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RESUMO

ESPINDOLA DE SOUZA, Luiz E. Afirmacdes e silenciamentos sobre a teméatica
racial no ENEM. 2016. 174 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

N&o obstante os importantes avangos, nas ultimas décadas, na promogao e na
valorizacdo do legado negro em diversos setores sociais do pais, conquistados pela
continua atuacdo do movimento negro local e internacional, a sociedade brasileira
permanece assentada em um cotidiano notadamente racista. Entre as possibilidades
de enfrentamento desse quadro, destaco a problematizacédo de sentidos socialmente
produzidos e compartilhados nas enunciacdes sobre a tematica racial nos diversos
textos sociais. Nesse sentido, com base em teorizacdes do filésofo Jacques Derrida,
sobretudo em suas proposicdes sobre a desconstrucdo, bem como acerca da
iterabilidade e da performatividade da linguagem, proponho, nesta dissertacao, refletir
sobre as enunciacfes da tematica racial nos textos do Exame Nacional do Ensino
Médio/ENEM, na perspectiva da educacao para as relacdes raciais, em didlogo com
autores que se dedicam a discusséao das questdes dessa ordem no contexto brasileiro,
como Nilma Lino Gomes e lolanda Oliveira, entre outros. Tal abordagem permitiu
pensar as nocdes de raca e de identidade racial em termos néo essencialistas, e
também conceber que os textos focalizados pela pesquisa, ao referir a tematica racial,
contribuem, performativamente, para a sua concretizacdo no cenario social. Para
viabilizar a problematizacdo dos textos do ENEM, organizei a discusséo sobre as
guestdes do exame em quatro fluxos de iteracdo — relagdes raciais, identificacéo
negra, narrativas da Africa e narrativas sobre as artes negras —, que possibilitaram
inferir sobre a valoracdo enunciada nas afirmacfes e silenciamentos promovidos
nesse exame nacional a respeito da tematica racial. Além disso, abordei também a
potencialidade performativa do ENEM relativamente a tal tematica, em cada edicao
anual do exame (1998 a 2015), o que incluiu focalizar suas propostas de redacao.
Com base nas problematizacbes desenvolvidas, concluo que o texto do ENEM
fomenta reduzida contestacdo das desigualdades raciais prevalentes no pais, uma
vez que, no geral, promove uma abordagem ambivalente e/ou repetida das narrativas
predominantes na sociedade, que ndo enfrentam o mito da democracia racial, e
tendem a negativizar a identificacdo negra e a enunciar o continente africano apenas
em seus vinculos com o colonialismo.

Palavras-chave: Educacéo e Rela¢gbes Raciais. Raca. Desconstrucao. Iterabilidade.
ENEM.



ABSTRACT

ESPINDOLA DE SOUZA, Luiz E. Statements and silences on the racial issue in
ENEM. 2016. 176 f. Dissertacédo (Mestrado em Educacao) — Faculdade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Brazilian society has achieved important advances in the appreciation of the
legacy of black people in various sectors of the society in recent decades. The
continuous activity of local and international black movements played a major role in
this achievement. However, the country notably remains based in a daily racist
behaviour. The questioning of meanings generated and shared socially in the
enunciation about the racial theme in different social texts is one possibility to face this
situation. The philosopher Jacques Derrida’s theories collaborate in the questioning of
social meanings, mainly the philosopher's propositions about the deconstruction,
iterability and performativity of the language. Therefore, | reflect on the enunciations of
the racial theme in the texts of Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM in this
dissertation, in a perspective of the education focused in the race relations, keeping a
dialogue with authors dedicated to discussions related to this subject in the Brazilian
context, for instance, Nilma Lino Gomes and lolanda Oliveira, among others. This
approached allowed to reflect on notions of race and racial identity in non-essentialists
terms, and to conclude that the questions related to racial themes in ENEM collaborate,
performatively, to make it concrete in the social scenario. | organized the discussion
about the questions of ENEM in four iteration flows — race relations, black identification,
African narratives and narratives about black arts — aiming to allow the questioning of
the texts of ENEM. These flows allowed inferring about the enunciated appreciation in
both statements and omission of the racial theme promoted in this national exam.
Furthermore, | raised the potentiality of the performative of ENEM related to this theme,
in every annual edition of this exam (1998 — 2015), including a focus on its wording
proposal. The predominant narratives in the society in general do not challenge the
myth of the racial democracy, tend to make the black identification negative and
whenever the African continent is enunciated it is only linked to the colonialism. These
narratives are hardly ever contested in ENEM as they promote an ambivalent and/or
repeated approach of these social narratives.

Key words: Education and Race Relations. Race. Desconstruction. Iterability. ENEM.
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INTRODUCAO: DE UM TEMA DA VIDA PARA UMA QUESTAO DE PESQUISA

Gente, s0 é feliz
Quem realmente sabe, que a Africa ndo € um pais

Mufete, Emicida

O que me trouxe até este trabalho faz parte de nossas peregrina¢des por meio
de caminhos imprevisiveis e sempre (des)construtores das coisas e de nés. Como
cheguei até aqui? Quem ajudou nessa minha provisoOria estadia? Quais foram os
motivos que me trouxeram a esta pesquisa? Posso até realcar — e tentarei fazé-lo aqui
— alguns aspectos que colaboraram para a tessitura deste texto!, contudo o contexto
quase-criativo? em que se posta tal textualidade ndo se pode definir plenamente. E,
por isso, digo que o que se sucedera aqui serdo indicativos de inUmeras trajetérias
imbricadas com esta pesquisa. Vestigios de trajetos, enfim, inscritos em mim e nesta
reflexao.

Toda mudanca, aparentemente, iniciou-se em um simples debate de
alojamento castrense: em um local onde um dialogo sobre a questdo racial poderia
ser considerado inusitado, deu-se um impulso, muito desestruturante, da minha 6tica
sobre o mundo. Embora possa parecer uma conversa simples, sobre uma teméatica
focal inclusive, a transformacao que ela ajudou a iniciar em mim foi imensa.

A problematica da presenca negra nos diversos espacos me afeta desde o ano
de 2011 - ano em que cursei 0 5° e 6° periodos da minha graduacdo em Historia.

Apesar de ja ter entrado em contato com a questdo do negro no Brasil durante os

1 Nesta pesquisa, mobilizo o conceito de texto nos rastros de Derrida (1991, p. 203), que diz: “o
conceito de texto que eu proponho nédo se limita nem & grafia, nem ao livro, nem mesmo ao
discurso, menos ainda a esfera semantica, representativa, simbdlica, ideal ou ideolégica. O que eu
chamo de ‘texto’ implica todas as estruturas ditas ‘reais’, ‘econémicas’, ‘histéricas’, socio-
institucionais, em suma, todos os referenciais possiveis”.

2 0 “quase” acompanhara algumas palavras no transcorrer do texto, pois, apesar de eu me basear
em uma perspectiva que ndo entende nenhum conceito como sendo fechado — tratarei disso mais a
frente —, certas palavras devem ter destacadas sua incompletude intrinseca: o prefixo “quase” tera
aqui essa fungéo de realce.
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estudos de algumas disciplinas® na universidade, ndo me havia (ou sera que néo havia
sido?) sensibilizado para as disparidades raciais existentes na sociedade brasileira.

Meu confronto mais direto com a questéo da raca se deu a partir de um debate
sobre cotas raciais em meu trabalho, em um quartel do exército brasileiro. O dialogo
se deu com um colega favoravel a politica de cotas raciais. Até entéo, para mim, nao
eram necessarias cotas raciais, pois reservas de vagas de cunho social seriam
suficientes para dirimir o problema, que, a meu ver, era exclusivamente econémico e
nao relativo a raca. O racismo somente se configurava, em minha mente, em acodes
explicitas, como ofensas e gestos. Isto €, necessariamente, as disparidades de cor,
em distintos ambitos, tinham raiz apenas econdmica e, em nenhuma dimensao, racial.

Em seu argumento favoravel as cotas raciais, meu colega, autodeclarado
negro, afirmava de outro modo: dizia que os negros estavam, desde o principio, em
total desvantagem na disputa por uma vaga, ndo apenas na universidade, mas em
qualquer lugar socialmente valorizado. Mesmo apds essa argumentacdo, mantive
minha posicéo contraria, entendendo, sem muito fundamento, que néo era bem assim.
No entanto, a despeito desse meu posicionamento, o argumento do meu colega ficou
passeando em minhas ideias.

Passei, apés esse debate, a observar a cor de pele que predominava nos
distintos ambientes. Nos lugares socialmente valorizados, para minha inquietante
surpresa, eram poucas as negras e 0s negros. Sabendo que a populagédo negra, de
acordo com o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE (2010),
era maioria, esse insight, ou melhor, essa outra forma de ver mudou totalmente meu
relacionamento com a questdo racial: por que ha o predominio da frequéncia da cor
branca no aeroporto? Por que brancos eram quase a totalidade no circulo de
profissionais de medicina? Por qual motivo os garis* sdo, em sua maioria, negros?
Questbes que até entdo passavam longe do meu horizonte interpretativo, agora
saltitavam cotidianamente no meu olhar o mundo. Assim comecou a minha
desnaturalizacdo das desigualdades raciais existentes na nac¢do da dita democracia

racial.

3 Vale ressaltar que a disciplina de Historia da Africa, sendo obrigatoria, € um reflexo direto das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004a).

4 Profissional de limpeza urbana.
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Poucos anos mais tarde, descobri que esse meu olhar continuo para as cores
em todos ambientes em que passava tinha um nome e j& era propalado nas
discussées sobre o tema nas redes sociais da internet: teste do pescoc¢o®. Essa 6tica
preocupada com a distribuicdo racial na sociedade contribuiu para minha mudanca de
postura, inicialmente, frente as cotas raciais e, na sequéncia, em relagédo ao lugar da
negra e do negro nas diversas instancias de enunciagdo social: livros didaticos,
literatura, historia, politica, musica, esportes, televisédo, cotidiano etc.

Cabe, neste momento, ressaltar a importancia das politicas de acdes
afirmativas para a promogédo do debate racial na sociedade. Certamente, elas
colaboraram para fazer com que a questéo da raca entrasse em diversas pautas de
discusséo e contribuiram no reforco do abalo de um entendimento do Brasil como uma
democracia racial. Até me pergunto: se ndo fossem as cotas raciais no acesso ao
ensino superior e aquela consequente discussao no alojamento do quartel, algum dia
eu teria me atentado para os problemas raciais brasileiros?

A partir de entéo, a preocupacao com a questao racial no cotidiano se estendeu
para um pensamento sobre a tematica como pesquisa. Essa extensdo se efetivou,
primeiramente, com a participacdo no Curso de Poés-graduacdo Lato Sensu de
Educacao e Relacdes Raciais ministrado pelo Programa de Educacao Sobre o Negro
na Sociedade Brasileira — PENESBS, onde tive acesso a muitos estudos tedricos e a
vasta bibliografia sobre relacGes raciais na sociedade brasileira e onde, também,
intensificou-se, em mim, a necessidade de pensar e praticar a educacdo para as

relagBes raciais. Este trabalho, por isso, € todo atravessado nessa concepcao.

5 Uma tentativa de desnaturalizacéo do olhar para poder observar como nosso tecido social é dividido
em relacdo as nossas cores, ou seja, uma forma de atentar para uma realidade que, por vezes,
passa despercebida: existem lugares de predominancia branca e ambientes de maioria negra. Mais
sobre o “Teste do Pescogo” em: <http://arquivo.geledes.org.br/racismo-preconceito/racismo-no-
brasil/19729-existe-racismo-no-brasil-faca-o-teste-do-pescoco-e-descubra>. Acesso em: 12 jan.
2015.

6 Atuando desde 1995 com cursos de formacédo continuada na preparacao de educadores mediante
cursos de extensédo presencial e a distancia, pds-graduacédo lato sensu e também com uma
participacdo no stricto sensu com o propdsito de atingir um maior nimero dos que atuam em todos
os niveis de ensino, o Penesb tem, nessas Ultimas décadas, estimulado seus alunos a refletir sobre
as desigualdades raciais vigentes em nossa sociedade e, especificamente, nos nossos ambientes
educacionais. Para saber mais ver <http://www.uff.br/penesb/>. Acesso em: 10 jun. 2015.


http://arquivo.geledes.org.br/racismo-preconceito/racismo-no-brasil/19729-existe-racismo-no-brasil-faca-o-teste-do-pescoco-e-descubra
http://arquivo.geledes.org.br/racismo-preconceito/racismo-no-brasil/19729-existe-racismo-no-brasil-faca-o-teste-do-pescoco-e-descubra
http://www.uff.br/penesb/
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Somado ao grande apoio do PENESB, os estudos e discussfes tedricas
fomentados na disciplina isolada’ Estudos da Infancia e Juventude |, do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo (PROPED), da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), contribuiram no entendimento da existéncia e da potencialidade de
construgdes sociais, em torno de criangas, jovens e adultos, que sdo naturalizadas
nos diversos textos participantes de nossa biografia.

Na UERJ, ocorreu meu primeiro encontro com o principal esteio teérico desta
pesquisa em uma aula dessa disciplina isolada, no dia 16 de julho de 2013. Nesse
dia, a professora Miriam Leite participou, como professora convidada, e trouxe o texto
Adolescéncia e Juventude em Desconstrucdo: Textos e Contextos na Educacéo
Escolar ao grupo, onde apresentou, afora a reflexdo sobre a ambivaléncia identificada
em textos oficiais e publicos da educacdo® uma abordagem ndo-essencialista da
linguagem. Isso, a partir da perspectiva da desconstrucdo, proposta pelo filésofo
argelino-franco Jacques Derrida, cuja teorizagdo, naguele momento, pareceu-me
bastante interessante.

A vontade de estudar mais a fundo a teorizacéo derridiana me fez participar da
selecdo do mestrado, cuja aprovacédo me possibilitou ingressar no grupo de pesquisa
Diferenca e Desigualdade na Educacdo Escolar do Jovem Adolescente:
desconstrucdes — DDEEJ®, coordenado pela professora Miriam Leite, no qual tive o
contato mais frontal com parcela mais significativa de tal teorizacéo e, ainda, com a
pesquisa institucional do grupo DDEEJ.

Ressaltando que, mais do que neste estudo, os textos de Derrida constituem
um marco importante em minha trajetoria, visto que, além de transformarem
consideravelmente minha forma de ver o mundo e a mim, esses escritos coadunam
para o entendimento de que o aparente inicio de uma nova etapa, naquela conversa
de quartel, na verdade nao se configura como fundamento pleno de inflexao no trajeto,

mas sim como uma baliza com a sinalizagdo desgastada, que remete aos varios textos

7 Em todos semestres, no PROPED/UERJ, sdo disponibilizadas algumas vagas para as disciplinas
isoladas, as quais podem se inscrever candidatos portadores de graduacdo. Para saber mais:
<http://www.proped.pro.br/secretaria/balcao/documentos/diversos/crit_iso.pdf>. Acesso em 28 jul.
2015.

8 No referido trabalho, os textos discutidos sdo a Convencao sobre os Direitos da Crianca, de alcance
global, e 0 Regimento Escolar Basico do Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio do Rio
de Janeiro. O texto foi atualizado em 2015, incorporando discussao sobre o Estatuto da Juventude
(LEITE, 2015).

9 Para saber mais: <http://www.ddeej.com>. Acesso em: 15 jan. 2015.


http://www.proped.pro.br/secretaria/balcao/documentos/diversos/crit_iso.pdf
http://www.ddeej.com/
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sociais, que participam da nossa quase-construcdo inapreensivel e perene. A
convergéncia dessas tessituras diversas e ubiquas, que nos constituem e sdo
constituidas por nos, € interpretada, também, como um aspecto de crucial neste
trabalho.

Voltando da leve digresséo em torno dos efeitos dessas mudancas em mim,
com relacdo a pesquisa institucional do grupo DDEEJ, uma das vertentes desse

projeto, nas palavras da pesquisadora orientadora do grupo, implica em

contribuir para uma para uma apropriacdo ndo relativista ou niilista das
teorizacbes do pos-estruturalismo, que, apesar de tais riscos, julgamos
potentes para responder, na pesquisa em Educacdo, a demandas teérico-
politicas do nosso tempo que interpelam a escola, como, por exemplo, as
reivindicacdes dos movimentos sociais pelo direito a diferenga, ou questdes
epistemoldgicas que se colocam para a produgdo académica a partir das
viradas linguistica e cultural do século XX10,

Destarte, com a afetacdo quase-pessoal em relagao as questdes raciais, com
base nos interesses da pesquisa institucional, principalmente no que tange as
reivindicagbes dos movimentos sociais pelo direito a diferenga, e com apoio nas
teorizagbes pds-estruturalistas, destacadamente nos rastros de Derrida (1991; 2001;
2004), desenvolvo esta pesquisa.

A partir dessa convergéncia, dedico-me a reflexao sobre os modos de atuacéo
do racismo, ora dissimulado, ora explicito em um lugar de grande alcance social, a
saber: 0 Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Com isso, quero poder contribuir
com as vozes que pedem o aumento de espacos de desnaturalizacdo da democracia
racial, e que evocam o destaque ao protagonismo da populacdo negra e seu legado.
Assim, procuro contribuir com o enfrentamento ao racismo, cujas marcas, apesar de
qualquer pessoa negar praticar, estdo bem expostas na sociedade. Essa negacéo
guase que plena pode nos remeter a uma pergunta: afinal, somos mesmo racistas?

As desigualdades raciais vigentes na realidade brasileira tém importante
parcela de seu desenvolvimento em seu passado escravista. Apesar da “legalizagao
da ‘abolicado™ (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2013, p. 208) ser tornada oficial em 13 de
maio de 1888, basta um olhar mais acurado para a distribui¢do racial das pessoas nos
distintos lugares sociais para se concluir que, ainda hoje, vivemos em uma sociedade

permeada por uma forte desigualdade no que se refere a raca.

10 Texto disponivel na pagina do DDEEJ: <http://www.ddeej.com/#120142017/cp5j>. Acesso em: 15
jan. 2015.


http://www.ddeej.com/#!20142017/cp5j
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Na educacgdo nacional essa disparidade ndo € diferente, até porque o setor
educacional, que € um constituinte desse tecido social, busca a universalizacdo do
Seu acesso e, assim, a composicdo de seus quadros € bastante representativa da
distribuicdo brasileira desigual dos grupos raciais nos espacos socialmente
prestigiados. Ao trabalhar com os dados de acesso ao ensino superior, por exemplo,
podemos ter uma nocado dessa desigualdade. Vivemos em um pais em que, segundo
o Censo de 2010 (IBGE, 2010), cerca de 51% da populacéo € negra, todavia, quando
vemos a distribuicdo racial da populacdo com ensino superior completo, essa
estatistica se da de forma muito diversa do quadro total nacional: dos que tém ensino
superior completo, cerca de 73% sao brancos e 24,5% sao negros, de acordo com o
IBGE (2010).

Na disciplina de Histéria, como uma microesfera deste dilema maior, 0s
curriculos, discursos, préticas, enfim, os textos séo, ainda, bastante excludentes. Essa
exclusdo se efetiva, entre outros aspectos, com a manutencdo de um eixo
eurocéntrico dos contetudos (OLIVEIRA; FARIAS, 2014, p. 95), que colabora para a
uma reducédo da importancia do legado negro para nossa sociedade.

O qgue chamo aqui de legado negro ndo é visto como algo intrinseco, natural ou
necessariamente originario de pessoas negras, mas sim entendido como uma
confluéncia de fatores quase-estruturantes e contingentes das nossas caracteristicas
sociais. Dito de outra forma, a questdo negra ndo sera aqui trabalhada de forma
essencialista, visto que a perspectiva identitaria mobilizada nesta pesquisa se ampara
em um belvedere, sinteticamente, pds-estruturalista, principalmente no dialogo com
Jacques Derrida.

E em meio a esses pressupostos que esta pesquisa se insere. Contudo, mais
do que denunciar a manutencédo de um quadro de discriminacao racial na sociedade,
ou até na educacdo, ou de constatar as fragilidades das praticas docentes em seu
trabalho, conforme alerta Oliveira (em fase de elaboracdo), esta producao pretende
engendrar uma a¢ao sobre o que costumamos nomear como realidade com o objetivo
de colaborar na intervencdo e no auxilio & desestabilizacdo desse cenéario de
discriminagéao racial naturalizado.

Conforme nos alerta Marta Abreu (2013, p. 158),

no século XX, a histéria dos descendentes de africanos e escravos, suas lutas
e conquistas, ainda era pouco conhecida e estudada. Esses esquecimentos
e silenciamentos sdo também exemplos evidentes de praticas racistas que
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comecam a ser revertidas pelos direitos e deveres a memaria, a histéria e a
diversidade. E importante frisar que ndo é mais possivel pensar o Brasil sem
uma discussao sobre a questéo racial.

Estamos na segunda década do século XXI e, a despeito dos importantes
avancos nas acfes de promocao da cultura negra nas ultimas décadas, enquanto
sociedade, temos muito a fazer no combate ao racismo. O grande trabalho pela frente
pode ser visto nas porcentagens acima mencionadas e em outras nas quais o final é
mais tragico ainda: “Das mais de 56 mil vitimas de homicidios no Brasil em 2012, 30
mil eram jovens de 15 a 29 anos. Desse total de jovens, mais de 90% eram homens
e 77% eram negros” (ANISTIA INTERNACIONAL, 2015, p. 9).

A nossa sociedade tem uma grande desigualdade racial e 0s textos sociais tém
muitas permanéncias colonizadoras, que colaboram na manutencdo do racismo.
Colonialismo esse pensado em consonancia com a ex-Ministra da Secretaria de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica — SEPPIR!

Nilma Lino Gomes (2012, p. 102), quando defende que

ndo ha hierarquias entre conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim, uma
histéria de dominacdo, exploracdo, e colonizacdo que deu origem a um
processo de hierarquizacdo de conhecimentos, culturas e povos. Processo
esse que ainda precisa ser rompido e superado e que se da em um contexto
tenso de choque entre paradigmas no qual algumas culturas e formas de
conhecer o mundo se tornaram dominantes em detrimento de outras por meio
de formas explicitas e simbdlicas de forga e violéncia. Tal processo resultou
na hegemonia de um conhecimento em detrimento de outro e a instauragéo
de um imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior as culturas, povos
e grupos étnico-raciais que estao fora do paradigma considerado civilizado e
culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou o “Norte” colonial.

O enfrentamento dessa hierarquia deve ser preocupacdo constante dos
estudos, reflexdes, praticas e cotidiano de quem a visualiza, para se ter o cuidado de
nao retroalimentar ou contribuir para a perpetuacéo das disparidades raciais vigentes.
Ademais, a histéria, o conhecimento, as ciéncias, as imagens, a cultura etc. da negra
e do negro nos distintos textos sociais existentes deve romper com essa
hierarquizacdo, de modo a reduzir ao minimo os espagos de aviltamento da
contribuicdo negra e, de forma concorrente, reconhecer o valor positivo a essa

contribuicdo para nossa constituicdo como sociedade.

11 Para saber mais: <http://www.portaldaigualdade.gov.br/sobre-a-seppir/o-ministerio>. Acesso em 30
jul. 2015.


http://www.portaldaigualdade.gov.br/sobre-a-seppir/o-ministerio
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A urgéncia do combate a tal hierarquizacéo, que ja é propalada pelo movimento
negro faz muito tempo, exige-se pelo nivel de dilaceramento dos sujeitos negros que
0 preconceito, a discriminacdo racial e o racismo desenvolvem cotidianamente em
relacdo as negras e aos negros em nossa sociedade. Em uma perspectiva de
igualitarismo radical, esse combate n&o pode ser deixado de lado ou postergado
quando esta se tratando de pesquisa e producédo de conhecimento.

Por isso, mais do que denunciar os esquecimentos e silenciamentos alertados
pela professora Marta Abreu, podemos contribuir com as negras e 0S negros que
lutam diariamente, de forma pessoal e/ou coletiva, para verem suas préticas
identitarias superar essa hierarquia. A preocupac¢do com o que € textualizado sobre
as negras e 0s negros se torna, entdo, importante nessa lida continua de construcéao
de sentidos valorativos.

Ciente da ubiquidade sob a qual os silenciamentos!? e as afirmacdes,
prioritariamente de forma negativa, sobre negras e negros operam em nhossa
sociedade, selecionei o Exame Nacional do Ensino Médio como objeto de pesquisa
acerca dessas falas ou mudez.

A construcao deste trabalho se promove para contribuir com a efetivacao da
importante orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004a):

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
gue desfazer a mentalidade racista e discriminatéria secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos.

Embora este projeto ndo se desenvolva diretamente nas salas de aula ou na
escola, ele se attm ao ENEM, que adquire cada vez mais potencial no cenario
educacional brasileiro, na medida em que tem tido ampla implicacdo nas salas de
aulas do Ensino Médio e de cursos preparatorios para vestibular por todo o pais,

conforme argumento no capitulo 3, em que apresento a ampliacdo do alcance do

12 Neste par de palavras, “silenciamento” e “afirmacéo”, deve-se ressaltar, conforme alertado pela
professora Carmen Teresa Gabriel — componente da banca avaliadora deste trabalho —, que o
silenciamento também pode afirmar, como € o caso do silenciamento que afirma a negagéo das
perspectivas de branqueamento nas politicas imigratdrias dos séculos XIX e XX, conforme indica o
subitem “branqueamento” (ver p. 107). Assim, nesta pesquisa, o uso dessa dupla — inclusive no
titulo — refere-se ao que é expressado ou deixou de ser expressado sobre a teméatica racial no
ENEM.
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exame nacional, primordialmente, a partir duas pesquisas documentais em torno
desse exame: uma nos Diarios Oficiais da Unido e outra na produgdo académica. Vou
até essas duas superficies textuais para entrar em contato — e criar outros contatos —
com as iteracdes que replicam e renovam as percepcdes sobre a tematica racial.

A teorizac&o néo-essencialista de Derrida voltada para a questao da linguagem
e dos seus efeitos na realidade coopera na leitura desses escritos, com 0 uso de
guase-conceitos derridianos como, iterabilidade, desconstrucéo, rastros, para pensar
sobre a performatividade e sobre as afirmacfes de sentidos em torno do ENEM na
producdo académica e da negra e do negro no nesse exame nacional. Destacando
que a performatividade da linguagem em geral ndo € uma problemética trabalhada
por Derrida, todavia deriva de sua leitura desconstrutora da teorizacdo de Austin, na
qual discute a nocéo de performativo (DERRIDA, 1991, p. 26-34; CULLER, 1997, p.
128-130).

O dialogo com a teorizacdo de Jacques Derrida permite trabalhar com uma
perspectiva de texto linguistico que o reconheca como sempre dotado de potencial de
fomentar sentidos e nao apenas referi-los ou descrevé-los. Operacionalizando essa
teorizagcdo, sobretudo a partir das nocdes de performatividade, iterabilidade e de
desconstrucdo pretendo pensar esse poder de realizacdo do que se é afirmado em
espacos privilegiados que participam nos jogos sociais de construcao de sentidos.

A teorizacdo em torno do conceito de identidade, do mesmo modo, é também
mobilizada através da perspectiva derridiana. O movimento em prol ao direito a
diferenga implica necessariamente no que esta na agenda do estabelecimento dessa
diferenca. Evitando ou atenuando certas ciladas da diferenca (PIERUCCI, 1999), as
lutas identitarias podem trabalhar nesta direcdo: identidade a partir da afirmacao de
uma diferenca sempre postergada e nunca plena. Com isso, ndo se pode pensar junto
com Derrida e supor a existéncia de uma identidade essencial, anterior e definidora
dos seus sentidos. Como uma complexa constru¢do social, entdo, as identidades
estdo sendo produzidas sem cessar.

O olhar para a identidade como uma construcéo perene ja adianta a visdo sobre
a identidade negra e a raca a serem trabalhadas no texto. Apesar das ressalvas
propaladas e, até, o abandono do uso dessas nocdes por alguns teoricos (FRY;
MAGGIE, 2004; MAGNOLI, 2008), este trabalho acompanhard a vertente que
considera pertinente a manutencéo da mobilizagdo dos conceitos identidade negra e
raca para o enfrentamento do racismo (GUIMARAES, 1999; MUNANGA, 2013). Ainda
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assim, tais reservas quanto ao uso desses termos ndo sao desconsideradas, a
principio, mas sim problematizadas.

O trabalho se situa no campo educacional por considera-lo como um local
privilegiado para a construcao dos sentidos socialmente compartilhados e disputados.
Além de ser visto como uma repercussao das politicas de acao afirmativas de cunho
racial, este trabalho, que atua na intersecéo entre a reflexdo sobre ragca e sobre
educacdo, pode colaborar para valorizagdo da participacdo negra em nossa
sociedade. Na Educacdo, a visibilidade do protagonismo negro, a positivacdo da
identidade negra, o combate ao mito da democracia racial via debate sobre relacdes
raciais e a imagem descolonizada da Africa em detrimento de uma hierarquia racial
podem ser construidos e praticados. Sim, nesse espaco abrangente e ubiquo de
atuacao, que é potente para colaborar na reducao de uma perspectiva estereotipada
e colonialista acerca da contribuicdo da negra e do negro. A Educacao nao resolve
sozinha a questéo racial brasileira, mas pode ser enxergada como um importante
flanco de atuac&o no combate ao racismo.

Sendo uma politica educacional especifica, o ENEM, neste trabalho, é
considerado como um texto privilegiado por atingir grande parcela da sociedade, e
que tem, pela sua projecdo, participacdo de relevo na construgcdo dos sentidos
focalizados nesta pesquisa. Ano apds ano, 0 governo vem adotados préaticas de
valorizacdo e de universalizacdo desse exame. Essa construcdo governamental de
valor, inclusive, transcende a bandeira partidaria, uma vez que a relativa mudanca na
chefia do executivo de 2002 para 2003 ndo alterou a estratégia de disseminacao do
ENEM. A partir de um historico de tal exame, argumento a favor de té-lo como um
texto de grande destaque na participacdo da construcdo de sentidos em torno da
negra e do negro, por conta de sua crescente valorizacdo social e alcance.

Dessa forma, na leitura do exame nacional, fagco uma reflexdo em torno dos
rastros, ao mesmo tempo em que crio outros rastros, acerca das afirmacgdes e dos
silenciamentos sobre negras e negros nesse texto. Acreditando existir, nessas
enunciagdes, um potencial performativo (DERRIDA, 1991) das afirmac¢des que podem
ser feitas sobre a negra e o0 negro, esta pesquisa vislumbra colaborar no debate racial
brasileiro, optando pela valorizacdo de uma concepc¢éo desnaturalizada das relacdes
raciais no Brasil.

O relato deste estudo se estrutura da seguinte forma: inicialmente, no capitulo

1, para dar destaque ao principal protagonista nas conquistas das pessoas e coletivos
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negros no campo educacional, sera apresentada, em linhas gerais, a histéria da
atuacao do movimento negro contemporaneo nesse campo.

Na sequéncia, no capitulo 2, expbe-se e se justifica o belvedere teorico
operacionalizado na pesquisa, com destaque para as concepcoes de identidade e de
raca que foram privilegiadas, bem como para as no¢des derridianas de descontrugéo,
iterabilidade e performatividade da linguagem.

O terceiro capitulo introduz ao estudo realizado sobre a performatividade dos
textos do ENEM, argumentando acerca da sua potencialidade performativa. Para
tanto, dialoga-se com textos sociais que avaliamos como significativamente influentes
na producgéo de sentidos.

Com a potencialidade performativa do ENEM ja destacada e justificada, o
qguarto capitulo apresenta os caminhos trilhados na busca e na compilacdo das
guestdes de interesse da pesquisa nos caderno de prova do ENEM. Expde-se, ainda
nesse capitulo, a primeira aproximacgao a tais questdes, que sdo, nesse momento,
identificadas em dois grandes grupos — tematica racial e problematizacdo racial:
importante distincdo, que nos lembra que a mencdo da raca nado supde,
necessariamente, sua discusséo em termos politicos.

No capitulo 5, sera discutida a performatividade potencial dos cadernos de
prova do ENEM, abordando-se as questdes selecionadas por proporem algum tipo de
problematizagc&o racial, por meio da organizacao de tais questdes segundo o que
denomino como fluxos de iteracdo: enfoque das permanéncias e dos deslocamentos
de sentidos em torno das Relacdes raciais, da ldentificacdo negra, das Narrativas da
Africa e das Narrativas sobre as artes negras.

O capitulo 6 também discutird a performatividade potencial dos cadernos de
prova do ENEM, focalizando, porém, sua configuragcdo anual, o que inclui as propostas
de redacéo apresentadas no exame.

Fechando o relato da pesquisa, apresentam-se as Consideracoes finais, nas
quais exponho as principais conclusées a que cheguei com este estudo, acerca da
performatividade potencial das enunciagcfes sobre a tematica racial nos cadernos de
prova do ENEM, apontando também alguns dos seus limites e questdes a serem

abordadas em pesquisas futuras.
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1 A ATUACAO DO MOVIMENTO NEGRO CONTEMPORANEO NA EDUCACAO

Antes de me ater aos desdobramentos tedrico-metodoldgicos e a abordagem
dos textos académicos e das questdes do ENEM, importa, para além das minhas
justificativas pessoais para este estudo, tratar do papel do movimento negro nas
conquistas na area social e, mais especificamente, de educagéo no cenario brasileiro,
visto que é o fundamental protagonista das conquistas em prol da melhoria das
condi¢bes de vida da populacdo negra no Brasil. O movimento negro brasileiro vem
atuando diuturnamente no combate as desigualdades raciais e as conquistas
conseguidas até aqui ndo podem ser lidas como concessdo de qualquer ordem.
Desde a luta pela sobrevivéncia e por melhores condi¢des de vida no periodo colonial
— que ainda é atual — até as politicas de acdo afirmativas, tal movimento tem sido o
principal protagonista nessa historia, por isso, ndo pode ser ignorado neste trabalho.

Devido a diversidade que envolve o conceito de movimento negro, a minha
narrativa se focara no chamado movimento negro contemporaneo, que € aqui

compreendido de acordo ao que Pereira (2013, p. 147) afirma:

O movimento negro é um movimento social que tem como particularidade a
atuacao em relacdo a questao racial. Sua formacao € complexa e engloba o
conjunto de entidades, organizacfes e individuos que lutam contra o racismo
e por melhores condi¢des de vida para a populacdo negra, utilizando as mais
diversas estratégias para isso. Entre elas destacamos as praticas politico
culturais, a criacdo de organiza¢des voltadas exclusivamente para a acao
politica, as iniciativas especificas no ambito da educacao, da saude etc. Tudo
isso faz da diversidade e da pluralidade caracteristicas desse movimento
social.

Nessa passagem, cabe destacar que, apesar da diversidade de frentes de
trabalho e modos atuacéo, podemos conceber o movimento negro buscando dois
principais objetivos em comum no seu horizonte: o combate ao racismo e as
desigualdades raciais na nossa sociedade brasileira.

Pensando nos fundamentos desse movimento como uma dindmica de
resisténcia, podemos sugerir que 0 movimento negro se iniciou junto com o trafico de
humanos no bojo do sistema colonial, que transladou milhdes de negras e negros em
direcdo as terras nas ilhas do Atlantico e no continente americano. Por meio de
revoltas, criagdo de quilombos, fugas, busca pela alforria, capoeira, suicidios, lagcos

familiares e religiosos, as negras e 0s negros desenvolveram meios de amenizar ou
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reverter os males aos quais estavam submetidos. Conforme ressalva de Domingues
(2007, p. 102), ainda que pelo viés historiografico essa grande extensdo do movimento
negro possa ser problematica, politicamente, tal generalizacdo permite articular um
ativismo comum de grupos diversos linguisticamente e culturalmente que sofreram a
mesma experiéncia de diaspora e de escraviddo. Por isso, acompanho Gomes (2011,
p. 141) quando diz que “a luta contra a escraviddo, no passado, e a superagéao do
racismo e da discriminacao racial, no presente, sdo pontos comuns na historia das
populacdes negras organizadas no Brasil e na América Latina”.

Desde a independéncia, ndo houve nenhuma legislacdo que fundamentasse
qualquer distincdo de cidadania com justificativa racial por si s6 (MATTOS;
GRINBERG, 2003, p. 94). Inclusive nas discussdes que objetivavam a redacado da
Constituicdo Imperial, a questdo da cidadania era um ponto de intensas disputas e
alguns paradoxos por conta das relagdes diversas e desproporcionais existentes em
solo imperial devido a escraviddo. A realidade social brasileira ja era diversa: a ex-
colénia portuguesa era o lugar no mundo com maior concentracao de africanos fora
da Africa (GRINBERG, 2013, p. 115). No Brasil recém-independente a grande
quantidade de pessoas ndo nascidas em solo brasileiro, como africanos e
portugueses, e outros, nascidos na terra, mas que nao poderiam ser considerados
integrantes da sociedade, como indios e escravos, precisava de definicdes em relacédo
a possibilidade de cidadania.

Na Constituicdo Imperial, apesar da manutencéo da escravidao, foi expressa
a possibilidade de aquisicdo da cidadania de negros nascidos no Brasil que
conseguissem sua alforria. Mas as distingbes — cidaddos e nao cidaddaos — néo
paravam por ai. Havia diferencas entre os cidadaos: ativos e passivos. Todos tinham
direitos civis, porém somente o0s ativos possuiam direitos politicos. O critério que 0s
distinguia era a renda e propriedade. Ademais, a igualdade civil expressa na Carta
Magna nao refletia no cotidiano, pois, “na pratica, os que ndo eram brancos tinham
direitos basicos, como o direito de ir e vir, restringidos” (GRINBERG, 2013, p. 118).
Ou seja, mesmo que na lei se expressasse uma igualdade civil entre brancos e negros
afrodescendentes livres, a realidade do preconceito existente naquela sociedade fazia
com que as praticas diarias violassem abertamente a legislacdo maior. E isso fazia
com que muitos negros recorressem a justica para ter seus direitos expressos
assegurados no cotidiano. Publica¢des da época também denunciavam essa situacao

ilegal. Nao que hoje tal situacéo esteja superada, uma vez que as estatisticas raciais
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indiguem uma grande desigualdade de acesso aos direitos basicos!3, mas voltemos
a narrativa historica...

A despeito de ja existirem publicacGes sobre a tematica racial desde a década
de 1830 (GRINBERG, 2013, p. 119), a partir da abolicdo, houve uma intensificacao
na dendncia da discriminacdo racial mediante a chamada imprensa negra. Como
destaca Pereira (2008, p. 216), “desde o final do século XIX, ha registros de periddicos
editados por negros, que tinham como principais temas a ‘raga negra’ e o preconceito”.
Essa imprensa, junto com grémios, clubes ou associacdes de negros (DOMINGUES,
2007, p. 103) foi importante na construcdo de outros espacos de luta. A Frente Negra
Brasileira — FNB —, por exemplo, teve em seus quadros de fundacdo membros da
imprensa negra paulista (PEREIRA, 2013, p. 147).

Fazendo uma abordagem analitica do movimento negro brasileiro no século
XX, Pereira (2013), reiterando a divisao feita por outros autores, identifica trés fases
distintas desse movimento. O primeiro periodo, do inicio do século XX até o golpe do
Estado Novo, em 1937, é caracterizado pela inclusdo do negro na sociedade em um
viés assimilacionista, sem transformacéo da ordem social. Essa fase teve como auge
a criacdo e consolidagdo da FNB como uma forga politica em termos nacionais de
mobilizacdo da massa negra. A FNB, devido ao contexto vivido, tinha um intenso
chamamento da populacdo negra para um nacionalismo, o0 que resultou num grupo
dissidente de clamor classista, que estimulou a criacdo da Frente Negra Socialista.

Em um segundo momento, 0 movimento negro teria como destaque a criacao,
em 1943, da Unido de Homens de Cor — UHC — e, em 1944, do Teatro Experimental
Negro — TEN. Nessa fase, apesar da permanéncia, no geral, na perspectiva de
integracdo a sociedade, houve uma alteracdo em relacdo ao tratamento do que
circulava no exterior sobre a tematica racial, principalmente de paises africanos e de
outros paises americanos. Alberti e Pereira (2008) informam que ndo era pouca a
circulacdo de referenciais e informacdes de fora do Brasil em periédicos nacionais,
como no jornal Clarim d’Alvorada e no jornal Quilombo, nos quais foram traduzidos,
respectivamente, artigos do jamaicano Marcus Garvey e do senegalés Alioune Diop,

por exemplo. A circulacéo de didlogos com a producdo americana em torno do dilema

13 Cf.: Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada - IPEA (2007) Boletim de Politicas Sociais —
Acompanhamento e Analise n° 13, Edi¢céo Especial, Brasilia: IPEA. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/politicas_sociais/BPS_13_completo13.pdf>.
Acesso em 11 jun. 2016.
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negro ocorreu, dentre outras, por meio de uma cooperacao entre o Clarim d’Alvorada
e o0 jornal estadunidense Chicago Defender (PEREIRA, 2008, p. 219-221). E,
contrariamente aos anseios da FNB, tanto a UHC e o TEN “ndo buscavam
decididamente mobilizar a massa negra. Representavam mais a vontade de afirmacéao
da dignidade, de busca e reconhecimento social e igualdade, da grande maioria dos
negros” (PEREIRA, 2013, p. 150).

A terceira fase, a partir do inicio da década de 1970, pode ser considerada
como a do movimento negro contemporaneo no Brasil. Nela, o frontal combate a ideia
da existéncia de uma democracia racial no Brasil passa a ser uma das principais
agendas. Além disso, a construcao de uma identidade negra, em termos raciais, torna-
se, do mesmo modo, um centro de interesse na organizacdo politica do movimento
negro. Foi com esses objetivos e em meio ao regime politico ditatorial, que surgiu o
Movimento Negro Unificado (MNU), o qual se dedicou a constru¢cdo de uma nova
sociedade, uma verdadeira democracia racial — o que era mito passava a ser um
projeto (RODRIGUES, 2012, p. 88).

Para diversos autoras e autores (DOMINGUES, 2007; GOMES, 2011;
RODRIGUES, 2012; PEREIRA, 2013), a década de 1970 € considerada como um
periodo importante para 0 movimento negro contemporaneo. Para Rodrigues, além
de desestabilizar os alicerces do mito da democracia racial, nesse periodo, o ativismo
negro mobilizou “demandas de cunho identitario e redistributivo, mostrando a
indissociabilidade entre elas” (RODRIGUES, 2012, p. 85). Em relagdo ao aspecto
identitario, desloca-se o viés de integracdo social, e se prioriza a afirmacao racial, na
gual se busca combater o racismo e, ao mesmo tempo, oferecer uma narrativa positiva
da identidade negra. Em relacdo ao matiz redistributivo, argumenta-se que, com as
condicBes desiguais vividas pela populacao negra, necessita-se de politicas publicas
que promovam a¢des compensatorias as diferencas de oportunidade - lembrando que
essas diferencas ndo se resumem ao fator econémico, mas sim aos variados flancos
de atuacao do racismo instituido na sociedade.

A partir dessa luta por reconhecimento em detrimento da mera assimilagao ou
integracéo, atualiza-se o debate sobre o racismo na formatacdo das desigualdades
vigentes no Brasil e também acerca das formas de estudo sobre as disparidades
raciais existentes. Rodrigues (2012, p. 85) ressalta a mudanca de abordagem
académica sobre o assunto: “data [sic] das décadas de 1970 e 1980 os primeiros

estudos académicos mais sistematicos em que o cruzamento de dados censitarios
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com as categorias raga e classe (e em alguns poucos casos género) séo realizados”.
Através desses novos estudos, a segregacao racial na escola, no ambiente de
trabalho e nos diversos espacos e relacdes sociais ficaram mais evidentes.

Com esse quadro de permanente desequilibrio racial, o movimento negro

intensifica suas reivindicacdes

gue aliam politicas de reconhecimento (das diferencas culturais e étnicas),
politicas de identidade (voto negro, racialismo), politicas de cidadania
(combate a discriminagdo racial e afirmacdo de direitos civis) e politicas
redistributivas (agao afirmativa ou medidas compensatoérias) (RODRIGUES,
2012, p. 87).

O movimento negro, em meio a abertura politica da segunda metade da década
de 70, cria diversas organizacdes (grupos de pesquisa, sociedades de intercambio,
espacos de cultura) pelo pais. No entanto, tais organizacdes, de acordo com
Domingues (2007, p. 112), “além de fragmentadas, ndo tinham um sentido de
enfrentamento com o regime [militar]. S6 em 1978, com a fundagdo do Movimento
Unificado (MNU), tem-se a volta a cena politica do pais do movimento negro
organizado”. Nesses espacos, portanto, sdo fomentados debates que colaboraram na
construcéo do autorreconhecimento e da formulacdo de uma consciéncia politica para
a institucionalizacao revigorada pelo MNU e intensificada a partir dos lugares criados
mediante a Constituicdo de 1988. A formatacdo da Constituicdo atual, alids, teve
participacdo de destague do movimento negro no sentido de construir propostas de
politicas publicas que alcancassem a populacdo negra brasileira. Ndo obstante a
negacgdo estatal do racismo durante o periodo de regime ditatorial civil-militar, os
espacos de discussédo internos e externos criados com a pressao politica e social
sobre o governo possibilitaram que o0 movimento negro — também fonte de presséo —
exigisse que o Estado reconhecesse, em nivel nacional, o que ja havia feito em féruns
e tratados internacionais de combate ao racismo!4.

Em 1986, o debate sobre a nova constituicdo teve importante atuacdo do

movimento negro contemporaneo, ja que quando se inicia a instalacdo da Assembleia

14 O Brasil participou das duas primeiras conferéncias mundiais contra o racismo (1978 e 1983) e
assinou trés tratados internacionais sobre a questéo racial: a Convenc¢éo 111 da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT) concernente a Discriminacdo em Matéria de Emprego e Profissao
(1968); a Convengdo Relativa a Luta Contra a Discriminacdo no Campo do Ensino (1968); e a
Convencéao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo (1969)
(RODRIGUES, 2012, p. 89-90).
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Nacional Constituinte, as organizacdes negras realizam uma série de encontros pelo
pais com intuito de discutir quais pautas em torno do racismo e da desigualdade racial
deveriam entrar na discussdo da nova Constituicdo. Foi elaborado um documento na
Convencao Nacional do Negro pela Constituinte, ainda em 1986, que foi entregue aos
deputados constituintes. Desse documento, duas reivindica¢des foram inseridas na
Constituicdo de 1988: a criminaliza¢do do racismo e o direito a posse de terras pelas
comunidades quilombolas (RODRIGUES, 2012, p. 91).

Além da promulgacao da nova Constituicdo, o ano de 1988 representou um ano
importante para 0 movimento negro com a criagcdo da Fundacéo Cultural Palmares,
que foi a primeira instituicdo, em nivel federal, voltada para a tematica racial, e que
ficou responsavel pela demarcacédo das areas quilombolas até 2003 — desde entéo o
processo estd a cargo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria
(INCRA).

Durante a década de 90, além do foco no autorreconhecimento e na valorizagdo
identitaria, a atuacdo do movimento negro se intensificou no sentido de pressionar o
poder publico para que fosse mais efetivo em politicas publicas redistributivas voltadas
para populacdo negra. Para Gomes (2010, p. 5), essa inflexdo na luta do movimento
negro, a partir da década de 90, deu-se pela percepcdo de que as politicas
educacionais de cunho universal, no pés-ditadura civil-militar, ndo alcancavam a
grande massa negra. Com isso, através da influéncia dos movimentos civis
estadunidenses, as politicas de a¢éo afirmativa ganham forca. Rodrigues destaca que

foi nessa década, em 1995, que

integrantes da Executiva Nacional da Marcha Zumbi dos Palmares
entregaram ao entéo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso,
um documento com as principais reinvindicagbes do movimento negro, em
gue denunciavam o racismo e apresentavam propostas concretas de politicas
publicas de inclusdo de afrodescendentes na sociedade brasileira
(RODRIGUES, 2012, p. 95).

E, apesar da criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizagao da
Populacdo Negra, em 1996, como resposta as reivindicagbes da Marcha Zumbi dos
Palmares, foi com a participagdo do movimento negro brasileiro na Ill Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatadas de Intolerancia (Il CMR), em 2001, que ocorreu a aprovagao da
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Declaragéo e do Programa de Ac¢éo de Durban, na qual foram acordados, entre outros
assuntos, o compromisso da adogé&o de iniciativas de ac¢ao afirmativa ou positiva.

As politicas de acao afirmativa, assim, sdo reverberacdes de décadas de lutas
e acordos efetivados pelo movimento negro, como visto aqui de modo sintético. A
partir do ano 2000, vérias medidas foram sendo tomadas com intengdo de reduzir as
desigualdades raciais no Brasil, dentre as quais eu destaco as seguintes: a publicacao
do Decreto n° 3.551, em 2000, que instituiu como patrimonio cultural imaterial a cultura
afro-brasileira; a criacdo da Secretaria Especial de Promoc¢ado da Igualdade Racial
(SEPPIR), em 2003; a implementacdo da Lei Federal n°® 10.639, em 2003, que versa
sobre a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo
escolar; o inicio das politicas de reservas de vagas no acesso ao ensino superior, em
2003; a consideracao, pelo Supremo Tribunal Federal, da constitucionalidade das
politicas de reservas de vagas no ensino superior, em 2012; e a reserva de vagas em
concursos publicos, em 2014.

Ainda apds o ano 2000, foi sancionado, pelo entdo presidente, Luiz Inacio Lula
da Silva, o controverso Estatuto da Igualdade Racial. Segundo Rodrigues (2012, p.
100), em 2010, o Estatuto da Igualdade Racial, que tramitava no Congresso havia
mais de uma década, sofreu sérias deformacdes em relagdo a proposta inicial nas
negociagoes legislativas. A versao final, no geral, apenas reafirmava alguns direitos
ja existentes e retirava medidas mais incisivas no combate as desigualdades raciais
na educacéo, no trabalho, no esporte, nos meios de comunicac¢ao, nas comunidades
quilombolas e nos partidos politicos. Apesar de ativistas de mais de 100 entidades do
movimento negro assinarem e entregarem um documento solicitando ao presidente
da Republica que ndo sancionasse o estatuto, o chefe do Executivo ratificou a versao
final do estatuto.

No ambito educacional, conforme assevera Gomes (2011, p. 137),

0 movimento negro, no Brasil, conquanto sujeito politico, tem sido o principal
responsavel pelo reconhecimento do direito a educacéo para a populagao
negra, pelos questionamentos ao curriculo escolar no que se refere ao
material didatico que apresenta imagens estereotipadas sobre o negro, pela
inclusdo da tematica racial na formacdo de professores(as), pela atual
inclusdo da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares e pelas politicas de acdo afirmativa nas suas mais diferentes
modalidades.
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De acordo com Abreu (2013), os Parametros Curriculares Nacionais, em 1996,
indicaram também o reflexo da atuacdo do movimento negro na promoc¢do da
construcdo identitaria positiva, quando a politica educacional expressa que a
pluralidade cultural, entendida como patriménio da sociedade brasileira, € uma marca
caracteristica da nacao.

Em 2004, séo elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relac¢des Etnicas Raciais e para o Ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira
e Africana (BRASIL, 2004a), cujo Parecer (BRASIL, 2004b) destaca que

procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a
demanda da populag¢édo afrodescendente, no sentido de politicas de ac¢bes
afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizag&o de sua historia, cultura, identidade.

Essas diretrizes, entdo, deram o suporte curricular necessario para que, no
campo educacional, houvesse uma possibilidade de uso de politicas de reparacdes,
de reconhecimento, de valorizacdo e de acdes afirmativas. Ademais, tornou
obrigatoria a inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da
Educacao Basica, com finalidade de “valorizar devidamente a histéria e cultura de seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e
a seus direitos” (BRASIL, 2004b).

Em seu trabalho sobre relacbes raciais e educacao, Oliveira e Sacramento
(2013) destacam as iniciativas que estimulam a producdo de materiais didaticas de
apoio as altera¢cBes curriculares na educacdo basica, vinculadas a tematica racial,
com o projeto A Cor da Cultura'® como exemplo dessas iniciativas. Somado a isso, as
autoras ainda enumeram outras medidas que tém o intuito de promover a formacao
de profissionais do magistério: a educacédo continuada de profissionais da educacao
para utilizacdo dos materiais elaborados e distribuidos para a rede publica de ensino,
sobre os projetos oriundos dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB).

Vinculados as instituicbes de ensino superior, o0s NEAB sédo espacos de
pesquisa, de elaboracdo de material e de formatacdo de cursos sobre a tematica
voltada para a Historia e Cultura Afro-Brasileira. De acordo com o Ministério da

15 Para saber mais: <http://www.acordacultura.org.br/oprojeto>. Acesso em: 25 mar. 2016.
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Educacdo (MEC), constituem respostas ao art. 3°, § 4° da Resolugdo 01/2004 do
Conselho Nacional de Educacéo?'’, que diz que

Os sistemas de ensino incentivarao pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao
lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o
objetivo de ampliacéo e fortalecimento de bases tematicas para a educacao
brasileira.

Além de serem efetivadas ap6s a nossa atual Constituicdo, todas essas
conquistas juridicas, educacionais e culturais se relacionam e sao devedoras do
protagonismo do movimento negro na reconstru¢cdo da nossa histéria nacional.
Também, destaco o papel que setores do movimento negro vém desempenhando na
construcdo de uma viséo positiva do legado negro para nossa histéria. Tendo em vista
as grandes disparidades raciais ainda vigentes, a atuacdo desse sujeito politico é
continua, de forma a pressionar o poder publico para o enfrentamento mais agudo do
racismo e da desigualdade de raca. Um indicio dessa permanente atuacao, apareceu
neste trabalho, quando, no decorrer da pesquisa, encontrei uma organizacdo do
movimento negro, a Educafro!®, pressionando o Ministério Publico Federal por uma
maior visibilidade do negro no ENEM. Esse achado seré apresentado no estudo sobre

0 exame nacional.

16 Cf.: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1852-
diretrizes-curriculares-pdf&category_slug=novembro-2009-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 25 mar.
2016.

17 Cf.: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl.pdf>. Acesso em: 25 mar. 2016.
18 Organizagéo nao-governamental que visa auxiliar na inclusdo de negros e pobres no ensino

superior. Para saber mais: <http://www.educafro.org.br/site/conheca-educafro/>. Acesso em: 2 jan.
2016.
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2 PERFORMATIVO E IDENTIDADE: REFLEXOES TEORICO-METODOLOGICAS

Apresentado o breve histdrico sobre a atuacdo do movimento negro brasileiro
na luta por reconhecimento e redistribuicdo, sigo com a exposicdo dos aspectos
tedrico-metodoldgicos de base desta pesquisa.

Neste trabalho, procuro promover uma reflexdo em torno das concepcodes de
linguagem, performatividade e identidade. Para isso, partirei do pressuposto de que a
linguagem, apesar de muitas vezes ser mobilizada pela intengcdo de ser uma
expressao fiel da realidade, ndo atua apenas de forma descritiva, mas sim constroi
sentidos em relacdo a mesma. Dito de outro modo, nossos textos, nos diversos
suportes e manifestacdes, sdo sempre participantes do complexo e incompleto jogo
de criacao de sentido, que, na perspectiva privilegiada nesta pesquisa, implica efetiva
criacdo de realidade. Nao divulgo aqui um poder mistico de materializacao das ideias
ou palavras, 0 que estd em pauta é o modo como aprendemos a lidar com o que nos
cerca: a forma como tudo adquire um sentido ou ndo para nos.

O nosso contato com o mundo € sempre subjetivo, contudo, esta mesma
subjetividade reserva tracos de uma coletividade, de acordos e de convengdes. No
momento em que nomeio algo, estou (re)classificando, (re)situando, (re)criando uma
gama de significacbes como possibilidade de certa intepretacdo. Isto é, na
enunciacdo, faco uso de rastros - quase-conceitos que remetem a auséncia e
presenca perenes dos sentidos compartilhados nos diversos textos que circulam nas
sociedades. Apesar de serem impossibilitados de revelar uma origem e uma
finalizacdo da significacdo, os rastros, por outro lado, permitem a inteligibilidade
minima e a abertura continua para outros sentidos a partir dai. Sdo, em suma, 0s
possibilitadores e limitadores nas constru¢cdes de sentido, que me permitem
comunicar algo de modo relativamente criativo a alguém.

Cabe reiterar que os textos ndo se resumem a forcas descritivas da realidade,
sendo implica também uma construgdo de sentido — que, pela sua condicédo
contingente, ndo é nunca definitivamente fechado — acerca da realidade no momento
da enunciagdo. Nisso consiste uma caracteristica intrinseca da linguagem: a
potencialidade performativa, que sera o pressuposto que validara o meu projeto de
colocar a producédo académica e o ENEM como dois importantes lugares textuais no

jogo social de construcao de sentidos, conforme se argumentara mais adiante.
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Para pensar as afirmacfes que podem ser feitas a partir de como pode ser
enxergada a tematica, nesses espacos de construcdo de sentidos, mobilizarei
conceitos que sejam operatérios e que dialoguem com essa posi¢cao epistémica que
concebe a realidade ndo como sendo acessada, mas, de outro modo, como
construida, de maneira multipla e descentrada, mediante a interpretacao.

Esse descentramento aqui evocado se relaciona com uma perspectiva pos-
estruturalista, segundo a qual ndo se tem um centro de sentido no texto ou em
qualquer outra estrutura. E, neste trabalho, esse dialogo com o pds-estruturalismo foi
pensado por meio de uma teorizagdo do fildsofo Jacques Derrida, a saber: a
desconstrugao.

A problemética do sentido consiste numa reverberacdo importante desse
pensamento derridiano, e a reflexdo sobre essa questdo foi engendrada,
principalmente, nas leituras desconstrutoras que Derrida fez dos linguistas Ferdinand
de Saussure e John Austin.

Inicialmente buscarei, de forma sintética, desenvolver, com grande apoio de
Jonathan Culler e seu estudo Sobre a Desconstrucédo (1997), uma recuperacdo da
trilha percorrida por Derrida para chegar a nocdo de performativo, que sera
fundamental para a quase-delimitacdo do uso que pretendo fazer da nocéo
performatividade neste trabalho, ja destacando aqui que os sentidos dessa palavra®®
variam bastante de acordo com o aporte tedrico e do campo disciplinar.

Importante ressaltar que essa leitura desconstrutora néo tenta invalidar tais
teorizacdes, porém, de outro modo, intenciona avancar em pontos que tais autores,
por motivos diversos, ndo o fizeram. Isso pode ser observado na leitura que Derrida

faz de Austin, como nos assevera Leite (2014, p. 149-150):

Em How to do things with words, Austin defende que o sentido determina a
referéncia e ndo o contrario, com o que Derrida concorda, mas propde
desdobramentos ndo previstos por aquele autor — operac¢do que é marca das
leituras desconstrutoras que o filésofo argelino realiza: diz “sim, sim” ao texto,
para radicalizar seus argumentos, no lugar de contesta-los em légica a ele
exterior (BENNINGTON; DERRIDA, 1996, p. 214).

A desconstrucao de Derrida consiste, entre outros aspectos, em revolver o texto

em que o leitor desconstrutor se debruca, buscando realocar as dicotomias que afirma

19 Sobre os diversos sentidos da palavra performatividade, nos estudos do campo da Educacéo,
conferir trabalho de Miriam Leite (2014).
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e deslocar os fundamentos nos quais o texto se baseia. Desconstruir um texto, nas
palavras de Culler (1997, p. 100), “é mostrar como ele mina a filosofia que afirma, ou
as oposicdes hierarquicas em que se baseia, identificando no texto as operacdes
retéricas que produzem o fundamento de discussdo suposto, o0 conceito chave ou
premissa”.

Efetuando sua leitura desconstrutora de Saussure, Derrida vai concordar com
o linguista francés na afirmacao de que o sistema linguistico € composto apenas por
diferencgas, “sem termos positivos” (SAUSSURE, 2006, p. 139), isto &, as coisas nao
tém um vinculo objetivo com a linguagem, ou, nos termos de Saussure (2006, p. 83),
“ndo tem nenhum lago natural com a realidade”. Quando se pensa num sistema
linguistico composto por itens positivos, considera-se uma relacdo entre linguagem e
realidade plenamente objetiva, ou seja, passivel de se colocar a salvo de distorcoes,
a linguagem seria um retrato de uma realidade cujo sentido independe da nossa
interpretagcdo. Existiria, nesse aspecto, uma realidade totalmente acessivel, da qual
emanaria um sentido pleno — positivo — das coisas.

E essa positividade que a teoria saussuriana suspende:

Quando se diz que os valores correspondem a conceitos, subentende-se que
sdo puramente diferenciais, definidos n&do positivamente por seu contelido,
mas negativamente por suas relagées com os outros termos do sistema. Sua
caracteristica mais exata é ser o que os outros nao sao (SAUSSURE, 2006,
p. 136).

Por meio dessa assertiva, Saussure vai propor reconsiderar o entendimento
comum de que a lingua consiste em palavras arranjadas isoladamente que
consolidam um sistema linguistico, no qual delas emana o sentido pleno — o seu valor
positivo, que existe independentemente da sua enunciacdo — do objeto representado.
Segundo Culler (1997, p. 114), para Saussure, ao contrario, os signos?° sdo o produto
de um sistema em diferencas, ndo sdo entidades positivas por si s6, mas efeitos da
sua mutua diferenciacdo. Os signos linguisticos sdo arbitrarios, pois ndo ha nada que

faca uma ligacéo direta com a realidade para além do arbitrio da linguagem.

20 Em Saussure, signo consiste na juncao entre significado e significantes (SAUSSURE, 2006, p. 81).
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Deste modo, Derrida compreende que Saussure construiu uma critica ao
logocentrismo??, visto que, ao inferir que a lingua consiste apenas de diferencas, a
teoriazacdo saussuriana arruina qualquer possibilidade de fundamentar uma teoria
linguistica em entidades positivas, das quais as presencas poderiam estar no evento
da fala, ou no sistema. Mediante esse sistema linguistico onde h& apenas diferencas,
Derrida depreende que n&o se tem, com iSso, um centro essencial de sentido de onde
emane o fundamento da significacdo: “Nada existe, em toda parte, a nédo ser
diferencgas e rastros de rastros” (DERRIDA, 2001, p. 32).

Tanto a natureza arbitraria do signo, quanto o sistema sem nenhuma entidade
positiva remetem, assim, ao paradoxal rastro instituido??2. O paradoxo reside no
entendimento de um conceito que visa nomear, explicar e/ou dar conta de algo,
contudo refere uma estrutura de referéncia infinita onde somente existem rastros. Ou
seja, apesar de, as vezes, parecer se esgotar em relacdo ao sentido, em um dado
momento, toda palavra ndo nasce em um instante. De outro modo, qualquer conceito,
por mais fixo que pareca, esta situado em alguma parte de uma cadeia de significacéo,
na qual se torna impossivel acessar a origem, por conta de dois tipos de limites:
etimolégico e hermenéutico. Etimologicamente falando, quando se efetiva um olhar
retrospectivo aos conceitos, por mais minuciosos que féssemos e quanto mais fontes
disponiveis tivéssemos, ndo seria suficiente para ter a totalidade dos sentidos que
uma palavra ganhou e perdeu em sua diacronia. Nesse aspecto, a origem de qualquer
conceito nunca sera alcancada, primeiramente, pelas limitagdes empiricas e, também,
pelas restricbes politicas referentes as disputas de poder que a afirmacdo de um
conceito envolve.

A esfera hermenéutica diz respeito a questdo dos limites da interpretacao
conceituais. Apesar de marcada por uma intencdo, quando digo alguma palavra, a
mesma ja € expressada carregada de uma interpretacdo minha e é recepcionada pela
interpretacdo de outrem. Essas leituras ndo séo estritamente iguais, de outra forma,
os leitores/intérpretes evocam uma forma particular de sentido para cada coisa

lida/interpretada. Isso porque ndo lemos sozinhos e estaticamente, mas sim de forma

21 O logocentrismo nomeia “a inclinagao da filosofia em diregdo a uma ordem de sentido —
pensamento, verdade, razao, légica, a Palavra — concebida como existindo em si mesma, como
fundamento” (CULLER, 1997, p, 106).

22 Na traducéo que fizeram do trabalho de Culler, o aqui chamado rastro instituido aparece como
“vestigio instituido” (CULLER, 1997, p. 115).
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fluida e hibrida: fazendo confluir e se contrastar uma gama de campos de significacao
atuais e antigos que participaram/participam dos nossos modos de interpretar o
mundo.

A despeito desses limites, pode existir uma comunicacdo quase-comum que
permite o entendimento entre duas pessoas numa conversa. E, quando ndo h4 muitas
ou ndo héa divergéncias importantes nesse entendimento, é porque existem conceitos
bem-estaveis, que, na verdade, sédo conceitos pelos quais ndo necessitamos lutar pela
sua paternidade e sentido; ou aqueles dos quais esquecemos que sao arbitrarios; ou,
até, ndo nos sao validos, convenientes ou viaveis para disputar em dado momento.

Assim, ndo obstante a “grande estabilidade” (DERRIDA, 1991, p. 198) de
muitos conceitos que estdo dentro do nosso horizonte de significacédo, esse estado de
fixidez ndo € definitivo. Por isso, cabe lembrar que tal estabilidade é sempre
posicionada no tempo e no espago, concordando com Derrida (1991, p. 198-199)

quando afirma que:

Se falo de grande estabilidade, é para grifar bem que esse nivel seméantico
ndo é nem originario, nem a-histoérico, nem simples, nem idéntico a si mesmo
em nenhum de seus elementos, nem mesmo semantico ou significativo de
ponta a ponta. Essa estabilizac&o é relativa, mesmo que as vezes tdo grande,
que pareca imutavel e permanente. E o resultado momentaneo de toda uma
histéria das relagbes de forcas (intra e extra-semanticas, intra e extra-
académicas etc.).

O limite dessa estabilidade reside, também, no carater arbitrario da dita verdade
sobre as coisas — dos conceitos, da linguagem, da interpretacdo, das estruturas de
criacdo de sentido. Caracteristica essa que Nietzsche quer trazer a tona e coloca em

pauta seu esquecimento e/ou recalque ao dizer que a verdade €, no fundo,

Um exército moével de metaforas, metonimias, antropomorfismos, numa
palavra, uma soma de relagcbes humanas que foram realcadas poética e
retoricamente, transpostas e adornadas, e que, apds uma longa utilizagédo,
parecem a um povo consolidadas, candnicas e obrigatdrias: as verdades sao
ilusBes das quais se esqueceu que elas assim o sdo, metaforas que se
tornaram desgastadas e sem forgca sensivel, moedas que perderam seu
troquel e agora sdo levadas em conta apenas como metal, e ndo mais como
moedas (NIETZSCHE, 2007, p. 36-37).

Nietzsche postula que a conceituagcdo somente se da pela abstracdo da
realidade, o que néo pode considerar o individual, o efetivo, a suposta coisa em si. A

natureza, para ele, “desconhece quaisquer formas e conceitos, e, portanto, também
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quaisquer géneros, mas tdo-somente um ‘X’ que nos é inacessivel e indefinivel”
(NIETZSCHE, 2007, p. 36). Algo que, muitos anos depois, Derrida — leitor de
Nietzsche (DERRIDA, 2001, p. 16; 1991, p. 90) — destacou ao falar sobre o seu gato
de estimacao: “Nada podera tirar de mim, nunca, a certeza de que se trata de uma
existéncia rebelde a todo conceito” (DERRIDA, 2011, p. 26). Ou seja, por mais que as
eficientes fortalezas de significagdo sejam similares a rochedos imponentes
construidos pela natureza, nada podera anular o papel da arbitrariedade humana na
distribuicdo de nomes e sentidos a tudo que o cerca. Nao ha um movimento isento
desse sentir e qualificar feito pela humanidade, que, repetidamente, disputa e
desenvolve contornos universalizantes a partir das suas experiéncias quase-
particulares e quase-coletivas.

Toda nomeacdo, todo conceito manuseado, todo sentido depreendido, toda
palavra — que para o filosofo alemao é “reproducéo de um estimulo nervoso em sons”
(NIETZSCHE, 2007, p. 31) — ndo existem fora nds. Todas sdo o que sdo mediante o
fluxo perene da linguagem. Todas podem ser entendidas como acordos tacitos e
anteriores a nés, aos quais vamos reagindo cotidianamente: a chancela é permanente
e nunca a mesma. Contudo, a linguagem faria parte de um contrato ou de uma
imposi¢céo? Algo tacito e anterior a n0s pode ser pensado como um acordo?

Embora possa parecer que a linguagem nos € imposta, deixamos, com 0 N0SSO
carimbo, a nossa marca quase-propria em todos os sentidos compartilhados
socialmente. Em um movimento de quase-recep¢do-emissao continua, trabalhamos
com os sentidos dispersos na realidade e os mobilizamos em prol do que venha a ser
nosso objetivo comunicativo — a quase-intencdo da enunciacdo — em um dado
momento. Porém, esse nosso objetivo — que é nossa quase-intencdo — é fissurado
triplamente no momento da enunciacdo (verbal ou n&o-verbal): primeiro, pela
caracteristica descentrada e ndo-essencial da linguagem ja trabalhada aqui. Por conta
dessas propriedades, mobilizamos a linguagem, que é anterior a nds, para comunicar
algo partindo de nés para outro além de nés. Quantas recogni¢cdes ocorrem nesse
movimento?

Em segundo lugar, nossa intengédo é fendida em nés mesmos, dado o
descentramento do sujeito. Diferentemente do sujeito ansiado pelo lluminismo e pela
concepcdo socioldgica estruturalista (HALL, 2006), nds, como sujeitos da
contemporaneidade, somos eternos construtos: sempre inacabados, contraditérios e
nunca prontos ou plenos (ARROJO, 2003; DELEUZE, 2000; DERRIDA, 1991; HALL,
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2006). Deste modo, como a intencao poderia alcancar uma plenitude univoca em nés
mesmos?

Como terceiro ponto, a nossa producdo tem limites e se caracteriza pela
parcialidade. Ao nos depararmos com o que denominamos como realidade, com
nossas questdes ou com o0 outro, ndo o fazemos de forma pura e com consciéncia
plena — consciéncia em si. Como nos lembra Hall (2006, p. 36), quando aborda sobre
o descentramento do sujeito, a intencdo, por mais que nos pareca muito particular e
prépria, carrega rastros que nao S0 NOSSOS e que nossa consciéncia nao alcanca.
Entéo, se a intengcdo movimenta inconsciente, ideias, acdes, valores, arbitrios que ndo
Sao apenas nossos, ela poderia ser plena?

Assim se da a fluidez da construcdo de sentidos, na qual os construtores sao
varios e eventualmente confluem em um, ainda que de modo precario. O uso das
referéncias bibliograficas deste e de qualquer trabalho € um bom exemplo: com elas,
desenvolve-se a argumentagcdo e a construcdo de sentido: mesmo assim, nunca
conseguiremos fazer uma catalogacdo completa das obras que necessariamente
fizeram parte de qualquer texto. Isso porque, mesmo tentando fazer uma busca
genealdgica, ndo conseguiremos alcancar a plenitude do inventario, devido a
possibilidade de referéncias implicitas e ndo conscientes, que ndo podem ser
acessadas. Quantas referéncias estado contidas nas referéncias?

A leitura desses trés pontos faz com que se conceba uma impossibilidade
radical de fixacdo plena de sentido, do encontro da esséncia, do eidos, do arché, do
fundamento ou da presenca em si. Concebe-se, nessa ndo-fixacdo, uma inapreensivel
e multipla rede de sentidos descentrada. SO ha rastros dispersos por toda parte, cujos
arranjos e rearranjos possibilitam sempre diferentes, ndo-originais e passageiras
formas de significacdo. Essa dispersdo de rastros fomenta-se por conta da
impossibilidade do alcance de sentido pleno em si mesmo. Também se deve as
significacdes difusas e que estdo além do querer-dizer do falante ou escritor, que, do
mesmo modo, excedem a interpretacdo do ouvinte ou leitor.

N&o que nao haja uma intencdo, por exemplo, nesta minha escrita, contudo,
afora ja chegar ao destinatario fendida pelos trés limites da intencdo da enunciacéo
(da linguagem, do sujeito e do conhecimento), ela se espalha, mais ainda, no jogo de
construcéo de sentidos, no momento em que entra em contato com o interlocutor e,
por isso, jamais terd sido plenamente controlada por essa minha suposta intencao.

Pode ser que até se tenha uma aproximacgao significativa e contundente, ou seja,
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tenha-se uma relativa conexdo entre a minha intencdo e 0 que vocé esta
interpretando, porém a plenitude do sentido € lendaria. Somos diferentes e temos
hermenéuticas distintas que, por sua vez, sdo também instaveis para si proprias.

Deste modo, a intencédo nao € plena, entretanto, ela também nao se esvai por
completo. Contudo, conforme Derrida (1991, p. 33), “a intencdo que anima a
enunciacao nunca estara presente a si mesma e a seu contetdo, de ponta a ponta. A
iterac&o que a estrutura a priori introduz ai uma deiscéncia e uma ruptura essenciais”.
A plenitude da intencédo fica restrita pela iterabilidade (des)estruturante que se
encontra no espago entre as possibilidades e os limites — sem podermos mensurar
tais fronteiras — do funcionamento da linguagem.

A viabilidade e a restricdo da intencéo, entao, ocorre em virtude da iterabilidade,

cuja quase-explicacao feita por Derrida se segue:

N&o esquegcamos que “iterabilidade” n&o significa simplesmente [...]
repetibilidade do mesmo, mas alterabilidade desse mesmo idealizado, na
singularidade e no acontecimento [...]. Trata-se de pensar através disso, ao
mesmo tempo, a regra e 0 acontecimento, o conceito e a singularidade. H4,
pois, uma reaplicacéo [...] do principio da iterabilidade a um conceito de
iterabilidade que nunca € puro. Ndo h& idealizagdo sem iterabilidade
(identificadora), mas, pela mesma razdo, em virtude da iterabilidade
(alteradora), ndo ha idealizacdo [que seja] mantida pura, a salvo de toda
contaminagdo. O conceito de iterabilidade € esse singular conceito que torna
possivel a silhueta da idealidade, logo do conceito, e pois de toda distingdo
ou de toda oposi¢ao conceitual. Mas é também o “conceito” que, de uma s6
vez, marca o limite da idealizagdo e da conceituacao: “conceito” ou quase-
conceito do conceito na sua relagdo conceitudvel com o nao-conceito
(DERRIDA, 1991, p. 160).

A iterabilidade, continua Derrida (1991, p. 76, grifo do autor), “supde uma
restancia minima (como uma idealizagcdo minima, embora limitada), para que a
identidade do mesmo seja repetivel e identificavel em, através e até em vista da
alteracdo. Porque a estrutura da iteracdo, outro traco decisivo, implica ao mesmo
tempo identidade e diferenga”. Assim, a iterabilidade torna-se o motor dos processos
de significacdo e identificacdo, pois disponibiliza a “restancia” necessaria para um
minimo dialogo, no mesmo momento em que estende/altera o que parece reproduzir.
Devido a essa caracteristica da linguagem, ndo se pode localizar um momento
original, visto que, como ja assinalado, todo conceito remete as suas cadeias
etimologicas (vitoriosas e perdedoras), nunca sendo possivel chegar ao seu
nascimento nem a determinagéo da sua permanéncia, tamanha é a disputa em torno

das atribuicdes de sentido.
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E com essas consideracdes sobre sentido e intenc¢&o que Derrida faz sua leitura
desconstrutora dos textos. Seu “sim, sim” (BENNINGTON; DERRIDA, 1996, p. 214),
na leitura, busca levar em consideracao os rastros dessas hermenéuticas nos textos
problematizados, ao mesmo tempo em que, intenciona priorizar os rastros do que foi
silenciado nesses mesmos textos.

Apbs essa consideracao sobre o sentido, voltemos a desconstrugéo derridiana
feita as obras saussuriana e austiniana. Culler (1997) vai nos dar uma pista acerca da
articulacdo dessas leituras desconstrutoras, nas quais Derrida coloca em dialogo
nuances das teorizagdes de Saussure e de Austin.

Como visto, o sentido, na perspectiva saussuriana, € o produto de uma lingua,
o efeito de um sistema de diferencas e, com esse pressuposto como base, Jonathan
Culler (1997) retoma duas importantes ponderacfes de Derrida sobre essa
proposicao.

Na primeira critica, Derrida sinaliza que essa teorizacao, apesar de ser baseada
na diferenca, ndo foge ao logocentrismo, visto que recorre a presenca (SAUSSURE,
2006), no momento em que valoriza a fala em detrimento da escrita, cuja funcdo em
relacdo a fala residiria apenas na representacdo. Ou seja, a despeito da critica ao
logocentrismo que pode ser depreendida da teorizagcédo de Saussure no entendimento
do sistema linguistico como diferencial, a perspectiva saussuriana alavanca o
logocentrismo em outra dinamica de seu desenvolvimento.

Tal ascensdo se da no momento em que Saussure secundariza a escrita em
relagdo a fala. Em um movimento similar ao que ja fora feito pela tradicdo da filosofia
ocidental estabelecida, que valoriza a fala em detrimento da escrita (DERRIDA, 1991;
2001), Saussure entende que escrever é somente uma forma de representar a fala,
um acessorio que nao se deve considerar quando se estuda a lingua (CULLER, 1997,
p. 116).

Por estar distante de seu emissor, a escrita torna-se perigosa: ela pode
vituperar o sentido, descontrolar a interpretacao do que o falante quer expressar. Essa
auséncia do autor, no instante hermenéutico, poderia distorcer a esséncia significativa
que intencionava comunicar. Com essa proeminéncia da linguagem falada, que
propicia um centro de sentido, promove-se, novamente, a centralidade do logos, isto
€, da razdo plena. Esse centro seria efetivado por meio da presenca do falante no
momento da comunicacao, a qual, estando presente o dono da voz, passa a ser tida

como natural e direta, sem as distor¢des que supostamente a escrita poderia efetuar.
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E, caso haja uma falta de compreensdo nessa comunicacdo, o falante poderia,
presente, explicar o que intenciona com o que fala. Em outras palavras, a valorizagéo
da presenca nas discussfes em torno dos processos de significacdo da linguagem é
interpretada por Derrida como uma aposta metafisica na nossa capacidade de acesso
objetivo ao que denominamos como realidade.

A segunda critica ao sistema saussuriano, mais relacionada a tessitura aqui
proposta, diz que “uma teoria que deriva o sentido da estrutura linguistica [sic], embora
contribua muito a analise do sentido, ndo da conta dele completamente” (CULLER,
1997, p. 127).

A incompletude reside, além dos limites da presenca, na instancia contextual,
gue também faz parte da construcdo do sentido. A mesma frase, em contextos
diferentes, pode ter sentidos distintos. Desse modo, ndo basta apenas olhar ou ouvir
uma sentenca e tentar encontrar seu sentido, visto que o significado de uma
enunciacao tem variacdo de acordo com a contingéncia em que esta sendo utilizada.
Ou seja, por mais que um enunciado seja reconhecido em alguma restancia de sentido
relativamente estabilizada — nunca essencial ou original, sendo esse sentido baseado
na iterabilidade circunstante — passivel de ser interpretado de algum modo entre
outros possiveis, a construcao do sentido vai para além disso: ela envolve estruturas
contextuais que estdo sob a regéncia de regras convencionais. Isto €, uma frase pode
ter diferentes sentidos dependendo do contexto em que se insere. Para exemplificar,
posso citar uma frase que permite varias significagdes: “ndo vai ter golpe”. Se paro
aqui, e ndo complemento, certamente, dependendo do interlocutor de do contexto, o
sentido serd bem peculiar — especialmente em meados de 2016 no Brasil.

Contudo, seria essa expansao das variantes a serem consideradas ligadas ao
trabalho de cerceamento do sentido de um enunciado suficiente para fechar um
sentido que pudesse ser dito com literal? Ou melhor, a analise do contexto e das
regras convencionais satisfaz o sentido?

Nesse momento, entra em cena John Austin e sua teorizacdo. Nesse impasse
relacionado a flutuacdo do sentido do enunciado, o autor britanico propde analisar
essa significacdo instavel mediante o sistema dos atos da fala, ja que o sistema
linguistico saussuriano ndo deu conta dos enunciados. Contudo, conforme nos
explicita Culler, “Austin esta, na verdade, repetindo, em outro nivel (embora menos
explicitamente), a jogada crucial de Saussure: para dar conta de eventos significantes

(parole) tenta-se descrever o sistema que os possibilita” (CULLER, 1997, p. 128). Para
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conseguir lidar com a problemética do sentido do enunciado, Austin vai focar no que,
em sua visao, propicia a determinagéo do sentido, a saber: o contexto.

John Austin argumenta que o simples ato de enunciagcao nao € suficiente para
a realizacdo do sentido, isto é, ndo basta a intencdo no pensamento do sujeito
enunciador para que o sentido alcance sua plenitude. De outro modo, o que determina
o0 sentido ndo € apenas a intencdo do enunciador, mas também as regras
convencionais que informam o contexto da enunciacdo. Ocorre, assim, que uma
delimitacdo dessas regras convencionais seria suficiente, em Austin, para 0 sucesso
de um enunciando. No dominio das regras convencionais, ou o que também pode ser
entendido como um contexto saturado da enunciacdo, reside o objetivo central da
ousada teorizacao de Austin.

A ousadia deve ser levantada porque esse enquadramento contextual ndo pode
ser visto como uma tarefa facil ou dada, com componentes apreensiveis e dominaveis
— em suma, possiveis. Como questiona Derrida, “os requisitos de um contexto serao
absolutamente determinaveis?” (DERRIDA, 1991, p. 13). Adiantando sua resposta, o
autor de Limited Inc dira, sumariamente, que “um contexto nunca € absolutamente
determindvel ou, antes, em que sua determinagdo nunca esta assegurada ou
saturada” (DERRIDA, 1991, p. 13). Austeras fronteiras do contexto somente seriam
delimitaveis se houvesse um sentido puro em jogo, o que configuraria um retorno ao
logocentrismo, ou a algo de instancia transcendental.

Ainda que, supostamente, houvesse um sentido pleno a ser encontrado, as
condicdes de alcance desse sentido total ficariam dependentes da delimitagéo plena
do contexto, 0 que parece tarefa colossal e equivoca, j& que o0 contexto se esvaiu para
sempre no lugar mesmo em que se engendrou, e a sua reconstituicdo nunca é neutra
e retroativamente inteira. Ficamos, pois, nessa apreensao do contexto, num circulo
vicioso: para se achar o sentido original, necessita-se da delimitagéo do contexto, que,
por sua vez, precisa deste mesmo sentido original.

Como ja visto, o sentido, em outra direcdo, é alheio a qualquer delimitacédo
externa dos jogos de linguagem, ja que fulgura de um simulacro, cujo sistema afirma
a divergéncia e o descentramento. Essa aparéncia ndo € totalmente presente e nem
inteiramente ausente. Sua falta de centro ou a existéncia apenas de rastros
impossibilita um fechamento pela possibilitacdo do reconhecimento tanto das
restancias como das inflexdes contingentes de sentido, mas também viabiliza seu

funcionamento. Ou seja, a capacidade da lingua de ser repetida “esta ligada a



44

possibilidade minima da observagao [...] e a estrutura da iterabilidade” (DERRIDA,
1991, p. 76).

2.1 A performatividade

A partir da leitura do livro How to do things with words, no qual John Austin
versa sobre sua teoria dos atos da fala, Derrida vai pensar sobre a distingao, proposta
nessa obra, entre enunciado constativo e enunciado performativo. Tal proposta foi
pensada por meio de uma reflexdo acerca do uso filosoéfico do texto. Para o filésofo

britanico, até aquele momento?3,

A sentenca normal foi concebida como uma representacdo verdadeira ou
falsa de um estado de coisas, e véarias sentencas, que falharam em
corresponder esse modelo, foram tratadas ou como excecdes sem
importancia ou “pseudo-afirmagées” desviantes (CULLER, 1997, p. 129).

Austin propde, assim, reconsiderar sentengas falhas ou desviantes. Nessa
reconsideracao, aquelas sentencas ja reconhecidas, que descrevem ou constatam um
estado de coisas e sdo verdadeiras ou falsas, sdo os enunciados constativos. Como
exemplo do enunciado constativo, Culler (CULLER, 1997, p. 130) apresenta: “O gato
esta no capacho”. As sentencas desconsideradas, que além de n&o serem
verdadeiras ou falsas, realizam a acdo a que se referem sdo os enunciados
performativos. Culler, assim, exemplifica o performativo com a sentenca: “Eu prometo
Ihe pagar amanha” (CULLER, 1997, p. 129).

Apesar do ganho dessa distin¢éo, entre constativo e performativo, nas analises
da lingua, Austin chegou a conclusao de que um enunciado que parece descrever
uma realidade, isto €, o constativo, figura ainda como uma afirmacéo do que se refere
— semelhante ao performativo. “De modo similar, pode-se realizar o ato de afirmar ou

constatar enquanto se omite ‘Eu venho afirmar que™” (CULLER, 1997, p. 130).

23 O livro How to do things with words — que fora escrito a partir de “doze palestras proferidas em
Harvard em 1955 e de outras durante o curso Words and Deeds que ele ministrou de 1952 a 1954
em Oxford e também das gravagdes de duas conferéncias: uma realizada na BBC em 1956 e a
outra em Gothenberg em outubro de 1959” (OTONNI, 2002, p. 124) — foi publicado postumamente
em 1962, j& que Austin falecera em 1960.
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Entao, voltando para os exemplos de Culler, quando dizemos que “o gato esta
no capacho”, na constru¢ao da sentenga, estamos dizendo: “Eu venho afirmar que o
gato esta no capacho”, o que altera a relagdo entre constativo e performativo: “o
performativo ndo € um constativo imperfeito: o constativo é, antes, um caso especial
do performativo” (CULLER, 1997, p. 130).

Com essa expansao da concepcao do performativo, Derrida entende que
Austin solapa tal hierarquia ao concluir que, ao contrario da afirmacéao classica, todo
enunciado “Nao descreve algo que existe fora da linguagem e antes dela. Produz ou
transforma uma situacao, opera” (DERRIDA, 1991, p. 26-27).

Ao se encontrar com a teoria de Austin, Derrida avanca em seu texto em um
movimento desconstrutor da mesma, no qual aproveita a extensdo da nocdo de
performativo para todos os enunciados. O performativo, nessa dinamica, remete a
proposicdo de que toda a enunciagdo pode gerar efeitos na realidade e néo
simplesmente a descreve.

Com esse pressuposto, o performativo de Austin desconstruido por Derrida,
remete a uma potencialidade constitutiva da linguagem que reverbera de forma direta
numa concepcao de producao de conhecimento ndo-essencialista, nunca plenamente
estavel e sempre diferido em relacdo a si mesmo. A partir desse entendimento, toda
producéo de conhecimento humana € concebida como criadora de sentido e ndo uma
apreensdo de um sentido preestabelecido e dado na chamada realidade. A nomeada
natureza nos constrange (mesmo sendo esse constrangimento uma criacao nossa)
como sendo um constante “x” nietzscheano (NIETZSCHE, 2007, p. 36), ao qual
representamos com os infinitos niUmeros significativos: em uma situacdo x=1, em outra
x=2, em dado momento x=gato derridiano (DERRIDA, 2011, p. 26) e, assim,
indefinidamente.

Passadas essas consideragdes, como operacionalizar a nogéo de performativo
numa leitura desconstrutora dos cadernos de prova do ENEM? Para isso, vale lembrar
qgue Culler (1997, p. 99) indica que a desconstrucdo pode ser pensada, primeiro, como
posicao filosofica, que recusa todas as formas de fundamentos filosoéficos. Segundo,
como estratégia politica, a desconstrucédo propala a inversédo da hierarquia contida
nas diversas dicotomias hierarquizantes, como fala/escrita, homem/mulher,
adulto/crianga, branco/negro etc. Por fim, como modo de leitura, a desconstrucao
conclama ao leitor avangar em uma obra tentando identificar sua l6gica interna e, a

partir dela, pensar sobre o que foi afirmado como fundante e, também, refletir sobre o
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que foi excluido dessa afirmacdo. Concordando, entdo, com a assertiva de
Roudinesco em dialogo com Derrida: a leitura derridiana faz “as obras falarem a partir
do interior de si proprias, através de suas falhas, seus brancos, suas margens, suas
contradicdes, sem procurar condena-las a morte” (DERRIDA; ROUDINESCO, 2004,
p. 11).

Ainda que Culler diga que a desconstrucdo tem sido apresentada por estes trés
eixos: “posicao filosofica, estratégia politica ou intelectual ou um modo de leitura”
(CULLER, 1997, p. 11), o empreendimento aqui proposto consistirA em uma
articulacdo desses trés modos de desconstruir. Serd praticado, neste trabalho, um
modo de leitura, que tem uma posicao filoséfica — de criticas as esséncias — e que se
interessa pela estratégia politica de reversao hierarquica de uma oposicao especifica:
entre diferenca e identidade, no que se refere a questéo racial.

Essa leitura posicionada visa, inicialmente, buscar os rastros das repeticdes e
dos deslocamentos que ja vem sendo praticados no ENEM e, por fim, argumentar pela
necessidade de afirmacdes positivas sobre a tematica racial. Nesse ultimo ponto, cabe
salientar que me pautarei numa concepcao performativa de linguagem, por conta da
contribuicdo que tal exame tem no complexo jogo de disseminacgao e estabilizacéo de
sentidos.

2.1.1 Deslocando a identidade

Outro ponto importante para o desenvolvimento deste estudo reside na questao
da identidade negra, o que remonta a uma discussdo recorrente no campo
educacional em torno dos limites e possibilidades dos usos da nocao de identidade.

Para tratar dessa polémica, devemos pensar nos fundamentos da identidade.
E ndo me refiro, aqui, a uma busca arqueoldgica dos fundamentos, isto €, ndo estou
querendo narrar um historico retrospecto da nocéo de identidade, em busca de suas
origens. Nao quero isso, primeiro, porque seria um trabalho de enorme magnitude e,
ainda, por mais que se retrocedesse nas diversas teorizacdes acerca da identidade,
a origem néo seria atingida e muitas outras ideias sobre essa nocéo ficariam pelo
caminho. Sem contar, alids, a incoeréncia com o lugar teérico escolhido, na qual

residiria a busca pela origem de um conceito especifico.
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Embora existam dilemas do pensar sobre conceitos, eles ndo impossibilitam
nem invalidam uma investigacao etimologica dos termos, mesmo que sempre parcial.
Caso a parcialidade impedisse, qualquer estudo seria impraticavel, ja que, a partir do
momento que se pressupde que ndo se escapa da parcela de uma subjetividade nem
da iterabilidade da linguagem, toda producao de conhecimento passa a ser entendida
como perspectivada e provisoria.

O fundamento, o pressuposto, a origem, toda essa tentativa de univocidade
encima muitas discrepancias na historia da Filosofia: a busca pelo arché remonta,
alids, a uma época dita pré-filoséfica. Essa impoténcia foi destacada por Gilles
Deleuze (2000) e por Jacques Derrida (1991), que indiciaram essa busca pela
esséncia no transcurso da historia do mainstream da filosofia ocidental.

O projeto de remontar uma origem para dela produzir uma derivacdo fomenta-
se como foco da inversao proposta por Deleuze. O filésofo francés vai enfrentar com
veeméncia a filosofia da representacdo que, por se negar como perspectiva, arvora-
se como uma pretensa universalidade originaria. Argumenta que a imagem do
pensamento vem se utilizando do Mesmo e do Idéntico como suporte de
desdobramento do Derivado e do Diferente. Ainda mais, todo arcabouco de uma dita
filosofia ocidental se fundamenta em uma negacgao primeira: a negacao de si como
perspectiva e que, ademais, vé-se como expressao de um universalismo abstrato.
Tudo isso amparado numa moral interna e dissimulada que forca a repeticdo como
universalidade do singular, porém, como diz Deleuze (2000, p. 42), “Pode-se sempre
‘representar’ a repeticdo como uma semelhancga perfeita. Mas passar gradativamente
de uma coisa a outra ndo impede que haja diferenca de natureza entre as duas
coisas”. Ha, deste modo, um deslocamento do pensar na repeticdo, que se opde a

generalidade das leis. Nessa relacdo, ha duas formas de repeticao:

A primeira repeticdo é repeticdo do mesmo e explica-se pela identidade do
conceito ou da representacdo; a segunda € a que compreende a diferenca e
se compreende a si mesma na alteridade da Ideia, na heterogeneidade de
uma ‘apresentacdo’. Uma é negativa por deficiéncia do conceito, a outra é
afirmativa pelo excesso de Ideia (DELEUZE, 2000, p. 74-75).

Deleuze ressalta que talvez o engano da filosofia da diferenca, em sua historia
filosofica, tenha sido o de confundir a diferenca como sendo inscrita apenas no
conceito em geral, isto é, a diferenca como sendo plenamente controlada

conceitualmente. O problema disso é que, quando se inscreve a diferenca no conceito
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em geral, “n&o se tem nenhuma ldeia singular da diferenca, permanecendo-se apenas
no elemento de uma diferenga ja mediatizada pela representagédo” (DELEUZE, 2000,
p. 80). Sim, a mesma representacdo que se funda em pressupostos recalcados nos
textos filosoficos, estes mesmos pressupostos que se fundam na negacéo de si como
perspectivas.

A diferenca, nesse fundamento, permanece subordinada a identidade, e €, por
isso, sempre monstruosa, um desvio, uma falta, o pecado e outros polos negativados
pela imagem do pensamento representativo. Deleuze, entdo, enuncia que “Arrancar a
diferenca do seu estado de maldicdo parece ser, pois, a tarefa da filosofia da
diferenca” (DELEUZE, 2000, p. 83). Isso pode ser efetivado no movimento do eterno
retorno da diferenca, que transcorre perenemente de forma afirmativa e deixando
escapar tudo o que o pensamento representativo nela fixou — ela, diferenca, que, por
sua vez, ndo é estatica. Fomenta-se ai, assim, uma afirmacdo, uma conversao, uma
diferenca nao conceitual.

Derrida também considera que o repertorio filosofico se fundou em oposicdes
classicas que hierarquizavam seus polos conceituais. Cada uma dessas duplas
conceituais foi representada de modo que, legisladas pelo logos, um elemento
fulgurava do fundamento e o outro, do parasitario; um como modelo e outro, como
desvio.

Culler, leitor critico de Derrida, sublinha que “Em oposi¢des, tais como:
sentido/forma, alma/corpo, intuicdo/expressao, literal/metaférico, natureza/cultura,
inteligivel/sensivel, positivo/negativo, transcendente/empirico, sério/ndo sério, o termo
superior pertence ao logos e € uma presenca mais elevada; o termo inferior sinaliza
uma queda” (CULLER, 1997, p. 107-108). A esses pares conceituais, aqui, adiciono
identidade/diferenca, branco/negro, europeu/africano.

Para a alteracdo desse legado logocéntrico e hierarquizante coopera a
desconstrucdo, que propde a reversao das oposicdes classicas e o deslocamento
geral do sistema. O projeto da desconstrucao se fomenta mediante um desfazer critico
das oposicdes hierarquicas nas quais a teoria se fundamenta. Ela procura, ainda,
solapar a univocidade de sentido de qualquer teoria. Questionando uma suposta
pureza ideal a si e, ainda, indagando sobre as possibilidades de uma essencializa¢cao
das dicotomias, Derrida vai se movimentar de forma diversa: é sob essa

impossibilidade que ele vai desenvolver seu projeto.
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Ao questionar os marcos da légica binaria que marca toda producao
conceitual®*, Derrida propde uma légica que reconsidere os limites desse binarismo.
Ele considera, ainda, que ndo ha uma essencialidade ideal nos polos de qualquer
antagonismo e, por isso, pondera que “Toda produgao conceitual exige, certamente,
uma idealizacdo” (DERRIDA, 1991, p. 158). Idealizagdo essa que, inclusive, pode
remeter a chamada representacdo. Ambas — idealizacdo e representacdo — ndo sao
problematicas quando pensadas em suas limitacdes. No entanto, quando elevadas a
uma plenitude séo perigosas: a representacdo em si mesma, que Deleuze vituperava
por promover somente reatividade e inviabilizar o pensamento criativo, e a idealizagéo
pura que Derrida concebe como fundante de hierarquizagdes diversas.

A problematica da légica classica e binaria, que foi engendrada, em Derrida, a
partir da reflexdo acerca da distincdo entre significado e significante em Saussure
(DERRIDA; ROUDINESCO, 2001, p. 34), foi desdobrada, pelo filésofo argelino-
francés, para o requestionamento de todas as diferencas consideradas simples
oposicées. A relacdo entre diferenca e identidade pode, do mesmo modo, ser
ressignificada com o solapamento dessa logica.

Derrida prop@e, entdo, estender essa auséncia especifica da diferenca para a
identidade. Ao inscrever a incompletude da diferenca na identidade, possibilita-se
deslocar a oposi¢do hierarquica formada até entdo. Essa auséncia encontra-se
inscrita na natureza de toda marca, e se relaciona com a impossibilidade de
idealizacao plena.

A auséncia do conceito ideal impede a total satisfacéo do conceito em si. Disso
nao fogem tanto a diferenca quanto a identidade. Por isso, a subordinacdo da
diferenca a identidade ndo passa de um pressuposto amparado na penumbra de uma
dita verdade. Uma imagem desfocada e cujos realces se inscrevem em pressupostos
que se auto validam. Ao subordinar a diferenca a identidade, a filosofia classica tentou
construir um fechamento de sentido em torno da identidade, como plena e essencial.
O que escapava a esse estabelecido engendrava a diferenca. Isto €, concebe-se que
a diferenca se pauta por uma auséncia especifica, uma falta em relacéo da identidade,

gue a joga para longe e para baixo da referéncia.

24 Derrida (1991, p. 156-158) explica que, para fins de minima inteligibilidade, as distingdes
conceituais sempre se valem da idealizagéo, do “tudo ou nada”, o que nao é problematico por si s6;
0 problema reside em tornar essa idealizacdo plena, essencial ou eterna.
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A despeito desse lugar hegemonico, a identidade, ao fazermos uso do
pensamento deleuziano e na desconstrugdo derridiana, ndo mais tem seu lugar
definido e, herdado do pensamento representativo, papel central, sendo como
participante desse jogo diferencial que se fomenta eternamente no pensamento. Aqui
vejo, provisoriamente para além disso, grandes aproximagfes entre a proposta de
Deleuze e do trabalho de Derrida em transgredir as oposi¢oes filosoficas classicas.

Neste trabalho, falando sinteticamente, a mobilizacdo da nocao de identidade
seguiu os rastros desse legado tedrico: entendida como nunca essencial, sempre
provisoria e participante, sem precedéncia em relacdo a diferenca, no jogo eterno de

postergacao diferencial.

2.1.2 ldentidade negra: raca

A identidade racial essencializada, também se opdem alguns estudiosos da
causa racial: nesse contexto, pelo didlogo acerca do viés biologico e sociolégico.
Como bem asseverado por Guimaraes (1999) e Munanga (2013), o uso da identidade
racial ndo precisa remeter a uma perspectiva universal e natural. Ambos os estudiosos
da questdo racial nos lembram de que o conceito de “raca”, hoje, ndo mais se
apresenta segundo fundamentacéao biolégica — que também é de matiz performativa.
De outra forma, tal “conceito é plenamente socioldgico” (GUIMARAES, 1999, p. 31)
ou também remete a “uma categoria politico-ideolégica” (MUNANGA, 2013, p. 183).

Alids, a apreenséo bioldgica construida a partir do século XIX foi desmontada

pelos estudos sobre genética em meados do século XX, quando

No fim da Segunda Guerra Mundial, a UNESCO encorajou e patrocinou
bastante pesquisas cientificas nas é&reas de genética humana e da
antropologia fisica, cujos resultados comprovaram que ndo ha,
cientificamente dito, correlacdo entre racas e inteligéncia; racas e culturas;
racas e aptiddes morais ou qualidades psicoldgicas; racas e comportamentos
das pessoas ou dos grupos; racas e estética. Em outros termos, essas
pesquisas desmentiram a base pretensamente racional do racismo
(MUNANGA, 2013, p. 192).

Contudo, mesmo com essa desnaturalizagao do termo “raca”, por que ainda se

utiliza essa expressdo? Essa pergunta remonta a um atual debate no seio da
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sociedade brasileira, que inclui a academia, sobre o uso do termo “raga”. No ambito
académico, enquanto uns pregam o abandono desse conceito (FRY; MAGGIE, 2004,
MAGNOLI, 2008), posto que, nessa perspectiva, contribuiria para perenizar o
enfrentamento e perpetuar o racismo; outros (BRAH, 2006; GUIMARAES, 1999;
MUNANGA, 2013), entendem que, mesmo se extinguindo tal palavra, o racismo
continuara atuando com muita forca.

Este trabalho se ampara na segunda vertente, ndo somente por supor a
permanéncia do racismo mesmo com a extincdo da palavra, sendo porque, se 0
critério para utilizacdo ou ndo de um conceito seja sua naturalidade, queimem-se
todos os dicionéarios, porquanto nenhum termo neles abordados, de acordo com a
perspectiva pés-estruturalista em que este estudo se ampara, bebe de naturalidade
ou essencialidade.

Destaco, ainda, o efeito performativo do conceito de “ragca”, que foi a efetiva
racializagdo humana, que, a partir do século XIX, logrou outorgar um valor inferior para
os diferentes da raca branca europeia. As constru¢cdes de sentido acerca das
diferencas fenotipicas (cor de pele, tipo de cabelo, formato dos olhos etc.), em
diversas regides do mundo, de fato, gerou um aparato hierarquizante, que influiu de
forma contundente na vida de milhdes de individuos no mundo, em épocas passadas
e hoje. Por mais que milhares de estudos ja levem a ruina qualquer tentativa de
fundamentar cientificamente tal hierarquizacdo, o efeito performativo em torno da
raca, infelizmente, resiste e ndo € residual. Como afirma Brah (2006, p. 331),
“Independente das vezes que o conceito é exposto como vazio, a ‘raga’ ainda atua
como um marcador aparentemente inerradicavel de diferenga social’.

No Brasil, as consequéncias para as negras e 0S hegros sao perenes e habitam
muitas idiossincrasias dos sujeitos de todas as identificaces raciais. Como nos alerta
Munanga (2013, p. 192),

Pode-se, hoje, suprimir a palavra raca de nossa lingua, de nossos livros e
manuais escolares, isso, infelizmente, ndo mudard os mecanismos psiquicos
dos individuos racistas, que continuarao a acreditar nas diferengas das cores
da pele que simbolizam as chamadas racas. Ou seja, 0 racismo
contemporaneo que estamos vivendo no século XXI ndo precisa mais da
palavra raca, pois se reestrutura com a ajuda dos conceitos de diferenca
cultural e de identidade cultural, até com o conceito de etnia, manipulados
tanto pelos antirracistas como pelos racistas.
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Mais do que uma preocupagao com a cientificidade do uso de determinado
termo, penso que se devem ponderar os efeitos de realidade que séo produzidos pelas
nossas conceituacoes, isto é, temos que considerar seus efeitos performativos. Por
isso, Guimaraes destaca que “tal conceito tem uma realidade social plena, e o
combate ao compartilhamento social que ele enseja é impossivel de ser travado sem
que se lhe reconheca a realidade social que s6 o ato de nomear permite”
(GUIMARAES, 1999, p. 11). Observa-se, nessa fala, como a atuagio performativa
constroi realidades.

Por outro lado, a argumentacdo do grupo que se opde a utilizagdo do termo
‘raga” nos coloca um percal¢co complicado: a naturalizacdo das diferencas. Mesmo
sabendo da necessidade de um cuidado constante para se evitar essa naturalizacao

— neste caso, a ra¢a —, concordo com Derrida quando postula que:

Em certas situagBes, deve-se todavia assumir responsabilidades politicas
para com aqueles que lutam contra esta ou aquela discriminacao, e para fazer
reconhecer uma identidade nacional ou linglistica [sic] ameacada,
marginalizada, minorizada, deslegitimizada, ou ainda quando uma
comunidade religiosa é submetida a repressdo (DERRIDA; ROUDINESCO,
2004, p. 34).

Cabe destacar que o termo “raca”, certamente, remete a uma variedade de
formas de significagdo. Em distintos lugares, a experiéncia racial se trava de forma
peculiar. O dito branco brasileiro pode ser identificado como latino nos Estados Unidos
da América (EUA), por exemplo. Essas identificacBes ficam bastante flutuantes
guando se pensa nas especificidades regionais e temporais de abordagem.

A partir do momento em que a identidade nédo se pode legar nenhum tipo de
essencialidade plena, permite-se, de outro modo, pensar em trabalhar com a
performatividade de tal nocao, ja que, retomando a teorizacao de Derrida (1991), mais
do que descrever uma realidade, a linguagem cria sentidos.

E a essa dimens&o performativa que Brah, ao dialogar com Foucault, relaciona

com as constituicdes em torno do poder:

Toda formacéao discursiva € um lugar de poder, e ndo ha nenhum lugar de
poder onde a dominacéo, subordinacéo, solidariedade e filiacdo baseadas
em principios igualitarios, ou as condi¢6es de afinidade, convivialidade e
sociabilidade sejam produzidas e asseguradas de uma vez por todas. Antes,
0 poder é constituido performativamente em praticas econémicas, politicas e
culturais, e através delas. As subjetividades de dominantes e dominados sao
produzidas nos intersticios desses mudltiplos lugares de poder que se
intersectam. A precisa interacdo desse poder em instituicdes e relagdes
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interpessoais especificas € dificil de prever. Mas se a pratica é produtiva de
poder, entéo a pratica é também um meio de enfrentar as praticas opressivas
do poder. Essa, em verdade, € a implicagao do insight foucaultiano de que o
discurso é pratica. Uma “identidade” particular ganha forma na pratica politica
a partir da relacionalidade fragmentéria da subjetividade e se dissolve para
surgir como um traco em outra formacao de identidade (BRAH, 2006, p. 373).

Nessa concepcao, é possivel pensar uma usualidade politica do termo “raca”
de modo a inverter as hierarquias de valor em torno da conceitualizagdo mais
frequente da identidade negra.

Na Gréa-Betanha do pos-guerra, segundo Brah (2006, p. 333), “grupos
africanos-caribenhos e do sul da Asia experimentaram a racializacdo de sua posi¢&o
de classe e género através de um racismo que punha em primeiro plano sua ‘n&o-
brancura’ como tematica comum no discurso sobre as ‘pessoas de cor”. Embora
diferentes entre si, manusearam o conceito de negro para possibilitar um ponto de
resisténcia comum ao racismo vivenciado. Organizavam-se em torno da marca, foram
influenciados pelo Black Power dos EUA, que houvera invertido o conceito de “negro”,
de um viés pejorativo em discursos racializados, para uma forma de identificacdo
positiva, que conclamava os estadunidenses desse modo identificados a construirem
a comunidade negra, ndo apenas localmente, mas sim na abrangéncia da diaspora
africana global (BRAH, 2006, p. 333).

O aspecto performativo dessa postura fica bastante rastreavel desse modo. O
reconhecimento dessa caracteristica performativa reforca a necessidade de se deixar
patente o aspecto contingente de tal posicao, que é, por isso, ndo-essencialista. Ainda
gue, em um dado momento, seja importante evocar uma identidade especifica para
fins afirmativos, combativos e de resisténcia, “[...] o termo ‘negro’ ndo precisa ser
construido em termos essencialistas” (BRAH, 2006, p. 335). Até porque tal conceito
pode evocar varios distintos sentidos de acordo com o local em que € mobilizado
(BRAH, 2006, p. 335), como nos indica o exemplo da Gra-Bretanha.

Afora que, quando se trata de identidade, intencionar uma esséncia remete, em
qualquer movimento identitario, a controvérsia da impossibilidade da origem e da
interdicdo de uma pureza perpétua no movimento de identificagdo. O que entra em
consonancia com que Hall (2003, p. 343) destaca, por exemplo, em relacdo as
dificuldades de mensurar, na diaspora africana, o que foi ressignificado nas trocas
culturais diversas. Entdo, qualquer invocacdo de origem ou pureza se torna, em

qualquer luta identitaria, sempre algo problemético, ainda que seja estratégico.
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Também seguindo Hall (2003), que afirma que ndo se pode saber da
contribuicdo, mensurar o alcance ou avanco empreendido por meio de um tipo de
essencialismo estratégico, considero que o tratamento da diferenca como essencial
induz a um entendimento da “diferenga como ‘as tradi¢gdes deles versus as nossas™
(HALL, 2003, p. 344), de uma forma mutuamente excludente, que impossibilita ir além
dos binarismos oposicionais. Ademais, tal postura “naturaliza e des-historiciza a
diferenca, confunde o que é historico e cultural como o que é natural, biolégico e
genético” (HALL, 2003, p. 345). O que naturaliza a raga e, por isso, acaba alimentando

a base do racismo, e tende

a privilegiar a experiéncia enquanto tal como se a vida negra fosse uma
experiéncia vivida fora da representagcdo. [...] Ndo ha como escapar de
politicas de representagéo, e ndo podemos lidar com a idéia de ‘como a vida
realmente € la fora’ como uma espécie de teste para medir o acerto e o erro
politico de uma dada estratégia ou texto cultural (HALL, 2003, p. 346).

Concordando com esses autores (GUIMARAES, 1999; HALL, 2003;
MUNANGA, 2013), ndo é para a homogeneidade, mas sim para a diversidade de
experiéncias negras que devemos nos dirigir. Considere-se também que a negociacao
com identificagcdes de classe, género e sexualidade, por exemplo, pode reposicionar
as dindmicas identitérias. Tais dindmicas, por sua vez, conjuntamente e de forma
complexa, colaboram na construcdo de sentidos em torno de nossas identidades e
das nossas relacdes com as outras pessoas, que também tém suas construcdes
continuas em processos de diferenciagéo.

Brah também coaduna para esse entendimento, quando defende que
“Estruturas de classe, racismo, género e sexualidade ndo podem ser tratadas como
‘variaveis independentes’ porque a opressao de cada uma esta inscrita dentro da outra
— é constituida pela outra e é constitutiva dela” (BRAH, 2006, p. 351). Tampouco essas
inscricbes podem ser entendidas, de antem&o, como hierarquizantes e de uma via so,
sendo como reposicionadas contingentemente nas distintas relacdes de poder em

jogo. Por isso, que Hall (2003, p. 246) argumenta:

Trata-se também do fato de que esses antagonismos se recusam a ser
alinhados; simplesmente ndo se reduzem um ao outro, se recusam a se
aglutinar em torno de um eixo Unico de diferenciacdo. Estamos
constantemente em negociagdo, ndo com um Unico conjunto de oposi¢oes
gue nos situe sempre na mesma relagdo com os outros, mas com uma série
de posicBes diferentes. Cada uma delas tem para nds o seu ponto de
profunda identificacdo subjetiva. Essa é a questdo mais dificil da proliferagédo
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no campo das identidades e antagonismos: elas frequentemente [sic] se
deslocam entre si.

Em meio a essa dificuldade, voltamos ao dilema de ndo podermos, como ja
vimos com Deleuze e Derrida, chegar a um fundamento pleno da identidade negra —
ou de qualquer outra — e nem da sua diferenciacdo. Contudo, isso nao interdita
antecipadamente o seu uso, visto que todas nossas mobilizacbes textuais sao

construgdes de sentido — e s&o performativas.

2.1.3 Performatividade, raca e educacao: a porta sempre entreaberta

Chego, assim, a nocdo de performatividade da identidade, entendo-a como o
conjunto de textos do nosso dia-a-dia que sedimenta entendimentos de identidade
como se fosse preestabelecida, fixa e natural e, ao fazé-lo, concorre para sua
constituicdo como verdade.

Essa dinamica, ora de modo implicito, ora de forma explicita, constréi um
mundo, onde as identidades tendem, além de buscar delimitar e enquadrar as
pessoas, a hierarquiza-las. E, por mais que tais identificacdes ndo sejam sempre
vitoriosas, ha efeitos hierarquizantes que sdo, com frequéncia, bem explicitos em
nossa vivéncia.

Por isso, € importante pensar no uso desses conceitos mais problematicos, que
apenas estdo bastantes problematicos devido a tenséo politica que se cria no seu
entorno. Por outro lado, por mais que um conceito esteja relativamente estavel, ndo
se pode esgotar toda teorizagédo a seu respeito.

Quando pensamos em identidade racial ou racga, a disputa que se tem gerado
nos assevera que ndo € diferente. O que sabemos é que, mediante a dimenséo
performativa da linguagem, toda elucubracgéo teorica, por mais temporaria que seja,
contribui para a configuragéo de diversas realidades. Essas constru¢bes podem ser
benéficas ao grupo humano e a sua diversidade ou podem ser cruéis e tiranicas para
com a diferencga.

Assim se deu com a fundamentacdo tedrica do conceito “raga”. No afa
classificatorio, os detentores da ciéncia hegemoénica do século XIX desenvolveram

uma extensa teorizagdo que visava superar o argumento teolégico para se pautar na
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ideia de progresso. Nao s6 no campo cientifico essa alteragdo repercutiu: esses
estudos serviram também de combustivel a locomotiva imperialista, anunciando ter
uma missao civilizatéria eurocéntrica, que tentou avancar, com todo vapor, sobre os
povos entendidos como atrasados. De fato, ciéncia e politica, nunca se desassociam.
Cabe ressaltar, todavia, que o problema néo foi o ato de classificar, mas sim a
hierarquizacdo que dele decorreu, cuja repercussdo foi dramatica para quem foi
colocado mais embaixo. Classificar consiste em atividade cotidiana, na qual tratamos
com a construida realidade como meio de interpreta-la. Este texto € classificado como
relatério de pesquisa, quem o |é pode ser denominado leitor critico. Essas
classificagbes nédo implicam - a0 menos, ndo necessariamente - hierarquias.
Entretanto, a performatividade da racializagdo, em consonancia com o
darwinismo social, entranhou de tal forma nas constru¢des de sociabilidade no mundo,
através do colonialismo e do neocolonialismo, que, ainda hoje, é dificil se combater a

“colonialidade do poder”:

Sao a mais profunda e perduravel expressao da dominagéo colonial e foram
impostas sobre toda a populacdo do planeta no curso da expansdo do
colonialismo europeu. Desde entdo, no atual padrdo mundial de poder,
impregnam todas e cada uma das areas da existéncia social e constituem a
mais profunda forma de dominacéo social, material e intersubjetiva, e séo,
por isso mesmo, a base intersubjetiva mais universal de dominac¢do dentro
do atual padrao de poder (QUIJANO, 2002, p. 4).

A articulacdo europeia das ideias e da producdo material confluiu para a
tentativa dominacdo eurocéntrica das colbnias, desenvolvendo e, até certo ponto,
impondo como norma uma concep¢do de mundo branca, cristd, europeia,
heterossexual, masculina e moderna, que colaborou na perenidade das
desigualdades raciais — mesmo apos as lutas anticolonialistas da metade do século
XX = no mundo contemporaneo.

No Brasil, a visdo eurocéntrica pode ser observada nos diversos textos sociais,
0 que tem grave repercussao nas relacdes raciais brasileiras. Entre esses reflexos
sabemos que negras e negros constroem suas identidades sob a tentativa de
hierarquizacdo e estigmatizacao constante de suas identidades e subjetividades no
cotidiano. O “Teste do Pescogo” (ver p. 14) contribui para essa percepc¢ao no dia a
dia, ainda que o mito da democracia racial tente construir sentidos de cordialidade nas

nossas relacdes sociais.
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Embora tenhamos uma ampla hibridiza¢ao cultural no Brasil, o padréo da(s)
cultura(s) branca(s) continua a ser colocado como referéncia, em uma leitura
arnoldiana®® de mundo, nos diversos textos sociais. Ou, como nos explica Abreu
(2013, p. 158):

Por muitos anos a ideia que se fazia do Brasil era constantemente associada,
nos livros didaticos ou nos canais de comunicagdo, a existéncia de uma
democracia racial, ja que o pais era fruto da mesticagem cultural e racial. Sem
davida, a mesticagem cultural e racial € uma marca histérica da sociedade
brasileira, mas ela ndo evitou praticas racistas, como sdo exemplos as
perseguicdes aos batuques e candomblés. Nem impediu inUmeras tentativas
de inferiorizacdo e exclusao das populacdes afrodescendentes.

Novas afirmacdes de sentido, preocupadas em mudar esse quadro, atentas a
esse terreno hierarquico, podem contribuir sobremaneira para a reversao de tal faceta
eurocéntrica dos nossos textos aparentemente despreocupados com as relagdes
raciais. A opinido publica estd mudando, ndo por si s6, mas sim por intervengao
resistente e ininterrupta das negras e dos negros que, individual e coletivamente,
trabalham pela valorizacdo das culturas que sao detratadas pelos textos do
mainstream, sob as quais elas e eles se constroem, como grupo identitarios, como
Sujeitas e como sujeitos.

Na educacéo, Miranda indica a participacéo coletiva do movimento negro, cuja

acdo politica e dindmica organizacional

deflagrou, em ambito nacional, um processo de debate, que desestabilizou a
esfera publica, lancou novas lentes para a educacao basica, pds em xeque
0s cursos de licenciaturas e deu énfase as teorias criticas de educacéo
focadas nos estudos culturais e na critica pos-colonial (MIRANDA, 2013, p.
112).

O campo académico nédo se desenvolve fora ou imune a esse contexto. Ao

contrario, tem sua producdo inserida em um contexto social que permite o

25 “A tradicdo arnoldiana teve defensores arraigados no século XX, que pretenderam fazer frente ao
suposto declinio cultural, & padronizacdo da cultura e ao nivelamento por baixo prognosticado por
Arnold muitas décadas antes. Diante do risco do ‘irremediavel caos’ que representariam os ‘temiveis
avancgos da cultura de massa’, chegou a ser publicado um manifesto propondo introduzir nos
curriculos escolares um treinamento de resisténcia a cultura de massa, qualificada como uma
cultura comercial consumida por uma maioria ignorante e inculta. Contra isso, pretendiam criar
postos avancados em escolas e universidades, nas quais grupos seletos de intelectuais atuariam
como ‘missionarios’ em defesa da ‘verdadeira cultura!’ E, entdo, a essa concepgdo elitista - em que
cultura é um certo ‘estado cultivado do espirito’, que estaria em oposigéo ‘a exterioridade da
civilizagdo’ - que os EC [Estudos Culturais] vao se contrapor” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003,
p. 38).
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guestionamento do status quo, a desestabilizacdo do estabelecido, juntamente com o
que é feito no tecido social pelos diversos grupos sociais. Ndo ha uma origem da
problematizacdo dos dilemas sociais em nenhum lugar estabelecido e ninguém
(pessoal ou institucionalmente) esta a frente de seu tempo. Toda producédo de
conhecimento, académica ou néo, é filha de seu tempo, de suas aberturas e limites.
Ademais, toda essa produtividade participa nas constru¢cdes de sentido acerca da
identidade negra - isto €, toda ela tem um potencial performativo. O que, em outros
termos e se referindo as Ciéncias Sociais, Guimardes parece concordar quando

declara:

Acredito que, hoje, o saber produzido pelas ciéncias sociais continua em
sintonia profunda com as correntes de opinido publica, gestando com ela um
novo imagindério nacional. Tal transicdo consiste numa reconstrugao critica de
Nnosso presente, que salienta a continuidade das praticas de dominacédo do
passado e aponta para as solucdes ao arrepio dessa tradicdo: o
reconhecimento do racismo, a admisséo de diferen¢as culturais e raciais no
Brasil, a defesa da solucdo prima facie ndo universalistas. E essa transicédo
gue hoje permite fazer convergirem o discurso politico e o discurso
académico em torno da defesa dos direitos individuais (GUIMARAES, 1999,
p. 14-15).

No que se refere a novos olhares sobre as relacdes raciais, essa textualidade
atenta a descolonizacdo (GOMES, 2012), que ja vem acontecendo nas ultimas
décadas, ganhou um importante aliado no campo educacional com a Lei 10.639, de 9
de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003)2%, que versa sobre a inclusédo no curriculo oficial
da Rede de Ensino, no nivel basico publico e privado, da obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Entretanto, desconstruida a essencializacao,
solapada a hierarquia e tendo como pressuposto a performatividade do texto,
devemos buscar mais espacos de deslocamentos das hierarquias e de mais lugares
de visibilidade positiva e afirmacdo em torno da negra e do negro em nosso tecido
social. Nisso reside a necessidade de intensificacdo da educacéo para as relagbes
raciais.

Sabemos que a memodria negra, no geral, € compartilhada com maior
frequéncia vinculada ao sofrimento da escraviddo, a experiéncia da vivéncia marginal.

Nos curriculos, apesar das modificacdes ja em curso que foram potencializadas por

26 Essa lei foi posteriormente modificada pela Lei n® 11.45, de 10 de margo de 2008 (BRASIL, 2008),
com a qual foi inserida a obrigatoriedade o estudo da cultura indigena, assim como a Lei 10.639/03
fez com a cultura negra, no curriculo oficial.
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forca de lei?’, ainda pouco se sabe sobre o protagonismo negro, sobre movimentos
revoluciondrios negros e, em relagéo as religides de matriz afro-brasileira, parece que
o melhor é se evitar. Pensando nisso, defendo que o uso da nocao de identidade
negra e do conceito de raca podem ser (e ja tém sido em virtude da acdo do
movimento negro) postos em pauta de forma deslocada do polo subalterno que
pejorativamente tendem a ser colocadas. N&ao quero dizer, com isso, que devemos
esquecer os flagelos da escravidao, dos instrumentos de tortura, dos navios negreiros
etc., mas sim que devemos por em evidéncia as histérias esquecidas ou forcadamente
esquecidas de negras e de negros, de comunidades negras que tiveram papel ativo,
positivo e criador na histéria do Brasil.

Apesar dos grandes avancos dos ultimos anos, ainda se tem um esquecimento
e silenciamento muito grande em relacéo a contribuicdo negra em nossa sociedade.
Porém, conforme nos lembra Abreu (2013, p. 158), a escola é também espaco
privilegiado para colaborar na reversédo desse quadro.

E preciso, enfim, reconstruir os curriculos e a producdo de conhecimento. E,
além da escola, como nos assevera a professora Marta Abreu, o campo da Educacéao
tem papel proficuo, pelo seu lugar de confluéncia, nesse performativo da identidade
negra, nessa reconstrucdo das afirmacdes sobre a negra e 0 negro, nessa porta
entreaberta que sdo os seus textos compartilhados socialmente. Em torno disso,

Para além das controvérsias histéricas e historiograficas, € a memoria
coletiva que estd em jogo, a presenca do passado no presente, suas formas
de apropriacédo e representacdo. As vitorias alcangcadas nao asseguraram
uma igualdade de condi¢cdes nos campos educacionais e econdmicos,
tampouco conseguiram impedir evidentes expressdes do racismo no Brasil.
Seria necessario coloca-las em relevo nos curriculos escolares, como as
Diretrizes apontam (ABREU; MATTOS; DANTAS, 2010, p. 33).

Assim, acompanhando as professoras acima citadas, deve-se ter cuidado
especial com essa memoria coletiva do legado africano e afro-brasileiro. Os modos
de afirmar ou negar sentidos em torno dessa heranca podem colaborar para a reducéo
das disparidades raciais vivenciadas no cotidiano brasileiro. E, na escolariza¢ao, tem-
se um dos principais espacos de constru¢cdo dos sentidos para o desenvolvimento
humano das criangas, jovens e adultos que estdo em processo escolar. Por isso,

defendo que a atencdo aos textos educacionais deve ser priorizada para reforcar o

27 Pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003).
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combate ao racismo vigente. Na educacgdo, esse processo ja esta em curso gracas a
luta dos movimentos negros e das legislacdes de politicas de ac¢des afirmativas das
tltimas décadas, mas os dados das disparidades raciais nos levam a pensar sobre
formas de intensificacdo dos modos de combate a tais desigualdades.

Com isso em mente, para discutir sobre como estéo sendo afirmados (ou n&o)
as negras, 0s negros e a cultura afro-brasileira em importantes produtores de
performatividade da educacéo brasileira, este trabalho focalizou um texto de grande
projecdo nacional e de grande valia para a validacao de sentidos: o ENEM.

Mas serd que o ENEM tem mesmo essa importancia na construgdo dos
sentidos compartilhados que circulam na sociedade? Como esse exame de larga
escala tem colaborado para a visibilidade da causa negra no Brasil? Ele tem sido um
texto de intensivo combate as desigualdades raciais? Essa politica publica avaliativa
tem levado em consideracéo a necessidade de descolonizacdo dos sentidos sobre a

nossa historia? Como tem referido a heranca negra em seus textos?
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3 A PERFORMATIVIDADE DOS TEXTOS DO CAMPO EDUCACIONAL:
PRODUGCAO ACADEMICA E ENEM

Neste capitulo, serdo discutidos tanto o que se tem enunciado sobre o ENEM
nos artigos académicos da area educacional quanto a potencialidade performativa
desse exame nacional. Essa discussao torna-se importante para explicitar o esteio
para se ponderar acerca da relevancia que o ENEM possa ter na construcao dos

sentidos sociais.

3.1 Levantamento de artigos cientificos sobre o ENEM

A partir do momento em que escolhemos atuar na valorizag¢éo da cultura negra,
reconhecemos a importancia de uma perspectiva descolonizada no exame de
referéncia nacional e de se entender como essa cultura vem sendo representada no
contexto do ENEM, que parece influir nos diversos ambientes educacionais. Sera que
o ENEM pode ser considerado lugar privilegiado e estratégico para se fomentar
afirmacdes positivas acerca da identificacdo da negra, do negro e das construcées
culturais afro-brasileiras e africanas? No entanto, em relacdo ao ENEM, defendo
também que a producdo académica faz parte desse contexto de producdo de
performatividade e deve, do mesmo modo, ser problematizada.

A producdo académica contribui sobremaneira na construcdo dos sentidos
circulantes e em disputa dentro das universidades e nos textos académicos. Em meio
a essa complicada e inquieta relacdo, as pesquisas e os trabalhos com a chancela de
renomados pesquisadores tém um potencial performativo ainda maior. Por conta
disso, considerei importante realizar um levantamento nos periédicos, sendo apontado
neste capitulo, o método da pesquisa, quais as plataformas de referéncias utilizadas,
bem como a sintese dos resultados desse levantamento. Selecionei, entre as revistas

académicas referidas na Plataforma Sucupira?®, aquelas da area de Educacdo com

28 Para saber mais: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/plataforma-sucupira>. Acesso em: 29 dez.
2015.
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classificacdo Al, A2 e Bl na avaliacdo?® da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de saber como as reflexées sobre
o ENEM tém se promovido. Ressalto, todavia, que esse crivo — dos critérios do Qualis-
Periédicos®® — nédo se deve por se considerar esse ranking como parametro Unico de

efetiva qualidade. Concordando com Leite (2014, p. 157), quando argumenta que

tal classificacdo tem, entre outros, o efeito de maior circulacdo dos contetidos
gue veicula, bem como poder de atracdo dos textos de pesquisadores
influentes, cujas formula¢des se multiplicam pelo trabalho de orientandos e
colaboradores.

Desse modo, essa selecao se deu por conta do entendimento do maior efeito
performativo potencial e, ainda, de iterabilidade que esses peridédicos promovem.
Pelas exigéncias e politicas de publicacao dessas revistas, as autoras e autores mais
renomados tém nelas maior presenca; e tais periédicos, por sua vez, sao referidos
para dar suporte as mais variadas pesquisas nos diferentes campos de estudo.

De fato, 0 meio académico constitui um espaco de construcdo de sentido com
um grande potencial performativo, pois um colegiado cientifico ou um especialista sdo,
no geral, reconhecidos como competentes para tratar dos assuntos da sua
especialidade. Temos varios momentos em que grupos da imprensa, por exemplo,
convidam especialistas da académica para comentar sobre algum acontecimento de
impacto na sociedade, como cientistas sociais, fildsofos e historiadores. Por exemplo,
andlises de tedricos de renome reconhecida competéncia foram acionadas nas
Jornadas de Junho3! e, mais recentemente, bidlogos, gedgrafos e quimicos, tendo
oportunidade de falar sobre o desastre de Mariana®?. Assim, tanto no ambito
académico, quanto fora dele, a participacdo dos ditos especialistas tem potencial
performativo e costuma colaborar na tessitura dos sentidos das coisas.

Feitas as consideracdes iniciais sobre o material pesquisado e a justificativa

para 0 método de selecdo das revistas cientificas, sigo com a exposi¢cdo do

29 Avaliacdo do ano de 2014 — o Qualis 2014.

30 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-
producao-intelectual>. Acesso em: 15 out. 2015.

31 Cf.: <http://lwww1.folha.uol.com.br/poder/2014/10/1541085-nova-direita-surgiu-apos-junho-diz-
filosofo.shtml>. Acesso em: 29 dez. 2015.

32 Cf.: <http://oglobo.globo.com/brasil/acidente-em-mariana-o-maior-da-historia-com-barragens-de-
rejeitos-18067899 >. Acesso em: 29 dez. 2015.
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levantamento. Primeiramente, foi feito a pesquisa, na Plataforma Sucupira, dos
peribdicos com as avaliacdes selecionadas na area de Educacdo: havia 260
publicacdes, sendo 48 com classificacdo Al, 77 com classificacdo A2 e 135 com
classificagcdo B1l. Quanto ao recorte temporal, busquei todos os artigos disponiveis
online desde 1998, ano da primeira edigdo do ENEM.

Apds esses numeros encontrados, o primeiro filtro usado foi o pais de
publicacdo: por conta do maior potencial performativo no campo educacional das
publicacdes em portugués, ja que alcancam mais pessoas, retirei da lista de revistas
as publicacdes estrangeiras. Com essa selec¢éo, ficaram 168 publicacdes, sendo 30,
com classificagdo Al, 45 com classificacdo A2, e 93 com classificagéo B1.

No decorrer da pesquisa, percebi que algumas revistas apareciam duplicadas
na listagem da CAPES por terem dois nimeros de ISSN33, Essa duplicacédo se déa por
conta do tipo de suporte de publicagédo, que poder ser impresso, online, CD-ROM e
demais midias. Considerando que as publicacdes com dois ISSN apresentavam 0s
mesmos artigos, restaram 141 publicacbes, sendo 26 com classificacdo Al, 38 com
classificacdo A2 e 77 com classificacdo B1.

Abaixo, segue uma tabela que sintetiza os resultados desta etapa:

Tabela 1 - Quantitativo de artigos selecionados a partir da Plataforma Sucupira

Plataforma Sucupira | Nacionais Nacionais - final3*
Classificacao Quantidade Quantidade Quantidade
Al 48 30 26
A2 77 45 38
Bl 135 96 81
TOTAL 260 171 145

Fonte: pesquisa feita pelo autor na Plataforma Sucupira.

J4 com as revistas separadas, efetuei a busca do termo “ENEM” nas
publicacdes dos periddicos. Usei como suportes de pesquisa o portal SciELO Brasil®®

33 Somente no caso da publicagdo Leitura: teoria e pratica, havia trés recorréncias, porém sem
diferenciacéo de contetdo.

34 Como algumas revistas estavam duplicadas na lista da Plataforma Sucupira, fiz a juncédo das duas,
pois elas estdo disponiveis mescladas na web.

35 O Scielo Brasil “é uma biblioteca eletrénica que abrange uma colecéo selecionada de periédicos
cientificos brasileiros”. Cf.: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&Ing=pt&nrm=iso>.
Acesso em: 30 jan. 2016.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&lng=pt&nrm=iso
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e o site Educ@ da Fundacéo Carlos Chagas - FCC?. Nesses sites, existe uma parcela
das publica¢cGes de diversas revistas académicas e essa presenca facilita a pesquisa
através dos buscadores existentes nesses portais.

Através dessas ferramentas de pesquisa, pude encontrar as palavras
objetivadas, ressaltando que essas ferramentas apenas executam a busca de termos
existentes no titulo, no resumo e nas palavras-chaves. Além disso, a pesquisa era
possibilitada somente quando os trabalhos publicados estavam na extenséo .pdf ou
em linguagem de web .php?’. Algumas das publicagées mais antigas, principalmente
da década de 1990 e do inicio dos anos 2000, sdo documentos fotocopiados, o que
inviabilizou o uso da pesquisa com os buscadores eletrénicos.

A pesquisa nos periddicos, dessa forma, deu-se da seguinte forma:
inicialmente, seguindo a ordem existente da tabela de periddicos avaliados da
Plataforma Sucupira, buscava as publicacdes que se encontravam nos sites SciELO
e/ou no Educ@, a partir da lista alfabética de periodicos existentes nesses portais. No
SciELO, existem 344 periddicos listados®, de diversas areas do conhecimento; ja no
Educ@, ha apenas 39 periédicos disponiveis®®, sendo todos da area de Educacéo.
Apesar de ter menos revistas do que o SciELO, os periédicos do Educ@, no geral,
tém mais numeros de publicacbes do que o SciELO - por exemplo, a revista
Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacdo Superior (Campinas) tem 27 numeros
no SciELO, e 78, no Educ@.

Como o Exame Nacional do Ensino Médio poderia ser tratado em trabalhos nos
quais o termo “ENEM” poderia ndo estar no titulo, no resumo ou nas palavras chave,
usei também os termos “avaliacao”, “ensino médio” e “exame” na ferramenta de busca

desses portais®?, por entender que, em textos que as tivessem (em seus titulos,

36 O Educ@ é um indexador que, usando a metodologia da SciELO de publicacao eletronica, “objetiva
proporcionar um amplo acesso a colegbes de periddicos cientificos na area da educagao”. Cf.:
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?Iing=pt>. Acesso em: 30 jan. 2016.

87O .php é uma linguagem de programacéo da web para criagdo de paginas dinamicas. Em suma,
nesse formato, a pesquisa pode ser feita diretamente no site onde esta o artigo.

38 Cf.. <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_alphabetic&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 29 jan.
2016.

39 Cf.: <http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_alphabetic&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 29 jan.
2016.

40 Eu observava se havia o periodico no SciELO e no Educ@, caso estivesse apenas no SciELO,
pesquisaria apenas la. Caso estive nos dois, usaria o Educa, porque tem mais nimeros a serem
pesquisados.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?lng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_alphabetic&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_alphabetic&lng=pt&nrm=iso
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resumos e palavras-chaves), haveria uma maior possibilidade de se ter a temética do
ENEM sendo abordada de forma mais especifica. Com os resultados dessas buscas,
fui aos artigos selecionados, e, quando eram em .pdf ou .php, fiz a busca no
navegador de internet em uso, para verificar se havia ou ndo a recorréncia do termo
ENEM.

Quando a publicacdo ndo constava no SciELO e/ou Educ@, a pesquisa foi feita
diretamente nos sites das revistas. Nesse caso, a pesquisa tornou-se mais trabalhosa,
pois foi necessario fazer o download dos artigos das revistas para poder pesquisar o
termo “ENEM” no seu conteudo, acrescentando-se, ainda, a necessidade de verificar
se 0s arquivos retirados dos repositorios virtuais eram em .pdf ou fotocopiados — essas
eram as duas possibilidades de arquivos encontradas nessa pesquisa nos sites das
revistas. Se os arquivos estivessem em .pdf, a ferramenta de pesquisa era suficiente
para a busca do termo objetivado. Se os arquivos fossem digitalizados, a pesquisa
era feita visualmente.

Em todas as modalidades de pesquisa, quando o termo “ENEM” apareceu,
filtrei o tipo de abordagem: quando foram abordagens simples, isto é, apenas citacdes
sem maiores discussfes sobre 0 exame em si, esses artigos estdo sendo
considerados apenas enquanto niumero de publicagdes que citam o ENEM. Os artigos
trataram de maneira mais especifica, ou seja, que focalizavam ou dedicavam uma
atencdo especial ao exame, foram separados em um grupo de textos, para serem
fichados.

Apbs todas essas modalidades de pesquisa, o termo ENEM foi encontrado em
265 artigos dos periddicos da area de Educacdo com classificacdo Al, A2 e B1, na
avaliacdo da CAPES. Desses 265 artigos que citavam o exame nacional, 206
abordaram de forma simples e 59 dedicaram um tratamento especifico ao ENEM.

Mas, entdo, como o ENEM apareceu nos artigos? O que se falava dele? Quais
eram o0s sentidos mobilizados pelas autoras e autores ao se abordar o exame
nacional? A pesquisa aqui parte para uma caca aos sentidos sobre o ENEM e também
sobre a ponderacdo, a relevancia e a performatividade que, potencialmente,
apresentam no ambito educacional. Isto porque essa disputa de sentidos também

coopera no desenvolvimento dos sentidos compartilhados em torno dessa avaliacao.
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3.2 A performatividade do ENEM

Primeiramente, € importante se falar da construcdo do caderno de prova do
ENEM. A construcdo do exame, atualmente, propicia-se mediante da escolha das
guestdes no Banco Nacional de Itens do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (INEP), que, segundo o ultimo relatorio pedagogico disponivel (2015,
p. 78-79)

conta com a colaboracédo de professores de Ensino Médio e Universitario,
oriundos de Instituicdes Federais de Ensino Superior de todas as regides do
Brasil. Essa participacdo garante a existéncia de itens em consonéncia com
o contexto educacional brasileiro, advindos da experiéncia com a realidade
escolar.

Para incorporagéo no banco, os itens do ENEM s&o pré-testados em turmas de
2° ano do ensino médio e de 1° ano do nivel superior, para serem verificados tanto a
coeréncia dos enunciados e de respostas quanto o grau de dificuldade das questdes.

A partir da pesquisa no site do INEP, sabe-se que “o primeiro evento de
capacitacdo dos Coordenadores das instituicdbes cadastradas no Banco Nacional de
Itens (BNI), para elaborar e revisar os itens que poderéo ser utilizados nas provas do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)”, ocorreu em junho de 2011. Nesse evento,
participaram 15 instituicées de ensino superior — IES —, as quais compunham o quadro
de elaboracéo do banco de questfes existente até entdo*!.

Também se sabe, ainda pelo portal do INEP, que a “primeira oficina
descentralizada do Banco Nacional de Itens, que subsidia a elaboracédo das provas
do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem”, sucedeu-se em entre 27 de fevereiro
e 2 de marco de 201242

Em suma, na confec¢do da prova do ENEM, a partir de 2009, ha um esforco de
manutencdo de um nivel de dificuldade equilibrado de questdes que abarguem as

competéncias e habilidades da Matriz de Referéncia do ENEM. Para isso, fomenta-se

41 Cf.: <http://portal.inep.gov.br/rss_censo-escolar/-/asset_publisher/oVOH/content/id/74681>. Acesso
em 6 jul. 2016.

42 Cf.: <http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/primeira-oficina-de-2012-do-
banco-nacional-de-itens-do-enem-acontece-de-27-2-a-2-3>. Acesso em 6 jul. 2016.


http://portal.inep.gov.br/rss_censo-escolar/-/asset_publisher/oV0H/content/id/74681
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/primeira-oficina-de-2012-do-banco-nacional-de-itens-do-enem-acontece-de-27-2-a-2-3
http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6AhJ/content/primeira-oficina-de-2012-do-banco-nacional-de-itens-do-enem-acontece-de-27-2-a-2-3
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uma selecao publica que objetiva constituir um quadro de elaboradores de itens que
possam desenvolver as questdes do ENEM de forma coerente com os objetivos gerais
do exame e com o suporte das IES selecionadas*® para colaborarem na elaboragéo
dos itens.

Passando a discutir sobre a importancia do ENEM, destaco que consiste em
um texto que alcanca uma parcela significativa da sociedade que, além de jovem, esta
passando ou ja passou, no geral, pelo processo de escolarizacdo ou nele esteve
pouco tempo antes, como pode ser visto nas tabelas abaixo, referentes ao ENEM de
2014:

Tabela 2 - Situacdo escolar dos inscritos no ENEM 2014

SITUACAO INSCRICOES
Concluiu o Ensino Médio 4.990.025
Concluira em 2014 1.748.588
Concluira apos 2014 1.446.032
N&o concluiu e ndo esta cursando o Ensino Médio 537.301
Total 8.721.946

Obs: Do total de inscritos, 997.131 objetivavam a certificacéo do Ensino Médio.
Fonte: Balanco das inscricdes do ENEM 2014 do INEP44,

Tabela 3 - Situacdo etaria dos inscritos no ENEM 2014,

IDADE INSCRICOES
Menor que 16 499.515
lgual a 16 903.858
lgual a 17 1.191.161
lgual a 18 916.238
lgual a 19 714.214
Igual a 20 561.219
De 21 a 30 2.587.739
Maior que 30 1.348.002
Total 8.721.946

Fonte: Balanco das inscricdes do ENEM 2014 do INEP1S,

Outra nuance que pode ser destacada nesse exame nacional € a preocupacao

com a fixidez de sentidos na prova, ja que questbes ambiguas ddo margem para

43 Neste ano, o Edital N° 7, de 1° de abril de 2016, do INEP, fez uma chamada publica que convocou
as InstituicGes Publicas de Educac¢éo Bésica e Superior para a contribuir, por intermédio de seu
corpo docente, com a elaboracao e revisdo de itens a serem incorporados ao Banco Nacional de
Itens para subsidiar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e demais avaliagdes da Educacgéo
Bésica.

44 Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2014/balanco
_inscricoes_enem_2014.pdf>. Acesso em: 15 out. 2015.
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pedidos de recursos, que geram prejuizos para a imagem do exame, podendo se
estender para um prejuizo ao erario quando se necessita reaplicacdo de provas, por
exemplo. Entédo, a principio, tem-se um esforco de evitar interpretaces em grande
disputa do ponto de vista cientifico. Entretanto, os documentos e falas institucionais
se apoiam em alguns conceitos mais flutuantes para poder atender as diversas forcas
disputantes acerca do que é e do que deva ser o ENEM. E o que ocorre, segundo
Zanchet (2003, p. 267), com o conceito de competéncia, que pode servir aos anseios
tanto da esfera educativa quanto as demandas do mercado de trabalho dependendo
do contexto em que é utilizado.

A disputa em torno do ENEM se relaciona com a importancia que vem
adquirindo com o passar dos anos. Parece-me crucial refletir como esse valor foi
agregado ao exame, isto €, como ele obtém tamanho destaque, ndo apenas no
cenario educacional brasileiro, mas para a sociedade em geral. Como forma de
desenvolver o objetivo de saber como se alcancou esse valor, focalizei essa questao
no levantamento dos trabalhos que versam sobre o ENEM nas revistas da area de
Educacdo da Plataforma Sucupira, mas fiz também a pesquisa nos textos
institucionalizados (Diario Oficial da Unido, Relatérios do INEP, entrevistas de
representantes do MEC etc.), para perceber a agdo governamental na construcéo da
importancia do exame.

Além disso, foi também objetivo desse levantamento fazer uma busca do que
tem sido afirmado em relacdo ao ENEM, sobretudo quanto a sua influéncia no
contexto educacional: o que tem sido recorrente? Tem havido muitas dissencdes
sobre a temética? Além do mais, o levantamento também serviu para colaborar na
(re)construcao da histdria performativa desse exame.

Diante disso, sem a pretensdo de contemplar todas as enunciacfes sobre o
ENEM ou, ainda, tornar-se a historia mais fidedigna desse exame, a presente reflexdo
intenciona apresentar o referido levantamento, destacando algumas contribuicdes
importantes para a constru¢cdo de uma perspectiva sobre o0 ENEM, com atencéo a
crescente capacidade performativa.

Essa primeira observacdo € importante para deixar patente a perspectiva
histoérica aqui envolvida. A historia, nesse viés, ndo se tem como olhar totalizante e
completo sobre qualquer tematica, independentemente da fonte sobre a qual se
debruce. O olhar para o passado sempre parte de um lugar social situado no seu

préprio tempo, com suas nuances, suas questdes, suas possibilidades e suas
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limitagdes. Certeau (2011, p. 8) nos lembra que “uma leitura do passado, por mais
controlada que seja pela analise dos documentos, é sempre dirigida por uma leitura
do presente”.

Feitas essas consideracdes iniciais, agora, passemos as prometidas reflexao e
historicizacdo dessa performatividade... Macédo e Didgenes (2014) colocam em
evidéncia como os textos oficiais estdo impregnados das palavras “novo” e “reforma”,
no contexto educacional, a partir dos anos 1990. Porém, apesar da usual significacao
de melhoria, de mudanga progressista, “no contexto neoliberal ‘reforma’ adquiriu outra
acepcdo” (MACEDO; DIOGENES, 2014, p. 25), pois se apropria desse conceito para
reduzir o papel do Estado na educacéo (MACEDO; DIOGENES, 2014, p. 25).

A interpretacdo que vincula o ENEM a uma influéncia neoliberal é bastante
recorrente na producdo académica. Muitos artigos encontrados nos levantamentos
associaram o ENEM a um conjunto de politicas publicas na educacao relacionadas a
presenca da doutrina neoliberal no Estado Brasileiro. Apesar de essa associagao ter
ocorrido em cerca de 40 artigos, para exemplificar, cito algumas percepcdes sobre
esse conjunto de politicas educacionais: Sousa (2003, p. 177) as enxerga como
pautadas na “perspectiva neoliberal”; Afonso (2014, p. 497) entende-as como
“ataques do conservadorismo neoliberal”’; Silva (2013, p. 334) considera-as
fundamentadas na “légica neoliberal”; e Dias, Horiguela e Marchelli (2006, p. 440) as
percebem como uma “hegemonia das politicas neoliberais”.

A relacdo do ENEM com o mercado de trabalho também apareceu nos artigos,
tanto em perspectiva positiva quanto critica. Entre os que enxergam de modo positivo,
temos: Scwartzman e Castro (2013, p. 565) destacam uma caréncia de especialistas
no mercado de trabalho que deve ser ouvida e o ENEM “puramente académico,
precisa ser substituido por um leque mais amplo e diferenciado de avaliacbes”
(SCWARTZMAN; CASTRO, 2013, p. 614), isto é, segundo esses estudiosos, 0 ENEM
deve se aproximar das exigéncias do setor produtivo; e Soares e Nascimento (2012,
p. 74) consideram que o ENEM esta muito mais préximo ao mercado de trabalho do
que “as provas conteudisticas do Saeb [Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica]”.

Com um olhar critico sobre essa relacdo, Marcelino e Recena (2012, p. 155)
concebem o ENEM como participante dos discursos globais de educacédo que se
configuram como “mera preparagdo para o mercado de trabalho”; e Fernandes e

Marques (2012, p. 518) compreendem que é necessario ponderar que a “capacidade
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de criacéo e imaginacdo nao seja estimulada apenas para as demandas do mercado
de trabalho e sim para ac¢des sociais mais amplas”.

Além dessas visdes, a atencdo com o mercado de trabalho foi exposta no
préprio nascimento do exame. Como se relata na Revista do ENEM (INEP, 2001, p.
5), para acompanhar “as tendéncias internacionais” que, além da “continuidade da
vida académica” e de uma necessaria “atuacéo autbnoma do sujeito na vida social”,
pressionariam por uma melhor “inser¢cdo no mercado de trabalho, que se torna cada
vez mais competitivo”, o referido exame foi instituido em 28 de maio de 1998, pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, tendo, na sua génese, por objetivos
declarados:

| - conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formacao e a sua inser¢cao no mercado de trabalho;

Il - criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio;

lll - fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagéo
superior;

IV - constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-
médio (BRASIL, MEC, 1998).

Além desses objetivos, no art. 2° dessa mesma portaria, fica explicito que a
criacdo do ENEM serve para avaliar “as competéncias e habilidades desenvolvidas
pelos examinados ao longo do ensino fundamental e médio, imprescindiveis a vida
académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania” (BRASIL, MEC, 1998).
Tem-se, aqui, os indicios de um modelo educacional amparado numa perspectiva de
avaliacdo com referéncia a competéncias e habilidades*® — modalidade de avaliagdo
esta que é bastante criticada no ambito educacional.

De maneira sintética, entre essas criticas, algumas partem do entendimento
que esse viés avaliativo, além de flertar com uma perspectiva tecnicista (LOPES,
2001), é redutora por ter resultados definidos a priori (GUIGOU, 1971 apud BONNIOL
e VIAL, 2001), é invadida pelo imaginario empresarial (GILLET, 1986 apud BONNIOL
e VIAL, 2001) e é normativa, isto €, referenciada a normas (GENTHON, 1997 apud
BONNIOL e VIAL, 2001), enderecadas supostamente a um grupo disperso e

incompleto, que necessitaria de uma padronizacgao.

45 Avaliagdo que se rege pela verificagdo da capacidade de inser¢éo do aluno no mundo, na qual sdo
necessarias competéncias e habilidades especificas para uma melhor convivéncia. Os criticos
(RAMOS, 2001; LOPES, 2001) a esse tipo de perspectiva avaliativa entendem que o mundo referido
€ o do trabalho, por sua vez, abordado em perspectiva neoliberal.
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Nos artigos, a perspectiva das competéncias e habilidades tem diversos
tratamentos: contrapde o “curriculo fragmentado e ‘conteudista” (HERNANDES;
MARTINS, 2013, p. 81); contraposi¢cao que € lida, segundo Rocha e Ravallec (2014),
como uma evocacao de uma suposta inovacao na educacao, que, todavia, configura-
se como um recurso discursivo em que o uso da nogao de competéncia “revitaliza’ os
contetidos como habilidades para contestar o modelo do vestibular, identificado como
prova ‘descontextualizada’ e ‘conteudista” (ROCHA; RAVALLEC, 2014, p. 2006).
Ademais, defende-se que 0 manuseio das competéncias insere-se “‘em uma
perspectiva curricular instrumental que tende a limitar o conhecimento ao saber-fazer,
ao desempenho” (LOPES; LOPEZ, 2010, p. 100); ndo tem uma conceituacdo, é
proposta “de modo discutivel e muito pouco consensual”’ (VIANNA, 2003, p. 44); induz
‘uma Educacdo Basica mais consistente, preparando as novas geragdes com
competéncias e habilidades para o melhor exercicio da cidadania e dentro de
principios propostos pelas pesquisas educacionais contemporaneas” (COSTA-
BEBER et al, 2014, p. 220).

A instituicdo dessa avalicdo, olhando a partir dos fichamentos dos artigos, nas
revistas do campo educacional que se dedicaram a pensar sobre as influéncias na
formulagdo do ENEM, tem sido entendida como reverberagdes de influéncias de
organismos internacionais nas politicas publicas educacionais brasileiras. Entre as
muitas menc¢des a influéncia internacional nas politicas educacionais brasileiras, nas
quais o ENEM se insere, Cerri (2004, p. 215) considera que tais politicas “respondem
prioritariamente a imperativos de organismos internacionais”; Lopes e Lopez (2010,
p. 210) afirmam que “politicas reformistas adotadas nas ultimas décadas por diversos
governos [sdo] fomentadas por organizacdes supranacionais financiadoras de
projetos, tais como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional”; segundo
Santos e Gandin (2013, p. 404-405), “Tais politicas atendem, em certa medida, as
demandas das organizagdes internacionais como o Banco Mundial (BIRD) e seus
programas voltados para a Educacdo nos paises em desenvolvimento”; e Dias,
Horiguela e Marchelli (2006, p. 440) observam “os agentes internacionais de suporte
financeiro, notadamente o Banco Mundial, a elaborar propostas compreendendo a
avaliacdo do ensino como parte das estratégias que seriam aplicadas para a
concesséao de financiamentos”.

Além disso, nas discussfes das revistas selecionadas, héa reflexdes sobre a

transformacdo do ENEM em um parametro para as praticas curriculares e
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direcionamento das aulas, transformando este exame em um fim em si. A utilizacao
do exame referido como referéncia curricular, que ja era uma proposta presente em
sua génese (ROCHA; RAVALLEC, 2014, p. 1997), remete para a possibilidade de
uma grande potencialidade performativa do ENEM, dada sua reverberacdo em muitas
das salas de aula. Essa possivel repercussédo do exame em sala de aula foi observada
nas publicacdes acima citadas. Além disso, 0 uso do exame em pauta como
promovedor de uma cultura especifica também foi destacado nesses estudos.

Sousa (2003), em suas suposic¢des, pensava ha possibilidade de reverberacao

curricular e, consequentemente, em sala de aula, do ENEM, ao ressaltar que

Quanto ao curriculo, destaca-se sua possivel conformagdo aos testes de
rendimentos aplicados aos alunos, que tendem a ser visto como 0s
delimitadores do conhecimento que tem ‘valor’, entendido o conhecimento
como conjunto de informacdes a serem assimiladas pelos alunos e passiveis
de testagem (SOUSA, 2003, p. 187-188).

Em uma reflexdo sobre a dimensao curricular em si, referente ao ENEM,
Ribeiro (2014), além de se ater a problematica do pensamento em educacao a partir
da experiéncia de tal exame, embora sem recorrer a tal teorizacao, vai discutir também
sobre o que entendo como efeito performativo dos textos do exame, ja que se percebe

uma

tendéncia crescente, por parte das instituicdes escolares de ensino médio, de
tomar as proprias provas aplicadas do Enem como norte de praticas
curriculares, de modo a produzir estratégicos ajustes cognitivos,
retroalimentando assim a pratica do exame (RIBEIRO, 2014, p. 451).

A forte possibilidade de impacto curricular foi trazida por Marcelino (2012) ao
pensar sobre as possiveis influéncias do novo ENEM nos curriculos educacionais de
Quimica. Nessa reflexao, ele ressalta “o grande potencial do exame em condicionar
os curriculos escolares, uma vez que se passa a ensinar para obter méritos na prova”
(MARCELINO, 2012, p. 153).

Santos (2011), criticando os reflexos mercadolégicos do ENEM, destaca que o
exame nasceu para ser um instrumento governamental para engendrar um curriculo
de base nacional, mas passou a ser referéncia importante na constituicdo didatica e,
ainda, promoveu todo um mercado educacional em torno de sua aplicagcdo. Nao
obstante o principio de perceber habilidades e competéncias, para Santos (2011, p.

202), “O treinamento para a realizagdo da prova tira o carater espontaneo de
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conhecimento adquirido e se transforma em um novo vestibular, com dicas, com
‘bizus’, com a aflicdo da concorréncia”.
O ideario neoliberal e a ressonancia sorrateira e performativa que se engendra

por meio do ENEM sé&o pensados por Corti (2013, p. 218) quando conclui que

confirma-se a tendéncia indicada por Sousa ja em 1999, o estimulo a
competitividade entre as escolas, a individualizacdo dos resultados
educacionais, alimentando a crenga liberal no mérito do individuo como algo
desvinculado dos fatores sociais e econdmicos, a introducéo de mecanismos
de mercado na gestao educacional.

N&o apenas na possibilidade de reflexo em sala de aula tem ficado o ENEM,
mas ja se fala em inducdo da prética docente com vistas a esse exame que ganhou
grande importancia no destino de milhdes de jovens brasileiros. Em pesquisas mais
focais, autores de artigos tém falado de como o impacto de ENEM ja vem se
efetivando no cotidiano escolar. Para Maceno e Guimaréaes (2013, p. 42-43), o Novo
ENEM tem

contribuido pouco com os debates sobre os curriculos, a avaliacédo e o ensino,
mas tem sido visto como um curriculo a ser seguido ou um tipo de exame a
ser reproduzido em sala de aula, arraigando a relagédo de exterioridade entre
os professores e o Estado ou as Universidades. Tal situacdo €
particularmente grave, uma vez que as escolas carecem de discussdes sobre
a aprendizagem e que a avaliacdo é frequentemente compreendida como
verificacdo, quantificacdo e exercitagdo, podendo contribuir para que torne
duravel tal entendimento.

Franco Neto e Silva (2013), pesquisando em uma escola com bom indice de
notas no ENEM, perceberam que, no caso especifico dos professores de Matematica

da instituicdo pesquisada, para atingir um bom resultado no ENEM,

a énfase na performatividade*® deixa para tras varias metodologias e
resultados de pesquisa que a Educacdo Matemética trouxe nas Ultimas
décadas, o0 que é de se esperar, j4 que 0s objetivos da instituicdo de ensino
sdo completamente diferentes das visdes sobre educacdo que as
contribui¢bes dos educadores mateméticos trazem (FRANCO NETO; SILVA,
2013, p. 162, nota minha).

46 A nogédo de performatividade trabalhada por Franco e Silva (2013) nao se refere ao uso de
performatividade derivada da teorizacé@o derridiana. Sobre os diversos sentidos da palavra
performatividade, nos estudos do campo da Educacao, conferir trabalho de Miriam Leite (2014).
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Além do mais, os pesquisadores salientam que, de acordo com um professor
pesquisado, “o objetivo fulcral do seu trabalho € fazer com que os seus alunos
alcancem bons resultados em avaliagdes externas para promover a escola” (FRANCO
NETO; SILVA, 2013, p. 160).

Trabalhando com entrevistas de docentes, a possibilidade indutora do ENEM
também foi ressaltada por Silva, Pereira e Machado (2014, p. 36-37), quando trazem
os docentes entrevistados falando sobre a centralidade que o exame vem tendo na
pratica docente. Mais ainda, essas autoras dizem que, nessa inducdo, 0 exame
colabora na transformacao do ensino médio em etapa preparatéria para 0 ensino
superior, ja que o exame tem criado um ambiente de “preparagdo para o ENEM”
(SILVA; PEREIRA; MACHADO, 2014, p. 40) nas salas da etapa final do ensino basico.

Para além das inducfes decorrentes da sua funcao de selecdo para o ensino
superior, houve também um esforco governamental direcionado a expandir o alcance
e importancia do citado exame.

Quanto ao acesso ao ensino superior, em seu ano inicial, em 1998, o ENEM
contou com a participacdo de apenas duas universidades. Ja no ano seguinte, houve
um aumento consideravel de instituicdes de ensino superior que passaram a utilizar o
exame como forma de acesso ou parte do processo seletivo para ingresso na
universidade. No estudo de Corti (2013), sado contabilizadas 96 instituicdes de ensino
superior utilizando o ENEM em 1999.

O estimulo do MEC, para o uso do ENEM como parte ou totalidade do processo
seletivo para o ensino superior, fez-se presente no texto de seus dirigentes, como
publicizado na noticia do jornal Folha de Sdo Paulo (SGARIONI, 1999) pela entdo
coordenadora da equipe que elaborava o Enem no INEP, Maria Ines Fini: “O ideal
seria 0 Enem substituir a primeira fase do vestibular, pois ele avalia o raciocinio, a
capacidade de interpretar textos, de resolver problemas da vida cotidiana. O exame
foge da decoreba, introduz uma nova férmula de avaliagdo”. Ainda que essa
declaracéo fosse referente ao antigo modelo do ENEM, que foi alterado em 2009, vé-
se que a vontade de expansdo do uso do exame no vestibular j4 era enunciada no
texto dos seus gestores nos primeiros anos de existéncia do exame.

A inducéao para a utilizacdo do ENEM como forma de acesso prosseguiu e, por
meio da Portaria MEC n° 391, de 7 de fevereiro de 2000 (BRASIL, 2000), o Ministro

do Estado da Educacgéo determina, em seu art. 1°, que
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Os processos seletivos para ingresso nas Instituicdes Publicas e Privadas
pertencentes ao Sistema de Ensino Superior, a que se refere o Inciso Il do
art. 44, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, deverao seguir
as determinacfes do Parecer n° 98/99, de 6 de julho de 1999, do Conselho
Nacional de Educacéo e as disposicfes da presente Portaria (BRASIL, MEC,
2000).

Esse Parecer, entre outras recomendacgdes, aconselha que “Qualquer que seja
0 processo escolhido para selecionar os estudantes, estes deverdo demonstrar
proficiéncia no uso da Lingua Portuguesa como instrumento de comunicacdo e de
organizacdo e expressao do pensamento” (BRASIL, MEC, 2000, p. 3). O que era
conselho foi tornado obrigatério para as Instituices Publicas e Privadas pertencentes
ao Sistema de Ensino Superior, as quais deveriam, a partir do art. 2° da Portaria MEC
n° 391, de 7 de fevereiro de 2000, incluir “necessariamente uma prova de redagéo em
lingua portuguesa, de carater eliminatério, segundo normas explicitadas no edital de
convocagao do processo seletivo”, nos seus respectivos vestibulares.

A partir dessa determinacao, surge outro incentivo ao uso do ENEM: no art. 4°
da mesma Portaria esta expresso que o ENEM “podera ser considerado para fins de
dar cumprimento ao disposto no art. 2° da presente Portaria, nos casos em que 0
ENEM fizer parte do conjunto dos requisitos ou provas dos processos seletivos a que
se refere o art. 1°°. O MEC, destarte, obrigou a presencga da redagao e, no mesmo
ordenamento, ja colocou 0 ENEM como uma solucéo possivel ao 6nus criado por essa
obrigacdao.

O trabalho do MEC para a amplificacédo e estimulo do ENEM remete a possivel
transformacdo de processo em finalidade, levantada por Ribeiro (2014) e Santos
(2011), bem como a potencialidade performativa do exame. Alids, segundo o
secretario de Educacédo Basica do MEC, Manuel Palacios, a Base Nacional Curricular
Comum de ensino, proposta no ano de 2015, deve “se alinhar com avaliagbes
nacionais, como a Prova Brasil e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)”#’.

Nao é de agora que o ENEM vem sendo pensando como o indutor de uma
reforma do ensino médio. Durante toda sua historia, os agentes publicos responsaveis
pelas politicas educacionais falam do potencial indutor do ENEM e da intengdo de
usa-la, como fez o Ministro de Educacdo da época da sua criacdo, Paulo Renato

Souza, ao fazer um apelo as universidades para que fizessem uso do ENEM:

47 Cf.: <http://lwww.brasil.gov.br/educacao/2015/09/entenda-o-que-muda-com-0-novo-curriculo-do-
ensino-publico-brasileiro>. Acesso em: 29 dez. 2015.


http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/09/entenda-o-que-muda-com-o-novo-curriculo-do-ensino-publico-brasileiro
http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/09/entenda-o-que-muda-com-o-novo-curriculo-do-ensino-publico-brasileiro
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Se 0 Enem continuar com um nimero pequeno de alunos, nao vai atingir seus
dois outros objetivos: forcar uma mudanca no ensino de 22 grau [atual ensino
médio], tornando-o melhor, e funcionar como uma credencial a mais para os
estudantes que se formam entrarem no mercado de trabalho (FOLHA DE
SAO PAULO, 17 dez. 1998).

Essa intencdo, de utilizar a avaliacdo do ensino médio como um dos
importantes horizontes das salas de aula, destacadamente nos ultimos anos do ensino
médio, relaciona-se com outros sete momentos importantes na trajetéria do ENEM,
no sentido de potencializar o seu alcance, de atingir o nimero maximo de escolas de
ensino médio, publicas e privadas, instalando importante ponto de interferéncia do
governo federal na educacgéo basica. As oportunidades criadas em torno do exame
foram, notadamente e eficientemente, grandes atrativos para a participagédo no ENEM.

No primeiro instante, assim como ja ocorria em alguns vestibulares, criou-se a
oportunidade de isencédo do pagamento de inscricdo, com a Portaria n° 318 do MEC,
de 22 de fevereiro de 2001.

A partir de entéo, o grande salto no numero de inscrigdes — passou de 390.180,
em 2000, para 1.624.131%%, em 2001, ou seja, teve aumento de 316% - ja
oportunizaria um aumento da visibilidade do ENEM e, também, um prenuncio da sua
repercussao em sala de aula.

Em 2004, fomentou-se o segundo instante de destaque. Por intermédio de
Medida Proviséria*®, posteriormente convertida em lei*®®, o Presidente da Republica
instituiu o Programa Universidade para Todos - PROUNI, que tem o ENEM como
forma de sele¢éo — tanto pelo resultado quanto pelo perfil socioecondémico. O PROUNI
implicou outro aumento significativo de inscritos no ENEM, como se percebe quando
se comparam o0s anos de 2004 e 2005, a saber: de 1.552.316, em 2004, para
3.004.491, em 2005.

Além de comportar alguns momentos de destaque na histéria do exame, o ano
de 2009 foi intenso por outros motivos. Foi entdo iniciado com uma modificagdo ampla
no ENEM de 2009, o que alterou, na época, inclusive o modo de chamar o Exame.
Em diversos textos do INEP de 2009, a avaliacdo nacional foi nomeada de “Novo
ENEM”.

48 Ver tabela 4 (p. 80).
49 Medida Provisoéria n® 213, de 10 de setembro de 2004, adotada pelo Presidente da Republica.

50 Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 13 de janeiro de 2005, decretada pelo Congresso Nacional e
sancionada pelo Presidente da Republica.
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Com o Novo ENEM, ocorreram mudancas na estrutura do exame. O ENEM,
gue antes tinha uma prova composta por 63 itens interdisciplinares, passa a ter 45
questdes em cada uma de quatro areas do conhecimento (180 no total): Linguagens,
Cdédigos e suas Tecnologias (inclusive redacdo); Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;, e Matematica e suas
Tecnologias. Devido ao aumento significativo de questdes — quase triplicou —, 0 exame
passou a ser aplicado, a partir de entdo, em dois dias.

Houve, ainda, mudanca na matriz de referéncia. No site do INEP, encontra-se

breve explicacéo da alteracéo ocorrida:

Entre 1998 e 2008 as provas eram estruturadas a partir de uma matriz de 21
habilidades, em que cada uma delas era avaliada por trés questdes. Assim,
a parte objetiva das provas era composta por 63 itens interdisciplinares
aplicados em um Unico caderno. A partir de 2009, as provas objetivas
passaram a ser estruturadas em quatro matrizes, uma para cada area de
conhecimento. Cada uma das quatro areas é composta por 45 questdes.
Cada um dos cadernos, na nova edicdo do exame, € composto por 2 areas
de conhecimento, totalizando 90 questdes por caderno (Portal INEP, acesso
marco, 2016).

Enquanto na primeira versdo havia uma matriz Unica de referéncia, na segunda
passou a se contar com quatro matrizes relacionadas com quatro areas do
conhecimento. Mudancga essa supostamente justificada pela necessidade de “ampliar
e evidenciar os objetos de conhecimentos avaliados nas provas” (INEP, 2013, p. 13).
Tal ampliacédo das matrizes se baseou nas Matrizes de Referéncia do Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) (INEP, 2013, p.
13).

Ademais, o Novo ENEM passou a usar o modelo de prova baseada na Teoria
de Resposta ao Item (TRI) (ANDRIOLA, 2011; SOARES, NASCIMENTO, 2012;
CORDEIRO, 2014), com o qual, segundo Karino e Andre (2011), existe a possibilidade
de se comparar as notas dos alunos em diferentes anos de avaliagao e aplicacéo de
distintos exames em um mesmo ano.

Contudo, ainda em 2009, ocorreu um episddio complicado de sua histéria:
devido ao vazamento da prova o exame foi cancelado®!. Entretanto, ainda assim, o
exame de 2009 representou o terceiro marco de destaque. Foi instituida a

possibilidade do uso do ENEM, em substituicdo ao Exame Nacional para Certificagao

51 Cf.: <http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,enem-vaza-e-ministerio-anuncia-cancelamento-
do-exame,443835>. Acesso em: 24 nov. 2014.


http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,enem-vaza-e-ministerio-anuncia-cancelamento-do-exame,443835
http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,enem-vaza-e-ministerio-anuncia-cancelamento-do-exame,443835
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de Jovens e Adultos (Encceja), como certificacdo do Ensino Médio ou como
declaracéo de proficiéncia para os candidatos interessados que tivessem 18 anos
completos na data da primeira prova do exame e que obtivessem os indices minimos
estipulados para tais objetivos®’. O exame passa, assim, a ndo apenas avaliar o
ensino médio, mas também a certificar os maiores de 18 anos que nao tenham
concluido esse nivel de ensino.

Como quarto destaque, aponto, em 2010, a consolidacdo do exame nacional
como principal via de acesso para as instituicbes federais de ensino superior. 1Sso
porque, em janeiro desse ano, foi instituido o Sistema de Sele¢éo Unificada, o SiSU,
cuja selecdo as vagas disponibilizadas em seu sistema seria efetuada com base nos
resultados obtidos pelos estudantes no ENEM, o que ja seria feito utilizando os
resultados da edicdo de 2009%3. Nesse novo modo de selegdo, duas importantes
mudancgas ocorrem: inscrigdo online e desregionalizagdo. Com essa facilidade na
inscricdo e com a possibilidade de matricula em qualquer universidade federal do
Brasil, existe um aumento na gama de possibilidades para os candidatos, porém,
provavelmente por ser uma mudanca recente, ainda ndo ha muitas pesquisas que
tenham se debrucado sobre os impactos dessas alteracoes.

Incrementaram-se, em 2009/2010, entdo, os objetivos do ENEM e, nas
palavras do proprio INEP,

a partir de 2009 seus obijetivos foram ampliados: de um lado, como forma de
selecdo unificada nos processos seletivos das universidades publicas
federais, que aderirem ao Sistema de Selecao Unificada - SiSU do Ministério
da Educagédo - MEC; de outro, para certificacdo de jovens e adultos no nivel
de conclusédo do ensino médio, pelos sistemas estaduais e rede federal de
ensino (BRASIL, INEP, 2011a).

J& o quinto marco, também em 2010, consiste em uma alteracao importante no
ENEM em relacdo ao Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior -
FIES. Apesar de ser utilizado como critério para distribuicdo de recursos do FIES para
alguns tipos especificos de estudantes desde 2005 (BRASIL, MEC, 2005)>4, o ENEM

passou a ser obrigatério para os ingressantes a partir do primeiro semestre do ano

52 VVer Portaria do Ministério da Educacao - MEC n° 462, de 27 de maio de 2009, revogada pela
Portaria do Ministério da Educagédo - MEC n° 807, de 18 de junho de 2010.

53 Ver Portaria Normativa do Ministério da Educagédo - MEC n° 2, de 26 de janeiro de 2010, que institui
o SiSU.
54 Ver art. 5° da Portaria do Ministério da Educacao - MEC n° 2729, de 8 de agosto de 2005.
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letivo de 2011 (BRASIL, MEC, 2010). Ou seja, a partir de 2010, guem quisesse adquirir
o crédito federal para financiamento de seu curso superior nas universidades privadas
teria que passar, necessariamente, pelo ENEM.

Em 2010, também, efetivou-se a criacdo do ENEM para pessoas privadas de
liberdade e para os jovens sob medida socioeducativa (ENEM PPL). Apesar de ja
permitir o atendimento nas unidades prisionais desde o ENEM de 2003%°, com o
ENEM PPL, tem-se um exame paralelo ao ENEM, com edital, datas e provas
diferenciadas®®. A existéncia dessa modalidade alternativa foi percebida no percurso
da pesquisa, e, a seu respeito, nao se localizou qualquer producao académica.

O sexto marco de destaque foi promovido, em 2013, com a instituicdo do
SiSUTec®’, o Sistema de Selec¢do Unificada da Educacédo Profissional e Tecnoldgica.
A partir dessa selegcdo, “efetivada com base nos resultados obtidos nos pelos
estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM” (BRASIL, MEC, 2013), tem-
se acesso as vagas do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
— ProNATec®®. Do mesmo modo que os pretendentes do FIES, devem fazer o exame,
0s estudantes que desejam ter acesso as instituicdes publicas e privadas de ensino
superior e de educacao profissional e tecnologica que “oferecem vagas gratuitas em
cursos técnicos na forma subsequente para candidatos participantes do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem)”°.

Como sétimo e ultimo destaque, em 2014, o acesso ao Programa Ciéncias sem
Fronteiras, na modalidade chamada “Graduacdo Sanduiche”, da-se apenas mediante
determinada pontuacdo no ENEM®°, cuja obrigatoriedade, inclusive, fez com que
alunos que ja cursavam a graduacao voltassem a fazer o referido exame. Uns, que ja
haviam feito em anos anteriores, queriam melhorar suas notas, e outros, que nao

haviam prestado o ENEM, para ter acesso ao programa em pauta.

55 Ver Sec¢édo V da Portaria n® 110, do INEP, de 4 de dezembro de 2002.

56 Informacdes disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem-ppl>. Acesso em: 19 dez.
2015.

57 Ver § 2° do art. 1° da Portaria do Ministério da Educacédo - MEC n°® 671, de 31 de julho de 2013.
58 Informacdes disponiveis em: <http://pronatec.mec.gov.br/institucional-90037/0-que-e-o-pronatec>.
Acesso em: 19 fev. 2015.

59 Disponivel em: <http://sisutec.mec.gov.br/>. Acesso em: 2 jan. 2016.

60 Disponivel em: <http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/estudante>. Acesso em: 19 fev.
2015.


http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem-ppl
http://pronatec.mec.gov.br/institucional-90037/o-que-e-o-pronatec
http://sisutec.mec.gov.br/
http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/estudante
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A escolha do ENEM, segundo consta no portal oficial, foi baseada no principio
da Economicidade nos gastos da Administragdo Publica, “visto que o ENEM € um
processo unificado, simplificado e ja consolidado de avaliacdo, dispensando-se a
necessidade de novo teste nacional de avaliagdo académica, bem como todos os
dispéndios decorrentes deste”!. Aqui se vé a Ultima acdo indutiva do MEC, até o
momento, para ampliar a adesao ao ENEM.

Considero que essas sete alteracdes — isencdo, PROUNI, certificacdo, SiSU,
FIES, SiSUTec e Ciéncias sem Fronteiras — foram as mais significativas na continua
empreitada do Ministério da Educacdo para consolidar o referido exame, o que tem
surtido efeito, visto o aumento significativo de alunas e alunos que participam do

ENEM anualmente, com podemos observar na Tabela 4.

Tabela 4 - Inscri¢do, participacao e faltas ao ENEM entre 1998 e 2014

NUmero Presentes Faltosos Variagdo Percentual
ANoO de de ins~critos em

Inscritos | Frequéncia | % Frequéncia | % Riif::;oaro((g)no
1998 157.221 115.575 73,5 41.646 26,5 -
1999 346.953 315.960 911 30.993 8,9 120
2000 390.180 - - - - 12,5
2001 | 1.624.131 | 1.200.883 73,9 423.248 26,1 316
2002 | 1.829.170 | 1.318.820 72,1 510.350 27,9 12,5
2003 | 1.882.393 | 1.322.644 70,3 559.749 29,7 2,9
2004 | 1.552.316 | 1.035.642 | 66,72 516.674 | 33,28 -17,5
2005 | 3.004.491 | 2.200.618 | 73,24 803.873 26,76 93,6
2006 | 3.742.827 | 2.783.827 | 74,38 958.859 25,62 24,5
2007 | 3.584.569 | 2.738.610 76,4 845.959 23,60 -4,5
2008 | 4.018.050 | 2.920.560 | 72,69 | 1.097.490 | 27,31 12
2009 | 4.148.721 | 2.426.474 58,5 1.722.247 41,5 3,2
2010 | 4.626.094 | 3.242.776 | 70,1 1.383.318 | 29,9 11,5
2011 | 5.380.856 | 3.863.653 | 71,8 | 1.517.203 | 28,2 16,3
2012 | 5.791.065 | 4.079.886 70,5 1.711.179 29,5 7,6
2013 | 7.173.914 - - - - 23,9
2014 | 8.721.946 - - - - 21,6

Fontes: 1998 — Relatério Final 1998; 1999 — Relatério Final 1999; 2000 — 2007; 2001 a 2012 —

Relatorios pedagdgicos dos respectivos anos; 2013 e 2014 — Balango de inscri¢cdes do
ENEM 2014.

61 Texto presente na resposta da questao “Por que o ENEM ¢é pré-requisito para participagcao no
programa?”, disponivel em: <http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/duvidas-frequentes>.

Acesso em: 19 fev. 2015.



http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/duvidas-frequentes

81

Alias, vale destacar o permanente esforco do governo também em demonstrar
e reforgar a importancia e dimenséao do exame, o que colabora para o crescimento da
potencialidade performativa do ENEM, na medida em que cria um sentido de
universalizacdo do exame no mesmo instante em que faz a propaganda do seu
tamanho. Nesse sentido, a propaganda oficial tem destacado o ENEM como o
segundo maior processo seletivo para o ensino superior do mundo, perdendo apenas
para a China®?,

Referente a tematica racial, no decorrer deste estudo, descobri outro sujeito
preocupado com as formas de afirmacdes e silenciamentos sobre negras e negros em
tal exame: a Educafro. Para explicar como se deu essa descoberta, retorno a atencéo
dada pelo Ministério Pablico Federal (MPF) apds o vazamento de 2009, ao ENEM. Os
registros dos debates ocorridos nas reuniées®® do GT Educacéo sdo documentos que
relatam essa preocupacdo. Algumas das reverberacdes desses debates estao
expressos nos relatérios®® do mesmo GT, nos quais se apresentam algumas das
demandas de setores da sociedade em relacdo ao ENEM — como é o caso da
Educafro, mencionada em relatério de atividades do ano de 2012, da Procuradoria

Federal dos Direitos do Cidadao®®:

Na ocasido, o MPF tomou como representacao formal a fala de representante
da organizacdo ndo-governamental Educafro no sentido de incluir no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) questdes relativas a Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, matéria posteriormente levada ao conhecimento
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep),
responsavel pela aplicagdo do exame (RELATORIO DE ATIVIDADES DO GT
EDUCACAO DO MPF, 2012, p. 62).

62 Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/10/enem-a-segunda-maior-prova-de-
acesso-ao-ensino-superior-do-mundo>. Acesso em: 2 de janeiro de 2016.

63 As informacdes estdo nas memodrias das reuniées do GT Educacédo do MPF, disponivel em
<http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-
1/atas/atas/>. Acesso em: 22 nov. 2014.

64 Os relatorios do GT Educagao do MPF, estdo disponiveis em:
<http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/relatorio_atividades/apresentacao/>. Acesso em: 22 nov.
2014.

65 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/relatorio_atividades/2012/relatorio-
atividades-pfdc-2012 Acesso em: 24 nov. 2014>. Acesso em: 22 nov. 2014.


http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/10/enem-a-segunda-maior-prova-de-acesso-ao-ensino-superior-do-mundo
http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/10/enem-a-segunda-maior-prova-de-acesso-ao-ensino-superior-do-mundo
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/atas/
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/atas/
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/relatorio_atividades/apresentacao/
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/relatorio_atividades/2012/relatorio-atividades-pfdc-2012
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/relatorio_atividades/2012/relatorio-atividades-pfdc-2012
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Até 2006, como consta na memoria da 12 reunido em novembro de 2006, sem
citar o ENEM, aparecia apenas a preocupagao com a as agdes do MEC e das
secretarias estaduais de educacao e cultura tanto na “implantagao das disciplinas de
Filosofia, Sociologia, Histéria da Africa e Cultura Indigena nas escolas” (RELATORIO
DE ATIVIDADES DO GT EDUCACAO DO MPF, 2012, p. 2), quanto “na capacitagéo
dos professores para ministrarem as disciplinas Filosofia, Sociologia, Histéria da Africa
e Cultura Indigena” (RELATORIO DE ATIVIDADES DO GT EDUCACAO DO MPF,
2012, p. 2).

Em dezembro de 2008, na 92 reunido, pela primeira vez nas discussdes do GT
Educacdo do MPF, aparece a mencdo a tematica racial relacionada ao ENEM.
Sugere-se, a partir dai, a inclusdo de questdes que versem sobre os conteudos
previstos na Lei 10.639/03 e na Lei 11.645/08.

Conforme a deciséo do GT,

O GT delibera minutar recomendacao as Instituicbes responsaveis pelo
ENEM, ENADE, PAS, e Universidades Publicas a fim de que incluam nos
citados exames questbes relativas aos conteldos previstos nas Leis 10
639/03 e Lei 11 645/08. Delibera também oficiar SECAD/MEC para que
encaminhe a PFDC o Plano Nacional de Implementa¢cdo da Lei 10 639,
informando as acdes ja realizadas e a SETEC/MEC para que encaminhe o
Plano de Ac¢bes estratégicas relativas & mesma lei mencionada pelo Grupo
de Trabalho Interministerial (RELATORIO DE ATIVIDADES DO GT
EDUCACAO DO MPF, 2012, p. 2).

Além de aparecer em 2008, na 92 reunido, nos anos de 2009, nas 102 e 122
reunides, e em 2010, nas 142 e 152 reunides, a inclusédo de questbes sobre a Historia
da Cultura Afro-Brasileira e Indigena foi tema presente.

Até o final de 2009, o pedido era pela inclusdo da temética; apds a primeira
aplicacdo do ENEM de 2009, ja houve questionamento sobre a abordagem ou néo,
entre outros temas, da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. O teor se alterou na 122
reunido®’, quando o grupo sugeriu a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao

que verificasse, junto ao MEC, entre outros aspectos,

se os temas relacionados as disciplinas retroreferidas [Filosofia, Sociologia,
Historia da Africa, Cultura Indigena e Educacdo Ambiental] estdo sendo

66 Disponivel em: <http://www.mpf.mp.br/atuacao-tematica/pfdc/institucional/grupos-de-
trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2006/Ata%20gt%20educaao.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2014.

67 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-
1/atas/2009/Memoria_12_reuniao_gteducacao_23e24nov.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2014.


http://www.mpf.mp.br/atuacao-tematica/pfdc/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2006/Ata%20gt%20educaao.pdf
http://www.mpf.mp.br/atuacao-tematica/pfdc/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2006/Ata%20gt%20educaao.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2009/Memoria_12_reuniao_gteducacao_23e24nov.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2009/Memoria_12_reuniao_gteducacao_23e24nov.pdf
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abordadas nos exames de avaliagdo promovidos pelo MEC (ENEM, ENADE,
Prova Brasil etc), encaminhando questdes praticas ja formuladas,
especificando as fontes de referéncia (data e exame respectivo)
(RELATORIO DE ATIVIDADES DO GT EDUCACAO DO MPF, 2012, p. 1).

Em reunido® com os membros titulares do GT Educacéo, em maio de 2010, os
representantes do INEP afirmaram que estava “em estudo a implementacdo de
guestdes de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas provas do ENEM”. Ja
constando como “irregularidade”, na memoéria da 142 reunidao®, a situacdo da
“utilizagao de questdes relacionadas as disciplinas de filosofia, sociologia, educagao
ambiental, histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (RELATORIO DE ATIVIDADES
DO GT EDUCACAO DO MPF, 2012, p. 3).

Em 2011, os representantes do INEP “informaram a inclusdo, no banco de
guestbes do ENEM, de matérias pertinentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira”
(RELATORIO DE ATIVIDADES DO GT EDUCAQAO DO MPF, 2012, p. 1), em uma
reunido de abril’®. E, enfim, no relatério de 201271, “a presidéncia do Inep informou
que ira inserir, nas provas do Enem realizadas a partir de 2013, conteudos
relacionados a disciplina Histéria da Africa, atendendo solicitagdo do Ministério
Publico e dos movimentos sociais” (RELATORIO DE ATIVIDADES DO GT
EDUCACAO DO MPF, 2012, p. 75).

Os movimentos sociais, que exigem a presenca desses conteudos no ENEM,
reconhecem tal parametro avaliativo como um lugar de visibilidade, de aparecimento
- presenca essa que trago para esse texto como fator de performatividade. No
transcorrer desta pesquisa, dessa forma, percebi uma convergéncia entre os anseios
dos movimentos sociais que se debrucam sobre a questdo racial e as minhas
inquietacBes sobre as afirmacdes e os silenciamentos sobre a temética racial no
ENEM.

68 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-
1/atas/2010/ata_27mai_2010_seb_sesu_inep.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2014.

69 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-
1/atas/2010/14 reuniao_26e28mai2010.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2014.

0 Disponivel em: <http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-
1/atas/2011/ata-inep-enem>. Acesso em: 22 nov. 2014.

71 Apesar de ser o constar no relatério de 2012, o compromisso da presidéncia do INEP foi acertado
em reunido de fevereiro de 2013.


http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2010/ata_27mai_2010_seb_sesu_inep.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2010/ata_27mai_2010_seb_sesu_inep.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2010/14_reuniao_26e28mai2010.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2010/14_reuniao_26e28mai2010.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2011/ata-inep-enem
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/institucional/grupos-de-trabalho/educacao/atuacao-1/atas/2011/ata-inep-enem
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O ENEM pode ser interpretado como um importante local de afirmagéo de
sentidos e, por isso, torna-se imperante se preocupar com a intensidade e com as
formas em que tais sentidos tem tomado publicidade nesse exame.

Destacando a reverberacdo, para além do caderno de prova, que esses
sentidos podem ter, podemos tomar como exemplo, no exame do ano de 2015, a
abordagem da tematica feminista, que causou uma grande repercussdo nas redes
sociais e na midia tradicional, colaborando para aumentar a visibilidade das
discussées que envolvem as questdes de género. Além da enorme polémica gerada’?,
com uma guestédo que citava Simone Beauvoir’® e com o tema da redagdo versando
sobre violéncia contra a mulher’4, o ENEM 2015 colocou em pauta a figura da mulher
na sociedade, contribuindo, assim, no fomento de debates em torno da opresséao
cotidiana sofrida por mulheres no Brasil.

Além do mais, com o0 ENEM sendo um indutor do que vai ser trabalhado nas
salas de aulas de ensino regular e de cursos preparatérios pelo pais, a intensificacdo
de uma visibilidade da histéria e da contribui¢cdo da cultura negra na nossa formacéao,
nesses espacos, pode colaborar para o combate ao racismo vigente em nossa
sociedade. Por isso, apresento a seguir o quanto e como vem sendo trabalhado, nas
questdes do ENEM, a temética que envolve a participacdo negra em nossa historia.
Isto é, abordo os cadernos de prova do exame com 0O objetivo de identificar as
iteracOes sobre esse tema e se elas vém contribuindo para dar visibilidade e desvelar
o racismo cotidiano e institucional, ao qual esta sujeita mais da metade da populacao

brasileira.

72 Cf. em http://gl.globo.com/educacao/enem/2015/naticia/2015/10/questao-sobre-feminismo-no-
enem-2015-e-lembrada-nas-redes-sociais.html e em http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/
noticia/2015/10/redacao-sobre-violencia-contra-mulher-gera-polemica-no-twitter.html Acesso em:
29 dez. 2015.

73 Disponivel em http://www.ebc.com.br/educacao/2015/10/caiu-no-enem-questao-sobre-feminismo-
foi-surpresa-na-prova-diz-professor Acesso em: 29 dez. 2015.

74 Disponivel em http://www.ebc.com.br/educacao/2015/10/com-redacao-sobre-violencia-contra-
mulher-enem-2015-e-considerado-feminista-nas Acesso em: 29 dez. 2015.


http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/questao-sobre-feminismo-no-enem-2015-e-lembrada-nas-redes-sociais.html
http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/questao-sobre-feminismo-no-enem-2015-e-lembrada-nas-redes-sociais.html
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/10/caiu-no-enem-questao-sobre-feminismo-foi-surpresa-na-prova-diz-professor
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/10/caiu-no-enem-questao-sobre-feminismo-foi-surpresa-na-prova-diz-professor
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/10/com-redacao-sobre-violencia-contra-mulher-enem-2015-e-considerado-feminista-nas
http://www.ebc.com.br/educacao/2015/10/com-redacao-sobre-violencia-contra-mulher-enem-2015-e-considerado-feminista-nas
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4 LEVANTAMENTO DA TEMATICA RACIAL NO ENEM

Promovidas as consideracfes em torno da performatividade do exame nacional
como uma politica publica que reverbera na sociedade e colabora na tessitura dos
sentidos sociais, sera exposta, neste capitulo, a forma de pesquisa praticada para
chegar aos dados selecionados a partir das provas do ENEM disponiveis no site do
INEP, isto é, como foi praticado o levantamento que subsidiou empiricamente este
estudo.

Para problematizar como tém sido enunciadas as questdes raciais no ENEM™®,
analisei todos os cadernos das provas aplicadas até 2015, buscando identificar
deslocamentos e repeticdes em relacdo aos sentidos estabilizados nos textos sociais
do pais sobre a tematica racial. Nesta pesquisa, todos os campos do conhecimento
abordados na prova foram analisados: Redacédo; Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Houve duas formas de suporte
documental utilizadas: a partir do banco de dados das provas desse exame, de 1998
a 2012, na extenséo .txt’6, e de toda as provas, de 1998 a 2015, disponiveis nos sitios
oficiais, na extensao .pdf.

De inicio, procurei facilitar esse trabalho com a constituicdo e abordagem digital
de corpora’’ para tratamento digital das informacdes contidas nos cadernos de provas
do ENEM. O trabalho com corpora, apesar de ser usado desde a Antiguidade
(BERBER SARDINHA, 2000), com os avang¢os da informética nas ultimas décadas,
teve sua potencialidade bastante incrementada mediante o uso de ferramentas

computacionais, tanto para compilacdo quanto para tratamento de dados digitais

75 Como ja informado na pag. 79, ha também o ENEM PPL, que nao foi objeto de busca, por abarcar
outras modalidades educacionais além do enfoque proposto aqui, como em torno da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

76 O .txt é uma extensao de arquivo de texto com pouca formatacao. Intenciona ser um arquivo cuja
extensdo possa ser aberta por qualquer programa leitor de texto. Na plataforma Windows, por
exemplo, € lido pelo programa Bloco de Notas.

77O uso de corpora na prospeccao da linguagem cientifica pode ter varios objetivos, a saber:
“identificacdo de palavras-chave de uma dada area, extracao de dados para andlise e organizacédo
de conceitos e entidades de uma area especifica (garimpagem de dados), criagédo de perfis de
pesquisa, comparacao de praticas profissionais entre distintas areas do saber, auxilio na escrita de
textos cientificos, dentre outros” (DE MELLO; SOUZA, 2012, p. 2).
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(produzidos digitalmente ou digitalizados). Essa forma de organizacdo do material
empirico de pesquisa permite o trabalho sistematico e em larga escala com
informacdes dispersas em relagdo a um objetivo especifico de investigacao.

O uso de corpora nesta pesquisa se deu porque, apesar de 0s enunciados
estarem situadas coerentemente com a légica interna de cada prova, as informacgdes
sobre a questdo racial encontram-se dispersas por esses exames anuais, de modo
divergente da minha intencéo de manuseio dessas mesmas informacdes. Isto €, nas
provas, os dados estdo espalhados em relacdo a construgcdo que com eles quero
fazer, ainda que, quando se refere ao seu objetivo primeiro, ndo haja dispersao: as
informacgdes ali contidas — nos cadernos de prova — estéo postas de forma organizada
para o fim que se quer, que € ser um exame com questdes divididas em campos do
conhecimento especificos. Minha selecao ndo pretendeu seguir essa divisdo, mas sim
coletar as questdes que versavam sobre tematica racial.

Para alcance das questdes sobre a teméatica racial, pratiquei duas abordagens
de busca: inicialmente, fiz uso do programa AntConc para localizar e acessar as
informacdes das provas de 1998 a 2012, cujos arquivos se encontram compilados na
extensdo .txt, que € adequada para ser aberta nesse software especifico de
exploracdo de corpora. Esse programa, que € uma ferramenta “de analise de corpus
gratuito para concordancias e analises de texto”’8, entre outros recursos, permite que
se faca uma busca de uma palavra ou uma sentenca dentro de uma pasta digital
especifica. Ou seja, em vez de fazer um trabalho visual de busca de termos
interessantes a pesquisa, o AntConc me auxiliou, ao viabilizar a busca, nos cadernos
de prova do ENEM, de palavras ou grupo de termos chave que me foram interessantes
— como “Africa’, “negra”, “negro”, “africana’”, “raca” etc. — para encontrar as questées
gue lidavam com o assunto em pauta.

Porém, como eu nao dispunha dos arquivos de 2013 a 2015 em .txt, tive que
utilizar, nessas edicbes do ENEM, os arquivos em .pdf disponibilizados no site do
INEP, obtidos através de download. Com a ferramenta de busca do proprio arquivo,
utilizei descritores que permitiram localizar as questdes que trabalhavam com a

tematica racial.

78 Disponivel na seguinte pagina traduzida: <http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/>.
Acesso em: 19 fev 2015.


http://www.laurenceanthony.net/software/antconc/
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No final das pesquisas com os dois métodos de busca, pude perceber que,
apesar de ter mais funcionalidades’, o trabalho com o AntConc, no geral, ndo
proporcionou vantagem significativa em relacdo a pesquisa com a ferramenta de
busca do .pdf. Isso porque o tamanho do corpus néo € tdo grande e, na maior parte
da busca, a andlise foi feita anualmente para separagcdo das questdes, ou seja, 0
corpus foi pesquisado com um recorte menor ainda. Por fim, ndo foi necessario o uso
das funcionalidades do AntConc, pois, tendo como exemplo o recurso de acesso ao
contexto frasal das palavras buscadas, a abordagem de pesquisa me obrigava a me
deter nas questfes como um todo e s6 o contexto da frase nédo satisfazia as perguntas
por mim langadas aos enunciados.

Inicialmente, comecei a pesquisar com o AntConc, nas provas do ENEM,
questbes que trabalhavam a tematica racial, em torno de afro-brasilidade, Africa,
relacbes raciais, identidade negra e cultura negra. Para tal procura, utilizei os
seguintes termos: “aboli”, “africa”, “afro”, “cativ”, “colén”, “coloni”, “criou”, “escrav’,
“etni”, “etni”, “mulat”’, “negr’, “preconceit”, “raga”, “racia”’, “racis” e “iscrimin”. Tais
termos/fragmentos foram selecionados a partir de conceitos recorrentes nos estudos
das relag@es raciais no Brasil e que séo, nos textos sociais, relacionados as matrizes
africanas ou afro-brasileiras.

Houve ainda mudancas na lista de fracbes de busca: pela incorporacdo de
outros termos, que apareceram vinculados a tematica racial no decorrer da pesquisa
nas provas do ENEM.

Numa reviséao final, foram usados os termos completos das fracdes de busca
utilizando o buscador do Adobe. Também efetuei a procura dos termos “gualdad”,
“isparidad” e “cidada” para relacionar com a tematica racial. Intencionei, assim,
vincular as palavras igualdade, desigualdade, disparidade e cidadania a questédo da
raca.

Ao fim da pesquisa de enunciacdes da tematica racial em todas as provas, 0
gue se encontrou remete a dois tipos de contetdo, um amplo e outro especifico, este

que se encontra dentro daquele: o primeiro se refere a citacdo da tematica racial de

% Entre as funcionalidades disponiveis, posso destacar: a contabilizacdo de palavras e expressoes,
geracdo de lista dos termos mais citados e acesso direto ao contexto frasal das palavras buscadas.
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modo geral®®, sem levar em consideracéo a problematizacdo das disparidades raciais,
que é o segundo tipo de conteudo.

A denominacdo tematica racial serve, assim, para identificar todas as menc¢ées
em torno dos termos descritores que levaram as questfes cujos enunciados citam as
palavras “Africa”, “africanos”, “afrodescendentes”, “raca” e outros termos que se
relacionam a essas palavras. Porém, nem em todas apari¢cdes das palavras buscadas
ocorreram enunciacdes de problematizacéo racial. Para exemplificar, a questédo n° 45
do ENEM de 2000 (Figura 1) trabalha apenas a questdo do relevo africano, sem

evocar um enfoque racial explicito ou implicito®:.

Figura 1 - Questdo n° 45 do Caderno de prova amarelo do
ENEM de 2000

45

“0 continente africano ha muito tempo desafia os gedlogos porque toda a
sua metade meridional, a que fica ao sul, ergue-se a mais de 1.000 metros
sobre o nivel do mar. (...) Uma equipe de pesquisadores apresentou uma
solugdo desse desafio sugerindo a existéncia de um esguicho de lava
subterranea empurrando o planalto africano de baixo para cima."

(Adaptado de Revista Superinteressante. Sio Paulo: Abril,
novembro de 1998, p. 12)

Considerando a formagao do relevo terrestre, é correto afirmar, com base no
texto, que a solugao proposta é:

(A) improvavel, porque as formas do relevo terrestre nao se modificam ha
milhoes de anos.

(B) pouco fundamentada, pois as forgas externas, como as chuvas e o vento,
530 as principais responsaveis pelas formas de relevo.

(C) plausivel, pois as formas do relevo resultam da agao de forgas internas e
externas, sendo importante avaliar os movimentos mais profundos no
interior da Terra.

(D) plausivel, pois a mesma justificativa foi comprovada nas demais regioes
da Africa.

(E)  injustificavel, porque os movimentos mais profundos no interior da Terra
nao interferem nos acidentes geograficos que aparecem na sua
superficie.

8 Lembrando que a milenar histéria e cultura da Africa transbordam, e muito, a abordagem racial. No
entanto, para fins de operacionalizacéo da pesquisa e até por conta da forte narrativa racista que
insiste em tentar forgar essa experiéncia milenar africana limitada aos ultimos quatro séculos,
coloquei a Africa e seu legado sob o enfoque da temaética racial. Isso porque, também, a proposta,
aqui, é trabalhar Africa e sua heranca mediadas pelo viés racial. O argumento se aproxima daquele
gue justifica 0 uso do termo “raga”, na medida em que, por mais que nao exista raga biologicamente
falando, continuamos a usar a expressio; a Africa, por mais que néo se efetive historicamente
apenas dentro do quadro racial, € por esse viés referida nesta pesquisa para combater o racismo
recorrente em seu tratamento.

81 Isso ocorreu, por exemplo, em questdes com conteldo de geografia, que abordavam geologia, que
tratavam dos setores produtivos e que versavam sobre questdes ambientais.
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Mas por que fazer essa distincdo? A proposta € apontar a contabilidade de
questbes que tratam sobre Africa e sua derivacdo para, por exemplo, um posterior
estudo comparativo entre enunciacdes sobre a cultura africana ou cultura afro-
brasileira e uma cultura europeia, isto €, como modo de indicar a existéncia de
desigualdades — quantitativas e qualitativas — entre conteidos de matrizes europeias
e africanas na textualidade no ENEM. Os numeros do filtro mais geral, da tematica

racial, seguem conforme dados na tabela 5:

Tabela 5 - Quantitativo e porcentagem de questbes encontradas com tematica racial
Quantitativo de Quantitativo de p

Ano guestdes questdes que orcentagem

do Total Nde encontradas mencionam da bresenca

uestdes ~ . da temética

ENEM | ¢ com as fracdes conteudos sobre :
o ; racial
de busca teméatica racial®
1998 3 1 2%
1999 0 0 0

2000 5 3 5%
2001 10 1 2%
2002 8 5 8%
2003 63 1 1 2%
2004 8 5 8%
2005 5 4 6%
2006 11 1 2%
2007 11 6 10%
2008 9 3 5%
2009 22 5 3%
2010 15 9 5%
201083 18 8 4%
2011 14 8 4%
2012 180 24 9 5%
2013 21 9 5%
2014 18 8 4%
2015 18 8 4%
TOTAL 2133 221 94 4%

A tabela 5 pode nos indicar alguns indicios das prioridades de conteudo
existentes no ENEM, ja que a porcentagem da participacéo da tematica racial é baixa.
Em levantamento comparativo ja se nota uma desigualdade de men¢des no ENEM.

Nas buscas nos cadernos de prova do ENEM, utilizando o Adobe na pesquisa, o termo

82 Inclui as questdes que contém problematica racial — referidas na tabela 6.

83 Houve uma segunda aplicagdo em 2010, por conta de erros de impressao em alguns cadernos de
prova na primeira aplicagéo.
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“Africa” aparece 54 vezes e “Europa”’ 67 vezes; “africano” 45 e “europeu” 55; e,
findando, “africana” 21 e europeia “56”.

A disparidade de presenca ja esta confirmada, e uma andlise qualitativa
posterior poderia afirmar se o ENEM é ou ndo eurocentrado. Sao indicativos para
posteriores pesquisas, ja que limitacbes temporais ndo permitiram tais
desdobramentos neste trabalho. Entretanto, a porcentagem da tematica,
independente de outras analises, ja nos faz refletir sobre o lugar do negro em
documentos oficiais, sejam eles livros, provas nhacionais ou legislacfes. Esses
nameros desiguais podem ser mais problematicos, quando pensamos que as poucas
abordagens ainda podem ter conteddos que ndo contribuem para politicas de
afirmacéo da cultura negra, com discutiremos mais adiante.

Agora, tratando do segundo tipo de conteudo objetivado, o especifico, fiz um
filtro das questdes em que podem ser lidos rastros da problematica racial. Essa
problematizacéo racial diz respeito aos enunciados que, mais do que mencionar a
tematica racial, implicam — repetindo ou deslocando — as relacdes hierarquizantes
entre as racas, seus sujeitos, sua histéria e suas construcdes culturais, de modo direto
ou indireto. No modo direto, foram escolhidas as questdes cujo foco incidia sobre o
relacionamento entre racas, sobre os aspectos identitarios, abordagens da Africa e
sobre a arte negra; e, de modo indireto, quando esses temas apareciam orbitando em

torno do foco principal da questéo. Tal crivo gerou 0s numeros da tabela 6:

Tabela 6 - Quantitativo e porcentagem de questbes com problematica racial

Quantitativo de Porcentagem
Total de guestdes de questdes
Ano do ENEM ~ encontradas com com
questdes o -
probleméatica probleméatica
racial racial
1998 1 2%
1999 0 0
2000 1 2%
2001 0 0
2002 1 2%
2003 63 1 2%
2004 3 5%
2005 2 3%
2006 1 2%
2007 3 5%
2008 2 3%
2009 180 3 2%
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Quantitativo de Porcentagem
Total de guestdes de questdes
Ano do ENEM ~ encontradas com com
questdes e -
problematica problemética
racial racial
2010 8 4%
201084 8 4%
2011 I 4%
2012 180 5 3%
2013 7 4%
2014 6 3%
2015 7 4%
TOTAL 2133 66 3%

Na pesquisa da problematizacao racial, foram encontradas, nesses 18 anos de
ENEM, 66 questdes de multipla escolha e trés propostas de redacao que discutem de
modo frontal ou marginal a teméatica racial.

Na andlise dos dados das tabelas 5 e 6, percebe-se, a contar de 2010, um
aumento®® e um equilibrio da presenca tanto da temética quanto da problemaética racial
no ENEM, o que pode ser relacionado com a pressdo do movimento negro, que foi
registrada nas reuniées do GT Educacdo do Ministério Publico Federal (conforme
informado no capitulo 3), a partir de dezembro de 2008.

Para fins deste estudo, priorizei as mencBes que permitiam uma
problematizacdo da tematica racial na superficie textual do exame, uma vez que 0s
enunciados com essa problematizacéo propiciam uma reflexdo em torno do dilema
racial brasileiro. Contudo, quais foram as possibilidades e limites dessa problematica
racial no ENEM? Para desenvolver uma resposta a essa questao, serdo apresentadas
as leituras de questdes de multipla escolha da prova, selecionadas através do critério

da problemética racial.

84 |dem.

85 A média de questdes que incluem a tematica racial, de 1998 a 2009, é de 2,06%, e, de 2010 a
2015, é de 3,81%. E, muito embora as porcentagens ndo representem esse aumento, isso se da
pelo acréscimo consideravel do nimero de questdes, que ocorreu com a implementacao do novo
ENEM em 2009 — passando de 63 para 180 questdes.
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5 PERFORMATIVIDADE POTENCIAL DOS CADERNOS DE PROVA DO ENEM:
FLUXOS DE ITERACAO

Neste capitulo, serdo apresentadas as leituras de questdes de multipla escolha
da prova, selecionadas através do critério da problematica racial, que consta na tabela
6. Mediante a identificacdo de fluxos de iteracdo relativos a probleméatica racial,
desenvolvi um enfoque de reflexdo das possibilidades de afirmacdes e silenciamentos
no texto do ENEM, e, por fim, propus uma conclusdo geral sobre a problematizagao

dessa iterabilidade que é promovida no exame nacional.

5.1 lteracBes nas questdes de multipla escolha do ENEM

Pelo menos desde que nascemos, somos bombardeados por uma infinita gama
de significagcbes, que sao por nos interpretadas e recriadas mediante nossos sentidos,
e estes, por sua vez, sdo marcados pelas significagcbes a que somos expostos em
nossas experiéncias linguistico-culturais. Todavia, nossa capacidade sensorial —
sujeita a performatividade também — por si s6 ndo encerra o alcance da realidade de
modo quase-inteligivel. Conforme ja argumentado nesta dissertacéo, além de ser um
construto social, a linguagem atua como importante fator de construcéo social. Através
da aprendizagem perene e ubiqua de uma lingua especifica, somos construidos e
construimos novas significacdes no jogo da linguagem. Somos, entdo, como a
linguagem: construtores e construcao. Aqui, nessa ontologia, quer residir a iteracao,
porém ela é nbmade por definicdo. Nela cabem a repeticéo e o deslocamento.

A iteracdo se quase-configura nessa relacdo cujos limites sdo flexiveis,
impossibilitando o controle total do sentido. Ela, com sua fixacdo desconfiada, propicia
gue os sentidos se assentem por um momento inapreensivel e contingente e, nesse
mesmo instante, pressiona a significacao para as transformac¢des no fluxo linguistico.
Mesmo ponderando que parte significativa do Iéxico € composta por palavras com
certa estabilizagcdo, posto que néo foco de disputa politica, deve-se considerar que,
na perspectiva teorico-politica privilegiada neste trabalho, ndo se tem por natural essa

estabilidade.
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Com isso em mente, desenvolvi esta etapa do estudo para saber se alguma
afirmacdo de sentido tem sido recorrente ou se alguma perspectiva sobre a
problematica racial € quase-permanente ou se alterou com o passar dos anos. A
leitura vai tentar identificar os deslocamentos e repeticbes nas enunciacdes sobre a
problematizacdo da tematica racial no ENEM, que, como j& argumentado, é aqui
entendido com um importante icone de confluéncia e construcdo de significados
sociais, principalmente nas salas de aula do ensino médio.

Sobre a leitura, a partir do belvedere desconstrutor, € importante dizer que

A desconstrugéo ndo tem nenhuma teoria da verdade melhor. E uma pratica
de leitura e escritura sintonizada com as aporias que surgem em tentativas
de nos dizer a verdade. Ela ndo desenvolve um quadro filoséfico novo ou uma
solucdo, mas oscila de um lado ao outro, com uma agilidade que espera que
se provara estratégica, entre momentos ndo sintetizaveis de uma
organizacéo geral (CULLER, 1997, p. 179).

N&o se trata, entdo, de uma busca dos sentidos originais e verdadeiros do que
é afirmado nos cadernos de prova do ENEM, mas sim um olhar preocupado com as
possibilidades e limites das iteracdes expressas nesses registros, cujos rastros
possibilitam permanéncias e deslocamentos em relacdo os sentidos socialmente
construidos acerca da questao racial.

Para essa leitura, organizei a tematica racial, mais especificamente na
problematizacéo racial, em fluxos de iteracdo: 0s movimentos inconstantes e quase-
inapreensiveis de significacdo que envolvem toda chave conceitual de modo interno
(terabilidade propria), diacrénico (iterabilidade concorrente) e/ou sincronico
(terabilidade temporal); sdo as cadeias de sentido, em que suas restancias
possibilitam o quase-entendimento e interditam o estabelecimento do sentido pleno,
simultaneamente. Nesses fluxos, 0os sentidos séo repetidos e deslocados em relacao
a iteracdes anteriores, que trafegam no jogo das diferencas e que participam do
encadeamento do texto.

Proponho, desse modo, quatro fluxos de iteracdo: relagdes raciais, identificacao
negra, narrativas da Africa e artes negras. A apresentaco da leitura desenvolvida se
organizara segundo cada fluxo de iteragéo. E, apesar de abranger discussdes sobre
todas as questdes, nem todas serdo explicitadas neste trabalho, ja que algumas
apresentam, na interpretacédo realizada, iterac6es semelhantes a outras. Vale alertar,

ainda, que uma questdo pode ser tratada em mais de um fluxo de iteracao, isto €, a
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mesma questdo pode apresentar iteracbes relativas a identificacdo negra e as
relacdes raciais, por exemplo.

Nessa interpretacdo, foram feitas perguntas as questdes do Enem: o que se
afirma ou se esconde? O que nao se enfrenta? O que se desloca ou se repete? O que

permite e o que interdita?

5.1.1 Relacdes raciais

A despeito de toda a discusséo nesta pesquisa se desenvolver em torno das
relacdes raciais, este fluxo de iteracdo foi nomeado para tratar mais especificamente
das questdes que versavam acerca de algum tipo de contato racial ou que permitissem
identificar silenciamentos de controvérsias desse relacionamento racial. A leitura das
guestdes do ENEM, dentro do fluxo de iteracdo relacdes raciais, desdobrou-se nos
seguintes aspectos: proeminéncia socioeconémica, que versa sobre o destague a
posicédo socioecondmica em detrimento da raga; mito da democracia racial, que trata
as hierarquias raciais; e o branqueamento, que aborda as politicas e ideéario de

miscigenagéo brasileiros.

5.1.1.1 Proeminéncia socioecondmica

No ENEM, um dos aspectos silenciadores da dimenséo racial das relacdes
sociais consiste na valorizacdo da dimenséo socioeconémica, em detrimento a raga.
Na sua primeira edi¢cdo, em 1998, na Unica questdo em que se trabalhou com tal

problematica, que foi a questédo n° 58 (Figura 2) do caderno de prova amarelo® da

86 De 1998 a 2008, a referéncia é o caderno de prova amarelo; de 2009 a 2015, o azul. Essa
diferenciagdo se justifica pelos cadernos que estao disponiveis no site do INEP. Ressalve-se,
contudo, ndo haver distingdo de contetdo entre as provas. Cf.
<http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 11 abr.
2016.


http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores/provas-e-gabaritos
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primeira edicdo do ENEM (encontrada mediante busca do termo “aboli”), parece que
houve uma omissdo — recusa ou talvez cegueira — do aspecto racial envolvido?’.

Figura 2 - Questdo n° 58 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 1998

Vocé esta estudando o abolicionismo no Brasil e ficou perplexo ao ler o seguinte documento:

Texto 1
Discurso do deputado baiano Jerénimo Sodré Pereira — Brasil 1879

No dia 5 de margo de 1879, o deputado baiano Jerénimo Sodré Pereira, discursando na Camara, afirmou
que era preciso que o poder publico olhasse para a condigdo de um milh3o de brasileiros, que jazem ainda
no cativeiro. Nessa altura do discurso foi aparteado por um deputado que disse: “BRASILEIROS, NAQ".

Em seguida, vocé tomou conhecimento da existéncia do Projeto Axé (Bahia), nos seguintes termos:

Texto 2
Projeto Axé, Ligdo de cidadama ~ 1998 — Brasil

Na lingua africana loruba, axé significa forga magica. Em Salvador, Bahia, o Projeto Axé conseguiu fazer,
em apenas irés anos, 0 que Sucessivos governos nao foram capazes: a um custo dez vezes inferior ao de
projetos governamentais, ajuda meninos e meninas de rua a construirem projetos de vida, transformando-
os de pivetes em cidaddos.

A receita do Axé é simples: competéncia pedagogica, administragdo eficiente, respeito pelo

menino, incentivo, formagao e bons salanos para os educadores. Cnado em 1991 pelo advogado e
pedagogo italiano Cesare de Flonio La Rocca, o Axé atende hoje a mais de duas mil criangas e
adolescentes.

A cultura afro, forte presenga na Bahia, da o tom do Projeto Eré (entidade crianga do candomblé),

a parte cultural do Axé. Os meninos participam da banda minm do Olodum, do llé Ayé e de outros blocos,
jogam capoeira e ém um grupo de teatro.

Todas as atividades s3o remuneradas. Além da bolsa semanal, as cnangas tém alimentagdo,

uniforme e vale-transporte.

58 Com a leitura dos dois textos, vocé descobriu que a cidadania

(A) jamais foi negada aos cativos e seus descendentes

(B) foi obtida pelos ex-escravos tdo logo a abolicdo fora decretada
(C) ndo era incompativel com a escraviddo.

(D) ainda hoje continua incompleta para milhdes de brasileiros.
(E) consiste no direito de eleﬁer deputados.

Possivelmente procurando se adequar a duas das proposi¢des existentes na
fundamentacdo do ENEM a época — contextualizacdo e trabalho com situacfes-
problema (INEP, 2001, p. 8) — a questdo comeca colocando um quadro, no qual alega
gue o avaliado pode se encontrar: perplexo por uma exposicao de desigualdade racial
ocorrida no final do século XIX em um debate entre parlamentares, poucos anos antes
da abolicdo formal. Ou seja, faz-se uma denuncia da situagao “de um milhdo de

brasileiros, que jazem no cativeiro”,

87 Essa omissao pode ser observada também nas seguintes questfes: 27, do primeiro ENEM de 2010
(Figura 9, p. 105); 23 e 24, do segundo ENEM de 2010; e 32, do ENEM de 2013 (Figura 13, p. 109).

88 Todas as citacOes sem referéncias a partir daqui sdo mengdes a trechos da questéo trabalhada
imediatamente acima da citagdo.
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Na sequéncia, ainda com intuito de contextualizacdo, supde que o avaliado
poderia ter acesso ao conhecimento de um projeto social que lida com menores em
possiveis situagao de risco, ou, nos termos apresentados, “pivete”.

Com a atuacao dessa organizacdo nao-governamental (ONG), segundo o texto
da questéo, ocorre uma transformacéo na vida de criancas e adolescentes, para quem
as oportunidades dadas pelo projeto permitem o abandono da marginalizacdo. Os
sentidos atribuidos a atuacdo da ONG projetam uma abertura distinta da significacado
que por muitos parece ser entendida, de que ha uma esséncia da maldade em
menores de grupos sociais subalternizados que cometem delitos variados (IGREJA,;
SILVA, 2010).

Em outro viés da construcdo de sentido que se realiza neste texto, no que
concerne a tematica racial, ao se usar um fragmento em que nao se tem a citacao da
cor, parece ocorrer a invisibilizagdo da desigualdade racial, que a situagéo referida no
segundo texto envolve. Além disso, a cultura afro é trazida apenas como uma forma
de abordagem artistica do projeto. Essa arte proporciona alternativa de insercéo social
as meninas e aos meninos, dos quais a rag¢a nao importa, o que coloca a questao
socioeconémica em proeminéncia em detrimento da racial. Isso ocorreu, alias, por
conta da propria proposta da questdo, pois, no Relatério Final de 1998, a habilidade
requerida nesse item era “comparar diferentes processos de formacao
socioecon6mica” (INEP, 1999, p. 48).

Somado a isso, 0 encontro entre essas duas citagcdes também pode induzir a
uma associacdo direta entre os descendentes dos negros escravizados e a
marginalidade, na medida em que, mesmo com a negacao racial no enunciado, fica
implicita a vinculagéo entre o “um milh&o de brasileiros, que jazem ainda no cativeiro”,
em 1879, e os “pivetes” de 1998.

A problemética da cidadania no Brasil contemporaneo levantada pela questéo
também pode levar a esse movimento de destaque do econdémico, uma vez em que a
alternativa correta — letra D — fala da incompletude da cidadania “para milhdes de
brasileiros”, sem fazer indicagdes raciais. Por outro lado, o aspecto contraditério na
abordagem da desigualdade racial se encontra em outras trés respostas erradas (A,
B e C), que relacionam diretamente, mesmo que erroneamente como resposta da
questdo, a restricdo da cidadania a situacdo do cativeiro das negras e negros. Ou

seja, o tratamento racial se da em trés dos quatros itens distratores das op¢des de
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respostas, nos quais a situacdo racial € implicitamente apresentada como néo sendo
uma barreira para o acesso a cidadania.

Por meio da sec¢ao “abocl”, cheguei a palavra “cabloca” da questao n° 54 do
ENEM/2004 (Figura 3), na qual, ainda que se favoreca o deslocamento do

entendimento sobre democracia racial, associou a mesma a perspectiva

socioecondmica.

Figura 3 - Questdo n° 54 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2004

54.
A questio étnica no Brasil tem provocado diferentes atitudes:

L Instituiu-se o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” em 20 de novembro, ao invés da tradicional celebracdo do 13 de maio
Essa nova data é o aniversario da morte de Zumbi, que hoje simboliza a critica a segregacé&o e a excluséo social.

II. Um turista estrangeiro que veio ao Brasil, no camaval, afirmou que nunca viu tanta convivéncia harmoniosa enfre as
diversas etnias.

Também sobre essa questéo, estudiosos fazem diferentes reflexdes:

Entre nos [brasileiros], (..) a separacéo imposta pelo sistema de producéo foi a mais fluida possivel. Permitiu constante
mobilidade de classe para classe e até de uma raca para outra. Esse amor, acima de preconceitos de raca e de
convencgbes de classe, do branco pela cabocla, pela cunhd, pela india (...) agiu poderosamente na formacéo do Brasil,
adocando-o.

(Gilberto Freire. O mundo que o portugués criou.)

[Porém] o fato é que ainda hoje a miscigenacéo néo faz parte de um processo de integracdo das “racas” em condicfes de
igualdade social. O resultado foi que (...) ainda séo pouco numerosos os segmentos da “populacédo de cor’ que
conseguiram se integrar, efetivamente, na sociedade competitiva

(Florestan Fernandes. O negro no mundo dos brancos.)

Considerando as atitudes expostas acima e os pontos de vista dos estudiosos, & correto aproximar

(A) a posicéo de Gilberto Freire e a de Florestan Femandes igualmente as duas atitudes.
(B) a posicéo de Gilberto Freire a atitude | e a de Florestan Fernandes a atitude 11

(C) a posicéo de Florestan Fernandes a atitude | e a de Gilberto Freire & atitude Il

(D) somente a posicéo de Gilberto Freire a ambas as atitudes.

_(E) somente a posicdo de Florestgn Ferna_ndes a a_mbas as atitudes.

Nessa questdo, sdo apresentadas “diferentes atitudes” acerca da “questéo
étnica no Brasil”: uma versa sobre a inexisténcia da mesma, no sentido da auséncia
desse tipo de conflito, que € a perspectiva do texto Il e a fala de Gilberto Freire; e outra
evoca sua realidade no Brasil, como enxerga o texto | e a citacdo de Florestan
Fernandes.

Inicialmente, comeca-se o enunciado, tratando o problema envolvido com uma
“‘questao étnica”. Esse tratamento parece se vincular a tendéncia académica que
evoca a necessidade de se extirpar o termo “raga” do vocabulario como artificio de
apoio ao fim do racismo (HOFBAUER, 2006, p. 218).

Ocorre, ainda, o movimento de vinculacéo ao fator socioecondémico, ja que a
comemoracao do 20 de novembro figura como uma “critica a segregacao e a exclusao
social”. Além disso, ndo ha nenhum confronto direto a nenhuma das visbes, mas

apenas o trabalho com o paralelismo de discursos. Isto é, como resposta da questao,
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seguindo explicagédo do Relatério Pedagogico de 2004 (INEP, 2005, p. 55), se “requer
a habilidade de confrontar diversas situa¢des ou fatos de natureza historico-geografica
e cultural, comparando diferentes pontos de vista”. E essa comparacao que é cobrada
nas respostas, das quais a correta é a alternativa C. A questao, por isso, apresenta-
se ambivalente, j& que questiona o 13 de maio, contudo estende o problema para a
instancia econdémica, o que, quando se trata rela¢des raciais no Brasil, colabora para
a tessitura social que reduz os problemas raciais brasileiros ao recorte
socioecondémico.

A submissdo a intepretacdo socioecondmica retorna na questdo n° 94 do
ENEM de 2011 (Figura 4), quando é apresentada a letra da musica War, de Bob
Marley, na qual se tem uma critica frontal as desequilibradas relacdes raciais no

mundo, as quais sdo, para o autor musical, o principal motor das guerras.

Figura 4 - Questdo n°® 94 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2011

QUESTAO 94 EEAEEEE RN REREE R RN RN NN R NN N NN Y ]
War

Until the philosophy which holds one race superior War in the east, war in the west,

And another inferior War up north, war down south

Is finally and permanently discredited and abandoned, War — war — Rumors of war.

Everywhere is war — Me say war. And until that day, the African continent will not know peace.

We, Africans, will fight — we find it necessary

That until there is no longer And we know we shall win

First class and second class citizens of any nation, As we are confident in the victory.

Until the color of a man's skin [...]

Is of no more significance than the color of his eyes MARLEY, B. Disponivel em: hitp: fwww.sing355.com. Acesso em: 30 jun. 2011 (fragmento).

Me say war.

[.-]

And until the ignoble and unhappy regimes

that hold our brothers in Angola, in Mozambique,

South Africa, sub-human bondage have been toppled,

Utterly destroyed

Well, everywhere is war — Me say war.

Bob Marley foi um artista popular e atraiu muitos fis com suas cangbes. Ciente de sua influéncia social, na muisica
War, o cantor se utiliza de sua arte para alertar sobre

a inércia do continente africano diante das injusticas sociais.

a persisténcia da guerra enquanto houver diferencas raciais e sociais.

as acentuadas diferengas culturais entre os paises africanos.

as discrepancias sociais entre mogambicanos e angolanos como causa de conflitos.

a fragilidade das diferencas raciais e sociais como justificativas para o inicio de uma guerra.

POoOPOO

Apesar da musica em momento nenhum citar as desigualdades sociais, na
alternativa correta — letra B —, estende-se “a persisténcia da guerra” para além das
diferencas raciais: a resposta inclui as desigualdades sociais na motivacdo da
beligerancia.

N&o obstante o artista jamaicano alertar que as motivagdes para a guerra se

relacionavam com a crenca na existéncia de hierarquias raciais, configura-se uma
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iteracdo repetidora da reducdo dos dilemas raciais de forma a subsumi-los aos

aspectos socioecondmicos.

5.1.1.2 Mito da democracia racial

Outra enunciacao das relacdes raciais consistiu na veiculacéo da ideia de uma
suposta democracia racial, que pode ser lida no ENEM nas questdes que trataram
das hierarquias raciais, mesmo que, em sua maioria, de modo indireto, isto €, mais
por apagamento do que por realce, o que pode ser visto na questdo n° 20 do
ENEM/2004 (Figura 5), que foi localizada por meio da fracdo “negr’ da palavra

“negros” e afins.

Figura 5 - Questdo n° 20 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2004

Instrucoes: As questdes de numeros 20 ¢ 21 referem-se ao poema abaixo.

Brasil

O Zé Pereira chegou de caravela

E preguntou pro guarani da mata virgem
— Sois cristdo?

— Ndo. Sou bravo, sou forte, sou filho da Morte
Teteré teté Quiza Quiza Quece!

La longe a onga resmungava Uu! ua! uu!
O negro zonzo saido da fornalha

Tomou a palavra e respondeu

— S5im pela graga de Deus

Canhem Babé Canhem Baba Cum Cum!
E fizeram o Carnaval

(Oswald de Andrade)

20.

IEste texto apresenta uma versdo humoristica da formacdo do Brasil, mostrando-a como uma juncdo de elementos diferentes.
Considerando-se esse aspecto, & correto afirmar que a visdo apresentada pelo texto é

(A) ambigua, pois tanto aponta o carater desconjuntade da formacdo nacional, quanto parece sugerir que esse processo,
apesar de tudo, acaba bem.

(B) inovadora, pois mosira que as trés racas formadoras — portugueses, negros e indios — pouco contribuiram para a formac¢éo
da identidade brasileira.

(C) moralizante, na medida em que aponta a precariedade da formacdo cristd do Brasil como causa da predominancia de
elementos primitivos e pagdos.

(D) preconceituosa, pois critica tanto indios quanto negros, representando de modo positivo apenas o elemento europeu, vindo
com as caravelas.

(E) negativa, pois refrata a formagdo do Brasil como incoerente e defeituosa, resultando em anarquia e falta de seriedade.

O texto base dessa questdo fomenta a repeticdo do mito da democracia racial,
no momento em que coloca, de modo generalizante, os elementos da formagao
nacional — o “negro zonzo saido da fornalha”, o “guarani da mata virgem” e o “Zé
Pereira [que] chegou de caravela” — em igualdade de relacbes no dialogo e, por fim,

desemboca no “Carnaval’.



100

N&o obstante ressaltar, segundo a visdo do texto literario, que a nacdo se
caracteriza por uma construcdo ambivalente, a resposta correta — letra A — termina
por dizer que tal processo de encontros raciais, embora “desconjuntado”, “acaba
bem”. Na justificativa dessa alternativa, alids, o Relatério do ENEM de 2004 afirma
gue a ambiguidade na origem étnica do brasileiro seria “resultado de civilizagdes que
se encontravam em diferentes estagios culturais, e que, apesar disso, criou um povo
singular e harménico” (INEP, 2005, p. 129).

Além da controversa a visdo de progresso que pode carregar a nocdo de
“estagios culturais”, na explicagdo do relatério de 2004, a referida ambiguidade que
apenas pode ser compreendida na mitica perspectiva da democracia racial, ja que o
cotidiano e estatisticas vinculadas as questdes raciais apontam para o genocidio de
inUmeros grupos indigenas e para o racismo contra populacdo negra no passado e no
presente brasileiro.

A lendéaria democracia racial, de outro modo, ficou implicita na questdo n° 91

do ENEM/2009 (Figura 6), alcangada com a parcela “abloc” do verbete “cabloco”.

Figura 6 - Questdo n° 91 do Caderno de prova azul do ENEM de 2009
91 1

Os melhores criticos da cultura brasileira trataram-
na sempre no plural, isto &, enfatizando a coexisténcia no
Brasil de diversas culturas. Arthur Ramos distingue as
culturas ndo europeias (indigenas, negras) das europeias
(portuguesa, italiana, alema etc.), e Darcy Ribeiro fala de
diversos Brasis: crioulo, caboclo, sertanejo, caipira e de
Brasis sulinos, a cada um deles correspondendo uma

cultura especifica.
MORAIS, F. O Brasil na visao do artista: o pais e sua cultura
S&o Paulo: Sudameris, 2003.

Rubens Gerchman. Disponivel em:
htp:/iwww.itaucultural org br.
Acesso em: 8 jul. 2000.

Considerando a hipétese de Darcy Ribeiro de que ha &
varios Brasis,| a opcao em que a obra mostrada representa ¥ v 3
ictor Vassarely. Disponivel em:

a arte brasileira de origem negro-africana é: ® hittp-//weww. masterworksfineart.com.
- Acesso em: 5 jul. 2002.
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Rubem Valentim. Disponivel
em:http:/’www.ocaixote com br.
Acesso: em @ jul. 2002

Gougon. Disponivel em:
http:/Awww.ocaixote.com.br. Acesso
em: 5 set 2009,

Athos Bulc3o. Disponivel em:
hitp:/fwww.irbr.mre.gov.br. Acesso:
em @ jul. 2000

Frederico Morais explicita as perspectivas de Arthur Ramos e de Darcy Ribeiro,

sobre a arte brasileira. Enquanto aquele concebe a arte separada em termos europeu
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e nao europeus, este enxerga “diversos Brasis” no que tange a producédo artistica
nacional.

Pautando-se na pluralidade artistica do Brasil, entdo, a questado pede para que
seja identificada a “arte brasileira de origem negro-africana” — que se encontra na
alternativa A. Desse modo, a iteragdo promovida pode ficar em um terreno arenoso
entre a existéncia de uma pluralidade artistica brasileira, na qual ndo s&o
mencionadas relacdes de poder®®, e a afirmacéo da arte de origem negro-africana,
cuja heterogeneidade interna ndo € reconhecida. Mesmo que afirme a participacao
negra na arte nacional, pode-se sugerir um sentimento de cordialidade artistica e uma
consequente democracia racial no campo da arte.

Outra possibilidade de revigoramento do mito da democracia racial reside no
enaltecimento® da abolicdo formal. Esse destaque ocorre na questdo n® 18 do
ENEM/2007 (Figura 7) — encontrada por meio da sec&o “aboli”, que me levou ao termo
“abolicao”. Porém, qual o problema com a tradicional exaltacao da abolicido formal?
Ela pode ser considerada um dos fatores fundadores do mito da democracia racial, na
medida em que, a partir do tratamento desse marco como efetivo, ndo haveria mais
distingdes raciais no ambito legal, o que pode configurar como base de argumentacao
na negacao das disparidades raciais.

89 A invisibilizagdo das relag6es de poder se repetem nas questdes n® 119, do ENEM de 2011 (Figura
23, p. 122), e n® 134, do ENEM de 2014, nas quais ndo se mencionam as disputas em torno da
centralidade europeia na constituicdo linguistica brasileira.

9 A valorizagdo da abolicdo formal ocorre, de modo similar, nas questdes n° 39, do ENEM de 2008,
n° 44, do ENEM de 2013 e n° 23, do ENEM de 2015.
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Figura 7 - Questdo n° 18 do Caderno de prova amarelo do
ENEM de 2007

]

Aboligéo da escravatura

1850 1871 1885 1883

f T 1 T
Lei Eusébio de Queirds _Lei do Ventre Livre Lei dos Lei Aurea
(fim do trafico negreiro) (liberdade para os filhos ~ Sexagenarios  (abolicdo da
de escravos nascdos (liberdade para os escravatura)
a partir dessa data) £sCravos maiores
de 60 anos)

Considerando a linha do tempo acima € o processo de abolicdo
da escravatura no Brasil, assinale a op¢ao correta.

O O processo abolicionista foi rapido porque recebeu a
adesdo de todas as correntes politicas do pais.

® O primeiro passo para a abolicdo da escravatura foi a
proibicdo do uso dos servicos das criancas nascidas em
cativeiro.
Antes que a compra de escravos no exterior fosse proibida,
decidiu-se pela libertacdo dos cativos mais velhos.
Assinada pela princesa Isabel, a Lei Aurea concluiu o
processo abolicionista, tornando ilegal a escraviddo no
Brasil.

@ Ao abolir o trafico negreiro, a Lei Eusébio de Queirés
bloqueou a formulacdo de novas leis antiescraviddo no
Brasil.

Ao tratar acriticamente da abolicdo formal da escravatura, o texto da questao
colabora na manutencédo da perspectiva que considera o 13 de maio como marco
fulcral do fim da escravidéo. A questéo, assim, fomenta a controversa perspectiva que
enaltece a canetada &urea da benevolente Princesa Isabel, o que ja tem sido
reconsiderado por vasta historiografia (SILVA FILHO, 2007, p. 119; ESCOSTEGUY
FILHO; SALLES, 2012a, p. 200; BRASIL; MENDONCGCA, 2013, p. 123; PEREIRA,
2013, p. 152; OLIVEIRA; FARIAS, 2014, p. 101). Essa revisdo colabora, alias, para
entender a Lei Aurea como reflexo da press&o que o império brasileiro vinha sofrendo
dos distintos movimentos abolicionistas e, também, tendo alcance bastante reduzido
— ja que “apenas’ 5% dos cativos eram ainda legalmente escravos” (ESCOSTEGUY
FILHO; SALLES, 2012a, p. 200).

Por outro lado, os sentidos em torno da abolicdo formal enunciados na prova
de 2010 permitem deslocamentos relativos a perspectiva aurea de abolicdo. Essa
possibilidade de alteracdo de sentidos ocorre na questao n° 23 (Figura 8), do caderno
de prova azul do primeiro ENEM/2010.
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Figura 8 - Questdo n° 23 do Caderno de prova azul do 1° ENEM de 2010

Questao 23

Negro, filho de escrava e fidalgo portugués, o baiano
Luiz Gama fez da lei e das letras suas armas na luta pela
liberdade. Foi vendido ilegalmente como escravo pelo seu
pai para cobrir dividas de jogo. Sabendo ler e escrever,
aos 18 anos de idade conseguiu provas de que havia
nascido livre. Autodidata, advogado sem diploma, fez do
direito o seu oficio e transformou-se, em pouco tempo, em
proeminente advogado da causa abolicionista.

AZEVEDOQ, E. O Orfeu de carapinha. In: Revista de Histéria. Ano1, n* 3.
Rio de Janeiro: Biblioteca Nacional, jan. 2004 (adaptado)

A conquista da liberdade pelos afro-brasileiros na
segunda metade do séc. XIX foi resultado de importantes
lutas sociais condicionadas historicamente. A biografia

@ rigidez de uma sociedade, assentada na escravidao,

impossibilidade de ascens&o social do negro forro em uma |
sociedade escravocrata, mesmo sendo alfabetizado.
extrema dificuldade de projecdo dos intelectuais
negros nesse contexto e a utilizagéo do Direito como
canal de luta pela liberdade.

que inviabilizava os mecanismos de ascensédo social.
possibilidade de ascensdo social, viabilizada pelo
apoio das elites dominantes, a um mestigo filho de
pai portugués.

troca de favores entre um representante negro e
a elite agréria escravista que outorgara o direito
advocaticio ao mesmo.

de Luiz Gama exemplifica a

A abolicdo como momento impar de acesso a cidadania aos negros é negada
nessa questdo. A partir do uso de novas fontes e releituras de antigas, essa
abordagem historiografica colabora na construcéo de outros significados em torno da
participacdo negra na histéria da resisténcia a escraviddo e também na historia
nacional.

Com j& sinalizado anteriormente, embora formalmente extinta, a escravidao,
em 1888, ja se mostrava bastante reduzida, tanto pela conquista de alforrias, quanto
pelas medidas legais anteriores de restricdo a escravidao, estas que constam na linha
do tempo da questdo. Lembrando que essa legislacdo, prévias a lei dita aurea, foi
implementada em um periodo de medos e tensfes no Brasil e no mundo atlantico, por
conta da Revolucdo de Sdo Domingos — hoje, Haiti — e revoltas escravas no Brasil
(BRASIL; MENDONGCA, 2012, p. 124).

Por ocasido da abolicdo, a maioria da populacdo negra no Brasil ja era livre
(CARVALHO, 2002, p. 47; OLIVEIRA, 2007, p. 263; ESCOSTEGUY FILHO; SALLES,
2012a, p. 200) e a incorporacdo dos direitos civis ficou mais restrita ao campo da
formalidade do que ao cotidiano das relagdes sociais (CARVALHO, 2002, p. 17). Por
iSso, 0 movimento negro, vendo o 13 de maio como enganoso, atuou para tornar como
data mais importante das conquistas negras na nossa histéria o dia 20 de novembro,
em comemoracdo a resisténcia liderada por Zumbi dos Palmares (GUIMARAES,
2002, p. 105; PEREIRA, 2013, p. 152; RODRIGUES, 2012, p. 92).

Apesar de ter ocorrido antes da abolicdo, o caso do advogado e abolicionista
Luiz Gama pode auxiliar no entendimento de que a abolicdo formal n&o foi 0 marco

inicial e isolado de um processo que vinha se postergando durante mais de um
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século®. O “Direito como canal de luta pela liberdade”, como consta na assertiva
correta — letra B —, também se configurava como um dos modos de alcance da
manumissao. Essa perspectiva revisada pode ser vista como fruto do continuo esforgo
do movimento negro nas lutas de reconhecimento identitario e pelas politicas de acao
afirmativas.

Também possibilitando questionar a efetividade da abolicdo, na questao n° 27
do primeiro ENEM/2010 (Figura 9), a relacdo desigual entre os grupos brancos e

negros pode ser identificada logo mesmo apoés o 13 de maio.

Figura 9 - Questdo n° 27 do Caderno de prova azul do 1° ENEM de 2010
Questdo 27

O artigo 402 do Cédigo penal Brasileiro de 1890 dizia:| ® amanutengéo de parte dalegislagéo do Império com
Fazer nas ruas e pragas publicas exercicios de agilidade vistas ao controle da criminalidade urbana.

e destreza corporal, conhecidos pela denominagao
de capoeiragem: andar em correrias, com armas ou
instrumentos capazes de produzir uma lesao corporal,
provocando tumulto ou desordens.
Pena: Prisdo de dois a seis meses.

SOARES, C. E. L. A Negregada instituigio: os capociras no Rio de Janeiro: 1850-1890.
Rio de Janeiro: Secretaria Munidpal de Cultura, 1994 (adaptado)

O artigo do primeiro Codigo Penal Republicano naturaliza
medidas socialmente excludentes. Nesse contexto, tal

® o carater disciplinador de uma

a defesa do retorno do cativeiro e escravidao pelos
primeiros governos do periodo republicano.
sociedade
industrializada, desejosa de um equilibrio entre
progresso e civilizagao.

a criminalizagédo de praticas culturais e a persisténcia
de valores que vinculavam certos grupos ao passado
de escravidao.

o poder do regime escravista, que mantinha os
negros como categoria social inferior, discriminada e

regulamento expressava segregada.

No lugar de relativizar o destaque dado a abolicdo formal, como ocorre na
proposta anterior (Figura 9), aqui se questiona a efetividade da abolicdo formal em um
periodo posterior a ela. Além de desmitificar a pena libertadora da Princesa Isabel,
esse enunciado colabora na afirmacao da condicao desigual da populacéo negra dois
anos apos o fim formal da escraviddo ampla, ja que o Cdodigo Penal Republicano, de
1890, criminalizava a capoeira, uma pratica corporal de origem negra®?.

Mesmo que se resguarde de citar o aspecto racial, que é posto tacitamente a
partir da citacdo de grupos ligados ao passado de escravidao (resposta correta, letra
D), a questdo possibilita o deslocamento da crenca de que houve mudanca

significativa no cotidiano das relacdes raciais brasileiras no pés-abolicéao.

91 O questionamento da abolicdo formal ocorre similarmente nas questdes n° 54 de 2004 (Figura 3, p.
98) e n° 21 do segundo ENEM de 2010.

92 A denudncia da permanéncia do racismo pés-abolicdo aparece também na questdo n° 129, do
primeiro ENEM de 2010 (Figura 19, p. 117), e na questao n° 21, de 2014; esta (ltima, inclusive,
serviu para colocar em evidéncia a Frente Negra Brasileira - FNB.
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A questdo n° 124 do segundo ENEM/2010 (Figura 10) cheguei por meio da
fragao “afro” de “afrodescendente”. Nela, possibilita-se uma critica a suposicdo da

existéncia de democracia racial no pais.

Figura 10 - Questéo n° 124 do Caderno de prova azul do 2° ENEM de 2010

Questao 124

O “politicamente correto” tem seus exageros, como
chamar baixinho de “verticalmente prejudicado”, mas,
no fundo, vem de uma louvavel preccupagdo em nao
ofender os diferentes. E muito mais gentil chamar
estrabismo de "idiossincrasia dtica” do que de vesguice.
O linguajar brasileiro esta cheio de expressdes racistas
e preconceituosas que precisam de uma correcao, e até
as varias denominacgbes para bébado (pinguco, bebo,
pé-de-cana) poderiam ser substituidas por algo como
“contumaz etilico”, para lhe poupar os sentimentos.

O tratamento verbal dado aos negros & o melhor
exemplo da condescendéncia que passa por tolerancia
racial no Brasil. Termos como “crioulo”, “negao” etc. séo
até considerados carinhosos, do tipo de carinho que se
da a inferiores, e, felizmente, cada vez menos ouvidos.
“Negro” também n&o & mais correto. Foi substituido por
afrodescendente, por influéncia dos afro-americans,
num caso de colonialismo cultural positivo. Esta certo.

Ao comparar a linguagem cotidiana utilizada no Brasil e
as exigéncias do comportamento “politicamente correto”,
o autor tem a intencéo de

@ criticar o racismo declarado do brasileiro, que
convive com a discriminagdo camuflada em certas
expressdes linguisticas.

@ defender o uso de termos que revelam a
despreocupacio do brasileiro quanto ao preconceito
racial, que inexiste no Brasil.

@ mostrar que os problemas de intolerancia racial, no
Brasil, ja estdo superados, o que se evidencia na
linguagem cotidiana.

® questionar a condenacgdo de certas expressdes
consideradas “politicamente incorretas”, o que
impede os falantes de usarem a linguagem
espontaneamente.

@ sugerir que o pais adote, além de uma postura

linguistica “politicamente correta”, uma politica de
convivéncia sem preconceito racial.

Enquanto o racismo que n&o quer dizer seu nome
continua no Brasil, uma integracido real pode comecgar
pela linguagem.

VERISSIMO, L. F. Paive na cama. Didrio de Pernambuco. 10 jun. 2006 (adaptado).

Essa questdo propicia a reflexdo sobre a situacao racial brasileira, na medida
em que pode provocar o deslocamento de sentidos mais sedimentados socialmente
em torno do debate racial. A despeito de focalizar seu escrito no dilema da linguagem
relacionado as dinamicas raciais e ao discurso politicamente correto, Luis Fernando
Verissimo colabora na denuncia das desigualdades raciais ao explicitar que, no Brasil,
“o racismo nao quer dizer seu nome”, 0 que expressa a recorrente negacao do racismo
No NOSSO contexto, que € reconhecido na resposta certa — letra E —, na qual se sugere
“que o pais adote, além de uma postura linguistica ‘politicamente correta’, uma politica
de convivéncia sem preconceito racial’. Essa sugestdo é capaz de favorecer um
guestionamento da crenca no Brasil sem conflito de raca, como uma democracia
racial.

Devido a problematica racial existente no Brasil, o governo brasileiro, em
resposta a atuacdo do movimento negro (vide Capitulo 1), desenvolveu normas e leis
para auxiliar no combate a desigualdade racial. Uma dessas normas se faz presente
na questéo n° 32 (Figura 11) do ENEM de 2011, na qual, através da chave de procura

“afro”, o termo “afro-brasileira” foi acessado.
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Figura 11 - Questédo n° 32 do Caderno de prova azul do ENEM de 2011

QUESTAO 32 sesROROEBRORORDY

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, inclui no| A referida lei representa um avango ndo so para a
curriculo dos estabelecimentos de ensine fundamental e | educagéo nacional, mas também para a sociedade

médio, oficiais e particulares, a obrigatoriedade doensino | prasileira, porque
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e determina que
o contelido programatico incluira o estudo da Historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil, além de instituir, no calendario
escolar, o dia 20 de novembro como data comemorativa
do "Dia da Consciéncia Negra”.

legitima o ensino das ciéncias humanas nas escolas.
divulga conhecimentos para a populagéo afro-brasileira.
reforca a concepgio etnocéntrica sobre a Africa e
sua cultura.

garante aos afrodescendentes a igualdade no
acesso a educacao.

impulsiona o reconhecimento da pluralidade étnico-
racial do pais.

@ © @

Cesponivel em: hitp: fwww. planaitogov.br. Acesso em: 27 jul. 2010 { adapta do).

Ainda que prescinda de explicitar os conflitos que envolvem a subalternizagéo
da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, a questéo traz a tona uma politica publica®®
na educacdo que visa resgatar, conforme recorte do texto oficial expresso no
enunciado, a “contribuicdo do povo negra nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil”. Coadunando com o trecho destacado, a alternativa
E, como resposta correta, diz que a Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003) “impulsiona o
reconhecimento da pluralidade étnico-racial do pais”. Embora se registrem algumas
dificuldades em relacdo a implementacao da referida lei, nos estudos em torno da
tematica racial no Brasil (GOMES, 2008, p. 69; MULLER, 2013, p. 336, VAZZOLER,
2006, p. 200), € amplamente reconhecido o impulso propiciado pela lei (GOMES,
2012, p. 103-104; MIRANDA, 2013, p. 112; OLIVEIRA, 2013, p. 246; PEREIRA, 2013,
p. 152). Trazendo a discussao a “obrigatoriedade do ensino sobre a Historia e Cultura
Afro-Brasileira”, a questao auxilia, de modo afirmativo, na valorizacdo do estudo da
participacdo negra em nossa histéria, na medida em que pode promover discussdes
referentes a necessidade do reconhecimento da pluralidade étnico-racial brasileira,

gue remete a realidade da desigualdade racial vigente.

9 Na questao n° 30 do ENEM de 2014 (Figura 35, p. 139), também se faz uso de um texto oficial, as
Diretrizes Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnicos-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004a), para enunciar a necessidade de do fomento de
praticas de valorizacéo identitarias para construgdo de uma nagdo democratica.
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As posturas e politicas de branqueamento passaram longe da problematizacao

nas questdes do ENEM. Em momento algum da sua historia, 0 exame vai tratar da

perspectiva racialista que visava reduzir a participagdo demografica negra no Brasil.

Nada se menciona das politicas e das construcfes intelectuais que atuaram na

tentativa de diluicio da presenca negra na sociedade brasileira mediante a
miscigenacdo com o branco (GONCALVES, 2013, p. 374; HOFBAUER, 2006, p. 213;

MOORE, 2007, p. 274).

Esse siléncio®® pode ser identificado a primeira vez na questdo n° 19 do

ENEM/2007 (Figura 12), que foi acessada com a busca do fragmento “pret”.

Figura 12 - Questéo n° 19 do Caderno de prova amarelo do ENEM

de 2007

Antonio Rocco. Os imigrantes, 1910,
Pinacoteca do Estado de Séo Paulo.

Um dia, os imigrantes aglomerados na
amurada da proa chegavam a fedentina quente de um
porto, num siléncio de mato e de febre amarela.
Santos. — E aquil Buenos Aires é aquil — Tinham
trocado o rotule das bagagens, desciam em fila.
Faziam suas necessidades nos frens dos animais
onde iam. Jogavam-nos num pavilhdo comum em Séo
Paulo. — Buenos Aires € aquil — Amontoados com
trouxas, sanfonas e bads, num carro de bois, que
pretos guiavam através do mato por esfradas
esburacadas, chegavam uma tarde nas senzalas
donde acabava de sair o braco escravo. Formavam
militarmente nas madrugadas do terreiro homens e
mulheres, ante feitores de espingarda ao ombro.

Oswald de Andrade. Marco Zero Il -
Chéo. Rio de Janeiro: Globo, 1991.

Levando-se em consideracdo o texto de Oswald de
Andrade e a pintura de Antonio Rocco reproduzida
acima, relativos a imigracdo européia para o Brasil,
& correto afirmar que

0O a visdo da imigracdo presente na pintura é
tragica e, no texto, otimista

@ a pintura confirma a visdo do texto quanto a
imigracéo de argentinos para o Brasil.

® os dois autores retratam dificuldades dos
imigrantes na chegada ao Brasil.

@ Antonio Rocco retrata de forma otimista a
imigracdio, destacando o pioneirismo do
imigrante.

@ Oswald de Andrade mostra que a condicdo de
vida do imigrante era melhor que a dos ex-
esCcravos.

94 Ao tratar da imigragdo europeia no periodo compreendido entre a segunda metade do século XIX e
inicio do século XX, o siléncio em torno do branqueamento acontece, de modo parecido, nas
seguintes questdes: 128, do primeiro ENEM de 2010; 23, do segundo ENEM de 2010; e 32, do
ENEM de 2013 (Figura 13, p. 109).
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N&o sendo o cerne e nem o acessorio da questao, a imigragao europeia no final
do século XIX para o Brasil tinha, também, como intuito o branqueamento da nacéo,
tendo em vista a grande populacéo negra existente em solo brasileiro. Entendida por
alguns estudiosos racialistas da época — Jodo Batista de Lacerda e Silvio Romero, por
exemplo — como motivo de atraso da nacao, a participacdo negra, nessa 6tica, deveria
ser reduzida, por isso a imigracdo massiva de europeus objetivou também a
mesticagem (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2013, p. 213).

As enunciacdes do “preto” e do “brago escravo” sdo simples mengdes que nao
aparentam intencdo de problematizar a temética racial, que surge de modo técito. O
foco central da questéo, conforme consta na resposta correta — letra C —, consiste nas
“dificuldades dos imigrantes europeus na chegada ao Brasil’. As desigualdades
raciais, 0 pensamento racialista e a politica de branqueamento sdo, destarte,
silenciados.

Essa ndo mencdao ao ideario branqueador ocorre questao n°® 32 do ENEM/2013
(Figura 13), a qual cheguei intermediado pelo termo “cativos”, acessado com “cativos”.

Nela, a imigracdo europeia para o Brasil € também trabalhada.

Figura 13 - Questéo n° 32 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2013
QUESTAO 32

O fragmento do discurso dirigido ao parlamentar do
Império refere-se as mudancas entdo em curso no campo

Ninguém desconhece a necessidade que todos -1E : e
brasileiro, que confrontaram o Estado e a elite agrdria em

os fazendeiros tém de aumentar o nimero de seus U
trabalhadores. E como até ha pouco supriam-se os| torno do objetivo de

fazendeiros dos bragos necessarios? As fazendas eram| € fomentar acoes publicas para ocupagao das terras
alimentadas pela aquisicdo de escravos, sem O menor do interior.

auxilio pecunidrio do governo. Ora, se os fazendeiros se
supriam de bracos a sua custa, e se € possivel obté-los
ainda, posto que de outra qualidade, por que motivo ndo
hao de procurar alcanga-los pela mesma maneira, isto €,
a sua custa?

©® adotar o regime assalariado para prote¢ao da mao de
obra estrangeira.

® definir uma politica de subsidio governamental para o
fomento da imigracao.

® regulamentar o trafico interprovincial de cativos para
sobrevivéncia das fazendas.

@ financiar a fixacdo de familias camponesas para
estimulo da agricultura de subsisténcia.

Resposta de Manuel Felizardo de Sousa e Mell, diretor geral das Terras Publicas,
an Senador Vergueiro. In: ALENCASTRO, L. F. (Org.). Histaria da vida privada no Brasil.
Sao Paulo: Cia. das Letras, 1998 (adaptada).

A iteracao sobre a imigracdo ndo menciona as relacdes raciais que participaram
de alguns projetos migratérios envolvidos. De outro modo, o argumento do enunciado
orbita nos conflitos internos aos setores dirigentes — no caso da questdo, confronto
entre Estado e elite agraria — em detrimento do aspecto racial de tal politica de

imigragao.
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A imigracdo europeia para o Brasil pode ser vinculada, como ja lembrado, ao
ideario do branqueamento. Este pode ser compreendido a partir das seguintes
enunciacbes: necessidade, para muitos intelectuais e politicos da época, de
modernizacdo produtiva brasileira causada por uma suposta inferioridade racial
africana (AZEVEDO, 1987, p. 63; HOFBAUER, 2006, p. 194); urgéncia da de reverter
um suposto atraso da nacdo (AZEVEDO, 1987, p. 85-86; HOFBAUER, 2006, p. 192);
apreensdo em relacdo a possibilidade de rebelibes negras devido ao grande
contingente dessa populacdo em solo brasileiro (AZEVEDO, 1987, p. 156-157).
Congquanto existam essas diversas motivagdes de cunho racial, para a imigracao, o
objetivo da questdo é destacar, conforme consta na resposta certa (letra C), a

definicdo de “uma politica de subsidio governamental para o fomento da imigragao”.

5.1.2 Identificacdo neqgra

No fluxo de iteracdo identificacdo negra foram reunidos os textos que
abordavam as narrativas relativas as pessoas negras ou aos grupos negros no ENEM.
Procurei encontrar os textos que vinculam a negra e 0 negro, ou seus coletivos, a uma
experiéncia especifica, como liberdade, escravidao, igualdade, miséria etc. Também
tratei, nesse fluxo, da narrativa dos modos atitudinais da populacéo ou pessoa negra,
isto €, como sdo enunciadas as a¢fes negras nas questdes, se autoras ou passivas
nos contextos tratados.

Quando se trata de identificacdo negra, uma narrativa recorrente no ENEM foi
a associacao direta da abordagem da escraviddo a essa populacdo. Embora em
algumas das menc¢Ges® o objetivo tivesse sido fazer uma dendncia ou critica da
instituicdo da escraviddo, o predominio desse vinculo acaba por colaborar na
realimentacdo dos textos que reduzem e depreciam a importancia dos negros na
histdria e cultura brasileira, o que fica mais agudo quando ndo se faz uma critica mais
ampla a escravatura. No levantamento realizado, observou-se que, das 66 questdes
de multipla escolha, 16 evocaram a escraviddo com critica e 17 sem critica; 23 nao

fizeram relagéo ao cativeiro, quando mencionaram pessoas Ou grupos negros; e 13

9 Como € o caso das questdes n° 99 de 2013 (Figura 27, p. 126) e n° 45 de 2014.
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nao trabalharam com pessoas ou grupos negros — no geral, foram as questbes que
versavam sobre narrativas da Africa e narrativas das artes negras.

Pensando especificamente na abordagem da escraviddo nas questdes,
percebe-se que, ao se observarem 0s numeros, o tratamento sem uma critica a pratica
da escravidao foi mais repetido do que a abordagem com critica. Entretanto, considero
imperativa a atengdo permanente nos enunciados que abordem o regime escravista
brasileiro, dado suas reverberacdes nos dias atuais.

A experiéncia da escraviddo formal foi marcante e duradoura na historia
brasileira; no entanto, deve-se ter bastante cuidado na enunciacao dessa experiéncia,
ja que tal iteracdo pode servir para a manutencao da naturaliza¢do do vinculo entre
populacdo negra e escraviddo. Essa naturalizacdo pode colaborar no reforco do
sentido que enuncia a participacdo negra em nossa sociedade apenas restrita ao
cativeiro forgado.

Nesse sentido, cheguei a questdo n° 29 (Figura 14), do caderno de prova
amarelo do ENEM/2000, com a procura do termo “aboli”, que me levou a palavra
“abolicao”. Nessa questéo, pode-se identificar esse tipo de vinculacdo entre negro e

escravidao.

Figura 14 - Questédo n° 29 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2000
- 29
0 texto abaixo foi extraido de uma cronica de Machado de Assis e refere-se ao
trabalho de um escravo.

“Um dia comecou a guerra do Paraguai e durou cinco anos, Jodo repicava e
dobrava, dobrava e repicava pelos mortos e pelas vitorias. Quando se
decretou o ventre livre dos escravos, Jodo € que repicou. Quando se fez a
abolicdo completa, quem repicou foi Jodo. Um dia proclamou-se a
Republica. Jodo repicou por ela, repicaria pelo Império, se o Império
retornasse.”

(MACHADO, Assis de. Crénica sobre a morte do escravo Jodo, 1897)
A leitura do texto permite afirmar que o sineiro Joao:

(A) por ser escravo tocava os sinos, as escondidas, quando ocorriam fatos
ligados a Abolicao.

(B) nao poderia tocar os sinos pelo retorno do Império, visto que era escravo.

(C) tocou os sinos pela Repiblica, proclamada pelos abolicionistas que
vieram liberta-lo.

(D) tocava os sinos quando ocorriam fatos marcantes porque era costume
fazé-lo.

(E) tocou os sinos pelo retorno do Império, comemorando a volta da Princesa
Isabel.
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Na cronica A Semana (1994) de Machado de Assis, de onde o trecho foi
(ex)traido, Jodo ndo era mais escravo a época da citacdo. Ele ja havia alcancado a
alforria desde 1855 (ASSIS, 1994, p. 421), ou seja, 9 anos antes do primeiro repique
referido no trecho citado, posto que a Guerra do Paraguai comecou em 1864. A
suposta contextualizacao intencionada pela questdo em relacdo ao aluno néo pareceu
ser adequada quanto a essa situacao, que foi apresentada de modo bem diverso da
producao original. Isto €, a citacdo esta errada, pois traz um sentido muito distinto do
gue € apresentado na obra.

Também nessa questdo, os sentidos iterados podem colaborar numa
associacdo univoca entre o negro e a escraviddo, 0 que parece ser um rastro
dominante na textualidade do ENEM, que figura em consonancia com a imagem
debretiana sobre a populacdo negra insistentemente replicada nos livros didaticos
(GOMES, 2008, p. 75). Repete-se, aqui, o texto dominante que traz 0 negro
recorrentemente ligado a escraviddo, quando se trata de obras literarias da passagem
do século XIX para o XX%. Além do mais, a narrativa em torno do sineiro negro remete
a um sujeito reificado, subalterno ou passivo¥’, cuja atividade laboral ndo Ihe permitia
fazer outra coisa, a ndo ser uma reproducao corriqueira de uma mesma atividade, o
que pode ser confirmado na alternativa correta da questao, a letra D, onde € reportado
o “costume de fazé-lo”.

Contundo, ndo somente em narrativas depreciativas e negativizadas se
abordou a identificacdo negra. Construindo uma perspectiva positiva da identificacéo
negra e sem vincula-la a escravidao, pode ter atuado a questdo n° 23 (Figura 15), do
caderno de prova amarelo do ENEM/2002, que foi encontrada com a fragao “negr”,

mediante a qual cheguei ao vocabulo “negros”.

9 Essa percepgdo ocorre em outras obras literarias: questdo n° 8, de 2006 (Vidas Secas, de
Graciliano Ramos); questéo n° 128, do primeiro ENEM de 2010 (Quincas Borba, de Machado de
Assis); questao n® 111 e do segundo ENEM de 2010 (Quincas Borba, de Machado de Assis).

97 A reificagdo, subalternidade ou passividade do negro reiteram-se também nas questdes n° 20 de
2004 (Brasil,de Oswald de Andrade) (Figura 5, p. 100), 129 do primeiro ENEM de 2010 (Negrinha,
de Monteiro Lobato) (Figura 19, p. 117) e na questéo n® 117, do ENEM de 2011 (O Corti¢o, de
Aloizio Azevedo) (Figura 22, p. 121).
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Figura 15 - Questéo n° 23 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2002

23

“A palavra tatuagem é relativamente recente. Toda a gente
sabe que foi 0 navegador Cook que a introduziu no Ocidente,
e esse escrevia tattou, termo da Polinésia de tatou ou tu
tahou, ‘desenho’

(...) Desde os mais remotos tempos, vemo-la a transformar-
se: distintivo honorifico entre uns homens, ferrete de
ignominia entre outros, meio de assustar o adversaro para 0s
bretdes, marca de uma classe de selvagens das filhas

Com base no texto sdo feitas as sequintes afirmacdes

I.  Jodo do Rio revela como a tatuagem ja estava presente
na cidade do Rio de Janeiro, pelo menos desde o inicio
do século XX, e era mais utilizada por alguns setores da
populacdo

Il. A tatuagem, de origem polinésia, difundiu-se no ocidente
com a caracteristica que permanece até hoje: utilizagdo
entre os jovens com funcdo estritamente estética

O texto mostra como a tatuagem é uma pratica que se
transforma no tempo e que alcan¢a inimeros sentidos
nos diversos setores das sociedades e para as
diferentes culturas

marquesas (...) sinal de amor, de desprezo, de édio (...). H& [ .
trés casos de tatuagem no Rio, completamente diversos na
sua significagdo moral: 0s negros,0s Wrcos com o fundo
religioso e o bando de meretrizes, dos rufioes e dos humiides,
que se marcam por crime ou por ociosidade.”

Esta correto o que se afirma apenas em
RIO, Jodo do. Os Tatuadores. Revista Kosmos. 1904, apud: A aima 9 RS

encantadora das ruas, SP: Cla das Letras, 1999

(A) 1
(8) I
(cy m
(D) 1el
(E) lelll

Ainda que o cerne da questao recaia sobre a historicidade das préticas sociais
(INEP, 2003, p. 113-114), mais especificamente do uso de tatuagem, como expressa
a resposta certa (letra E), no enunciado, o vocabulo “negros” é relacionado a essa
pratica na cidade do Rio de Janeiro, onde, segundo Jodo do Rio, negros e turcos
marcavam seus corpos com intuito religioso. N&o ha, aqui, um juizo de valor em torno
da temética racial, porém ja se insere um olhar que reconhece uma prética vinculada
aos modos de identificacdo negra para fins religiosos. Possibilita-se, entdo, a
promocao positiva de uma pratica de identificacdo negra®, criando-se um espaco de
visibilidade para outras experiéncias: para além do vinculo ao cativeiro, da condicéo
desigual ou da situacdo de pendria.

Voltando a falar da vinculagdo com a escravidao, passamos para questao n° 48
do caderno de prova amarelo do ENEM/2003 (Figura 16), que foi acessada a partir da

chave de busca “frica”, que remeteu a palavra “Africa”.

98 Possibilidade permitida similarmente nas questdes n° 24, do ENEM de 2004 e n° 133 do ENEM de
2014, que versam sobre o hip-hop; e na questdo n° 16 do ENEM de 2007, que versa sobre a
construcdo da identidade negra.
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Figura 16 - Questédo n° 48 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2003
—_—i8

Observe as duas afirmacdes de Montesquieu (1689-1755), a reﬁpeito da escravidao:

A escraviddo ndo é boa por hatureza; ndo é util nem ao senhor, nem ao escravo: a este porque nada pode fazer por
virtude; aquele, porque contrai com seus escravos toda sorte de maus habitos e se acostuma insensivelmente a faltar
contra todas as virtudes morais: torna-se orgulhoso, brusco, duro, colérico, voluptuoso, cruel.

Se eu tivesse que defender o direito que tivemos de tornar escravos os negros, eis o que eu diria: tendo os povos da
Europa exterminado os da América, tiveram que escravizar os da Africa para utilizé-los para abrir tantas terras. O
aglcar seria muito caro se ndo fizéssemos que escravos cultivassem a planta que o produz.

(Montesquieu. O espirito das leis.)

Com base nos textos, podemos afirmar que, para Montesquieu,

(A) o preconceito racial foi contido pela moral religiosa.

(B) a politica econdmica e a moral justificaram a escravidao.

(C) aescravidao era indefensavel de um ponto de vista econdémico.

(D) o convivio com os europeus foi benéfico para os escravos africanos.

(E) o fundamento moral do direito pode submeter-se as razées econdmicas.

Olhando para a alternativa correta da questdo — a letra E — percebe-se que,
para Montesquieu justificar a escraviddo, constrdi-se uma centralidade das “razbes
econdmicas™® em detrimento do “fundamento moral”.

Ademais, a afirmacdo sobre os negros tornados escravos, nessa perspectiva,
€ de serem alienados de uma virtude eurocentrada quando sujeitos a mazela da
escravidao. Se a pessoa negra € escravizada, “nada pode fazer por virtude”. Ou seja,
ainda que a perspectiva do filésofo destitua a politica do escravizado, ja que virtude
em Montesquieu figura como “amor a patria, ou seja, o amor a igualdade”
(MONTESQUIEU, 1996, p. 3), itera-se, com a citacdo da obra O Espirito das Leis
(1996) na questdo acima, que os africanos escravizados ndo podem exercitar a
virtude.

Conquanto considere que a escravidao traz, em si, problemas de utilidade
também para o senhor, “porque contrai toda sorte de maus habitos e se se acostuma
insensivelmente a faltar contra todas as virtudes morais”, Montesquieu estende os
problemas envolvendo a escraviddo aos ditos senhores. Sugere que,
pragmaticamente, ndo ha impeditivos para a associacdo entre negros e a escravidao,
ja que ha um imperativo produtivo.

Ha, assim, uma inicial problematizacdo da escraviddo dos africanos e uma
posterior justificacdo, sem que haja estiramentos do olhar que desassocia 0 sujeito

negro da virtude, deixando uma afirmacédo desumanizante em segundo plano para

99 As motivagbes econdmicas sdo mencionadas, de modo parecido, nas questées n® 31 do primeiro
ENEM de 2010 e n° 23 do segundo ENEM de 2010.
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focar na relacdo entre uma suposta moral e a economia. Apesar de uma mengéo a
tematica racial, ela é perigpsamente secundarizada.

Na questédo n° 38 do ENEM/2008 (Figura 17), a palavra “escravos” foi acessada
através da parcela “scrav’. Novamente, a vinculagédo da populagdo negra ao cativeiro

é repetida nessa questéo.

Figura 17 - Questédo n° 38 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2008

Na obra Entrudo, de Jean-Baptiste Debret (1768-1848),
apresentada acima,

0O registram-se cenas da vida intima dos senhores de
engenho e suas relagbes com 0s escravos.

@ identifica-se a presenca de tragos marcantes do
movimento artistico denominado Cubismo.

© identificam-se, nas fisionomias, sentimentos de
angustia e inquietagdes que revelam as relagdes
conflituosas entre senhores e escravos.

® observa-se a composigao harmoniosa e destacam-se
as imagens que representam figuras humanas.
constata-se que o artista utilizava a técnica do éleo
sobre tela, com pinceladas breves e manchas, sem
delinear as figuras ou as fisionomias.

A perspectiva debretiana'®, citada na discussdo sobre a questdo n° 29 da
prova de 2000, tem sua exemplificacdo nesta questéo. Debret figura como um artista
icbnico da representacdo da populacdo negra escravizada. Lembrando da trajetéria

escolar da sua geracdo, Gomes (2008, p. 75) destaca que,

Africanos escravizados recebendo castigos, criangas negras brincando aos
pés dos senhores e senhoras, os instrumentos de tortura, o pelourinho, o
navio negreiro, os escravos de ganho e algumas dancas tipicas sdo as
imagens mais comuns que povoam a nossa mente e ajudam a forjar o
imaginario sobre a nossa ancestralidade negra e africana.

Com a resposta certa — letra D —, entende-se que 0 ponto central da questao
se coloca na dimensao artistica do texto em discussdo, na medida em que se atém as
nuances estéticas da imagem. Ainda assim, com a obra de Debret, refor¢ca-se uma
perspectiva do negro subjugado, sendo repetida a comum imagem depreciativa do

legado africano. E j& que nenhuma denuncia ou critica a escravidao ou a reducao do

100 A questdo n° 19 do segundo ENEM de 2010 também fez uso de imagem debretiana.
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negro a essa condicdo é tecidal®, o reforco se torna mais intenso, o que pode se
confirma pelo indice de erro na questéo, j4 que 62% dos candidatos escolheram a
letra C (INEP, 2009, p. 266), a alternativa “que se apresentou com uma opg¢ao que se
aproxima da visao de Escravidao que € abordada na escola” (INEP, 2009, p. 266), ou
seja, a reiteracao da construcdo debretiana.

Uma oposi¢cdo a narrativa dos negros por meio da obra de Debret pode ser
observada na questdo n°® 23 do primeiro ENEM/2010 (Figura 8, p. 104), onde, néo
mais como um negro coisificado, Luiz Gama é apresentado como um protagonista em
busca de sua alforrial®?. Esse texto projeta os estudos de leituras historiograficas mais
recentes (ESCOSTEGUY FILHO; SALLES, 2012b), no que tange as relagdes raciais
na histéria brasileira, ao evidenciar outra forma de resisténcia ao cativeiro utilizado
pelas negras e negros durante a segunda metade do século XIX: a via judicial. Ou
seja, além de rebelibes, como a Revolta do Malés (1835), muitas pessoas negras
recorreram aos canais institucionais para lutar por seus direitos.

Outro modo que possibilita deslocamento da identificacdo negra ocorre na
guestdo n° 116 do primeiro ENEM/2010 (Figura 18), que busca o reconhecimento da
“apresentacao da vida de uma personalidade” (assertiva correta, letra E), o importante
icone da literatura brasileira, Machado de Assis, que é apresentado como filho de
operario mestico e, ainda, criado pela madrasta mulata. Por mais que ndo seja citado
diretamente como sendo negro, pode-se inferir, pela informac¢éo da origem do pai, sua

ascendéncia também negra.

Figura 18 - Questédo n° 116 do Caderno de prova azul do 1° ENEM de 2010
Considerando os seus conhecimentos sobre os géneros

Questao 116
textuais, o texto citado constitui-se de

M ale ‘;é[/w 0 fatos ficcionais, relacionados a outros de carater

. ; i 5 . realista, relativos a vida de um renomado escritor.
Joaqulm Maria Machado de ASSlS, Cronlsta, wnhsta, 8] representag("ns wneraﬁzajas acerca da vida de
dramaturgo, jornalista, poeta, novelista, romancista, critico e membros da sociedade por seus trabalhos e vida
ensaista, nasceu na cidade do Rio de Janeiro em 21 de junho cotidiana.
de 1839. Filho de um operario mestico de negro e portugués, | g

de Assis, aquele que viria a tornar-se 0 maior escritor do
pais e um mestre da lingua, perde a mae muito cedo e &
criado pela madrasta, Maria Inés, também mulata, que se
dedica ao menino e o matricula na escola publica, Unica que
frequentou o autodidata Machado de Assis.

Disponivel em: http//www.passeiweb.com. Acesso em: 1 maio 2009

licacées da vida de um renomado escritor, com
|Frandsoo José de Assis, e de D. Maria Leopoldina Machado it o ! e vl i

estrutura argumentativa, destacando como tema
seus principais feitos.

@ questdées controversas e fatos diversos da vida de
personalidade histérica, ressaltando sua intimidade
familiar em detrimento de seus feitos publicos.

@ apresentagdo davidade uma personalidade, organizada
sobretudo pela ordem tipoldégica da namagdo, com um
estilo marcado por linguagem objetiva.

101 Tal auséncia de denudncia e critica se repete nas seguintes questdes: n° 20, do ENEM de 2004
(Figura 5, p. 100); n° 32, do ENEM 2013 (Figura 13, p. 109); e n° 130, do ENEM de 2015.

102 O ativismo politico de um personagem negro é trazido também nas questdes n° 24 e 31, do

segundo ENEM de 2010.
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E importante destacar a ascendéncia negra do escritor de Dom Casmurro ja
que, algumas vezes, promove-se 0 embrangquecimento de protagonistas da nossa
historia (PESSANHA, 2013, p. 293), como ja ocorreu com Machado de Assis, em um
comercial recente da Caixa Econdmica Federal'®®. Em 2011, o banco federal quis
homenagear um dos maiores literarios brasileiros, contudo, para retrata-lo,
contrataram um ator branco. Essa representacéo foi amplamente criticada nas redes
sociais e formalmente contestada via SEPPIR'%, A Caixa se desculpou com o
comercial regravado com um ator negro fazendo o papel do primeiro presidente da
Academia Brasileira de Letras%®,

De fato, a literatura pode depreciar a populagéo negra. E o que ocorre no trecho

da obra de Monteiro Lobato na questao n® 129 do primeiro ENEM de 2010 (Figura 19).

Figura 19 - Questédo n° 129 do Caderno de prova azul do 1° ENEM de 2010

Questao 129
Negrinha

Negrinha era uma pobre 6ra de sete ancs. Preta? Nao; fusca,
mulatinha escura, de cabelos rugos e olhos assustados.
MNascera na senzala, de mae escrava, e seus primeiros
anos vivera-os pelos cantos escuros da cozinha, sobre
velha esteira e trapos imundos. Sempre escondida, que
a patroa nao gostava de criangas.

Excelente senhora, a patroa. Gorda, rica, dona do
mundo, amimada dos padres, com lugar certo na igreja
e camarote de luxo reservado no céu. Entaladas as
banhas no trono (uma cadeira de balango na sala de
jantar), ali bordava, recebia as amigas e o vigario, dando
audiéncias, discutindo o tempo. Uma vituosa senhora
em suma — “dama de grandes virtudes apostblicas,
esteio da religido e da moral’, dizia o reverendo.

Otima, a dona Inacia.

Mas nao admitia choro de cranca. Al Punha-lhe os
nervos em carne viva.

[--]

A excelente dona Inacia era mestra na arte de judiar de
criangas. Vinha da escravidao, fora senhora de escravos
- e daquelas ferozes, amigas de ouvir cantar o bolo e
estalar o bacalhau. Nunca se afizera ao regime novo -

essa indecéncia de negro igual.

LOBATD, M. Negrinha. In: MORICONE, |, Os cem mel homrs contos bras leinos do século.
Rio de Janeiro: Objetva, 2000 (Fagmenta).

A narrativa focaliza um momento histdrico-social de
valores contraditérios. Essa contradigdo infere-se, no
contexto, pela

n falta de aproximacao entre a menina e a senhora,
preocupada com as amigas.

receptividade da senhora para com os padres, mas
deselegante para com as beatas.

ironia do padre a respeito da senhora, que era
perversa com as criangas.

resisténcia da senhora em aceitar a liberdade dos
negros, evidenciada no final do texto.

rejeicio aos criados por parte da senhora, que

preferia trata-los com castigos.

@ @ @ O

Contudo, o texto de Monteiro Lobato, que se aproxima das imagens

debretianas, foi citado com a intencao de permitir perceber os rastros da permanéncia

103 Para saber mais sobre o caso, ver em:

<http://g1l.globo.com/economia/negocios/noticia/2011/09/caixa-tira-do-ar-progaganda-que-mostra-
machado-de-assis-branco.html>. Acesso em: 10 mai. 2015.

104 Cf. <http://www.portaldaigualdade.gov.br/portal-antigo/noticias/ultimas_noticias/2011/09/nota-da-
seppir-sobre-a-campanha-dos-150-anos-da-caixa-economica-federal>. Acesso em: 24 jul. 2015.

105 Cf. Site da Academia Brasileira de Letras. Disponivel em:
<http://www.academia.org.br/academia/fundacao?sid=2>. Acesso em: 24 jul. 2015.
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da forte desigualdade racial e da resisténcia por parte das senhoras e senhores em
aceitar as novas leis — conforme explicado na alternativa correta, letra D.

No entanto, no extrato da obra permanece, na instancia identificacdo negra, o
vies comum de abordagem da figura negra nos tradicionais escritos literarios
brasileiros: o negro passivo mencionado na fala dos colonizadores e senhores% ou o
que se posta de modo reificado ou subalterno®’.

Da literatura mais recente podem advir outros tipos de problema. Apesar de
denunciar a existéncia do preconceito racial, Luis Fernando Verissimo, na questao n°
124 do segundo ENEM de 2010 (Figura 10, p. 106), diz que a suposta substituicao do
termo negro por afrodescendente fulgura como um “colonialismo cultural positivo”.
Apesar de intencionar, de acordo com a resposta correta — letra E —, “sugerir que o
pais adote, além de uma postura linguistica ‘politicamente correta’, uma politica de
convivéncia sem preconceito racial”, o escritor parece acabar colaborando na tentativa
de reducdo do protagonismo negro no que se refere & escolha dos conceitos auto
identificadores. N&o se trata de defender que o uso padrdo do conceito

113

“afrodescendente” é o unico permitido e de que “Negro’ ndo € o mais correto”, mas
sim de reconhecer que, durante a lll Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia (Il CMR),
ocorreu “a consolidagdo do termo ‘afrodescendente’ de forma consensual para
definicdo dos descendentes de africanos negros escravizados fora da Africa”
(RODRIGUES, 2012, p. 97). Ou seja, o entendido como politicamente correto —
expressao que, com frequéncia, carrega significados pejorativos —, foi acordado
politicamente por representantes da didspora negra, 0 que parece ser ignorado no
texto em questéo.

Na questdo n° 29 de 2011 (Figura 20) — encontrada pelo vocabulo “negros”,
através da fragao “negr’ —, propicia-se um deslocamento de sentido em relacdo a

perspectiva do negro-escravo no periodo anterior a abolicdo formal.

106 Como acontece nas questdes n° 8 de 2006 e n° 128 da primeira prova de 2010.

107 Subalternizacao ocorrida na questéo n° 29 de 2000 (Figura 14, p. 111) e na questdo n° 20 de 2004
(Figura 5, p. 100).



118

F_igura 20 - Questao n° 29 do Caderno de prova azul do ENEM de 2011

QUESTAO 29 )00 000000000000

@ O uso de trajes simples indica a rapida incorporagao
dos ex-escravos ao mundo do trabalho urbano.

©® Apresenca de acessorios como chapéu e sombrinha
aponta para a manutencdo de elementos culturais
de origem africana.

® O uso de sapatos é um importante elemento de
diferenciagdo social entre negros libertos ou em
melhores condigbes na ordem escravocrata.

® A utilizagdo do paleté e do vestido demonstra a
tentativa de assimilagao de um estilo europeu como
forma de distingao em relagao aos brasileiros.

® A adogdo de roupas proprias para o trabalho

doméstico tinha como finalidade demarcar as

fronteiras da excluséo social naquele contexto.

Foto de Militso, S&o0 Paulo, 1879.
ALENCASTRO, L. F. (org). Histéria da vida privada no Brasil.
Impénio: a corte e a modemnidade nacional. S80 Paulo: Cia. das Letras, 1997.

Que aspecto historico da escravidao no Brasil do séc.

XIX pode ser identificado a partir da analise do vestuario

do casal retratado acima?

Apesar de ndo problematizar os aspectos eurocentrados, como os valores das
vestimentas europeias, por exemplo, ha questéo, pode-se promover um deslocamento
de uma dtica recorrentemente depreciativa, que promove ‘inferiorizagdo da [...]
ascendéncia africana e a reducéo dos africanos escravizados a condi¢éo de escravo,
retirando-lhes e dos seus descendentes o estatuto de humanidade” (GOMES, 2008,
p. 77), para um novo olhar sobre as possibilidades vivenciadas pela populacdo negra
no Brasil. Assim, aimagem possibilita estender o conhecimento sobre a temética racial
na historia do Brasil para além do estere6tipo do negro sob punicdo e submisséo, uma
vez que, seguindo a resposta certa — letra C —, expressa a existéncia de “negros
libertos ou em melhores condi¢des na ordem escravocrata”.

Também movendo os sentidos em torno da visibilidade na luta por direitos na
historia brasileira, a questédo n° 34 do ENEM/2011 (Figura 21) evoca a Conjuracao
Baiana de forma a subverter a bastante repetida construcdo do negro passivo e

escravizado.



Figura 21 - Questéo n° 34 do Caderno de
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prova azul do ENEM de 2011

QUESTAO 34 (R A RN NN BERENE.]

No clima das ideias que se seguiram a revolta de Sao
Domingos, o descobrimento de planos para um levante
armado dos artifices mulatos na Bahia, no ano de 1798,
teveimpacto muito especial; esses planos demonstravam
aquilo que os brancos conscientes tinham ja comegado
a compreender: as ideias de igualdade social estavam
a propagar-se numa sociedade em que s6 um tergo da
populagdo era de brancos e iriam inevitavelmente ser
interpretados em termos raciais.

MAXWELL. K. Condicionalismos da Independéncia do Brasil. fn: SILVA, MN. {ooord )

O Império luso-brasilelro, 1750-1822. Lisboa: Eatampa, 1986,

O temor do radicalismo da luta negra no Haiti e das
propostas das liderangas populares da Conjuragdo
Baiana (1798) levaram setores da elite colonial brasileira
a novas posturas diante das reivindicagdes populares.
No periodo da Independéncia, parte da elite participou

instalar um partido nacional, sob sua lideranga,
garantindo participagdo controlada dos afro-
brasileiros e inibindo novas rebeliGes de negros.
atender aos clamores apresentados no movimento
baiano, de modo a inviabilizar novas rebeliGes,
garantindo o controle da situagao.

firmar aliangas com as liderangas escravas,
permitindo a promogéo de mudancgas exigidas pelo
povo sem a profundidade proposta inicialmente.
impedir que o povo conferisse ao movimento um
teor libertario, o que terminaria por prejudicar seus
interesses e seu projeto de nagao.

rebelar-se contra as representagies metropolitanas,
isolando politicamente o Principe Regente,
instalando um governo conservador para controlar
0 povo.

ativamente do processo, no intuito de

A Conjuracdo Baiana figura, a partir do recorte do estudo de Maxwell, como
‘um levante armado dos artifices mulatos da Bahia”, que era também uma
reverberacdo da propagacao das ideias de igualdade social numa sociedade em que
havia uma grande disparidade racial e, assim, tais desequilibrios sociais seriam
“‘inevitavelmente ser interpretados em termos raciais”. Por isso, além do
descontentamento com a coroa portuguesa, os setores da elite brasileira participaram
dos processos reivindicatorios no intuito de, como expressa a resposta correta (letra
D), “impedir que o povo conferisse ao movimento um teor libertario, o que terminaria
por prejudicar seus interesses e seu projeto de nagcao”.

A questdo propde discutir, dessa forma, o aspecto racial do evento histérico
focalizado, pois, conforme expresso no Relatorio Pedagdgico do ENEM de 2011 e de
2012 (2015, p. 102, grifo meu), “O item exige que o participante identifique os
interesses de grupos dominantes na América Portuguesa no inicio do século XIX
frente as reivindica¢des por igualdade racial no contexto de crise do sistema colonial”.

Destarte, o texto ajuda na producdo de sentidos afirmativos nas narrativas
sobre o negro na nossa histéria. Para além da identificacdo do negro submisso e
passivo, 0 enunciado expfe 0s temores existentes no senhorio em relacdo a
possibilidade de radicalizacdo da resisténcia escrava, principalmente apds, como
demonstram as citagdes na questéo, as noticias dos eventos ocorridos na ex-colonia

de S&o Domingos, que provocaram o chamado haitianismo (CARVALHO, 2002 p. 27).
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Ainda em 2011, a questdo n°® 117 (Figura 22) focaliza a sua discussdo no
“confronto entre brasileiros e portugueses”, que “revela a prevaléncia do elemento

brasileiro”.

Figura 22 - Questdo n°® 117 do Caderno de prova azul do ENEM de 2011

QUESTAO 117 TaNaBORAORGRS

Abatidos pelo fadinho harmonioso e nostalgico dos
desterrados, iam todos, até mesmo os brasileiros, se
concenfrando e caindo em fristeza; mas, de repente,
o cavaquinho de Porfiro, acompanhado pelo vicldao

MNo romance O Cortigo (1890), de Aluizio Azevedo, as
personagens sao observadas como elementos coletivos
caracterizados por condicionantes de origem social,
sexo e etnia. Na passagem transcrita, o confronto

do Firmo, romperam vibrantemente com um chorado | entre brasileiros e portugueses revela prevaléncia do
baiano. Nada mais que os primeiros acordes da | elemento brasileiro, pois
musica crioula para que o sangue t,je toda aq“‘?'a gente @ destaca o nome de personagens brasileiras e omite
despertasse logo, como se alguém lhe fustigasse o o de personagens portuguesas
Corpo com urtigas bra\ras_ E seguiram-se outras notes, exalta a forga do cendrio natural brasileiro e
e outras, cada vez mais ardentes e mais delirantes. Ja considera o do portugués inexpressivo
nao eram dois |n§trumentos que soavam, eram lubricos mosfra o poder envolvente da misica t;rasileira que
gemidos e suspiros soltos em torrente, a correrem cala o fado portugués !
serpenteando, como cobras numa floresta incendiada; d . _ - f .
. ! . ! estaca o sentimentalismo brasileiro, contrario a
eram ais convulsos, chorados em frenesi de amor: tristeza dos portugueses '
musica feita de beijos e solucos gostosos; caricia de i o - - .
. . ¢os g ! atribui aos brasileiros uma habilidade maior com
fera, caricia de doer, fazendo estalar de gozo. instrumentos musicais

AZEVEDO, A. OCortlgo. 5580 Paulo: Afica, 1963 (fragmenin ).

@ @ @ @

Mesmo que, nessa questdo, a “musica crioula” seja apresentada como uma
manifestagdo musical brasileira, como “envolvente” (resposta certa, letra C), distinta
do “fadinho harmonioso e nostalgico dos desterrados” portugueses, mais a frente, ela
€ apresentada como “feita de beijos e solugos gostosos; caricia de fera, caricia de
doer, fazendo estalar de gozo”. Ou seja, repete-se a vinculagdo essencializante da
condicdo crioula a uma “sexualidade desenfreada [...] que macula a familia
portuguesa” (PESSANHA, 2013, p. 295).

Essa abordagem é traco comum, conforme Pessanha (2013), do autor de O
Cortico, Aloizio de Azevedo, que traz o que qualifica como animalidade e sexualidade
desenfreada vinculadas, principalmente, as duas mulheres negras de sua obra.

Essa textualidade depreciativa repetiu-se no ENEM, por exemplo, com a
guestdo n° 119 do ENEM/2011 (Figura 23), encontrada pela parcela “frica” do conceito

“Africa”.
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Figura 23 - Questdo n° 119 do Caderno de prova azul do ENEM de 2011
QUESTAO 119 N ENREEENENNEN|

Quando os portugueses se instalaram no Brasil, | A identidade de uma nagio esta diretamente ligada a
0 pais era povoado de indios. Importaram, depois, da | cultura de seu povo. O texto mostra que, no periodo
Africa, grande numero de escravos. O Portugués, o colonial brasileiro, o Portugués, o indio e o Negro
Indio e o Negro constituem, durante o periodo colonial, | formaram a base da populagdo e que o patrimdnio
as trés bases da populagdo brasileira. Mas no que se linguistico brasileiro & resultado da

refere a cultura, a contribuigdo do Portugués foi de longe

) © contribuicdo dos indios na escolarizagdo dos
a mais notada.

brasileiros.
Durante muito tempo o portugués e o tupi viveram | (@ diferenga entre as linguas dos colonizadores e as
lado a lado como linguas de comunicagdo. Era o tupi dos indigenas.

que utilizavam os bandeirantes nas suas expedigbes.
Em 1694, dizia o Padre Antonio Vieira que “as familias

® importancia do padre Anténio Vieira para a literatura
dos portugueses e indios em Sa&o Paulo estdo tao @
(€]

de lingua portuguesa.

origem das diferengas entre a lingua portuguesa e
as linguas tupi.

interagdo pacifica no uso da lingua portuguesa e da
lingua tupi.

ligadas hoje umas com as oufras, que as mulheres e os
filhos se criam mistica e domesticamente, e a lingua que
nas ditas familias se fala & a dos indios, e a portuguesa
a vao os meninos aprender a escola.”

TEYSEIER, P. Histéria da lingua portugue sa. Lisboa:
Livans 54 da Costs, 1884 (adaptada).

Na questdo, repete-se o0 vinculo, sem critica ou desnaturalizacdo, entre
africanos e escravidao, predominante no ENEM. Na narrativa sobre a constituicao da
populagao brasileira, o autor diz que “Quando os portugueses se instalaram no Brasil,
0 pais era povoado de indios. Importaram, depois, da Africa, grande numero de
escravos”. Alids, o trecho “Importaram, depois, da Africa, grande numero de
escravos”, pode revigorar a visao de do negro reificado, do negro escravizado como
uma propriedade (SILVA FILHO, 2006, p. 104-105).

Mas vale destacar ainda o siléncio sobre a contribuicdo do negro na
constituicdo linguistica brasileira, uma vez em que, apesar de a citacdo do enunciado
reconhecer o negro como um constituinte das “trés bases da populacao brasileira”, o
patrimdnio linguistico brasileiro é resultado de, de acordo com a assertiva correta (letra
E), “interagdo pacifica no uso da lingua portuguesa e da lingua tupi”. Duplo equivoco:
primeiro, porque ndo houve uma relagdo pacifica entre o portugués e o tupi, ocorreu
uma relacdo muito violenta e desigual — o enunciado da questdo tem uma concepc¢ao
de lingua que desconsidera a colonialidade, na qual a “lingua é poder, é formadora de
identidades” (OLIVEIRA; FARIAS, 2014, p. 18); segundo, porque houve importante
influéncia das linguas africanas no nosso idioma nacionall®®, pois, conforme explica
Lima (2013, p. 30),

108 E o que se indica, alids, na quest&o n° 115, do primeiro ENEM de 2010.
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As linguas bantas, trazidas pelos escravos para o Brasil, trouxeram muitas
palavras para o Portugués que falamos e escrevemos. Além disso, existem
linguas na Africa resultantes da mistura do Portugués com linguas locais —
sdo as chamadas linguas crioulas.

Para além naturalizacdo da escravidao, algumas questfes destacam que sao
humanos que foram trazidos do continente africano para serem submetidos a
escravidao nas coldnias europeias, como indica a questdo n° 5 do ENEM de 2012

(Figura 24), localizada com o recorte “afro”, da palavra “afro-brasileira”.

Figura 24 - Questédo n° 5 do Caderno de prova azul do ENEM de 2012

QU EST-&D 05 LI

Com base no texto, ao favorecer o contato de individuos
Torna-se claro que quem descobriu a Africa no de diferentes partes da Africa, a experiéncia da escravidao

Brasil, muito antes dos europeus, foram os proprios | N Brasil tornou possivel a

africanos trazidos como escravos. E esta descoberta | g
nao se restringia apenas ao reino linguistico, estendia-se

formagao de uma identidade cultural afro-brasileira.

@ superacéo de aspectos culturais africanos por antigas

também a outras dreas culturais, inclusive & da religido. o .
tradigoes europeias.

Hé razdes para pensar que os africanos, quando

. I reproduc&o de conflitos entre grupos étnicos africanos.
misturados e transportados ao Brasil, ndo demoraram produie g

@

manutengao das caracteristicas culturais especificas

em perceber a existéncia entre si de elos culturais -
de cada etnia.

mais profundos.
i | @ resisténcia a incorporagao de elementos culturais
SLEMNES, R. Malungu, ngoma vem! Africa cobenta & descobena do Brasil.

Revista USP, n. 12, dez.jandfev. 1991-02 {adaptada). indigenas.

Quando, na questdo, expressa-se que “africanos [foram] trazidos como
escravos”, a escravidao nao é relacionada de forma essencial aos africanos trazidos
ao Brasil'®®. De forma oposta ao que ocorre na questdo anterior apresentada (Figura
24), o enunciado ja inicia seu primeiro periodo dizendo que foi uma condicédo
situacional, contingente e ndo natural.

O enunciado continua seu convencimento no sentido de argumentar que 0s
africanos da diaspora acabaram por “perceber a existéncia entre si de elos culturais
mais profundos”, o que permitiu, seguindo a assertiva correta — letra A —, a “formagao
de uma identidade cultural afro-brasileira”.

Constroem-se, nessa questao, as condi¢gbes para um deslocamento de sentido
em torno da identidade negra e do protagonismo negro na histéria brasileira. Em vez
de uma massa amorfa e passiva, enuncia-se uma populacdo negra heterogénea, que

desembarcou nos portos brasileiros e cujos descendentes que criaram mecanismos

109 Din&dmica que dessencializa é propiciada semelhantemente na questdo n° 29, do ENEM de 2013
(Figura 32, p. 132), e na questdo n°® 109, do ENEM de 2015.



123

de identificacéo!!? que colaboraram na luta contra a experiéncia da escravidao, a qual
foram submetidos, e contribuem para combater as desigualdades raciais a que hoje
estao sujeitos.

A identificac&o negra foi valorizada, também, na questao n°® 6 do ENEM de 2012
(Figura 25), a partir da experiéncia de afrodescendentes, que batalharam em prol de
melhores condic¢des vida.

Figura 25 - Questédo n° 6 do Caderno de prova azul do ENEM de 2012
QU ESTAO 06 LLRUNRLNTT

Nos nos recusamos a acreditar que o banco da| @ a conquista de direitos civis para a populagao negra.
justica & falivel. Nos nos recusamos a acreditar que ha
capitais insuficientes de oportunidade nesta nacdo. Assim
nos viemos trocar este cheque, um cheque que nos
daré o direito de reclamar as riquezas de liberdade e a| @ a supremacia das instituicoes religiosas em meio a
sequranca da justica. comunidade negra sulista.

® o apoio aos atos violentos patrocinados pelos negros
em espago urbano.

KING Jr,, M. L. Eut=nha um sonhe, 28 ago. 1963, | (  a incorporagao dos negros no mercado de trabalho.

Disponivel am: www.palmaras.govbr. Acesso em: 30 now 2017 (adaptada).

@ a aceitacao da cultura negra como representante do

O cendrio vivenciado pela populacao negra, no sul dos . )
P populag g modo de vida americano.

Estados Unidos nos anos 1950, conduziu & mobilizagao
social. Nessa época, surgiram reivindicagdes que tinham
como expoente Martin Luther King e objetivavam

Nessa questao, é trazido o exemplo de Martin Luther King como icone na luta
da populacdo negra estadunidense!!! contra as desigualdades raciais nos Estados
Unidos. N&o apenas no Brasil,''? os descendentes de africanos sofreram e sofrem
com o0 racismo, porém a ele resistiram, e isso é 0 que a questdo possibilita
compreender.

Os sentidos iterados nessa questao, dessa forma, podem valorizar as diversas
batalhas negras vivenciadas por esses sujeitos negros além das fronteiras
brasileiras!'3. Por isso, a conquista dos direitos civis, segundo a resposta certa (letra

A), pelas reivindicacdes da populacdo negra, da qual Luther King figura como um

110 O que se aproxima da argumentacdo em torno da identidade negra da questdo n° 16 do ENEM de
2007.

111 Na questdo n° 91, do ENEM de 2012, sucede-se, similarmente, a valorizagao de outro icone negro
dos EUA, o poeta Langston Hughes.

112 A questdo n° 21, de 2014, abordou a valorizagao da acao negra a partir da Frente Negra
Brasileira.

113 O chamamento dos negros da diaspora para 0 movimento pan-africanista é tratado na questao n°
9, do ENEM de 2015.
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expoente e ndo um ator isolado, torna-se uma importante enunciagao, para que haja
um deslocamento dos sentidos sedimentados que, por muito tempo, promoveram a
atribuicdo de passividade na identificacdo negra.

A enunciacdo, sem denuncia, do negro vinculado a escravidao ocorre também
na questéo n° 40 de 2012 (Figura 26), com um trecho do depoimento do Padre Vieira,

no qual o religioso relaciona a Paixao de Cristo e a escravidao.

Figura 26 - Questédo n° 40 do Caderno de prova azul do ENEM de 2012
QUESTAO 40 i

Em um engenho sois imitadores de Cristo crucificado | O trecho do sermao do Padre Antonio Vieira estabelece
porque padeceis em um modo muito semelhante o que| yma relagdo entre a Paixao de Cristo e
o mesmo Senhor padeceu na sua cruz e em toda a
sua paixao. A sua cruz foi composta de dois madeiros,
e a vossa em um engenho € de trés. Também ali ndo
faltaram as canas, porque duas vezes entraram na
Paixao: uma vez servindo para o cetro de escarnio,
e outra vez para a esponja em que lhe deram o fel. A
Paixao de Cristo parte foi de noite sem dormir, parte foi
de dia sem descansar, e tais sao as vossas noites e os
vossos dias. Cristo despido, e vds despidos; Cristo sem
comer, e vos famintos; Cristo em tudo maltratado, e vos
maltratados em tudo. Os ferros, as prisoes, os acgoites, as
chagas, os nomes afrontosos, de tudo isto se compoe a
vossa imitagao, que, se for acompanhada de paciéncia,
também terda merecimento de martirio.

a atividade dos comerciantes de aglcar nos portos
brasileiros.

a fungéo dos mestres de agticar durante a safra de cana.
o sofrimento dos jesuitas na conversao dos amerindios.

o papel dos senhores na administragao dos engenhos.

POo@O ©

o trabalho dos escravos na producéo de agucar.

VIEIRA, A, Sermoes. Tomo XI. Porto: Lello & Irm&o, 1951 {adaptada).

Na questéo, o trecho do serméo do Padre Antbnio Vieira € utilizado para expor
outra forma de justificacdo da escravidao: o discurso religioso. Para esse fim, de
acordo com 0 que se expressa na alternativa certa (letra E), a fala do sacerdote
relaciona a Paixao de Cristo com “o trabalho dos escravos na produg¢ao de agucar”.
Aqui, diferentemente dos argumentos econdmicos de Montesquieu expressos na
guestdo n° 48 de 2003 (Figura 16, p. 114), a escravidao objetivava uma forma de
salvacao do negro (SILVA FILHO, 2007, p. 184).

Entretanto, defendo que se deve ter bastante cautela no uso dos sermdes do
Padre Antbnio Vieira, ja que, em acordo com Silva Filho (2007, p. 163), podem
corroborar para a perenizagao da “constru¢ao do outro, do africano/negro escravo, |[...]
[de modo] profundamente prejudicial @ imagem da populagdo negra”, pois, como

prossegue o autor:

o discurso do sacerdote gerou visdes estereotipadas que, por ter uma
vinculacéo religiosa, perpetuaram-se no tempo e [...], foram apropriadas e
redimensionada por outros adquirindo um viés racialista gerador de préticas
racistas,preconceituosas e discriminadoras (SILVA FILHO, 2007, p. 196).
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Destarte, os sentidos iterados nessa questao podem colaborar para perenizar
a narrativa dominante da populagcéo negra a partir do legado da escravidao, similar ao
gue ocorre com as imagens de Debret - ainda mais quando se apresenta sem a devida
critica ao discurso religioso, como ocorre nesse item, jA que em momento algum o
enunciado negativizou o discurso do padre.

Em 2013, no que tange a identificacdo negra, a questao n°® 99 (Figura 27) se

mostra ambivalente.

Figura 27 - Questédo n° 99 do Caderno de prova azul do ENEM de 2013

QUESTAO 99

O conflito de geraces e de grupos étnicos reproduz, na
Ola! Negro visao do eu lirico, um contexto social assinalado por

@ modernizagdo dos modos de produgao e consequente
enriquecimento dos brancos.

@ preservacio da memdria ancestral e resisténcia
negra & apatia cultural dos brancos.

Os netos de teus mulatos e de teus cafuzos

e a quarta e a quinta geragoes de teu sangue sofredor
tentardo apagar a tua cor!

E as geragdes dessas geragoes quando apagarem

® superacao dos costumes antigos por meio da
artua tatuaggm execranda, incorporacgao de valores dos colonizados.
nao apagarao de suas almas, a tua alma, negro! ® nivel " ial de d dentes d d
- _ nivelamento social de descendentes de escravos e de
Pa|-Joaq,_Mae-negra, Fulo, Zumbi, senhores pela condi¢ao de pobreza.
negro-fujao, negro cativo, negro rebelde ’
@ antagonismo entre grupos de trabalhadores e lacunas

negro cabinda, negro congo, negro ioruba,

negro que foste para o algodao de USA

para os canaviais do Brasil,

para o tronco, para o colar de ferro, para a canga
de todos os senhores do mundo;

eu melhor compreendo agora os teus blues
nesta hora triste da raga branca, negro!

Old, Negro! Ola, Negro!

Araca que te enforca, enforca-se de tédio, negro!

de hereditariedade.

LIMA, J. Obras completas. Rio de Janero: Aguilar, 1958 (fragmenta).

Conforme o enunciado, essa questéo levanta “o conflito de gerag¢des e de grupo
étnicos”, no qual se reproduz um contexto social marcado pela, de acordo com a
assertiva correta — letra B —, “preservacao da memoria ancestral e resisténcia negra a
apatia cultural dos brancos”. O poema é usado de modo a criticar os contrastes sociais
nas relacdes raciais de do inicio século XX. Ainda assim promove uma dupla iteracdo
em seu enunciado.

Por um lado, essa questdo propde uma possibilidade de deslocamento na
significacdo da experiéncia negra. Remete-se, entdo, a complexidade de vivéncias
negras: “Pai-Jodo, Mae-negra, Fuld, Zumbi, negro-fujao, negro cativo, negro rebelde
negro cabinda, negro congo, negro ioruba”.

Desse modo, por mais que haja um teor de denlncial'* na questéo, por outro
lado, reside também uma rememoracdo do estado de escraviddo e uma colocagéo,

na qual os reflexos dessa situagao atingem “a quarta e quinta geragdes de teu sangue

114 A denlncia e reiteragdo da escravidao de negros ocorre, de modo semelhante, na questao n° 45
de 2014.
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sofredor”. E, ainda, itera-se a repeticao negativa no tratamento da cor da pele, quando
diz que seria uma “tatuagem execranda”, que remete a um sentido pejorativo para o

fendtipo negro.

5.1.3 Narrativas da Africa

Aspectos negativados ou positivados localizados nas mencgdes a identificacéo
negra também foram alvo nas leituras das narrativas sobre o continente africano. E,
nesse caso, o quadro pareceu mais critico ainda, visto que a Africa foi
majoritariamente associada ao colonialismo europeu.

N&o obstante o conhecimento da diversidade implicada nas formas de atuacéo
politica, econdmica e epistemoldgica do colonialismo, para a leitura aqui referida
foram destacados os rastros do colonialismo, de modo genérico, na narracdo da
histéria e condicdo africanas a partir das mencdes a Africa. Ou seja, mesmo
reconhecendo os variados modos de atuagéo do colonialismo europeu no continente
africano, para esta andlise, o colonialismo foi abordado de forma geral: restrito aos
altimos trés séculos, quando se enunciaram as relacbes desiguais entre Europa e
Africa ou seus reflexos em territorio africano.

Com o uso da parte “frica”, cheguei a palavra “africano” da questao n° 5 do
ENEM/2005 (Figura 28). Nessa questio, enuncia-se o texto recorrente da Africa sob
a égide do colonialismo.

Figura 28 - Questdo n° 5 do Caderno de prova amarelo do ENEM de 2005

5
Um professor apresentou os mapas ao lado numa aula sobre as AS FRONTEIRAS ETNICAS E POLITICAS DA AFRICA
implicacdes da formac&o das fronteiras no continente africano.

Com base na aula e na observacdo dos mapas, os alunos
fizeram trés afirmativas:

|- Abrutal diferenca entre as fronteiras politicas e as fronteiras
étnicas no continente africano aponta para a artificialidade
em uma divis&o com objetivo de atender apenas aos
interesses da maior poténcia capitalista na época da
descolonizagéo.

Il- As fronteiras politicas jogaram a Africa em uma situacéo de
constante tens&o ao desprezar a diversidade étnica e
cultural, acirrando conflitos entre tribos rivais.

Il - As fronteiras artificiais criadas no contexto do colonialismo,
apds os processos de independéncia, fizeram da Africa um
continente marcado por guerras civis, golpes de estado e
conflitos etnicos e religiosos.

Divisdo étnica

] (Atualidades/Vestibular 2005, 1° sem., ed. Abril, p. 68)
E verdadeiro apenas o que se afirma em

(A) L. (B) 11. (C)1I1. (D)lell (E)ll elll.
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A critica & divisdo do continente africano consiste no objeto central da questao.
A afirmacéo que se faz aqui é da imagem da Africa como conquistada e subjugada,
cuja delimitacdo territorial, seguindo a alternativa certa (letra E), foi promovida
artificialmente “no contexto do colonialismo”. Ou seja, a questado trabalha dentro de
uma critica a experiéncia histérica do colonialismo, ao qual o continente africano foi
submetido??®.

Mesmo sabendo que o colonialismo foi uma realidade, entendo que nao se
deveria utilizar apenas essa narrativa, na qual a Africa é trazida exclusivamente em
perspectiva depreciada. Pode-se perceber que, no geral, o continente africano é
repetido como o continente miseravel, o que é configurado dentro da narrativa
colonialista!?®.

A questao n° 64 da prova de 2009 (Figura 29) ndo foge a essa narrativa.

Figura 29 - Questéo n° 64 do Caderno de prova azul do ENEM de 2009
64 !

A formacdo dos Estados foi certamente distinta na
Europa, na América Latina, na Africa e na Asia. Os
Estados atuais, em especial na América Latina — onde as
instituicGes das populacGes locais existentes & época da o
conquista ou foram eliminadas, como no caso do México e

Relacionando as informagdes ao contexto historico e
geografico por elas evocado, assinale a opcdo correta
acerca do processo de formacdo socioecondmica dos
continentes mencionados no texto.

Devido & falta de recursos naturais a serem
explorados no Brasil, conflitos étnicos e culturais como

do Peru, ou eram frageis, como no caso do Brasil —, s&o o os ocorridos na Africa estiveram ausentes no periodo

resultado, em geral, da evolucdo do transplante de
instituicBes europeias feito pelas metropoles para suas
colénias. Na Africa, as colonias tiveram fronteiras
arbitranamente tracadas, separando etnias, idiomas e
tradicBes, que, mais tarde, sobreviveram ao processo de
descolonizacdo, dando razdo para conflitos que, muitas
vezes, tém sua verdadeira origem em disputas pela
exploracdo de recursos naturais. Na Asia, a colonizacdo
europeia se fez de forma mais indireta e encontrou
sistemas politicos e administrativos mais sofisticados, aos
quais se superpds. Hoje, aquelas formas anteriores de
organizacdo, ou pelo menos seu espirito, sobrevivem nas
organizacdes politicas do Estado asiatico.

GUIMARAES, S. P. Nago. nacionalismo, Estade. Estudoes Avangados. S3o Paulo: EdUSF,
v. 22, n® B2, jan.- abr. 2008 (adaptado).

da independéncia e formac&o do Estado brasileiro.

@ A maior distingdo entre os processos historico-
formativos dos continentes citados & a que se
estabelece entre colonizador e colonizado, ou seja,
entre a Europa e os demais.

@ A época das conquistas, a América Latina, a Africa e a
Asia tinham sistemas politicos e administrativos muito
mais sofisticados que aqueles que Ihes foram
impostos pelo colonizador.

@ Comparadas ao México e ao Peru, as instituicdes
brasileiras, por terem sido eliminadas & época da
conquista, sofreram mais influéncia dos modelos
institucionais europeus.

@ O modelo historico da formacdo do Estado asiatico
equipara-se ao brasileiro, pois em ambos se manteve
0 espinto das formas de organizacdo anteriores a
conquista.

115 A abordagem critica € sugerida nas questdes a seguir: n° 16 de 2007, n° 39 de 2011, n° 20 de
2012 (Figura 34, p. 139), n° 31 de 2013 e n° 9 e 24 de 2015.

116 Nas questdes, n° 23 de 2005 e 23 de 2014 tal abordagem ocorre sem critica a experiéncia do
colonialismo.
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O reducionismo ocorre na medida em que enuncia que 0S europeus
encontraram na Asia “sistemas politicos e administrativos mais sofisticados”. O cerne
da problemética que proponho é: sofisticados em relacdo a quais referéncias? A
resposta a essa pergunta se vincula a alternativa correta da questao, a letra B, em
que a Europa é o ponto de apoio para a posterior formacdo socioecondmica dos
continentes colonizados. Assim, o eixo afirmativo dessa questéo, sobre os aspectos
politicos-administrativos anteriores a colonizacdo, funda-se na referéncia europeia.
Institui-se a diferenca como negacao da identidade europeia, posta como referéncia
universal quando se trata de sistemas politicos e administrativos. A leitura pode repetir
uma hierarquizacao, a partir da palavra “sofisticado”, pautada na Europa e na sua
autoproclamacéao como referente.

Entretanto, ha perspectivas historiograficas que reconhecem que o modelo de
organizacao social africano teve especificidades (MOORE, 2007, p. 175) de que os
parametros interpretativos europeus nao dao conta. Na diversidade africana,
organizacdo politica, organizacdo produtiva, concepcdo de religido, propriedade,
linhagem sdo distorcidas quando vistas mediadas por lupas eurocentradas e
colonialistas.

Versando ainda em torno de narrativas sobre a Africa, localizei uma questio
que discutiu a visdo exotica da Africa. Ainda que esse exotismo seja promovido no
rastro da atuacdo do colonialismo, a enunciacdo se fez de modo positivado, na
perspectiva assumida neste trabalho, porque objetiva criticar a atribuicdo de exotismo
ao africano. Trata-se da questdo n° 18 do ENEM de 2013 (Figura 30), encontrada por

intermédio da parcela “frica”.

Figura 30 - Questédo n° 18 do Caderno de prova azul do ENEM de 2013
QUESTAO 18

A producdo cinematografica referida no texto
contribui para a constituicdo de uma memoria sobre
a Africa e seus habitantes. Essa memoria enfatiza e
negligencia, respectivamente, 0os seguintes aspectos
do continente africano:

A Africa também ja serviu como ponto de partida
para comédias bem vulgares, mas de muito sucesso,
como Um principe em Nova York e Ace Ventura: um
maluco na Africa; em ambas, a Africa parece um
lugar cheio de tribos doidas e rituais de desenho
animado. A animacao O re/ Ledo, da Disney, o mais
bem-sucedido filme americano ambientado na Africa,
nédo chegava a contar com elenco de seres humanos.

LEIBOWITZ, E. Filmes de Hollywood sobre Africa ficam no cliché.
Disponivel em: hitp://noticlas.uol.com.br. Acesso em: 17 abr. 2010

A historia e a natureza.

O exotismo e as culturas.
A sociedade e a economia.
O comércio e o ambiente.
A diversidade e a politica.

PeOPE@O

No enunciado da questdo, desenvolve-se uma critica ao tratamento, na

producdo cinematogréafica elencada, da Africa e seus habitantes, que produz uma
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mem©éria na qual, observando a assertiva correta (letra B), a énfase recai sobre o
exotismo e sobre a estereotipagem das culturas do continente africano. Isto é, os
textos sociais promovidos nesse item podem ajudar a deslocar os sentidos, afirmados
nessa producdo cinematogréafica, que reduzem a Africa a uma grande selva e com
culturas apresentadas como se fossem atrasadas.

Vale ressaltar que a producéo cinematografica constitui um importante vetor na
construcdo dos sentidos que sao iterados na sociedade. Essa producdo pode ser
interpretada como integrante da chamada, por Steinberg e Kincheloe (2001, p. 14
apud COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 56), “pedagogia cultural”: “aqueles
lugares onde o poder € organizado e difundido, incluindo-se bibliotecas, TV, cinemas,
jornais, revistas, brinquedos, propagandas, videogames, livros, esportes etc.”. O
cinema, como parte dessa pedagogia cultural, pelo seu alcance, tem uma grande
potencialidade performativa na sociedade, o que justifica a preocupagédo com o que
se enuncia sobre a Africa e seus descendentes, e a percepcao do texto de Leibowitz
como importante na reconstrucédo da imagem do continente africano no ENEM.

O abandono do colonialismo somente ocorreu na questao n° 110 (Figura 31).

Figura 31 - Questédo n°® 110 do Caderno de prova azul do ENEM de 2015
QUESTAO 110 00000¢

As formas plasticas nas producdes africanas conduziram
artistas modernos do inicio do século XX, como Pablo
Picasso, a algumas proposicoes artisticas denominadas
vanguardas. A mascara remete a

preservacao da propor¢éo.

idealizacdo do movimento.

estruturacao assimétrica.

sintetizacdo das formas.

valorizagéo estética.

PO

7

Mascara senufo, Mali. Madeira e fibra vegetal. Acervo do MAE/USP.

Nessa questdo, a Africa se apresenta como um ponto de influéncia nas novas
proposicdes artisticas do inicio do século XX, afirmando-se a “sintetizagéo das formas”
(assertiva certa, letra D) como aspecto da contribuicdo africana. Ou seja, reconhece-
se a influéncia artistica africana em “algumas proposigdes artisticas denominadas de
vanguarda”, o que reduz o referencial eurocentrado nas artes. As artes negras, por
sinal, sdo tratadas de modo muito particular nos cadernos de prova do ENEM, como

veremos no proximo fluxo.
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5.1.4 Narrativas sobre as artes negras

Quanto as narrativas das artes negras, foram selecionadas questbes que
faziam mencédo as diversas producgdes artisticas da heranca negra. Nesse fluxo de
iteracdo, também foram problematizados os rastros de juizo de valor implicadas nos
enunciados.

Na questdo n° 23 (Figura 15, p. 113), do ENEM/2002, jA mencionada, discursa-
se, de forma a trazer a visibilidade uma pratica artistica de identificagé@o religiosa: a
tatuagem. Na enunciacao, ocorre a explicitacdo de praticas identitarias especificas no
inicio do século XX, das quais parcela da populacédo negra fazia uso. A iterabilidade
aqgui, mesmo que sutil, pode ajudar a deslocar o sentido de invisibilizacdo das
vivéncias negras recorrentes na textualidade social. Permite-se, entdo, uma leitura
que valoriza uma construgao artistica e identitaria negra nessa questao?’.

Na questdo n°® 94 do ENEM de 2011 (Figura 4, p. 99), também ja abordada em
outro fluxo de iteracdo, na qual a letra da obra musical, War, conquanto ter sido tratada
em enfoque socioecondmico, promove alguma valorizacao cultural, ao trazer, para a
textualidade do ENEM, um expoente importante da arte negra''é, Bob Marley.

A possibilidade de deslocamento e valorizacdo da contribuicdo negra também
se propicia em 2011, quando a questdo n° 117 (ja apresentada na p. 121, Figura 22)
aborda a contribuigdo da “musica crioula” na manifestacdo musical brasileira, ainda
que o termo “crioula” possa carregar o rastro da enunciacdo da miscigenacdo como
modo de branquear o legado negro (BENTO, 2002).

No esteio valorativo, a questdo n°® 29 de 2013 (Figura 32), para além da
escravidao, traz a Congada, que consistia na eleicdo de um Rei e de uma Rainha do
Congo, e era “uma das grandes festas devocionais negras no contexto do Brasil
Império” (VIANA, 2013, p. 100). Ainda seguindo Viana (2013, p. 102), tais celebracdes

serviram na reconstrucao das identidades africanas na diaspora.

117 A valorizacao da arte negra ocorre em torno do hip-hop na questédo n° 24 de 2004 e na questdo n°
133 de 2014. E na questdo n°® 91 de 2009 (Figura 6, p. 101) fomenta-se também uma visibilidade
afirmativa a chamada de arte negra-africana no legado artistico brasileiro. lteracdo semelhante
ocorre com o tratamento dado as dancas brasileiras com origens africanas na questéo n° 106 do
primeiro ENEM de 2010 e na questdo n°® 118 do segundo ENEM de 2010.

118 De modo similar, a arte poética negra € valorizada na questédo n° 91 do ENEM de 2012.
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Figura 32 - Questéo n° 29 do Caderno de prova azul do ENEM de 2013
QUESTAO 29 ——

Seguiam-se vinte criados custosamente vestidos €| originaria dos tempos coloniais, a festa da Coroacao do
montados em soberbos cavalos; depois destes, marchava | pqi o Congo evidencia um processo de

o Embaixador do Rei do Congo magnificamente ornado ) )
de seda azul para anunciar ao Senado que a vinda do|@® exclusao social.

Rei estava destinada para o dia dezesseis. Em resposta| @ imposicao religiosa.
obteye repetidas vivas do povo que concorreu alegre e| g acomodacao politica.
admirado de tanta grandeza. ® supressdo simbolica.
(€]

Coroagao do Rel do Congo em Santo Amaro, Bahla apud DEL PRIORE, M. Festas e utoplas
no Brasll colonlal. In: CATELLI JR., R. Um olhar sobre as festas populares braslleiras.
Sao Paulo: Brasillense, 1994 (adaptado).

ressignificacao cultural.

Ao se ter no ENEM a narrativa da Coroagéo do Rei do Congo, “originaria dos
tempos coloniais” e como “ressignificacdo cultural” (resposta correta, letra E), o
enunciado pode colaborar na construcéo valorizada dos sentidos em torno do legado
negro na constituicao cultural brasileira. Configura-se, desse modo, uma iteragao que
pode ajudar na desnaturalizacdo do socialmente repetido sentido que reduz a seara
da condicdo escrava o papel que os africanos e seus descendentes construiram no
Brasil.

Pensando ainda na valorizacdo das artes negras, podemos também trazer a
questdao n° 38 do ENEM/2013 (Figura 33), cuja localizagdo foi propiciada pelo

fragmento “scrav” da palavra “escrava’.

Figura 33 - Questédo n° 38 do Caderno de prova azul do ENEM de 2013
QUESTAO 38 =

A recuperacdo da heranca cultural africana deve
levar em conta o que € prdprio do processo cultural: seu
movimento, pluralidade e complexidade. Nao se frata,
portanto, do resgate ingénuo do passado nem do seu
cultivo nostélgico, mas de procurar perceber o proprio
rosto cultural brasileiro. O que se quer & captar seu
movimento para melhor compreendé-lo historicamente.

MINAS GERAIS, Cadernos do Arquive 1: Escravidao em Minas Gerais.
Belo Horizonts: Arquive Publico Minsiro, 1988,

permanecem como reproducdo dos valores e
costumes africanos.

perderam a relagao com o seu passado histdrico.
derivam da interagaoc entre valores africanos e a
experiéncia histérica brasileira.

contribuem para o distanciamento cultural entre
negros e brancos no Brasil atual.

Com b text slise d ifestaco turai demonstram a maior complexidade cultural dos
om base no texto, a analise de manifestagoes culturais africanos em relagao aos europeus.
de origem africana, como a capoeira ou o candomblé,

deve considerar que elas

W © P ©

Como se enuncia no texto introdutério da questao, “a herancga cultural africana
deve levar em conta o que é proprio do processo cultural: seu movimento, pluralidade
e complexidade”. Ainda, coloca-se em pauta “a analise de manifestacdes culturais de
origem africana, como a capoeira ou o candomblé”, que, de acordo com a resposta
correta (letra C), “derivam da interacdo entre valores africanos e a experiéncia

histérica brasileira”. Isto €, mesmo tendo carater hibrido, tais manifestacdes sao



132

abordadas como reconhecidamente negras em nossa sociedade e sao apresentadas
de forma positiva, por comporem “o proprio rosto cultural brasileiro”. Colabora, assim,
para tornar publica e positivada a contribuicdo cultural da populacdo negra em nossa

sociedade e colabora nas préaticas de valorizacao identitarias'®.

5.2 Enfim, qual a concluséo das problematizacdes das iteracdes no ENEM?

Mediante o agrupamento em fluxos de iteracfes (relagbes raciais, identidade
negra, narrativas da Africa e narrativas das artes negras), apresento a sintese da
discussédo dos enunciados relativos a problematica racial no ENEM, aqui exposta com
o auxilio de tabelas. Nessas tabelas os termos “positiva”, “ambivalente” e “negativa”
sdo relativos a valoracdo implicada na iteracao do fluxo em pauta. Refere, em suma,
ao sentido compartilhado, de como provavelmente pode promover a valoragcdo em
torno da tematica racial. Mesmo sabendo dos riscos de se reduzir a trés termos uma
valoracdo complexa e diversa, tal recurso generalizador foi construido para possibilitar
uma sistematizacao da apresentacao da leitura.

Ressalto que, nessas tabelas, por conta da alteracdo significativa no
guantitativo e no teor, considerei a passagem de 2009 para 2010 como marco de
inflexdo do tratamento da tematica racial. Isso, principalmente, leva em consideracéo,
entre outros fatores, a atuacao do Educafro, desde o final de 2008, que fez com que,
em maio de 2010, o INEP afirmasse'?° sobre o estudo, na época em curso, da
insercao de questdes de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas provas do
ENEM.

Conforme pode ser observado na tabela 7121, no que tange as relacgdes raciais,
até 2009, o ENEM nao trouxe nenhuma questao em que se iterasse de modo apenas

119 pPraticas de valorizacdo que foram abordadas também nas seguintes questfes: n° 27, do primeiro
ENEM de 2010 (Figura 9, p. 105); n° 30, do ENEM de 2014 (Figura 35, p. 139); e n°® 109 e n° 110,
do ENEM de 2015 (Figura 31, p. 131).

120 Cf.: p. 82.

121 Nas proximas tabelas, em que constam as sinteses quantitativas dos registros nos fluxos de
iteracdo arbitrados pela pesquisa, uma questdo pode estar em mais de uma tabela e também figurar
como positiva, ambivalente ou negativa concomitantemente. 1Isso porque uma mesma questéo, por
exemplo, pode afirmar positivamente a cultura negra e, por outro lado, tornar invisiveis questées de
relacdes raciais.



133

positivado as relagdes raciais. A partir de 2010, o quadro se alterou, pois, mesmo que
tenha havido uma maior recorréncia da enunciagcdo de uma repetida perspectiva

reducionista da participacdo negra, ja figuram mencdes que deslocam esse viés na

narrativa das relacdes raciais.

Tabela 7 - Questdes com fluxos de iteragdo Relagdes Raciais

Periodo Até 2009 A partir de 2010
.T Ipo (ie Positiva | Ambivalente | Negativa Positiva Ambivalente Negativa
iteracédo
27/2010.1,
31/2010.1,
23/2010.1, 115/2010.1,
gggggj 129/2010.1, 128/2010.1,
Relagdes 58/1998 e | 18/2007, | 21/2010.2, 23/2010.2,
e - 124/2010.2, - 24/2010.2,
Raciais 54/2004. 19/2007,
39/2008 & 32/2011, 94/2011,
91/2009 21/2014 e 119/11,
' 30/2014. 32/2013,
134/2014 e
23/15.

Lembro ainda que esse fluxo de iteracdo foi subdivido, para uma melhor
analise, em trés subfluxos: proeminéncia socioeconémica, mito da democracia racial
e branqueamento. A reducao socioecondmica do aspecto racial figura como um texto
relativamente repetido no ENEM, o que colabora na ocultacdo do racismo existente
na nossa sociedade, uma vez que acaba por reproduzir que a populacdo negra sofre
apenas por estar prejudicada economicamente. Mesmo sabendo do peso que, numa
sociedade capitalista, o poder aquisitivo propicia, tal perspectiva desconsidera a
variedade e complexidade de textos sociais que participam na construcdo das
distintas trajetorias de vidas da populagcéo negra. Para exemplificar, considere-se que
nao se leva em conta, nesse olhar, a valorizagao ou desvalorizagao da heranga negra,
dos modos de identificacdo negra, da producéo artistica negra, das caracteristicas
fisicas e estéticas negras, das religibes negras, das historias negras, das culturas
negras como um todo e, por fim, como isso tudo repercute negativamente na
autoestima da populacéo negra e na construcao depreciativa das identidades negras.

O subfluxo mito da democracia racial se estabelece de forma ambivalente no
ENEM. Ainda que, em alguns anos, as questdes enunciem o carater desigual nas
relacdes raciais no pos-abolicédo, e ressaltem a necessidade de valorizagéo da cultura

negra para o estabelecimento de uma democracia, primou-se pela ndo mencéao do
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conflito racial existente. Observe-se que o ENEM néo se defrontou diretamente, em
momento algum, com o termo democracia racial'??.

Sobre o subfluxo brangueamento!?®, o ENEM também ndo discutiu. O
silenciamento das politicas migratérias racialistas colabora na promocao, por omissao,
do racismo. O repetido siléncio do ENEM, nesse aspecto, ndo contribui no combate
ao flanco de atuacgédo racista que é a perspectiva do branqueamento.

De acordo com a leitura da Tabela 8, em se tratando da identificacdo negra, até
o ENEM de 2009, foram poucas referéncias e com maior numero de mencgdes
negativizadas. Apos 2009, aumentaram as mencdes e também houve um equilibrio
de abordagens no que tange a esse aspecto.

O equilibrio, aqui, apesar de indicar uma melhoria, ndo pode ser enxergado
como o estado ideal do tratamento da tematica racial no ENEM. De outro modo, na
perspectiva do combate ao racismo, julgo que deve haver um esforco no sentido de
excluir todas as iteracdes que repetem os sentidos que estereotipam e reduzem as
pessoas, 0 continente, o protagonismo e o legado negro. Isto €, o equilibrio ndo € o
anico objetivo dentro da discussédo da tematica racial, mas também a extincdo da
colonialidade (QUIJANO, 2002; 2005).

Cabe destaque que, nas provas de conteudos da literatura, nas citacdes de
textos literarios do final do século XIX e do inicio do século XX que mencionam
pessoas negras, no geral, repetem-se 0s esteredtipos dessas pessoas, sem critica

aos aspectos racistas nos trechos selecionados nas questées!?*.

122 A Ginica mencado a democracia racial foi numa resposta errada (letra A) da questao n° 20 da
segunda aplicacdo de 2010.

123 A Ginica mencgao as politicas de branqueamento, relacionado a temética racial, foi numa resposta
errada (letra C) da questdo n° 23 da segunda aplicacdo de 2010.

124 Cf. nota de rodapé n° 95 (p. 112).
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Tabela 8 - Questbes com fluxos de iteracao ldentificacdo Negra

Periodo Até 2009 A partir de 2010
_Tlpo qe Positiva Ambivalente Negativa Positiva Ambivalente Negativa
iteracao
115/2010.1,
23/2010.1,
27/2010.1,
116/2010.1, 116/2010.1,
118/2010.2,
31/2010.2 128/2010.1,
- 129/2010.1,

29/2000, 29/2011,

48/2003, 34/2011, 12131//22001105221
dentii. | 232002, 20/2004, 94/2011, 19/2010.2, 124/2010 2.
cacdo | 2412004, ] 8/20086, 5/2012, 24/2010.2, 117/2011.
Ne‘? o | 16/2007 e 18/2007, 6/2012, 99/2013 e 119/2011
9 65/20009. 38/2008 e 91/2012, 8/2015. 4012012,
39/2008. 29/2013, ’
32/2013,
21/2014,
44/2013,
45/2014,
23/2015 e
134/2014, '
9/2015,
109/2015 e
24/2015.

Quando se trata de contribuicdo africana para a histéria e cultura brasileira no
ENEM, assim como nos demais textos sociais, € impossivel se desassociar da
experiéncia do cativeiro. De fato, ndo se pode esquecer dos mais de 300 anos de
escravidao formal: esse ndo esquecimento se relaciona com o “que se convencionou
chamar de dever de memoria” (ABREU, 2013, p. 155, grifo da autora). Entretanto,
tampouco se pode negar que existem outras formas de tratamento, quando se trata
da participacdo negra. Precisamos priorizar majoritariamente o reforco da condicdo
escrava a qual foi submetida as negras e negros? Desse modo, pode-se colaborar na
perenizacdo do fluxo de iteracdo recorrente de uma leitura tradicional da condi¢ao
escrava (GOMES, 2008, p. 72): aquela que somente vincula a pessoa negra a
submisséo e a escravidao, quando se trata de historia.

O uso da obra debretiana'®®> no ENEM é exemplar. Este legado artistico
colabora para o estudo das visdes sobre a vida cotidiana da sociedade no periodo
colonial e, também, da populacdo negra urbana. Tal perspectiva serve tanto para
estudos historiograficos, quanto para problematizagcbes das relacdes raciais
existentes no passado brasileiro, mas, por outro lado, pode colaborar na evocacao de

uma narrativa Unica sobre negras e negros sob as mazelas da escravidado, o que

125 Cf. p. 115.
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desconsidera a complexidade e diversidade das relagGes sociais envolvidas no dia a
dia do Brasil colonial e imperial.

Quanto as narrativas da Africa no ENEM, conforme pode ser lido na tabela 9,
nao deslocaram os sentidos colonialistas nenhuma vez até 2009. Além de poucas
mencdes, depois de 2010, houve uma abordagem bastante ambivalente em torno do

continente africano.

Tabela 9 - Questdes com os fluxos de iteracdo Narrativas da Africa

Periodo Até 2009 A partir de 2010
.T PO o~le Positiva | Ambivalente Negativa Positiva Ambivalente Negativa
iteracdo
39/2011
20/2012,
Narrativas i 5/2005 e 16/2007 e 110/2015 18/2013, 23/2014
da Africa 23/2005. 64/2009. ' 31/2013,
9/2015 e
24/2015.

Ao estudar a formacao para as relagdes étnico-raciais e a profissionalizacao
em historia, focando na producao dos formandos, Ferreira (2013) nos alerta que ainda
circula uma concepcéo e imagens estereotipadas acerca da Africa e dos africanos,
que “revela a for¢ca dessas representagdes na constituigdo dos conhecimentos que os
mesmos elaboram sobre a Africa e os africanos que sdo mobilizados no saber
ensinado e estdo presentes na cultura escolar’ (FERREIRA, 2013, p. 233). O
relacionamento entre europeus e africanos ocorre ha milénios, entdo, por que
destacar apenas o periodo do colonialismo?

No ENEM, parece dificil essa dissociacao, pois, a despeito do carater critico
das questbes, nada parece ocorrer além do periodo do colonialismo e suas
reverberacdes. Em todas as suas edicdes, a Africa, em enfoque com rastro racial,
somente se desvincula do discurso colonialista e das reverberacfes negativas dessa
experiéncia historica em 2015, na questdo n° 110 (Figura 31, p. 131).

Em momento algum, para exemplificar a abordagem limitada da Africa no
ENEM, enuncia-se acerca de tecnologias desenvolvidas por culturas africanas ou
sobre outros periodos para além do colonialismo. As narrativas que alcangcam épocas
mais antigas da histéria e da grandeza africana ndo foram trabalhadas, nem tampouco
a complexidade do seu momento atual.

A valorizacdo da arte se deu com pouca frequéncia até 2009, ainda que,

guando ocorreu, tenha atuado de forma desestabilizadora dos sentidos
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predominantemente enunciados no tecido social mais amplo, em torno da arte negra.
A partir do ENEM 2010, manteve-se esse deslocamento. Ou seja, de modo geral, ha
abertura para os deslocamentos de sentidos em torno das artes negras em toda
histéria do ENEM.

Tabela 10 - Questbes com fluxos de iteracdo Narrativas das Artes Negras

Periodo Até 2009 A partir de 2010
.T Ipo (ie Positiva Ambivalente | Negativa Positiva Ambivalente Negativa
iteracao
27/2010.1
106/2010.1,
118/2010.2,
Narrativas | 23/2002, géggig
das Artes | 24/2004 e - - ' 117/2011 -
Negras 91/2009. 38/2013,
30/2014,
133/2014,
109/2015 e
110/2015.

Outra iteracdo geral observada esta ligada a negacdo da problematica racial.
Ocorre uma fuga da abordagem frontal ao dilema racial brasileiro contemporaneo
qguando se trata de manejar os conceitos igualdade, desigualdade!?® e cidadania,
temas caros as relagfes raciais na sociedade. Na menc¢édo dos termos igualdade e
desigualdade, ha uma valorizacao dos aspectos econdmicos em detrimento do racial.
Alias, a mobilizacao da raca em torno de igualdade e desigualdade s6 foi identificada
uma Unica fez e se tratava da Africa do Sul, como visto com a referéncia a

“desigualdades raciais” na questao n° 20 do ENEM de 2012 (Figura 34).

Figura 34 - Questédo n° 20 do Caderno de prova azul do ENEM de 2012

QUESTAO 20 mumnn | @ Exploracdo do campesinato pela elite proprietaria —
Dominio das instituigdes fundigrias pelo poder publico.

Adocao de praticas discriminatdrias de acesso a
terra — Controle do uso especulativo da propriedade
fundidria.

A singularidade da questdo da terra na Africa o
Colonial ¢ a expropriagao por parte do colonizador e
as desigualdades raciais no acesso & terra. Apos a

independéncia, as populagées de colonos brancos _ _ ) _
tenderam a diminuir, apesar de a proporgao de ® Desorganizagao da economia rural de subsisténcia

terra em posse da minoria branca nao ter diminuido — Crescimento do consumo interno de alimentos

proporcionalmente. pelas familias camponesas.

MOYD, 5. A terra africana & as questies agrdrias: o caso das utas pela tera ne Zimkdbue, | )  Crescimento dos assentamentos rurais com mao de
In: FERNAMDES, B. M,; MARQUES, M. |. M.; SUZUKI, J. €. {Org.). Geografia agraria: obra familiar — Avan(;o crescente das areas rurais

t=oria & poder. S&o Paulo: Expressio Popular, 2007, L.
sobre as regioes urbanas.

Concentragac das éreas cultivdveis no setor
agroexportador —Aumento da ocupac 8o da populacdo
pobre em territorios agricolas marginais.

Com base no texto, uma caracteristica socioespacial e um Py
consequente desdobramento que marcou o processo de
ocupagao do espago rural na Africa subsaariana foram:

126 pesquisei também o termo disparidade.
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Do modo semelhante, quando se trata de cidadania, escapa-se da intersecao
com a atual problematica racial no Brasil. A restricdo de cidadania plena, por motivo
racial, apenas se efetiva no passado'?’, ou fora do Brasil, como no tratamento da
histéria recente da Africa do Sul'?8,

A aproximacdo maxima com esse entrave da cidadania se deu apenas na
guestao de n° 30 de 2014 (Figura 35), que traz as “praticas de valorizagdo identitarias”

como associadas ao “principio de inclusao social”.

Figura 35 - Questédo n° 30 do Caderno de prova azul do ENEM de 2014
QUESTAO 30

Parecer CNE/CP n°® 3/2004, que instituiu as Diretrizes| A orientacdo adotada por esse parecer fundamenta uma
Curriculares Nacionais para a Educacd@o das RelacSes| politica publica e associa o principio da inclus&o social a
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana praticas de valorizacéo identitaria.

medidas de compensac&o econémica.

dispositivos de liberdade de expresséo.
estratégias de qualificagéo profissional.
instrumentos de modernizacéao juridica.

Procura-seoferecerumaresposta, entreoutras,naarea
da educacéo, a demanda da populagéo afrodescendente,
no sentido de politicas de agdes afirmativas. Propde a
divulgac@o e a producéo de conhecimentos, a formacéo
de atitudes, posturas que eduquem cidadéos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiadticos — para interagirem na construcdo de uma
nacdo democratica, em que todos igualmente tenham
seus direitos garantidos.

BRASIL. C e de E ¢do. Di ivel em: www. org.br.
Acesso em: 21 nov. 2013 (adaptado).

POPOO

Ademais, podemos perceber, no geral e guando mencionada, uma melhora na
abordagem da problematica racial no ENEM, quando pensamos como parametro o
ano de 2010, entendido neste trabalho como momento de alteracdo, a partir da
atuacao do Educafro. Por outro lado, tém-se muitas enunciagdes que podem reduzir
ou negativizar a contribuicdo negra, principalmente, quando se trata de relacdes
raciais e identificacdo negra, fluxos esses em que as recorréncias negativas sao mais
frequentes. As narrativas das artes negras, por outro lado, tém tido mais incidéncia de
deslocamento, nos cadernos de prova, dos sentidos pejorativos
criados/compartilhados na sociedade. E, apesar das posturas de denuncia ao
colonialismo e seus reflexos, a Africa é apresentada sem histéria propria, ja que néo

se trabalha com o continente africano para além da experiéncia colonialista.

127 Como se observa na questéo n° 27 da primeira prova de 2010 (Figura 9, p. 105) e na questédo n°
45 do ENEM de 2014.

128 Articulacao trabalhada na questédo n® 31 do ENEM de 2013.
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Por fim, quando se olha para a quantidade de questdes com ambivaléncia no
ENEM, observa-se que, em muitas delas, tem-se o objetivo de se construir uma
denuncia ou critica a situacao das relacdes raciais, da identificacdo negra, das artes
negras ou das narrativas da Africa. No entanto, a enunciacéo critica pode quase-
comportar também a repeticdo de um texto socialmente naturalizado em relagédo ao
legado negro. O vinculo com a escravidao, na identificacdo negra, e a abordagem
dentro do espectro do colonialismo, nas narrativas sobre a Africa, sdo exemplares
dessa controvérsia. Configura-se, assim, na textualidade do ENEM a existéncia de,
no geral, tentativas de combater as desigualdades, porém, em numero significativo,
apresentam ambivaléncias e repeticdes das narrativas predominantes que reduzem
as pessoas negras a uma condicéo especifica, a da heranca da escravidao, e a Africa

a uma histéria curta, vinculada ao colonialismo.
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6 PERFORMATIVIDADE POTENCIAL DOS CADERNOS DE PROVA DO ENEM:
EDICOES DO EXAME E PROPOSTAS DE REDACAO

A abordagem por fluxos de iteracdo nas questbes de mdultipla escolha foi
bastante proveitosa na sistematizacdo e organizacdo da discussao da
problematizacdo racial nas questdes de multipla escolha do ENEM. Porém, a
potencialidade performativa do exame pode ser também ser focalizada considerando-
se o conjunto de enunciagdes que se colocam a cada edi¢do, posto que é desse modo
gue o texto chega aos estudantes. Nesta secao, analiso tais enunciagdes por ano de

aplicacao, o que inclui destacar suas propostas de redacao.

6.1 Iteragcdes no ENEM ano a ano

Pensando na participagdo do ENEM nos textos sociais, importa ressaltar seu
carater contingente. Anualmente, a abordagem da tematica racial possui suas
peculiaridades, até por conta do carater heterogéneo da producdo dos cadernos de
prova, pois, a cada ano, realiza-se uma selecao distinta, dentro do banco de itens do
INEP, dos saberes que sdo mobilizados no exame. Ainda pensando em sua aplicacao
anual, seus efeitos de sentido séo direcionados, de modo geral, a um grupo especifico
de candidatos por ano!?°, ou seja, o ENEM acaba atingindo um grupo particular
anualmente, por alcancar, por exemplo, os estudantes recém-egressos do ensino
médio. Dessa forma, cabe fazer um breve estudo de como o ENEM tratou, em cada
ano, a questao racial.

Abaixo, na Tabela 11, seguem as sinteses das edi¢cbes do ENEM, nas quais
constam o numero da questdo, o tema central da questdo, o fluxo de iteracéo

identificado no item, a valoracdo da mengéao e o porqué desse valor inferido.

129 Nos relatérios pedagogicos do ENEM (disponibilizados até o ano 2012), anualmente, cerca de
30% dos candidatos estédo concluindo o Ensino Médio no ano de realizagdo da prova. Em torno de
60% concluiu em anos anteriores ao ano da prova, mas ndo se tem como, com os dados
disponibilizados no site do INEP, mensurar a reincidéncia de um mesmo candidato em provas
diferentes.
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Tabela 11 - Questbes com problematica racial nas edicbes do ENEM

Temada

Fluxo de

Valoracgéo

negra

. N a7
Edicdo | Questdo guestdo iteracao da mencéo Por qués
Dendncia a situacao
Relacdes desigual do negros e
1998 58 Cidadania raci%is Ambivalente abordagem
socioecondmica em
detrimento de raca
Sineiro negro
2000 29 Jodo e os Identificacdo Negativa Rglflcaga}o do negro e
eventos negra vinculo a escravidao
historicos
Identificacdo Exposicao de praticas
2002 23 Tatuagem negra e artes Positiva identitarias negras de
negras cunho religioso
Cix e Vinculo & escravidao e
Escraviddo em | Identificacdo . R N
2003 48 : Negativa justificagéo econémica do
Montesquieu negra 7
cativeiro
Além da imagem
~ ~ subordinada do negro,
Formacéo do Relacbes S
; Y fala-se da jungéo
Brasil em raciais e ; p : »
20 . e Negativa desconjuntada” dos
Oswald de identificacéo e
elementos constitutivos
Andrade negra ' p "
fizeram o “Carnaval” no
Brasil, acabando “bem”
Artes negras, Apesar da valorizacéo
identificacéo identitaria e da arte negra,
2004 24 Hip-hop negra e Ambivalente ocorre a valorizacdo da
relacdes nuance socioecondmica
raciais em detrimento de raca
Questionamento da
abolicéo, e, apesar do
Questso RelacBes deslocamento do mito da
54 s GO Ambivalente | democracia racial, ocorre
étnica raciais
a abordagem
socioecondmica em
detrimento da racial
Denlncia, colonialismo,
R Narrativas da divisao territorial pés-
Divisédo da o . ; .
5 Africa Africa Ambivalente independéncia e sua
repercussao nos conflitos
2005 internos
Africa, apesar de
Mapa da . .
- Narrativas da . melhorando, figurando em
23 miséria no e Ambivalente i
Africa altimo no mapa da
mundo L
miséria
Vidas Secas Identificagcéo
2006 8 de Graciliano & Negativa Vinculo a escravidao
negra
Ramos
Citacdo de e
Identificagéo . o
Munanga neara e Desenvolvimento histérico
16 sobre 9 Ambivalente da identidade negra e
. ) narrativas da o
identidade Africa colonialismo
2007 negra
F:;(I:?‘;gees Valorizacdo da abolicdo
18 Abolicionismo | . PN Negativa formal e retirada do
identificacdo

protagonismo negro
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Edicdo | Questdo Tema Eja I_:quo 9e Valorac;a~o Por qué?
guestao iteracéo da mencéo
Imigracéo Silenciamento das
19 europeia no Relagqes Negativa _ pO|ItIC~aS raC|aI|s_tas na
final do séc. raciais imigragéo europeia para o
2007 XIX_ Brasil
O desafio de Apesar de abordar a
Proposta - ~ .
ser conviver Relacdes . diferenca de modo geral,
de i Ambivalente .
. com a raciais pode abrir espaco para a
redacao ; . - |
diferenca discussao racial
38 Pintura de ldentificagao Negativa Vinculacgéo a escravidao
Debret negra
Relacdes
2008 . 3 s o
Aboli¢éo para raciais e . Valorizagdo da aboligdo
39 ~ P Negativa
Jodo Nabuco | Identificacdo formal
negra
Formacéo de . Colonialismo e reducéo
Narrativas da : g
64 Estados no fe: Negativa das especificidades
Africa :
mundo africanas
Luta negra no Identificaciio Atuacgdo negra no periodo
65 periodo da & Positiva da independéncia
2009 . a negra o
independéncia brasileira
~ Silenciamento das
Relagoes relacGes de poder e
91 Arte brasileira raciais e Ambivalente relac P
visibilidade da arte afro-
artes negras o
brasileira
Relacbes
Biografia de raciais e - Atuacgédo abolicionista de
23 ; . PN Positiva :
Luiz Gama identificacéo Luiz Gama
negra
Artes negras, Destaque para a
S Relacdes capoeira, denlncia das
Criminalizagéo s - . -
27 d X raciais e Positiva desigualdades raciais e
a capoeira PN X
Identificag&o guestionamento da
negra abrangéncia da abolicdo
Periodo Identificagcdo . Naturalizacéo tréafico
31 - Negativa . : i~
regencial negra negreiro e escravidao
Valorizacdo de
Folclore . . ~ o
106 o Artes negras Positiva manifestacdes artisticas
brasileiro L
afro-brasileira
e Indicacédo de contribuicdo
Identificagcéo S .
linguistica africana para o
Aspectos de negra e . " o
115 . ~ Ambivalente portugués brasileiro e
lingua relacdes : )
raciais silenciamento das
2010 relacdes de poder
Biografia de o A
116 Machado de Identificagcdo Positiva Ascendéncia negra de
; negra Machado de Assis
Assis
Relacdes
Quincas Borba raciais Citacio aue reifica os
128 de Machado e Negativa gaoq .
; . e crioulos de Minas
de Assis identificacdo
negra
Negrnha ce | FoeCRES e ats
129 Monteiro . e Ambivalente ; P OlG
Lobato identificacdo imagem depreciada da

negra

negra
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Edicdo | Questdo Tema Eja I_:quo 9e Valorac;a~o Por qué?
guestao iteracéo da mencéo
O trabalho na | Identificagéo Relat|V|zag§19 da eficacia
Proposta ~ da Lei Aurea e
construgéo da negra e . SO S
2010 de N < Ambivalente valorizagéo da instancia
" dignidade relacbes ; .
redacao 5 socioecondmica em
humana raciais X
detrimento de raca
Mencéo as atividades dos
19 Pintura de Identificacdo Ambivalente escravos de ganho
Debret negra mediante a obra de
Debret
21 Abolicio Relagqes Positiva Critica & 9boll(;ao como
raciais concesséo do governo
Vinculo a escravidéo,
substituicdo da méo de
obra através da
Identificagcdo valorizag&o da dimenséo
Crise do negra e . socioecondmica (conflito
23 . ~ Negativa : .
escravismo relacbes entre a aristocracia
raciais tradicional e
cafeicultores), em
detrimento do aspecto
racial
Luta de um negro na
Identificagcéo Conjuragéo Baiana e
2010130 24 Conjgragao negra e Ambivalente valorlzagaoAda} esfera
Baiana relacdes socioecondmica em
raciais detrimento do aspecto
racial
Revolta da Identificag&o o Visibilidade positiva do
31 ; Positiva :
Chibata negra protagonismo negro
Quincas Borba e
Identificagcdo
111 de Machado Negativa Vinculo a escravidao
. negra
de Assis
Artes negras Influéncia cultura negra
118 Danga_no _ e Positiva nas dangas braS|_Ie|r_as e
Brasil identificacdo mencao ao cativeiro
negra desnaturalizada
Luis Fernando o .
Verissimo: Relacbes C_r lticas ao preconceito
" : 3 racial do dia a dia e critica
Politicamente raciais e , PR
124 . P Ambivalente ao uso “politicamente
correto e identificacéo correto” do termo
preconceito negra
. afrodescendente
racial
Outra imagem de negros
Identificacio para além da escravidado
29 Foto de Militdo ne rag Ambivalente no século XIX, mas com
9 manutencdo de padrbes
eurocentrados
2011 RelacBes Citacdo em prol das
32 Lei 10.639/03 &0 Positiva normas de agdes
raciais ; i
afirmativas
Conjuracgéo Identificacéo - Outra imagem de Negros
34 . Positiva para além da escravidado
baiana negra

no século XIX.

130 Segunda aplicacao.
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Edicdo | Questdo Tema 9a Fluxo 9e Valora(;aNO Por qué?
guestao iteracéo da mencao
Denuncia ao
39 Relag_oes sino- Narrgﬂ_vas da Ambivalente neocollonlallsm'o entre
africanas Africa China e paises
africanos
Identidade icone negro criticando,
94 Cancéo de Bob negra, _ por meio da musica, o
A relacdes Ambivalente racismo, mas questao
(inglés) Marley e .
raciais e estendo o dilema para a
artes negras esfera social
2011 e
A Contribuicdo negra para
rtes negras P S
. a musica brasileira, mas
O Cortico de e . . R
117 - . . Ambivalente vinculada a
Aloisio Azevedo | identificacao .
sensualidade de forma
negra L
pejorativa
N Relacbes Vinculo a escravidéo e
Patrimonio " . .
119 linguistico _faciais Negativa sH_enqame_nto gla_
o identificacdo contribuigéo linguistica
brasileiro
negra negra
= Diversidade e
Formacéo de ~
uma identidade | Identificac&o - construgao da
5 Positiva identidade de
cultural afro- negra PN
L resisténcia afro-
brasileira o
brasileira
Protagonismo da
Fala de Martin Identificagéo . mobilizacdo negra na
6 . Positiva . o
Luther King negra luta pelos direitos civis
negros estadunidenses
~ Denuncia, colonialismo,
Questdo da L o p
P . divisao territorial pés-
terra na Africa | Narrativas da . : a
20 . e Ambivalente independéncia e sua
no pés- Africa ~
2012 colonialismo rEpEercussao nos
conflitos internos
Discurso do Identificacéo
40 padre Antonio & Negativa Vinculo a escravidao
o negra
Vieira
Poema de Identificacéo Combate ao racismo
91 Langston negra e artes Positiva pela arte através de
Hughes negras artista negro
- Negacéo da politica de
. Relacdes
Movimento 5 branqueamento na
Proposta | . . . raciais L ~ .
imigratério para . imigragéo europeia e
de : . e Ambivalente D ~
~ o Brasilno séc. | . . valorizacdo da formagéo
redacao identificagdo o
XXI profissional dos
negra _— i~
imigrantes haitianos
Africa na Critica & abordagem
18 _ produgap_ Narrativas da Ambivalente cme_matograflcg _
cinematografica Africa estadunidense da Africa
estadunidense e colonialismo
e Outra imagem de
= Identificacéo
2013 Coroacéo do - negros e suas festas
29 . negra e artes Positiva . Ca
Rei do Congo para além da escravidado
negras o ;
na historia do Brasil
Democracia na | Narrativas da Denuncia e
31 Ambivalente | colonialismo, que deve

Africa do Sul

Africa

ser superado
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Tema da

Fluxo de

Valoracao

L~ x e?
Edicao | Questdo guestdo iteracao da mencéo Por que?
Vinculo a escravidao,
substituicdo da méo de
~ Identificacéo obra através da
Questao da RS
e ~ negra e . valorizacdo do aspecto
32 imigracao no ~ Negativa ) P .
A relacdes socioecondmico (conflito
séc. XIX : .
raciais entre a Estado e elite
agraria), em detrimento
do aspecto racial
2013 Recuperacao Citacado em prol das
da heranga . ~
38 Artes negras Positiva normas de agdes
cultural . .
X afirmativas
africana
Joaquim ~ - o
a4 Nabuco e o Rela_gc_)es Negativa Valorizacdo da aboligdo
ST raciais formal
abolicionismo
Poema “Ola! Identificaciio Afirmacéo da diversidade
99 Negro” de & Ambivalente negra e vinculo a
. negra s
Jorge de Lima escravidao
Relacbes
21 Frente Negra Raciais Positiva Caracteristicas e
Brasileira identificacdo protagonismo da FNB
negra
Imper_|a||s_m0 € | Narrativas da . Colonialismo na Primeira
23 Primeira P Negativa
Africa Guerra
Guerra
Parecer das
Diretrizes Relacdes Citacao em prol das
30 Curriculares Raciais e Positiva normas de acdes
de Educagdo | artes negras afirmativas
2014 Racial _
Critica a controversa
Guerra do : = ]
. o situacdo negra depois da
Paraguai e Identificagcéo . )
45 p g Positiva Guerra do Paraguai e
Voluntarios negra . X o~
e vinculo a escraviddo com
da Patria M
dendncia
Identificagcdo Hip-hop como um
133 Hip-hop negra e artes Positiva componente da cultura
negras negra
I Relacbes Afirmagéo da contribuicdo
Constituigao raciais e linguistica negra e
134 do portugués | . AN Ambivalente inguistica negra
: identificacdo interacdo linguistica
do Brasil -
negra pacifica
Identificacio Dendncia e imagem
8 Crise de 2008 & Ambivalente prejudicada de negros
negra )
estadunidenses
Narrativas da -
Pan- Africa e _ Colo_mallsmo e
9 L . e Ambivalente protagonismo negro nas
africanismo identificacdo : .
lutas pela independéncia
negra
2015 ~
Relacdes
23 Abolicio _ raciais Negativa Valorizacdo da aboligdo
identificacdo formal
negra
Africa e . .
o4 Segunda Narrativas da Negativa Colonialismo na Segunda

Guerra

Africa

Guerra
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Edicdo | Questdo Tema Eja I_:quo 9e Valora(;a~o Por qué?
guestao iteracéo da mencéo
Mdsica de Artes re1egras Contribuicdo musical
109 L . I Positiva yoruba e mencéo ao
Pixinguinha identificacdo o :
cativeiro desnaturalizada
negra
Inflqer)ma Artes negras Influéncia artistica
artistica ; . .
110 X e Narrativas Positiva africana em Pablo
2015 africana no o )
; da Africa Picasso
modernismo
Ficcéo
contemporéane e . L
130 a de Lygia Identificag&o Negativa Narrativa pejorativa de
negra uma negra
Fagundes
Telles

A partir da tabela das edigcbes anuais (Tabela 11), com os itens que
possibilitavam alguma entrada na discussédo da situacdo racial brasileira, pode-se
fazer uma reflexdo acerca da atuacdo do ENEM ao longo do tempo da sua aplicacao.

Para facilitar a visualizacdo da variagédo dos tipos de mencao nas diferentes
edicbes do ENEM, construi a Tabela abaixo (12), na qual se percebe que, dentro das
poucas menc¢des da problematizacdo racial em cada edicdo, houve mais tratamentos
ambivalente e negativados, do que abordagens que positivaram as men¢des em torno

da tematica racial.

Figura 36 - grafico com os tipos de mencdes nas edicdes do ENEM
5

)

\

1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Edicdao do ENEM

w

Quantidade de meng&es
N

[N

e P Ositiva Ambivalente Negativa

Fonte: grafico feito pelo autor.
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Percebe-se, que, muito possivelmente, no ano de 1998, o ENEM néao contribuiu
significativamente para a melhoria das desigualdades raciais vigentes na sociedade
brasileira, ja que a Unica mencao feita sobre raca se deu de maneira negativa para as
relacdes raciais.

Nas edicdes de 1999 e de 2001, a néo referéncia propicia o refor¢co do racismo
vigente nas diversas relagcbes da sociedade, o que pode ter colaborado no
silenciamento dos problemas raciais no Brasil.

De modo parecido com a edicdo de 1998, o ENEM aplicado em 2000 tampouco
propiciou espago de reflexdo sobre a questdo racial brasileira. O discurso de
Montesquieu, na prova de 2003, pode apenas ter servido na sedimentacdo das
narrativas racistas presentes na sociedade.

O ENEM de 2002, ainda que de forma bem restrita, ja permitiu a abertura para
a valorizacdo do legado negro, ao trazer a reflexdo um aspecto identitario negro do
inicio do século XX na capital fluminense.

A prova de 2004, apesar de possibilitar fomentar uma valorizacéo da identidade
negra e ainda permitir um deslocamento positivo em torno da abolicdo da escravatura,
repetiu a recorrente submissdo dos dilemas raciais as questdes socioecondmicas.

Para as narrativas da Africa, a edicdo de 2005 se esforgou na construcdo da
dendncia, contudo, ndo possibilitou qualquer deslocamento do sentido que coloca a
histéria da Africa restrita & experiéncia colonialista.

No ambito da literatura, a Unica enuncia¢éo da problematizacao racial de 2006
nao contribui para a construcao de identidades negras, uma vez que apenas a tratou
de modo vinculado a escraviddo, sem nenhuma critica a condigéo cativa.

Os candidatos que se depararam com o0s cadernos de prova de 2007 nao
tiveram muitas oportunidades de promover deslocamentos no entendimento das
disparidades raciais vigentes no pais. Isso porque foram poucas as narrativas que
propiciavam uma analise critica da situacdo racial no Brasil. Por exemplo, na redacéo,
€ provavel que somente os candidatos que ja tivessem alguma insercdo no campo da
discusséo das relacdes raciais tenham podido partir de um tema bem geral — O desafio
de se conviver com a diferenca - para um caminho especifico que abordasse as
guestbes de raca. No mais, silenciou-se o branqueamento e se deu destaque a
abolicdo formal, sem citacdo da luta negra pela sua libertag&o.

O ENEM de 2008 em nada contribuiu para a auxiliar na desnaturalizagéo dos

textos sociais que propagam as relacdes racistas, pois apenas reforgcou o0s
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esteredtipos do negro escravizado, sem critica alguma, e deu destaque a abolicdo
formal.

A edicdo do exame de 2009 pouco somou ao conjunto de textos sociais que
propiciam a desestabilizacdo das desigualdades raciais brasileiras. Primeiramente,
porque, sendo a primeira edigdo do entdo chamado Novo ENEM, com 180 questdes,
apenas trés questdes permitiam uma extensdao da reflexdo proposta para a
problematizacdo racial. Ainda assim, dessas trés, apenas uma valorizou o
protagonismo negro no periodo da independéncia brasileira, e outra, que, mesmo
silenciando as relacbes de poder no campo artistico, deu visibilidade a producéo
artistica afro-brasileira. Todavia, houve um tratamento negativo as constructes
politicas no continente africano, referidas exclusivamente ao colonialismo europeu.

As guestdes com problematizacao racial em 2010 estiveram mais presentes do
gue nos outros anos. Em termos de porcentagem (5%), os anos de 2004 e 2007 foram
0s apices quantitativos da problemética racial do ENEM (ver tabela 6); entretanto, foi
em 2010, nas suas duas provas, que houve mais questdes (oito em cada edicao, o
que indica 4% da distribuicdo total), nas quais puderam ser encontradas discussfes
sobre tensdes raciais. Como se observa na tabela 11 (ver tabela 6,), tais tensdes
foram postas de modo bastante equilibrado no que se refere a valoracdo da
contribuicdo negra. O diferencial da primeira edicdo de 2010 é a proposta de redacao,
qgue, por exigir um tempo maior para elaboracdo, propicia um espaco relativamente
ampliado de dedicacao aos temas focalizados.

Em 2011, 2013 e 2015, a problematizacdo racial propiciou o reforco dos
sentidos mais recorrentes na sociedade (relagdes raciais cordiais, miscigenacéo e
democracia racial), quando se trata das relacdes raciais, e promoveu uma abordagem
ambivalente das significacfes acerca da identificacdo negra. No que tange a narrativa
sobre a Africa, o candidato que participou das edi¢cdes de 2011, 2013 e 2015 teve
contato com a denudncia das relacdes desiguais entre paises africanos e poténcias
estrangeiras, contudo, sob o esquecimento da histéria para além do colonialismo. Por
outro lado, as artes negras foram apresentadas de modo que podem ter possibilitado
uma visdo positiva da contribuicdo negra no campo artistico.

A prova de 2012 promoveu a negacao das desigualdades de raca nas relacdes
raciais, quando deixou de mencionar o racialismo como um dos aspectos indutores

da imigracdo para o Brasil, no século XIX; permitiu uma leitura positivada da
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identificacdo negra e das artes negras; porém reiterou o discurso ambivalente que
comportou denuncia do colonialismo e reducionismo historico africano.

Na edicdo de 2014, com reduzida presenca da problematica racial — foi 0 ano
com menor incidéncia da problematizacéo racial, 3% - a abordagem das relacdes
raciais ocorreu dentro de um espaco textual que possibilitou um deslocamento do mito
de democracia racial em duas questdes. A identificacdo negra e as artes negras,
assim como em 2012, foram tratadas de modo que permitem uma valorizacdo do
legado negro. Ja em relacdo ao trabalho com o continente africano, ndo possibilitou
deslocamento em relacdo a narrativa recorrente, o colonialismo — e ndo apresentou
critica a essa experiéncia.

Na andlise mediante o recorte anual, relativo a tematizacéo racial, portanto,
parece que ndo ha um padrdo temporal de distribuicdo de itens de enunciacédo da
questao racial. Por meio dos critérios cunhados neste estudo, o ENEM, em toda sua
existéncia, ndo indicou ter, afora o compromisso com o Educafro mediado pelo
Ministério Publico Federal de se trabalhar questdes que enunciassem a histéria e
cultura africana e afro-brasileira, uma diretriz especifica no tratamento dessas
questdes nem relativamente ao quantitativo nem quanto ao contetido. Ressalta-se que
muitas das questdes inscritas neste trabalho permitem o tratamento do debate em
torno da raca pela negagdo®®!, o que indica que, talvez, nem devessem ser incluidas
como atendimento as reivindica¢des de presenca do Educafro.

Assim sendo, considerando os fluxos de iteracdo arbitrados neste estudo, a
instabilidade da atencdo concedida a problematizacéo racial aponta para a auséncia

de uma acao deliberada de combate ao racismo no exame.

6.2 IteracOes nas propostas de redacdo do ENEM

Além dos fluxos de iteracdo e do potencial perfomativo anual do ENEM, a
construcdo argumentativa oportunizada pela solicitacdo de redacdo parece ser um

outro espaco importante de iteracdo no exame.

131 Como sao os casos duas questdes apresentadas no subfluxo de iteracdo branqueamento (p. 107).
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A producéo textual em torno de uma tematica especifica tem uma grande
potencialidade performativa, porque, na medida em que necessita de um tempo bem
maior de elaboracdo do que ocorre em cada questdo objetiva, cria um espaco mais
dilatado de reflexdo e construcéo sobre o tema em pauta. A redacéo torna-se, assim,
um espaco-tempo muito importante de mobilizagao/construcdo de sentidos.

Por ser um tema anico por prova, o conteudo da redacao pode ser trazido de
modo comparativo entre suas edi¢des, de forma a ponderar se foi proposta e como foi
tratada a tematica racial no ENEM. Para isso, apresento as tematicas ja abordadas

nessas 19 aplicagbes do ENEM, conforme segue na tabela abaixo:

Tabela 12 - Propostas de redacao das edi¢cdes do ENEM

Ano do ENEM Tema daredacao
1998 “Viver e Aprender”
1999 “Cidadania e participagao social”
2000 “Direitos da crianga e do adolescente: como enfrentar esse desafio
nacional?”
2001 “Desenvolvimento e preservagio ambiental: como conciliar os interesses em
conflito?”
2002 “O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as
transformacgdes sociais de que o Brasil necessita?”
2003 “A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?”
2004 “Como garantir a liberdade de informag&o e evitar abusos nos meios de
comunicagao?”
2005 “O trabalho infantil na realidade brasileira”
2006 “O poder da transformagcao da leitura”
2007 “O desafio de se conviver com a diferenca”
2008 Escolha de um dentre alternativas para se desenvolver em torno da seguinte
temética: desmatamento da Amazonia.
2009 “O individuo frente & ética nacional”
2010 “O trabalho na construgéo da dignidade humana”
2010 “Ajuda humanitaria”
2011 “Viver em rede no século XXI: os limites entre o publico e o privado”
2012 “Movimento migratério para o Brasil no século XXI”
Ano do ENEM Tema daredacao
2013 “Qual o objetivo da ‘Lei Seca ao volante’?”
2014 “Publicidade infantil em questao no Brasil”
2015 “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”

O quadro acima expde a multiplicidade de temas abordados nas redacdes
propostas pelo ENEM. Observa-se, também, nessas 19 edicfes, que a tematica racial

nunca foi tratada como assunto central das redacdes. Ainda assim, pode-se encontrar
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de modo secundario o tratamento do aspecto racial em trés aplicacdes do ENEM: a
de 2007, a segunda de 2010 e a de 2012.

Na redacdo do exame de 2007 (Figura 37), a abordagem racial se fez

subordinada ao contexto mais geral da diferenca.

Fgura 37 - Proposta de Redacéo do ENEM de 2007

Ninguém = Ninguém
Engenheiros do Hawaii
Ha tantos quadros na parede
ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha tanta gente pelas ruas
ha tantas ruas e nenhuma & igual a outra
(ninguém = ninguém)
me espanta que tanta gente sinta
(se & que sente) a mesma indiferenca

ha tantos quadros na parede

ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha palavras que nunca sdo ditas

ha muitas vozes repetindo a mesma frase
(ninguém = ninguém)

PROPOSTA DE REDACAO

Uns Iguais Aos Outros
Tités
Os homens sao todos iguais
()
Brancos, pretos e orientais
Todos séo filhos de Deus
()
Kaiowas contra xavantes
Arabes, turcos e iraquianos
Sdo iguais 0s seres humanos
Sdo uns iguais aos outros, sdo uns iguais aos outros
Americanos contra latinos
Ja nascem mortos os nordestinos
Os retfirantes e os jaguncos
O sertdo é do tamanho do mundo
Dessa vida nada se leva
Nesse mundo se ajoelha e se reza
MN&o importa que lingua se fala
Aquilo que une é o que separa

me espanta que tanta gente minta N3o julgue pra ndo ser julgado
(descaradamente) a mesma mentira ()
Tanto faz a cor que se herda

()

Todos os homens séo iguais
Sé&o uns iguais aos outros, sdo uns iguais aos outros

todos iguais, todos iguais
mas uns mais iguais que 0s outros

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade se manifesta na
originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a
humanidade. Fonte de intercambios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural &, para o género
humano, tdo necessaria como a diversidade bioldgica para a natureza. Nesse sentido, constitui 0|
patrimdnio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geragdes
presentes e futuras.

UNESCO. Declaragio Universal sobre a Diversidade Cultural.

Todos reconhecem a riqueza da diversidade no planeta. Mil aromas, cores, sabores, texturas, sons encantam as pessoas
no mundo todo; nem tedas, entretanio, conseguem conviver com as diferen¢as individuais e culturais. Nesse sentido, ser
diferente ja ndo parece tdo encantador. Considerando a figura e os textos acima como motivadores, redija um texto
dissertativo-argumentativo a respeito do seguinte tema.

O desafio de se conviver com a diferenca

A questdo em torno da raca nao era, na proposta, o foco da tematizacdo. A
Unica mencao racial ocorre na letra dos Titas, na qual é citado que “brancos, negro e
orientais todos sao filhos de Deus”. Todavia, o cerne da proposicao incide sobre a
igualdade de modo generalizado, o que se visualiza nas duas ultimas estrofes de
ambas as musicas trazidas para subsidiar os candidatos na confeccédo da redacao.
Ainda que nao tenha sido o centro da proposta, houve um espago de construcao, em

gue havia lugar para o debate racial.
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Sem configurar como o0 objeto central da escrita, na proposta de redacao do
primeiro ENEM/2010 (Figura 38), a tematica racial foi mencionada ainda de modo

marginal.

Figura 38 - Proposta de Redacao do 1° ENEM de 2010
PROPOSTA DE REDACAO

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacio,
redija texto disserativo-angumentative em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O Trabalho na
Construgio da Dignidade Humana, apresentando experiénda ou proposta de acfo social, que respeite os dineitos
humanos. Selecione, onganize e relacione, de foma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

0 gque & trabalho escravo
Escraviddo conempordnea é o trabalo degradante que emvalve cerceamento da liberdade

A assimatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, representon o fim do direito de
propredade de uma pessoa sobre a oulra, acsbando com a possibilidade de possuir
legalmente um escravo no Brasil, Mo entanto, persistimm situagbes que mantém o
trabalhador sem possibilidade de se desligar de seus patrfes. Ha fazendeiros que, pam
realizar derrubadas de matas nativas para formagio de pastos, produzir carvio para a
indistria siderirgica, preparar o solo para plantio de sementes, entre outras atividades
agmopecuarias, contratam mio de obm ulilizando os contmtadores de empreitada,
05 chamados “gatos”. Eles aliciam os trabalhadores, servindo de fachada para que os
fazendeiros nio sejam responsabilizados pelo crime,

Trmbalho escravo se configura pelo trabalho degrmdante aliado ao cerceamento da
liberdade. Este segundo fator nem sempre ¢ visivel, uma vez que nio mais se uti lizam
comentes para prender o homem 4 terra, mas sim ameagas fisicas, terror psicoldgico ou
mesmo as grandes distineias que separam a propriedade da cidade mais proxima.

'
L1 &
o /
D el e Pl i ey artrs ILorg B e s e O sl 20040 (ragrmsicy, l i _f ' "

O foturs do trabalbo
Esguega os escritarios oz saldrios ficos € a apasentadoria. Em 2020, vocé trabalhard em casa, sau chefe terd menos de 30 anos e
serd uma mulher

Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponivels para mudar o modo como trabal hamos ¢, consequentements, como vivemos,
E as trans formagdes estio acontecendo. A cnise despedagou companhias gigantes tidas até entdo como modelos de administmgio, Em
wver de grandes conglomerados, o futuro serd povoado de empresas menores reunidas em torno de projetos em comum, Os praximos
anes também viio consolidar mudangas que vém acontecendo ha algum tempo: a busca pela qualidade de vida, a preocupagio com
o melo ambiente, & a vontade de nos realizarmos como pessoas também em nossos trbalhos, “Falamos tanto em desperdicio de
recursos naturals ¢ energia, mas ¢ quanto ao desperdicio de talentos?”, diz o fildsofo ¢ ensaista suigo Alain de Botton em sen novo
livro The Pleasures and Sarrows of Works (Os prazeres ¢ as dores do trabalho, ainda inédito no Brasil).

em 2020 de vida

T=(ma+Qv+/)xg

com o melo Globalizagso

Dl e Ppeclrow el ek com. Ao o amc OF sl 20710 fhagmenis)

Apesar de relativizar a eficacia da Lei Aurea, a proposta de redacio em
momento algum faz mencéo a desigualdade racial no Brasil apds a abolicdo. O eixo
da argumentacédo de um dos trechos reside nos abusos trabalhistas, que configuram
uma escravidao contemporanea, com exemplo da situacdo no campo. Priorizou-se a
dimenséo socioecondémica e ndo se menciona o aspecto racial.
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N&o que tal mencédo nado fosse possivel, jA que, quando se reflete sobre as
condi¢gbes da populagéo negra em relacdo ao mercado de trabalho, os estudos com
dados estatisticos (SILVA; SILVA, 2014; IPEA, 2015) indicam que ainda persistem
agudas as disparidades raciais. Desse modo, a problematica racial e a participacao
negra surgem somente de modo indireto e por meio da meng¢ao ao seu flagelo mais
reconhecido: a escravidado formal rompida pela abolicdo. Todavia, ndo se estende a
argumentacao para as condi¢cdes adversas as quais os afrodescendentes ficaram, na
época, e ainda estdo sujeitos no Brasil.

Na proposta de redacdo do ENEM/2012 (Figura 39), a tematica racial aparece

orbitando em torno do objeto central de discusséo: “movimento imigratorio para o

Brasil no século XIX”.

Figura 39 - Proposta de redacdo do ENEM de 2012
PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervengao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio derefazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com o sonho de "fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a histéria do pais
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A histéria da migracao humana nao deve ser encarada como uma questdo relacionada exclusivamente ao
passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel em: httpdfwww.museudaimigracac.org. br. Acesso em: 19 jul. 201 2 {adaptada).

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti
Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos

NOVO LAR iuseus
ERRESIEGH PaL0 Bt entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
LS Pt b el quantidade de imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia
'orto Principe e . . .
S AT * s [(AC). Segundo o secretdrio-adjunto de Justica e Direitos Humanos
v % do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praca da
cidade. A Defesa Civil do estado enviou galdes de dagua potdvel e
alimentos, mas ainda nao providenciou abrigo.

A imigracado ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 20170. O primeiro
grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro

de 2011. Desde entao, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao
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europeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
afirma Corinto.

Disponivel em: hitp:i'mg1.com.br, Acesso em: 19 jul. 2012, Disponivel em: hitp/iwww.dpf.gowbr. Acesso em: 18 jul. 2012 (adaptada).

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo udltimo censo, sdo mais de 3 milhdes, com populacdo de aproximadamente
9,119 milhdes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posicao de 114° de acordo com os parametros
estabelecidos pela ONU. O pais estd no centro da Ameérica do Sul e € o mais pobre, sendo 70% da populagao
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se sao: Argentina, Brasil,
Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este € o quadro social em que se encontra a maioria da populagao da Bolivia, estes dados ja
demonstram que as motivacdes do fluxo de imigracdo ndo sdo politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populagdo

tem baixa qualificacdo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura s&o os de mais facil acesso.
OLIVEIRA, R.T. Disponivel em: httpiwww.ipea.govbr. Acesso em: 19 jul. 201 2 {adaptada).
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Essa proposta de redacao de 2012 aborda a temética racial em dois momentos:
inicialmente, para demonstrar que a imigracdo ndo € um acontecimento novo na
historia brasileira, diz sobre o desembarque, no Brasil, durante os séculos XIX e XX,
dos “representantes de mais de 70 nacionalidades e etnias [que] chegaram com o
sonho de ‘fazer a América’ e acabaram por contribuir expressivamente para a historia
do pais e para a cultura brasileira”. Omite-se o carater eugénico de parcela
significativa da motivacdo da promocao dessa imigracao, principalmente de meados
do século XIX até inicio do século XX, com os incentivos estatais (MOORE, 2007, p.
214; OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2013, p. 240). Ha, também, o silenciamento do
desembarque de milhdes de africanos que traziam sua cultura e sua historia para o
territdrio americano, mas parece que a proposta de redacao era focalizar movimentos
em que os imigrantes venham na condicao de liberdade formal.

Em um segundo momento, a abordagem racial acontece no texto que versa
sobre os haitianos. Sendo participes da diaspora africana, os haitianos sao
apresentados para além dos preconceitos que costumam ser mobilizados quando se
pensa no Haiti. No texto, desloca-se a visdo de que tais imigrantes haitianos sejam
“‘miseraveis” para a otica de que séo “profissionais qualificados, como engenheiros,
professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros”. Mesmo que esse
jogo de valores seja exposto dentro de uma centralidade no mundo do trabalho,
permite que se tenha um deslocamento nos sentidos construidos acerca das negras
e negros haitianos que vém para o Brasil em busca de melhores condi¢des de vida.

Finalizando a reflexdo sobre a redacdo do ENEM, cabe mencionar que, no
ENEM, exige-se, no enunciado da proposta de redacao, que sejam redigidos textos
dissertativos-argumentativos, nos quais sejam respeitados os direitos humanos32.
Entretanto, os direitos humanos figuram dentro de um grupo de palavras — como
cidadania, democracia, igualdade, familia, género, liberdade de expresséao, raca etc.
— sobre as quais se promovem fortes disputas politicas. Essas disputas ficaram
bastante evidentes na proposta de redacdo do ENEM de 2015, que, versando sobre
a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, propiciou uma

polémica discusséo sobre o género. Um dos pontos da controveérsia foi a correcéo das

132 Tal solicitagdo somente nédo foi expressa nos anos de 1998, 1999, 2000, 2002 e 2004.
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redacdes dos candidatos, pois muitas receberam nota minima por desrespeitarem,
segundo a correcgéo efetivada pelo INEP, os direitos humanos.

Devido a esse embaraco, o Ministério Puablico Federal exigiu que o INEP
explicitasse como trabalharia com a conceituacéo de direitos humanos!33. Por isso, 0
Instituto de Pesquisa Educacional elaborou uma nota técnica, denominada Respeito
aos direitos humanos na redacdo do ENEM 2015%34, em que, mesmo reconhecendo
que direitos humanos é “um conceito fluido, aberto e de continua redefinicado”, buscou
amenizar essa fluidez ao vincular tal nogao a “trés principios do artigo 3° das Diretrizes
Nacionais para a Educagédo em Direitos Humanos. Séo eles: | — dignidade humana; Il
— igualdade de direitos e Ill — reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das
diversidades”.

Além do dilema em torno da avaliacdo da redacao, a repercussao nas redes
sociais também foi grande. As midias massivas tradicionais, como ja mencionado
anteriormente (p. 83), publicaram muitas matérias focalizando questées de género.
Para exemplificar, a mobilizacdo das mulheres foi capa da edicdo n°® 909 da Revista
Epoca, sob o titulo A primavera das mulheres, poucos dias depois da aplicacdo do
ENEM de 2015.

Nas redes sociais pds-massivas muitos debates foram fomentados, nos quais
posicionamentos mais diversos se expressaram. Cidaddos “comuns”3® e politicos
conhecidos!3¢ entraram na disputa dos sentidos em torno da tematica, elogiando ou
criticando a proposicao da redacao.

Assim sendo, ao trazer a temética em torno da violéncia contra a mulher, o
ENEM colaborou na promocéo do debate social acerca da questao de género. Nessa
discusséo, a mobilizacdo de diversos setores sociais — movimentos feministas, redes
sociais, meios de comunicacao, politicos, Ministério Publico, INEP etc. — coaduna
com o argumento aqui trabalhado, que versa sobre a potencialidade performativa da
redacdo do ENEM.

133 Para saber mais: <http://g1l.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/2016/02/conceito-de-direitos-
humanos-na-redacao-do-enem-saira-com-espelho.html>. Acesso em: 6 mai. 2016.

134 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/enem/legislacao-e-documentos>. Acesso em: 6 mai.
2016.

135 Uma sintese pode ser vista em: <http://machistinhasdoenem.tumblr.com/>. Acesso em: 20 jul.
2016.

136 Cf.: <http://g1l.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/deputados-bolsonaro-e-feliciano-
acusam-enem-de-doutrinacao.html>. Acesso em: 20 jul. 2016.


http://g1.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/2016/02/conceito-de-direitos-humanos-na-redacao-do-enem-saira-com-espelho.html
http://g1.globo.com/educacao/enem/2016/noticia/2016/02/conceito-de-direitos-humanos-na-redacao-do-enem-saira-com-espelho.html
http://portal.inep.gov.br/web/enem/legislacao-e-documentos
http://machistinhasdoenem.tumblr.com/
http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/deputados-bolsonaro-e-feliciano-acusam-enem-de-doutrinacao.html
http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/deputados-bolsonaro-e-feliciano-acusam-enem-de-doutrinacao.html

156

CONSIDERACOES FINAIS

No dia 10 de maio de 2016, em um dos ambientes ao ar livre do meu local de
trabalho, apdés o almoco, novamente fiz mencdo da experiéncia quase-iniciada
naquele didlogo de alojamento de um aquartelamento, em 2011, a partir da qual houve
uma inflexdo na minha visdo sobre a questao racial brasileira.

Se, naguela época, o debate se engendrou a partir das cotas raciais, agora a
discusséo se estabeleceu a partir da afirmacéo de uma suposta maldade inata, que
era afirmada pelos meus interlocutores para justificar a necessidade de mais
encarceramento e de puni¢cdes mais severas. Partindo da informacao de que quase
61% da populacao carceraria brasileira € negra (BRASIL, 2015, p. 33), a conversa se
dirigiu para a questao racial.

Questionado sobre o porqué de remeter sempre a questao racial, respondi com
outra pergunta: ja que o assunto envolve uma maioria negra, por que nado remeter?
Recebi como réplica, a enunciacdo de caminho recorrente para tentar se desvencilhar
da questéo racial, por meio do recorte econémico: ndo é por ser negro, mas sim por
ser pobre.

Entretanto, com a maioria negra entre os mais pobres, a problemética figura
sob a égide racial novamente. Nao obstante, tenta-se escapar do enfoque de raca
com o argumento da miscigenacéo, devido ao qual, dizem, ndo para é possivel definir
quem € negro no pais. Mas, no momento de identificar quem esta mais ausente nos
lugares considerados de destaque social, ndo se pode desconsiderar a baixa
participacdo negra, ainda que as explicacdes para iSSO sejam as mais controversas
possiveis. A miscigenacdo como argumento que abranda as desigualdades raciais e,
consequentemente, realimenta o mito da democracia racial deve, por isso, ser
abertamente confrontada.

O lastro da enunciacédo positiva da miscigenacéo e da democracia racial ainda
€ muito forte nos sentidos construidos em nossa sociedade e, na perspectiva da
educacdo para as relacdes raciais, precisa ser combatido em todas as frentes
possiveis. Onde houver um rastro de suposta cordialidade, no passado e na
contemporaneidade, relativamente a tematica racial brasileira, deve-se realizar uma

desconstrucéo dos textos que enunciam tal cordialidade, para que sejam construidas
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outras significacdes, que possam deslocar as desigualdades raciais existentes no
NOsSo pais.

Imerso nesta empreitada, busquei a mobilizacdo de uma parcela do
pensamento pos-estruturalista, em dialogo, principalmente, com Derrida, filosofo que
teorizou sobre a problemética da constituicdo dos sentidos no tecido social.

Estamos mergulhados numa cadeia distribuida de sentidos instaveis. Mesmo
guando algo é nao-compreendido, passa pelo difuso jogo relacional na medida em
gue se difere e se refere ao compreendido. Difuso jogo relacional, porque néo se pode
localizar um centro de determinagdo de sentido, somente rastros nas cadeias de
significacdo. Afora as compreensdes transcendentes, ndo se consegue localizar a
pedra fundamental, da qual emanam as significacdes. E, numa concepc¢ao epistémica
pos-estruturalista, ndo se pode hastear o bastido da essencialidade em nenhuma
instancia. Mais do que descrever alguma coisa, a linguagem propicia a afirmacgéo de
uma gama de significacées sobre essa coisa. Porém, essa gama de significacdes ndo
é fixa e eterna, ela € movedica e se altera no decorrer do curso da linguagem.

Com esse suporte epistémico, argumentei pela possibilidade de referéncia a
identidade, mais especificamente, a identidade negra. Nao com o intuito de dizer o
que é ou 0 que nado € ser negra(o), mas sim querendo tratar da possibilidade de
deslocamentos de sentidos que envolvem a identidade negra, de modo a pensar em
como a producédo de sentidos afirmativos em torno dessa identidade pode colaborar
no combate ao racismo. A construcdo aqui proposta, nessa direcdo, orbita em torno
da perfomatividade da identificacdo negra, em detrimento da busca de uma origem
plena da identidade.

Para além da retomada da discussao epistémica, nestas consideracdes finais,
ndo ha como ndo lembrar que as disparidades raciais sdo urgentes de serem
combatidas. A despeito de vitdrias importantes alcancadas nos ultimos anos mediante
a atuacao do movimento negro, persistem diversas outras formas de subordinacao a
gue a populacao negra esta submetida hoje no Brasil, em que se destacam as mortes
da juventude negra (ANISTIA INTERNACIONAL, 2015, p. 9), que n&o nos permitem
um cenario de plena comemoracgao e apontam para a necessidade de se multiplicar a
desconstrucao dos textos sociais que atingem diretamente a populacéo negra.

Como discutido no capitulo 3, o ENEM tem uma importante potencialidade
performativa, na medida em que se constitui como um proficuo lugar de iteracdo dos

sentidos que se afirmam na tessitura social.
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O alcance performativo desse exame ganhou e vem ganhando forga também
com o estimulo estatal, que, no decorrer dos anos, agiu para que o ENEM fosse
adotado em diversas frentes de acesso ao ensino superior e profissionalizante, bem
como forma de certificacdo. A centralidade do exame se traduz na inducdo de
assuntos a serem trabalhados na sala de aula da educagé&o basica.

Durante a leitura das questbes do ENEM, engendrou-se o interesse — nao
efetivado em pratica, dados os limites temporais deste trabalho — em mensurar a
proporcionalidade de temas eurocentrados para contrapor com o0s conteudos de
matriz africana, ou seja, verificar se os conteudos eurocentrados sdo numericamente
e valorativamente superiores a abordagem da temética africana e afro-brasileira no
exame.

N&o pude me deter nessa pesquisa de proporcionalidade, porém me parece
importante fazer esse levantamento, para dar seguimento a discussao iniciada neste
trabalho, a respeito das narrativas sobre o continente africano. Ainda que sem
construir sistematicamente tal comparacéo, pude verificar que, nas vezes em que a
Africa foi mencionada, a Europa ja se fez presente, mesmo que tacitamente, e ainda
que fossem criticadas, nessas mencdes, as praticas europeias.

Entretanto, como percebido na leitura do ENEM, quando se assume mais essa
frente de combate ao racismo na nossa sociedade, ndo basta estar presente nas
guestBes: a tematica racial deve figurar de forma a romper com as hierarquias e
promover a igualdade nas relacGes raciais, valorizando a identidade negra, e
fomentando o reconhecimento do protagonismo negro na nossa historia. Na
abordagem do continente africano, defendo a importancia da construcédo de um olhar
para além de uma Africa colonizada, assim como a urgéncia do conhecimento e
valorizacdo das herancas negras como um todo — isto €, oriunda da Africa e da
diaspora negra. Essa promocéo afirmativa da tematica racial, mesmo nas provas mais
recentes, esta muito aquém do adequado, ja que figuram muitas permanéncias de
sentidos que remetem a um olhar depreciativo do legado e dos sujeitos negros.

Apbs a finalizacdo das leituras dos cadernos de prova do ENEM, percebi que,
além do aumento da abordagem da tematica racial nas questdes, houve algum
deslocamento no teor valorativo iterados nesses textos, desde de 2010, o que posso
vincular com a pressao que Educafro exerceu, a partir do final de 2008, nas reunides

no GT Educacédo no Ministério Publico Federal.
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No entanto, ao olhar a tabela com o quantitativo de questdes com
problematizagéo racial (tabela 6, p. 91), percebe-se que a porcentagem se manteve
préxima aos niveis que ja vinham sendo praticados desde 2010 — primeiro ano apés
o registro dos debates iniciais no GT Educacdo do Ministério Publico. Como ja
informado, com essas pressdes, houve, de fato, algum incremento na atencdo a
problematica racial no ENEM, porém ainda de modo bastante timido.

Por outro lado, ainda apds as edicbes de 2010, estiveram presentes nos
cadernos de prova do ENEM muitas repeticdes que silenciaram as desigualdades
raciais brasileiras; que subalternizaram a populacdo negra; e que reduziam
historicamente o continente africano. Essa presenca deveria ser nula em um local téao
importante para publicizar certos debates sociais. Tais iteracdes fragilizam qualquer
compromisso da organizacdo desse exame com as lutas dos movimentos negros do
pais.

Portanto, observa-se que a mera preocupacdo com a presenca da tematica
racial é insuficiente, e que se deve atentar para o conteldo dessa presenca. Isso
porque, concordando com Goncalves (2013, p. 367), acredito que “Para podermos
mudar a perversidade de nossa sociedade em relagdo aos grupos oprimidos, todos
precisam mudar as representacdes que ndo trazem o negro como algo admiravel ou
como referéncia positiva ao pais”.

N&do se trata de negar as mazelas sofridas pela populacdo negra, mas
desconstruir os textos relativos a tematica racial, que, no geral, se apresentam
ambivalentes ou negativos. Por exemplo, a escraviddo ndo pode ser esquecida, mas
ndo pode ser o rastro inescapavel da participacdo negra na histéria brasileira e na
histéria geral. As imagens debretianas que constroem negros perenemente
subjugados, acrescenta-se a repeticdo do texto do negro cativo ou escravo, cuja
evocacgao insistente tende a restringir a construgéo de identificagdes positivas para
essa populacéo.

Esta pesquisa aponta que, nas questdes do exame, as pessoas negras Sao
muitas vezes tratadas como descendentes de escravos, 0 que parece sugerir que nao
h& historia negra para além do trafico transatlantico de humanos. Onde esta a
diversidade social africana antes do século XVI? Ha histéria do negro além da
escraviddao? Nao se mencionam as grandes civilizagbes, tampouco as muitas
sociedades de menor porte — porém nao de menor valor — que habitaram o continente

africano. A contribuicdo do negro para humanidade se resume ao trabalho forgcado?
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Quando vao ser abordados em biologia, por exemplo, os estudos que colocam, nas
eras mais antigas, os europeus como negros'3’? Apesar da histéria dos diversos
povos africanos ser milenar, é esquecida no ENEM; a histéria recente, por outro lado,
€ recorrentemente trabalhada pelo viés mais depreciativo.

A revisdo historica em voga na historiografia brasileira e estrangeira, que traz
novos nuances a discussdo sobre as relagdes raciais na historia do pais, precisa
reverberar nos textos sociais que participam na construcao de sentidos que circulam
na sociedade, de modo a contribuir, como ja alertou Gomes (2008, p. 72), na
superacao de “preconceitos arraigados em nosso imaginario social e que tendem a
tratar a cultura negra e africana como exoticas e/ou fadadas ao sofrimento e a
miséria”. O ENEM, nao pode estar distante dessa revisao.

Entretanto, ndo apenas os textos da area Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias demandam revisdo, pois, conforme a questdo de literatura n® 119 do
ENEM/2011 (Figura 23, p. 122), a vinculagao direta de africanos com a escravidao e
a marginalizacao ou exclusdo da heranca negra séo recorrentes nas citacoes literarias
nas provas do ENEM e atuam na manutencdo de uma perspectiva negativa sobre as
pessoas e as herancas negras.

As questdes da area Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias mostraram que
esse espaco da prova carece de maior cuidado, no que diz respeito a abordagem da
tematica racial. No geral, quando se trouxeram obras da passagem do século XIX para
0 século XX ou producdes literarias do inicio do século XX que mencionavam negros,
iteraram-se varias formas de depreciacdo da identidade negra: questédo n° 20 de 2004,
com Oswald de Andrade (Figura 5, p. 100); questdo n°® 8 de 2006, com Graciliano
Ramos; questdo n° 128 de da primeira prova de 2010 e questdo n° 111 do segundo
exame de 2010, com Machado de Assis; questdo n°® 117 de 2011, com Aloisio
Azevedo (Figura 22, p. 121); e questéo n° 130 de 2015, com Lygia Fernandes Telles.

Pode-se até questionar essa critica, entendendo-a como exagerada ou dita
“politicamente correta”, por questionar a mera menc¢do de uma obra literaria do
passado, que néo consistiria em um uso deliberadamente pejorativo. Contudo, tais
enunciagdes trazem restancias de sentidos dos usos anteriormente afirmados por
agueles textos. Como Derrida ja destacou, segundo Culler, é impossivel distinguir uso

e mencgao:

137 Para saber mais: <http://brasil.elpais.com/brasil/2016/05/04/ciencia/1462380282_766551.html>.
Acesso em: 6 mai. 2016.
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Derrida esta bastante certo em afirmar que o uso/mencéo é definitivamente
uma hierarquia da mesma sorte que sério/ndo-sério e fala/escrita. Todas
tentam controlar a lingua caracterizando aspectos distintos de sua
iterabilidade como parasitarios ou derivados. Uma leitura desconstrutiva
demonstraria que a hierarquia deveria ser revertida e que o uso é ndo mais
do que um caso especial de mencgéo.

A distincdo ainda assim é Util: entre outras coisas, ajuda-nos a descrever
como a lingua a subverte. Nao importa quanto eu deseje apenas mencionar
para um amigo o que os outros dizem a seu respeito, efetivamente uso
daquelas expressdes, dando a elas sentido e forca no meu discurso. E ndo
importa qudo sinceramente possa desejar “usar’ certas expressoes, eu me
vejo mencionando-as: “Eu te amo” é sempre algo de uma citagdo, com muitos
amantes ja atestaram (CULLER, 1997, p. 138, grifo do autor).

N&o proponho a exclusédo desse tipo de literatura, filha de suas respectivas
épocas, entretanto, sustento que, ao menos, deve-se problematizar o que constroem
sobre a identidade negra. Alids, essa problematizacdo pode ser uma forma de trata-
las nas questdes do exame.

As mencdes as artes negras no ENEM nem sempre problematizam as rela¢cfes
raciais desiguais na projecao dessa producao negra, todavia tais usos contribuem
para a visibilidade e podem induzir o estudo e o conhecimento desse legado negro.

Ao observar as narrativas da Africa no ENEM, quando se trata da historia da
Africa, os rastros sempre remetem para o colonialismo. Além da experiéncia historica
dos trés séculos de escravidio, ndo ha mais nada na histéria da Africa para se contar?
Quais foram/sdo os filésofos africanos? Quais descobertas importantes para a
humanidade foram efetivadas por negros? Onde estd o legado cultural e cientifico
africano?

Ademais, falando da cultura ocidental, Moore (2007, p. 127) identifica uma
operacao cirargica europeia destinada a construir a origem do legado europeu a partir
do um fundamento milagroso grego, amputando a contribuicdo do Egito Antigo nessa
heranca. Ou seja, além da desafricanizacéo, talvez o ENEM contribua com essa
cirurgia criadora de origens europeias auto valorativas, ja que o legado europeu no
ENEM se iniciaria com os gregos. O que € certo € que, a partir desta pesquisa, verifica-
se que, em nenhum momento, os textos do exame iteraram qualguer enunciado em
que a cultura africana fosse, em alguma medida, referéncia ou influéncia para a
histdria da cultura europeia: nada de egipcios, nada de cartagineses, hada de mouros
— postos como africanos — contribuindo na dita cultura ocidental.

A total auséncia da tematica racial nas provas de Matematica e suas

Tecnologias também € o indicio de quanto ainda se tem a questionar quando se pensa
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numa construcao curricular que valorize as relagdes raciais paritarias. Em Matematica,
por exemplo, poderia ser abordada a Etnomatematica’®®, em viés que tratasse das
contribuicbes africanas a ciéncia matematica, como forma de valorizacdo da
participacdo negra na constru¢cao do conhecimento humano.

Acerca das relagbes raciais, parece haver um receio de tratar diretamente das
desigualdades raciais, 0 que ocorreu de duas formas: pretericdo do critério racial em
prol da valorizac&o dos critérios socioecondémicos; e a iteracao da existéncia de uma
democracia racial em certos aspectos da sociabilidade brasileira.

O transparecer desse receio de enfrentamento direto as disparidades raciais
fica exposto, quando a mencédo da palavra “raca” e seus derivados, enunciados em
articulacdo com os conceitos “igualdade” e “desigualdade”, sé foi identificada uma
Unica vez e se tratava da Africa do Sul, como visto na questdo n° 20 do ENEM de
2012 (Figura 34, p. 139).

Certamente, a maior participacdo da tematizacao e da problematizacao racial
no ENEM permite o aumento da visibilidade no legado negro. Porém, podem-se
guestionar dois aspectos nesse crescimento: primeiro, esse acréscimo € significativo
para ser considerado como o inicio de um processo de descolonizagcdo do ENEM?
Parece-me que, observando a participacdo percentual da tematizacdo e da
problematizagcdo racial (entre 4% e 5%), a presenga da cultura africana e afro-
brasileira esta muito aquém do que deveria, no entanto, como ja falado anteriormente,
seria preciso uma pesquisa especifica para tratar desse aspecto.

Em segundo lugar, ndo obstante essa atencdo a demanda do Educafro, que
possibilitou um relativo aumento da problematizacéo racial, ndo parece ter havido uma
preocupacao ou o efetivo cuidado que o tratamento dessa problematica imp8e. Muitas
guestdes que, mesmo em tom de denuncia, reiteram o0s sentidos sobre as questdes
raciais mais sedimentados na nossa sociedade, levam-nos a pensar sobre a
necessidade de uma politica especifica, dentro da elaboracdo do ENEM, para lidar
com a tematica racial.

Desse modo, mais do que aumentar a participagcdo da tematizacdo e da
problematizacéo racial no ENEM, os cadernos de provas desse exame deveriam ter
a preocupacdo em colaborar no deslocamento dos textos sociais que reforcam

esteredtipos e preconceitos quando se trabalha com o legado negro. Ou seja,

138 Para saber mais: <http://www.ime.unicamp.br/lem/publica/e_sebast/etno.pdf>. Acesso em: 6 mai.
2016.
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necessita-se de mais questbes descolonizadas e descolonizadoras no ENEM, que
venham integralmente colaborar, tanto quantitativamente quanto qualitativamente, no
combate ao racismo vigente em nossa sociedade.

Por isso, em relacéo a tematizacéo racial, a partir das conclusdes deste estudo,
visualizo a necessidade da garantia de uma maior inclusédo de questdes de fato
afirmativas, para que o ENEM seja mais uma frente de combate ao racismo, que ano
apos ano limita a consolidacdo e democratizacdo dos direitos expressos em nossa
Constituicdo e restringe a universalizacdo da cidadania. Talvez, seja 0 caso de se
propor alguma modalidade de ac&o afirmativa no conteddo do ENEM e que tais
conteudos afirmativos sejam elaborados e revisados por representantes do campo da

educacao para as relacdes raciais.
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