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RESUMO

RIBEIRO, P. C. Isto ndo é um jovem! A disputa pela identidade juvenil no curriculo do
ensino médio brasileiro. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). ProPEd, Faculdade de
Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

Muitas vezes ouvimos dizer que 0s jovens sdo grupo de risco e precisam ser educados
e controlados em sua periculosidade. Ouve-se falar repetidas vezes do tal desinteresse em ir a
escola, da falta de crenca na instituicdo escolar e da pouca vontade de estudar. Ao mesmo
tempo também ouvimos falar que a juventude € o futuro da nacdo. Mas qual o significado da
juventude? Ao investigar as significacdes da identidade juvenil, no ambito escolar, buscamos
contribuir, nos estudos de curriculo, para compreender sentidos e significados atribuidos a um
grupo que é constante alvo de investimento de projetos de sociedade que queremos ser. Aos
jovens sdo direcionadas diferentes propostas de sociedade a serem alcangadas, principalmente
relacionadas a escola. Portanto, por meio de uma interlocucéo entre a teoria do discurso, que
privilegia discussbes pos-marxistas e pos-estruturalistas, e a teoria do curriculo desenvolvida
por Alice Lopes discutimos como a juventude pode ser significada. Para esta discusséo
utilizamos como base os Parametros Curriculares Nacionais, o Plano Nacional de Educacéo e
documentos presentes no site da Secretaria Nacional de Juventude Sabemos que a
possibilidade de diferentes significacdes para a juventude é sempre presente e que as fixacdes
sdo precarias, contingentes e ndo ha qualquer mecanismo determinante que regule
aprioristicamente a hegemonia destes e/ou de outros sentidos. Portanto, refletir sobre tais
tentativas de fixacdo, em toda sua precariedade, € uma tentativa de desnaturalizar identidades
hegemonicas, de entender sentidos fixados como construgao.

Palavras-chave: Juventude. Escola. Trabalho. Politicas de curriculo. Teoria do discurso.



ABSTRACT

RIBEIRO, P. C. This is not a young person! The contest for youth identity in brazilian high
school curriculum.2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Proped, Faculdade de
Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

We often hear that young people are a risk group and need to be educated and
controlled in its danger. We often hear that they are disinterest in going to school, and about
the lack of belief in the school and their unwillingness to study. At the same time we also hear
that the youth is the future of the nation. However what is the meaning of youth? By
investigating the meanings of youth identity in schools we seek help in curriculum studies, to
understand meanings associated to a group that is increasingly targeted of investment projects
of models of society we want to be. Different concepts of society are propose to young people
to be achieved mostly relating to school. Therefore, through a dialogue between the theory of
discourse, which emphasizes post-Marxist and poststructuralist discussions, and the
curriculum theory developed by Alice Lopes, we discuss how society can be conceptualized.
Complementing that discussion, we analyze the National Curriculum Parameters, the National
Education Plan and documents present on the website of the National Youth. We know that is
always present a possibility of different meanings for youth and the meanings that are fixed
are precarious, contingent and there is no determining mechanism which can regulates the
hegemony of these and other significations. Therefore to discuss such attempts of fixing, in all
its precariousness, are an attempt to deconstruct hegemonic identities and to understand
significations as a construction.

Keywords: Youth. School. Work. Curriculum policies. Discourse Theory.
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INTRODUCAO

Nem sempre 0s jovens estiveram significados em identidades juvenis como
conhecemos na atualidade quando séo significados como pessoas de certa idade. Isto porque a
juventude é uma construcéo e sua identificacdo estara em constante disputa por significacéo.

A problematica da identificacdo juvenil se originou a partir do meu trabalho como
pedagoga em programas de qualificacdo e profissionalizacdo para jovens. Num desses
programas, em especial, acompanhei uma pequena parte da trajetdria dos jovens na busca por
qualificacdo para o trabalho e término dos estudos no ensino médio. Acompanhéa-los durante o
processo de escolarizacdo e busca de inser¢cdo no mundo produtivo me levou a fazer um
exercicio em gue pensava nas situacoes e contextos tdo semelhantes ou tdo diferentes aos que
eu mesma havia passado quando também estava na condicdo juvenil (comparativamente
falando, seria faixa etéria, escolarizacdo semelhantes e busca pela inser¢cdo no mercado de
trabalho). Este exercicio de observacdo me trouxe questdes como as de como se dava a
dindmica de se constituir jovem estudante na busca por trabalho decente numa sociedade cujo
modelo de producéo inclui logicas de desemprego, desigualdade e precarizacdo do trabalho?
Como alguns conseguiam ser bem sucedidos para cargos de melhor remuneracdo e melhor
condicBes de trabalho e outros constantemente estavam atrelados a trajetérias que
supostamente os levariam a serem fadados ao desemprego ou a condicGes de subemprego,
com péssimas condi¢des de trabalho, pior remuneracdo? E ainda, como a educacdo poderia
contribuir para a desconstrucdo de tais logicas e relacfes de opresséo para 0s jovens?

Compreendendo que a juventude é discursivamente construida, essas indagacGes
foram direcionadas para a compreensdo do complexo processo de identificacdo juvenil.
Compreender que a identidade jovem estd em disputa social, que é perpassada por sentidos
construidos e investiga-la como construcdo social, identificando como sdo projetados 0s
jovens, como a juventude € significada.

Neste estudo, minhas interlocugdes buscam responder a inquietagdes que dizem
respeito a significacdo de juventude na producdo do curriculo do ensino médio. Tal processo
de significacdo se configura em parte nos seguintes documentos: documentos oficiais para a
educacdo de ensino médio no Brasil (como Parametros Curriculares Nacionais, Plano
Nacional de Educacdo) e documentos do site da Secretaria Nacional de Juventude (da
Presidéncia da Republica). Digo que estes documentos sdo parte do texto que significa a

juventude estudante brasileira, pois o texto de significacdo inclui outros elementos e contextos
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de préticas discursivas que produzem sentidos sobre juventude, escola e infinitos outros
agentes dessa construcao social.

Este estudo sobre a juventude diz respeito a uma exploracdo teodrica e politica em
educacdo, no campo do curriculo. Nele estabelecemos uma interlocu¢cdo com a teoria do
discurso, em que nos colocamos sob o ponto de vista que privilegia as discussdes pés-
marxistas e pos-estruturalistas feitas por Ernesto Laclau, e também as interlocugdes feitas
entre a teoria do discurso e a teoria do curriculo desenvolvidas por Alice Lopes.

A opc¢do por esta abordagem também se justifica por questionar certos enfoques
socioldgicos, por ver a linguagem, antes numa posicdo secundaria, agora numa posicao

central. Em Ernesto Laclau a teoria do discurso contribui para

desestabilizar certezas e mostrar como ndo podemos buscar no presente as formas de
fazer politica do passado. Ao elaborar uma teorizagdo que procura superar o
essencialismo, o determinismo e o objetivismo das teorias marxistas, Laclau
igualmente nos faz pensar em como criar utopias e formas de acdo transformadoras
dos discursos hegeménicos mais sintonizadas com a diferenca, a democracia e a
pluralidade de projetos (LOPES; MACEDO, 2011, p. 13)

O contexto de construcdo da teoria do discurso € marcado pelo questionamento das
seguintes visdes: a) ha esséncias que justificam o comportamento humano (essencialismo), b)
um determinado grupo pode pretender universalizar seu particularismo, c) ha um principio
(religioso, filosofico) que constitui a base de um sistema ideal. A teoria do discurso propde
desenvolver analises que questionam sistemas de pensamento que visam deter a verdade. Esta
abordagem propde que a analise da realidade considere a estrutura do campo discursivo, ao
qual estdo ligadas as construcdes discursivas e significacfes sociais. Isto, porque se entende

que a constituicdo do social é discursiva e formacgdes discursivas sao:

“o conjunto de discursos articulados por meio de diferentes praticas hegemonicas,
[de modo que] entender uma formacdo discursiva significa entender um processo
hegemdnico: como sdo definidos os termos de um debate politico, quais agendas e
acdes sdo priorizadas, que instituicdes, diretrizes, regras e normas sdo criadas”
(LOPES; MACEDO, 2011, p.9-10).

O social € discursivamente constituido, € discurso “é uma totalidade relacional de
significantes que limitam a significacdo das praticas e que, quando articulados
hegemonicamente, constituem uma formacéo discursiva” (LOPES; MACEDO, 2011). Essa
abordagem tedrica nos interessa no didlogo com a teoria do curriculo, pois entendemos

também o curriculo como discurso.
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Todo discurso é prética e toda pratica é discurso O discurso compreende linguagem,
acles e instituicdes, cujas praticas discursivas compreendem textos que geram sentidos,
tentam fixar significados, hegemonizam demandas, constrangem outros possiveis
significados, consideram dadas interpretacdes da realidade em detrimento de outras. E “a
teoria do discurso visa ndo separar a linguagem (retdrica), o individuo (sua psique) e o
politico (a sociedade e o social)” (LOPES; MACEDO, 2011). E por este ponto de vista
buscamos discutir as significacdes e producbes de sentido dos fenbémenos sociais que
perpassam a producdo do curriculo, do social e dos processos de identificacdo e constitui¢ao
dos agentes.

Pela interlocucdo feita por Lopes e Macedo (2011, p.10) a cultura é compreendida
como “processo de significagdo” e politica como “disputas contingentes pelo poder de
hegemonizar determinadas significagdes”, de modo a conceber “politica e cultura
obrigatoriamente imbricadas”. Entender o curriculo como pratica discursiva, pratica de
significacdo e de atribuicdo de sentidos é concebé-lo ainda como discurso com o qual
constituimos significaces dos objetos que estdo em disputa por hegemonia com outras
significacbes. Estas disputas se dao continuamente, ndo sdo determinadas por nenhuma
esséncia, estdo implicadas em lutas sociais, relagdes que se ddo na préatica. O curriculo faz
parte das praticas sociais de significacdo, das lutas politicas por significacdo em que o0s
sujeitos batalham para legitimar saberes. Esses sujeitos ndo estdo posicionados em
determinadas classes sociais hierarquicas, classificados como oprimidos ou opressores, mas se
constituem nas relagdes sociais, modificam-se e sdo modificados em tais relacfes e disputam
pela producao de significados.

As subjetivacGes dizem respeito a nocdo de que o0 sujeito se constitui na préatica e ndo
por posicdes essencialistas e deterministas. Discursivamente, o sujeito jovem, por exemplo,
assim se constituiria num espaco politico de lutas contra causas de opressdo e subordinacao.

Neste trabalho investigaremos tal disputa por significacdo da juventude na producéo
de curriculo que integra préaticas sociais que significam elementos como escola, trabalho e
juventude. Sabemos que a significacdo de jovens e constitui¢cdo de suas identidades ndo esta
limitada ao espaco escolar, nem ao processo de escolarizacdo, ou a producdo de curriculo.
Estes sdo apenas parte do texto que significa juventude.

Por esta perspectiva, neste texto a ser investigado, quando pensamos quem € 0 jovem
na produgdo de curriculo no ensino médio brasileiro, pensamos em identificar sentidos
atribuidos a juventude e discutir a constituicdo desta categoria (juventude). A busca por

compreender os sentidos atribuidos nos textos que significam juventude na producdo de
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curriculo se justifica, portanto, por compreender o curriculo como espaco politico de
significacdo constituido por relacbes de poder e luta por hegemonia. Nele acbes politicas
constituem o0s sujeitos. Ha sentidos produzidos que sdo presentes, mais recorrentes,
hegeménicos, assim como ha outros que estdo presentes apesar de ndo tao recorrentes e outros
estéo constrangidos e, portanto, ocultados do sentido hegemonico nos textos.

Compreendendo a década de 1990 como um momento importante de reforma politica
para 0 ensino médio, a selecdo de documentos também esteve influenciada por esta questao.
O recorte de documentos para a pesquisa, corresponde a analises de juventude produzidas a
partir da crise dos anos 1990 e da reforma das politicas educacionais para o ensino médio
feitas a partir de 1990. Foram selecionados materiais que dizem respeito a politica nacional
(os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o Plano Nacional de Educacao,
um estudo interministerial da Presidéncia da Republica sobre a expansdo do ensino médio
disponibilizado no site do Ministério da Educacédo). Por entender que o site também constitui
texto que tenta fixar a juventude estudante de ensino médio, foram selecionados alguns textos
disponibilizados no periodo da consulta ao site (2012 a 2013) que traziam a relacdo entre
juventude, escolarizacéo e trabalho:

— Reunido Especializada da Juventude do Mercosul!, feita pelo Grupo de
Trabalho Nacional em 2009

— Educacéo e Trabalho?,

— Trabalho Decente e Juventude na América Latina®,

— Relatério de Desenvolvimento Juvenil®,

— Juventude e Escola®,

1 BRASIL. Secretaria Nacional de Juventude. Grupo de Trabalho Nacional da

Reuni&o Especializada de Juventude. Brasilia, DF, 2009. In;
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/reuniao-especializada-do-mercosul (acesso em janeiro de
2013).

2 POCHMANN, Marcio. Educacéo e Trabalho: como desenvolver uma relagéo

virtuosa? Educacéo e Sociedade. Campinas, vol.25, n. 87, p.383-399, maio/ago. 2004. In:
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/educacao-e-trabalho (acesso em janeiro de 2013).

3 OIT. Trabajo decente y juventud em America Latina 2010. OIT/Proyecto

Promocién Del Empleo Juvenil em America Latina. Lima: Peru, 2010. In:
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/trabalho-decente-e-juventude-na-america-latina (acesso em
janeiro de 2013).

4 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Relatério de Desenvolvimento Juvenil. Ministério

da Ciéncia e da Tecnologia / RITLA / Instituto Sangari. Brasilia, DF, 2007. In:
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/relatorio-de-desenvolvimento-juvenil (acesso em janeiro de
2013).

5 SPOSITO, Marilia Pontes. Indagacdes sobre as relacfes entre juventude e a

escola no Brasil. Jovenes, Revista de Estudios sobre Juventud. Edicéo: ano 9, nim. 22.

Meéxico, DF, janeiro-junho 2005, p.p 201-227 In: http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/juventude-
e-escola (acesso em janeiro de 2013).
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Optamos por analisar cada documento separadamente e identificar os discursos mais
recorrentes em cada um e as significagdes atribuidas a juventude. Os sentidos produzidos
nestes textos correspondem a um espaco-tempo cujos significados estdo precariamente
fixados e contingencialmente hegemonizados visto que fazem parte de um fluxo continuo do
processo de significacdo, impossivel de fechamento total. A possibilidade infinita de outras
significacBes para a juventude é sempre presente. Ndo ha qualquer mecanismo determinante
que regule a hegemonia. Independente dos sistemas de regulacdo, cada qual ao seu modo
(economia, género, posicdo social, classe, etc.), esses sistemas discursivos hegemdnicos ndo
déo conta do fechamento total dos sentidos. As fixacGes sdo precérias, contingentes.

Mas mesmo assim importa pesquisar tais tentativas de fixacdo, em toda sua
precariedade, pois, engquanto discurso, as praticas sociais como politicas governamentais
configuram uma tentativa de interacdo entre os sujeitos, mas também configuram relacdes que
podem ser de opressao e constrangimento de outras possibilidades de ser. Essas identificacdes
contingentes fazem parte do processo de constituicdo identitaria do sujeito. Ao tomar uma
decisdo politica, o sujeito fecha temporariamente a estrutura cadtica de infinitas possibilidades
de significacdo e nesta acdo se constitui sujeito e se identifica com o outro (LOPES;
MACEDO, 2011, p.228).

A teoria do discurso é a perspectiva que adotamos para investigar as significacdes
dadas a juventude e os discursos que estabelecem regras de producdo de sentido, e para pensar
a producdo de curriculo em concomitancia com a proposta de democracia plural de Laclau.
De modo que selecionamos parte do texto que significa juventude e nele analisamos
significados presentes, recorrentes. A significacdo de juventude também foi contextualizada
na relacdo com os sentidos atribuidos ao trabalho e a escola, no processo de escolariza¢do do
ensino médio. Esta inter-relacdo compds o material para compreender as fixacGes feitas ao
jovem estudante do ensino médio brasileiro. Importa tal estudo para compreender que por
mais fixacdes que constatemos, ainda assim isto posto como texto que da sentido ao jovem
ndo é um jovem em esséncia. Mas, € disputa pela identidade juvenil no curriculo do ensino
médio brasileiro perpassado por diferentes sentidos construidos em praticas sociais, politicas
publicas, agendas governamentais que conferem ao jovem identidade, a¢cbes de maior ou
menor controle.

Primeiramente, trazemos as principais discussdes que embasam a teoria do discurso.
No capitulo inicial optei por apresentar as seguintes nogfes centrais: a) Discurso; b)
Significantes vazios e hegemonia; c) Retdrica; que sdo a base para discutir o papel

constitutivo do discurso. Entendendo o social como constituido discursivamente, a estrutura



16

social como descentrada, aberta, impossivel e necessaria, cujas possibilidades de significacao
e identificacBes sdo infinitas, argumentamos que a identidade do sujeito ndo € definida pela
posicdo na estrutura social. Abandonando algumas categorias marxistas, a teoria do discurso
opta por entender o social como horizonte, como estrutura desestruturada, impossivel de ser
totalmente fechada e fixada e de definir as identidades dos sujeitos a partir de suas posigoes e
lugares supostamente fixados.

Por serem os sujeitos descentrados, sem esséncia que os define (cujas a¢des politicas
configuram processos de identificacdo e também articulacdo de demandas de grupos), pensar
e praticar politica inclui o processo de tomadas de decisdes em meio a fluidez das
identificacbes. A constituicdo do social é discursiva e haverd sempre novos jogos de
linguagem gerando novos sentidos e novas reestruturacoes e identificacoes.

No segundo capitulo discutimos a producdo de curriculo. Argumentamos que na
producdo de curriculo o sujeito é constituido discursivamente. Entendemos que a préatica
discursiva produz significados, busca fixa-los e hegemoniza-los por lutas politicas, conflitos e
negociacdes. Sendo o curriculo constituido discursivamente, sua producdo implica na
producdo discursiva de saberes e projetos. Pela perspectiva da teoria do discurso, motivados
pela proposta de democracia plural e radical de Laclau, nos vemos desafiados a pensar a
concepgdo de curriculo com especial atencdo as a¢bes desenvolvidas em sua producédo que lhe
conferem um carater democratico. Concluimos que compreender o curriculo como texto
aberto, passivel de interpretacdes, reinterpretacdes, contextualizacdes implica em pensar que
sua producdo é desenvolvida por formagdes discursivas que buscam fechar sentidos, mediante
a tantas possibilidades. Esses fechamentos conferem sentidos a escola e & juventude estudante
de ensino médio. Mas pensar a producdo de curriculo sob a perspectiva da teoria do discurso é
justamente questionar identidades fixas, como as que sdo colocadas aos jovens.

Em terceiro lugar buscamos identificar os principais significados de juventude no
campo académico. Argumentamos que, pela perspectiva da teoria do discurso, entendemos
que ndo existe uma identidade jovem fixa, ela esta em disputa social. Compreendemos as
juventudes discursivamente produzidas e comumente fixadas como grupos sociais geralmente
localizados no periodo intermediario entre a infancia e a vida adulta. Identificamos sentidos
atribuidos aos jovens no campo académico, geralmente associados a violéncia, rebeldia,
incompletude, imaturidade, trabalho, controle (politico, do tempo e cultural), trabalho
precario. Em maior ou menor frequéncia esses sentidos buscam fixar uma identidade jovem.

No quarto capitulo analisamos as identificacbes atribuidas a juventude nos

documentos selecionados: PCN, PNE, Reestruturacdo e expansao do ensino médio no Brasil
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(estudo interministerial, composto por técnicos do Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica), alguns documentos do site da Secretaria
Nacional da Juventude que relacionam juventude, trabalho e escolarizagdo. Analisamos 0s
discursos mais recorrentes e as como a juventude é projetada, significada nos documentos a
partir destes discursos. Identificamos a performatividade como um dos principais discursos. O
discurso do controle também est& presente nas projecdes juvenis nos documentos. Trabalho e
mundo produtivo tem recorréncia nas significagdes de jovem. O processo de escolarizacao
como preparacdo para o futuro também contribuiu para fixar identidades jovens,
principalmente nas politicas publicas para este pablico.

Concluimos que apesar de sabermos que as fixacBes fazem parte de sistemas
discursivos hegemonicos e que estes mesmos discursos tem seus modos de fazer controle,
parecem cada vez mais dificeis, precarios e contingentes os fechamentos. Apesar das
tentativas de controle das interacGes sociais, pelos discursos que perpassam a producdo de
politicas de curriculo para o ensino médio, por se constituir por praticas sociais que vao muito
além dos muros escolares, a juventude ndo é tdo facilmente contida e fixada. Apesar de ter
identificacbes contingentes, seu fazer-se também inclui o préprio questionamento das fixagdes
e constrangimento de outras possibilidades de ser.

Aprofundar as dimensdes e complexidades da juventude como produgéo discursiva
pode contribuir para compreender praticas sociais que atribuem sentido, neste caso
compreendendo juventude como um grupo de pessoas de certa idade. A construcdo de
juventude como futuro da nacdo e/ou grupo de risco e perigo a sociedade traz implicacbes
inclusive para como este grupo podera ser trabalhado em politicas publicas e na propria
producdo de curriculo. Pois, uma vez significados como delinquentes ou como possibilidade
de transformacéo para construgdes mais democraticas do social, as praticas sociais implicadas
para diferentes significacfes tenderdo a ser diferenciadas. O principal desafio colocado é que
este estudo se desenvolva de forma a contribuir para pensar o processo de construcdo de
curriculos observando-se praticas sociais e refletindo sobre os horizontes que sdo colocados

como projec¢des do social, incluindo significacdes de juventude no ensino médio.
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1. TEORIA DO DISCURSO

Na teoria do discurso ha trés conjuntos de categorias centrais: a) Discurso; b)
Significantes vazios e hegemonia; c) Retorica. Por discurso se entende um complexo de
elementos em que as relages tém um papel constitutivo. Os elementos nédo existem antes das
relacGes, mas se constituem no complexo relacional e sdo como sdo por suas relagdes. “Uma
acao € o que é somente através de suas diferencas com outras acGes possiveis e com outros
elementos significativos — palavras ou agcdes — que podem ser sucessivos ou simultaneos.”
(LACLAU, 2013, p.92)

A constituicdo de uma totalidade de diferencas se da pela relacdo das diferencas,
porém tal totalidade é impossivel, ndo ha totalidade que abarque todas as diferencas. Em sua
constituicdo pela interacdo de diferencas ha como resultado a excluséo de outras (diferencas)
para que a totalidade possa constituir-se, mesmo precariamente. Um exemplo é a constituicdo
do social, que em sua totalidade ndo pode abarcar todas as demandas e que para constituir-se,
precariamente, demoniza um setor da populacdo. As diferencas, na totalidade, tornam-se
equivalentes na recusa ao tal setor excluido. “A equivaléncia é precisamente o que subverte a
diferenga, de maneira que toda identidade é construida dentro desta tensdo entre a légica da
diferenga ¢ a logica da equivaléncia.” (LACLAU, 2013, p.94). A questdo é que mesmo sendo
o0 social, como exemplo de totalidade precéria e falida, uma plenitude inalcancavel, é ainda
assim um fechamento necessario para que se deem o0s processos de significacdo e
identificacéo.

A totalidade constitui um objeto impossivel. O social € precariamente possivel — uma
diferenca, particular, assume a representacdo de uma totalidade que na verdade € impossivel
por ser incomensuravel. Esta diferenca sera, mesmo em sua particularidade, a significacéo
universal da representacdo. E quando uma diferenga porta a significacdo universal de uma
representacdo entdo temos a hegemonia. O social portanto, como totalidade falida € um
horizonte e ndo um fundamento pelo qual as relagdes se ddo (LACLAU, 2013, p.95). Uma
diferenca particular assume a representacdo de uma totalidade que a excede.

Assim, o social ndo se constitui como fundamentado e determinado pela economia
(por exemplo), mas constituido discursivamente, como um horizonte e em jogos de
significacdo. Essa diferenca é a parte que representa o todo (sinédoque); um todo inominavel
(pois um termo literal ndo daria conta) e que portanto € nominado figurativamente (catacrese);

¢ como nomear figurativamente a “perna da cadeira” por ndo haver nomeacao literal que a
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expresse, assim a sociedade é nomeada figurativamente, pela operagdo hegemdnica, de um
particular representando o universal, por ndo poder ser expressada literalmente enquanto
totalidade impossivel.

A diferenca e a equivaléncia sdo condicdo para a construcdo do social, portanto o
social nada mais é que o local de tal tensdo. Toda identidade social é constituida no ponto de
encontro da diferenca e da equivaléncia e uma determinada identidade proveniente do campo
total das diferencas encarna a funcéo totalizadora. (LACLAU, 2013, p.107)

Laclau (2013) sugere pensar em identidades sociais considerando a nocdo de
demandas e a nocdo de povo. O povo constitui uma relagéo real entre agentes sociais; uma
forma de constituir a unidade do grupo. Haveria portanto outras ldgicas dentro do social que
fazem possiveis tipos de identidades diferentes da populista. Quanto as demandas (unidades
menores deste grupo, o povo) podem significar desde uma peti¢do a uma reivindicacéo.

O autor exemplifica com um caso comum em paises de terceiro mundo no qual uma
grande massa de migrantes agrarios se estabelece em vilas empobrecidas afastadas do centro
industrial cujo problema de moradia é levado pelas pessoas afetadas pela questdo as
autoridades competentes solucionarem. Esta aqui o caso de demandas que sdo inicialmente
uma peticdo. Caso satisfeitas as demandas, é terminado o problema. Caso ndo sejam
satisfeitas, as demandas sdo acumuladas, acumulando também a incapacidade do governo de
lidar com tais demandas diferenciadamente (uma separada da outra) e entdo é estabelecida
uma relacéo equivalencial que origina uma cadeia (equivalencial) de demandas insatisfeitas.
Um quadro que poderad dar origem a uma configuracdo populista em que o povo é o ator
histérico potencial para a mobilizagdo politica de mudancas por reformas, quadros de miséria
e outras queixas sociais (LACLAU, 2013, p. 97 a 101).

A identidade popular é construida na consolidacdo de uma cadeia equivalencial. As
demandas sdo reivindicacdes a ordem estabelecida. Um grupo, por sua vez, é a articulacdo de
demandas, mesmo que caracteristicamente precaria e instavel porque ndo ha uma ordem que
possa absorver totalmente as demandas. Entdo, entendendo o social como constituido
discursivamente, a estrutura social como descentrada, aberta, impossivel e necessaria, cujas
possibilidades de significacéo e identificacGes séo infinitas, as demandas correspondentes séo
diversas e infinitas. Isto porque a ordem é a fixagdo de sentidos hegemdnicos resultado de
uma cadeia articulatéria de demandas que se deu por lutas antagbnicas. E 0 antagonismo sao
relacOes sociais pelas quais uma identidade é constituida pela presenca do outro e pelas quais

as demandas de uma sdo hegemdnicas em detrimento, em exclusdo as demandas da outra.
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Dessa forma ndo haveria uma ordem que fosse a totalidade unificada (LACLAU, 2013, p.09),
que fosse a totalidade das demandas ja que uma se hegemoniza em exclusdo a outra.

Nesta perspectiva, historicamente, ha uma luta pela hegemonizacao de demandas.

Decidir as demandas que ganham forca e defini-las como centrais é 0 que constitui
0s sujeitos como tal, permitindo-lhes se identificar uns com os outros. [A estrutura
social] é apenas um momento de fixacdo, provisorio e contingente, ainda que, por
vezes, essa provisoriedade perdure por séculos. Nesse sentido, 0 que constitui 0s
negros, brancos, indigenas, capitalistas e trabalhadores como grupos sdo as decisdes
de dar centralidade a uma dada demanda e fazer dela algo como uma bandeira de
luta (LOPES; MACEDO, 2011, p. 229).

A identidade do sujeito nada mais é do que uma fic¢do, uma identificacdo contingente
que pretende temporariamente conter a fluidez das infinitas possibilidades de identificacdes.
Desta forma, argumentando que a identidade do sujeito ndo é definida pela posicdo na
estrutura social e abandonando algumas categorias marxistas, a teoria do discurso opta por
entender o social como horizonte, como estrutura desestruturada, impossivel de ser totalmente
fechada e fixada e de definir as identidades dos sujeitos a partir de suas posic@es e lugares
supostamente fixados.

No marxismo afirma-se que a historia da humanidade é a histéria da luta de classes.
Esta afirmacdo, na perspectiva discursiva, traz trés decorréncias a pensar: a) a historia da
humanidade como um objeto unificado com uma estrutura coerente e compreensivel; b) a
determinacdo dos agentes desta histéria (i.e., as classes sociais); ¢) a relacdo de interacdo entre
tais os agentes (a luta) (LACLAU; MOUFFE, 2011, p.09).

No inicio dos anos oitenta, no contexto do término da Guerra Fria, os pensadores de
esquerda tinham como base tedrica 0 marxismo. No entanto, na perspectiva de Ernesto Laclau
(LACLAU; MOUFFE, 2011; LACLAU, 2013), o desenvolvimento do capitalismo
contemporaneo ndo pode ser adequadamente explicado pelas categorias marxistas. Nogoes
classicas desta corrente de pensamento, como “classe”, a triade “econdmico, politico e
ideologico” e a contradicdo entre forgas e relacdes de produgdo sdo insuficientes,
teoricamente, para explicar a complexificacdo do social e ainda mais na atualidade em que o
social € perpassado, na pratica, por novas formas de participacdo politica como os
movimentos sociais € no campo tedrico por paradigmas como o multiculturalismo e o pos-
modernismo.

Na perspectiva da teoria do discurso, € necessaria uma releitura que desconstréi as

principais categorias do marxismo a partir de um deslocamento de suas condigdes de
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possibilidade e do desenvolvimento de novas possibilidades para além do que possa ser
compreendido como simples “aplicagdo de uma categoria” (LACLAU; MOUFFE, 2011).
Desta forma, “reler a teoria marxista a luz dos problemas contemporaneos implica
necessariamente em desconstruir as categorias centrais dessa teoria” (LACLAU; MOUFFE,
2011, p. 10). Neste sentido, Laclau aceita ser chamado de pds-marxista com duas condicdes:
que se entenda sua teoria como: a) uma reapropriacdo dessa tradicdo intelectual e b) um ir
além dessa tradicdo, ultrapassando-a. Ao mesmo tempo, ele deixa claro que essa tarefa ndo
pode ser reduzida a uma discussdo interna do marxismo e que devem ser chamados para tal,
campos de discursividade externos (em especial, 0 pos-estruturalismo, e mais especificamente
a desconstrucdo e a teoria lacaniana), impossiveis de serem traduzidos ao marxismo
(LACLAU; MOUFFE, 2011, p.10-11).

Centrada na matriz gramsciana e na categoria de hegemonia, a teoria do discurso
pretende enfocar mais adequadamente os problemas contemporaneos, as discussdes sobre
subjetividade politica, democracia e economia globalizada. Assim, a abordagem teérica de
Gramsci, que traz conceitos como “guerra de posi¢do”, “bloco historico”, “vontade coletiva”,
“lideranga intelectual e moral”, é tomada como ponto de partida para as reflexdes de Laclau.

Portanto, o pensamento de Gramsci € um momento de transicdo na desconstrucéo do
paradigma politico essencialista do marxismo classico. Para Gramsci o nlcleo de toda
articulacdo hegemonica continua sendo uma classe social fundamental. Diferentemente, a
teoria do discurso sugere ir adiante e desconstruir a nocdo de classe social. Questiona-se a
visdo de que a sociedade é uma estrutura inteligivel que poderia ser transformada a partir de
um ato fundacional como a revolugdo de uma determinada classe, a operéria, cuja vontade
coletiva seria unificada e homogénea. O principal problema da compreenséo tradicional dessa
noc¢do, inclusive na propria perspectiva gramsciana, é que ela supde que os diversos agentes
sociais tém uma posicdo de sujeito unificada e no capitalismo contemporaneo essa unidade é
precaria porque estd em constante processo de rearticulacdo hegemdnica (LACLAU;
MOUFFE, 2011, p.22-23). Dado o carater central do conceito de hegemonia, a estrutura
argumentativa da teoria do discurso parte de sua reconstrucdo genealdgica na tradicéo

marxista.

1.1 A releitura da categoria hegemonia
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O percurso de estudo de Laclau da categoria hegemonia comega na socialdemocracia
russa, passa pelo leninismo e culmina com Gramsci onde adquire importancia central. Para
Gramsci a hegemonia é o conceito chave que permite compreender o tipo de unidade que
existe em qualquer formacao social concreta. Para Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2011),
interessam também os desdobramentos tedricos em diversos autores marxistas como Rosa
Luxemburgo e K. Kautsky. A primeira multiplica os pontos de antagonismo e as formas de
luta (que Laclau e Mouffe chamam de ”posigdes de sujeito”) e mostra a impossibilidade de
controlar ou planificar essas lutas a partir de uma unica dire¢do sindical ou politica. O
segundo é autor de um documento chamado La lucha de clases, de 1892, cuja andlise da
estrutura social (com base na sociedade alema), segundo Laclau, é simplista e reducionista,
limitando-se a instancia econdémica. Nele os agentes sociais sdo constituidos em torno de
interesses determinados pelas relacbes de producdo. A racionalidade de suas acdes e as
formas de seu céalculo politico podem ser determinadas a partir da légica do modo de
producdo capitalista (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 32-40). E por mais que se
acrescentassem multiplas instancias tais como a politica, a ideolégica e outras que
complexificariam o paradigma em questdo, ainda assim cada uma dessas operaria
teoricamente por identidades tdo fixas quanto instancia econémica. E mesmo que, a unidade
da classe operéria seja tomada como ponto de partida para as lutas, a formacdo e a
organizacao sao dadas como algo ja completo, concluido, restando somente a classe realizar a
transformacéo historica de desigualdades no capitalismo (LACLAU; MOUFFE, 2011, p.40-
45).

Porém, Laclau e Mouffe observam uma cisdo entre o que professa a teoria e a pratica.
Esta cis@o representa o sintoma de uma crise que, ao interior do marxismo, originou trés
respostas: 1) a constituicdo da ortodoxia marxista; 2) o revisionismo; 3) o sindicalismo
revolucionario. A primeira resposta aposta nas leis de movimento da infraestrutura que,
garantidas pela ciéncia marxista, anunciam a reconstituicdo revolucionaria da classe operaria.
Em outras palavras, elas reafirmam o valor intransigente da teoria acima da crise manifesta
pelo capitalismo, considerada artificial e transitéria. O movimento operario se reconstituiria
perante a crise e daria lugar a revolugdo socialista anunciada pela teoria marxista (LACLAU;
MOUFFE, 2011, p. 46-50). A segunda é uma critica ao marxismo classico baseada na
autonomizacao do politico em relacdo ao econdmico — isto &, o politico ndo esta determinado
pelo econdmico. Tanto para a ortodoxia quanto para o revisionismo a esfera politica e a esfera
econdmica se unificam, s6 que se para a primeira essa unificacdo responde a leis evolutivas

antecipaveis teoricamente, para o segundo a unificacdo supde ndo so processos antagénicos
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(luta de classes) como processos harmoniosos (avancos democraticos, por exemplo, em
termos de justica social) e em particular a postulagdo de um novo sujeito transcendente: o
sujeito ético que se impBe numa humanidade liberada da necessidade econémica (LACLAU;
MOUFFE, 201, p. 60-66). Para a terceira, 0 marxismo ndo é apenas uma teoria, mas a
ideologia que da sentido e unifica as lutas do proletariado. E o marxismo entendido sobretudo
como a organizacdo estratégica da classe operaria para a pratica da luta revolucionéria
(LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 68-75).

Um ponto importante na linha genealdgica tracada pelos autores diz respeito a
compreensdo leninista do conceito de hegemonia. O principal limite desta compreensdo é
postular uma exterioridade do vinculo hegeménico em relacdo a identidade de classe dos
agentes. O que funda tal exterioridade € pensar a identidade dos agentes sociais em termos de
“interesses” e afirmar a transparéncia dos meios de representacao em relagao ao representado;
como se o partido operdrio representasse transparente e uniformemente os interesses da classe
operaria em oposi¢do a outro partido que representaria de modo igualmente transparente e
uniforme os interesses da outra classe social (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 86-87).

Ao mesmo tempo em que Laclau e Mouffe criticam, teoricamente, essa concepc¢éao de
hegemonia, ele também mostra como ela esteve acompanhada de préaticas autoritarias
associadas ao estabelecimento da relacdo de representacdo como o mecanismo politico
fundamental. Com efeito, se na pratica democratica da hegemonia se coloca em questdo o
processo de representacao e sua transparéncia, na pratica autoritaria esse processo adquire um
carater inquestionavel (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 90 ss.)

Na teoria do discurso uma das operacdes através das quais se pde em pratica o
processo de representacdo é o de equivaléncia, que desloca a identidade na qual ela se
fundamenta, dos objetos aos contextos de sua apari¢cdo. Ocorre como no caso do uso do setor
popular na politica representacionista, que faz equivaler diferentes identidades que
conformam o setor popular, como se tivessem uma identidade comum (LACLAU; MOUFFE,
2011, p.96). Assim, acrescenta-se mais um problema a teorizagdo marxista, qual seja, manter
uma identidade de classe como principio articulador das diferentes posi¢Ges de sujeito. Essa
questdo é respondida de duas maneiras segundo as concepgdes de representacdo democréatica
e autoritaria. Uma resposta implica a extensdo completa do modelo de representacdo, a outra é
sua substituicdo pelo principio de articulacédo. Pela expansédo da representacdo cada instancia
representa a outra até alcancar um ultimo nucleo de classe que daria sentido a toda a seérie.
Pela articulagdo se aceita a diversidade estrutural das relagdes entre os agentes sociais e

compreende-se a unificacdo entre elas, ndo como expressao de uma esséncia comum, mas
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como resultado de uma luta e construcgdo politicas. Nesse sentido, se a classe operdria como
agente hegemonico consegue articular diversas lutas e reivindicagcbes democraticas, isso nao
responde a um hipotético privilégio seu, mas a sua iniciativa politica contingente quando e se
isso ocorrer (LACLAU; MOUFFE, 2011, p.98-99).

Para Laclau e Mouffe, essa concepg¢do da politica e da hegemonia como articulacéo
encontra uma expressao tedrica consistente apenas na obra de Antonio Gramsci, de quem ele
faz uma apropriacdo critica. Um conceito chave no pensamento de Gramsci € o de ideologia.
Para o pensador italiano, a ideologia ndo é um sistema de ideias ou uma falsa consciéncia dos
atores sociais (como no marxismo tradicional) mas um todo organico e relacional que a partir
de alguns principios articuladores bésicos solda a unidade de um bloco histérico®. Laclau
destaca alguns pontos inovadores da analise gramsciana. Os sujeitos politicos ndo sdo classes
sociais, mas vontades coletivas resultantes da articulacdo politica de forcas dispersas e
fragmentadas, como na luta pela justica que unifica ativistas diversos. A ideologia ndo esta
constituida por elementos estritamente classistas, o pertencimento ideol6gico ndo corresponde
a um pertencimento de uma classe social. Porém, os autores veem em Gramsci uma
incoeréncia fundamental que faz com que este ndo consiga superar o dualismo do marxismo
classico. Para Gramsci, em toda formacdo hegemdnica deve haver um principio unificante
que remete a uma classe fundamental. A hegemonia de classe acaba ndo sendo o resultado de
uma luta contingente mas um produto de um marco estrutural aprioristico no qual toda luta
deve ter lugar (toda luta se da a partir do principio unificante). Eis um nucleo essencialista no
pensamento de Gramsci: afirmar que a hegemonia, fatalmente, respondera a uma classe
econdmica por leis necessarias e absolutas (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 102-104).

Para constituir teoricamente o conceito de hegemonia, a teoria do discurso opera uma
série de dissolugbes dentro do campo conceitual marxista. Trata-se, para o intelectual
argentino, de negar qualquer enfoque essencialista das relagdes sociais e de afirmar, ao
contrario, o carater precério das identidades e dos sentidos que as comp&em. Por isso é
preciso a sociedade ndo estar determinada unicamente pela economia e a explicagéo das leis

de movimento de uma sociedade ndo podem ser reduzidas a dialética. Tal reducéo significaria

® Bloco histérico compreende para Gramsci uma situago histérica de relagéo entre estrutura (relagdes materiais)
e superestrutura (relagGes ideolégicas e culturais) e em cuja unidade cujas as relag8es sociais se desenvolvem de
forma a atingir um momento histérico de tamanhas contradi¢des entre as forgas produtivas e a organizacéo
politica que é inegavel a busca pela superacao das relagdes de producao e substitui¢do por novas formas, novas
condigdes historicas de producdo (GALASTRI, L., 2009).
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uma determinacdo essencial e ultima a qual se reduziriam todas as outras determinacdes.

Laclau e Mouffe opdem articulagdo a dialética. Define articulagdo como

“toda pratica que estabelece uma relagdo tal entre elementos que a identidade destes
resulta modificada como resultado dessa prética. A totalidade estruturada resultante
da pratica articulatéria chamaremos discurso. Chamaremos momentos as posi¢des
diferenciais na medida em que aparecem articuladas no interior de um discurso.
Chamaremos, pelo contrario, elemento a toda diferenga que ndo se articula
discursivamente” (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 142 — 143).

Para compreender essas definicbes os autores oferecem alguns esclarecimentos.
Primeiro, as formacOes discursivas ndo sdo unidades acabadas, o que as caracteriza é a
regularidade na dispersdo, ou seja, a fixacdo dos elementos em momentos nunca é completa.
Segundo, ndo existe distin¢do entre praticas discursivas e ndo discursivas. Todo objeto é um
objeto de discurso e toda pratica se estrutura em alguma forma de totalidade discursiva.
Conforme os autores explicam, um terremoto ou a queda de um ladrilho s&o fatos existentes,
mas a significa¢do de “fendmeno natural” ou “ira de Deus” esté relacionada a estruturacao de
um campo discursivo (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 146). A articulacdo se da sempre
prética, ndo ha um plano de constituicdo a priori como considerava Gramsci. Isso faz com que
a ldgica de relagdes sociais seja incompleta e contingente por ndo ser previsivel e antecipavel.
As identidades sociais também ndo tem um cardter necessario e determinante, elas sdo
relacionais e se constituem discursivamente. Até a sociedade deixa de ser um objeto legitimo
de discurso, ndo se pode falar de sociedade pois ela ndo existe enquanto totalidade. O que
existe sdo relagOes fluidas que impedem um fechamento pleno ou uma sutura completa de
uma hipotética ou eventual totalidade. O social se constitui discursivamente sem que faca
sentido falar de interioridade e exterioridade (por ex.: a sociedade e a natureza, a sociedade e
a cultura) pois ndo ha nada exterior ao discurso, sem que se possa afirmar um sistema fixo de
diferencgas. Contudo, o social existe como o esfor¢o por produzir esse objeto impossivel que é
a sociedade, como a tentativa de fixar as diferencas, de constitui-las a partir de um centro. Os
chamados pontos nodais séo os pontos discursivos privilegiados nessas tentativas de fixagéo
de diferencas. Mas as tentativas ndo podem ser bem sucedidas porque a articulagdo das
diferencas ndo pode ser nunca completa, nunca todos os elementos se transformam em
momentos numa transposi¢do completa (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 152-153).

Toda formacéo discursiva é polissémica, o que significa que contém uma proliferagdo
de significados, por isso 0s pontos nodais estdo sempre transbordados simbolicamente e

nenhuma formacéao social consegue ser idéntica a si propria. Nisso a pratica da articulacdo
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encontra seu sentido, na construgdo de pontos nodais que limitem a polissemia de uma
formacdo social, ou seja que fixem parcialmente o sentido. Essa articulacdo serd sempre
parcial e provisoria. O social ndo tem esséncia. A sociedade é impossivel. Toda pratica social
¢ a articulacdo das diferencas (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 154-155).

Quanto a categoria de sujeito, Laclau e Mouffe (2013) combatem as posi¢Ges
essencialistas e idealistas. Eles consideram que o sujeito ndo pode ser a origem das relacGes
sociais, na pratica é que o sujeito se constitui como sujeito. Um jovem néo origina as relacoes
sociais, sdo as praticas que o constituem como jovem, pois € na pratica, nas posi¢oes de
sujeito que ele ocupa, que se constitui sua identidade juvenil. Nesse sentido, os autores
recriam, ressignificam a categoria de posicOes de sujeito, que sdo posi¢des discursivas,
portanto abertas, ndo fixas e provisérias para dar conta do processo de constituicdo de
subjetividade. Apresentam a discussdo de duas categorias relevantes nos estudos sociais:
Homem e o sujeito do feminismo. No primeiro caso, € preciso entender ndo que o ser humano
tenha uma esséncia, mas como foi constituida a partir do século XVIII essa categoria na luta
em defesa dos valores chamados humanistas. Do que se trata € de encontrar uma analise mais
precisa das formacgdes discursivas que permita desenvolver essa luta com ferramentas
conceituais mais precisas. Da mesma forma ndo se aceita um mecanismo Unico ou um
dispositivo unificador da opressdo das mulheres pois embora as diversas praticas que
produzem a mulher como categoria estejam mutuamente interconectadas, ndo existe uma
Unica causa da opressdo das mulheres. Assim, na teoria do discurso, destaca-se a importancia
de lutas localizadas e ndo universalizantes contra as diversas formas de opressdo social. Nesse
sentido, se o sujeito ndo pode ser uma fonte de sentido unificante e totalizante, 0 que expressa
um desejo de plenitude permanentemente adiado, a dispersao das posi¢des de sujeito também
ndo € uma ferramenta conceitual apropriada na medida em que consolida os antagonismos
sociais.

A questdo entdo estad em propiciar uma articulacdo hegemonica (LACLAU; MOUFFE,
2011, p. 163-164) pois os antagonismos sdo relacdes sociais nas quais a constituicdo de uma
identidade é confrontada pela presenga do outro (como o homofobico em relagcdo ao
homossexual), as posi¢Bes de sujeito se opdem de forma que uma limita as praticas da outra,
impedindo sua existéncia real. E o antagonismo que impede que o social tenha uma presenca
plena, que seja pura positividade (poder haver todas as possibilidades), em outras palavras, é o
que introduz a negatividade no social (homossexual como ameaga a identidade
heterossexual). Nesse sentido, os antagonismos mostram os limites de uma sociedade, ou seja

aquilo que conspira contra a polissemia, contra a infinitude de possibilidades identitarias.
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Como no caso dos colonizadores em antagonismo aos colonizados. Colonizadores séo
equivalentes em relacdo ao que os ameaca como colonizadores. Colonizados também séo
tornados equivalentes em relacdo ao que os ameaga como colonizados. Neste antagonismo 0s
polos sdo simplificados.

Nas lutas antagdnicas, uma maneira de se posicionar ¢ através da equivaléncia, que € o
ato de apagar provisoriamente o carater diferencial de termos diferentes. Ou seja, as
equivaléncias sdo atos discursivos que permitem que a negatividade (ser ameacado pelo
outro) tenha uma existéncia real. Assim a equivaléncia simplifica o espaco politico. A ldgica
da equivaléncia divide o espagco social negativamente (a identidade e 0 que ameaga a
identidade). O espac¢o politico é o conjunto de préticas pelas quais 0 sujeito se constitui.
Como o caso de um jovem habitante de uma comunidade empobrecida, homossexual, negro
gue em sua constituicdo subjetiva pode se aliar a outros agentes que lhe sdo antagénicos. Em
cada luta antagbnica os agentes sociais podem equivaler-se, mesmo sendo antagdnicos em
outras posicoes de sujeito (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 174-176).

1.2 Hegemonia

A hegemonia surge nas praticas articulatérias. Mais uma vez, a teoria do discurso
reconstréi a maneira pela qual o marxismo constituiu uma classe social como o sujeito
articulador fundamental. Essa explicacdo é refutada pelo seu carater essencialista. O autor
reintroduz uma distin¢do entre discurso e campo geral de discursividade. A hegemonia se da
no interior de certas formacgfes discursivas a partir de elementos que carecem de uma
articulacdo discursiva precisa. Pela articulacdo os elementos se cristalizam em momentos
“fixando parcialmente o sentido do social num sistema organizado de diferencas” (LACLAU,;
MOUFFE, 2011, p. 179). Além disso, é preciso que a articulacdo se realize enfrentando
praticas articulatérias antagonicas. As duas condigdes de uma articulagdo hegemonica séo a
existéncia de forgas antagbnicas e a relativa estabilidade das fronteiras que separam essas
forcas.

A hegemonia é sempre resultado de um excesso de sentido provocado por um
deslocamento, por isso nenhuma l6gica hegemdnica pode dar conta da totalidade do social ou
se constituir no seu centro. Ha praticas hegeménicas porque ha abertura do social. O problema

do poder ndo pode ser colocado em termos de uma classe ou setor que se constituiria no
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centro de uma formacdo hegemonica e também, ndo pode se colocar como alternativa, o
pluralismo ou a dissolucdo do poder no social. A hegemonia é um tipo de relacdo politica,
uma forma da politica.

Para pensar relacdes entre hegemonia, democracia e socialismo, A teoria do discurso
se afasta dos projetos jacobino e marxista na medida em que eles afirmam pontos
privilegiados de ruptura (a revolucdo) e defendem que as lutas devem confluir num espaco
politico unificado. Ao contrério, a teoria do discurso defende a pluralidade e indeterminacéo
do social. Segundo a perspectiva discursiva, as lutas sociais sdo diversas, nada nelas €
inevitavel e natural e cada uma deve ser explicada. Essas lutas tém um carater politico quando
seu objetivo € a transformacdo de uma relagdo social que coloca um sujeito em relacdo de
subordinag¢do. Portanto a politica é a “cria¢do, reproducdo e transformacdo das relacGes
sociais. O problema do politico € o problema da instituicdo do social, ou seja, da definicdo e
articulagdo de relagdes sociais num campo atravessado por antagonismos” (LACLAU,
MOUFFE, 2011, p. 195).

A partir da Revolucdo francesa foram dadas as condi¢des discursivas para expor as
diferentes formas de desigualdade como ilegitimas, antinaturais e fazé-las equivalentes a
formas de opressdo. Ha relagdes de subordinacdo pelas quais um agente se submete as
decisdes do outro; e também ha relagdes de opressdo nas quais as relagcdes de subordinagdo se
tornaram matrizes de antagonismos; e ainda relages de dominacdo que sdo o conjunto das
relacBes de subordinacdo consideradas ilegitimas por alguém exterior a elas. A partir da
existéncia e disponibilizacdo do discurso da democracia, com praticas articulatérias de
diversas formas de resisténcia a subordinacdo, temos as condi¢fes que tornam possiveis as
lutas contra os diferentes tipos de desigualdade (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 197-198).

Durante o tempo em que predominou um modo tal de instituigdo “totalista” do
social, a politica ndo podia ser mais do que a repeticdo de relagdes hierarquicas que
reproduziam o mesmo tipo de sujeito subordinado. O momento chave no comeco da
revolucdo democratica pode situar-se na Revolugdo francesa. (...) Foi ao nivel do
imaginério social que surgiu entéo algo verdadeiramente novo com a afirmacéo do
poder absoluto do povo. E ali (...) que se situa a verdadeira descontinuidade: o
estabelecimento de uma nova legitimidade, na invencdo de uma cultura democratica
(LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 197).

Certas transformacdes sociais podem ser o contexto que modificam relagfes sociais
que ndo haviam sido construidas sob a forma de subordinacéo, em relagdes de subordinacgéo.

Também novos problemas que influenciam a organizacdo da vida social podem originar
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antagonismos e formas diversas de resisténcia e constituir terreno para a luta contra
desigualdades (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 202).

Na formacéo social do pds-guerra as novas formas culturais vinculadas aos meios de
comunicacdo em massa produzem uma nova cultura (de massas). Nesta cultura ha elementos
poderosos de subversdo das desigualdades. Os sentidos deste discurso referem-se ao consumo
como participacdo social e atribuem a sociedade do consumo o sentido de progresso social e
modelo de sociedade democraticamente avangada pois permite 0 acesso cada vez maior a
bens de consumo para a vasta maioria da populacdo. Neste jogo de aparéncia de igualdade e
democracia, destacamos o que Laclau e Mouffe chamam de cultura democratica do consumo
para desenvolver a categoria de juventude. Os jovens sdo significados como um “novo eixo de
emergéncia de antagonismos” (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 208). Eles sdo uma categoria
especifica de consumidor, impulsionados a buscar autonomia financeira, apesar de tal
autonomia ndo ser tdo facilmente concedida numa sociedade em crise econdmica e de
empregos como no contexto da sociedade capitalista na atualidade. Se acrescentarmos a
desintegracdo da familia e o reducionismo consumista pelo qual esses jovens sao atravessados
neste contexto, bem como a auséncia de formas sociais de integracdo, esses fatores podem
contribuir para explicar as formas de rebeldia dos jovens na sociedade contemporanea
(LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 207-209). Evidentemente, os autores estdo se referindo a um
tipo de luta que ndo é mais do que um pano de fundo para as lutas especificas que os jovens,
nas suas posi¢oes de sujeito, tomam parte.

Os trabalhadores jovens estdo inscritos em outras relac6es sociais cuja pluralidade néo
pode ser eliminada para a constituicdo de uma classe operaria unificada. As formas que as
lutas contra as desigualdades vdo tomar dependem de um contexto discursivo muito mais
amplo que as simples relacbes de poder. H& uma pluralidade de formas de construir um
antagonismo a partir de diversos modos de subordinacdo. Por exemplo, a ecologia pode ser
“anticapitalista, antiindustrial, autoritaria, libertaria, socialista, reacionaria, etc.”. Todas as
lutas podem ser articuladas a discursos muito diferentes. A articulagcdo da o caréater a luta.
Toda politica que pretenda ser hegeménica deve sempre aspirar a uma pluralidade de planos
fazendo parte de cadeias de equivaléncia e se articulando com outras lutas (LACLAU;
MOUFFE, 2011, p. 213).

Laclau e Mouffe ndo séo apenas tedricos académicos, mas buscam pensar uma teoria
associada aos movimentos politicos contemporaneos. Identificam-se como intelectuais de
esquerda e procuram pensar um programa politico que radicalize a pratica democratica. Nos

seus termos, trata-se de participar da revolugdo democratica e “expandir as cadeias de
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equivaléncias entre as distintas lutas contra a opressdao” (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 222).
A aposta é pelo pluralismo: trata-se de impedir a concentracdo do poder tanto nas formas
opressivas quanto nas lutas de resisténcia. A unidade nas lutas revolucionarias s6 pode ser
resultado de uma articulacdo hegemonica, que, ela propria, se alcanca a partir de lutas
especificas em diferentes esferas do social. Ndo h& como antecipar ou prever o sentido futuro
que essas lutas tomardo na medida em que o social esta caracterizado por um constante
deslocamento, descentramento e pluralidade discursiva. Requer-se expandir as cadeias de
equivaléncia que abrangem diversas lutas contra a opressao para uma construcdo hegemaonica
que consolide, por exemplo, lutas pela pluralidade sexual, contra o trabalho infantil, opresséo
de mulheres, pela igualdade racial (LACLAU; MOUFFE, 2011, p. 223).

Assim, uma concepcao progressista da politica renuncia a conhecer os fundamentos
ultimos do social. Dessa transformacdo dos fundamentos em ldgicas sociais, Laclau estende
as diversas dimensdes de uma politica democratica. Um principio importante dessa politica é
0 de equivaléncia democratica. Por essa equivaléncia, diferentes demandas constroem um
grupo (com um sentido compartilhado). Como ndo existe equivaléncia total e toda
equivaléncia é precaria pelos desniveis do social, € preciso complementar a equivaléncia
democréatica com uma demanda de liberdade que torna a democracia radical e plural. Desse
modo, Laclau e Mouffe resgatam um aspecto importante do liberalismo, aquele que se
enfrenta ao individualismo possessivo e resgata a liberdade do individuo para realizar suas
potencialidades (LACLAU; MOUFFE, 2011, p.229-230).

As varias posicdes de sujeito e antagonismos constituem uma diversidade e nao

poderiam ser explicados por um discurso Unico.

Instituicdes juridicas, o sistema educativo, as relagdes de trabalho, os discursos de
resisténcia das populagdes marginais constroem formas originais e irredutiveis de
protesto social e nessa medida fornecem toda a complexidade e riqueza discursiva
sobre a qual o programa de uma democracia radicalizada deve fundar-se (LACLAU,;
MOUFFE, 2011, p.238).

Portanto ndo ha categorias sociais privilegiadas pois sdo diversas as esferas possiveis
de luta. E justamente isso que impediu a tradicio marxista classica, desde Lenin até Gramsci,
desenvolver as suas potencialidades tedricas e praticas. Na perspectiva de Laclau, para que
iSO aconteca, € preciso um duplo movimento: por um lado, negativo, consistente em
renunciar a toda esséncia para explicar a realidade e os elementos que a comp&em; por outro,
afirmativo, reconhecendo o caréater aberto, contingente, ambiguo, antagdnico e inacabado do

social. E apenas quando se verificam essas duas condicdes que é possivel, a partir do conceito
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de hegemonia, radicalizar uma democracia plural como forma de pensar e também de praticar
a politica.

Vimos anteriormente que 0s sujeitos sdo descentrados e suas acdes politicas
configuram processos de identificacdo e também articulacdo de demandas e que, portanto,
pensar e praticar politica inclui tomadas de decisdo em meio a fluidez das identificacdes.
Dessa forma, ao fixar, teriamos uma identidade plenamente constituida. Porém ela conforma
somente um fechamento precario no sentido de conter a diferenca. Se fosse possivel controlar
totalmente os sentidos num fechamento, entdo ndo haveria a diferenca. Mas isso nao €
possivel mesmo diante de hegemonias fortes e identificagdes estaveis que perduram por mais
tempo, isso porque no discurso hd sempre novos jogos de linguagem gerando novos sentidos
(LOPES, 2011, p. 230 e 252).

A proposta de Laclau para renunciar a toda esséncia para explicar a realidade e 0s
elementos que a compdem e de reconhecer o carater aberto, contingente, ambiguo, antagénico
e inacabado do social, para uma democracia plural como forma de pensar e de praticar a

politica, também € a base para compreendermos a producéo de politicas de curriculo.
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2 TEORIA DO CURRICULO

Em didlogo com a teoria do discurso, concebemos a produgéo de curriculo para além
de dualidades, macroestruturas explicativas e microcontextos, pois vemos o préoprio curriculo
como “arena politica em que multiplos sentidos do que vem a ser curriculo sao disputados”
(LOPES; MACEDO, 2011, p.9). Compreender o curriculo como discurso é entendé-lo como
texto, produto de interpretacGes, reinterpretacdes. A producdo de curriculo compreende
formagdes discursivas que dao sentido (a escola, a juventude, ao ensino médio). Essas
formacdes discursivas se ddo em diferentes contextos como a sala de aula, as pautas
governamentais, as legislaces sobre ensino e juventude e sdo um conjunto de discursos
articulados.

As formagdes discursivas sdo um conjunto de discursos articulados e os discursos
limitam a significacdo das praticas sociais. Discurso é pratica e pratica é discurso, estdo,
portanto, implicados nas praticas discursivas a linguagem, as instituicGes, as acles. As
praticas sociais estdo limitadas por significac@es fixadas nas formacdes discursivas. O sentido
de escola esta circunscrito as praticas discursivas que o significam.

Pensar a producdo de curriculo sob a perspectiva da teoria do discurso é questionar
identidades fixas e binarismos que entendem o curriculo como imposto de cima para baixo
(top-down) ou de baixo para cima (bottom-up) (LOPES; MACEDO, 2011)., ignorando que na
dindmica de sua producdo estdo contextos, sujeitos, demandas, lutas, etc. que lhe conferem a
complexidade e a indeterminacdo como caracteristicas. A perspectiva do modelo top down
compreende uma dindmica de producéo e controle na qual o Estado € o principal sujeito que
produz politicas de curriculo e controla os produtos por resultados de testes estandardizados,
tendo os professores como implementadores das politicas oficiais. A justificativa para este
modelo estad em, por exemplo, pensar qualidade de educacdo associada ao oferecimento de um
mesmo curriculo para todos os alunos como solucdo para o problema da desigualdade da
escola. Pela teoria do discurso, questionamos a visdo em que a politica curricular é entendida
como imposicdo “de cima para baixo” e em que as agdes do governo e Orgdos de
financiamento sdo consideradas como determinantes na estrutura e na orientacdo filosofica,
politica e metodoldgica do curriculo nacional, com a exclusdo de outros sujeitos entendidos

como agentes de menos poder de influéncia.
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No modelo bottom-up as releituras das politicas seriam traduzidas em préticas
cotidianas diversas de tal forma a, inclusive, lutar contra um curriculo oficial unificado, ja que
0s textos oficiais sdo abertos, passiveis de interpretacdes, traducdes e releituras.

Por ser o curriculo, texto, esta sujeito a fechamentos contingentes, traducdes e
interpretagdes, sem que haja fatores determinantes que garantam a leitura de uma certa forma
(BALL, apud LOPES; MACEDO, 2011). Enquanto préatica discursiva, na producdo de
curriculo, estes agentes constituem o social, produzindo sentidos. Suas praticas lutam pela
hegemonia de valores, métodos didaticos, conhecimentos na tentativa de fechamentos para
cumprir um projeto de sociedade.

Em didlogo com os estudos de Stephen Ball sobre o ciclo de politicas, que ampliam a
compreensdo da producdo de curriculo para além da dualidade de imposto de cima para baixo
ou de baixo para cima, questionamos a visao binaria de producéo de curriculo. H&4 uma fluidez
na producdo de politicas muito além de vé-lo como um instrumento de controle do estado
sobre a educagdo ou préatica totalmente autbnoma dos professores em sala de aula.(BALL,;
BOWE, 1992; COHEN, 1990; COHEN; BALL, 1990a e 1990b; LOPES, 2004a).

Dialogar com o ciclo de politicas de Ball nos ajuda a entender que na producdo de
curriculo ndo hé separagdo entre a construcdo da proposta e as praticas de implementacdo. A
producdo ocorre no momento de formulagdo de textos curriculares nacionais, nas escolas,
salas de aula, nas acdes de grupos disciplinares, de agencias financiadoras, de professores, de
alunos e de outros. As politicas de curriculo sdo produzidas por lutas sociais que buscam
hegemonizar conhecimentos, valores e projetos em detrimento de outros.

Para Ball, no complexo processo de producdo de politicas, hd pelo menos trés
contextos que de producdo, a saber: a) Contexto de influéncia: neste contexto o foco da
producdo de politicas seria dado aos discursos de contextos académicos, de agéncias
financiadoras, de reformas educacionais de outros paises, de partidos politicos, de governos
de outros paises, da midia de amplo alcance, entre outros; b) Contexto de producdo de textos
oficiais, leis: neste contexto os principais atores seriam as agencias legislativas e executivas
que escrevem e assinam regulamentacdes e demais documentos que orientam a educacéo, nas
esferas federal, estadual e municipal do governo; este é o contexto em que os textos legais sao
produzidos; c¢) Contexto da pratica: a atencdo estaria voltada para o momento de
implementacdo dos textos curriculares oficiais (leis, parametros, diretrizes, etc) nas
instituicOes escolares via trabalho dos professores, com releituras, tradugfes e
recontextualizacBes motivadas principalmente por concep¢des diferenciadas de curriculo,

pedagogia, conhecimento, experiéncias pessoais, compromissos, especificidades institucionais
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e disciplinares, contribuindo para a heterogeneidade de leituras possiveis.( LOPES;
MACEDO, 2011).

Portanto, a ideia de homogeneidade de leituras num curriculo para todos, como
possivel solucdo para desigualdade da escola, ignora que a implementacdo de um curriculo
nacional é algo mais complexo que um processo aparentemente simples e facil de dialogo e
linearidade entre o contexto de influéncia, legislacdo e implementacdo. Em tais contextos ha
reinterpretacOes, releituras que produzem novos sentidos para as politicas curriculares. A
producdo de politicas de curriculo ndo se da por um simples processo de formulacéo de textos
curriculares seguida da implementacdo via trabalho dos professores (BALL, 1992; COHEN,
1990; COHEN; BALL, 1990a e 1990b; LOPES, 2004b).

Ball (1992) afirma que os textos politicos ndo estdo fechados, seus significados e
sentidos ndo estdo fixados e sdo passiveis de interpretacdes e contestacdo. Esta visao de Ball
sobre a politica destaca a dimensdo textual da politica, caracteristicamente aberta a multiplas
interpretacdes e questionamentos. Um exemplo é dado nos trabalhos de Cohen e Ball (1990a)
e Ball e Bowe (1992) com uma dada orientagdao para a implementacao do curriculo: “ensinar
para a compreensao”. Para os autores esta € uma das orientagdes que poderia ser questionada
por acha-la redundante e desnecessaria uma vez que em sua pratica, em nenhum momento
buscou ensinar para a “incompreensdo”. Neste caso, um professor escolheria ndo alterar suas
praticas, mesmo conforme prescreve e sugere o texto oficial, por acreditar que ja ensina para a
compreensao.

Na interpretacdo dos textos e na préatica de producdo de sentidos, uma variedade de
interesses esta em jogo. De modo que diferentes partes dos textos politicos podem entendidas
de diferentes maneiras por professores, autoridades educacionais, escolas, departamentos
dentro das escolas, produzindo diferentes leituras e praticas que podem, inclusive, trabalhar
contra um curriculo nacional, supostamente homogéneo.

Percebe-se que a ideia de implementacdo de um curriculo nacional estd limitada e
circunscrita a outros aspectos da producdo de politicas. Para Stephen Ball, isto ocorre porque
na passagem de um contexto para outro ocorre a producdo de novos sentidos ao que esta
escrito. Visto que a producdo de politicas de curriculo se d& nos trés contextos, influéncia,
producdo e pratica, as releituras, traducdes e recontextualizagdes sdo infinitas. Um exemplo é
a adaptacéo dos textos politicos nas leituras feitas pelos departamentos disciplinares, ou pelos
professores atendendo a limitagcBes da realidade estrutural da escola e ainda as convicgoes
pessoais de cada um ( GROSSMAN; STODOLSKY, 19953, 1995b). Outro fator que
contribuiria para a heterogeneidade nas leituras dos textos oficiais é que na traducdo do texto
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em préticas os sujeitos afetam o trabalho, um dos outros, na medida em que ampliam e
aprofundam as discussdes sobre possiveis leituras alternativas, possibilidades e limites de suas
praticas em sala de aula (BALL, 1992). As producbes de novos sentidos para o0s textos
curriculares também sdo perpassadas por paradigmas e subculturas na escola, historias,
formas de organizag&o, percepcdes e pontos de vista variados. Mesmo assim, pela perspectiva
da teoria do discurso tais sentidos ndo séo garantia de que havera determinada leitura.

N&o ha garantia de que a producdo do texto oficial atendera aos significados fixados
no contexto de influéncia, tampouco que o texto serad traduzido em préaticas que garantam a
producéo de sentidos de outros contextos. Observem que num exemplo dado num estudo de
Cohen e Ball (1990a) o departamento de matematica trabalhava com um Unico livro didético.
Um dos professores seguiu as sugestdes do texto de que a classe discutiria solucdes
alternativas para os problemas propostos. A sugestdo pretendia levantar ideias divergentes de
tal forma que os estudantes poderiam explorar alternativas, discutir o que fez sentido e
explicarem suas respostas. Este era um novo elemento no texto do livro didatico, adicionado
em resposta @ mudanca no sistema educacional. Porém no seguimento do exercicio, o
professor conduziu a discussao de forma convergir para uma unica resposta certa, frustrando
as intencdes do texto. Alguns professores simplesmente omitiram o topico por achar que 0s
estudantes deviam aprender o basico. Outros professores, ainda, separavam os alunos em
grupos pois o texto sugeria “trabalho de grupo”, utilizavam materiais concretos e introduziam
novos topicos, adaptando o texto de uma maneira ao seu modo. Isto mostra que textos oficiais
e documentos curriculares ndo necessariamente constrangem as praticas, direcionam leituras e
sdo poderosos instrumentos de mudanca. Na producdo de curriculo, os agentes podem estar
inclinados e dispostos a a¢fes que produzem significados diversos, inclusive que excluem os
fixados inicialmente.

Outra contribuicdo do didlogo com o ciclo de politicas de Ball é entender o curriculo
como dissenso, caracteristicamente conflituoso. Num estudo de caso feito por Grossman e
Stodolky (1995a), sobre a diferenciacdo de contextos disciplinares, as autoras observam o
conflito de préaticas entre professores de biologia que tendem a concordar com a perspectiva
de transmissdo do conteldo e professores de portugués que tendem a aderir a perspectiva de
interpretagdo do conteudo. Estes assinalam a permissividade de sua matéria, falam de maior
negociacdo na composicdo do curriculo e os de matematica falam da restricdo na composicéo
do curriculo justificada devido a necessidade de sequencialidade do contetido. Este é mais um
exemplo das infinitas possibilidades de leituras dos textos politicos em sala de aula. Contudo,

discursivamente, mesmo perpassado por sentidos como contextos disciplinares, diferenciado
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acesso a recursos, diferenciado compromisso do departamento com os textos oficiais, séo
maltiplas as leituras, é contingente e precéria a construcdo de sentidos: tais fatores nédo
determinardo como se dardo tais leituras. As prioridades de professores, coordenadores e
chefes de departamento, suas experiéncias, conhecimentos fazem parte de um jogo politico
tenso, aberto que é provisoriamente definido pelos agentes. N&o ha regras, numa suposta
estrutura fixa, que definam os fechamentos, as a¢des politicas dos sujeitos.

O préprio curriculo pode ser significado como instrumento de manutencdo da
qualidade de educacdo num contexto e em outro como uma sobrecarga nas vidas estressantes
de trabalho dos professores. Pode também ser formulado legalmente para atender a demandas
de acordos financeiros entre governos e agéncias financiadoras, ou pode ainda ser pensado
como ferramenta de controle para avaliar nacionalmente os desempenhos escolares.

Sendo o social constituido discursivamente sdo infinitas, conflituosas e abertas as
significacBes de curriculo. No contexto de producdo de textos oficiais, o curriculo pode ser
pensado como se todo o sistema escolar tivesse semelhantes condigdes e recursos (tempo,
professores, materiais, espaco, orcamento) e que responderdo em uniformidade por disporem
de capacidades iguais, o que vai de encontro as escolas pelo pais, caracteristicamente
diferentes. No contexto de influencia, o curriculo pode ser pensado com base nos contextos
disciplinares, a natureza da disciplina escolar, crencas compartilhadas sobre possibilidades e
dificuldades, acordos financeiros. No contexto da pratica os sentidos produzidos para o
curriculo podem revelar acdes de nenhum nivel de compromisso com os textos oficiais,
autonomia nas escolhas da escola ou escolhas que atendem a dado or¢camento, alto ou nenhum
grau de dependéncia de livros didaticos (BALL; BOWE, 1992.).

O que incluir ou ndo, maior ou menor encadeamento e linearidade no desenvolvimento
de estudos nas disciplinas, acompanhamento rigido ou discussGes mais descompromissadas
sobre o contetdo que esta sendo ensinado, formacGes de departamento multidisciplinares ou
ndo para maiores trocas e espaco para o dissenso ou agdes de ratificacdo de aspectos e crencas
(GROSSMAN; STODOLSKY, 1995a) comum constituem praticas discursivas na producdo
de curriculo.

O curriculo enquanto discurso é préatica que constitui o social, e é preciso lembrar que
tais praticas de significacdo sdo acgdes politicas com efeitos de realidade, isto e,
cotidianamente as praticas discursivas limitam, mesmo que temporariamente, possibilidades
de ser. Independente do contexto de producdo de politicas, os significados dados a curriculo
podem ser conferidos nos investimentos financeiros, nas condi¢gbes materiais das escolas, na

permissividade ou maior controle das acdes docentes, na trajetoria historica do espaco escolar,
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na linha pedagodgica adotada, nas normas sociais, nos conhecimentos hegemonizados, na
metodologia de pesquisa adotada em sala de aula, nas negociacOes e adaptacdes da diferenca
dos sujeitos e objetos nas disciplinas e nas institui¢oes.

O dialogo com a proposta do ciclo de politicas de Stephen Ball colabora para a

compreensdo de que o curriculo é dissenso e conflituoso.

Ball sinaliza que, nos diferentes contextos, ocorre hegemonizacdo de certos
discursos por meio de uma negociacdo de sentidos — e da agdo dos sujeitos na
criacdo desses sentidos — que torna hibridos os produtos culturais da politica
(LOPES; MACEDO, 2011, p.275)

E pela perspectiva discursiva entendemos que nos diferentes contextos de producéo de
politicas sdo infinitas as possibilidades de significacdo de curriculo e apesar de ndo serem
separados e estanques, mesmo havendo um movimento de fluidez entre os contextos, 0s
agentes podem produzir sentidos contraditdrios, diferentes para o curriculo.

Como ja visto anteriormente os antagonismos sdo relagfes sociais nas quais a
constituicdo de uma identidade é confrontada pela presenca do outro, de modo que as
posicBes de sujeito se opGem de tal forma que uma limita e impede a existéncia da outra. Na
producdo de curriculo a significacdo do ensino médio esté relacionada a visdo de um sistema
escolar, que pelas politicas nacionais deve ter semelhantes condi¢Bes por todo o territorio
nacional, (obviamente confrontado por desigualdades locais). Esta significacdo tem como
desafio a fixacdo de um sentido de ensino médio quando outros sentidos sdo produzidos por
praticas perpassadas por desiguais investimentos financeiros, recursos, condi¢des e agendas,
mas também com sujeitos assinalados pela diferenca, isto é, infinitas possibilidades de
significacao.

Esta diferenca é intrinseca a producdo de politicas de curriculo. Nos diferentes
contextos de producédo de politicas ha infinitas possibilidades de significacdo. As fixacfes de
significado sdo dadas por um discurso que, como ja sabemos, limita praticas, define agendas,
prioriza a¢des, criam institui¢Oes, diretrizes, regras e normas (LOPES; MACEDO, 2011).

Se o discurso é uma pratica de fixacdo de significados, na tentativa de conter o fluxo
da diferenca, isto €, das possibilidades de ser, e 0 social € constituido discursivamente, entdo a
sociedade € um projeto impossivel pois ndo hd um fechamento que represente plenamente
todo o social. E esta € uma questdo inerente a producdo de curriculo visto que a educagao é
um dos principais significantes abordados nos projetos de sociedade mais justa e democratica.

No entanto, a significacdo é dada por um discurso que tenta fixar o fluxo de diferencas na luta
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por hegemonia. Essas acOes politicas se ddo por fechamentos contingentes e precérios e ndo
tem como representar o todo social. Apesar da hegemonia ndo ser plena, os sentidos
hegeménicos tentam fixar sentidos.

O curriculo é produzido por acgdes politicas em lutas que disputam por hegemonizar
discursos. Nos diferentes contextos de produgdo, os diversos agentes em diferentes
instituicdes, por diversas praticas, produzem sentidos. Investigar discursos “implica investigar
as regras que norteiam as praticas” (LOPES, 2006, p. 38). Um discurso que significa o
curriculo enquanto proposta nacional de unificacdo da educacdo, ignorando diferencas
intrinsecas caracteristicas do sistema educacional, compreende o curriculo como homogéneo.
Ao passo que um discurso que significa o curriculo enquanto construcdo aberta a diferentes
leituras e interpretacfes compreende o curriculo como heterogéneo.

Mas para além deste exemplo de significacdo € interessante notar que mesmo que se

3

pretenda “unificar” e homogeneizar a producdo de curriculo por acdes como propor um
modelo de curriculo nacional, adotar um livro didatico a ser utilizado por todos os professores
e alunos, ainda assim héa producdo de politicas de curriculo, ha significados em negociacdo, ha
reinterpretacGes, ha discursos norteando praticas e produzindo sentidos, em contextos
diversos. Portanto, ha hibridizacdo (LOPES, 2006).

Hibridizacdo é uma das caracteristicas da dinamica de producdo de politicas de
curriculo. Podemos pensa-la a partir das infinitas reinterpretacbes dos agentes em suas
praticas que resultam no que Lopes denomina de discursos hibridos. O hibridismo é
conceituado como a mistura de concepcdes de diversas interpretacdes nos trés contextos de
producdo de curriculo. O hibridismo envolve a mistura de concepcdes, como, por exemplo, a
mistura que oS parametros curriculares fazem entre construtivismo e perspectivas
instrumentais de curriculo (LOPES, 2006, p. 40).

Este € um conceito que nos interessa porque no hibridismo ha a negociacdo de
sentidos nos diferentes momentos de producdo de todos os textos e revela a existéncia de
discursos de diversos agentes, instituicdes (agéncias financiadoras, comunidades disciplinares,
professores, alunos, midia). Esta caracteristica ajuda a compreender a producdo de curriculo
como luta politica, luta por fixacdo de significados, por hegemonizacdo dos discursos. Um
importante agente que podemos novamente destacar sdo as comunidades epistémicas que sao
grupos de especialistas que compartilham concepgoes, valores e regimes de verdade comuns
entre si e que operam nas politicas pela posi¢cdo que ocupam frente ao conhecimento, em
relagOes de saber-poder (LOPES, 2006, p. 41).
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Esse agente é reconhecido e legitimado socialmente como detentores de certo
conhecimento académico (hegemonico), suas acOes fazem parte de uma dindmica pela qual
diagnosticam problemas no campo educacional e propdem solucGes, tomando como base 0s
conhecimentos que visam hegemonizar.

Um dos discursos, que destacamos como exemplo para suposta solugéo para melhoria
da educacao é o discurso da performatividade. Este € um discurso cujas relages sociais se
dao por préaticas de medicdo de desempenho, comparacdo de performance e competicdo
(LOPES, 2006). Um dos discursos postos como suposta estratégia para melhoria da qualidade
de educacdo, em especial na educacdo de jovens com vistas a participarem do mercado de
trabalho,por exemplo. Um discurso no qual as relagbes sociais pelas quais 0s sujeitos se
constituem fixam significado de boa aprendizagem e qualidade de educagdo no sentido de 0s
desempenhos dos estudantes adquirirem visibilidade conforme critérios de avaliacGes
nacionais, processos seletivos para o trabalho, dentre outros.

Portanto, os significados atribuidos ao curriculo, neste discurso, dizem respeito a
desempenhos performaticos. E como ja vimos que o discurso esta imbricado nas instituicdes,
agentes e praticas das relacdes sociais, na producdo de curriculo, com o discurso da
performatividade poderiamos observar um sistema educacional cujas praticas incluem
avaliacdes nacionais, parametros para um curriculo nacional e investimentos para estimular
professores a melhorarem seus desempenhos e os dos alunos, por exemplo. Este é um
discurso, que nos textos curriculares oficiais estimula a insercdo de novas linguagens,
conteidos e tecnologias, que busca introduzir nos cursos académicos de formacdo de
professores conhecimentos que supostamente garantiriam maior efetividade na docéncia. As
metas a serem atingidas nesta formacéo educacional podem ser prescritas e instrumentalizadas
por parametros, livros didaticos e avaliacdes nacionais, por exemplo (LOPES, 2006).

Estes e outros discursos fazem parte da producdo de curriculo. O curriculo é a prépria
luta de discursos por sua significacdo. Toda e qualquer significacdo contingente ¢ uma
limitada possibilidade diante de infinitas (LOPES; MACEDO, 2011). Nesta luta uma das
disputas diz respeito ao carater democréatico da educagdo. Isto porque a educacao ¢ uma das
instituicOes pelas quais sdo pensados 0s projetos de sociedade. Desta forma, pensar educacéo
esté relacionado a pensar o projeto de sociedade que se pretende alcancar. A significacdo da
sociedade implica numa escola que esta associada a ideia de democracia, que pressupde
representagéo de todos.

Este carater democratico importa para ajudar na compreensdo da producdo de

curriculo pois nas fixacdes de significados sdo deixadas de lado outras infinitas
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possibilidades. Estes fechamentos ndo sdo totalidades, ndo podem representar plenamente o
todo social (LOPES, 2012). Portanto, pensar a producdo de curriculo, a partir da teoria do
discurso também nos desafia a discuti-lo em relacdo este carater democratico, implica
repensar as acOes desenvolvidas por diferentes sujeitos, em diversos espacos, atendendo a

maltiplos interesses.

2.1 Curriculo, democracia e representagdo

Vimos anteriormente, que 0 sujeito se constitui na acao politica. E uma das indagactes
que se coloca diz respeito a tentativa de fixar posicfes de sujeito no contexto social
vinculadas a categorias como classe social, género, etnia, etc. Sabemos que o0 sujeito ndo pode
ser fixado numa posicdo ou classe social com determinados interesses desta posi¢do. N&o ha
garantias de acdes democraticas em processos de representacdo de demandas educacionais
nos maultiplos contextos de producdo das politicas de curriculo (LOPES, 2012). Somos
subjetivados na luta politica, ha espaco para a mudanca nas agdes dos atores sociais em outros
contextos. Entendemos que estruturas centralizadas ndo podem explicar o social; pela
perspectiva da teoria do discurso o social se constitui discursivamente, isto é, por discursos
cujos centros sdo provisérios e contingentes. No processo de identificacdo, portanto, ndo ha
sujeitos justificados pela estrutura com identidades fixas, mas sim constituidos em suas acdes

politicas por discursos contingentes.

Em Ball vimos que a perspectiva do ciclo de politicas compreende que o que é
produzido num contexto (de influencia, por exemplo) tem leituras diferenciadas, que
privilegia outras interpretacdes, em outro contexto de producdo (da pratica, por exemplo).
Nesta perspectiva os sentidos das politicas de curriculo sdo alterados em diferentes contextos.
Entdo, a representacdo democratica nas politicas de curriculo teriam um sentido produzido
num contexto (por exemplo, na legislacéo) e precisaria que fosse garantido em outro contexto
(por exemplo, no trabalho dos professores em sala de aula) (LOPES, 2012). Porém ndo héa
como assegurar leituras iguais em contextos diferentes que ao produzirem politicas de
curriculo fazem suas ressignificagdes e atendem a diferentes demandas.

Na teoria do discurso a producéo de politicas faz parte de uma articulagdo hegemonica

que fixa sentidos do curriculo. Como vimos, o curriculo é discurso, é pratica, é texto, entdo
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entendemos que na tentativa de representar objetos, traduzir concepcles, dar sentido, as
palavras produzem discursos (que sdo fechamentos de significados) com 0s quais operamos.
Toda linguagem pressupdes representacdo. Um discurso € um fechamento de sentidos na
tentativa de representar. O significante € um representante, tem carater de representagéo, que
nunca pode ser uma presenca plena mas que tem carater de suplemento porque ao representar
esta fazendo referencia ao que esté ausente e também esta introduzindo novos sentidos ao que
esta representando (LOPES, 2012).

Na representacdo (algo em lugar de outro) ressignificacbes e suplementos séo
considerados na busca de preencher lacunas na significagdo. A suplementagdo (na
representacdo) evidencia que ha sempre algo a ser preenchido (temporario). Essa lacuna é
preenchida na acdo politica pela subjetivacdo (LOPES, 2012). O sujeito toma a deciséo
politica de preencher essa falta e o por isso diz-se que o social se constitui discursivamente e
as relagdes sociais se ddo precariamente (contingentes, fixam temporariamente). Os sujeitos
sdo resultado das decisdes politicas que tomam.

Discursos que pretendem um curriculo democratico se utilizam de significantes
flutuantes, cujos significados e sentidos sdo inconstantes (entre o vazio — que nao pode ser
significado em um dado discurso; e o fixado, provisoriamente), e conferem diferentes sentidos
em textos curriculares e praticas conforme demandas incorporadas. Por exemplo, sdo
associados a concepcéo de curriculo democratico significantes como cidadania, qualidade de
educacdo, justica social, entre outros (LOPES, 2012). Estes significantes tém seus
significados deslizados por um infinito fluxo, tém flutuacdo necessaria para assumir diferentes
sentidos em textos curriculares. E pela propria impossibilidade de significacdo num dado
discurso, pela flutuagdo crescente, esvaziam-se. Podem vir a se constituir como significantes
vazios. E entdo, pontos nodais vinculados a préatica articulatoria fechardo temporariamente a
significacdo. Numa prética articulatéria, as diferencas (articuladas e ndo articuladas) sdo
tornadas equivalentes — diferencas articuladas em antagonismo as diferencas que nao estdo
articuladas, de forma que o antagonismo expulsa diferencas ndo articuladas da cadeia
articulatoria. Esta diferenca excluida é representada por sua auséncia e pela distor¢do. No
processo antagonico a diferenca antagonizada pode subverter o significado fixado
provisoriamente na cadeia articulatoria de um dado discurso. Portanto, a representagéo plena e
transparente € impossivel, pois “sempre ha um excesso de sentido a ser simbolizado, uma
sobredeterminagdo da qual ndo se consegue dar conta, jogos de linguagem que podem

produzir novas significagdes contingentes” (LOPES, 2012, p.708).
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E preciso ter em mente que a representacdo implica que um particular assume a
representacdo equivalencial do todo e que, portanto, a representagdo democréatica é um terreno
precéario, de luta identitaria, com constante negociacédo para ocupar o lugar do poder. Portanto,

uma parte é representada em nome de todos. E impossivel a representacdo do todo social.

Sabemos que é equivocada a visdo de representacdo democratica na qual o
representante expresse plenamente as demandas dos representados (LOPES, 2012). Também
ja concluimos que os sujeitos ndo tém identidades plenas, mas diferencas temporariamente
fixadas em jogos de linguagem. Um contexto pode significar novas préaticas articulatorias e
novas identidades porque o discurso daquele contexto é que dara os sentidos.

A simples passagem do representante para um novo contexto — nas politicas de
curriculo, o pesquisador que se desloca da universidade para o governo, ou da escola para a
universidade; o significante que se desloca nos diferentes textos e discursos — implica novas
articulacdes e novas identidades (LOPES, 2012).

Estas reflexdes nos coloca a pensar em como se da a construcdo de politicas de
curriculo de carater democratico (lembrando que a representacdo buscar expressar uma
auséncia e que a representacdo do todo é impossivel).

Ainda assim, é possivel a representacdo democratica. Para tanto, o lugar do poder deve
ser compreendido como vazio. Cabe a constante negociacdo sobre o particular que ocupara
esse vazio, provisoria e contingencialmente. No processo politico de democracia plural,
busca-se 0 espaco para 0 outro, para o dissenso, o conflito, as disputas de sentido, de
significado e as tradugdes. O outro, adversério e ndo inimigo a ser destruido, faz parte dos
processos de identificacdo e deve ser admitido no espaco democrético. “A democracia é
garantida na esfera publica pela pluralidade de projetos, expressdo dessa pluralidade e dos
conflitos entre eles” (LOPES, 2012, p.708-709). A proposta de democracia, na perspectiva da
teoria do discurso diferencia “a politica” e “o politico” pois na “politica” a democracia institui
a igualdade e nas relacbes antagbnicas busca-se o consenso. Porem, no “politico” a
democracia € o espaco justamente de garantia da diferenca que vé nas relacfes antagonicas o
conflito como inerente as relagdes sociais.

Nas politicas de curriculo o carater democratico é dado pela possibilidade de
negociacdo de sentidos com diferentes demandas, sempre entendendo como vazio o lugar do
poder (LOPES, 2012).

A defesa de certas opgdes curriculares, como saberes, valores, projetos e finalidades

comuns, por referencia a argumentos de universalizagdo — cientificismo, validade para todos,
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mundo global, cidadania —, do ponto de vista absoluto, ndo me parece contribuir para o
processo democréatico. Essa pode ser apenas uma das formas de ocultar a contingencia das
opressdes curriculares defendidas, ocultar o carater particular desses universais e sua busca
por hegemonizacdo, de forma a atender certas demandas (LOPES, 2012, p.710).

Portanto conceitos associados a um curriculo democrético, como citados
anteriormente: justica social, qualidade na educacdo, cidadania, sdo definidas na propria luta
politica e ndo a priori, fazem parte da luta por significacéo, conflitos por fixacéo de sentidos e
hegemonia. Sabemos que as politicas de curriculo sdo produzidas em diversos espacos, além
da escola, portanto s&o infinitos os espacos de poder, tradugéo e producgéo de sentidos. Mesmo
que textos politicos tentem representar e fechar significados e identidades na busca de
consensos, havera reinterpretacdes e traducdes produzindo novos textos no espacgo discursivo.
De forma que “manter os textos abertos a negociacdes contextuais obrigatoriamente
conflituosas amplia seu potencial democrético, [...] [além disso] os processos de representacao
devem procurar expressar sua contingéncia, ao invés de oculta-la” (LOPES, 2012, p.711).

Uma das conclusdes que Lopes (2012) apresenta € a de que a democracia esta
vinculada a contingéncia. E a democracia precisa ser analisada contextualmente.

Um curriculo democraticamente construido ndo estd vinculado a pacificacdo e a
harmonia de uma representacédo plena, mas ao conflito, ao pluralismo e ao debate. Ainda que
se busque alcancar um projeto de sociedade, tal fechamento do social vimos ser impossivel.

A perspectiva da democracia radical e plural da teoria do discurso aplicada na teoria
do curriculo nos desafia a um curriculo democratico. As relagbes antagonicas, as diferencas
excluidas sdo potencial para desconstrucdes e novas construcdes.

A democracia se coloca como um horizonte nunca alcangado. Portanto, fechamentos
provisorios que mantém o espaco de poder esvaziado para fixa¢bes contingentes fazem parte
da producao de politicas de um curriculo democraticamente construido. De modo que ndo ha
garantias, nem estrutura centralizada ou regras que permitam alcancar o curriculo democratico
plenamente pois este € uma construgcdo continua.

A producdo de um curriculo democratico adia o sentido do que somos para
construimos e desconstruirmos tais sentidos cotidianamente. Permite refazer-nos, construir e
desconstruir. Refazer identidades, projetos, curriculo e sociedade em continuo.

Discursivamente, entendemos que na disputa social pela significacdo de sociedade,
esta a significacdo de juventude na producdo de curriculo no ensino medio. Os jovens nem
sempre estiveram significados como conhecemos na atualidade. Pensar quem é o jovem na

producéo de curriculo no ensino médio brasileiro é o objetivo que direciona esta investigagéo.
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A principal justificativa € por ser o jovem do ensino médio um dos principais alvos de
investimentos e reformas politicas nos anos 1990 para a preparacdo para (a cidadania €) o
trabalho e frequentes mecanismos de avaliacdo e controle (de rendimento escolar, do trabalho

dos professores, por exemplo).
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3. Juventude?

Pela perspectiva da teoria do discurso, entendemos que ndo existe uma identidade
jovem fixa, ela estd em disputa social. Um dos campos em que essa identidade esta sendo
trabalhada € o campo académico, investigado em parte neste estudo. Por campo académico
definiremos o Estado da Arte sobre Juventude (SPOSITO, 2009) que reune um balanco da
producdo de teses e dissertacdes sobre o tema Juventude, nas areas de Educacdo, Ciéncias
Sociais e Servigo Social no periodo entre 1999 a 2006, no Brasil. Os artigos desta coletanea
analisam a juventude identificando temas associados que apresentaram maior frequéncia.
Nestes estudos (no universo de trabalhos académicos) os sentidos atribuidos a juventude séo
perpassados por diferentes significados que podem aparecer em maior ou menor frequéncia e
que buscam fixar uma identidade jovem.

Frequentemente, significada como “moratdria social” o sentido implicado para a
juventude era o de “periodo que se inicia com a capacidade de reprodugdo e termina quando
0s jovens assumem certas responsabilidades vinculadas ao trabalho ou a formacdo de um
novo nucleo familiar” (NATANSON, 2012, p. 46.). Um sentido que reforca a ideia de
transitoriedade entre uma etapa a outra, de despreparo para um status de maturidade. Este
discurso que significa a juventude como transitoriedade atribui aos jovens sentidos de
incompletude,  adaptacdo,  formacéo, imaturidade,  despreparo,  flexibilidade,
caracteristicamente ou “naturalmente” inclinados a mudanga, ajustes e adaptagdes.

As juventudes sdo discursivamente produzidas e comumente fixadas como grupos
sociais geralmente localizados no periodo intermediario entre a infancia e a vida adulta que
também sdo duas construcBes discursivas. Nestas fixacdes, de sociedade para sociedade,
variam os limites da faixa etaria, as demandas atribuidas a cada grupo. O aumento da
expectativa de vida que altera os sentidos de velhice, vida adulta, infancia e
consequentemente de juventude € um dos apontados como aspectos influenciadores da
significacdo de juventude em grupos em que ela néo existia.

De qualquer forma, a juventude é uma criacdo social discursiva cuja identidade se
constitui na construcdo do social. Deste modo, nem sempre os jovens estiveram significados
como conhecemos na atualidade.

Miriam Leite (2012) questiona a significacdo de adolescentes e jovens em relagédo a

autonomia e a incompletude com necessidade de tutela (para 0s mais jovens) ou até a opcao
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pela infantilizacdo e controle. Jovens em escolaridade no final do ensino fundamental tem
diferente significacdo em relacdo a autonomia dos que estdo por concluir o ensino medio.
Aqueles sdo associados mais ao periodo da infancia e estes comecam a ser associados a
responsabilidades de futuros trabalhadores, na vida adulta. Dentro da prépria faixa etéaria que
comumente se conceitua juventude sdo constatadas diferentes significacdes. A tendéncia é
identificar jovens de menos idade como recorrentes “jovens em conflito com a lei” enquanto o
recorte para os de mais idade privilegia perspectivas de jovens em formacéo para o trabalho e
para a universidade. Para a autora o termo “em desenvolvimento” torna peculiar criangas e
adolescentes. Implica a condicdo de desenvolvimento geralmente ou principalmente restrito as
faixas etarias relativas a infancia e a juventude. E um discurso que impregna sentidos de
certezas, estabilidade, maturidade a vida adulta. Um vetor de significacdo tipico de um
discurso adultocéntrico da sociedade que visa estabilizacdo do seu poder no social.

Para Kaplan et al (2012) em recentes momentos de grandes transformagdes vemos
mais uma vez jovens e adolescentes nas ruas protestando pelo percebem injusto. Os autores
percebem que apesar de motivacdes bem diversificadas, ha nas manifestacdes com grande
participacdo juvenil recusa as formas de opressdo da atual configuracdo hegemonica da
sociedade. Os autores pontuam semelhante pratica contra o discurso adultocéntrico na escola
quando se V€ a recusa a relagdes de subalternizacdo (pelos adultos aos mais jovens) e praticas
ditas conservadoras, que muitas vezes traduzem relacdes de opresséo.

Desta forma, para Kaplan et al o que se chama de protagonismo juvenil dos estudantes
gue recentemente manifestaram-se nas ruas pode ser significado como praticas de resisténcia
enquanto grupo subalternizado, ou cujas demandas estéo insatisfeitas. A construcéo politica
do social pelos jovens estudantes poderia ser entendida como resisténcia ao social
hegeménico para atender a demandas como o resgate de esperanca de individuos e grupos
explorados (operarios, camponeses, pescadores, mulheres, povos nativos/originarios em
contexto de exploracdo) (KAPLAN et al, 2012). Na escola, a disciplina € um dos sentidos
construidos discursivamente. Implicada na producdo de curriculo, nos processos de
identificacdo juvenil, configura como um contexto hegeménico das praticas escolares cujas
identidades juvenis se constituem desafiantes do status quo da sociedade. Identificados
comumente como rebeldes, os sentidos das praticas juvenis fazem parte das lutas pela
constituicdo da sociedade, incluindo regras como obediéncia e disciplina.

Ao que parece, tipificar comportamentos da juventude ndo soa adequado pois ndo ha
determinantes e esséncias do jovem que justifiquem acles e praticas geralmente atribuidas a

esta faixa etaria, grupo, segmento, momento de transi¢cdo ou outra fixacdo qualquer que seja.
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Naturalizar comportamentos da juventude estigmatiza a condi¢do juvenil. Os sentidos
produzidos por discursos assim, carregam o jovem de atributos variados cujos efeitos podem
variar desde politicas publicas justificadas para o controle de um grupo identificado como “de
risco”, também como a ndo aceita¢do da identidade do outro cujas praticas sao deslegitimadas
(seja por uma explicacdo bioldgica — a juventude é a fase de excesso de hormonios e energia —
ou ainda comportamentais — a juventude é a fase de quebra de regras) e que projetam um
jovem que apesar de ser o futuro da nacdo (sujeito incompleto, em formacéo, que vird a ser
um adulto maduro e equilibrado) é significado como ameacador a ordem hegemdnica. A
juventude pode ser significada por diferentes discursos, pode resultar hibrida pela intersecéo
destes discursos, mas esta (no campo académico, na producdo de curriculo, nas politicas

publicas, espacos escolares, relacdes sociais) em constante disputa por significacao.

3.1 O Estado da Arte sobre juventude

No Estado da Arte sobre Juventude (SPOSITO, 2009) todos os estudos séo de
importancia para compreender 0s principais sentidos que perpassam 0 processo de
identificacdo dos jovens. Dentre as tematicas de maior recorréncia destacamos Juventude e
Escola (que examina os aspectos relativos aos jovens em suas relacbes com o sistema escolar)
e Juventude e Trabalho (que traz registros da condicdo juvenil numa analise social cuja
centralidade estd no trabalho). Nesta dissertacdo, buscamos um didlogo entre teoria do
discurso e teoria do curriculo, dando especial atencdo a relacdo entre juventude, educacgdo e

trabalho. A opcao de iniciad-lo por este Estado da Arte € que este tipo de estudo permite:

conhecer e sistematizar a producdo de conhecimento, reconhecer os principais
resultados da investigacdo, identificar teméticas e abordagens dominantes ou
emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados abertos & pesquisa futura.
(SPOSITO, 2009, p.17)

Pelo Estado da Arte, observa-se que desde 1994, ha um crescimento nos estudos
relativos a tematica juventude. ldentificada como um produto da intersecdo de diferentes
aspectos da vida social (faixa etéria, transicdo entre infancia e vida adulta, longevidade,
rebeldia e questionamento de regras sociais) e da acdo de diferentes atores e agentes na

construcdo da sociedade, a juventude chama a atencdo das agendas de politicas publicas
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concomitante a0 momento de reforma do ensino médio, crise econdmica de 1990, aumento no
indice de violéncia no pais, alteracGes nas relacbes de producdo e demandas do mundo
produtivo, entre outras.

Inicialmente, o Estado da Arte diz que o jovem é frequentemente traduzido como um
ator capaz de acdo e interlocucdo politica cujas demandas confluem na arena politica.
Impactos e mudancas nas praticas de institui¢cbes e nos ciclos de vida tém sido estudadas no
campo académico. Instituicdes que tradicionalmente eram vistas como responsaveis pela
socializacdo dos jovens passam por mudancas o que implica em mudancas também nas
relacfes sociais entre geracOes e alteracBes no ciclo de vida, o que implica em possiveis
mudangas nas delimitacdes e fixacdes da condicdo juvenil e portanto diferenciadas
identidades juvenis projetadas.

A discussdo sobre as imprecisdes da condicdo juvenil e o questionamento sobre as
“linhas” que delimitam inicio e fim da juventude, de condig@o entre infancia e vida adulta sao
questdes da maior importancia no estudo de juventude pois constantemente sdo a justificativa
de fechamentos da identidade juvenil. Pela perspectiva discursiva sabemos que juventude é
significada por discursos buscam fixar, que lutam por hegemonia. O proprio texto do Estado
da Arte fala das dificuldades para uma clara delimitagdo conceitual da nocdo de juventude.
Concordamos com esta observacao visto que tal fixacdo faz parte de préticas discursivas pelas
quais os sentidos sdo produzidos, mas cujo carater é contingente e precario numa estrutura
desestruturada. Portanto ndo hd um centro que fixe e regides periféricas, mas um fluxo
continuo de significacdes, com diversos sentidos. Inclusive, uma das fixacdes feitas pelo
Estado da Arte para investigar a juventude foi utilizar-se do vetor de limitagdo da faixa etéria,
que neste caso significou como jovem a pessoa até 29 anos de idade.

Para Sposito (2009) € importante estar atento a delimitacdo utilizada nos estudos sobre
jovens no campo académico, pois 0 objeto de investigacdo cientifica deve ser o jovem, e nao
necessariamente problemas sociais que envolvam a tematica (como violéncia ou evasdo
escolar — o foco deve estar no sujeito jovem). Mesmo reconhecendo a dificuldade da
delimitacdo conceitual de juventude, para a autora, a propria construgdo de quadros tedricos
produzidos nos trabalhos investigados precisa ser investigada. Sabendo da diversidade da
condi¢do juvenil, o agrupamento foi feito por critérios auxiliassem na compreensdo da
juventude nos diversos registros. A autora reconhece a arbitrariedade na distribuicdo e
organizacgéo dos estudos utilizados.

Primeiramente, destaca-se no estudo um maior foco em abordar a juventude urbana,

em grandes cidades, em detrimento do rural e indigena. Para a autora este & um aspecto que
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pode levar a generalizagOes apressadas sobre a juventude brasileira uma vez que séo
ignorados aspectos importantes das pequenas e médias cidades e regides rurais. Concordamos
com esta observacdo e lembramos que os sentidos para juventude sdo construgdes discursivas
e que a significacdo de juventude como sujeitos em processo de escolarizacao para a insercao
no mercado de trabalho pode ser um sentido hegemonico que ignora as diversidades do jovem
em contextos que ndo sejam o urbano.

Apesar de estar compreendido principalmente em trés areas de estudo: Educacéo,
Servico Social e Ciéncias Sociais, 0 maior numero de estudos esta concentrado em Educacao.
A producdo em Educacdo foca principalmente na trajetéria escolar dos jovens (educagdo
basica e universitaria). A mudanca da faixa etaria dos alunos de ensino médio (mais novos),
as politicas de correcdo de fluxo, reforma deste nivel de ensino, e demais eventos dos anos
1990 aparecem como principais causas de uma mudanca no foco de pesquisas sobre jovens,
que passou da intersecdo de jovens, mundo do trabalho e a escola para o estudo das trajetérias
escolares dos jovens. Nas Ciéncias Sociais e na area do Servico Social o foco maior é dado as
desigualdades sociais extremas e processo de exclusdo. Subtemas como sexualidade e género
sdo crescentes. Violéncia, midia, grupos juvenis e jovens negros eram tematicas em
crescimento na area de Educacdo e agora presentes nas Ciéncias Sociais e Servigo Social.

A violéncia é um dos temas mais recorrentes no estudo da juventude e tem diferentes
desdobramentos (violéncia sexual e na familia, delinquéncia e criminalidade, violéncia e
indisciplina, jovens em conflito com a lei, violéncia e condutas belicosas, como skinheads,
violéncia e expressdes culturais como o funk). Nota-se que nem sempre o foco estava no
estudo da violéncia de jovens contra jovens, mas em condic¢des de vida de jovens em conflito
com a lei ou cumprindo medidas socioeducativas. Tamanha a dimensdo deste tema que o
Estado da Arte sugere que a violéncia no estudo da juventude seja usado no plural: violéncias.
Nesta tematica a projecdo de jovem, associado a violéncia, geralmente fixa a identidade da
juventude pobre, urbana, negra e masculina. Esta identificacdo surge constituida dos registros
de tais violéncias, de modo que séo percebidas politicas sociais para o controle, por exemplo
pela implementacdo de projetos destinados a este publico juvenil especifico. Apesar de
sabermos quéo complexas séo os processos de identificacdo, vemos nesta constatacdo do
Estado da Arte que a significacdo de juventude violenta associada a grupos de jovens de
determinada cor de pele, escolaridade, renda e outras fixacdes, traz implicacdes no cotidiano e
na construgdo politica do social. Concordamos com a sugestdo da autora em se pensar em
violéncias, no plural, na tentativa de complexificar a associacdo simplificada de jovem e

violéncia, no sentido de desconstrui-la, visto que a violéncia ndo pode ser resumida e fechada
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a esta imagem de jovem, além de somar-se a questdo da propria definicdo de violéncia,
polissémica, contingente, precéria.

O Estado da Arte aponta a propria diversidade tematica dos estudos relativos a
juventude como um caminho para a producdo de conhecimento que apresentem outras formas
possiveis de realidade dos jovens no Brasil. Sugere entdo um aprofundamento tedrico com o
qual concordamos por entender que as investigagdes sobre juventude ndo deveriam se dar no
sentido de fixarem polos que ou reforcam a imagem da juventude pobre violenta e perigosa ou
fixarem a imagem de vitimas de desigualdades, pois se ignora o poder de atuacdo do jovem
enquanto sujeito que produz praticas, escolhe trajetorias de vida e constitui o social.

A autora destaca a necessidade de estudos que abordem diferentes sentidos que
perpassam a vida dos jovens: familia, escola, trabalho, amizade, bairro, dentre outros
(SPOSITO, 2009, p.30). A relacdo entre a juventude e temas como substancias psicoativas,
corpo/esporte/meio ambiente, familia e religido sdo pouco frequentes nas trés areas de estudo.
Quando relacionado o jovem as necessidades especiais, o foco dado é para as politicas de
inclusdo no sistema escolar. Sexualidade e insercdo no mundo do trabalho ganham recente
visibilidade no campo académico. Também sdo pouco desenvolvidos estudos sobre tempo
livre, lazer e consumo. Um ponto importante no Estado da Arte da juventude sdo pesquisas
que investigam a moradia como vetor de importancia na constituicdo do jovem. Vemos que
apesar de pequena, a producdo sobre tais tematicas indica a existéncia de préaticas sociais que
complexificam as experiéncias dos jovens para além dos espacos tradicionais de socializacéo.

O que sugere forte fixacdo da juventude com poucas tematicas.

3.1.1 Juventude e Escola

Inicialmente, destacamos o estudo Juventude e Escola realizado por Dayrell et al
(2009) que analisa a producdo académica (teses e dissertacBes) sobre a relagdo dos jovens
com a escola, buscando compreender como a juventude é tematizada em tais pesquisas.

E interessante notar que este tema é 0 que apresentou 0 maior nimero de trabalhos, o
que sugere concluir que a escola é um dos sentidos mais frequentes na significacdo de
juventude no ambito académico. Este é um dado interessante pois podemos observar a
significacdo de juventude perpassada por um vetor que indica a escola e a vida de estudante

como principal ou mais forte atividade do jovem.
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O Estado da Arte sobre juventude aponta para uma mudanga na reflexdo sobre a
relacdo da juventude com a escola ao longo dos anos, que passa das analises que enfatizam os
jovens em suas condi¢cOes de aluno para a emergéncia de novas abordagens cujo foco traz a
incorporacdo de outros aspectos da socializacdo dos jovens e suas relagdes com a escola e o
saber. Um aspecto que podemos destacar desta mudanca diz respeito entender tal alteracéo
nos estudos da relacdo da juventude com a escola devido a nova configuracdo da realidade da
escola publica com a expansdo do acesso ao ensino medio no Brasil.

Os trabalhos foram investigados em seus objetivos, a natureza de seus textos e as
conclusbes a que chegaram. Foram agrupados nos seguintes subtemas: 1) Indisciplina e
Violéncia da/na escola e juventude; 2) Significados atribuidos a escola e seus processos; 3)
Programas e propostas educativas sob a ética dos alunos; 4) As relac¢Ges sociais no cotidiano
escolar; 5) Sucesso e fracasso escolares; 6) ldentidades/subjetividades juvenis e escola; 7)
Culturas juvenis e escola.

Os trabalhos da tematica “Indisciplina e violéncia da/na escola e juventude” sdo os de
maior numero, discutem as relacGes entre violéncia dentro e fora da escola (familia e
comunidade e ainda entre géneros). Observa-se nos estudos, ao longo dos anos, a mudanca de
um foco da violéncia significada como destruicdo de equipamentos escolares, pichagdes e
depredaces, praticadas nos finais de semana, para agressdes entre alunos, violéncia fisica,
verbal e psicoldgica praticada durante a aula. O foco de atribuir a responsabilidade da
violéncia passa do agente outro, estranho, fora do ambiente escolar para os agentes nos
estabelecimentos de ensino. Nesta tematica a identidade juvenil projetada muda do agente
causador de violéncia para agente inserido num contexto violento cujas praticas podem
constituir ambientes violentos.

O enfoque dado nestes estudos é para as relacdes entre as violéncias dentro e fora da
escola, violéncias praticadas e sofridas na escola e as concepc@es juvenis sobre a violéncia.
Apesar de serem utilizadas diferentes nogdes de violéncia, no Estado da Arte elas remetem a
comportamento agressivos e anti-sociais (danos ao patrimonio, atos criminosos, conflitos
interpessoais, agresses verbais, agressdes morais e preconceito) nos espacos publicos e
privados, de carater fisico, moral, psicologico e simbdlico. Trabalhos mais recentes
apresentam a nocdo de bullying na qual um aluno agride o outro por certo tempo por
constrangimentos, agressoes fisicas e verbais. Interessante notar que as variagbes do
fendmeno violéncia desenvolvem interpretacfes variadas deste fendbmeno na identificacdo do
jovem estudante como indisciplina, transgressdo e expressdes de resisténcia. Alguns autores

desses estudos entendem ainda a violéncia como atos de desorganizacdo do cotidiano escolar,
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que ultrapassam condutas socialmente esperadas para a boa convivéncia. Esta tematica
evidencia a recorréncia do vetor violéncia na identificacdo da juventude estudante. O espaco
escolar é significado frequentemente no sentido de disciplinar e controlar o jovem, agente
violento. A identificacdo juvenil é perpassada também por este vetor, do controle. Este
discurso, traz implicagdes para as praticas juvenis de ndo aceitacdo das regras, inclusive no
sentido de deslegitimar tal revolta significando-a como indisciplina e atos de violéncia.

No Estado da Arte, os estudos sobre a violéncia na escola foram agrupados em a)
concepcdes de violéncia: que buscou entender os significados atribuidos pelos jovens ao
fendmeno da violéncia; b) violéncia praticada e sofrida na escola: que investigou no
cotidiano escolar, os atos praticados ou sofridos pelos jovens alunos; c) relacéo da violéncia
intra e extramuros da escola: que observou a realidade violenta penetrar a escola e interferir
no cotidiano escolar.

No estudo sobre as concepcOes de violéncia observa-se que a maioria dos estudos
traduz violéncia para agressdes verbais principalmente, depois agressdes fisicas e por ultimo
depredaces. Para Sposito (2009) a violéncia é uma forma de demarcar espacos de poder e
ndo tanto uma reacdo a instituicdo escolar. A autora pontua um aspecto de tendéncia dos
trabalhos, que simplificam e reduzem o fenémeno da violéncia as escolas publicas e aos
jovens pobres. Em vista disso, destaca um dos estudos deste agrupamento tematico que vai
além da relacdo violéncia e exclusdo social incluindo a questdo da sociedade do consumo para
concluir que o clima nas escolas é mais percebido por alunos e professores como caético do
gue como violento e que as diferentes violéncias fazem parte do cotidiano escolar caotico
porque ndo necessariamente as manifestacGes de transgressdo as normas sdo expressdes de
violéncia.

Interessante observarmos aqui que a violéncia adquire diferentes significados
dependendo de quem a pratica, se o0 ponto de vista é do professor, do aluno e ainda se é uma
prética agressiva, de sociabilidade ou de identificacdo. A autora destaca ainda uma tese cuja
investigacdo busca compreender como se constroem as representacdes juvenis sobre
violéncia, na qual se constata que os jovens pesquisados conviviam cotidianamente com a
violéncia em todos 0s contextos sociais, pois a violéncia estava associada a desigualdade
social e privacdo de direitos.

Nos estudos de violéncia praticada e sofrida na escola, observa-se também que a
maioria dos atos de violéncia sdo agressdes verbais, mas detectam-se depredacdes do espago
fisico. E chamada a atencfo para a situacdo da sala de aula, que na perspectiva dos jovens é

significada como um ambiente relacional desgastado pela bagunca, pelo descumprimento de



53

regras e brigas fisicas. Um ponto interessante que destacamos é a pouca diferenca nos perfis
de quem estd na condigdo de vitima e na condicdo de agressor nos estudos, mas que no
contexto violento usam a forca para resolver situacdes conflituosas. Nestes estudos a escola é
colocada como aparelho de reproducdo de mazelas sociais e também como instituicdo que
gera suas proprias desigualdades e exclus@es a partir de suas praticas.

Um dos estudos nesta tematica diz que as praticas dos agentes escolares e a dindmica
dos tempos e espagos na escola favorecem situacdes de violéncia visto que na escola,
significada como instituicdo pouco regulada, as nogdes de justica e autoridade sdo vistas
como frégeis, e portanto, a tensdo na escola remete as relagdes entre os jovens e o modelo
escolar vigente (com pouca regulacdo e pouco controle, o que justificaria situacbes de
violéncia). Ainda neste estudo, o processo escolar (desvalorizado e pouco qualificado)
culmina, ao longo dos anos, no ensino médio no qual o jovem se depara com poucas
condigdes reais de mobilidade social. Esse caracteristica influenciaria na postura do jovem em
relacdo a escola e aos significados da experiéncia escolar. A projecdo de uma identidade
juvenil violenta estariam associadas a inseguranca da juventude pobre que busca gerir-se
numa conjuntura dificil, marcada por crises de carater social e econémico e pelas dissolucbes
de vinculos (geracdes, tradicdo, autoridade), além do processo de socializagdo fragil pelo qual
0s jovens constroem suas experiéncias e identidades. Este é um discurso que coloca o vetor de
controle na identificacdo de juventude disciplinada que precisa estar sobre rigido controle
para que as forcas e energias ndo resultem praticas de violéncia. Quanto maior o controle
maior a disciplina. Se as regras sdo menos rigidas, entdo a violéncia teria o pilar das relagdes
juvenis. Discordamos desse discurso porque sugere que a juventude seja essencialmente
violenta e que regras rigidas possam garantir o rumo de construcdo de relagbes sociais. A
juventude, aqui, é significada como violenta por habitar o contexto de violéncia em que as
escolhas dos jovens seria determinadas por tal contexto.

No estudo da relacdo da violéncia intra e extramuros da escola, o contexto violento
da sociedade invade o espaco escolar, interfere no cotidiano da escola e deixa um clima de
inseguranca. E isso ocorre, num exemplo dado, quando os jovens moradores de uma
comunidade violenta sdo estigmatizados na escola. Uma das conclusdes do Estado da Arte é
que, na busca por demarcar espacos de poder, muitas brigas acontecem no sentido de mostrar
0 que tais jovens sdo capazes de fazer para amedrontar a comunidade escolar, pela
demonstracdo de forgca. Ainda em outro estudo, vemos a associagdo entre contexto violento
com identidade juvenil violenta quando se diz haver maior probabilidade de os alunos cuja

criagdo é mais violenta desenvolverem praticas também violentas no espaco escolar.
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Outro trabalho investigou resultados obtidos na aplicagdo de medidas sécio-educativas
para alunos acusados de atos de violéncia, mas concluiram que ac¢Ges de carater policial e ndo
de carater pedagogico era 0 que haviam sido desenvolvidas, o que implica ver uma grande
vazio e diversas possibilidades de significacdo de violéncia e medida socio-educativa. Outro
estudo investigou o grau de aplicabilidade da proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais
para a questio da violéncia e concluiu que as propostas no tema transversal Etica pouco
ajudavam de fato e que estdo distantes da realidade da escola. E ainda, um trabalho que
buscou investigar as condi¢des para promocgédo da paz, constatou que a escola preocupa-se em
reprimir a violéncia e proporcionar seguranca a comunidade escolar, com pouco
envolvimento em praticas ndo-violentas para resolver conflitos.

Ainda na tematica violéncia e escola, ha um bloco de trabalhos cujo enfoque esta na
indisciplina na escola, no qual tensdes e conflitos no cotidiano escolar sdo vistos significados
sob a dtica da indisciplina sem que se pense as significacbes outras de violéncia em
comparagdo com a hegemonica. A indisciplina e suas praticas quando sdo abordadas na visao
dos alunos (problematizando seus significados, buscando compreender as razdes para
ocorréncia) sugerem que sejam analisadas considerando as relacGes entre as regras de
conduta, a autoridade, regras e a disciplina na sala de aula ou ainda as relagdes de poder e os
atos de indisciplina, ou o papel da educacdo em estabelecer praticas de disciplinamento e
controle.

Esses trabalhos evidenciam a tensdo que existe no espaco escolar, as relagdes
perpassadas pelo controle e a complexidade em préticas significadas como violentas e
indisciplinadas, com multiplas varidveis. Desta forma, alguns estudos enfatizam a escola
como geradora de indisciplina, com aulas desinteressantes e excesso de tolerancia dos
professores. Alguns dizem que a indisciplina tem causas na falta de limites dos alunos, na
indole subjetiva e influéncia da familia. Para outros a indisciplina seria explicada pelo
contexto histérico de transformacfes no que se entende por poder e autoridade. Além disso, a
indisciplina estaria relacionada ao papel dos procedimentos disciplinares na construcao social
do aluno, as resisténcias cotidianas aos codigos escolares no espago escolar. Para alguns
desses estudos a indisciplina seria um fendmeno vinculado as rela¢fes sociais que séo
estabelecidas no ambiente escolar, como a relagéo professor-aluno.

Do ponto de vista do aluno, a indisciplina tem a ver com expectativas frustradas em
relacdo a qualidade das aulas. Para o professor, a indisciplina tem a ver com o contexto social

e familiar dos alunos. E a escola seria uma produtora de indisciplina ja que ndo pode oferecer



55

pardmetros e limites e porque o proprio cotidiano escolar tende a ignorar as normas prescritas
para 0 bom funcionamento da prdpria escola.

Interessante notar a significacdo da indisciplina e das praticas de violéncia, pois
observa-se a recorréncia de estudos nesta tematica que utilizaram a nocdo de violéncia
associada a escolas publicas de periferias dos centros urbanos. Na andlise dos estudos desta
tematica ha uma tendéncia de associar a violéncia cometida pelos jovens ao contexto familiar.
Se for jovem pobre, este € ndo somente culpado como também é sua familia, de forma que é
reforcado um imaginario social de associacdo de violéncia as camadas populares, pobres e
geralmente negro. Este jogo simbolico que disputa a significacdo de violéncia associando as
camadas populares tem consequéncia para o que se entende por escola, cuja significacdo pode
variar de “direito ao conhecimento” para “agéncia adestradora e disciplinar”.

Nesta tematica o espaco escolar é o espaco onde menos crimes violentos ocorreram
em comparagao a outros espacos, 0 que vai de encontro ao discurso que atribui "a escola o
significado de produtora e reprodutora da violéncia por ser um espaco pouco atrativo aos
jovens, com dificuldades em lidar com a rigidez na autoridade e disciplinamento. E tais
concepcdes influenciam no que se entende por jovem nas pesquisas realizadas. Na maioria
dos estudos o jovem é geralmente analisado como vitima e/ou agressor, restrito a condicao de
aluno, com pouca ou nenhuma consideracdo das outras dimensdes que constituem a condigéo
juvenil: sdo frequentemente informantes, mas ndo sujeitos da analise. Algumas pesquisas
relatam apenas a série que estdo matriculados como uma das dimensfes da condicdo juvenil,
sem identificacdo sequer da idade e maior aprofundamento analitico, alternam chamar o
publico alvo de adolescentes ou de jovens, sem diferenciacfes. Ja outros estudos buscaram
aprofundamento na analise dos jovens evidenciando idade, sexo, composi¢do familiar, perfil
socio-econdmico, lazer, acesso a cultura, no sentido de articular a juventude com diferentes
expressdes da violéncia. Este nos parece um caminho mais coerente com a complexidade da
identidade juvenil.

No agrupamento de Juventude e Escola, o segundo subtema chama-se Significados
atribuidos a escola e seus processos, cujas reflexdes abordam significados, sentidos e
representacdes sobre a escola e suas praticas e funcdes, o cotidiano escolar e as expectativas
sobre o processo de escolarizacdo. A maioria dos trabalhos tem foco no ensino médio.

Neste subtema, divididos em trés eixos, os estudos agrupados em significados,
sentidos e representacGes que o jovem atribui & escola e/ou a trajetoria escolar cujas
pesquisas tendem a constatar que 0s jovens tem uma representacdo positiva da escola,

reconhecem as deficiéncias, identificam e ressaltam as potencialidades da experiéncia escolar.
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Identificam a escola como boa, lugar de estudo e aprendizagem de saberes, diversdo e
amizades; além disso, a realidade escolar € criticada pela falta de politicas publicas de
preservacdo, ampliacdo e aparelhamento das escolas. A escola é, ainda, percebida como um
campo de sonhos de futuro, em que os alunos acreditam na dedicacéo e conclusdo do processo
de escolarizagdo para obtengdo de um bom futuro, que para Sposito (2009) é uma crenga
pouco problematizada nas promessas de educacdo. O jovem aqui € identificado como um
sujeito ativo e atento a escola.

Um grupo de trabalhos analisa os significados das trajetorias escolares de alunos da
EJA e cursos supletivos e conclui que para tais alunos a escola vai além de um espaco de
aprendizagem, pois representa esperanca, autoestima, aceitacdo, realizacdo pessoal e
possibilidade de ascensédo social. Em contrapartida outro estudo traz o desencanto dos jovens
com a escola regular e abandono devido a auséncia de politicas publicas, traumas, problemas
familiares e econdmicos, o que implicaria numa “juveniliza¢ao” do ensino supletivo. Neste
bloco de estudos, uma das autoras reforca a necessidade de desconstrugdo dos estere6tipos de
juventudes, em especial pobre, pois ao contrario das imagens negativas, o carater do jovem é
construidos com as necessidades e demandas cotidianas, responsabilidades e tarefas.

No Estado da Arte, os estudos mostram que os jovens tendem a valorizar a escola
(inclusive retornando e permanecendo na escola), pois a escola esta frequentemente
relacionada a valorizacdo de si mesmos e a oportunidade de uma insercdo profissional mais
qualificada. Inclusive, nestes estudos é recorrente a identificacdo de jovens que assumem a
culpa pelos insucessos e fracassos na escola, como se fosse o0 sucesso produto do esforco
individual sem relacdo com a trajetdria dos alunos e os contextos de desigualdades sociais.
Para essa juventude as ideias de sonhos e futuro aparecem associadas a um contexto dificil, de
poucas possibilidades de emprego. Ha& pouca relagdo com a conjuntura econdémica, politica e
social.

As praticas pedagodgicas desenvolvidas com alunos da escola noturna de EJA séo
frequentemente criticadas, pois 0s processos ndo sao centrados em suas desigualdades, mas
tratam os jovens como uma massa de alunos, sem identidade. Esta critica aparece relacionada
ao fato de o ensino noturno ser, em sua maioria, frequentado por alunos pobres e que
trabalham durante o dia e que, portanto, tal nivel de ensino na modalidade noturna nao se
adequaria as necessidades desses jovens estudantes e trabalhadores.

Em relagdo as demandas dos jovens, no Estado da Arte, em sua maioria relacionam-se
a postura do professor, qualidade das aulas e infra-estrutura das escolas. Mas os estudos

evidenciam que a postura critica dos alunos em relagcdo as demandas muda com o passar dos
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anos no ensino médio. Nota-se uma diminuicdo das reclamacg6es dos alunos e eles parecem ter
menos esperancas das contribuices da escola em suas vidas conforme a série vai
aumentando. Alguns estudos mostram ser recorrente esta mudanca. A maior demanda dos
jovens com o passar dos anos € que a escola invista nos contetdos para o vestibular,
evidenciando uma relagdo estratégica com o processo de escolarizagdo. Também sdo
recorrentes estudos cujo sentido atribuido & escola € o de instituicdo que trabalha para a
adaptacdo do aluno a sociedade, aos padrbes culturais, base tecnologica e exigéncias do
mundo do trabalho. O jovem estudante do ensino médio tem sua identidade projetada como
sujeito em formacdo para atender a demandas do mercado de trabalho. Outros trabalhos
indicam a importancia da escola na preparacdo para o futuro profissional mas que sé&o um
espaco privilegiado de sociabilidade para os jovens e troca de conhecimentos que conferem
um sentido de espaco para participacéo politica.

O segundo eixo retne estudos que investigam os significados na relacdo do jovem
com a escola e com 0s seus sujeitos, em especial com os professores, no universo empirico de
escolas publicas, em sua maioria de ensino médio contribuem para reiterar criticas que ja
vinham sendo levantadas no eixo anterior.

Nota-se que 0s jovens percebem que suas condi¢Bes sdcio-economicas interferem na
qualidade de educacéo a que tem acesso. Eles apontam como falhas a falta de preparo para o
vestibular e para conseguirem vagas no mercado de trabalho, além da relagdo do ensino com a
realidade que vivem e atribuem a estas causas muitos dos casos de repeténcia e abandono.
Destacam a centralidade do docente, pedem que sejam mais qualificados e proporcionem
aulas mais dindmicas. Um dos estudos questiona o papel disciplinador da escola quando
observa certa fragilidade e descrédito da instituicio na atualidade. Além disso, V& na
regulacdo por regras instaveis o favorecimento de um comportamento de adaptacéo por parte
dos alunos pelo qual buscam identificar estratégias mais adequadas para se alcancar
determinado fim. Deste modo, a escola contribuiria para a socializagdo na
contemporaneidade, marcada pela instabilidade, flexibilidade e crises de autoridade e de
critérios.

O terceiro eixo retne estudos que buscam compreender os sentidos que 0s jovens
atribuem a relacdo com o saber e com sua formacao. Um dos estudos constata que 0s jovens
esperam ter na escola 0 acesso a saberes e um espaco de sociabilidade e vivencia de sua
condigédo juvenil que ndo tem devido a suas vidas sociais e culturais caracteristicamente
restritas. Apesar desse desejo, 0s jovens ndo estariam preparados para habitos de estudo e

pesquisa e que por isso ndo teriam tanta adesdo ao processo de escolarizacdo. O proprio
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trabalho escolar ndo teria muito sentido, os saberes escolares sem articulacdo com as
referencias de tais jovens e falhas no modo como saberes pessoais e escolares s&o
configurados e relacionados teriam influencia na construcdo de suas trajetdrias pessoais na
escola.

Na temaética Juventude e escola, o terceiro subtema agrupa produgdes que falam de
Programas e propostas educativas sob a ética dos alunos. Estes trabalhos avaliam propostas
pedagdgicas de programas publicos voltados para 0 ensino médio e educagdo de jovens e
adultos ou projeto educacional, com foco nas representacdes, vivéncias e expectativas dos
sujeitos (alunos e professores). No eixo que investiga as implicagdes de programas e projetos
na formacdo do aluno, percebe-se que as praticas escolares sdo significadas com certa
incoeréncia e distancia entre os objetivos do programa/projeto e a pratica. Alguns estudos
falam das dificuldades de participacdo de jovens e da comunidade no espaco escolar
concluindo ndo haver mudanga expressiva nas relacdes hierdrquicas a partir do que propunha
um programa e que a participagdo dos jovens ndo implicou mudangas. Outros estudos
constatam que 0s projetos desenvolvidos tém pouco impacto no curriculo apesar de
geralmente serem vistos como solucéo de problemas da escola.

Os sentidos produzidos pelas propostas de complementacdo das praticas escolares por
projetos pedagdgicos ndo projetam 0 jovem como um agente que constitui a realidade,
inclusive a prépria escola. Acabam por ser projetos cujos objetivos sdo de alcancar novos
modelos de escola, inclusive mais democraticas, abrem espaco para que 0s jovens estudantes
expressem suas questdes mas acabam por ndo modificar o cotidiano escolar. Apesar de, na
Gtica dos alunos as praticas educativas projetarem a escola como, nem tanto como um espaco
para construcdo do saber, mas um meio para se conseguir um futuro melhor, a juventude
estudante, na sua producdo cultural no espaco escolar € como quase invisivel, suas praticas
silenciadas pois seus processos, suas vivencias e saberes anteriores sao negados.

O ultimo eixo retine estudos que investigam as préaticas de ensino escolares na otica
dos alunos. Os estudos constatam como um dos principais problemas a relacdo entre professor
e aluno caracterizada pela falta de didlogo, vazio pedagogico e apontam para a necessidade de
0 professor conhecer melhor os alunos, suas realidades e demandas. Mais uma vez sao
apontadas as distancias entre conteudos e realidade dos alunos, uma das causas para
desmotivacdo discente. Na relacdo das praticas juvenis com as praticas escolares, o
significado da cultura jovem na constituicdo da disciplina de Educacéo Fisica adquire maior

importancia por permitir a construcdo de regras e cddigos disciplinares pelos jovens.
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A escola também aparece significando as culturas juvenis como parte das préaticas
escolares quando a danca e as artes aparecem ressignificando o espaco escolar (espago de
sociabilidade e de expressao artistica).

Em quarto lugar esta o subtema As relacdes sociais no cotidiano escolar. Os trabalhos
deste subtema foram divididos em trés eixos. O primeiro agrupamento de estudos diz respeito
as relagcdes de poder e/ou discriminacdo existentes no cotidiano escolar. Todos os estudos
constatam relacdes de poder na escola. Alguns enfatizam o papel do professor na construcao
de uma relacdo autoritaria com o aluno o qual reage com praticas de indisciplina,
agressividade e violéncia. Outros veem o poder como disciplina e portanto as relagdes como
disciplinares do tempo, espaco e movimento dos alunos e professores, 0s quais ndo percebem
os efeitos de tais relagdes e suas interferéncias nos seus cotidianos.

Neste eixo, todos os estudos constatam a dimensdo da resisténcia como parte do papel
ativo do jovem aluno diante das estratégias de poder na escola o que implica em projetar o
jovem como resistente e ou rebelde. Alguns estudos evidenciam mecanismos de resisténcia
dos jovens para burlar as vigilancias com brincadeiras, fugas, colas e evasdo. Outros
constatam a importancia dada pelos alunos a figura do professor, em especial 0 que se
relaciona demonstrando atencdo, paciéncia e competéncia com os conteldos, com menor
conflito nas relagOes de poder entre o professor e os alunos. Apesar de alguns reconhecerem o
controle disciplinar exacerbado, é dada importancia a disciplinarizacdo na escola para
socializar e articular conhecimento. Alguns estudos falam de expressGes de violéncia
simbolica no cotidiano escolar que costumam ser naturalizadas, com conteudos de
preconceito racial ou de género. Da mesma forma sdo sinalizadas préaticas de resisténcia e
busca de valorizacdo da cultura marginal, periférica, que tem ligacdo com o cotidiano dos
alunos jovens. Um dos estudos aponta para uma modificacdo na dindmica da escola devido a
entrada de parcelas crescentes das classes populares e conclui que a escola, com o tempo e
devido a expansdo, perde suas caracteristicas e adota funcbes mais relacionadas a regulacao
dos pobres na sociedade brasileira.

O segundo eixo fala das relacfes entre professores e alunos e as possiveis repercussoes
no processo de ensino e aprendizagem. Um grupo de trabalhos discute as interagdes socio-
afetivas entre professores e alunos e suas influencias no professo de aprendizagem e fracasso
escolar e constatam a importancia de tais interagcdes. Em outro trabalho, identifica-se nos
alunos um desejo de participacdo e tomada de decisdo em relacdo ao planejamento, execucao
e avaliacdo nas aulas, o que ndo ocorre efetivamente e que para 0 autor precisa ser

desenvolvido para que haja producdo do conhecimento. A educacgédo aparece como lugar para



60

exercicio da responsabilidade, em que é importante que se negociem regras e se afirme a
autoridade do professor. E recorrente a manutencéo de estereétipos dos jovens como perdidos,
desinteressados, descompromissados, sem limite e outras qualificagdes negativas.

O terceiro eixo reune trabalhos que falam das relacBes sociais no cotidiano escolar
com énfase nas expressdes proprias dos jovens. E este bloco de trabalhos analisa diferentes
dimensbes da condicdo juvenil (culturas juvenis, sociabilidade). Estudos que investigam
trajetérias de jovens que voltam aos estudos na EJA indicam que estes alunos precisam ser
reconhecidos em suas percepcOes e praticas. Um dos trabalhos deste eixo constata que 0s
jovens apreciam a escola como espaco que oportuniza a convivéncia, 0 encontro com amigos,
sociabilidade e rearranjo nas relagfes de poder. Os jovens a criticam pela falta de canais de
participacdo que Ihes permita serem ouvidos em suas demandas e necessidades. E presente o a
identificacdo do jovem como resistente a0 movimento e ritmo que a escola imprime. Alguns
trabalhos constatam uma dindmica de resisténcia pacifica e estratégia de pertencimento em
jovens que permanecem na porta da escola, ou entram e saem da sala dependendo da aula e do
professor ao invés de assistirem as aulas. Outros ainda adaptam uniformes as suas
individualidades considerando a obrigacdo do uniforme como opressiva.

Aparece em quinto lugar o subtema Sucesso e fracasso escolares. E neste
agrupamento de trabalhos situagdes de sucesso e fracasso sdo analisadas sob a Otica dos
jovens alunos e outros da comunidade escolar. Sabe-se da permanéncia de desigualdades
educacionais no Brasil, e se em 1960 e 1970 o problema estava na desigualdade de acesso,
nos anos 80 e 90 a universalizacdo do acesso é crescente, com diminui¢cdo da populacdo nao-
escolarizada, indices de analfabetismo e defasagem idade e série escolar.

Subdivididos em dois eixos: Sucesso Escolar e Fracasso Escolar, os trabalhos que
analisam o fracasso escolar, que antes estava relacionado a repeténcia e que buscava
identificar os alunos repetentes. Nos estudos atuais discutem o fracasso identificando os
fatores determinantes da realidade do fracasso, as trajetérias dos alunos nesta experiéncia,
motivacdes e subjetividades, limites e possibilidades dos programas que se propdem resolver
tal questdo. Os trabalhos relacionam fracasso a repeténcia, reprovacdo, evasao e defasagem
escolar. O fracasso aparece relacionado com a sociedade de classes marcada pela exclusao e
dispositivos de poder. Neste sentido os jovens aparecem reivindicando, em suas atitudes
(conduta de agressd@o ou desordem), o lugar de subalternizacdo que lhes é imposto, o da
exclusdo de boa qualidade de educagdo. Lutam para serem aceitos, ressignificam marcas
historicas da desigualdade escolar. Ha discursos que significam a situacdo de fracasso escolar

como culpa dos estudantes que ndo desenvolvem habilidades e competéncias.
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As pesquisas tendem a constatar a multiplicidade de fatores nas situagdes de fracasso
escolar mas h& discursos recorrentes que ainda significam o jovem como culpado pela
situacdo. A escola é responsabilizada no sentido de ainda estar presa a praticas antigas que
corroboram para um contexto de reproducédo de desigualdades sociais. Um dado interessante é
que os trabalhos apontam para a situagdo de igualdade na cognicdo e sociabilidade dos alunos
em situacédo de fracasso e de sucesso.

Outras pesquisas tendem a mostrar diferencas nos significados que atribuem ao saber e
ao estudo, diferencas socio-afetivas com a aprendizagem, negativa para os alunos em
fracasso, pois ndo gostam de estudar e ndo se envolvem com o saber escolar. Ha também a
significacdo do espaco da sala de aula como espacgo que reproduz pela cultura da repeténcia,
desigualdades. Este discurso implicaria praticas de diferenciacdo na atencdo dada pelo
professor aos do “centro” e aos da “periferia”, justificando tal atencdo pelas classificagdes em
testes, comportamentos e desempenhos escolares dos alunos.

Na analise do sucesso escolar, os estudos dizem respeito a trajetorias de alunos
aprovados em cursos (técnicos ou na universidade). Destacam a importancia dada a atuagéo
das familias e as atuacdes dos proprios sujeitos (alunos), seja na superacdo de situacoes
adversas ou engajamento na associacdo de moradores e igreja, ou na situacdo de estudante-
trabalhador. Alguns trabalhos investigam o ingresso de jovens desprovidos de capital
econdmico e heranga cultural no ensino superior e concluem que o modo como pais e filhos
se relacionaram com as historias escolares intergeracionais e os sentidos que lhes atribuiram,
além das disposicBes a pensar, sentir e agir em relacdo ao curso superior, influenciaram na
trajetoria de sucesso escolar.

O Estado da Arte apresenta em sexto lugar o subtema ldentidades/subjetividades
juvenis e escola que analisa dimensdes como a identidade pessoal e cultura, visdes de mundo,
valores, expectativas e projetos para o futuro, relacionados com a vivéncia escolar. Alguns
trabalhos agrupados neste subtema analisaram a visdo de mundo dos adolescentes e
constataram a influéncia do contexto social na construgdo das visdes, sendo que alunos de
escolas particulares tinham uma visdo mais abrangente e complexa do que os de escolas
publicas, os quais tinham uma visdo mais clara dos problemas sociais do pais. Esta
constatacdo configura uma fixagcdo do jovem pobre em oposicao ao jovem rico de certa forma
correspondendo a dualidade do ensino médio que prepara para o trabalho e para o nivel
superior. Compreende um discurso que limita identificacGes restringindo-as as classes sociais.

A escola surge tanto como importante em proporcionar saberes e uma rede de

sociabilidade quanto como reflexo da diversidade brasileira. Para os jovens ndo ha um dnico
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modelo do que seja o “ser jovem”. Pobre, homem, mulher, branco, negro, que tem diferentes
estratégias e posturas podem ser pensadas para condi¢do juvenil na tarefa de lidar com um
espaco que apesar de importante, ndo consideram o lugar dos sonhos e que geralmente nao
tem a cara deles. Um dos trabalhos discute a identidade dos jovens e constata a instabilidade e
hibridizacdo e constante negociagédo entre as identidades e diferencgas culturais. A fronteira
que tentam impor para uns se separem dos outros acaba sendo significada como local de
encontro e negociacdo de forma a descentrar suas identidades (portanto instaveis, hibridas e
ambivalentes). Outro trabalho fala das identidades dos alunos e dos professores no processo
de escolarizagéo a partir das interacfes em sala de aula e que as identidades s&o modificadas
em ambientes de cooperacdo e competicdo, podendo resultar em ruptura de lacos de
solidariedade e originando conflitos.

Apesar dos desencontros entre professores e alunos e a falta de espacos para escuta
dos jovens, estes atribuem a escola papel de importancia para aquisicdo de conhecimento e
comportamentos que os levardo a conquistar interesses particulares e sociais. Outros ainda
dizem que os projetos de futuro dos jovens trazem marcas sociais ja que sdo formulados de
acordo com sua origem social e portanto reproduzem as desigualdades; e que filhos das
classes trabalhadoras acreditam no futuro como lugar e tempo para uma vida melhor.

Mesmo que a elaboragdo de projetos de futuro e estratégias para se tornar adulto seja
feita, tal processo ndo se da de forma linear visto que diversas varidveis incidem na trajetoria
percorrida. Essa projecdo perpassada pelo medo e inseguranca o0 que resulta projetos
modestos. A caréncia de projetos mais ambiciosos é associada a baixa qualidade de ensino
oferecida no ensino medio, o que diminui a crenca de se conseguir alcancar projetos mais
ousados pela falta de instrumentos para concretiza-los.

Finalmente, o estudo sobre Juventude e Escola, no Estado da Arte, se encerra com 0
subtema Culturas juvenis e escola. Os trabalhos agrupados neste subtema tem em comum a
analise de expressdes da cultura juvenil, entendidos como musica, corpo, construcdo de
identidades culturais, em relacdo com a escola.

Os trabalhos agrupados no eixo A linguagem musical e sua relagdo com a escola
analisam a linguagem musical juvenil buscando compreender significados e possiveis
repercussdes na vida e trajetorias escolares dos jovens alunos, inclusive a construcdo da
identidade.

As pesquisas constatam a centralidade da linguagem musical na vida dos jovens
pesquisados, sendo a musica uma forma de constituir identidades, ocupar espagos na

sociedade e lidar positivamente com o proprio corpo. Um dos trabalhos destaca a dimensao da
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sociabilidade pelo estilo, marcando-o como importante nesta fase da vida. O hip-hop é
colocado como um dos movimentos de expressdo cultural dos jovens, destacando-se seu
potencial educativo e discutindo-se inclusive sua introducdo (deste e outros estilos) no
curriculo escolar no sentido de valorizacdo da cultura jovem. Esta proposta revela um
discurso que vé na inclusdo, incorporacao de expressdes da cultura juvenil no curriculo um
espaco de didlogo com a juventude.

Nesta tematica, a proposta de tema transversal dos PCN, pluralidade cultural, é
investigada na cultura escolar, particularmente em relacdo a cultura do samba (que faz parte
do espaco socio-geografico de um grupo de alunos de uma investigacdo deste eixo). Mas
constata-se que a cultura do samba tem pouca ou nenhuma interagcdo com a cultura da escola e
com culturas juvenis. Neste estudo, com esta conclusao, a territorialidade teria pouco sentido
e influéncia na producdo das culturas juvenis. Ou os sentidos atribuidos as culturas juvenis
limitariam as identificagcdes juvenis a culturas como o hip hop.

O eixo lIdentidades culturais e escola, agrupa trabalhos que buscam conhecer quem
sdo os jovens que frequentam determinada escola, como os alunos constituem identidades
culturais, quais as preferéncias artisticas, como se apropriam do espaco escolar, quais
significados das marcas e indumentarias utilizadas e como a escola lida com tais questdes. O
que aparece recorrente € novamente o distanciamento da escola com a realidade dos alunos e
a diversidade de expressdes culturais juvenis. Esta também aparece como causa da ineficacia
da escola e geradora de muitos conflitos pois ndo haveria um descompromisso dos jovens
com a escola, mas eles ndo se reconheceriam no que é ensinado.

Os estudos sobre juventude no Estado da Arte trazem recorrentemente, projetado no
campo académico, o jovem urbano, de camadas populares e escola publica. Sua identificacdo
¢ associada a um sujeito que apesar de desejar participar no espaco escolar, frequentemente
ndo é ouvido, isso se estende as culturas juvenis que produzidas mas ndo sao aceitas com tanta
facilidade pois geralmente sdo relacionadas a transgressao. Marcas como piercing, tatuagens,
cabelos pintados, acessorios e vestimentas especificas fazem parte da construgéo identitaria,
muitas vezes associadas a expressdo de resisténcia a formas de controle, vigilancia e
disciplina ou homogeneizacdo e domesticacdo dos corpos. A escola tem o sentido de um
espaco de aproximacdo e convivéncia dos jovens, mas tem praticas de rejeicdo e
discriminacdo aos modos e estilos. As praticas juvenis comumente sdo relacionada a rebeldia
as regras sociais em especial as escolares. Responsabilizados pelo fracasso ou sucesso escolar,
o0s jovens utilizam a escola como espacgo para aquisicdo de conhecimentos, mas com forte

sentido de espaco de sociabilidade além do sentido de ser um espago que 0S proporcionara
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melhoria de vida. Sdo colocados como vitimas e agentes da violéncia (em especial jovens
negros e pobres), tém a familia como importante fonte de discussfes de questdes importante e
organizam-se levando em conta os arranjos familiares a que pertencem. Construcdes
discursivas como discriminacédo, proibicdo, ndo aceitacdo, rebeldia, violéncia, imaturidade e
incompletude sdo algumas das mais recorrentes na identificacdo atribuida a juventude
evidenciando sentidos descaradamente negativos para o jovem.

Uma das significacdes constantes em relacéo ao jovem diz respeito a sua condicao de
aluno, sujeito dentro dos espacos escolares, mas cujas praticas fora deste espaco, em outras
dimensdes ndo ganham atencdo. E esta é uma das problematicas que na relacdo escola e
trabalho para os jovens estudantes que trabalham. O processo de identificacdo do jovem e sua
constituicdo como sujeito por suas praticas € perpassada por infinitos sentidos que se ddo em
outros contextos e praticas discursivas. Ocultar tais sentidos, fixa o significado de jovem
como passivo, produto das acdes escolares, resultado de préticas sociais de carater econdmico
e restrito as politicas publicas sem poder de construcdo social. Ou ainda, um objeto a ser
moldado, informe e/ou desforme dos padrbes sociais, em preparo para Ser inserido
corretamente no social. Ha escassez de abordagens do jovem como sujeito pleno, que se

constitui por suas praticas inclusive escolares.

3.1.2 Jovens e trabalho.

A tematica Jovens e trabalho agrupa estudos que analisam a relacdo de criancas,
adolescentes e jovens com o mundo do trabalho, especificamente em questdes como
desemprego e precarizacdo das relacdes trabalhistas e outras que indicam transformacdes em
especial a partir dos anos 1990, e ainda as acOGes publicas de diferentes atores nesta
conjuntura. Divididos em quatro subtemas, os trabalhos indicam seus focos: a)
Programas/projetos de qualificagdo e/ou apoio a insercdo de adolescentes e jovens; b)
Trabalho de criangas e adolescentes; ¢) Mundo do trabalho: experiéncias e significados sob
0 ponto de vista dos jovens; d) Mutaces no mundo do trabalho: para além da qualificacao
profissional e do trabalho assalariado.

Observa-se no estudo de jovens em relacdo ao trabalho uma maior concentragéo de
estudos que investigam programas e projetos de qualificacdo e insercdo no mercado de

trabalho. Esses estudos refletem maior concentracdo, atualmente, de acfes publicas
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governamentais para formar e qualificar jovens (pobres) em detrimento de criar alternativas
efetivas de trabalho. A maioria dos estudos toma para anélise especificamente o jovem pobre
impactado pelo desemprego e trabalhos precarios, ou ainda, criangas, adolescentes e jovens
pobres ou na chamada “situacdo de vulnerabilidade”. As autoras da tematica Jovens e
trabalho concluem que as anélises de programas de qualificacdo e inser¢cdo no mercado de
trabalho concluem que estes ndo sdo garantia de trabalho, exceto em ocupagdes temporérias e
precarias (CORROCHANO; NAKANO, 2009, p. 24).

Por um lado alguns trabalhos investigam limites e potencialidades dos
programas/projetos de qualificacéo profissional e/ou apoio a insercdo dos jovens no mercado
de trabalho. Indicam aspectos positivos de jovens que sdo inseridos como estagiarios em
empresas que aderem ao programa de qualificacdo. Apresentam casos de programas de carater
assistencialista, mas que sdo executados a partir de visGes distintas e cujos alunos sdo
inseridos de formas diversas, constatando que o programa pode oscilar entre uma polivaléncia
precaria e uma execucdo mais elaborada. O trabalho ora aparece com o carater disciplinador e
de moralizacdo de adolescentes e jovens, ora aparece como resultado da insercao de jovens no
mundo produtivo, mas caracterizado como precario, terceirizado e temporario. A busca dos
trabalhadores por certificacbes e qualificacdo é recorrente nos estudos e assim como a
associacdo que trabalhadores fazem entre qualificacdo, melhoria salarial e novas
possibilidades de trabalho, ainda que ndo haja as devidas anota¢des na carteira de trabalho.

Ha dentre os estudos, exemplos de jovens que passaram pelo programa de qualificacdo
de uma empresa e estimularam a mudanca do modelo de producéo taylorista-fordista para um
modelo de flexibilidade com carreiras ascendentes e cuja empresa passou a valorizar o tempo
livre como espago para novas possibilidades de luta. Num outro exemplo sobre limites e
possibilidades para a juventude nos programas de qualificacdo é feita a comparacdo entre um
programa de profissionalizacdo para formacdo de cabeleireiros e agentes de viagem. Ao longo
do curso, os alunos de agentes de viagens tém maior dificuldade de insercdo e identificagcdo
com a empresa, ao contrario dos alunos cabeleireiros cuja insercdo é mais rapida e maior a
identificacdo com o oficio.

O jovem aparece como sujeito que vislumbra o futuro como lugar de felicidade, a
qualificacdo e a escolarizacdo como possibilidades de alcancar um futuro melhor, e sujeitos
que mesmo percebendo as dificuldades para realizacdo de seus objetivos e sonhos ho mundo
produtivo, se apropriaram do discurso neoliberal e portanto se preocupam em atender as

exigéncias do mercado de trabalho.
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Sdo recorrentes as constataces de estratégias de insercdo no trabalho, de programas
que caracterizam parte do mecanismo de exploracdo de médo de obra. H& constante critica a
precéria e a baixa capacidade de inser¢do dos jovens no mundo do trabalho pelos programas
de qualificacdo.

Os estudos agrupados no subtema Trabalho de criangas e adolescentes analisam a
situacdo destes em didlogo com as determinacdes do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
concentrando-se nas condicGes de trabalho (que costumam ser caracterizados por lugares e
condicdes precarias — lixdes, rua), nas consequéncias para a saude destes jovens, nos riscos e
outros fatores. Estabelecem relagdes com a questdo da permanéncia e da evasao escolar.

O contexto da crise econdmica e das transformacdes do trabalho situam as principais
discuss@es sobre jovens e trabalho. O cenario de elevado desemprego, as regulamentacdes do
ECA e a persisténcia no trabalho da crianca e adolescente é o principal foco dado aos estudos.

As criancas e adolescentes sdo significadas como trabalhadores num discurso cujo
trabalho tem o sentido de disciplinador de criancas e adolescentes pobres ou como uma
estratégia de afasta-los dos perigos da rua. E esta € uma das explicacdes para a persisténcia do
trabalho infantil e de adolescentes. Este tipo de trabalho é relacionado a evasdo escolar,
pobreza, sofrimento e trabalho degradados, perigosos e precoces. Associado a isto, aparecem
jovens como empregadas que tem o trabalho doméstico como alternativa de se inserirem no
mercado de trabalho e consumo. Geralmente o trabalho doméstico € significado como uma
ocupacdo indesejada e desvalorizada. O contexto de trabalho das adolescentes domésticas é
precério, inclui problemas como a invisibilidade de acidentes de trabalho e desconfianca.

Também sdo recorrentes investigacdes do trabalho de criancas e adolescentes em
lixdes. A despeito do ECA e legislacéo trabalhista, nestas investigacdes, 0s jovens chegam a
afirmar ser recompensador o trabalho no lixdo por poderem permanecer ao lado da familia
ajudando-a e poderem brincar. Os estudos constatam que este cotidiano influencia no acesso a
escola e ao lazer.

Criancas e adolescentes que trabalham na rua, geralmente vendedores no sinal,
olheiros de carro e na prostituicdo também aparecem nos estudos e sdo significadas como
vitimas de desigualdades, sofrimento e implicagdes psicossociais negativas.

Muitos estudos investigam, na tematica de trabalho de criancas, o PETI — Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil, seus limites, efeitos positivos na diminui¢do do contingente
de criangas que trabalham nas ruas e a incapacidade no desafio de erradicar a miséria e
pobreza. Nestes estudos ndo ha muita diferenciagdo entre criancas, adolescentes e jovens, mas

sdo limitados até os 16 anos de idade.
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Hé& pouca exploracdo do trabalho de adolescentes em idade legal para trabalhar.

No subtema Mundo do trabalho: experiéncias e significados sob o ponto de vista dos
jovens, os trabalhos apresentam maior preocupacdo no debate sobre a categoria juventude:
discutem limites da faixa etaria, ciclo de vida, juventudes (no plural); associam-na ainda a
juventude operaria e a0 movimento estudantil.

Alguns estudos buscam compreender como 0s jovens vivenciam situacdes de
precariedade, pobreza, exclusdo, desigualdade em relagdo com o mundo do trabalho. Nestes
estudos, o trabalho e a empresa aparecem como importantes esferas de socializacdo, cujos
principios e valores sdo reapropriados inclusive em outras esferas (familia, estudos, por
exemplo). .A valorizagdo do trabalho, pelos jovens, aparece relacionada ao trabalho de
carteira assinada e ndo simplesmente a condicdo de trabalhador. O trabalho assalariado é
colocado como um referente simbdlico significativo para jovens pobres dos centros urbanos.
Isto tem implicacdes nas identificagdes juvenis quando vemos que ha préticas de aceitacdo
(como um encantamento) e recusa (uma rejeicdo) com a escola quando as incertezas do
mundo do trabalho ndo garantem empregos e inser¢cdo de todos no mundo produtivo
adequadamente, mesmo cumprindo-se a escolaridade basica, frequentando cursos
profissionalizantes e programas de qualificacéo.

Outro trabalho fala também de jovens operéarios cujas identidades ndo estdo
relacionadas as ocupacfes que exercem pois ndo sdo o que almejam para si, constando-se 0
carater efémero da identificacdo com a profissdo. Outra investigacdo conclui que os jovens
vivem a experiéncia do trabalho de formas diferentes, confirmando a ideia de ndo haver um
operario unitario e de que os sentidos do trabalho ndo sdo homogéneos e ultrapassam a
relagdo com o trabalho fabril. Outra pesquisa constata um conflito entre expectativas
profissionais e a realidade do trabalho, de modo que jovens operarios que trabalham na
mesma empresa que seus pais mas nao desejam continuar a trajetdria profissional deles. O
contexto em que as geraces anteriores de familias operarias é colocado como bastante
diferente do que os jovens precisam lidar na atualidade. Neste caso ao se depararem com uma
estrutura de desemprego, submetem-se a condicdo de empregados e se ddo por satisfeitos,
deixando temporariamente de lado o sonho de crescer profissionalmente na empresa. Os
novos metalurgicos estdo localizados no contexto do final dos anos 90 com novas formas de
organizacéo do trabalho, desemprego e marcado por incertezas, instabilidade e inseguranca. O
planejamento de vida é modificado, principios de solidariedade sdo escassos e ddo espaco a
praticas mais individualistas. E este novo quadro de desemprego estrutural faz parte dos

processos de subjetivacdo desta juventude operaria.
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E interessante notar a importancia das relagdes que a familia desenvolve com a escola
e o trabalho como elemento de influéncia nas relagdes que os jovens constroem com trabalho
e processo de escolarizacao.

A questdo do trabalho flexivel também é abordada nesta tematica. Um dos estudos
constatou a reproducdo da légica do capital em um grupo de jovens universitarios de classe
média num programa de trainee cujas buscas é por cargos de dire¢édo e posi¢des de comendo e
poder. Este grupo de jovens tem forte apoio familiar, com maior influencia do papel do pai
nas escolhas de cursos universitarios e encaram como positiva a iniciagdo no mundo do
trabalho em um programa que pretende formar profissionais flexiveis e polivalentes.

Outro estudo fala do jovem trabalhador artista cuja flexibilidade é outra pois sdo
outras as formas de organizacao e rotina do trabalho, mesmo que haja o desejo de conciliar
liberdade de producédo e seguranca financeira.

O subtema As mutacBes no mundo do trabalho: para além da qualificacéo
profissional e do trabalho assalariado agrupa estudos que abordam o desemprego juvenil e
formas de trabalho ndo assalariado face a crise e mudancas do mundo do trabalho. S&o
focados a precariedade, a exclusdo e o sofrimento. Para os jovens, estar desempregado faz
parte de uma vivencia depressiva, cujos sentimentos sdo de desqualificacdo, indignidade e
inutilidade. Um estudo constata que a instabilidade é condi¢cdo normal da experiéncia de
trabalho dos jovens, que se dividem entre o que desejam realizar e as condicGes que lhe séo
colocadas de insercdo e empregabilidade. Constata-se ainda formas de inser¢do, com o
discurso do empreendedorismo, que responsabiliza jovens por sua propria insercao, sucesso e
fracasso. Ainda sob este discurso sdo pensadas as atuaces dos jovens na economia solidaria
de forma que os jovens representariam a geracdo das oscilacGes e os adultos a geragdo do
novo sindicalismo que, em relacdo, resultariam na gestdo de empresas solidarias e
autogeridas. Aos jovens estaria associada a ideia de amizade e solidariedade, aos adultos as
aprendizagens da luta sindical. E as cooperativas seriam significadas como importantes pelo
trabalho coletivo remeter a solidariedade. A inser¢do dos jovens nestes grupos remete nédo
somente a colaboracdo na renda familiar, mas ao reconhecimento social, a parceria, e relacbes
de proximidade e afeto.

Outra tematica abordada no Estado da Arte sobre a Juventude brasileira que nos
interessa € sobre Os estudos sobre jovens na intersec¢éo da escola com o mundo do trabalho.
Sabe-se que jovens entre 15 e 29 anos representam 61,4% dos desempregados no Brasil, de
acordo com os dados da PNAD 2007, mas curiosamente afirma-se as condigdes de vida deles

vem melhorando justificadas pela formalizacdo do trabalho. Sabe-se ainda que 0s jovens estdo



69

postergando sua entrada no mercado de trabalho e o ano de estudos cresceu passando de 5
para 7 anos para os jovens de 15 aos 17 anos, de 6 para 8 anos para jovens de 18 e 19 anos, de
6 para 9 anos para jovens de 20 a 24 anos, de 5 para 6,9 para jovens com mais de 25 anos
(PEREGRINO, 2009, p.87). Isto implica na producéo de novos sentidos para a escola, em sua
interseccdo com o trabalho. Na conciliacdo de trabalho e educacédo, especialmente entre 0s
jovens pobres, a novidade € o prolongamento da relagdo com a escola e ndo com o trabalho.

As andlises sobre a juventude neste subtema relacionam 0s jovens aos Qrupos
atingidos pelo desemprego, véem a reforma como mecanismo para contencdo da demanda por
ensino superior (que na década de 90 expandiu a escolarizagdo dos jovens). A reforma do
ensino médio € uma das problematicas que embasam as discussdes. Por ela sdo separadas
educacdo geral e educacdo profissional. Quanto aos efeitos da reforma, estes sdo questionados
quanto ao potencial para insercdo dos jovens no mercado de trabalho.

As investigacOes nesta temética contribuem para pensarmos o significado da escola e 0
papel, geralmente atribuido a ela, para formar jovens especialmente num contexto de
desemprego e de interacdo escola e setor produtivo. A problematica de inser¢cdo no mercado
de trabalho dos jovens estudantes geralmente acaba sendo relacionada a baixa qualidade da
educacdo, com poucos questionamentos as Idgicas de desemprego e subemprego do sistema
de producéo.

No subtema Os jovens e a escola noturna os trabalhos investigam os valores,
especificidades e condi¢cdes de funcionamento da escola. A propria expressdo “‘ensino
noturno” ¢ investigada pelos seus muitos significados e os alunos sdo nomeados como jovem
trabalhador e estudante e caracterizados como a “fragdo de mais precaria insercao social e
econdmica no conjunto da classe trabalhadora” (PEREGRINO, 2009, p.101). A centralidade
do trabalho traz implicacGes para o jovem do campo pois na relacdo juventude, escola,
trabalho, hd caminhos de busca e/ou impedimento da escolarizagdo: “o trabalho os faz sair do
campo, [..] os traz para a cidade, [...] os leva a escola”( PEREGRINO, 2009).

Podemos ver que a producdo de curriculo no ensino médio esta perpassada por
dimensdes da vida de trabalhador do jovem estudante de modo que o pouco tempo disposto
na escola para cumprir as tarefas escolares, as condi¢cdes materiais da escola em desacordo
com o que desejariam professores e alunos e a instituicdo escolar que nédo atende as demandas
dos que conjugam trabalho e estudo estdo implicadas nas politicas de curriculo.

Desestrutura na escola e precariedade no trabalho marca o cotidiano dos jovens alunos
trabalhadores. A manutengdo do processo de escolaridade por parte destes alunos esta

relacionada a crenca de melhoria da qualidade de vida, melhores empregos e ascensdo social.
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Para estes jovens, ha no ensino noturno a possibilidade de conjugacéo de trabalho e escola.
Apesar de a escola, especificamente no ensino noturno, ser significada como espago de
negacdo dos saberes dos sujeitos, alunos trabalhadores, ela também € um espaco de
socializacdo e de possibilitar a escolarizagcdo de jovens trabalhadores. Ainda que seja muitas
vezes vista como engodo e falécia, pela falta de estrutura (professores, espago fisico,
metodologia), h& jovens que esperam da escola o preparo para 0 bom desempenho no trabalho
e para a compreensao do mundo contemporaneo.

A significacdo do jovem estudante do ensino médio noturno € perpassada pela
negociacédo de ver o trabalho limitando a escolarizagao e a escolarizagdo limitando o trabalho.
Ora o trabalho é visto como obstaculo & escolarizagdo ora como elementos inseparaveis. O
modo de conciliar as duas atividades diferencia-se.

A escola geralmente significada como reprodutora da estrutura social e das
desigualdades sociais ou instituicdo que adapta os alunos a sociedade, padrdes hegemonicos,
demandas oriundas do avanco tecnoldgico e outras demandas decorrentes de discursos que
ocupam o poder nas articulacbes hegemonicas, também ¢é significada como agente de
formacéo para melhoria das condicGes de vida dos estudantes.

Os jovens aparecem comumente responsabilizados pelo sucesso ou fracasso da
insercdo no trabalho e do processo de escolarizagdo, com pouca ou nenhuma consideracdo de
sentidos que perpassam a trajetdria pessoal e como contextos de opressdo em que vivem tais
jovens. Esta responsabilizacdo e culpabilizacdo do jovem sdo produzidas por discursos que
exigem que o jovem esteja atento ao seu desempenho e por ele garanta praticas bem sucedidas
de insercdo no mercado de trabalho.

O contexto de competicdo por melhores desempenhos como suposta garantia de
estabilidade no emprego e alcance de melhores condi¢des de trabalho também configura um
vetor de controle do jovem estudante do ensino médio desde o inicio de sua escolarizacéo,

presente e recorrente no campo educacional brasileiro.

Nesse processo, as identidades sociais sdo forjadas na légica das performances
(desempenhos) a serem expressas, conferindo ao conhecimento a relacdo estrita com
0 que pode adquirir visibilidade nos desempenhos a serem medidos. (LOPES, 20086,
p. 46)

Na producgdo de curriculo do ensino médio, este vetor também traz implicagcdes na
producdo de sentidos de praticas sociais e no processo de identificagdo da juventude. Tanto

alunos como professores se veem compelidos nesta cultura da performatividade a alcangarem
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tal identidade. A autora ressalta que os professores tendem a reforcar esta cultura nas escolas
visando a trazer para si vantagens economicas e status social. Ball (apud LOPES, 2006)
aponta nas sociedades pds-industriais o discurso da responsabilizacdo do funcionario,
accountability, como instrumento de controle e regulacdo. E tal principio articulado a
performatividade pode tanto estar ligado a competicdo por melhores salarios quanto a
transparéncia na prestacdo de contas de uso do dinheiro publico. O sujeito deve ser eficiente,
socialmente falando. A organizacdo curricular deve proporcionar ao sujeito 0
desenvolvimento de competéncias nas quais ele se conheca e possa, ele mesmo, se regular
(LOPES, 2006).

A produtividade (de individuos e organizacbes) é avaliada pelas praticas sociais,
inclusive na producdo de curriculo. As identidades dos jovens sdo constituidas também neste
discurso cujo sentido de escolaridade estd relacionado a performance, a aquisicdo de
conhecimentos como possivel garantia de insercdo no mercado de trabalho.

Para Sennett (2006) as recentes mudangas estruturais nos modos de producédo
(empresas que saem dos centros industriais para polos de mao de obra pouco regulada para
beneficiar o trabalhador, aumento da terceirizacdo para baratear os custos trabalhistas,
crescimento de subempregos) constroem um cenério de altos indices de desemprego e de
precarizacdo do trabalho. Nesta precarizacdo exige-se do trabalhador uma especializacao
flexivel, isto é, a habilidade em adaptar-se rapidamente e de maneira diversificada e com
competéncias variadas (mdultiplas), quase como um produto em transformacéo instantanea e
constante para acompanhar os avancos tecnoldgicos. A flexibilizacdo diz respeito a exigéncia
de o trabalhador ser facilmente adaptado ao trabalho e suas reconfiguragbes, sempre que
necessario. A logica de flexibilizacdo visa a estruturar a producdo e a forca de trabalho com o
menor custo possivel (introducdo de novas tecnologias para adaptar a producao as exigéncias
do mercado), introduzir novas formas de poder e controle. Observemos por exemplo o0s
sentidos atribuidos aos jovens ociosos, cujas fixacdes estdo associadas ao vagabundo, indtil,
forca desperdicada e possivel risco para a sociedade.Ou ainda as préaticas sociais que colocam
0 exercicio da profissio como importante vetor de significacdo do cidaddo e cujas
participaces (na economia, no setor de crédito, por exemplo) estdo atreladas a questdo do
tempo util relacionado ao trabalho.

O trabalho portanto tem uma centralidade discursivamente construida como campo em
que transitam, interagem e se constituem identidades, se pensam projetos de vida, ainda que
caracterizado pela individualidade, metas de curto prazo e incertezas inclusive na propria

manutencdo de vinculos entre o trabalhador e a empresa. Esta centralidade construida
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discursivamente traz implicacbes para a identidade jovem cuja preocupacdo esta em
acompanhar o modelo de produgdo com ldgicas de flexibilizacdo e competi¢cdo por melhores
desempenhos.

A questdo é que a flexibilidade, num modo de producéo cuja l6gica é de desemprego,
pode ser mais uma forma de opressdo. Num contexto de incerteza e instabilidade, num
cenario precério de subempregos (e desemprego) e condi¢des inadequadas, o discurso que
atribui ao trabalho centralidade e ao processo de escolarizacdo o caminho para alcancar
condic¢des melhores ndo da conta de um suposto aumento de valor do trabalhador no mercado
e de atender as demandas de emprego da juventude estudante do ensino médio e exige
flexibilizac&o para se adequar ao mercado que oferece poucas vagas e cujos candidatos optam
por submeterem-se a contextos inadequados de trabalho.

Na identificacdo juvenil, na relacdo jovem e trabalho, os jovens sdo trabalhadores em
constituicdo, em processo de desenvolvimento, incompletos, em preparagdo para serem
inseridos no mercado de trabalho. O sentido dessa incompletude aparece relacionado a
aceitacdo de condicBes de trabalho inadequadas e subempregos. E como se, por ndo estarem
em sua plenitude (como trabalhadores), entdo ndo estivessem capacitados para lidar com

préticas satisfatdrias no exercicio da profisséo.
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4. SignificacOes de juventude, trabalho e escola: Documentos em analise

Na producdo de curriculo, ha disputa por hegemonia dos sentidos de juventude. O
ensino médio consiste num texto de significagdo cuja producdo é caracteristicamente hibrida
pois, enquanto texto, esta aberto diversas interpretacGes, é perpassado por diferentes discursos
que geram diferentes sentidos e interpretacdes para o préprio ensino médio e a juventude
estudante.

Nas politicas de curriculo do ensino médio diferentes discursos buscardo privilegiar
diferentes sentidos para a juventude. Entendemos que a juventude € significada em diferentes
praticas sociais e contextos de producédo de discursos. Optamos por investigar os alguns textos
de producéo de sentidos que serdo melhor explicados mais adiante no texto: a) os Parametros
Curriculares Nacionais; b) o Plano Nacional de Educacdo; c) um estudo sobre o ensino médio
apresentado por um GT (grupo de trabalho) interministerial; d) alguns documentos do site da
Secretaria Nacional da Juventude, da Presidéncia da Republica.

Nesta investigacdo, estivemos norteados pelas seguintes questdes: Qual a identificacdo
atribuida a juventude neste documento? O que 0s documentos projetam como jovem? Quais
sdo os sentidos mais recorrentes identificagcdo juvenil? Como os discursos presentes nestes
documentos significam a juventude?

Também estaremos atentos as significacdes de escola e trabalho pois nos interessa o
escopo do jovem estudante de ensino médio.

As significag0es destes elementos estdo em disputa social e nesta luta os sentidos
constituem cadeias de equivaléncia que vao se articular na tentativa de hegemoniza-los.

Serdo analisadas as seguintes publicacdes:

a) Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) de 2000.

A escolha dos parametros curriculares nacionais como um dos objetos de investigacao
se deve ao fato de que desde sua publicacdo e distribuicdo as escolas, os PCNem vém se
constituindo como “a expressdo maior da reforma” (LOPES, 2002, p.387) do ensino meédio
brasileiro. Os PCNem se expressam como as inten¢fes governamentais para o nivel médio de
ensino, pois este documento “configura um discurso que, como todo discurso oficial, projeta
identidades pedagogicas e orienta a producdo do conhecimento oficial — o conhecimento
educacional construido e distribuido as instituicdes educacionais pelo Estado em sua atuacao

como campo recontextualizador pedagogico oficial” (LOPES, 2002).
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b) O Plano Nacional de Educacdo que vigoraréa de 2011 a 2020".

Nele s&o estabelecidas metas para educacdo, e neste documento observaremos
discursos que déo sentido ao ensino médio e a juventude.

c) Reestruturacdo e expansdo do ensino médio no Brasil: um estudo sobre ensino médio
apresentado por um GT (grupo de trabalho) interministerial, composto por técnicos do
Ministério da Educacdo e da Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da
Republica®, publicado em julho de 2008.

Este estudo diz respeito a reestruturacdo e expansao deste nivel de ensino. O estudo
entende como desafio o estabelecimento do significado desta etapa de escolarizagdo: “uma
mera passagem para 0 ensino superior ou inser¢cdo na vida econdmico-produtiva?”, e entdo
promete mostrar uma concep¢ao inovadora do ensino médio, visando a formacéo integral do
estudante estruturada na ciéncia, cultura e trabalho.

d) Documentos no link Documentos e PublicacGes, no site da Secretaria Nacional de
Juventude
Entendemos que o link Documentos e Publicacdes também configura um texto de

producdo de sentidos para os jovens. Este link retine diversas publicacdes sobre a juventude.
Sabemos que o material escolhido para compor este link faz parte de lutas articulatérias que
hegemonizaram alguns pontos de vista em detrimento de outros. Esta selecdo de material nos
interessa, pois também revela importantes construcGes discursivas no processo de significacdo
de juventude. Dentre o material disponivel foram selecionados alguns estudos e artigos cujo
foco esté na relacdo escola, trabalho e juventude. Desta forma, serdo analisadas as seguintes
publicacdes:

i. Reunido Especializada da Juventude do Mercosul®, feita pelo Grupo de

Trabalho Nacional em 2009

ii. Educacdo e Trabalho™,

7 BRASIL. Plano Nacional de Educacdo. Brasilia, DF, 2000. In: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf
(acesso em janeiro de 2013).

8 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Assuntos Estratégicos da

Presidéncia da Republica. Reestruturacéo e expansdo do ensino médio no Brasil. Brasilia,

DF, 2008. In: http://portal.mec.gov.br//index.php?option=com_content&view=article&id=12589&Itemid=838
(acesso em janeiro de 2013) e In: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2009/gt_interministerialresumo2.pdf
(acesso em janeiro de 2013).

9 BRASIL. Secretaria Nacional de Juventude. Grupo de Trabalho Nacional da

Reunido Especializada de Juventude. Brasilia, DF, 2009. In;
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/reuniao-especializada-do-mercosul (acesso em janeiro de
2013).

10 POCHMANN, Marcio. Educacéo e Trabalho: como desenvolver uma relagéo

virtuosa? Educacéo e Sociedade. Campinas, vol.25, n. 87, p.383-399, maio/ago. 2004. In:
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/educacao-e-trabalho (acesso em janeiro de 2013).
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iii. Trabalho Decente e Juventude na América Latina™,
iv. Relatério de Desenvolvimento Juvenil?,
v. Juventude e Escola®,

Com base em Stephen Ball (apud LOPES; MACEDO, 2011) sabemos que tais
documentos a serem analisados integram o texto que significa juventude nas politicas a ela
destinadas. Nele ha sentidos mais recorrentes e hegemonicos e outros menos recorrentes e nao
hegeménicos. As politicas sdo produzidas por diversos agentes, sdo perpassadas por diversos
discursos Investigar os sentidos presentes nestes documentos nédo se faz na direcéo de fixar a
juventude numa categoria ou classe, mas se faz com o proposito de verificar discursos que
dao significado a juventude.

O escopo da pesquisa € o ensino médio, em nivel nacional. Os documentos a serem
analisados foram produzidos a partir de 1990 cujo contexto era de intervencdes e reformas

educacionais.

4.1 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Os PCNEM sdo comumente analisados nos estudos de educacdo. Marcados por
diversos discursos projetam o novo ensino medio, sdo a maior expressao da reforma deste
nivel de ensino, configuram um texto que traz sentidos para o processo escolar e projetam o
jovem estudante.

A promessa de ser esta uma reforma para diminuicdo de um quadro de desvantagem
com niveis de escolarizacdo e conhecimento de outros paises desenvolvidos é traduzida para
um projeto que vé no acompanhamento de novas tecnologias um caminho para o

desenvolvimento econdmico. A escola portanto ¢ atribuido o papel de preparar os jovens para

11 OIT. Trabajo decente y juventud em America Latina 2010. OIT/Proyecto

Promocién Del Empleo Juvenil em America Latina. Lima: Peru, 2010. In:
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/trabalho-decente-e-juventude-na-america-latina (acesso em
janeiro de 2013).

12 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Relatério de Desenvolvimento Juvenil. Ministério

da Ciéncia e da Tecnologia / RITLA / Instituto Sangari. Brasilia, DF, 2007. In:
http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/relatorio-de-desenvolvimento-juvenil (acesso em janeiro de
2013).

13 SPOSITO, Marilia Pontes. Indagagdes sobre as relagdes entre juventude e a

escola no Brasil. Jovenes, Revista de Estudios sobre Juventud. Edicéo: ano 9, nim. 22.

Meéxico, DF, janeiro-junho 2005, p.p 201-227 In: http://www.juventude.gov.br/conjuve/documentos/juventude-
e-escola (acesso em janeiro de 2013).
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utilizar as novas tecnologias e adaptarem-se as mudancas sociais decorrentes desta utilizacao.
Tal contexto social implicaria num mercado de trabalho em que o jovem estudante deve esta
atento ao desenvolvimento de determinadas competéncias para alcancar boas colocagdes cuja
oferta € escassa e a concorréncia é alta.

O documento diz que a educacdo é importante na formacao do estudante para aprender
a conhecer, fazer, viver e ser, cumprindo o papel econémico, cientifico e cultural,
possibilitando “o prosseguimento de estudos; possibilitando a preparacdo basica para o
trabalho e a cidadania” (BRASIL, 2000, p.09), mesmo que se reconhega que isto ndo garanta
a insercdo dos jovens concluintes do ensino médio em trabalhos cujas condi¢cBes ndo serdo
degradantes, de sub empregos, além de ndo garantir a insercdo no mundo do trabalho, que ja

contém em si uma ldgica de desemprego. Como o préprio documento diz:

E importante compreender que a aproximagio entre as competéncias desejaveis em
cada uma das dimensdes sociais ndo garante uma homogeneizagdo das
oportunidades sociais. H4 que considerar a reducdo dos espagos para 0s que Vao
trabalhar em atividades simbdlicas, em que o conhecimento é o instrumento
principal, os que vao continuar atuando em atividades tradicionais e, 0 mais graves,
0s que se véem excluidos. A expansdo da economia pautada no conhecimento
caracteriza-se também por fatos sociais que comprometem 0s processos de
solidariedade e coesdo social, quais sejam a exclusdo e a segmentagdo com todas as
consequéncias hoje presentes: o desemprego, a pobreza, a violéncia, a intolerancia.

Essa tensdo, presente na sociedade tecnoldgica, pode se traduzir no dmbito social
pela definicdo de quantos e quais segmentos terdo acesso a uma educagdo que
contribua efetivamente para a sua incorporagdo. (BRASIL, 2002, p. 11).

Ao aluno é projetada a ideia de um educando que ao final do ensino médio ele domine
principios cientificos que presidem a producdo moderna, formas contemporaneas de
linguagem, conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios a cidadania. O dominio da
linguagem, por exemplo, € destacado em sua importancia pela suposta garantia ao educando
de participacdo ativa na vida social. Propde-se que sejam aproveitados os conhecimentos
prévios dos alunos, com forte indicacdo de que este seja um dos caminhos para tornar a escola
e aulas de maior interesse dos alunos, e que tais conhecimentos sejam integrados com 0s
conhecimentos cientificos. Adiante as indica¢fes desta integracdo sugerem que assim sejam
desenvolvidas competéncias para que os educandos resolvam problemas comunitarios, mas
principalmente no mundo produtivo, sempre atentos as mudancas sociais decorrente do uso de
novas tecnologias. Além disso, estes conhecimentos integrados devem render bons

desempenhos nas avaliagbes nacionais.
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Resolver problemas ambientais é um dos objetivos para o educando ao final do ensino
médio, no eixo de ciéncias da natureza. Tal competéncia resulta na aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos no exercicio da sua cidadania, mas principalmente aplicados ao
mercado de trabalho visto que desenvolver produtos, oferecer servigcos esta diretamente
associado, nos PCNEM, as aplica¢bes dos conhecimentos no mercado de trabalho. Assim é a
projecdo do educando em formagdo como futuro trabalhador responséavel que esté atento ndo
somente as novas tecnologias mas ao cuidado com o meio ambiente. Essas e outras ideias
estdo recorrentes nos PCNEM também quando se fala de educacdo para a vida (mais geral e
pessoal), para a cidadania, mas principalmente na dimensdo do trabalho, atentando para as
novas relacdes de producdo. Este € um dos principais caminhos apontados para se conseguir
ser um trabalhador ativo e bem posicionado no mundo do trabalho e cidaddo participativo..

Um ponto que destaco na projecéo do jovem estudante é em relagcdo ao andncio de um
educando que ndo deve mais obedecer a regras simplesmente, mas tornar-se ativo,
participativo na vida produtiva. Mas ao mesmo tempo colocado numa situagcdo como refém,
ou passivo ou quando nada Ihe resta a fazer sendo acompanhar as mudancas tecnoldgicas para

ndo ficar desempregado.

A centralidade do conhecimento nos processos de producdo e organizacdo da vida
social rompe com o paradigma segundo o qual a educacdo seria um instrumento de
“conformagdo” do futuro profissional a0 mundo do trabalho. Disciplina, obediéncia,
respeito restrito as regras estabelecidas, condi¢cBes até entdo necessarias para a
inclusdo social, via profissionalizacéo, perdem a relevancia, face as novas exigéncias
colocadas pelo desenvolvimento tecnolégico e social. (BRASIL, 2002, p.11-12)

Mesmo considerando os obstaculos a superar, uma proposta curricular que se
pretenda contemporanea devera incorporar como um dos seus eixos as tendéncias
apontadas para o século XXI. A crescente presencga da ciéncia e da tecnologia nas
atividades produtivas e nas relacdes sociais, por exemplo, que, como conseqiéncia,
estabelece um ciclo permanente de mudangas, provocando rupturas rapidas, precisa
ser considerada. [...] As inovagdes tecnoldgicas, como a informatizagdo e a robdtica,
e a busca de maior precisdo produtiva e de qualidade homogénea tém concorrido
para acentuar o desemprego (BRASIL, 2002, p.11-12).

A educacdo ¢ atribuido o papel de desenvolvimento social e ao estudante além da
incompletude de um trabalhador e cidaddo em formacdo, o desafio de desenvolver
competéncias para o desenvolvimento de outras competéncias necessarias a adaptacdo
inevitavel dos processos de producgéo. O cidaddo que se projeta ao o jovem educando é o que
sabe combinar de maneira eficaz as competéncias para seu papel de cidaddo e para o

desenvolvimento produtivo e social. Ao jovem estudante também se projeta que compreenda
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que as competéncias desejaveis ao seu pleno desenvolvimento humano aproximam-se (e
numa circunstancia ideal seriam idénticas) das competéncias necessarias ao processo
produtivo.

Ao estudante de ensino médio é pensado um modelo de trabalhador que questiona nao
as légicas do processo de produgdo, mas que pensa nas estratégias de adaptacdo mais
adequadas na inser¢do ao mercado e modelo de sociedade. Este jovem projetado ndo é um
sujeito de construcdo do social por suas praticas, ndo € um agente politico que transforma e
repensa a sociedade, mas alguém que deve estar atento as exigéncias de um mercado que se
renova inclusive em suas exigéncias para o alcance de competéncias, desenvolvendo-se por

I6gicas como a do desemprego e por relacdes de opresséo.

4.2 Plano Nacional de Educacéo

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei 9394 de 1996 (Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional) orientam para a elaboragdo de um plano nacional de longo prazo com as iniciativas
governamentais para a area da educagdo. A Unido, em colaboragdo com os Estados, Distrito
Federal e Municipios, cabe a elaboracdo deste plano. Em 1998 foi aprovado o PNE que se
baseou na CF de 88, na LDBEN, na lei que instituiu o FUNDEF (Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério) e considerou o
Plano Decenal de Educacao para Todos (criado de acordo com recomendac¢fes da UNESCO).

O PNE apresenta como seus objetivos e prioridades elevar o nivel de escolaridade,
melhorar a qualidade de ensino, reduzir desigualdades sociais e regionais e democratizar a
gestdo do ensino publico. E isto deve ser alcancado garantindo-se o ensino fundamental para
todos e ampliando o acesso aos demais niveis de ensino (infantil, médio e superior) para que

seja também ampliada a oportunidade de formacéo de cada faixa etéria.

A ampliacdo do atendimento, neste plano, significa maior acesso, ou seja, garantia
crescente de vagas e, simultaneamente, oportunidade de formacgéo que corresponda
as necessidades das diferentes faixas etérias, assim como, nos niveis mais elevados,
as necessidades da sociedade, no que se refere a liderancas cientificas e
tecnoldgicas, artisticas e culturais, politicas e intelectuais, empresariais e sindicais,
além das demandas do mercado de trabalho. Faz parte dessa prioridade a garantia de
oportunidades de educacdo profissional complementar a educacdo basica, que
conduza ao permanente desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva,
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia
(BRASIL, 2000).
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Uma das justificativas para um plano nacional que desse um rumo a educacéao é a de
que estar num processo de escolarizacao indefinido, com rumos e objetivos vagos colaboraria
para uma educacdo com alvos pouco claros a serem alcancados pelos jovens. Portanto,
estando por anos como uma etapa pouco definida, o ensino médio sofreria uma remodelagem
com a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Parametros Curriculares
Nacionais que buscaram dar o tom e a forma a serem desenhados ao longo dos anos seguintes.
Além disso o diagnostico tomado como base para se pensar a execucdo das metas no ensino
médio, considera este nivel de ensino como poderoso fator de formacéo para a cidadania e
qualificacdo profissional, no qual metade da populacdo educanda estudava a noite e chegava a
escola com idade superior a que estava prevista (15 anos para a 1° série), cujo namero de
matriculas apesar de ser maior, a cada ano, ainda assim era considerado baixo e cujo nimero
de concluintes era sempre menor que o de matriculados (sendo que tal perda pelos caminhos
da escolarizacdo se justificava por causas externas, dificuldades de organizacdo da escola e do
processo ensino-aprendizagem).

No setor de diretrizes, o PNE diz que historicamente o ensino médio esteve associado
a reproducdo da desigualdade social. E esta associacdo se deve ndo somente a antiga divisao
entre 0s jovens gque seguiam 0 processo de escolarizacdo como profissionalizacdo e os que
seguiam como preparacao para a vida académica, mas devido a identificacdo da juventude
pobre com a primeira opcao e da juventude mais enriquecida com o preparo para 0 ingresso
no nivel superior de ensino. Mas, para o PNE, a partir da reforma esta etapa proporcionaria a
formacédo educacional da juventude para a aquisicdo de competéncias de carater geral como
adaptabilidade, flexibilidade, autonomia, respeito as diferencas e este seria um caminho para a
superacdo da segmentacdo social pois tais competéncias serviriam tanto para a vida
académica, quanto para o exercicio da profissdo e da cidadania. Além disso, para a superacao
das desigualdades sociais, 0 PNE propde que o desempenho dos alunos seja alvo de analise
com vistas a adequar a qualidade do ensino médio, de acordo com as performances nas
avaliagdes nacionais SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica) e ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Aos jovens é oferecido um nimero de vagas maior em
comparagdo aos anos anteriores a reforma, sendo a maior oferta para vagas do periodo diurno,
para que cumpram esta etapa de escolarizagdo significada como necessaria ao futuro
trabalhador e cidadao.

Inicialmente, o que destacamos € ver a escola significada como espago de preparagdo

para uma vida produtiva. Este destaque se deve a esta associacdo de a educacdo escolar
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compreender (destaco o nivel médio, foco da pesquisa) espaco, préticas e agentes que se
movimentam por um discurso que da sentidos ao processo de escolarizagdo do jovem como
um “preparo” para algo que serd alcancado: uma vida produtiva. Este discurso implica
interpretar o momento de escolarizacdo do jovem como algo pouco ou nada produtivo, com
também implicacGes para significar o aluno jovem como ainda ndo produtivo, um sujeito que
se completard, vira a ser produtivo. Esta significacdo traz um peso no sentido de juventude em
processo de escolarizagdo como algo passivo, um objeto em formacdo que ndo participa do
social e que ndo produz e nao contribui socialmente.

Além disso, destacamos o discurso recorrente no Plano Nacional de Educacgdo, que
buscam dar o tom de possiveis leituras ao ensino medio, a performatividade. Por ele estimula-
se um ambiente mais competitivo, com metas a alcancar e politica de compensagdes para a
performance. A crenca no bom desempenho no ensino médio como possibilidade de alcancar
melhoria da qualidade de vida, aumento da empregabilidade e melhores empregos no
mercado, faz parte deste discurso e da projecdo profissional para o jovem estudante. O
discurso da performatividade da ao ensino médio o sentido de escolarizacdo necessaria para se
obter sucesso na inser¢do no mercado de trabalho. O PNE coloca esta etapa de conclusdo da
escolaridade basica num sentido de obrigatoriedade para os jovens que queiram construir uma
vida satisfatéria com boa coloca¢cdo no mundo do trabalho.

A oferta de vagas diurnas em maior quantidade que a noturna também é uma pratica
de significacdo da juventude pois a projeta como estudantes disponiveis para a escolarizacdo
durante o dia. O jovem estudante de ensino médio é projetado como uma pessoa que tem as
atividades escolares como as principais atividades, sendo a principal. Poucos seriam 0s jovens
que tem outras atividades em concomitancia e portanto optariam pelo ensino noturno. Esta é
uma pratica de significacdo interessante pois o proprio PNE diz ser necessario estar atento as
necessidades e demais atividades dos estudantes, com dinamizacdo do ensino para que se
mantenha o interesse do aluno e com consideragdo aos que desempenham outras atividades
além da escola. Para o PNE esses jovens atarefados em outras ac¢Ges cotidianas sdo minoria.
Além disso, essa pratica projeta a escolarizagdo como o foco do jovem de ensino médio. A
escola noturna aparece significada como opgdo para corrigir este desvio de percurso e
trajetdria. Desta forma, os sentidos produzidos para jovens que trabalham para sustentar ou
ajudar no sustento da familia, que ficam em casa durante o periodo diurno para auxiliar na
organizacdo familiar (cuidar de irmdos menores para a mae trabalhar, por exemplo) sé&o
significados como um grupo que nado esta dentro do perfil adequado de jovem estudante do

ensino médio.
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A cidadania projetada ao jovem estudante ndo estd muito relacionada as préaticas
escolares. Estas teriam sentido de praticas de preparacdo do jovem para o exercicio futuro da
cidadania quando vier a ser um adulto formado. Ou ainda como exercicio no cotidiano fora do
espaco escolar — a escola ndo aparece associada ao exercicio cotidiano de cidadania, mas
como espago para a formacéo cidada, para o treino, para completar a incompletude do jovem
cidaddo pela aquisicdo de competéncias basicas. Haveria um momento e um espaco para o
exercicio da cidadania.

Vemos, portanto, no PNE uma juventude significada como em processo de formacao
para posterior atuacdo no mercado de trabalho e como cidaddo. Esta juventude tem um
caminho especifico a seguir, com objetivos claros a serem alcancados e desempenhos
controlados por testes nacionais. ldealizada, aos 15 anos iniciaria seus estudos no ensino
médio, com disponibilidade para cumprir a escolarizacdo como etapa principal deste periodo
de vida e com o desempenho satisfatorio encerraria esta etapa com 17 anos. Esta juventude
ndo é trabalhadora e ndo tem atividades que disputam atencdo com a escola e em sua maioria
dispde do horario matutino e vespertino para cursar este nivel de ensino. Também ndo é
significada como cidada cujas praticas fazem parte do exercicio de cidadania integralmente
falando, isto €, dentro e fora da escola, tendo a propria escola como espago-tempo de praticas
cidadas.

4.3 Reestruturacao e expansao do ensino médio no Brasil

Este documento é uma proposta de politica de médio e longo prazo para 0 ensino
médio, resultado de uma acdo interministerial em resposta ao anuncio da importancia
estratégica do ensino médio para a educacdo brasileira pelo Ministro da Educagdo e pelo
Ministro Extraordinario de Assuntos Estratégicos. Traz um diagnostico que ratifica o desafio
de que, ainda que avancos e progressos tenham sido alcancados, ha um quadro grave de
desigualdade educacional, precariedade na permanéncia e aprendizagem dos alunos. Confirma
a auséncia de mais de 50% dos jovens de 15 a 17 anos nao matriculados no ensino medio
somada a um grupo de milhdes, com mais de 18 anos, que ndo concluiram este nivel de
ensino. Como solucédo a este desafio o documento apresenta e discute politicas, diretrizes e

acoes do governo federal que configuram a politica pablica nacional para a educagéo.
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Nesta publicacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei
9394/1996) é identificada como um marco na configuragcdo da identidade do ensino médio,
antes com objetivos ndo tdo claramente definidos, mas que deve ser entendida como etapa
final da educacdo béasica a ser universalizada, com qualidade e cuja identidade atende a

multiplas determinac@es (socioculturais, pedagdgicas, politicas, econdmicas).

A educacdo, por meio da escolarizacdo, consolidou-se nas sociedades modernas
como um direito formal dos povos, ainda que ndo tenha sido historicamente
universalizada e assegurada a todos os individuos. Concebida como forma de
socializar as pessoas de acordo com valores e padrdes culturais e ético-morais da
sociedade e meio de difundir de forma sistematica os conhecimentos cientificos
construidos pela humanidade, o direito a ela consta como condi¢do necesséria para o
exercicio da cidadania e para a participa¢do na vida produtiva do pais (BRASIL,
2008, p. 04).

A educagdo € apresentada como um direito social, para todos, cujo objetivo € a
formacdo para o exercicio da cidadania e para progredir no trabalho e estudos posteriores. O
documento entende que o processo de escolarizacdo é fonte de elementos para a construcao da
trajetdria do cidadao.

Mas que ainda ha que ser superada a dualidade histérica de formar para o ensino

superior ou para a vida econémico-produtiva:

Um dos principais desafios da educacdo consiste no estabelecimento do significado
do ensino médio, que, em sua representagcdo social, ainda ndo respondeu aos
objetivos que possam ser considerados para além de uma mera passagem para 0
ensino superior ou para a insercdo na vida econdmico-produtiva (BRASIL, 2008,
p.06).

A proposta que o documento apresenta é para superar essa dualidade e atender a
demanda da diversidade nacional, respeitando a heterogeneidade cultural e considerando os
anseios das diversas juventudes e parte da populacdo adulta que frequenta a escola (em idade
fora do entendido como adequado). Diz que pretende a conjugacdo da universalidade com a
qualidade de educagdo. Sugere a adocdo de diferentes formas de organizacdo do ensino médio
para atender aos jovens e adultos alunos, “fomentadores no processo da constru¢do da nagao
brasileira soberana que quer se firmar” (BRASIL, 2008, p. 07). O projeto defende que a
identidade do ensino médio inicie-se com um projeto comum de principios e objetivos e
contemple multiplas necessidades dos sujeitos. O primeiro destaqgue € dado a
profissionalizacgdo justificada pela demanda de milhares de jovens que necessitam “o mais

cedo possivel, buscar um emprego ou atuar em diferentes formas de atividades econdmicas
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que gerem subsisténcia” (BRASIL, 2008). O documento declara que a preparagéo profissional
é por si s6 uma imposi¢do da vida e mas que ndo pode constituir o ponto principal da politica
publica para esta etapa de escolarizacdo e destaca que importa ndao somente preparar
profissionalmente “mas também mudar as condigdes em que ela se constitui” (BRASIL,
2008).

Para a construcdo identitaria do ensino médio, o documento sugere considerar
diretrizes, propostas e acdes que ja existem, que sao solicitadas pela sociedade brasileira e que
estdo especificadas na LDBEN. Além disso, a escola deve ir além do interesse imediato,
pragmatico e utilitario buscando articular cultura, conhecimento cientifico e tecnoldgico e
trabalho produtivo. Deve buscar vincular ciéncia e préticas cotidianas, superar dualismos
como humanismo e tecnologia, formacdo tedrica geral e técnica-instrumental, unidade de
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. Sugere-se que o curriculo deve ser unitario, mesmo que
diversificado nas formas de execugéo

O documento intitula como Ensino Médio Integrado uma proposta de modelo para a
garantia do direito a educacdo e ao trabalho qualificado. A consolidacdo da proposta
contempla, para o ensino médio, o didlogo com a juventude e atencdo as suas perspectivas
relativas a escola. Um dos objetivos estratégicos ¢ “desenvolver e reestruturar o curriculo do
ensino médio em torno da ciéncia, da cultura e do trabalho” (BRASIL, 2008, p.11). O que se
entende por integracdo diz respeito a uma educagdo que integra trabalho, conhecimento e
cultura. O documento sugere a possibilidade incluir a educacéo profissional técnica no ensino
médio como solucdo a demanda de jovens e adultos que “n3o podem adiar para depois do
ensino superior a necessidade de insercdo na vida econémico-produtiva” (BRASIL, 2008). A
profissionalizacdo, apesar de apresentada necessaria e importante, é também caracterizada
como um processo pelo qual se possa alcangar um contexto (ainda) utopico no qual “a
insercdo dos jovens na vida econémico-produtiva seja um projeto e uma acdo para 0 seu
devido tempo e ndo uma antecipacdo imposta pelas relagdes desiguais dessa sociedade”
(BRASIL, 2008, p.12). O trabalho tem centralidade pelo destaque de seu papel nas
transformac0es da natureza, na producéo cientifica e tecnolégica e no processo social. Entéo,
a educacéo é entendida como uma das formas de incluir os membros da sociedade no sistema
produtivo.

Esta proposta apresentada projeta um jovem que deve além de forma-se para o
exercicio produtivo, também conhecer os fundamentos da vida produtiva e atentar para uma
participacdo ativa e critica. Para o trabalho € projetada a ideia de principio pelo qual o ensino

enciclopédico seria superado e pelo qual se permitiria compreender os seres humanos como
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seres de trabalho. A proposta explica que formar os jovens compreendendo uns aos outros
como seres de trabalho implica em ver no exercicio das potencialidades humanas o desafio de
superar a pratica de exploracdo de uns pelos outros.

Esta busca vé a ciéncia e tecnologia como conhecimento produzido, sistematizado e
legitimado, cultura como producdo ética e estética e pelas quais o aluno de ensino médio
compreenderia especificidades dos momentos historicos que orientam as relacfes de
producdo. O documento propde pensar na perspectiva de formacdo integral a partir de dois
modelos de ensino médio integrado: 0 primeiro integra ciéncia, cultura e trabalho sem a
formagdo profissional, o segundo inclui a educagdo profissional. Ndo ha detalhamento das
duas propostas, o que ndo permite maior aprofundamento da mudanca entre a antiga
dualidade de um ensino médio propedéutico e outro profissionalizante e a atual proposta que
inclui a educacao profissional e outra que nao inclui.

O ensino médio € associado ao sistema produtivo, insercdo no mercado, mas
perpassado pela proposta de compreender a dindmica e atual organizacgdo do trabalho. Parece
interessante quando pensamos que o0 jovem € projetado como alguém capaz de criticar a atual
I6gica de funcionamento do mercado de trabalho e, compreendendo a cultura, a ciéncia como
producdes humanas, a identidade do estudante do ensino médio é a de um agente capaz de
sugerir mudancgas, produzir conhecimento e atuar na construcdo da sociedade, superando

relagGes opressoras.

4.4 Reunido Especializada da Juventude do MERCOSUL

Este documento foi produzido a partir das Reunides Especializadas de Juventude
(REJ) do MERCOSUL. A publicacdo analisada é do ano de 2009 quando ocorreu a quinta
sessdo da REJ. Traz documentos, atas e declaracGes destas reunides também integra o banco
de dados do site oficial da Secretaria Nacional da Juventude no link Documentos e
PublicacGes. Inicia apresentando a Declaracdo de Montevideo que € colocada como um
marco na solicitagdo formal para criar um espaco institucional no MERCOSUL para discutir
politicas publicas de juventude. A partir de entdo outras reunides foram sendo feitas para
fortalecer a tematica da juventude no MERCOSUL. Duas reunides foram realizadas no Brasil,

no Rio de Janeiro em 2007 e em Salvador em 2008.
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A publicacdo da REJ no Rio de Janeiro destaca a problematica da exclusao juvenil no
ambito do MERCOSUL, com poucos esfor¢os dos paises para alterar essa situacdo. O futuro
do MERCOSUL aparece vinculado, em parte, ao futuro da geracdo que hoje € a juventude. E
0 desafio colocado é como esta juventude sera integrada no contexto social, politico e

econbmico:

Neste cendrio, nossos esforcos devem apontar para as garantias de condi¢des cada
vez melhores de sociabilidade e inclusdo, objetivando uma transicio segura para a
vida adulta e capaz de garantir um presente e um futuro com maiores e melhores
perspectivas de educacéo, trabalho, cultura, esporte e lazer e todas as dimensdes que
pudermos incluir num contexto de plena cidadania (BRASIL, 2009, p. 12).

A juventude colocada como grupo que ndo usufrui do desenvolvimento social, é
projetada como futura geracdo adulta que pode conquistar uma vida com maiores e melhores
perspectivas de educacdo, trabalho, cultura, lazer e demais dimensbes da cidadania com
esforcos que garantam tais condicOes. Sociedade civil e governos devem discutir e formular
respostas as crises sociais com as quais 0s jovens se deparam na inser¢cdo no mundo do
trabalho e transicdo para a vida adulta. Elaborar uma declaracdo de direitos dos jovens no
MERCOSUL e elaborar um diagnéstico da juventude que aponte os desafios para politicas
governamentais sdo colocados como objetivos para um ambiente politico favoravel a crise
social dos jovens.

A Reunido Especializada da Juventude realizada na cidade de Salvador (Bahia) resulta
na Declaracdo de Salvador. Neste documento os jovens sdo afirmados mais uma vez como
estratégicos ao desenvolvimento econdmico e social dos paises do MERCOSUL e também os

gue mais sofrem com as crises econdmicas:

[...] os jovens sdo agentes estratégicos no processo de desenvolvimento econémico e
social de nossos paises; [...] a participacdo da sociedade civil é fundamental para o
éxito dos processos de formulagdo das politicas pdblicas para a juventude da regiéo;
[...] os jovens séo o setor da sociedade mais gravemente afetado em situacBes de
exclusdo social; [...] a juventude ndo pode ser o setor mais gravemente afetado no
contexto de crise financeira internacional (BRASIL, 2009, p.21).

As reunides especializadas lutam pela inclusdo da pauta da juventude, buscam a
hegemonia pelas demandas deste grupo muitas vezes relacionada a praticas de exclusao,
trabalho precério, habitar ambientes degradados, contextos de exploracdo e pouca
participacdo politica. O artigo primeiro do regimento interno da Reunido Especializada de

Juventude define sua natureza e objeto como
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un espacio interinstitucional de la juventud en el ambito del MERCOSUR, que tiene
como objetivo promover un espacio inclusivo, protagénico y participativo de las
diferentes instancias de las redes nacionales y de los jovenes, buscando consensuar,
debatir, disefiar y ejecutar politicas publicas de juventud, asi como contribuir con el
desarrollo social, econémico y cultural de la regién (BRASIL, 2009, p.24)."

Identificada como segmento vitima de violéncia e exterminio, grupo mais atingido
pela crise financeira, mas a0 mesmo tempo estratégica e essencial ao desenvolvimento
econbmico e social, a juventude, nas REJ significam demanda por espacos para maior
protagonismo, por politicas para inclusdo social e garantia de trabalho decente, assisténcia,
salde educacdo e ambiente saudavel. Os jovens sdo projetados como um grupo que sofre
consequéncias da crise financeira cuja esperanca para melhoria de qualidade de vida estaria
colocada num futuro, transitada para a vida adulta e dependente de politicas que promovam
protecdo social, equidade e justica social para tal transicdo (de jovem para adulto) ser bem

sucedida.

4.5 Educacéo e Trabalho

A publicacdo Educacéo e trabalho: como desenvolver uma relacdo virtuosa também
integra o link Documentos e Publicacdes no site da Secretaria Nacional da Juventude e,
portanto, nos interessa na significacdo da juventude.

A primeira marcacao feita em relacdo a juventude diz respeito ao notavel avanco na
area da saude que eleva a expectativa de vida e consequentemente altera a significacdo de
juventude. Em 100 anos passamos de 34 anos para 70 anos de expectativa de vida, de forma a
alterar a ideia de transitoriedade (entre crianca e adulto) que marca a condicao juvenil. Para o
autor, mesmo que nao esteja somente restrita a faixa etaria, mas a transicdo da vida infantil e
adolescente para a vida adulta, a juventude € complexa e exige tal complexificacdo nas
agendas publicas voltadas para este grupo, que se definido pela faixa etaria pode ter menor ou
maior alcance. Isso traz implicacGes para a prépria educacdo pois ao significa-la como

formacédo profissional para o0 mundo do trabalho pode ter alterado em extensdo os anos de

4 Um espaco interinstitucional da juventude no ambito do MERCOSUL, que tem como objetivo promover um
espaco inclusivo, protagonista e participativo das diferentes instancias das redes nacionais e dos jovens,
buscando produzir consenso, debater, projetar e executar politicas pdblicas de juventude assim como contribuir
com o desenvolvimento social, econémico e cultural da regiéo.
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projetos para inser¢do no mundo produtivo (ndo somente pela alteracdo da faixa etaria e
longevidade da populagdo, mas tomadas como exemplo neste caso).

Em seguida o documento traz a constatacdo da formacéao de diferentes grupos juvenis,
relativamente a sua posicdo no mercado de trabalho: os que s6 trabalham, s6 estudam,
trabalham e estudam, ndo trabalham e ndo estudam. A maior parte dos jovens que n&o
estudam, trabalham. A maioria dos que estudam, tem a série escolar sem corresponder com a
faixa etaria. E apresenta um quadro do que chama uma nova exclusdo emergente no Brasil em
que, dos jovens estudantes 43% estdo no ensino fundamental, 43% no ensino médio e 13% no
ensino superior. O documento traz ainda a constatacdo de que 77% dos jovens de familia de
maior renda tem maior acesso a trabalhos assalariados e 41% dos jovens de familia de baixa
renda tem empregos assalariados. Esta desigualdade também estd presente no fator
desemprego, maior para jovens de baixa renda. No fator educacéo, enquanto 80% dos jovens
pobres estudam contra apenas 38% dos jovens pobres.

A conclusdo apresentada é de que jovens pobres estdo num contexto de maior
exclusdo dos beneficios da legislacdo social e trabalhistas, e que jovens de familias de renda
média ou alta tem buscado no exterior alternativas para melhores perspectivas de ocupacéo e
renda, ao passo que jovens de familias pobres tem sido cada vez mais rodeados pela violéncia
emergente numa situacdo de falta de ocupacdo e renda decente. Entdo, a educacdo e possiveis
desdobramentos positivos para a sociedade decorrentes do processo educativo s&o
deterioradas pelo dinamica excludente do mercado de trabalho, de modo que até os niveis
mais elevados de escolaridade tem sido atingidos pelo desemprego, ainda agravado pelo
surpreendente movimento constatado na crise em que aumentada a escolaridade, as taxas de
desemprego para grupos de maior renda diminuem, ao passo que para grupos de menor renda
o desemprego cresce a medida que se eleva a escolaridade (POCHMANN, 2004. p. 389).

Faixa etaria, longevidade, emprego, desemprego, escolaridade sdo alguns dos sentidos
recorrentes para identificar juventude pelo autor do texto, que além de académico desenvolve
um trabalho como secretario do Desenvolvimento, Trabalho e Solidariedade do Municipio de
Sdo Paulo e traz estratégias de politicas de inclusdo social que julga exitosas por integrar
acOes educacionais e trabalhistas e cuja base esta na redistribuicdo de renda, emancipacao
social politica e econémica e no apoio ao desenvolvimento local.

Uma primeira questdo da identificacdo juvenil no documento é pensar 0 jovem
principalmente pelo vetor de pertencimento a um grupo pauperizado ou que dispde de maior
renda. E este vetor indicaria um contexto de oportunidades e possiveis trajetérias a ser feita

pelo jovem. Uma primeira solucdo apresentada para um quadro de grande dificuldade para
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continuacdo dos estudos de jovens pobres €, por meio de programas sociais, permitir que sua
familia tenha mais renda de forma que o jovem que antes precisaria trabalhar para ajudar
financeiramente pode entéo focar no aumento de escolaridade.

A segunda questdo € pensar o jovem pelo vetor de escolarizacdo, isto é quantos anos
de processo educativo a juventude deve cumprir para entdo ser inserida no trabalho. Este vetor
indica que a escolarizacdo é um fator fundamental para a participacdo no mundo do trabalho.
Isto tem implicacdes para a significacdo de juventude pois verificada a necessidade de ampliar
0s anos do processo de escolarizagdo para adiar o ingresso do jovem no mercado de trabalho,
a faixa etdria que significa juventude na sociedade tende a ser ampliada também,
acompanhando a nova politica de escolarizagao.

O documento faz uma associacdo entre taxas de homicidio, percepcéo do exercicio da
cidadania, reprovacao e evasdo escolar e emancipacdo. E diz que programas de distribuicdo de
renda, promocdo do aumento da escolaridade, implicam num desenvolvimento social com
emancipacao social, politica e econdmica. Os grupos beneficiados sdo os segmentos mais
pauperizados da populacdo, que segundo o documento, abandonam a condicdo de massa de
manobra politica do clientelismo e filantropia para o protagonismo cidaddo. Este discurso
influencia na significacdo da educagcdo como uma das principais solucdes para desemprego e
mobilidade social, em especial aos jovens que corresponderiam (no ano de publicacdo do
documento, 2004) a metade das pessoas sem trabalho no Brasil.

Por fim o documento indica uma diminuicdo nos homicidios e evasdo e reprovacao
escolar nas regides em que 0s programas sociais de elevacdo de escolaridade e distribuicao de
renda foram desenvolvidos.

O documento projeta 0 jovem como integrado a um contexto social no qual néo pode
dar conta da escolarizacdo de forma adequada por ser um dos que ajuda na colaboracdo da
renda familiar. E esta leitura implica em ver a juventude como um caso especifico que
demanda politicas publicas para que assegure 0 cumprimento das etapas de escolarizacdo.
Uma vez que a principal solucdo dos programas sociais para inclusdo de segmentos
empobrecidos e excluidos no mundo do trabalho com possibilidades de mobilidade social é o
aumento da escolaridade, programas como Renda Familiar Minima e Bolsa Trabalho
aparecem como estratégia de complementacédo de renda para familias com dependentes de 0 a
15 anos e 16 a 29 anos, respectivamente, como tentativa de garantir o ingresso desses

segmentos em a¢des de emancipacao social, politica e econémica.
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4.6 Trabalho Decente e Juventude na América Latina

Esta publicacdo é um informe da OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho) que
apresenta uma situacdo dos jovens na América Latina em relacdo a educacao e a0 emprego e
faz parte do compromisso de promover o trabalho decente para a juventude (compromisso
assinado pelos paises membros das NacGes Unidas).

Organizada em seis capitulos: 1) América Latina: todavia joven fala por meio por uma
andlise demografica como a América Latina € um continente jovem; 2) La oportunidad
educativa: cambios y opciones aponta a distribuicdo dos jovens de acordo com o nivel
educacional, a relacdo entre insercdo no mundo do trabalho e a qualidade da educacao
recebida; 3) El trabajo y los jovenes en América Latina fala sobre o emprego juvenil e a
heterogeneidade dos jovens; 4) Ruralidad y juventud en América Latina faz uma aproximacéo
a situacdo dos jovens no ambiente rural, analisa as desigualdades entre a cidade e o campo
como 0 acesso a educacdo superior e empregos qualificados; 5) Juventud y migracion laboral:
un enfoque especifico € feita uma aproximacdo ao fenémeno da migracéo laboral dos jovens;
6) Marco juridico e institucional € um olhar sobre a protecdo dos jovens pela promogdo do
trabalho decente por mecanismos legais.

O informe diz querer contribuir para que mais jovens possam aceder ao trabalho
decente, para o desenvolvimento enquanto pessoa e para 0 progresso de suas familias e
sociedade. Para a OIT, a juventude é um dos principais valores do capital social de uma
regido.

Segundo o documento a juventude compreende um breve lapso de tempo pelo qual se
enfrenta mudancas importantes e se toma decisfes de vida. Os jovens sdo também a esperanca
para a liberdade e o desenvolvimento e por isso deve-se levar em consideracdo politicas a
favor dos jovens como protagonistas. Aos jovens € atribuido o carater renovador, justificado
por terem maior escolaridade que os pais, ndo terem medo de se arriscar, de militarem na
solidariedade, serem altruistas e cujas capacidades e potencialidades em massa sdo motor
social, de modo que suas habilidade os marca como geragéo ideal para lidar com mudangas
tecnoldgicas, superar 0s recursos tecnoldgicos atuais e criar uma nova sociedade. Estas
caracteristicas atribuidas aos jovens também fazem parte da justificativa pela qual a juventude
significa e relaciona educacdo e trabalho.

O contexto de precariedade do mercado de trabalho, somado a desemprego, salarios

baixos e poucos ou nenhum acesso a beneficios sociais € apresentado como um quadro que
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implica duvida e alguma descrenca de que educacdo e trabalho sdo formas e veiculos de
progresso pessoal e social (OIT, 2010, p. 13 —14).

Para a OIT este quadro tem implicagdes nas trajetdrias juvenis, de modo que um
jovem realizado tenderd a atuar de maneira construtiva a democracia, diferente de um
excluido. Jovens que dispdem de informagdes e orientacfes e cujos espagos em que se
constituem sujeitos contribuem para trajetorias exitosas para o trabalho decente, tomaréo
decisbes sobre educacdo e trabalho diferente dos que ndo dispdem de tal contexto.

Esta projecdo juvenil implica em imaginar que jovens realizados atuardo de maneira
construtiva e excluidos de outra em relacdo a democracia.

Para a OIT, quando se pensa em politicas para o trabalho decente da juventude, ha que
se pensar por exemplo na adolescéncia de 15 a 17 anos de um grupo de jovens que estdo fora
do processo educativo, por estarem trabalhando desde a infancia e portanto terem dificuldades
para iniciar uma trajetéria produtiva (trabalho) e social (cidadania) positiva. As formas de
insercdo no trabalho influenciam as expectativas laborais dos jovens e perspectivas de
empregabilidade futura. Trilhar e/ou alcancar o trabalho decente é algo que se torna dificil
para a juventude que ndo tem uma trajetoria favoravel. Esses jovens se desenvolvem para
compor a forca de trabalho adulta na proxima década e estdo num contexto que ndo é
favoravel para aumentar suas possibilidades de superagéo da pobreza.

Neste documento, o desafio de melhorar as trajetdrias laborais dos jovens para o
trabalho decente inclui melhorar as diversas dimensdes do desenvolvimento da juventude, tais
como: educacdo, salde, emprego, questdes sociais, culturais.

Uma das sugestdes dadas como solucdo é uma economia que estimule a produtividade,
a competitividade e assegure um crescimento equilibrado. A gratuidade do ensino bésico
aparece como parte importante na conquista e construcdo de uma trajetéria para o trabalho
decente, assim como politicas para melhoria da qualidade de educacdo e igualdade de
oportunidades. A educacdo deve estar vinculada com o mundo produtivo para o
desenvolvimento de competéncias e capacidade de empreendimento.

Apesar de a juventude ser projetada como importante alvo de politicas para
desenvolvimento de profissionais que tenham trabalho decente, 0 mesmo documento afirma
que se dever manter atencdo para politicas de emprego para jovens de maneira que o estimulo
a contratacdo destes jovens nao conduza a reducdo ou afete 0 emprego de outros coletivos.

O documento projeta a juventude brasileira, de 15 a 29 anos, em igualdade de direitos

trabalhistas e sindicais como outros trabalhadores. As préticas para criar condi¢es de
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formagéo e capacitacdo para o trabalho sdo delegadas ao Estado, assim como o fomento e
estimulo as empresas para que promovam atividades de insercéao e qualificagdo no trabalho.

A Politica Nacional de Juventude em vigéncia desde 2006, a criacdo de um Subcomité
Interministerial de Trabalho decente para a Juventude no governo do Presidente Lula, a busca
pela criagdo de uma Agenda Nacional de Trabalho Decente para a Juventude aparecem como
importantes agentes na busca pela producdo de contextos que proporcionem trajetorias
adequadas aos jovens, afim de que o trabalho decente seja um alvo alcancado em suas vidas
adultas.

Observamos que mesmo tendo como objetivo a melhoria da educagéo e reconhecendo-
a como fundamental ao lado de politicas pablicas para auxiliar 0s jovens a conciliar trabalho e
estudos, o subcomité é coordenado pela Secretaria Nacional da Juventude e pelo Ministério
do Trabalho e Emprego, sem maiores atribui¢cGes ao Ministério da Educacéo.

Neste documento da OIT a juventude € identificada como grupo mais afetado pela
crise e dimensdes negativas dela como precarizagdo do trabalho, subempregos e desemprego,
evasdo escolar, baixa renda, baixo desenvolvimento e qualidade de vida. Sdo projetados
conforme as trajetorias que trilham, portanto se o jovem ja vem trilhando uma trajetoria de
trabalho precério ndo ha, para a OIT, garantias de trabalho decente como adulto. Ao contrario,
se sdo criadas politicas que garantam aos jovens trajetdrias para o alcance do trabalho decente,
entdo estariam garantidas tais condicGes para esses jovens como trabalhadores adultos.

Essas projecdes juvenis vdo de encontro a compreensdo de que politicas oficiais para a
promocdo de trabalho decente ndo garantem préaticas sociais que promovam efetivamente o
trabalho decente.

Politicas oficiais sdo textos passiveis de interpretacdes e reinterpretacoes, sao hibridos
perpassados por diferentes discursos e ndo necessariamente, em suas producoes,
corresponderdo as projecdes de identidade juvenil previstas na formulacdo das politicas. Ha
um discurso de protecdo juvenil por leis que possam garantir uma transicdo adequada a vida
adulta.

Os jovens sdo projetados neste documento como sujeitos passivos que estdo
praticamente determinados pelos contextos econémicos da sociedade, que estdo ao sabor das
mareés e das crises da economia e cuja solucdo esta muito associada a espera de politicas que

alterem condic6es de desemprego, subemprego e empobrecimento.
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4.7 Relatério de Desenvolvimento Juvenil

O relatorio promete descrever a situacao social, educacional e ocupacional dos jovens
no Brasil, propondo pensa-la a partir de um indicador sobre as condi¢des de vida e de acesso a
beneficios sociais basicos: educagdo, salde e renda, chamado indice de Desenvolvimento
Juvenil (IDJ) construido com critérios e dimensbes semelhantes aos do IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) e considerando questdes e especificidades da juventude de 15 a
24 anos.

Neste documento a qualidade do ensino e aprendizagem é colocada como um dos
principais ativos da sociedade e do individuo, um ponto crucial para o desenvolvimento da

juventude e é compreendida tomando-se como base avaliacbes como 0 PISA e o SAEB:

Se a invengdo e 0 dominio da escrita € 0 que caracteriza a passagem da pré-historia
para a historia e o dominio da ciéncia e da tecnologia € o sinal distintivo que marca a
passagem da histéria para a modernidade, para a sociedade do conhecimento, 0s
dados do SAEB e do PISA nos indicam, de forma conjunta, que ainda temos certa
propor¢do de jovens que, com escasso ou nulo dominio de escrita, ainda formam
parte da pré-histéria (WAISELFISZ, 2007, p. 07).

A qualidade do ensino compreendida com base nos resultados das avaliacdes é tomada
como diagnostico que direciona os sujeitos em formagdo. O futuro que se deseja alcangar é
analisado com base nesses resultados. A juventude é projetada num modelo de sociedade que
domina a ciéncia e a tecnologia e como sujeitos em formacdo, ha jovens que correspondem a
esta expectativa e outros, como dito acima, que ainda fazem parte da pré-historia. Nao sdo
projetados como agentes que constroem o presente, mas sujeitos que estdo em constante
avaliagdo para o alcance de dados alvos da vida adulta, verificados por constantes avaliagcdes
para possiveis correcdes de rumo.

O documento diz que a reproducdo da desigualdade e a concentracdo de renda é
influenciada pela cor, sexo e fatores regionais e que investigar o processo de exclusdo da
juventude brasileira contribui com o planejamento e execucdo de politicas sociais para 0s
jovens. Nesta investigacdo o proprio conceito de juventude € uma das primeiras problemaéticas
que aparecem a ser pensadas pois a conceituagdo de juventude contempla uma variedade de
fatores que influenciam, tais como a época historica, o grupo social, a cultura, as faixas etarias

e 0 que se entende por transi¢do para a vida adulta. Enquanto a adolescéncia é significada
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como o periodo de transformacdes fisicas intensas, a vida adulta é marcada pela autonomia e
independéncia familiar e econdmica (WAISELFISZ, 2007, p.12).

Os jovens sdo identificados neste documento como 0s que ja adquiriram a maturidade
reprodutiva, mas sdo socialmente imaturos para ter filhos. A juventude é projetada como um
momento de transicdo para a vida adulta,em que os jovens cumprem uma etapa final do
processo de escolarizagdo, buscam insercdo no trabalho. Casamento e familia passam a ser
tematicas recorrentes nesse processo de amadurecimento, indicando que a identidade juvenil
tem um papel social claro a ser seguido, numa logica de controle social com modelos de
relagdo, participagdo no mundo produtivo e sexualidade responséavel. Pessoas em formagéo
para assumir o papel de adulto na sociedade, na familia e no trabalho

Neste relatorio a juventude foi analisada utilizando-se o indice de Desenvolvimento
Juvenil (semelhante ao IDH). Esta analise considerou o desenvolvimento do jovem em
dimensdes como educagdo, saude e renda. Na educacdo a analise foi feita pelos indicadores de
analfabetismo, escolarizacdo adequada e qualidade do ensino (qualidade do acesso ao
conhecimento medida por avaliacbes do SAEB). Na salde, mortalidade por causas internas e
por causas violentas. Na renda, a renda familiar per capita. O conceito de juventude foi
construido compreendendo pessoas de 15 a 24 anos, agrupados em quatro posi¢des: 0s que
estudam e ndo trabalham, estudam e trabalham, ndo estudam e trabalham, ndo estudam nem
trabalham, estes Ultimos caracterizam o0 grupo cuja situacdo € mais grave, com acentuado
processo de exclusdo social. O documento fala que o jovem neste ultimo agrupamento é o
sujeito mais frustrado com a propria fase de transi¢do pois “estd se desvinculando dos seus
papéis de jovem, mas ndo estd conseguindo se inserir socialmente para desempenhar seus
papéis de adulto” (WAISELFISZ, 2007, p.19).

Se até duas décadas atras a discriminacdo socioecondmica atuava no sentido de
determinar quem teria ou ndo acesso aos bancos escolares, a atual discriminacéo
atua mais no sentido de decretar o destino escolar: até que série ou nivel de ensino
podera chegar e as dificuldades no percurso: indicada pelo tempo que vai demorar
em chegar a esse destino(WAISELFISZ, 2007, p.46).

Esta projecédo da identidade jovem mostra pouca contribui¢cdo do sujeito no presente.
Projetar as praticas atuais para o futuro traz como um esvaziamento de sentido para a
juventude pois sua significacdo esta justificada para alvos e metas a serem alcancadas no
futuro.

O documento traz uma discussao (no subtitulo ocupacéo e atividades, do titulo Renda

e Atividades) que nos auxilia na compreensdo de possiveis identificagdes atribuidas a
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juventude. Trata-se do vetor de controle do tempo, que tem implica¢Ges nas praticas sociais
que visam a ocupar o tempo do jovem. Estdo em fase de transicdo, de jovens dependentes
para adultos autbnomos e produtivos, portanto a ocupacdo do tempo deve ser utilizada no
sentido de preparar o jovem para 0 adequado cumprimento de papéis quando adulto. Jovens
de 15 a 17 anos tem o estudo como atividade preponderante, enquanto os de 18 a 19 anos
transitam da escola para o trabalho e os jovens de 20 anos ou mais tem o trabalho como
atividade predominante. De qualquer forma, o0 modelo de sociedade projetado ao se produzir
sentidos para a juventude traz a ocupacdo do tempo como um vetor de importancia na
identificacéo juvenil.

O documento coloca que jovens com limitadas condi¢Ges educacionais tem a trajetoria
marcada por gargalos, dificuldades de inser¢cdo no mundo do trabalho com boas colocacgdes,
pior renda, alternativas escassas de experiéncia laboral adequada.

E atribuido um sentido de maiores ganhos aos jovens que tem mais escolaridade e
ainda maior aos que conjugam estudo e trabalho. O estudo é significado como um fator

diferencial (para maior empregabilidade, melhores condicGes salariais).

[...] mais de uma década de programas sociais atrelando beneficios financeiros a
permanéncia na escola. Em geral, boa parte da bibliografia sobre o tema propde uma
relagdo quase linear entre o nivel de renda e as condi¢des de estudo ou a necessidade
de ingressar de forma precoce no mercado de trabalho. De forma simplificada, pode-
se dizer que a visdo predominante é a de que, quanto maior a renda, maior é a
chance de se dedicar exclusivamente aos estudos e menor a necessidade de ter de
trabalhar, de forma exclusiva ou paralelamente aos estudos. Na atualidade, ndo
parece ser confirmado pelos dados empiricos (WAISELFISZ, 2007, p.86)

Neste sentido, o documento diz que jovens que trabalham e estudam alcancam mais
anos de estudo com renda inclusive melhor dos que sO trabalham, sé estudam ou ndo
trabalham nem estudam. Esse discurso de controle do tempo projeta a juventude associando
ndo somente a imagem de estudante que dedica seu tempo ao processo educativo mas de

trabalhador, com tempo dedicado ao processo produtivo

4.8 Juventude e Escola

Neste estudo, Sposito (2005) argumenta que 0S jovens seguem 0S caminhos

institucionais classicos da escola e da familia, mas que tambem sdo constituidos pelo trabalho.
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Nesta publicacéo a juventude é entendida como 0 momento de busca pela autonomia, isto é, a
vida adulta. Na trajetéria de transicdo para o0 mundo adulto, as principais relacfes dos jovens
s&o dadas entre a instituicdo familiar e a escolar. E uma transicdo complexa e impactada por
mudangas sociais como modelo familiar e novos rearranjos familiares que incluem o préprio
jovem como agente, negociando relagfes nesses novos arranjos. Isto quer dizer tais arranjos
podem implicar em organizar o cotidiano dedicando-se somente aos estudos, ou dividindo o
tempo entre estudos e ajuda na gestdo do cotidiano com afazeres domésticos, ou ainda entre
estudos e trabalho (seja para auxiliar na renda familiar como um membro ou como principal
provedor, como também para a busca pela independéncia financeira).

Para a autora interessa ver a juventude pela 6tica da relacdo com a familia e a escola,
considerando a confluéncia de varios processos sociais. A escolarizacdo € um deles pois
comumente a escola é colocada como agente privilegiado, central, detentor de monopélio da
transmissao cultural, a qual o jovem dedica boa parte do seu tempo e pela qual se prepara para
a vida adulta e inser¢do no trabalho. Apesar de muito se relacionar o nivel de escolaridade do
jovem com as oportunidades de emprego, a autora pontua que o mercado de trabalho para
jovens é marcado pela escassez de oportunidades de trabalho (que ndo sejam condicdes de
subemprego).

Apesar de serem constantemente associados a viver com foco no presente, 0s jovens,
segundo a autora, demonstram interesse sobre a relacdo educacéo e trabalho evidenciando
uma preocupacdo com o futuro. Para ela, a escola e o trabalho séo projetos que se superpdem
e sdo construcdes sociais que se articulam com demandas do presente e projetos do futuro e os
jovens reconhecem a importancia para ganhos no curto e longo prazo (SPOSITO, 2005, p.
209 - 218).

A identificacdo atribuida a juventude neste documento fala de sujeitos que se
constituem por suas relacdes familiares e escolares. O jovem € colocado como sujeito que
constroi e participa do arranjo familiar pelo qual se constitui. Nesta identificacdo, este jovem
ndo tem um comportamento de rejeicdo nem estd em crise com a instituicdo escolar, mas
demonstra interesse inclusive pelos ganhos tanto no presente quanto no futuro, frutos do
processo de escolarizagdo. Sabendo da importancia da escola, esses jovens ndo restringem a
experiéncia e as praticas juvenis ao espaco escolar, identificando além dos muros da escola
outros espacgos de ser jovem.

Neste documento sdo projetados como jovens que tem atencdo ao ser jovem como
praticas do presente, sem focar somente ao ser jovem como processo de preparagdo para as

praticas no futuro. Na significacdo da juventude também vemos a valorizacdo da familia pelo
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jovem como principal referencia para discutir assuntos importantes. O documento projeta um
jovem que confia na escola para projetos futuros, mas que tem a familia e experiéncias

diversas das escolares como praticas que o constituem sua identidade juvenil.
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CONCLUSAO

O social € como o horizonte, impossivel de ser alcancado. Este carater discursivo de
construcdo da realidade nos traz o entendimento de que por mais fixagOes e fechamentos
sejam feitos, estes sdo precarios. Assim também sdo as identidades dos sujeitos. Nao podem
ser definidas por posicdes supostamente fixadas no social. As identidades ndo conformam
fechamentos sendo precariamente. Os sentidos produzidos por praticas discursivas nédo
permitem essa fixagédo da identidade do sujeito no social, como uma esséncia.

Mesmo precéarios, os fechamentos da significacdo da juventude ocorrem e
recorrentemente 0s jovens tem sido projetados como incompletos (em processo de formacao e
maturacao), importantes ao desenvolvimento econémico, rebeldes (as regras sociais), passivos
na construcdo politica. Mas a juventude toma sentidos diversos em diversos discursos.

O proprio campo académico, nos estudos de juventude, apresenta significados
recorrentes a juventude de modo a associa-la a rebeldia, violéncia, incompletude, trabalho
(precério, subemprego, desemprego), controle (tempo, cultural).

Fundamentais ao desenvolvimento do pais e grupo de risco a ordem vigente sdo alguns
dos sentidos na identificacdo da juventude. Estes sentidos sdo construgdes discursivas que
constituem o social e nas quais temos praticas de valorizacdo, rejeicdo, protecdo, controle
deste grupo identificado como jovem.

As préticas juvenis comumente sdo relacionada a rebeldia as regras sociais em especial
as escolares. Muitas vezes responsabilizados pelo fracasso ou sucesso escolar, 0s jovens
utilizam a escola como espago para aquisicdo de conhecimentos, também como espaco de
sociabilidade e como um espacgo que os proporcionard melhoria de vida, o que geralmente é
entendido como a aquisicdo de um emprego. Sdo colocados tanto como vitimas quanto como
agentes da violéncia (em especial jovens negros e pobres) e recorrentemente estdo associados
a esta tematica. Vimos que a familia aparece timidamente mas significada como importante
para discussdes sobre a influéncia de determinados arranjos familiares no sucesso e fracasso
dos jovens e na projecdo de suas identidades. Discriminacdo, proibicdo, ndo aceitagéo,
rebeldia, violéncia, imaturidade e incompletude s&o alguns dos temas mais recorrentes nos
estudos que falam de juventude evidenciando que com maior frequéncia, sentidos
descaradamente negativos sdo atribuidos a juventude.

Recorrentemente significado como sujeito passivo, 0 jovem é projetado como em

processo de formacdo, alguém que esta sendo preparado para tornar-se, para formar-se como
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adulto. Este sentido atribuido ao jovem da um significado a escola e a escolariza¢cdo como
importantes processos nesta completude e formacgdo deste sujeito porque associa 0 jovem a
um sentido de sociedade em que a vida adulta é a culminancia do processo de escolarizagéo,
com a inser¢do no mercado de trabalho e constituicdo de nucleos familiares. A identidade
jovem é projetada como um vir a ser, na vida adulta.

A disputa pela identidade juvenil portanto, tambeém ocorre na producéo de curriculo no
ensino médio brasileiro. As construgdes discursivas que dao sentido a juventude nos ajudam a
pensar em juventude como construcdo e pensar que o significado dado a juventude num dado
discurso ndo é um jovem em sua esséncia, porque tal esséncia ndo existe. Nestes contextos de
producdo de sentidos somos desafiados a pensar a prépria produgdo de curriculo como
politica que também fixa identidades. Mas pela perspectiva da teoria do discurso buscamos
discutir e pensar sobre sentidos construidos em dados discursos, sentidos que ndo foram
hegemonizados, fixaces dadas como naturalmente intrinsecas, por exemplo.

Podemos exemplificar com o sentido de sujeito de direitos por politicas publicas
recentemente construidas, aprovadas como lei (em forma de Estatuto, por exemplo). Nem
sempre o0 jovem esteve assim significado (sujeito de direitos). Este sentido € uma construcéo.
Este discurso tem ocorréncia no Brasil com a inclusdo na pauta governamental que pode ser
destacada no recém aprovado Estatuto da Juventude, para cidaddos significados como jovens
cuja idade esta limitada ao grupo de 15 a 29 anos. Este discurso reforca a ideia de que o
jovem precisa usufruir de protecdo e também precisa de controle.

No Estatuto da Juventude a busca é pela promoc¢édo do que se entende por cidadania,
traduzido por: acesso a escola e estimulo a insercdo no trabalho. Limitada ao beneficio de
participacdo de programas sociais, falta neste Estatuto os sentidos de juventude como agente

em potencial para transformacéo do social.

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude séo regidos pelos
seguintes principios:

| — promocdo da autonomia e emancipacao dos jovens;

Il — valorizagéo e promocéo da participagdo social e politica, de forma direta e por
meio de suas representacdes;

Il — promogdo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do Pais;

IV — reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;

V — promoc¢do do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do
jovem;

VI — respeito & identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;
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VIl — promogdo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da nédo
discriminacéo; e

VIl — valorizacdo do dialogo e convivio do jovem com as demais geracdes.

Pardgrafo Unico. A emancipacdo dos jovens a que se refere o inciso | do caput
refere-se a trajetéria de inclusdo, liberdade e participacdo do jovem na vida em
sociedade. (BRASIL, 2013, p. 1 e 2).

Mas nédo coincidentemente, a aprovacédo de tal estatuto se d& num momento historico
(no ano de 2013) marcado por praticas de manifestacdo que alteraram rotinas e pautas da
sociedade brasileira, clamando por melhorias na salde, seguranca e educacdo, dentre outros.
Estes atos de manifestacdo surpreenderam em parte por serem promovidos por grupos cuja
grande maioria era formada de jovens, que pouco sdo significados como agentes de
participacdo politica. Ao contrario, muitos dos significados dados por grande parte da midia
fazia referencia praticas imaturas frequentemente resumidas e limitadas a eventos de
destruicdo de automoveis, vidracas de prédios e de enfrentamento com forcas policiais. No
sentido de deslegitimar tais praticas, frequentemente foram caracterizadas de desorganizadas,
sem uma pauta precisa e sem centralizacdo de lideres, fluida demais, sem direcionamento de
demandas especificas e fadadas ao fracasso.

Nas construcbes discursivas, como a juventude, sentidos como o controle estdo
presentes. HA um controle em especial que destacamos que é o controle de participacdo
politica cujo sentido de imaturidade ao jovem confere um significado de despreparo para um
potencial agente de transformacao social.

O populismo é um dos exemplos dados por Ernesto Laclau (2013, p.32) para falar
sobre o sentido de controle deste movimento democratico de construcédo politica. Por meio da
deslegitimacdo do populismo, os sentidos de algo vago, impreciso, associado a pobreza
intelectual, ao comportamento feminino estigmatizado como histérico foram alguns dos
sentidos relacionados. Este significado de vago e impreciso atribuido ao populismo
geralmente é contraposto ao que se chama por uma politica madura de agentes racionais.
Mesmo concordando com Laclau de que tal carater vago e impreciso seria consequéncia da
propria fluidez, imprecisdo e indeterminacdo da propria realidade social, a disputa por fixar
significados a juventude também é (momentaneamente) fixada como desforme, incompleta e

gue necessita controle.

O populismo é realmente um momento de transi¢do derivado da imaturidade dos
atores sociais destinado a ser suplantado em um estagio posterior, ou constitui antes
uma dimensao constante de acéo politica, que surge necessariamente (em diferentes
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graus) em todos os discursos politicos, subvertendo e complicando as operacdes das
ideologias supostamente mais maduras? (LACLAU, 2013, p.32-33).

Pensar a juventude significada como imatura, incompleta e revoltada é pensa-la num
discurso adultocéntrico que confere o sentido de despreparo aos jovens. Jovem imaturo,
rebelde a ordem social em contraposi¢do ao adulto maduro normal equilibrado. Sentidos que
fixam limites entre o normal (adulto supostamente centrado) e o anormal, perigoso e
inaceitavel, fora do padrdo. Mas a participagdo politica dos jovens nas manifestacdes além de
sugerir o acumulo de demandas insatisfeitas, vai de encontro a recorrente identificacdo de
jovem passivo.

Além disso, vemos a significacdo do jovem atrelada ao sentido de formacdo para o
trabalho, cujo comportamento precisa ser controlado, vigiado e mensurado. As préaticas
juvenis sdo constantemente significadas como praticas que tendem para a quebra dos limites
da normalidade, de regras e convengbes sociais (0s punk, por exemplo) e precisam ser
corrigidos e orientados. Sdo recorrentes identificacbes da juventude como violentas,
inadequadas. Estas sdo fixaces que sdo frequentemente naturalizadas a juventude como se tal
comportamento fosse préprio de um estagio de vida (a rebeldia) e devem ser pensadas como
construcdes, como parte de um discurso e ndo dadas pela natureza.

O sentido de controle, na identificacdo juvenil, também diz respeito ao tempo. Aliado
ao discurso da performatividade, o jovem € projetado como sujeito que deve ser produtivo,
com bom aproveitamento do tempo e negacdo do 6cio. O tempo deve ser controlado e deve
ser empregado para boa performance (escolar). E mesmo que ndo haja oferta de trabalho
abundante o jovem deve estar ocupado de sua formacdo, o que muitas vezes resulta na
estratégia de ampliar a idade do que se entende por juventude e de prolongar os anos de
escolarizacdo e adiar a insercdo no mercado de trabalho. Os jovens tém por um lado uma
crescente inclusdo no processo de escolaridade, com acesso cada vez mais amplo a
informacdo e tecnologia e por outro uma ordem social cujas ldgicas implicam em crescentes
dificuldades para insercdo no mercado de trabalho em condi¢bes dignas, mas com
possibilidades de participacdo social numa l6gica de desemprego e precariedade.

O processo de escolarizacdo € um dos discursos que da sentido a juventude. A alcunha
de rebelde e violento muito se associa as préaticas juvenis no espaco escolar. Uniformidade (na
aparéncia, no comportamento), controle do tempo, performatividade sdo algumas das préaticas
que geram resisténcia por parte dos jovens. Ha rejeicdo por parte de alguns para praticas de

subalternizacdo de seus diferentes modos de ser e questionamento. Muitas dessas praticas de
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rejeicdo sdo resposta a ndo aceitacdo de culturas juvenis manifestadas na escola e também séo
modos de reivindicacdo mais espaco de participacdo. Mas rebeldia pode ser caracteristica de
todo momento da vida humana, ndo exclusivo da juventude, ndo exclusiva de uma dada
identidade.

Finalmente, pensamos que ndo h& determinacbGes que caracterizam a juventude. E
apesar de sabermos que as fixa¢des de sentidos fazem parte de discursos hegemdonicos, ndo ha
como conter sentidos que escapam (a fixacbes). A juventude € diferentemente significada.
Mas, enquanto construcdo discursiva que vai muito além dos muros escolares, os sentidos da
juventude ndo sdo tdo facilmente contidos nestes mais recorrentes desta investigagao.
Portanto, isto (fixacBes dadas como naturais, biologicamente explicadas como intrinsecas a
esta faixa etaria) ndo é um jovem! Juventude faz parte de disputa por significacdo e € uma

construcdo discursiva.
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