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RESUMO

GAVA, André Ribeiro Alves. A educacao fisica para jovens e adultos: estudo de feicdo
etnografica em escola publica do municipio do Rio de Janeiro. 2017. 99 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacgéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

O objeto de estudos dessa dissertacdo é a Educacdo Fisica Escolar (EFE). O recorte de
pesquisa esta situado na EFE voltada ao ensino médio na modalidade da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) promovido pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro.
Primeiramente procurei realizar uma contextualiza¢do histérica de um periodo especifico da
histéria da EFE (em meados de 1980 e inicio de 1990), em que uma nova hegemonia se
instituiu: um grupo que se auto-intitulou Pensamento Pedagdgico Renovador da Educacdo
Fisica (PPREF) e que cunhou a expressdao Cultura Corporal do Movimento (CCM) como
elemento hegeménico nas discussdes curriculares para a &rea da EFE. Pretendo mostrar, através
de estudos bibliograficos e estudo etnogréafico -este desenvolvido em escola estadual publica
situada no municipio do Rio de Janeiro e voltada exclusivamente para o publico EJA-, como
essa hegemonia se perpetuou/perpetua no poder ao pegar carona nas mudancas propostas para
a educacao ocorridas globalmente no referido periodo. Procuro discutir como a luta hegeménica
traz consigo binarismos e limita o trabalho docente e as perspectivas educacionais. Binarismos
que procuram, por exemplo, excluir o esporte da escola, tornando-o apto a ser um conteido
escolar somente se vencer as barreiras da competicdo e tornar-se cooperativo. Nesse ponto
argumento a favor de uma educagdo plural, na qual ndo se excluam uns contetdos em
detrimento de outros e que coexistam a educacdo moral e a educacdo por meio da estética, que
no caso da Educacdo Fisica pode explorar o aprender pelo prazer, pela a¢do, por meio de aulas
que ndo se restrinjam a sala de aula, algo que afirmo ter se tornado comum nas turmas de
EF/EJA. Importante colocar que em todas as discussdes que faco, procuro expressar minha
opinido enquanto pesquisador e professor de Educacdo Fisica/EJA.

Palavras-chaves: Educacdo Fisica. Cultura. Curriculo. Educacdo de jovens e adultos. Esporte.



ABSTRACT

GAVA, André Ribeiro Alves. Physical Education for youth and adults: an ethnographic
study in a public school in Rio de Janeiro city. 2017. 99 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) — Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2017.

The object of studies of this dissertation is the Physical School Education (EFE). The
research cutis located in the EFE geared towards high school in the modality of Youth and
Adult Education (EJA) promoted by the State Department of Education of Rio de Janeiro. First,
I made a historical contextualization of a especific period in the history of the EFE (in the mid-
1980s and early 1990s), in which a new hegemony was instituted in power: a group that called
itself Pedagogical Teaching Renewing Physical Education (PPREF) and coined the expression.
Movement Body Culture (CCM) as a hegemonic element in the curricular discussions for the
EFE area. | intend to show, through bibliographic studies and ethnographic study -this
developed at a state-run public school located in the city of Rio de Janeiro and focused
exclusively on the public EJA-, as this hegemony perpetuated/perpetuates itself in power by
taking on the proposed changes to the Education in the period. | try to discuss how the
hegemonic struggle brings with it binarisms and limits the teaching work and the educational
perspectives. Binarisms that seek, for example, to exclude sport from school, making it apt to
be a school contente only if it overcomes the barriers of competition and becomes cooperative.
At this point | argue for a plural education, in which contente is not excluded to the detrimento
of other sand that moral education and education coexist through a esthetics, which in the case
of Physical Education can explore learning by pleasure, by action, through classes that are not
restricted to the classroom, which I claim to have become common in EF/EJA classes. It is
important to say that in all the discussions | do, I try to express my opinion as a researcher and
teacher of Physical Education/EJA.

Keywords: Physical Education. Culture. Curriculum. Youth and Adult Education. Sport.
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INTRODUCAO

No periodo de 1980/1990, o Brasil passava por conquistas democraticas com o fim do
regime militar. Assim, pela bandeira da perspectiva critica/emancipatoria, 0 grupo que se
intitulou Pensamento Pedagdgico Renovador da Educacdo Fisica (PPREF) se tornou
hegeménico e procurou expurgar as naturaliza¢6es advindas da educacéo fisica militarista.

Importante destacar que ao tratar de hegemonia me apoio em Laclau (2000, 2001, 2011,
2013) e entendo que o processo de construgdo hegemonica acontece por meio de articulagdes
de “diferengas”. Diferentes grupos, com diferentes “demandas”, se identificam em um objetivo
comum ¢ elegem, entdo, uma “diferenca particular” para assumir a representagdo de uma
“totalidade”, destacando que este € um processo sempre precario, provisorio.

Ao mesmo tempo, os anos de 1980/1990, como revelam os estudos de Ball (1998, 2001,
2002, 2004, 2005), também foram um periodo de mudangas, “reformas educacionais”, que
trouxeram uma perspectiva nova para a educacao global com a introducao dos valores de uma
cultura neoliberal. Ou seja, valores visando a maximizagdo do rendimento escolar a ser
medido/controlado por “tecnologias politicas” (gerencialismo e performatividade), que usam o
curriculo escolar e as avaliagdes externas como mecanismos de controle.

Entendo que as mudancas propostas pelas reformas educacionais auxiliaram/auxiliam
em muito a PPREF na tentativa de consolidar seu discurso. Desta maneira, 0s conceitos da
Cultura Corporal do Movimento, que destacam elementos da cultura do movimento como a
danca, a ginastica e os jogos e excluem o esporte -entendido como ligado a educacdo fisica
militarista-, passam a ser percebidos por muitos educadores/as da area como o Unico caminho
a ser seguido. Procurei mostrar nesta dissertacdo que as “reformas educacionais” e suas
tentativas de controle produziram, ao longo do tempo, na EFE/EJA a confec¢do de novos
materiais didaticos e possibilitaram, contemporaneamente (2013), aos/as professores/as de EF
da rede estadual de ensino publico do Rio de Janeiro a realizacdo de cursos de capacitacéo,
além da participacdo de chats online, ambas acdes remuneradas. Argumentei, com base em
minha experiéncia como professor da rede pablica de ensino e a partir das observac6es/analises
feitas em estudo de campo, que tais acOes parecem ter sido bem vistas pelo coletivo de
professores de EF e ainda parecem ratificar nas turmas de EJA, assim como ocorreu na turma
investigada pelo estudo de campo, o discurso do PPREF em defesa da CCM e de uma Educacéo

Fisica util socialmente.
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Pretendo, via andlise da EF para jovens e adultos, discutir as tentativas de fechamentos
em torno do ensinar/aprender, trazendo, para tanto, a perspectiva da desconstrugiol,
problematizando esses fechamentos e analisando a possibilidade de uma educacéo pautada na
pluralidade cultural; na criatividade/inventividade; na experimentacéo e no aprender também
pela estética, ou seja, pelo prazer em realizar algo.

A investigacdo/desconstrucdo desses fechamentos ocorreu tanto por intermédio de
pesquisas bibliograficas, quanto através do estudo de cunho etnografico. Entendo que um
estudo complementou o outro, que as discussdes que inicialmente se davam no campo teorico,
com contribui¢des de minha experiéncia como professor de EF/EJA, ganhavam corpo quando
se agregavam observacgOes feitas do cotidiano escolar, trazendo novos elementos ao que ja
existia. Assim, novas pesquisas teoricas se faziam necessarias para dar conta daquilo que surgia
como novo. Vale destacar que realizei o estudo de campo por dois meses em uma escola publica
do estado do Rio de Janeiro voltada exclusivamente para a educacao de jovens e adultos. Nesse
periodo observei as aulas de EF de uma turma em especifico e o torneio de futsal da escola;
participei do conselho de classe; tive didlogos informais com os sujeitos escolares e também fiz
entrevistas com alunos/as; professor de educacdo fisica e diretor da escola.

Desta forma, aliando as metodologias (pesquisa bibliografica e de cunho etnogréfico),
procurei debater questdes de relevancia para a Educagdo/EFE como as tentativas de controle do
trabalho docente através de naturalizacGes que vao sendo criadas pelo discurso da diversidade
cultural -nesse ponto trago argumentos de importantes autores pos-coloniais/pds estruturais- e
pelas imposi¢oes de uma educacdo empresarial, uma proposta de educacdo que, segundo Ball
(1988, 2001, 2002, 2004, 2005), trouxe para o interior das escolas 0s principios empresariais
do desempenho, da produtividade, que acabam por mudar o cenario da educacdo,
transformando, como aponta Pinar (2016), professores e alunos em maguinas programadas para
cumprir curriculos unicos pré-estabelecidos e que tendem a findar com o que o autor chamou
de “conversas complicadas” -a busca por atender os diferentes interesses dentro da
heterogeneidade da sala de aula-.

Procurei também trazer a tona discussao ainda pouco desenvolvidas na area da educacédo
fisica escolar. Isto é: 0 educar pela estética. Autores como Hermann (2005) e Lovisolo (1997)

me auxiliaram em uma das discussdes centrais desse estudo que € a perda por parte da EFE do

! Destaco aqui o conceito de desconstrugéo de Jacques Derrida segundo os entendimentos de Meneses (2013).
Em seus estudos, o autor se refere a desconstrugdo como uma tentativa de reorganizar, de certa maneira, o
pensamento ocidental, perante uma variedade heterogénea de contradicdes e desigualdades ndo logicas,
discursivas, de todos os tipos.
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agir, do aprender pelo movimento. Herman (2005), discorre sobre os padrdes da educacio
moderna, construidos sobre os pilares da ética e da moralidade, que por sua vez oprime a
estética, o educar pelo prazer e Lovisolo (1997), seguindo a questdo do educar pela estética,
destaca a “linguagem do gosto”. Segundo ele uma linguagem que estimula as pessoas a
realizarem acgOes/aprenderem pelo gosto, pelo simples prazer em realizar determinada
atividade. Com a ajuda do autor, quis mostrar a importancia do educar também pela “linguagem
do gosto”, destacando a importancia que a educacdo fisica estética tem na luta pela
“revalorizagdo da escola” (LOVISOLO, 1997).

Apoiado nos citados autores, argumentei que os conteudos da CCM trouxeram
demasiadamente, principalmente a partir do ensino médio, as aulas de EF para a sala de aula.
Procurei destacar a importancia que os defensores do PPREF tiveram para a EFE, buscando
valoriza-la enquanto disciplina escolar com um corpo de conhecimentos proprios, porém
acrescentei que ao fazerem isso, parece ter se naturalizado que as aulas, principalmente no
Ensino Médio/EJA, devam ocorrer em sala de aula. Destaquei que o préprio material didatico
elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo em nenhum momento procura incentivar a
acao: a pratica esportiva; dos jogos; da danca, ou seja, o0 aprender pela estética. Assim,
questiono: Por que ndo podemos, professores/as trabalhar com ambos modelos (ético e estético)
com as turmas de EJA?

Outra questdo muito discutida nesse estudo -estd amplamente debatida no meio da EFE-
é 0 esporte como conteudo nas aulas de EF. O fiz com o auxilio dos estudos de Lovisolo (1997)
e Macedo, F. (2008, 2014). Os autores foram muito importantes nas discussées binaristas com
relacdo ao esporte escolar (cooperacdo x competi¢do). Ambos autores procuraram/procuram
valorizar o esporte como algo com grande potencial educativo, ndo como algo excludente e que
precisa de um rétulo pedagdgico para adentrar o ambiente escolar. Com a ajuda desses autores
procurei mostrar que o esporte, inegavelmente presente na sociedade brasileira, e, portanto, no
ambiente escolar, quando tratado positivamente e com responsabilidade -ndo se trata do
“desinvestimento pedagogico” (SILVA; BRACHT, 2012)- tem todas as condi¢fes de

colaborar, em um ambiente plural, coma formacéo dos diferentes sujeitos.
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1 A CONSTITUICAO DO PENSAMENTO PEDAGOGICO RENOVADOR DA
EDUCACAO FiSICA (PPREF)

O Pensamento Pedagdgico Renovador da Educacgéo Fisica (PPREF)se constituiu pelo
discurso contrario as praticas exercidas na Educacéo Fisica Escolar (EFE) no periodo militar.
A EFE estava passando -segundo os defensores do PPREF- por uma crise de identidade, em
que se excluiam os menos aptos fisicamente e se incentivavam as praticas esportivas
competitivas. Fazia-se necessario o que se chamou de pedagogizacédo da EFE, ou seja, acdes
educacionais, muitas delas em sala de aula, que dessem sentido a permanéncia da Educacao
Fisica no interior das escolas como disciplina relevante. Através de uma nova perspectiva de
ensino, desenvolvimentista/emancipatoria/cultural, elencando conteldos relevantes
socialmente como a Cultura Corporal do Movimento (CCM), poder-se-ia valorizar a Educagéo
Fisica (EF) enquanto disciplina escolar, socialmente importante para a formacao, por exemplo,
do sujeito emancipado.

Desta forma, a PPREF se contrapGe ao predominio do esporte como contetido nas aulas
de EFE, pois o esporte “reflete a ideologia burguesa” (BRACHT, 1986, p.64) reproduzindo as
desigualdades sociais e contribuindo para a legitimacao do sistema de mercado. Contesta ainda
a EFE na visao “biologica”, de melhora da “aptidao fisica”, ideais trabalhados pelo regime
militar para manter a “forca de trabalho necessaria aos interesses da classe dominante”
(BRACHT, 1986, p.63).

A constru¢do hegemonica em torno da “Cultura Corporal do Movimento” partiu, como
estuda Laclau (2001), de articulagdes de “diferengas” que formavam uma “cadeia de
equivaléncia” em torno do significante cultura. Como observa Daolio (2004, p. 14), uma série
de autores do PPREF procuraram justificar a transformacdo da EF significando, a seu modo,
mesmo que subjetivamente, “por vezes incompleta ou de forma reducionista”, cultura.
Procurava-se, assim, fugir de uma educacdo fisica tradicional com base esportiva e cientifica
(bioldgica) e inserir/consolidar a educacao fisica cultural.

A justificativa cultural, entdo, assume varias vertentes. De acordo com a abordagem
defendida por Tani e colaboradores (1988, p.70), da linha desenvolvimentista da EF, a “cultura
do movimento”, esta atrelada ao desenvolvimento motor. Ou seja, sem a devida aprendizagem
motora, ndo haveria a base para a pratica das atividades esportivas, de ginastica, de danga,
especificas da cultura. Percebe-se na linha desenvolvimentista, como coloca Daolio (2004, p.

19), e com quem corroboro, que a proposta de educagio “é de dentro para fora”, partindo do
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individuo, ndo se agrega o entendimento de que cultura também ¢ “gerada e constantemente
atualizada nos contextos onde se realiza” (DAOLIO, 2004, p.20).

Uma abordagem muito forte nesse periodo de entrada da CCM foi a critico-superadora,
de base marxista. Para eles a EF é a “matéria escolar que trata, pedagogicamente, temas da
cultura corporal, ou seja, 0s jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o esporte e
outros” (CASTELLANI FILHO et al., 1992, p.18), a fim de promover a reflexdo sobre essa
cultura corporal e contribuir para “a afirmagao dos interesses de classe das camadas populares™
(CASTELLANI FILHO etal., 1992, p.40). Evidencia-se uma luta de classes em gque a educacao
seria um agente transformador, formando cidaddos conscientes, reflexivos, capazes de
reivindicar seus direitos e diminuir/findar com as desigualdades promovidas pelo regime liberal
capitalista.

Concordo novamente com Daolio (2004, p.23), que ao fazer analise do entendimento
dado a cultura pela perspectiva critico-superadora, considera que a mesma tem uma Visdo
restrita de cultura, apenas na dimensdo de acumulo de conhecimento, necessario para superar
uma condi¢do social, de classe, adversa. Nao avanga na ideia de que “os conhecimentos
produzidos pelo ser humano ao longo de sua histéria vao sendo atualizados e re-significados na
dinamica cotidiana de suas vidas”. O autor diz ainda que “todo ser humano pode ser visto como
potencialmente capaz de produzir cultura” (DAOLIO, 2004, p.23)

Outro autor que merece destaque é Bracht (1992, p.28). Em seu estudo que propde a
revisao de intervenc@es radicais que ndo reconhecem a importancia da educacdo fisica voltada
para a salde, o autor defende a legitimacdo da EF na escola pela promocdo de atividades da
cultura do movimento, como também pelas suas “aplicacdes e repercussdes sociais”,
argumentando que a disciplina EF deveria promover também a salde, habitos higiénicos e
sentimento civico.

A proposta da PPREF, com viés cultural para justificar as atividades da EF, sdo
atraentes, bem elaboradas, abrangentes, e respaldadas por um periodo em que a sociedade
brasileira clamava por democracia, mudancas. Porém, a CCM hegemdnica nos cursos
superiores de Educacdo Fisica (EF) e nos documentos oficiais destinados a EFE, ndo se
concretiza efetivamente no contexto da pratica escolar (MAINARDES; MARCONDES, 2009).

Darido (1999, p.140) observa que a CCM ndo consegue estabelecer-se

hegemonicamente na pratica da EFE como o faz em outros contextos:

Parece haver um certo consenso entre os pesquisadores de que a EF no ensino médio
deveria privilegiar o conhecimento “teérico”, no sentido de fornecer elementos para



14

garantir a autonomia e reflexdo do aluno quanto a cultura corporal de movimentos,
embora na prética concreta isto ndo ocorra com frequéncia.

Diante do que trazem Mainardes e Marcondes (2009) e Darido (1999), destaco que
nenhum curriculo tem a capacidade de ser simplesmente “implementado”. O discurso
hegemonico, visando uma educacdo global homogénea, segundo seus interesses, sofre,
necessariamente, traduges®. Nesse processo de traducio, criam-se novos textos e novos
contextos mesmo em um cenario que se pretende rigido, controlado.

Lopes (2006, p.39), discutindo a dimensdo globalizante da educacdo, em que parece
haver, em diferentes Estados-Naces, via reformas educacionais, um apelo por uma Gnica forma
de educacdo -empresarial-, aponta que as politicas de curriculo se desenvolvem
simultaneamente em um processo “global e local”, que impde determinadas concepcoes
comuns, mas também abre espaco para a reinterpretacdo, a modificacdo, a leitura diversa dos
padrdes previamente estabelecidos.

Um exemplo de traducdo na Educacéo Fisica esta na questdo do esporte. Mesmo sendo
esvaziado em importancia pelo grupo do PPREF, que procuraram trazer as discussdes sobre
esporte para a sala de aula, apontando apenas aspectos negativos do mesmo, observa-se que ele
ainda estd muito presente nos planejamentos feitos pelos professores da EFE. Macedo (2014,
p.57), em defesa do esporte escolar, diz que as “prescrigdes idealistas”, por parte da PPREF, de
praticas curriculares ndo apreciadas pelos professores escolares, pode ser uma das razdes do
esporte aparecer nas pesquisas como contetido hegemonico da EFE.

Através do olhar atento que tenho como professor de EFE lecionando ha mais de 10
anos no ensino publico, observo outra questdo que depde contra a afirmacdo da CCM na escola
mesmo apos mais de 25 anos de hegemonia da PPREF na area. Por alguma razao, sem duvida
algo que precisaria de maiores estudos, percebo que os professores de EFE tém dificuldades no
proceder/desenvolver as praticas culturais propostas pela CCM.

Outro ponto que ndo auxilia 0 PPREF e atrapalha a consolidacdo da CCM na EFE séo
as dinamicas pedagdgicas, principalmente as de sala de aula. Percebo que os professores da
EFE, assim como os estudantes, ndo simpatizam com a ideia de aulas em sala. Aproveito para

indagar se, na tentativa incessante de justificar a importancia da EFE, ndo se perde uma

2 Uso aqui o conceito de tradugdo da concepgédo pos-estrutural, que diferente dos entendimentos estruturais de
recontextualizacdo, em que se retira algo -curriculo- de um contexto e leva-se para outro agregando-se fatores
positivos ou ndo, trabalha com a ideia de ressignificages. Ou seja, com base na linguagem entende-se que ha
uma circulacdo de significantes que podem ser transformados a todo momento e recriados discursivamente.
Assim, segundo essa perspectiva, qualquer curriculo, no processo de traducéo, mais do que ser alterado, é
recriado, ressignificado.
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caracteristica marcante das aulas desta disciplina: o prazer, a alegria, 0 gosto em realizar as
praticas inerentes a EF, incluindo-se ai o esporte.

Talvez, na tentativa de dar uma nova forma & EFE, o PPREF instalou uma crise de
identificacdo quanto ao ser professor de educacdo fisica escolar no Brasil. Faco aqui alguns
questionamentos sobre a EFE os quais retomarei para discussdes posteriores: Afinal, como
deixar, por exemplo, de trabalhar o esporte, repleto de significacdo social? Por que ndo trabalhar
com o esporte na EFE se podemos usa-lo também positivamente? Como proceder diante de
novas propostas pedagdgicas-culturais? Em nome da pedagogizacdo ndo estariam as praticas

da EFE demasiadamente presas a sala de aula?

1.1 As reformas educacionais brasileiras e a hegemonizacao do PPREF

Segundo Oliveira e Araujo (2005, p.6), a Constituicdo Federal de 1988 “assinalou uma
perspectiva mais universalizante dos direitos sociais e avancou na tentativa de formalizar [...]
um Estado de bem-estar social numa dimensao inédita em nossa historia”. Entretanto, o que se
viu logo em seguida foi a implementacéo de politicas de redimensionamento do papel do Estado
nas politicas sociais. Ao contrario do texto da nova Constitui¢do, o Estado deixa de ser o
provedor e passa a ser 0 Estado regulador/avaliador.

Medidas neoliberais sdo tomadas para transformar o papel do Estado na sociedade. Tais
medidas foram chamadas de “terceira via” (BALL, 2001, p.105), e tinham como objetivos,
entre outros, a reducdo dos custos sociais; diminuicdo do poder dos sindicatos e
“terceirizagdo/sub-contratacdo, privatizacdo e varias formas de parceria publico/privado”
(BALL, 2001, p.105). Notadamente, tais a¢Oes, no inicio dos anos de 1990, foram observadas
no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) e enfrentaram, na época, forte resisténcia de
diferentes setores da sociedade.

A educacdo, inevitavelmente, é invadida por tais medidas. Ocorre a introdu¢do do
modelo empresarial de educacdo, implementado via politicas publicas educacionais. Ball
(1998) faz mengdo as politicas educacionais dos paises do hemisfério norte que adotaram a
perspectiva da educacdo empresarial, mas tambem cita outras nac6es como Chile, Colémbia e
Austrélia. O autor, em estudo recente, publica no Brasil, em 2014, um livro chamado Educacao

Global S.A. Novas redes politicas e o imaginario neoliberal. Nele, em seu capitulo 2, procura
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desvendar as inimeras formas de entradas, redes politicas, da educacdo empresarial nos
mercados globais, inclusive o brasileiro.

O modelo da educacéo empresarial se utiliza do que Ball (2001, p.103) convencionou
chamar de “tecnologias politicas” (performatividade e gestdo), formas de controle, direto ou
indireto, que apontam para resultados frios, medidos por nimeros, e que servem, quando
positivos, para mostrar a qualidade da educacdo. No caso de negativos, de forma simplista,
culpam-se os professores, que precisam de capacitacdo para acompanhar o novo modelo de
educacéo.

Estabelece-se, assim, uma férmula mégica para o sucesso da educagdo: controle de
curriculo e afericdo de aprendizagem via avalia¢Oes sistémicas. Estas ultimas, uma forma de
prestacdo de contas para a sociedade. Fonseca (2009) aponta para 0 momento de insercéo do
que seria mais adiante o sistema nacional de avalia¢do. A autora se refere ao Plano Setorial de
Educacdo e Cultura (1986-1989), periodo do mandato Sarney, em que se estabelece parceria
com o Banco Mundial, para execucao de programas educacionais voltados para o ensino técnico
e fundamental nas regides norte, nordeste e centro-oeste do pais. De acordo com objetivos dos
projetos internacionais e em nome da qualidade da educacéo, o Plano determina ““a criacdo de
uma sistematica de avaliacdo para medir o impacto desses programas no desempenho escolar
dos municipios atingidos” (PLANO..., 1986-1989, p.164).

As experiéncias avaliativas realizadas no periodo do Plano Setorial de Educacdo, via
acordos internacionais com o Banco Mundial, serviram de suporte para a implantacdo do
Sistema Nacional de Avaliagdo, consolidado nos anos de 1990, e “que se constituiria a principal
referéncia para a qualidade educacional” (FONSECA, 2009, p.165). O caminho em direcao a
um amplo sistema de avaliagcbes nacionais estava garantido nos textos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (1996) e do Plano Nacional de Educacdo (2001) e pelo financiamento
externo, imprimindo um modelo de educacdo globalizado que possibilita novos negocios,
entradas no mercado de educacao publica mundial via, por exemplo, parcerias publico-privado.

Feito este levantamento histérico, coloco que o PPREF se aproveita das politicas
educacionais de cunho empresarial, em vigor desde os anos de 1990, periodo em que
concomitantemente o PPREF se insere hegemonicamente na EFE. Politicas essas que cada vez
mais procuram estabelecer maior controle sobre os curriculos nacionais -vide Base Nacional
Curricular Comum (2015)- e que podem favorecer a consolidacdo hegemdnica dos defensores
da CCM atraves, por exemplo, da producdo de instrumentos pedagogicos como livros e
apostilas e fechamentos em torno de orientagcdes curriculares a serem seguidas pelos/as

professores/as de EF.
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De fato, sdo os contelidos da CCM -esporte pedagogizado®; atividade ritmica e
expressiva; jogo e ginastica- que permeiam o curriculo minimo da rede publica de ensino do
Estado do Rio de Janeiro, mas vale destacar que ndo se observa em suas determinagdes mais
recentes (2012) nenhuma orientacdo curricular especifica para EJA. SO sdo observadas
orientacOes curriculares especificas para o ensino médio regular. O proprio site da Secretaria
Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro orienta os/as professores/as de EF/EJA a seguirem as
orientagdes curriculares das séries regulares do Ensino Meédio (EM), entendendo que a EJA é
uma extensdo do mesmo. Em 2013, faz-se, novamente pelo site da secretaria de educacgdo, um
esboco de planejamento participativo para a elaboragdo do curriculo minimo da EJA, mas que
n&o entra em vigor.

Em pesquisa midiatica que fiz a respeito de orientagdes curriculares EJA/EF em outros
centros, quer sejam secretarias municipais ou estaduais, encontrei poucos documentos oficiais
voltados exclusivamente para o ensino EJA. Destaco Sdo Paulo (2008, p.67), orientagdes
curriculares criadas pela Secretaria Municipal de Educacao, que na parte destinada a Educacao
Fisica salienta o ensino de conteudos ligados a Cultura Corporal do Movimento, porém sem

nenhum incentivo claro a acéo:

[...] desenvolver, por meio do conhecimento do proprio corpo, habitos de cuidado
pessoal; [...] compreender as relagdes entre a boa postura, 0 bem-estar e a saude; [...]
reconhecer o lazer como direito social [...]

Outro achado valioso para este estudo foi o Referencial Curricular do Estado de
Rondonia para ensino EJA. Diferente do que ocorre na Rede Estadual de Ensino do Rio de
Janeiro, voltado para Ensino Médio/EJA, no qual a Educacéo Fisica (como sera destacado mais
a frente) ocorre em um periodo de 6 meses, no estado de Rondénia, o Ensino médio/EJA ocorre
em trés anos, havendo Educaco Fisica em todo o periodo. Me chamou atencéo ainda, na parte
destinada aos objetivos da Educacéo Fisica voltada para jovens e adultos, que além de garantir
acesso aos conhecimentos da CCM, existia também um estimulo claro ao movimento, ao

experimentar:

Estimular vivéncias e experiéncias do movimentar-se, desenvolvendo conhecimento
e respeito ao seu proprio corpo e ao corpo do outro, percebendo que 0 NOSSO corpo é
portador de linguagens utilizaveis nos processos de interagéo social. (RONDONIA,
2013, p.264)

3 O esporte pedagogizado seria o esporte com as regras modificadas. Nele, as diferentes modalidades esportivas
teriam alteracfes em suas regras visando a descaracterizacdo da competicdo em nome da cooperacao e da
inclusdo. Desta forma, o esporte poderia receber o rétulo educacional e ser tratado como um contetido da
CCM.
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Voltando o foco para a Secretaria de Educagéo do Estado do Rio de Janeiro, vale apontar
que também em 2013 surge o projeto Nova EJA. Este projeto seria uma reformulacdo do
modelo em vigor para Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, redimensionaram-se 0S
conhecimentos a serem ensinados e produziram-se materiais didaticos especificos a serem
desenvolvidos com os/as alunos/as. Junto a isso, os/as professores/as deveriam passar por um
curso de capacitacdo que os/as tornariam aptos/as a pratica docente com esse grupo especial de
estudantes.

O Nova EJA ¢ dividido em 4 mddulos, cada um com 6 meses de duracdo, nos quais
os/as alunos/as, em cada mddulo, tém aulas de diferentes disciplinas, porém mantendo-se
algumas disciplinas como constantes ao longo dos dois anos de formag&o -caso da Matematica
e da Lingua portuguesa-. A EF no projeto s6 ocorre no terceiro moédulo, ou seja, durante apenas
6 meses. Ao final dos dois anos, o estudante tem a possibilidade de se formar no ensino médio
-diferente do ensino regular em que sdo necessarios trés anos de estudos-, 0 que acaba sendo
um atrativo para muitas pessoas que precisam do diploma, mas que ndo dispdem de muito
tempo livre.

Entendo que o Nova EJA/EF reforca o desenvolvimento de conteddos ligados a CCM.
Observo, como professor de EJA da rede de ensino do Rio de Janeiro, uma boa aceitagéo por
parte dos docentes da EF, do material didatico produzido especificamente para o trabalho com
jovens e adultos. Colegas de profissdo, inclusive, se mostram mais tranquilos diante das
dificuldades em se trabalhar com um grupo tao heterogéneo de alunos/as.

De certa forma, percebi e percebo que o material didatico da EF -caderno de atividades
assinado por autores do PPREF-, bem como o provimento de capacitagdes, via cursos
presenciais pagos pela Secretaria e promocdo de discussdes via chats on line procurando
orientar/direcionar o como fazer dos professores/as da area, foi muito bem-vindo pelos
docentes. Entendi e entendo que houve nessas acGes fatores bastante positivos. Julgo que tais
direcionamentos/orientacdes profissionais foram necessarios para aqueles que nunca haviam
trabalhado com esse publico e que, assim como eu, ndo tiveram essa experiéncia em seus cursos
de formacéo. Dentre os pontos positivos destaco a promocao do didlogo entre os docentes da
area e a possibilidade de trocas de experiéncias e reflexdes sobre as praticas cotidianas
escolares. Porém, por mais que sejam importantes as orientagdes pedagogicas feitas aos
docentes, destaco que continuam sendo orientacdes e que, apesar das tentativas de fechamento,
se mantém a autonomia do trabalho docente. Cabe aos/as professores/as de educacgéo fisica ndo
se fecharem apenas em contelidos especificos e se permitirem experimentar outras e novas

préticas.
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Acredito que as ac¢des promovidas pelo Nova EJA se revelaram bastante interessantes
para o PPREF, uma forma de direcionamento curricular e do trabalho docente que podem
favorecer fixacdes de sentido na consolidacdo da CCM em busca de romper de vez com as
visdes naturalizadas de educacao fisica biologica/esportivista.

E intencfo desta pesquisa investigar o trabalho docente. Afinal, como os professores/as
de EF/EJA atuam em suas aulas? Utilizam-se do material didatico preparado pela PPREF?
Participam dos cursos presenciais e dos chats on line? Aplicam os contetdos elencados pelo
curriculo minimo mesmo sem o controle das avaliagcdes externas?

Esta Gltima indagacdo é interessante, levanta uma problemaética acerca da importancia
da disciplina Educacdo Fisica diante de outras disciplinas como Matemética e Lingua
Portuguesa. Estas Gltimas como status de nobres tém, como destacado anteriormente, mais
tempos de aulas na grade de horarios e avaliacdes externas sistematicas de aprendizado.
Notadamente percebo que ha uma preocupacdo dos/as professores/as destas disciplinas em se
treinar os/as estudantes para tais provas e garantir bonus salariais de acordo com o rendimento
dos/as alunos/as nas mesmas.

Neste ponto, a EF ¢é deixada para segundo plano, muitas vezes esquecida em espacos
inadequados e externos a prépria escola. Afinal, EF de pouco serve na opinido de muitos, sdo
atividades que podem ser realizadas em outros espagos -academias e clubes- e ndo cai na Prova
Brasil -avaliacdo nacional da educacao bésica-, no SAERJ -avaliacao sistémica da rede estadual
do Rio de Janeiro-, nem no ENEM -exame que atualmente seleciona estudantes para o ensino
superior-.

Observo que tais consideracdes pdem em davida a consolidacdo do PPREF e da CCM
nas praticas escolares da EJA. Existe, como mencionado anteriormente, uma tentativa de
orientacdo/direcionamento do trabalho docente e incentivos para que o/a professor/a busque sua
capacitacao, entretanto ndo ha uma cobranca efetiva, quer seja por avaliagdes externas ou por
pressdes por resultados-meritocracia- quanto ao aspecto cognitivo: aprendizado. Deixarei para
os Estudos de Campo, mais a frente, um debate mais aprofundado a esse respeito.
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2 A CONSTRUCAO DO CURRICULO ESCOLAR E A EJA

Neste capitulo tenho a intencédo de debater alguns assuntos ligados ao Curriculo Escolar.
Especificamente pretendo tratar de questdes ligadas a constru¢cdo do modelo neoliberal de
educacéo da atualidade. Advinda de uma tradicdo liberal, este modelo de educacgéo global traz
uma série de consequéncias no que se refere ao trabalho docente, formando outros sentidos para
a profissao de professor. Esse modelo procura padronizar as manifestacdes culturais, que sao
entendidas no contexto de uma cultura Unica, e igualmente limitador/repressor quando propde
uma educacao fisica para jovens e adultos que se restringe a promover a¢des que preparem o/a

aluno/a para o mercado de trabalho ou que sejam Uteis socialmente.

2.1 Considerac0es sobre curriculo e trabalho docente

A educacdo empresarial, como destacada anteriormente, tem por principio o controle
curricular e as avaliacfes sisttmicas como forma de aferir o que foi apreendido pelos
estudantes. De forma simplista, resume-se a educacgdo a uma questdo de ensino-aprendizagem,
um caminho de mdo Unica em que as técnicas de instrucdo dos estudantes, caso utilizadas
corretamente, trardo éxito nas avaliagdes. Seria 0 que Ball (1998, p.129) denominou de “magica
da politica” ao questionar as politicas de educacdo publica pautadas nesse modelo. Nesse
processo magico as falhas na relagdo ensino-aprendizagem séo atribuidas ao professor, incapaz
de aplicar os métodos planejados. Segundo Tura (2008, p.140) as avaliacdes externas vém
“responsabilizar os/as professores/as e gestores/as da educagdo escolar pelos resultados
alcangados™.

Este formato de educacdo-objetiva, técnica, baseada em resultados expressados por
nimeros, teve inicio com Ralph Tyler (1949), precursor de um modelo de educagdo que “ligou
objetivos a avaliagdo e, ao fazé-lo, relangou 0 ensino como implementagdo” (PINAR, 2016,
p.43). Modelo que se perpetuou até a contemporaneidade e que se ramificou pelo globo
terrestre, como apontam estudos de Ball (2014), em uma procura incessante por

homogeneizacdo da educacdo global e transformacéo da mesma em lucrativos negocios.
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Ball (1998, 2005) mostra como as “tecnologias de politica” (performatividade e
gerencialismo) usadas pela educacdo empresarial alteram o significado do que seja ser

professor/a, usando de mecanismos que visam o controle do trabalho docente.

(...) a performatividade é um mecanismo de controle, uma forma de controle indireto
ou de controle a distincia, que substitui a intervencdo e a prescricdo pelo
estabelecimento de objetivos, pela prestacdo de contas e pela comparacdo (BALL,
1998, p.127).

O gerencialismo desempenha o importante papel de destruir os sistemas ético-
profissionais que prevaleciam nas escolas, provocando uma substituicdo por sistemas
empresariais competitivos (BALL, 2005, p.544).

Pensando o que ocorre na educacgdo publica carioca, da qual fagco parte ha mais de uma
década, percebo, na rede pablica municipal, que tais tentativas de controle sdo uma realidade
em nossas escolas. Ou seja, professores/as cada vez mais atarefados, preenchendo relatérios de
alunos/as com deficiéncia de aprendizagem; fazendo justificativas de avaliagdes insuficientes,
seguindo os descritores curriculares destinados a cada série, e sendo alvo de cobrangas internas
por melhor rendimento nas avaliacbes externas visando o recebimento do décimo quarto
salario. Desta forma, evidencio que a educacdo empresarial realmente tem uma dimenséo
global e concordo com Ball (2001, p. 107) que afirma ser o “pragmatismo e o auto interesse, €
ndo mais ética e julgamento profissional” a nova base do proposito comum.

Pode-se dizer que estamos vivendo contemporaneamente um momento de crise de
identificacdo com a profissdo, o que se descreveria como a substituicdo do professor/a pelo
instrutor/a, ou seja, por alguém que consiga “maximizar o desempenho” e deixar de lado
“principios irrelevantes, ou compromissos fora de moda” (BALL, 2005, p.554). Com essa
proposta, como aponta Pinar (2016, p.43), se “erradica a liberdade académica intelectual, um
pré-requisito indispensavel para o ensino”, engessando-se curriculos e trabalhos docentes em
nomes de resultados, nimeros que pretensiosamente indicariam qualidade da educacéo.

Faco aqui a denuncia de que a educacdo empresarial e sua proposta de curriculo unico
-vide Base Nacional Comum Curricular- com descritores curriculares nacionais, que nada mais
sdo do que lista de contetdos a serem implementado se aferidos por avaliacfes externas ao
ambiente escolar, se apoia no discurso da igualdade para assim homogeneizar,
equivocadamente, os sujeitos escolares, tolhendo, na escola, a criatividade, a inventividade, a
experimentacao, a entrada no espaco escolar de outros saberes diferentes daqueles apresentados
nos livros didaticos. Enfim, em nome do aprendizado apagaram-se “questdes de politica, ética

e cultura, sem falar em questfes associadas ao interesse do aluno” (PINAR, 2016, p.55).
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Aprecio a forma como Pinar (2016, p.19), se contrapondo ao discurso da educagédo
empresarial, se refere ao curriculo. Ele 0 chama de “conversa complicada”. Segundo o autor,
curriculo € uma conversa entre alunos/as e professores/as ¢ que ¢ complicada “em razao de cada
pessoa trazer para o que estiver sendo estudado seu conhecimento prévio, suas circunstancias
atuais, seu interesse e, sim, seu desinteresse” (PINAR, 2016, p.19). Fazendo critica ao curriculo
imposto por uma educacdo empresarial, o autor diz ser “a perda da aventura” (PINAR, 2016,
p.35) a grande catastrofe deste modelo de curriculo, nele “criatividade, espontaneidade e
originalidade da conversa sdo convertidas em uma solucdo de quebra-cabecas, conclusao de
tarefas” (PINAR, 2016, P. 35). O autor afirma que desta forma o curriculo se torna uma
“auditoria fiscal” (PINAR, 2016, p.35).

Para Pinar (2016, p. 22), o fato de a conversa ser complicada ndo é somente um problema
pedagogico, “mas uma oportunidade educacional para entender a diferenca dentro da
semelhanca”. Nesse sentido, distante dos entendimentos de Pinar (2016), vale destacar o estudo
de Candau (2012), que ao fazer analise de dados de pesquisa denominada “Preconceito e
discriminacdo no ambiente escolar”, realizada pela Fundagdo Instituto de Pesquisas
Econdmicas (FIPE) em 2009, vem debater os entendimentos que docentes pesquisados deram
aigualdade e diferenca. Mais especificamente com relacdo ao termo diferenca, Candau (2012,
p.239) revela que educadores/as entrevistados/as frequentemente associaram-na “a deficiéncia,
ao déficit cultural e a desigualdade”, ou seja, os diferentes seriam um problema que a escola e
educadores deveriam enfrentar. Diante destas informagdes me chama a atencdo como
professores/as, que inegavelmente tém um papel politico em suas préaticas e deveriam ser mais
reflexivos/ase menos essencialistas, estdo repletos/as de valores liberais/neoliberais que se
enraizam através dos discursos hegeménicos -como o da educacao empresarial- construidos
para reprimir a diferenca em nome de uma suposta equidade/igualdade.

Igualdade, como reporta a autora, ganha o sentido de homogeneidade a partir das
respostas dadas por educadores/as em entrevistas realizadas pela pesquisa da FIPE, o que para
ela deixa claro, entdo, a “expressdo de uma cultura escolar construida sobre a afirmagdo da
igualdade, legado da ldégica da modernidade, que impregna 0S Processos
educacionais”(CANDAU, 2012, p.238). A escola nos termos da educacdo empresarial,
encarregada de homogeneizar, igualar, mal pode apreciar as diferencas, baseia-se na afirmacgéo
liberal/neoliberal de “uma cultura comum a que todos e todas tém direito a ter acesso”
(CANDAU, 2012, p.238).

Parece ser uma luta ardua a promog&o da desconstrucéo do curriculo fechado. E preciso

desconstruir discursivamente a logica liberal/neoliberal da educagdo empresarial que indica o
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caminho do desempenho e da competitividade como o Unico possivel para a boa educago.
Junto a isso, se faz urgente a desconstrugdo dos sentidos atribuidos a igualdade e diferenca -o0s
quais serdo debatidos mais adiante-, que excluem e promovem preconceitos. Se faz necessario
a construcdo discursiva de que a boa educacdo ndo se limita a notas em provas, muitas vezes
sem sentidos para os alunos. De que ela, a boa educacéo, se faz com outro tipo de curriculo,
aberto, que permite, por exemplo, a incluséo social de alunos/as que aprenderam a ler e escrever
fora da idade tida como normal. Alunos/as esses/as que para o sistema educacional sdo um
problema, considerados maus alunos/as por ndo alcancarem nas avaliagdes sistémicas as médias
previamente estabelecidas pelas secretarias de educacao.

A boa educacdo de que trato ndo pode apenas basear-se em ndmeros que expressam
resultados em provas que, muitas vezes, repito, ndo fazem muito sentido para os alunos, estdo
fora do contexto escolar. Ela, a boa educacdo, em meu entender, precisa de professores/as com
liberdade para exercer sua funcao, que possam experimentar e encontrar solugdes criativas no
dificil ato de educar. Educadores/as, ndo meros instrutores/as, que consigam refletir e buscar
essas solucBes sem que precisem estar tdo presos a compromissos burocraticos e seguir
curriculos demasiadamente conteudistas.

Entendo o curriculo aberto-aliado da boa educagdo- como algo em que “ndo ha separagdo
entre proposta e pratica e que sentidos das praticas curriculares estdo hibridizados em toda e
qualquer proposta” (LOPES,2012, p.703). Nessa ponderacao Lopes (2012) destaca dois fatores
que acredito serem muito importantes na constru¢do de um curriculo: 1) que sua producao é
feita discursivamente e 2) nenhum curriculo pode ser meramente implementado.

Coloco que o curriculo é produzido discursivamente com base em Laclau (2013, p.116),
quando afirma néo ser o discurso algo “essencialmente relativo as areas da fala e da escrita,
mas quaisquer conjuntos de elementos nos quais as relacbes desempenham o papel
constitutivo”. Assim, ao se planejar o curriculo, quer seja via Secretarias de Educagdo ou
mesmo na acao individual do professor, deve-se ter em mente que o0 mesmo é fruto das
“relagdes”, em diferentes instancias, de que trata Laclau (2013). Em suma, trata-se “de atos de
poder” (LOPES; MACEDO, 2011, p.40), tanto no momento de producéo do texto oficial pelos
especialistas da rea, quanto na execucdo, em que professores/as e alunos/as fazem negociacdes
cotidianamente.

Quanto a questdo de o curriculo ser implementado, repito que as transferéncias de textos;
as apropriacoes de projetos e o fluxo de ideias podem ser melhor compreendidos por processos
de traducdo. Nao ha como algo ser implementado, reproduzido fielmente ao original. Lopes

(2012, p.705), ao discutir o assunto, destaca que “sé € possivel estabelecer uma significagido
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por referéncia a outros significados, em uma cadeia sem fim de traducdes”. Acrescenta ainda
que ndo ha significagdo primeira nem ultima, ou seja, “sempre trabalhamos com a interpretagao
das interpretagdes, ressignificagdes que se multiplicam indefinidamente” (LOPES, 2012,
p.706).

Acredito que os profissionais da educacao ao se depararem com as diretrizes curriculares,
fazem tradugBes das mesmas, as ressignificam na construgdo do curriculo, modificam-nas nas
negociacdes cotidianas travadas em suas relacbes com o0s estudantes -em suas “conversas
complicadas”- e que, desta forma, mesmo com todas as tentativas de fechamento, permitem que
se escapem sentidos, se manifestem as diferengas, trabalhando, inevitavelmente, um outro
curriculo, ndo aquele original.

Por fim, apoiado em Laclau (2013, p.167), entendo também que o curriculo, como
documento proveniente de politica publica, é fruto de luta politica, reflexo de “articulagdes
entre universalidade e particularidade” nas disputas por “hegemonia” (LACLAU, 2013, p.119,
120), e tem por caracteristica ser um “fato contingente” (LACLAU, 2011, p.64), transitorio,
“que pode ser modificado através de lutas politicas e sociais” (LACLAU, 2011, p.64)

2.2 Curriculo, Educacéo e Cultura

[...] num quadro pés-estrutural, a cultura perde o sentido de repertorio
partilhado para ser encarada como processo de significacdo. Nesse
sentido, o curriculo, como tudo, seria cultural, na medida em que
funciona como um sistema de significacdes dentro do qual os sentidos
séo produzidos pelos sujeitos.

Lopes e Macedo, 2011, p. 186

Desde ja quero deixar claro como significo cultura: uma préatica de significacdo que é
feita discursivamente. Dessa forma, se torna muito importante o que Hall (1997, p.9) cunhou
de “virada cultural”. O autor relaciona a “virada cultural” a virada linguistica, quando a
linguagem assume “uma posi¢do privilegiada na construgdo e circulagdo do significado”.
Assim, cultura, com a quebra da rigidez estrutural, em que os objetos ndo carregam um

significado a priori, mas sim se constituem através da linguagem em um sistema de
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significagdo, passa a assumir “uma condicdo constitutiva da vida social, ao invés de uma
variavel dependente” (HALL, 1997, p.9)

Corroboro com Hall (1997) quando afirma que toda pratica social depende e tem relacéo
com o significado, sendo assim, praticas culturais. O curriculo, como pratica social que atribui
significados, é, nesse sentido, uma pratica cultural. Assim, ndo s6 o curriculo passa a ser
entendido como pratica cultural, outras esferas como a economia, antes inabalavel e inatingivel,
- posando em seu pedestal de ciéncia/verdade - a partir dos entendimentos trazidos pela “virada
cultural” passam a depender do significado. Para Hall (1997, p.10) a economia é uma pratica
social/cultural e discursiva a partir do momento que traz “consequéncias €m nossa maneira de
viver, em razdo daquilo que somos -nossas identidades- e dada a “forma como vivemos”.
Interessante observar que, através do exemplo da economia, 0 autor aponta, como tratarei
melhor mais adiante, para a dimensdo discursiva da cultura, que ndo apenas é regulada, mas
regula.

Essa forma de entender cultura como “conjunto de sistemas de significacdo” (LOPES;
MACEDO, 2011) vai contra a concepcdo moderna, liberal/neoliberal, que coloca a cultura
como “repertorios nomeados” (LOPES; MACEDO, 2011), estanques, separados e que
classificam -determinam- uma cultura dominante e segregam ou toleram culturas subalternas.
A homogeneizacdo cultural, sobrepujando diferentes manifestagdes culturais ou colocando
barreiras aos fluxos culturais via estratégias de regulacdo, sdo caracteristicas de processos
discursivos que visam hegemonia, poder®. Processos que foram e sdo identificados nas agoes

dos colonizadores perante colonizados ou, contemporaneamente: dominantes e dominados.

Essa cultura “das partes”, essa cultura parcial, é o tecido contaminado, e até conectivo,
entre as culturas — ao mesmo tempo a impossibilidade de as culturas bastarem-se a si
mesmas e da existéncia de fronteiras entre elas. O resultado é, na verdade, mais algo
que se parece com um “entrelugar” das culturas, ao mesmo tempo
desconcertantemente semelhante e diverso. (BHABHA, 2011, p.82)

Contra esses processos modernos, liberais/neoliberais, hegemonicos estéo os trabalhos de

Bhabha (2003, 2011). Neles o autor defende que ndo ha nenhuma fixidez nos sentidos ou

4 Autores pos-coloniais como Arjun Appadurai tém destacado os fluxos culturais e ndo as culturas. Apresentam
um entendimento em que cultura, presa a um povo, um Estado-Nacao, nada mais é que um estancamento
artificial do fluxo. Segundo Appadurai, esse estancamento seria uma espécie de fotografia que paralisa e
nomeia o que é fluido, puro movimento. Ver Appadurai (2001)
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simbolos de uma cultura. Ou seja, cada vez que sdo lidos, eles sdo reapropriados de outra
maneira. Ocorre assim, no entendimento do autor, uma interminavel producéo hibrida, impura®.

O hibridismo significa para Bhabha (2003) que ndo ha cultura pura, sé novas criacdes a
partir de pedacos de significacdes. As culturas sdo misturas de outras misturas e ndo ha origem
para esta ou aquela cultura. O que h4, segundo o autor, e com quem corroboro, é um movimento
incessante de producédo de sentidos a partir de fragmentos de sentidos deslocados no tempo e
no espago.

Bhabha (2003) denuncia as tentativas de controle cultural e a imposicdo da cultura
dominante ao analisar os discursos hegemdnicos modernos. Tal controle, segundo ele, ocorre
em um processo que envolve reiterar e negar ao mesmo tempo. Desta forma, assim como
ocorrera na relagdo colonizador-colonizado, se possibilita algum controle da cultura dominante,
fixando-se sentidos, a0 mesmo tempo que se permitem/toleram outros sentidos culturais,
evitando-se, assim, a coercdo e o controle total, que poderiam gerar descontentamentos e
insurrei¢des contrérias @ hegemonia instaurada.

Destacando um pouco desta relacdo de reiterar e negar, Bhabha (2011) promove discussao
acerca das expressdes diversidade cultural e diferenca cultural. Em seu estudo faz distingédo
clara entre ambas. A diversidade cultural, para o autor, provém da tradicdo liberal que coloca
as culturas como colecdes fechadas, dando a entender que a diversidade de culturas € uma coisa
boa, positiva, que promove o respeito mituo e que deve ser incentivada. Porém, junto a esse
entendimento se institui discursivamente uma espécie de norma que promove uma cultura
dominante, que por sua vez permite, tolera, que diversas culturas, estanques, que ndo se
misturam, coexistam. Desta forma, no jogo de reiterar e negar, a diferenca cultural esta
reprimida e subordinada a uma cultura universal via discurso da diversidade cultural. Em
sintese, a diversidade cultural, para Bhabha, € uma forma de contencédo da diferenca cultural.

Aliadas as discussfes de Bhabha (2003, 2011) estdo as colocacdes de Larrosa e Skliar
(2001). Segundo eles existe uma sociedade multi-étnica, que é apresentada, inventariada,
estetizada, em um formato folclérico, em que os outros estdo ao alcance da mao, porém longe,
marcados em fotos, pinturas, musicas, teatros, bandeiras e nas festas escolares. Esse formato
folclérico, segundo os autores, - e que tém minha concordancia - estad fixado no curriculo
escolar. Ensina-se acerca da diversidade cultural e ndo da educacgéo da alteridade. Trata-se de

aprender sobre os grupos culturais, seu exotismo, saber que eles existem e que devem ser

SCanclini (1989), autor pos-colonial contrario a imposicéo cultural promovida pelo discurso moderno, faz
referéncia ao inevitavel hibridismo cultural e sua expansao via “géneros impuros”.
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tolerados, apreciando a distancia a diversidade e concluindo “que no mundo ndo estamos,
lamentavelmente, s6s...” (LARROSA,; SKLIAR, 2001, p.133).
Larrosa e Skliar (2001, p.120), assim como Bhabha (2011), discutem a questdo da

diversidade cultural afirmando que:

[...] propomo-nos a colocar em suspenso certas retoricas sobre diversidade e sugerir
que se trata, em certas ocasides, de palavras suaves, de eufemismos que tranquilizam
nossas consciéncias ou produzem a ilusdo de que assistimos a profundas
transformacdes sociais e culturais simplesmente porque elas se resguardam em
palavras da moda.

Ao pensar-se 0 outro como alguém a tolerar pressupde-se que ha uma cultura dominante
e demais subculturas com as quais se faz necessario a boa convivéncia em um exercicio de
respeito mutuo. Nao ha nesse discurso, colocando aqui a discussdo para o curriculo, nenhuma
intencdo de troca cultural: de se colocar e aprender estando no lugar do outro; de conhecer e
aprofundar o entendimento das histérias do outro. Procura-se manter um conhecimento
superficial, a distancia, muitas vezes repleto de preconceitos.

Para Larrosa e Skliar (2001, p.136) a tolerancia ndo pde em questdo “um modelo social
de exclusdo; quando muito, ela trata de ampliar as regras de urbanidade com a recomendacao
de tolerar o que ¢é perturbador”. Os autores vdo além e acrescentam que o discurso
liberal/neoliberal da tolerancia despoja os sujeitos da responsabilidade ética frente ao social “e
libera o Estado da responsabilidade institucional de encarregar-se da realizacdo dos diretos
sociais” (LARROSA,; SKLIAR, 2001, p.136).

Destino este paragrafo, diante do que foi aqui posto sobre tolerancia, para indagar como
anda a tolerancia na educaco. E fato que somos tolerantes ao aceitar na escola ptblica os filhos
dos negros; dos migrantes e imigrantes; dos que seguem diferentes religides e dos que fogem a
familia tradicional. Entretanto, ndo basta simplesmente aceitar os diferentes no ensino publico
e exclui-los através de uma educacdo monocultural®, que ndo possibilita a manifestagdo das
diferencas, ndo as discute, ndo ouve suas histdrias e ndo aprende com o outro, o diferente.
Também estamos sendo tolerantes -seguindo a significacdo dada ao termo pela hegemonia
liberal/neoliberal- quando ao aceitarmos os principios da educacdo empresarial incentivamos
a competitividade como Unica forma de integracdo social; quando naturalizamos que esta no

voluntarismo individual a esperanca de bem-estar e ascensdo social e, ainda, quando “evitamos

® Me aproprio aqui de expresséo usada por Candau (2014, p.39). Em seu estudo a autora denuncia o carater em
geral padronizador, homogeneizador e “monocultural” da educaggo. Segundo ela, a educagdo escolar como
instituigdo esta construida tendo por base a afirmacdo de conhecimentos considerados universais.
Universalidade “assentada na cultura ocidental e europeia”.



28

examinar os valores que dominam a cultura contemporanea” (LARROSA; SKLIAR, 2001,
p.136).

Na esteira dos significados atribuidos a diversidade cultural e a tolerancia, em um
movimento das hegemonias liberais/neoliberais, estdo o0s sentidos atribuidos ao
multiculturalismo. Para Bhabha (2011) o multiculturalismo nada mais é do que uma proposta
estruturada pelo liberalismo hegemdnico que ir4 promover, inclusive no interior das escolas -
curriculo multicultural-, os debates acerca da diversidade cultural. Corroboro com o autor
quando diz que o multiculturalismo seria uma tentativa de responder e ao mesmo tempo

controlar o processo dindmico da articulagéo da diferenca cultural.

O multiculturalismo — um termo semelhante a um cabide em que tudo é pendurado,
do discurso das minorias a critica pés-colonial, dos estudos sobre gays e lésbicas a
ficcdo chicana — tornou-se o signo mais sobrecarregado para descrever as
contingéncias sociais dispersas que caracterizam a Kultur kritik contemporéanea. O
proprio termo “multicultural” se tornou um “significante flutuante”, cujo enigma
encontra-se menos em si mesmo do que nos seus usos discursivos para marcar
processos sociais em que a diferenciacdo e a condensag¢do parecem acontecer quase
em sincronia. (BHABHA, 2011, p.84)

Zizék (1998, apud. LARROSA; SKLIAR, 2001), ratificando Bhabha (2011, p. 129),

assim se refere ao multiculturalismo:

E, naturalmente, a forma ideal da ideologia deste capitalismo global é a do
multiculturalismo, essa atitude que — a partir de um tipo de posicao global vazia — trata
cada cultura local como o colonizador trata 0 povo colonizado: como nativos, cuja
maioria deve ser estudada e respeitada cuidadosamente. Em outras palavras, 0
multiculturalismo é uma forma de racismo negada, invertida, auto referencial, um
racismo com distancia: respeita a identidade do outro, concebendo esse outro como
uma comunidade auténtica fechada, do qual ele, o multiculturalismo mantém uma
distancia que se faz possivel gracas a sua posicao universal privilegiada.

Ha que se destacar, como denuncia Zizék (1998), a forma preconceituosa como o outro,
o diferente, ¢ tratado nas sociedades contemporaneas por influéncia das sociedades ocidentais.
A Modernidade deixou uma heranga perversa para as sociedades contemporaneas quando se
serviu de uma légica binaria que aponta o certo e o errado na relacdo cultural: homossexual x
heterossexual; cidaddo local x retirante/estrangeiro; pessoas sem vicios x drogado. Larrosa e
Skliar (2001, p.123) ao explicar as oposicdes binarias dizem que elas sugerem sempre 0
privilégio do primeiro termo, enquanto o outro termo, “secundario nessa dependéncia
hierarquica, ndo existe fora do primeiro, mas dentro dele, como imagem velada, como sua

inversao negativa”.
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O outro, diferente, funciona como o depositario de todos os males, como o portador das
falhas sociais. Como se, por exemplo, o homossexual fosse a origem de todos os conflitos
morais ou como se o retirante nordestino fosse o culpado pela falta de empregos nos grandes
centros urbanos. Essa logica perversa de apontar culpados visa dissolver a heterogeneidade do
social. “ A simples evocacdo de um culpado dd uma sensagdo de orientagdo enquanto reduz a
um objeto a complexidade dos processos de constitui¢do do social e das experiéncias humanas”
(LAROSSA,; SKLIAR, 2001, p.125).

Infelizmente como professor da rede publica de ensino, percebo que essa logica da
dissolucdo da heterogeneidade permeia o ambiente escolar. Entendo que o bullying praticado
na escola, tema recorrente no cenario educativo da contemporaneidade, € um reflexo da
sociedade em que vivemos. Sociedade que rotineiramente tem apontado para o diferente como
o responsavel pelos males sociais e que segrega aqueles que ndo se encaixam nos padrdes
sociais -estéticos; morais; religiosos; politicos- que sdo construidos e naturalizados
discursivamente.

A homogeneidade escolar esta, sem duvida, muito associada a educacdo empresarial.
Em suma, precisa-se que 0s mesmos contetidos sejam ensinados em todas as unidades escolares
do Estado-Nacdo - o que garante um grande mercado e negdcios lucrativos -, para que a
aprendizagem dos mesmos seja posteriormente avaliada em um suposto exercicio de
democracia na luta por igualdade. Destaco Hirsch (1999, p.165 apud PINAR 2016), que em
seu discurso por justica e igualdade social diz como deve ser o modelo da educagédo norte-
americana: “educac¢do efetiva em sala de aula tem de ser monocultural pela mesma razao que o
mercado o é — para que todos possam participar”. Modelo esse que percebo se proliferar pelo
globo terrestre em busca de novos mercados.

Desta forma, mesmo gue alguns tentem tratar a escola somente como local de instrucéo
de conhecimentos previamente selecionados, ndo ha como impedir a manifestacdo da diferenca.
Coloco que ela se manifesta, inclusive, através dos/as alunos/as com dificuldade de
aprendizagem. Estes/as véo ficando pelo caminho e tornam-se, muitas vezes, um problema a
ser resolvido pela escola. No meu entender, raras sao as instituicdes publicas que conseguem

realizar efetivamente a recuperacéo paralela do aluno’, o que ha é uma insana luta por cumprir

" A recuperacdo paralela é uma expressdo muito usada na rede publica de ensino do Rio de Janeiro. Seria a
recuperacdo do aluno com dificuldades de aprendizagem, paralela, concomitantemente, as aulas que sao
ministradas regularmente pelos/as professores/as. Tal intengdo, a meu ver, se torna inviavel haja visto a
cobranga por contetido imposta aos/as professores/as e porque recuperar um aluno com dificuldades de
aprendizagem demanda atencdo, tempo, que ndo sobra quando esses mesmos docentes sdo responsaveis,
paralelamente, por classes geralmente com mais de 30 alunos.
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todo o curriculo minimo em nome da performatividade nas avaliagdes sistémicas externas as
escolas.

Interessante observar que mesmo os/as alunos/as com dificuldade de aprendizagem,
alunos/as-problemas, sdo uma oportunidade de negdcios na educacdo empresarial. Para
eles/elas sdo desenvolvidos métodos magicos de aprendizagem que, curiosamente, ndo tém seus
estudantes avaliados por nenhuma prova externa a escola. Diante do que foi exposto faco o
seguinte gquestionamento: Onde entram aqui igualdade e justica social se o0s estudantes sdo
tratados de forma téo diferente?

Ao longo dos anos lecionando no ensino publico percebi que nesses métodos mégicos,
empresas privadas, em parceria com o poder publico, vendem solu¢Ges magicas que irdo
acelerar o aprendizado dos alunos/as-problema e que, obviamente, necessitam de um custo
para sua implementacdo: 1) capacitacdo dos docentes/instrutores, aplicadores do método, e 2)
pacote completo do especial material didatico. Aqui fica clara a intencdo da educacdo
empresarial: o lucro. Usa-se para tanto o discurso hegemaonico em torno de significantes vazios®
como qualidade de educacao; diversidade; multiculturalismo; igualdade e justica social.

A visdo empresarial levada para dentro da escola significa a cultura como conhecimento
cientifico, heranca iluminista que ndo abandona as unidades escolares. Assim, aquilo que esta
posto no livro didatico € o que interessa para o0 aluno. Outras questdes que poderiam e deveriam
ser discutidas na escola - como a questdo da sexualidade, por exemplo - percebo, no ensino
publico atual, serem postas de lado ou serem realizadas de forma cientificista, sem espacos para
o0 debate e, principalmente, para a manifestacdo da diferenca. Atualmente destaco o crescimento
de demandas conservadoras que tentam impedir a todo custo o debate cultural na escola -vide
proposta de Escola sem Partido- e transformar as mesmas em meros locais de instrugéo.

Vivemos sobre regulacdes constantes como explica Hall (1997). Segundo o autor, com
a “virada cultural” muda-se a relacdo entre cultura e poder. Assim, quem controla a cultura,
moldando-a, regulando-a, tem acesso ao poder. O autor destaca que tradicionalmente isso
sempre existiu via regulacbes governamentais no que se refere aos meios de comunicagéo.
Objetivava-se, por exemplo, a censura nas artes e a regulacdo da moralidade e das

representacdes da sexualidade. Entretanto, o autor aponta que junto ao processo de globaliza¢éo

8 Significante vazio é um termo derivado da linguagem e criado por Ernesto Laclau. Em Laclau (2013, p.166) ele
da explicagdo quanto a origem do termo: “[...] quando falamos de “significantes vazios” [...] queremos dizer
que existe um lugar, no sistema de significacéo, que é constitutivamente irrepresentavel”. Acrescento que sdo
irrepresentaveis -vazios- por extrapolarem sentidos, mas que podem ser representaveis por se tratar de um
vazio no interior da significacdo. O que chamo a atengdo é que as hegemonias liberais/neoliberais se utilizam
de palavras como igualdade; justica social e democracia, que extrapolam significado e sempre remetem uma
imagem socialmente positiva, para imporem seus interesses de mercado e justificarem seus atos de poder.
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veio a retirada do Estado de suas responsabilidades “na regulamentacao dos assuntos culturais”
(HALL, 1997, p.16) possibilitando a aberturada cultura, paulatinamente, “ao jogo livre das
forcas de mercado” (HALL, 1997, p.16).

Todavia Hall (1997) alerta para os riscos que a dicotomia Estado e liberdade podem
trazer. Salienta que os mercados ndo funcionam por si SO, necessitam ser estruturados e
policiados pelo prdprio Estado. Afinal, alguém tem que arcar, por exemplo, com 0s custos
sociais daqueles que falham no mercado. Entretanto, nem sempre é papel do Estado a
regulamentagdo, o mercado se auto regula. “Ele aloca recursos, recompensa a eficiéncia e a
inovacdo, pune a ineficiéncia e a falta de criatividade e, acima de tudo, [...] cria vencedores e
perdedores” (HALL, 1997, p.17).

O que Hall (1997) procura chamar atencdo é que ndo se trata de uma opg¢do entre
liberdade e regulamentacdo, mas de “modos diferentes de regulagdo”. Segundo o autor ocorre
um jogo de “desregulagdo e regulacdo” cultural na otica liberal/neoliberal. Trazendo a discusso
para a educagdo, parece haver uma tendéncia a desregulagdo no sentido de maiores parcerias
publico/privadas e da entrada dos preceitos de concorréncia e competicdo na educacéo publica,
mas, em outra esfera, percebem-se intensos movimentos reguladores -como disse
anteriormente- nas questbes relativas a sexualidade; moralidade e valores familiares
conservadores no interior das institui¢des publicas.

Seguindo a l6gica da desregulacdo e regulacao, parece fazer sentido a afirmac¢éo do autor
que diz ser a cultura modelada, regulada, mas também ser reguladora das praticas sociais.
Entramos no jogo da regulacdo cultural quando nossas a¢des se tornam institucionalizadas,
“sedimentadas naquilo que em nossa cultura é “tido como certo”, o nosso habitus” (HALL,
1997, p.19). Quando dentro do campo da EF, nds professores, entendemos como habitus, por
exemplo, a acdo pedagdgica frente as turmas de EJA estar Gnica e exclusivamente associada a
sala de aula -tema que sera melhor discutido mais adiante-.

Todos os “modos diferentes de regulacao” cultural (HALL, 1997) ou a “conten¢do da
diferenga cultural” (BHABHA, 2011) afetaram e afetam a construcdo do curriculo e o agir na
educagdo. Afirmo aqui que € preciso evitar curriculos que trazem “a marca colonial da
regulacdo” e pretendem “direcionar os sujeitos, criar efeitos de poder” (LOPES; MACEDO,
2011, p.214).

Tura (2008, p.145) ao tratar da diferenca na escola fala do siléncio que é imposto a nossa
gente, “das estranhezas que muitos de seus gestos, linguagens e valores provocam, daquilo que
ndo d& para entender nas atitudes dos alunos e alunas, nas suas formas “confusas” de se

afirmarem”. Em relato etnografico feito em escola publica no municipio do Rio de Janeiro, a
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autora demonstra suas preocupagdes quanto as regulacdes e homogeneizagdes impostas pelo

sistema educacional contemporaneo:

[...] percebia-se os professores e professoras mais preocupados/as em fazer com que
seus alunos e alunas se organizem de forma mais disciplinada e em adaptar a
homogeneidade das propostas a heterogeneidade reinante, sem dar atencdo a
necessidade de trabalhar com maiores vinculos com as culturas discentes e com as
multiplas necessidades advindas de suas diferencas culturais e linguisticas [...]
(TURA, 2008, p.150)

Contra esse curriculo, marcado pela “homogeneidade ditada tanto pela cultura do
[luminismo quanto por uma cultura de mercado” (MACEDO, E. ,2006, p.290), é que se faz
necessario a desconstrucdo discursiva de que tratei anteriormente: reflexdes, indagacoes,
problematizacdes contrarias a universalizagdes postas como verdades inquestionaveis. Se
fazem necessarios, repito, a desconstrucdo do discurso liberal/neoliberal em torno de
significantes vazios como igualdade; diversidade cultural ou toleréncia que acabam por
segregar o outro ou tudo aquilo que néo se alinhe ao pensamento empresarial, competitivo.

Portanto, é preciso buscar o educar pela diferenca, que permita o didlogo, a manifestacao
das diferencas dentro da heterogeneidade natural do ambiente escolar. Que se permitam as
“conversas complicadas” (PINAR, 2016) entre alunos/as e professores/as, fugindo-se da
massacrante visao técnica de educacdo, resumida a ensino-aprendizagem de contedo. Enfim,
uma educagio que “aposte transitar por um itinerario plural e criativo, sem regras rigidas que
definam os horizontes de possibilidades”. (LARROSA; SKLIAR, 2001, p.137). Uma educacgéo
que se recuse a entender cultura como coisas, “a ndo ser como estratégia de dominagdo, como

narrativas que buscam evitar que se pense diferente” (LOPES; MACEDO, 2011, p.215).

2.3 Curriculo e EF/EJA

Somente com uma concepcao de curriculo aberto é possivel atender as demandas da EJA,
bastante heterogéneas, com sujeitos diferentes e com interesses distintos. Nelas ndo cabem
curriculos fechados, presos apenas a orientagdes curriculares e livros didaticos, que néo
permitam experimentacdes, que naturalizam, para esse grupo especifico, o ensino da Educacao
Fisica em aulas teoricas, em sala de aula, por conta de pré-conceitos que pdem limites aos

alunos por conta de idade ou condicionamento fisico, que associam ao trabalho diario a
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impossibilidade de realizacdo de aulas praticas e que, por fim, relacionam a EF, como faz o
PPREF, apenas ao ensino de contetdos relevantes socialmente, limitando o trabalho docente
do professor/a.

Recorro, neste momento, novamente a Pinar (2016, p.20), que além de tratar o curriculo
como “conversa complicada”, vai além e acrescenta o conceito de curriculo currere, “em que
0 curriculo é experimentado e vivido”. Creio que este conceito se encaixa harmoniosamente
com meus entendimentos quanto a curriculo e quanto ao trabalho docente na EF e com turmas
de EJA. Como enfatiza o autor, o termo currere é um verbo que significa “agdo, processo e
experiéncia, em contraste com o substantivo que pode transmitir a ideia de completude”
(PINAR, 2016, p.20).

N&o quero aqui dizer que o curriculo ndo deva ser planejado, creio, como Pinar (2016),
gue planejamento e vivéncia estdo entrelacados. Contudo manifesto minhas criticas a EF que
percebo excessivamente pedagogizada, principalmente na EJA, presa a sala de aula e a uma
Unica maneira de atuacdo por parte do/da professor/a. E preciso investir mais na
experimentacdo, na vivéncia, nas negociacfes cotidianas com os/as alunos/as visando a

construcdo de curriculos que contemplem teorizacdo e pratica, reflexdo e acéo.

De fato, currere ressalta a experiéncia cotidiana do individuo e sua capacidade de
aprender a partir da experiéncia, reconstruir a experiéncia por meio do pensamento e
do didlogo para possibilitar o entendimento. Esse entendimento, alcancado por meio
do trabalho, da histéria e da experiéncia vivida, pode nos ajudar a reconstruir nossas
préprias vidas subjetivas e sociais. (PINAR, 2016, p.20)

Afirmo que a experimentacao, as tentativas e erros sd&o muito importantes para o ato
educativo dos/as professores/as de EF/EJA. N&o devemos enquanto educadores/as ter receios
de tentar praticas novas, distintas, nos prendendo a uma Unica “conversa” com nossos/as
alunos/as e a suposicdes ou naturalizacbes que de forma negativa trazem impossibilidades. Em
didlogo com meu professor orientador, que me auxiliou a escrever a temida monografia nos
tempos de curso de graduagéo, ficou marcado em mim uma de suas falas: “Em nossa profissao
ndo temos que ter medo de experimentar, ndo conviva com o “se”, tente”. Assim procuro
desempenhar minha profisséo, ndo tendo medo de tentar, de dialogar com os/as alunos/as, de
democraticamente procurar atender as diferencas e interesses distintos. Muitas vezes o que é
proposto e experimentado com uma turma funciona e com outras ndo, mas assim, nas tentativas
e erros, refletindo, planejando/replanejando e agindo, vou me permitindo vivenciar novas

experiéncias nas constantes “conversas complicadas” com meus/minhas alunos/as.
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Né&o existe, é claro, uma Unica conversa disciplinar, uma Unica historia. Ademais, a
conversa disciplinar é dificilmente mantida em uma sala & prova de som. Os
acontecimentos de fora do campo — histéria nacional, mudancas culturais, eventos
politicos e até ambientes institucionais especificos — influenciam o que dizemos uns
aos outros e a nossos colegas nas escolas. (PINAR, 2016, p. 56)

Me remeto aqui, oportunamente, as orientacdes curriculares para EF/EJA postas em
documento oficial da Secretaria Estadual de Rondénia, nele, como ja exposto anteriormente,
avalio uma perspectiva mais democratica, plural, que garante o aprendizado dos conhecimentos
trazidos pela Cultura Corporal do Movimento, utilizando bastante a sala de aula para tanto, mas
que também da oportunidade para o aprender pelo movimento, marca histdrica da Educacao

Fisica enquanto disciplina escolar.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesse capitulo procurarei dividir com os leitores toda a pesquisa que fiz no ensino EJA,
dividindo também minhas indagacGes pertinentes ao trabalho com esse grupo de estudantes.
Em meus debates farei inicialmente um breve historico da EJA no Brasil, buscando informagdes
de seu surgimento e citando nomes importantes para seu desenvolvimento até o modelo que
encontramos atualmente.

Além disso, tratarei de revelar quem s&o os/as alunos/as da EJA na contemporaneidade
com base em pesquisas bibliogréaficas e em minhas experiéncias enquanto educador. E por fim,
darei especial atencéo a EF para esse grupo de estudantes. Enfim, discorrerei sobre os caminhos

trilhados pela EF no trabalho com jovens e adultos.

3.1 Breve histdrico

H& ndo muito tempo atras a educacéo brasileira era nitidamente diferenciada de acordo
com a condigéo socioeconémica dos sujeitos. Desta forma, os menos favorecidos recebiam uma
educacdo, treinamento, minima, voltada para o trabalho na agricultura e na inddstria, diferente
dos mais favorecidos, que tinham acesso a educacdo formal, em sua maioria em escolas
publicas. Por anos e anos, com relacdo aos menos favorecidos, vigorou no Brasil uma “politica
de adestramento” (CRUZ et al., 2012, p.1).

O inicio das aten¢des para a educacdo de jovens e adultos em territério nacional surge
das necessidades impostas pelo desenvolvimento industrial. Com ele era preciso reorganizar o
processo do trabalho e, desta forma, inicia-se uma mudanca de postura e interesses em relacéo
a formacao (educacéo) dos novos trabalhadores. Seguindo adiante, com o fim do Estado Novo,
ocorre no Brasil um processo de redemocratizacdo em que a reducao dos analfabetos entra na
pauta das obrigacdes do Estado-Nacao.

Como apontam Cruz e colaboradores (2012) em seus estudos sobre politicas de
educacéo para jovens e adultos, € no periodo pos Estado Novo que surge o primeiro projeto de
educacdo visando atender um publico alvo de adultos analfabetos: a Campanha de Educacéo de
Adolescentes e Adultos (extinta em 1963), destinada principalmente ao meio rural. Entendo,

como 0s autores, que esta iniciativa marcou o inicio da superagdo da “ideia preconceituosa de
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que o adulto ndo precisaria mais aprender a ler e que ja havia encontrado seu lugar no mundo”
(CRUZ et al., 2012, p.2).

Mas tal ideia encontra um obstaculo grande em prosperar quando se depara com o golpe
militar de 1964, que exila Paulo Freire, até entdo encarregado em desenvolver o Programa
Nacional de Alfabetizacdo, fungéo obtida pelo sucesso demonstrado com a alfabetizacdo de
adultos, e institui um programa denominado Movimento Brasileiro de Alfabetizagédo
(MOBRAL). Segundo Cruz e colaboradores (2012, p.2) o objetivo do MOBRAL “era apenas a
alfabetizacdo funcional -sem apropriacédo da leitura e da escrita- de pessoas entre 15 e 30 anos”.

A nova proposta pedagdgica de Paulo Freire para a educagdo de jovens e adultos, que
considerava a vivéncia e a realidade do educando, o qual deveria ser um participante ativo no
processo de educacdo, foi temporariamente adiada para posteriormente ser a referéncia
nacional, até os dias de hoje, de como proceder para educar jovens e adultos, em especial
aqueles que estdo na condicdo de analfabetismo.

Um ponto importante a ser destacado foi a criagdo, em 1971, do Centro de Estudos
Supletivos (CES), que “dava oportunidade de uma certificagdo rapida, mas superficial, com um
ensino tecnicista e auto instrucional” (CRUZ et al., 2012, p.2). Entretanto, somente com o fim
do regime militar e com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, garantindo o Ensino
Fundamental gratuito e obrigatério para todos, que sdo observadas acdes governamentais,
efetivas, a fim de promover direcionamento para educacédo de jovens e adultos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), no que se refere a EJA, traz
em seu texto, como preconizou Paulo Freire, a valorizacdo da experiéncia extraescolar do
estudante e garante, como determina a Constituigdo de 1988, o Ensino Fundamental gratuito,
para 0s que ndo tiveram acesso a ele na idade prépria. Cruz e colaboradores (2012, p.3)
salientam que o entdo ensino supletivo, a partir da LDB (1996), passou a se chamar Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) “e ganhou um sentido mais amplo: preparar e inserir ou reinserir o

aluno no mercado de trabalho”.

3.2 Afinal, quem séo os alunos da EJA?

Segundo o parecer n° 11/00 do CNE (Brasil, 2000):
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[...] a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com 0s que ndo tiveram acesso ao dominio da escrita e leitura como bens sociais,
na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na constituicdo
de riquezas e na elevacdo de obras publicas.

Marconato e colaboradores (2014), corroborando com o que foi expresso no parecer
acima, discorrem sobre os sujeitos sociais marginalizados de alguma forma, quer seja nos
espacgos econémicos, quer seja nos espacos educacionais, que compdem as turmas da EJA. Os
autores acrescentam que estas pessoas foram privadas do acesso a cultura educacional e
trabalham em empregos nédo qualificados pois anteriormente, devido as suas condicGes de vida
e as obrigagdes, abandonaram o ensino regular para trabalhar e ajudar no sustento da familia.
Citam que “alguns carregam a marca da exclusdo social, o que os afastou da escola, pois as
desigualdades sociais pesam muito nas desigualdades escolares” (MARCONATO et al., 2004,
p.4).

Pode-se presumir pelas colocages feitas até agora que os/as alunos/as das turmas de
EJA seriam principalmente adultos, que, por algum motivo, na infancia ou adolescéncia foram
impedidos de iniciar ou prosseguir com seus estudos em nome de uma questdo de
sobrevivéncia. Entretanto, Ginther e colaboradores (2013, p.18), apontam para um crescente
namero de adolescentes nas turmas da EJA contemporaneamente, 0 que segundo 0S mesmos
descaracteriza o “papel original dessa modalidade de ensino” e muda o perfil dos/as alunos/as
que a compde.

Para Gunther e colaboradores (2013, p.17) a EJA representa uma “ferida aberta no nosso
sistema de ensino”, pois, segundo eles, o que temos hoje €, em grande medida, em se tratando
de ensino fundamental, um formato de ensino/aprendizagem que serve para atender
adolescentes que abandonam seus estudos ap0s sucessivas repeténcias e enxergam na EJA uma

maneira rapida de concluir esta etapa do ensino regular.

Aos poucos a EJA vai perdendo sua caracteristica inicial de atender a jovens e adultos
trabalhadores para tornar-se um “atalho” para a concluséo do ensino fundamental.
(GUNTHER et al., 2013, p.17)
A identificagdo do que sejam turmas de EJA passa por uma transformacéo, Reis (2011),
nesse sentido, discute a questdo da dificuldade, por conta da invasdo cada vez maior de

adolescentes, em se criar uma identidade pedagdgica para as turmas de EJA:

[...] um dos fatores que tem dificultado a construgdo de uma identidade pedagdgica da
EJA e de sua adequacdo as caracteristicas especificas da populagdo a que se destina é
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o fato desse publico estar cada vez mais jovem e urbano, como consequéncia da
dindmica escolar brasileira e das pressdes do mundo do trabalho. (REIS, 2011, p.42)

Trazendo a discussao para a EJA/Ensino Médio(EM), foco das atencBes deste estudo,
entendo que talvez haja caso semelhante no EM em relagcdo ao que ocorre no EJA/Ensino
Basico. Ao longo dos anos como professor desta modalidade de ensino/aprendizagem,
percebi/percebo que os/as alunos/as que ndo evadem a escola apds sucessivas reprovacoes,
procuram, ainda na transicdo da adolescéncia para a fase adulta (18 anos), o caminho mais
rdpido e menos exigente da EJA. Uso a expressdo menos exigente por entender que o0s/as
professores/as que trabalham com esse grupo de estudantes sdo mais maleaveis quanto as
avaliacdes, parecendo haver, inclusive, uma ponderacdo maior quanto a questdes sociais e
afetivas ao serem definidas as avaliagdes finais bimestrais. Acrescento ainda que este seja um
caminho para a escola se livrar das diferencgas e dos alunos/as-problemas que ndo se encaixam
na homogeneidade escolar do dito ensino regular.

As questdes ligadas ao perfil do/a aluno/a EJA, bem como os debates quanto as

avaliacdes, estdo mais aprofundados no capitulo em que apresento o estudo de campo.

3.3 A Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacao Fisica

Como era de se esperar, 0s estudos e livros do educador Paulo Freire
influenciam/influenciaram vérios autores da EFE. Dias Junior (2009, p.6), por exemplo,
defende o uso da metodologia de trabalhos coletivos. Alunos/as e professores/as decidindo
conjuntamente os temas geradores das aulas, respeitando-se, assim, a “pratica social dos
alunos”. Marconato e colaboradores (2014, p.3), assim como Dias Junior, consideram
interessante aproveitar as experiéncias e vivéncias dos proprios estudantes nas aulas de
Educacdo Fisica, desta forma seriam considerados os saberes dos educandos, em sua maioria
vindos de classes populares, e seriam também articulados, junto deles, saberes e conhecimentos
maiores em “uma aproXimagdo com os conteudos da Educacao Fisica escolar”.

Porém a tarefa pedagdgica de valorizar o saber do educando e promover uma construcao
conjunta de contetdos se torna deveras complicada quando se observam outras questdes
relevantes como o pouco tempo para realizar a tarefa, apenas 6 meses de aulas de EF em 2 anos

de curso EJA; turmas, como citado anteriormente, bastante heterogéneas e com interesses
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possivelmente muito distintos, fora a ndo obrigatoriedade (garantida por lei)de realizacdo das
aulas de EFE.

Nesse sentido, é importante citar a Lei de Diretrizes e Base (LDB) da educacéo nacional,
que sofreu algumas alteracdes via Lei n° 10.793, de 1° de dezembro de 2003. A Lei n® 10.793,
em seu Artigo 3° ao mesmo tempo assegura a obrigatoriedade da EF como componente

curricular, assim como também Ihe confere facultatividade:

Artigo 3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagégica da escola, é componente
curricular obrigatério da educacdo béasica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

I — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver
obrigado a pratica de educacao fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela
Lei n®10.793, de 1°. 12. 2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°. 12. 2003)

VI — que tenha prole. (BRASIL, 2003)

Concordo que a Educagdo Fisica garantida por Lei como componente curricular
obrigatorio, mesmo com a ndo obrigatoriedade para muitos casos, deva sim, através de seus
educadores, planejar sua pratica democraticamente -incluindo nessas decisdes 0s/as alunos/as -
e elencar que conhecimentos se fazem relevantes em 6 meses de aulas-. Porém, nesse proceder
democrético levanto as seguintes questdes: Como deve proceder o/a professor/a? Organizar em
uma mesma aula préaticas diferentes, atendendo a diferentes demandas?

Em busca de algumas respostas para essas perguntas fui atrds de estudos de
pesquisadores em EF/EJA, porém adianto que apesar de meu empenho a maioria dos trabalhos
encontrados tratavam de analisar como havia sido o passado dos/as alunos/as EJA na EF até
entdo, sem se preocupar com o que se tem feito nas aulas contemporaneamente. Descobriram,
assim, que o esporte foi o conteldo hegemdnico apreendido durante a vida escolar dos/as
alunos/as e que, segundo Giinther e colaboradores (2013, p. 19) ha, na visao dos estudantes, um
entendimento da disciplina EF como promovedora de atividades e que ela estaria “pouco
vinculada a um corpo de conhecimentos como se espera de um componente curricular”.

Analiso que os diferentes autores que pesquisei restringiram seus olhares para a agao
dos/as professores/as de EF que passaram pelas vidas dos/as alunos/as da EJA, buscando, dessa
forma, apontar os erros de uma educacao esportivista, sem relevancia social, e indicando o
caminho da CCM como a forma para se mudar essa situacao e valorizar a EF na escola.

Fugindo um pouco a regra, destaco o estudo de Dias Junior (2009, p.8), que afirma que

a préatica pedagbgica da EF para jovens e adultos precisa superar a perspectiva, arcaica,
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compensatdria, da educacgdo dos trabalhadores. Apesar de 0 autor ndo caminhar no sentido da
anélise do que pode ser realizado ou do que vem sendo realizado nas aulas de EF/EJA,
corroboro com o mesmo quando diz que, “os alunos nao podem ser encarados como ‘““alunos-
objetos” para serem inclusos no mercado de trabalho” e também ndo devem ser prescritas
atividades que amenizem as cansativas rotinas de trabalho. Segundo ele os estudantes tém o
direito ao acesso a todo conhecimento vindo dos elementos que compdem a Cultura Corporal
do Movimento.

Ha um ponto do estudo de Gunther e colaboradores (2013) que vale ser destacado. Nele
0s autores tratam das distintas condi¢cdes materiais encontradas nas escolas publicas nacionais,
que variam de uma absoluta auséncia de espaco adequado para as aulas de EF, o que faz com
que professores/as se restrinjam a ministrar aulas teoricas ou, pior, se escorem diante deste fato
para nao assumirem suas responsabilidades e buscarem alternativas de préticas fora de sala de
aula, até a existéncia de ginasios cobertos; salas para ginastica, o que, apesar das condi¢es
favoraveis, ndo séo garantia de boas préticas.

Sem duavida, independente do compromisso que o/a professor/a tenha com o ato de
educar, a precariedade de muitas escolas publicas limita a atuacao dos profissionais de educacao
fisica. As diferencas estruturais, muitas vezes sao o que acabam por definir o que sera ensinado
e de que maneira. Assim, a EF pode, em muitos casos, “ser apenas o resultado do que ¢ possivel
diante das condigdes materiais oferecidas” (GUNTHER et al., 2013, p.19).

Mazzotti e Pereira (2008, apud MARCONATO et al., 2014, p.4) de forma, nada

animadora, fazem uma sintese da EFE:

A Educacdo Fisica é relegada ao segundo plano. Isso acontece devido &
facultatividade da lei, a falta de espacos favoraveis e a hierarquia das disciplinas que
julgam que as de maior importancia sdo as que preparam os alunos para o mercado de
trabalho.

Por fim, neste momento ndo consigo encontrar respostas para as indagacgdes que fiz
anteriormente, creio que ndo as encontre até o final deste estudo, porém vale a problematizacéo.
O que posso colocar aqui, com a experiéncia de anos de ensino publico na EJA, € que,
independente de condi¢des de trabalho, parece haver uma naturalizacéo de que a EF/EJA deva
seqguir os contetdos da CCM, relevantes socialmente, e que as aulas devam ser

preponderantemente tedricas. Mais adiante, no Estudo de Campo, o0 assunto sera retomado.
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3.4 Educar também pela estética

Tradicionalmente, heranca da modernidade que se perpetua até hoje, a educacéo se da
por razdes éticas/morais. Entendo que ha uma naturalizacdo de que os saberes a serem
ensinados/aprendidos nas escolas devem seguir padrdes éticos; serem Uteis socialmente e ainda
prepararem os jovens para 0 mercado de trabalho. Esses padrdes sdo importantes e validos, no
entanto fixar o olhar s6 nesses componentes nos distancia de uma outra perspectiva do educar:
pela estética.

O entendimento que faco de estética esta apoiado nas discussdes feitas por Hermann
(2005, p. 25), salientando que o termo estético ndo quer se referir meramente a aparéncia,
“significa sensagdo, sensibilidade, percep¢ao pelos sentidos ou conhecimento sensivel-
sensorial”. Lovisolo (1997, p. 65) colabora com a significacdo dada por Hermann (2005)
quando diz ser a estética “um conjunto de discursos que discorre sobre o gosto e o prazer
fundados nos sentidos”.

Segundo Hermann (2005, p. 18), a estética sempre se interpds contra o rigido
racionalismo. Com o passar dos anos, como salienta a autora, a educacéo que sempre prezou, e
ainda preza - haja visto os projetos universalizantes da educacdo empresarial- pela unidade e
pela homogeneidade, em detrimento da pluralidade, apoiada em Deus e depois na razéo, passa
a ser questionada, por um lado, quando as expectativas emancipatdrias da modernidade néo se
realizam -“e a grande tradigdo ética universal ¢ submetida a critica e a desconstrugdo”- e, por
outro lado, como continua a autora, “quando o processo educativo constata a auséncia de
condi¢des para obter éxito” (HERMANN, 2005, p. 18).

Entendo, assim como Hermann (2005), que a estética é uma forma de desconstrucdo das
verdades universais modernas, em que “o ato educativo sempre foi dependente de uma
fundamentagdo que permitisse justificar seu sentido ético” (HERMANN, 2005, p.13). A
estética questiona o principio universal ético da modernidade e agrega ao “ato educativo” a
acao pelo prazer, pelo simples gostar de fazer as praticas que ocorrem no ambiente escolar. A
desconstrucdo de que trato, e que cita Hermann, apoia, como ja visto, na pluralidade e
multiplicidade dos jogos de linguagem. E pela linguagem que todo fundamento universal,
articulador de “elementos linguisticos como ndo linguisticos” (LACLAU, 2013, p.47), é
construido discursivamente. Da mesma forma, é pela linguagem que esse fundamento pode ser

desconstruido.
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Afirmo que o educar pela estética é poderoso. Se perguntarmos a uma crianga, ou
mesmo a jovens e adultos, o porqué de jogarem futebol nas aulas escolares, encontraremos
respostas do tipo: “Porque gostamos”. Apesar de o esporte, o futebol, ter a possibilidade de
trabalhar, concomitantemente, valores morais/éticos do respeito as regras; da disciplina, do
mérito pelo empenho, que qualquer professor/a de EF conhece tdo bem, para aqueles que irdo
pratica-lo (criangas, jovens, adultos), mais do que qualquer valor moral que podem ser

aprendidos com o jogo, de fato, 0 que 0s move € o prazer em jogar.

A emergéncia da estética aponta que as forcas da imaginacdo, da sensibilidade e das
emocdes teriam maior efetividade para o agir do que a formulagdo de principios
abstratos e do que qualquer fundamentacéo tedrica da moral. (HERMAN, 2005, p.13)

E preciso que se supere as repressdes que a nos, sujeitos sociais, sd0 impostos/nos
impomos ao longo de nossas existéncias. Percebo que esta enraizada, principalmente na cultura
ocidental universalizante, uma norma em que primeiro vem a obrigacdo: o dever; o trabalho -
sempre em um ambiente sério-; a responsabilidade e, depois, se sobrar algum tempo, vem o
lazer: a diversdo; a sensacao de prazer; a confraternizacdo. Estamos inseridos em sociedades
em que se divertir no trabalho ou ter um trabalho prazeroso soa estranho ou € privilégio para
pouCOS; em que uma pessoa, mesmo magra, a0 comer um doce saboroso, que proporcionaria
um enorme prazer, cometeria um pecado em virtude dos policiamentos pessoais e sociais
guanto a aparéncia; em que usar uma roupa mais colorida, que poderia ser motivo de alegria,
se torna uma davida cruel devido aos julgamentos sociais quanto a conveniéncia ou ndo de tal
vestimenta.

Assim parece caminhar a escola quando impde a maneira como 0s alunos precisam se
vestir -me refiro aos uniformes escolares-; a maneira como devem se portar em sala de aula -de
preferéncia no mais completo siléncio e sem questionar e tirar a autoridade dos/as
professores/as-; a maneira como devem se portar nos intervalos de aula -criangas ndo podem
correr no péatio pois ha o risco de acidentes-. Parece ser 0 ndo um termo recorrente nas
instituicGes de ensino. Prevalecem nas mesmas a ética; a moral, em que as sensagdes ficam
reprimidas, postas para segundo plano. Talvez possam se manifestar em aulas menos

importantes como Educacéo Aurtistica; Educagdo Musical ou Educacéo Fisica.

Ja ndo ha motivos para crer num fundamento absoluto da ética nem confiar que uma
acdo educativa baseada na filosofia da consciéncia, com a tendéncia inerente ao
dominio, possa realmente assegurar a realizagdo do homem auténomo. A unidade do
sujeito foi feita ao preco da exclusdo e da repressdo. (HERMANN, 2005, p.19)
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Lovisolo (1997) diz que os sentidos das acGes humanas necessitam de uma linguagem
que os expressem. Sendo assim, considera trés linguagens dominantes em nossa sociedade e
gue usamos para entender e orientar nossas acdes: a da norma, a da utilidade e a do gosto. Indo
além, ele aponta que as linguagens da norma e da utilidade, que poder-se-iam ser associada a
educacdo ética discutida por Hermann (2005) -norteadoras da escola tradicional- comecam a
ndo dar conta de atender a todas as demandas dos estudantes. H&, no processo educativo
universalista -castrador e preconceituoso-, sem duvida, como posto por Hermann (2005) em
paragrafos anteriores, “a auséncia de condigdes para obter éxito”.

Os/as alunos/as passam a questionar, por exemplo, os discursos sociais sobre a educagao
que justificam os estudos pela utilidade futura no mercado do trabalho. Ora, como seguir essa
norma de estudar para ter uma ascensao social se “as criangas observam em volta e veem que
muitos dos triunfadores tém curriculo escolar deficiente” (LOVISOLO, 1997, p.70)? Sem
duvida esses exemplos estdo em todos lugares, na televisdo, no esporte, nas artes, assim como
na padaria do bairro, na oficina de mecénica, nos pontos de jogo do bicho. Em compensacéo,
ironicamente, temos o engenheiro que € taxista e o professor que protesta por conta de seu
minguado salario.

Sendo assim, Lovisolo (1997) vai adiante e diz que as normas e utilidades da escola
passam a ser questionadas e quebradas. Passa a existir uma desvalorizacéo da escola e de suas
regras, uma ruptura com a ordem escolar em que professores/as e pedagogos/as tém dificuldade
de agir frente aos desinteresses dos estudantes. Os/as alunos/as pouco se importam, por
exemplo, se vao ser postos para fora da sala de aula por ndo se interessarem em aprender
logaritmos nas aulas de matematica. Afinal, qual o sentido de estudar?

Compactuo com o autor quando diz que é pela linguagem da estética que
conseguiremos, nos professores/as, a revalorizacao do espaco escolar. Lovisolo (1997) enfatiza
gue isso sO se tornara possivel quando os/as professores/as se reinventarem, refletirem, sim,
sobre a utilidade dos contetdos de suas disciplinas e quando desenvolverem, via
experimentacdo, a linguagem do gosto nas criancas, jovens e adultos. Para ele, devemos -
professores/as- aumentar nos estudantes a “capacidade de admirarem-se, surpreenderem-se e
encantarem-se com 0s conhecimentos de modo geral, ndo apenas com os cientificos ou com as
artes” (LOVISOLO, 1997, p.76). Salienta ainda que é importante o/a professor/a ajudar a
construir o gosto pela sua disciplina e que o desenvolvimento desse gosto é também sua tarefa.

O processo de revalorizacdo do espaco escolar significaria, segundo as ideias do autor,
e com as quais corroboro, viver o estar fora dela como uma grande perda. A escola precisa ser

um lugar em que os/as alunos/as, prioritariamente, gostem de estar. Desta maneira, pela estética,
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por meio do gostar, as normas passariam a ser mais respeitadas, a ter mais forga. E preciso,
como foi exposto, aliar as linguagens de utilidade e gosto, que movem 0s sujeitos, para que iSso
ocorra. Assim, ndo se trata de abandonar critérios éticos -deixar de se orientar por uma ideia de
bem-, mas que se abram oportunidades também para uma educacdo pela estética, pela

linguagem do gosto.

3.5 A Educacéo Fisica/EJA e o educar pela estética

Gostaria de iniciar essa secdo fazendo uma observacao quanto a relacdo da vida escolar
do aluno e o aprendizado pela estética nas aulas de EF. Ocorre notadamente nas aulas de EF,
nas séries iniciais de educagdo escolar, a conquista dos educandos pela estética, em que “o
objetivo do processo educativo seria 0 de desenvolver uma personalidade original, criativa,
auténtica ¢ expressiva” (LOVISOLO, 1997, p.35). As aulas de EF nesse periodo escolar sdo
eminentemente praticas. Sensibilidade, sentimentos e emocdes devem estar no centro da acao
pedagogica. Entretanto, na passagem para adolescéncia e vida adulta, notadamente o ensino
médio, o aprender pela moral/ética ou pela utilidade se tornam os norteadores da educacdo e as
praticas em sala de aula se tornam crescentes na EF.

Na EJA, seguindo o roteiro do ensino médio, creio que, em grande parte, a sala de aula
tenha se tornado uma norma consensual entre alunos/as e professores/as nas aulas de Educacéo
Fisica. Ndo ha espaco para a conquista pela estética em uma educacdo corporativa, que visa a
formacdo para o mercado de trabalho, que € o caso da EJA segundo destaca -como ja visto- a
prépria LDB (1996).

Pelo roteiro tracado acima, parece que o educar pela linguagem do gosto vai
desaparecendo com o passar dos anos. Segue-se uma norma, nitida nas aulas de EFE, em que o
momento da diversdo -e do aprender através dela- é permitido apenas na infancia. Desde ja
pergunto: Por que seguir essa norma nas aulas de EF/EJA? Por que seguir essa horma em nossas
vidas?

Observo a EF como uma disciplina, assim como Educacdo Artistica ou Educacao
Musical, com enorme potencial para educar pelos sentidos, pelo gostar, pelo prazer em realizar
a atividade, vencendo, assim, a barreira do puro racionalismo ou da serventia social imposta
por uma educagdo moderna, tradicional, e que se construiu como hegemdnica, inclusive na EF,

através das articulagdes discursivas feitas pelo PPREF.
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Sendo assim, no processo de revalorizacgdo, acredito que a EF tem papel de destaque
pois é uma disciplina que lida diretamente com os gostos, com as sensagdes, com prazeres ou
desprazeres. Ela se credita e se autoriza a isso pelo potencial formativo de suas préaticas: jogos,
brincadeiras e esporte. Acrescento ainda, assim como Lovisolo (1997, p.80), que o0s objetivos
particulares de salde, iniciacdo esportiva, de desenvolvimento motor, entre outros, “devam
estar submetidos e englobados pelo objetivo mor de valorizagdo da escola”. Ou seja, €aso a
EFE deva se justificar, que seja, prioritariamente, e em oposicao aos autores do PPREF, pela
linguagem estética do gosto, pela sua importancia em tornar a escola um lugar no qual os alunos
gostem de estar.

Mais uma vez coloco minha preocupacao quanto aos excessos pedagdgicos trazidos
pelas propostas da CCM e quanto as frequentes aulas chatas -como assim proclamam os/as
alunos/as- de EF em sala de aula. Muitas vezes, principalmente nas séries iniciais, os estudantes
ndo compreendem aulas em sala de aula como aulas de EF e perguntam: Nao vamos ter EF
hoje? Vejo essas manifestagdes como uma recusa em ndo agir nas aulas de EF, em permanecer
com seus corpos disciplinados no regime, muitas vezes necessario, que é posto em sala de aula.
A aula de EF precisa ser a aula diferente, de libertacdo dos corpos, para que o educar pelo gosto
se manifeste. Digo isso incluindo aqui a EJA.

Observo a EF, mesmo com a pedagogizacdo de suas préaticas, ainda como a disciplina
escolar de que os/as alunos/as gostam. Mesmo que 0 gostar ndo seja unanime, acredito que
atinja uma grande parte dos estudantes, existindo no interior da escola um entendimento nesse
sentido refletido na fala de docentes de outras disciplinas: Para vocés da Educacéo Fisica €
facil dar aula, os alunos gostam. Queria ver vocés da Educacdo Fisica em nosso lugar,
“aturando” aluno em sala de aula; e de coordenadores pedagdgicos: Professor, vou tirar as
aulas de Educacdo Fisica da turma, estdo muito indisciplinados, preciso tirar alguma coisa
que eles gostem. Portanto, assumamos -professores/as de EF- a postura do educar pela
linguagem do gosto.

Vale destacar nesse momento a pesquisa de cunho etnografico desenvolvida por Macedo
(2014). Nela o autor relata suas impressdes de duas aulas distintas de professores de Educacéo
Fisica em escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro. Observa que um dos professores
adotava uma metodologia mais associada a linguagem das normas/utilidade e ficava chateado,
fazia discursos quanto a relevancia da pratica sugerida aos jovens, quando 0s mesmos nédo
alcancavam os objetivos propostos ou quando ndo se interessavam pela atividade proposta.
Segundo Macedo (2014), com esse professor os/as alunos/as iniciavam as aulas felizes e

terminavam tristes. O outro professor, segundo seu relato, apresentava praticas repetitivas e
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muito ligadas ao esporte, nelas, mesmo ndo sendo praticas muito elaboradas e sem uma
intervengdo mais direta do professor, os conflitos eram menores e todos iniciavam e saiam das

aulas felizes.

[...] o0 juizo do gosto é um juizo reflexionante, diferente do juizo do conhecimento,
chamado de determinante; ele ndo tem seu fundamento no conceito, mas expressa
apenas o prazer que o sujeito tem diante de um objeto. No juizo do gosto, o predicado
ndo resulta do conhecimento e é motivado pelos sentimentos. (HERMANN, 2005,
p.27)

N&o procuro aqui estabelecer uma dicotomia do tipo: Cultura Corporal do Movimento
x Educacdo Fisica Estética e afirmar que uma pratica é melhor do que a outra, entretanto, quero
deixar claro que as aulas de EF devem prezar pela linguagem do gosto. N&o se trata de negar a
linguagem da utilidade/norma ou os contetdos da CCM, mas cuidar para que nas aulas de EF
os/as alunos/as saiam felizes, com promocao de atividades que gerem interesses e que sejam
prazerosas. Essa é a grande contribuicdo que a EF pode dar a escola na busca por sua
revalorizagéo.

Mas como a estética, o gosto, nas aulas de EFE/EJA, com turmas bastante heterogéneas,
deve ser prioridade se o gosto é algo individual? Quanto a este questionamento, Lovisolo (1997)
contribui ao refletir o paradoxo ligado a linguagem do gosto. Ao mesmo tempo que 0 gosto é
profundamente individual, também é amplamente compartilhado. Cita assim, como exemplos,
os filmes de grande bilheteria no cinema, os livros best-sellers ou mesmo as enormes torcidas
dos clubes de futebol. Segundo ele, “o gosto ndo tem apenas uma funcido de construcdo da
identidade pessoal” (LOVISOLO, 19997, p. 92) mas constr6i também as identidades coletivas,
“fundamento para as afinidades, para os encontros, para a sociabilidade e assim, fundamento
para o coletivo” (LOVISOLO, 19997, p. 92).

Portanto, que nos curtos 6 meses de EF/EJA -como ja mencionado anteriormente- 0s
estudantes tenham a oportunidade de vivenciar praticas de sala de aula que lhes facam refletir,
por exemplo, sobre os cuidados necessarios quanto a sua saude e qualidade de vida, mas que
possam vivenciar também préaticas prazerosas, que promovam a acdo e o educar pela estética,
seja atraves dos jogos; do esporte; da danga ou de qualquer outro conhecimento ligado a
Educacéo Fisica. Enfim, que o educar pela estética e pela acdo ndo deixem de ser prioridade
também na EJA e que ndo se criem rotulos que digam que o estudante da EJA seja incapaz de
ser educado de tal forma.

Para finalizar esta discussao coloco aqui um trecho dos estudos de Macedo (2014, p.93):
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A conjuntura brasileira e o cenario das discuss6es sobre a diferenca e a estética em
ambito mundial sdo propicios para que a EFE consiga colocar-se de forma
vanguardista a frente das mudancas que a escola necessita.

3.6 O esporte, sim, como importante aliado da EFE

O principal argumento, contrario a realizacao de praticas esportivas no interior da escola
é que o esporte é excludente. A significacdo de esporte como excluséo foi, e vem sendo,
construida por autores adeptos do PPREF desde a década de 1980 até a contemporaneidade.

Tal construcdo discursiva revelou algumas marcas, inicialmente uma delas foi o livro
“A crianga que pratica esporte respeita as regras do jogo... capitalista” (BRACTH, 1986). Nesse
livro, assim como em outros tantos textos produzidos por autores do PPREF, que ajudaram a
consolidar sua hegemonia academicamente, o esporte era tido como um conteddo que
reproduzia as desigualdades sociais e contribuia para a alienagdo dos individuos, impedindo a
sua emancipacao enquanto cidaddos conscientes.

Havia, obviamente, neste discurso uma influéncia do marxismo e da pedagogia critico-
social dos contetdos, que colocava o esporte atrelado ao regime militar, sendo, portanto,
inimigo do povo e da democracia. O esporte passaria por uma grande transformacdo na CCM -
ganhando o selo pedagdgico-, trazendo-se para debates em sala de aula alguns pontos negativos
como, por exemplo, a promogéo da violéncia que a competicdo pode provocar entre jogadores
e entre torcedores ou mesmo as tentativas antiéticas de se burlar as regras do jogo e enganar a
arbitragem. Sendo assim, por essa logica, mais vale transformar o esporte em algo cooperativo
-mudando suas regras e o intuito competitivo- ou substitui-lo por outros contetudos da cultura
corporal do movimento que trabalhassem valores morais e que fossem Uteis socialmente.

Em oposicao/substituicdo ao esporte, sendo uma forma de pedagogizacdo do mesmo,
surgem com forca 0s jogos cooperativos, que seriam, segundo Brotto (1997, 2001), propostas
mais adequadas ao ambiente escolar, baseando-se no encontro e ndo no confronto das
competicdes promovidas pelo esporte.

Entretanto surgem questionamentos quanto aos jogos cooperativos. Lovisolo (1997)
aponta claramente para o paradoxo da cooperacdo: todos valorizam-na, mas ao mesmo tempo
poucos a praticam. Desenvolve o tema tratando das razdes que levam a falta de cooperacéo,
considerando uma delas, por exemplo, a “desconfianga pela reciprocidade”. Salienta que em

muitos ambientes que deveriam prevalecer a relacdo de cooperacdo (condominios, peladas de
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futebol, cooperativas agricolas), o que de fato ocorre é que se remuneram administradores
(sindicos, gerentes de cooperativas, organizadores das peladas) e os demais se tornam

administrados. Ou seja:

Cooperativas, exitosas sob o ponto de vista de seu crescimento, de produtores rurais,
de habitagdo e de ajuda mutua, repetem essa historia (cooperandos de direcdo e
simples cooperandos) que parece perverter a ideia radical de cooperacdo, pois a
organizacdo cooperativa, no seu modo de funcionamento, aproxima-se cada vez mais
de uma grande empresa. (LOVISOLO, 1997, p.162)

O autor traca toda essa discussao para indagar se nos jogos cooperativos realmente é
trabalhada a cooperacdo. Coloco aqui que muitas vezes esses jogos incorporam elementos
competitivos em que uma equipe, por exemplo, deve trabalhar cooperativamente no intuito de
vencera outra equipe. Outro formato desses jogos pode ser a cooperacdo entre seus
participantes para vencer um desafio contra um tempo determinado para execu¢do de uma
tarefa. Assim, cooperagdo e competicdo podem estar presentes nos jogos cooperativos, podendo
haver situac6es conflituosas, atribuidas, a priori, exclusivamente aos confrontos da competicao,
também nos jogos de cooperacao.

Desta forma Lovisolo (1997, p.164) alerta:

[...] se alguém pretende trabalhar educativamente com o principio da cooperacéo,
devera estar ciente tanto de seus significados quanto dos mecanismos que a acossam.
Caso contrério, continuaremos tendo discursos muito bem intencionados sobre
cooperacao e muita pouca cooperacao efetiva.

O que procuro aqui defender é que competicdo e cooperacdo podem coexistir, ndo
precisam seguir o sentido, estabelecido discursivamente pelo PPREF, de oposic¢do. O préprio
esporte, que tantos tentam negar na escola, € um exemplo de coexisténcia entre competicdo e
cooperacdo. Ao longo de alguns anos como atleta, jogador de basquetebol, sempre ouvi de
treinadores e companheiros de equipe que devemos nos ajudar, ser solidarios e agirmos
cooperativamente em prol de um objetivo em comum: vencer a partida. Corroboro com
Lovisolo (1997, p.153) quando diz que precisamos “discernir em que nivel devemos ou ndo ser
cooperativos ao invés de escolher um valor em detrimento do outro”.

Acrescento ainda quanto a essa dicotomia criada sobre jogos cooperativos X jogos
competitivos a contribuicdo de Macedo (2014, p.101), afirmando que ‘“nenhuma atividade é
potencialmente mais educativa do que outra apenas pela sua justificativa tedrica”. O autor
complementa dizendo que é importante experimenta-las, coloca-las em pratica e “fazé-las

funcionar o mais préximo possivel do imaginado” (MACEDO, 2014, p.101). E preciso que se
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evitem fechamentos. Acredito que existem amplas possibilidades no ato educativo que
dependem da experimentacdo e do compromisso em educar que o/a professor/a carrega consigo.
Devemos observar o potencial educativo que o0 esporte carrega e vencer as barreiras
negativas impostas pelo discurso do PPREF. Podemos, por exemplo, tratar a questdo
ética/moral, que tanto defende o PPREF, através da violéncia no esporte (negativo) ou por
atitude de fair play -jogo limpo- (positivo). Para Lovisolo (1997, p.166), educar pelo fair play
seria ensinar que “os fins podem ser atingidos utilizando-se meios legitimos”. Podemos ainda,
complementando a linguagem da norma/ética, usar a linguagem estética ao dizer que “o futebol
violento ¢ feio, antiestético, provoca pouco gosto, mata o jogo” (LOVISOLO, 1997, p. 103).
Mais uma vez faco a defesa pelo ndo binarismo gerado por essa luta hegemonica, reforgo
que as trés linguagens que defende Lovisolo (1997) (norma; utilidade; gosto) podem conviver
e serem auxiliares umas das outras. Portanto, ndo se trata de negar o esporte na escola pelos
seus exemplos negativos de descumprimento das normas ou dizer que a competicdo incentiva
a violéncia/exclusdo, mas sim inclui-lo como contetdo educativo ao contrapor esses exemplos
negativos, tanto em norma quanto em estética, por outros positivos presentes no esporte.

Reforca o que foi dito aqui a colocacdo de Macedo (2008, p.74):

Ao assumirem a responsabilidade pedagégica do esporte na educacdo fisica, o0s
professores ndo podem reproduzir, no interior da escola, a forma de funcionamento
do esporte profissional, embora ndo precisem nega-lo e devam usé-lo para subverte-
lo em proveito das acOes pedagdgicas em suas aulas.

Apos a tentativa de exclusdo do esporte iniciada na década de 1980, foram feitos estudos
de campo, no interior de escolas, frequentes no intuito de avaliar as possiveis mudancas na EFE.
Essas pesquisas constataram que o esporte continuava sendo um conteido hegemdnico no
“contexto da pratica” (BALL, 1994a).

Macedo (2014) cita varios autores como Darido e colaboradores (2001; 1998); Souza
Junior (2001); Caparroz (2001; 2005) e Kunz e Costa (2013) que mostram ser o esporte 0
conteddo mais utilizado por professores de EFE e ainda ser ele o conteido que os estudantes se
referem com maior interesse. Entretanto outros autores, como retrata Macedo (2014, p.77),
“apontam o desinvestimento pedagdgico como a pratica a qual os professores de EFE adotam
atualmente”.O autor alerta para a equivaléncia que é feita por autores do PPREF entre o esporte
como conteddo hegeménico nas aulas de EFE e o desinvestimento pedagdgico.

Observo aqui, na relacdo criada entre a constatacdo do esporte como contetdo

hegeménico nas aulas de EF e o desinvestimento pedagdgico, uma caracteristica marcante da
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pratica hegeménica segundo Laclau (2001, p.222): o “deslocamento”. Me utilizando deste
conceito do autor, entendo que ocorreu, providencialmente, um “deslocamento” estratégico do
discurso inicial dos autores do PPREF com relacdo aos sentidos atribuidos ao significante
esporte, haja visto que “nenhuma logica hegemdnica pode dar conta da totalidade do social e
constituir seu centro”. Ou seja, reconhece-se que 0 esporte € um contetdo hegeménico na
escola, entretanto o esporte continua sendo excludente, ndo mais pelo fato de reproduzir as
desigualdades sociais, selecionando os melhores pelo ensino repetitivo das técnicas esportivas,
mas pela equivaléncia feita do esporte com o desinvestimento pedagogico realizado por
professores/as da EFE, em que, pela auséncia do/a professor/a, apenas quem sabe ou 0S
melhores podem jogar.

Nos trechos destacados abaixo, Laclau (2000) trata das ambiguidades inerentes a um
projeto hegemdnico. Neles consigo compreender como o PPREF confere, estrategicamente, ao
significante esporte escolar o sentido de exclusdo, porém, com o passar dos anos e com a

mudanga dos contextos, provoca o “deslocamento” do entendimento do porqué seja excludente.

El caracter incompleto y contingente de la totalidade procederia no solamente de que
ningun sistema hegemonico logra imponerse plenamente, sino también de las
ambigiiedades inherentes al proprio proyecto hegemonico.

[...] la ambigtiedad de un significante social se limita a lo que podriamos denominar,
com un termino aristotélico, como "equivocidad"-es decir, una ambigliedad que
procede de que un término es usado de manera distinta en dos contextos diferentes,
pero que en cada uno de estos contextos tiene un sentido claro e indubitable.
(LACLAU, 2000, p. 45)

De fato, ha de se reconhecer que o “desinvestimento pedagdgico” ocorre em muitas
escolas do ensino publico nacional. Sem duvida, existe por parte de muitos/as professores/as o
ato de rolar a bola e ausentar-se da cena educativa, sem planejamento e praticas dirigidas.
Macedo, F. (2008), em seus estudos de feicdes etnograficos em escolas publicas cariocas, pode
constatar o desinvestimento pedagdgico. O autor, em seu texto, transcreveu alguns relatos de
ex-alunas e diretoras que julgo pertinentes. O primeiro relato é de ex-aluna com relacdo as aulas
de EFE:

- Eu ndo gostava, porque elas (professoras) davam a bola e joga ai, faz o que vocé
quiser. Ai a gente se virava. Jogava volei s6 quem sabia jogar, ai ficava aquele
grupinho, nds dividiamos os times. E quem sabia jogar handebol a mesma coisa.
Quem queria jogar jogava e quem ndo queria... (MACEDO, F., 2008, p.31)

Outro relato importante é o de uma diretora de escola publica do municipio do Rio de

Janeiro:
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-Agora, a gente ainda enfrenta um monte de tabu. Em qualquer area a gente tem
profissional sério e outro que ndo é assim. Eu, como diretora, ndo tenho tido
problemas, mas escuto outras diretoras dizendo que tem gente que larga a bola e sali,
deixa fazer o que se quer, tem professor que vai ler jornal no carro e deixa um aluno
I4 apitando, tem professor que da futebol o ano inteiro, dentro da rede publica nds
temos muito isso. Agora, também temos aquele professor [...] que faz planejamento
[...] esse professor sério é muitas vezes marginalizado, pois tem que vencer uma certa
coisa para ser ouvido no conselho de classe. (MACEDO, F., 2008, p.32-33)

Aproveitando a fala da diretora, destaco um fato importante: a questao da generalizacao
do/a professor/a de educacéo fisica. A questdo do desinvestimento pedagogico existe, como foi
ressaltado, mas ndo podemos colocar todos os docentes nessa condi¢cdo e associar a iSso 0
contetido esporte. Ou seja, ndo se pode simplesmente negar a pratica esportiva na escola por
conta de maus profissionais. Existem também os bons profissionais que atuam com o potencial
educativo do esporte, que se utilizam dos valores morais e estéticos que o esporte pode
proporcionar, que orientam seus/suas alunos/as e que procuram proporcionar o aprendizado
esportivo de forma ludica e adequada, procurando a inclusdo e nao a excluséo.

Insisto que ndo hd como negar o esporte no interior da escola, faz parte ndo somente da
CCM, nela com um rotulo de pedagdgico, mas principalmente da cultura do brasileiro. O
esporte esta nas conversas dos/as alunos/as no péatio da escola, nas suas falas sobre o belo gol
que o artilheiro de seu time fez no fim de semana; estd na sala de professores/as quando além
das conversas vemos colegas enfeitando seus armarios com adesivos dos clubes pelos quais
torcem apaixonadamente; esta na blusa dos times de coracdo dos/as alunos/as que sdo trazidas
exclusivamente para serem usadas nas esperadas aulas de EF. Esta, ainda, no imaginario, por
exemplo, dos estudantes das classes do quarto e quintos anos do ensino fundamental, que ao
adentrarem na quadra da escola chutam a bola imaginaria no gol e saem comemorando a
semelhanca dos jogadores de futebol que viram na televisao.

Defendo o trabalho do/a professor/a que planeja suas aulas esportivas na escola, daquele
que orienta e cuida para que todos possam participar, daquele que pensa como criar
facilitadores de aprendizagem ao trabalhar com esporte (exemplo: uso da rede mais baixa para
0s pequenos e de bola mais leve no mini voleibol) e, por tltimo, mas muito importante, daquele
que possibilita a pratica esportiva pelo gosto, pelo prazer em jogar, independente da préatica ser
competitiva ou cooperativa, e que nao se restringe ao esporte pedagdgico que traz
excessivamente o conteddo para a sala de aula, se detendo demasiadamente aos aspectos éticos
do esporte.

Em se tratando do esporte pela estética e de como 0 mesmo pode ser desenvolvido nas

escolas, finalizo a discussdo com a importante contribui¢do de Ferraz (1997). O autor em suas
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investigacbes quanto ao desenvolvimento da nogdo de regras do jogo de futebol, em
determinado momento questiona uma amostragem de alunos, de diferentes idades, de uma dada
escola, sobre o que eles prefeririam: participar em um torneio de futebol na escola como
titulares (jogando) ou serem campedes como reservas (sem jogar).

Em suma, quase a unanimidade dos/as alunos/as optaram por jogar, participar,
independentemente de serem ou ndo campedes. S&o emblematicas respostas trazidas pelo autor:
“Fabio (11 anos): Gosto mais de jogar do que assistir, mesmo ndo sendo campeao”; “Flavia (15
anos): Preferiria jogar porque nao tem graga ficar sentado no banco olhando os outros jogarem”
(FERRAZ, 1997, p.36-37). Fica evidente no meu entender que as competi¢cdes podem ocorrer
no interior da escola pelo gosto que os estudantes tém em jogar. Ha que se superar o estereotipo
agregado ao esporte, de promocao de exclusdo, e deve-se optar por estratégias que garantam a

participacdo ampla dos estudantes.

3.7 O esporte e a EJA

O esporte é plural e manifesta-se de diferentes maneiras em diferentes
culturas e tempos e a essas manifestacdes agregam-se maltiplos valores.
Solidariedade, consagracdo, celebracdo, sdo palavras por demais
positivas se pensarmos nas zonas de sombra que também residem no
interior do mundo esportivo. Nacionalismos exacerbados, exploracéo
comercial e econdmica, corrupgdo, especializacdo precoce, doping,
violéncia, discriminacdo sexual também tem sido temas a fazer parte do
cotidiano esportivo mesmo que, por vezes, 0S minimizemos e
busquemos, a todo custo, recuperar a tradicdo e com ela fazer valer o
que do esporte pode ser identificado como promotor de uma
humanidade imanente a cada um de nos.

Rio de Janeiro, 2013, p.17

O trecho acima destacado faz parte de capitulo destinado ao esporte do caderno didatico
para EJA/EF. Nele observa-se a nitida preocupacdo em tratar o esporte pela linguagem da
norma, da ética, citando os valores sociais positivos agregados ao esporte: solidariedade;

celebracdo; bem como aspectos negativos: violéncia, doping, além de outros que parecem se
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multiplicar em comparacgéo aos fatores positivos. O que pretendo aqui mostrar € que me parece
haver uma proposta de educacgdo, através do esporte, apenas de cunho moral/ético para o
segmento EJA. Em nenhum momento, analisando todo o material institucional produzido,
houve qualquer proposta de pratica esportiva ou de explorar o mesmo de forma estética, ou
seja, pelo prazer em jogar ou realizar atividades fisicas. Sugestdes sdo dadas para praticas
pedagogicas em sala de aula, fazendo as discussGes morais, muitas vezes exclusivamente dos
aspectos negativos agregados ao esporte.

Mais uma vez questiono: por que limitar as praticas em EF/EJA em ac¢des pedagdgicas
de sala de aula? Por que o educar pela via estética, na EF, se restringe as series iniciais de
ensino? Considero que os dois modelos pedagdgicos (moral e estético) devem coexistir, ndo
sendo a passagem para a vida adulta um momento repressor das subjetividades e das sensacdes
trazidas por uma educacdo de resultados, disciplinadora, e que privilegia o aspecto cognitivo
em nome da exceléncia de resultados. Entendo que por mais que se caminhe para uma educacgéo
nesse modelo, a escola, através da EF, mesmo inconscientemente, ainda é um espago para o
aprender pela estética, pelo gosto, em qualquer faixa etéria.

As colocac@es feitas no paragrafo acima sdo baseadas em contribuicdes de Lovisolo

(1997, p.36) que assim discorre a respeito de uma educacédo de coexisténcia:

[...] podemos nos perguntar se estariamos mergulhados nas contradi¢Ges geradas pela
coexisténcia de dois modelos: um de fundamento estético, o outro de fundamento
moral e cognitivo. Acredito que sim, e também acredito que parte da crise das
pedagogias resulta do insuficiente reconhecimento de ambos modelos e, sobretudo,
da necessidade de concilia-los, ao invés de situd-los como combatentes destinados a
apenas um sobreviver.
Por que ndo podemos como professores/as trabalhar com ambos modelos de que trata
Lovisolo (1997)? Por que ndo estimular situagdes que contemplem tanto o modelo estético

quanto o modelo moral/cognitivo? Por que ndo experimentar?

[...] temos que criar e experimentar, situacional e pragmaticamente, formas de
conciliar as demandas, os sentimentos e ideias de ambos os modelos. (LOVISOLO,
1997, p.44)

Em minhas aulas de EF como professor de jovens e adultos nos 8 anos trabalhados na
rede publica de educacédo do estado do Rio de Janeiro, me permiti, além das praticas do modelo
moral, em sala de aula, propor e experimentar aulas praticas sobre esporte. Usei o recurso dos
pequenos jogos para o ensino das técnicas basicas das modalidades esportivas, ndo perdendo a

sensacdo do prazer em realizar a atividade proposta. Assim funcionaram de forma bastante
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positiva aulas sobre voleibol, por exemplo. Nas aulas sobre esporte para pessoas com
deficiéncia tive a oportunidade de vivenciar alunos mais velhos (acima de 50 anos) se
interessarem em fazer uma corrida vendados, em que um colega serve ao outro guiando-o pelo
percurso combinado.

Mesmo quando apenas parte da turma se interessava pela préatica esportiva, procurei
propor outras atividades que gerassem interesse dos/as alunos/as. Tive oportunidade de, em
uma mesma aula, haver trés grupos realizando propostas diferentes de atividades: os mais
jovens praticando futsal; um grupo de senhoras pulando corda com uma proposta dindmica de
condicionamento fisico e outro grupo fazendo alongamentos.

Outra experiéncia interessante foi observar uma boa participagdo dos alunos EJA nos
torneios esportivos organizados pelo corpo docente de EF da escola em que trabalho. Sempre
com muita alegria e de forma respeitosa participavam dos eventos e eram positivamente aceitos
pelos/as alunos/as das turmas regulares.

Quero com isso dizer que € preciso vencer as barreiras das naturalizagfes que parecem
colocar um modelo de educacdo em detrimento de outro. Educar pela estética também ¢é
possivel, pode ser prazeroso e estimulante. As préaticas esportivas ou de diferentes atividades
fisicas ndo devem ser negadas, reprimidas ou pré-julgadas, como se os estudantes com maior
idade ndo fossem gostar ou ndo tivessem capacidade de realiza-las. Algumas vezes nao obtive
sucesso em minhas proposicdes de praticas esportivas ou atividades semelhantes, no entanto

procurei ndo rotular meus/minhas alunos/as e ndo me neguei a experimentar.



55

4 TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo foi para mim uma oportunidade de agregar a esse estudo mais
informacdes acerca dos meus objetivos de pesquisa, as minhas indagagdes, além de possibilitar
novas discussdes, e novas pesquisas bibliogréaficas, a partir de colocacgdes trazidas pelas minhas
observacdes do dia a dia escolar ou via dialogos (formais e informais) com os sujeitos escolares.
Entendo, como ja dito, que ambas as pesquisas (de cunho etnogréafico e bibliografica) foram
complementares e tiveram a intenc¢do de produzir um material relevante para educadores/as, em
especial professores/as de educacédo fisica pesquisadores da &rea ou que trabalham/desejam
trabalhar com a educacéo de jovens e adultos.

Desde ja quero deixar claro que este estudo de campo néo teve intencdo alguma de trazer
dados de uma realidade -0 contexto especifico de uma unidade escolar nunca representara a
realidade de toda uma rede de educacdo-; tracar perfis precisos de discentes/docentes ou de
fazer apontamentos taxativos, binaristas (certo X errado), quanto as praticas pedagdgicas,
comportamento de estudantes ou mesmo atos da direcdo escolar. Tais acbes ndo combinam com
a pluralidade e o respeito a diferenca que procuro prezar ao tratar de educacao.

Inicialmente minha estratégia foi buscar uma unidade escolar com ensino noturno e que
promovesse a educacdo para jovens e adultos, foco deste estudo. Em meio a um periodo
conturbado de greve de profissionais da educacdo, ouvi da diretora da unidade escolar na qual
atu 0ao longo de 8 anos como professor da rede, que procurasse o Colégio Estadual “Oé4sis™®,
dizendo que |4 haveria uma direcdo disposta a colaborar com a pesquisa -pessoas que ja eram
conhecidas dela- e me dizendo ainda que essa era uma escola direcionada para a educacéao de
jovens e adultos, funcionando das 18 as 22 horas.

Através de um contato telefonico combinei minha ida ao Colégio Estadual “Oasis” para
dialogar com o diretor da unidade escolar e ver a possibilidade de desenvolver meu estudo na
mesma. Quando adentrei o colégio -situado no municipio do Rio de Janeiro- no intuito de
dialogar com o diretor escolar, percebi que se tratava de uma escola diferenciada, construcao
antiga, porém imponente, com salas espagosas e portas e janelas de madeira enormes, tipicas
de casarios antigos. Percebi, no trajeto para a sala da direcdo, que a unidade escolar tinha
passado recentemente por uma ampla reforma externa e interna. Ao chegar na sala do diretor o

mesmo me recebeu cordialmente, ouviu minhas intenges de pesquisa e concordou, sem

9 Nome ficticio
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objec0es, que eu desenvolvesse ali meus estudos. Combinou comigo um retorno, em nova data,
para me apresentar ao professor de EF da escola, com quem iria ter, antes da minha nova visita,
um didlogo sobre as minhas inten¢des de pesquisa.

Ao retornar ao Colégio Estadual “Oasis” para encontrar o professor de educagéo fisica,
pude conhecer melhor o espaco escolar e perceber que ap6s a reforma, por fora, o colégio
preservou e revitalizou a fachada antiga, imponente, e sua estrutura original e, por dentro,
disponibilizou todo um aparato tecnoldgico: projetores de imagem e som; ar condicionados e
mobiliario novos, importantes aliados para o ato educativo contemporaneo. Algo que também
me chamou a atencédo foram as refeigdes servidas no inicio do horario letivo. O cheiro da comida
era convidativo, muitos, inclusive funcionérios/as e professores/as, se reuniam no refeitério da
escola, amplo e bem limpo, para fazer suas refei¢cGes. Constatei varios elogios a comida e aos
funcionarios/as da cozinha, eu mesmo fui uma das pessoas a elogia-los/las ap6s umas tantas
refeicdes. Além da boa alimentacdo, percebi que ali era um espaco para papos descontraidos
entre estudantes; estudantes e docentes; estudantes, docentes e funcionarios/as, podendo ser
ainda o momento de repor as energias apos a jornada de trabalho e economizar gastos com uma
das refeicdes que fazemos diariamente.

Continuando minhas observacfes do espago escolar, observei que a sala dos
professores/asdo colégio era bastante espacosa, contando com 4 computadores, ar condicionado
e espaco destinado a cozinha, contendo utensilios como bebedouro, geladeira e micro-ondas.
Ficou claro para mim um zelo, certo conforto e condicdes de trabalho, proporcionados aos/as
professores/as no intuito de promover condicdes favoraveis para o exercicio de suas funces.
N&o houve, entretanto, como ndo me remeter a minha escola de origem na mesma rede de
ensino: salas de aula com mobiliario depredado; poucos ventiladores funcionando, sem ar
condicionados; somente dois aparelhos projetores disponiveis para toda a escola, sem caixas de
audio; sala dos professores/as extremamente apertada, sem ventilacdo e sem ar condicionado;
mesmo banheiro dividido por professores e professoras e ndo havendo nenhum computador
disponivel para pesquisas e desenvolvimento de trabalho pedagdgico. Acredito que esta seja a
descrigdo inversa do que ocorre no Colégio Estadual “Oasis” e, infelizmente, seja um modelo
que se repete com mais constancia na rede de educacdo do estado do Rio de Janeiro.

Apods minhas observacdes positivas quanto a estrutura escolar, fico esperando pelo
professor de educacdo fisica na sala dos professores/as e em conversa com 0s colegas
professores/as que por ali estavam identifiquei que a escola é uma espécie de nucleo para
atender apenas alunos EJA, sendo que ela contava entre 2/3 turmas para cada modulo, em um

total de 4 modulos, e tendo cada um deles - como ja informado anteriormente - 6 meses de
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duragdo. Conversando com colegas professores da escola, compreendi que as turmas tinham
em média 25 alunos em um total exato de 11 turmas. Enfim, encontro com o professor de
educagdo fisica, o qual irei chamar de professor “X”, que me recebe de forma bem cordial e,
como percebi, sabedor antecipadamente de minha visita. Em didlogo com professor “X” eu
explico melhor minhas intengdes e solicito sua autorizagdo para acompanhar as aulas das
segundas-feiras, ministradas para a turma 302. Prontamente o professor concordou com a
pesquisa eme deixou bem a vontade para desenvolve-la.

Naquele momento, defini data para o inicio efetivo de meus estudos: 05/04/2016. Uma
jornada bem interessante que findaria somente no dia 06/06/2016, nela vivenciei 0 momento de
transicdo entre bimestres letivos (1°-2° bimestres) e pude acompanhar diversos acontecimentos
presentes tanto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, quanto aqueles que ocorrem no
dia a dia escolar.

Irei a partir desse momento tecer comentarios diversos sobre o periodo de vivéncia ao
longo de 2 meses de pesquisa no C.E. “Oasis”, comentarios baseados em minhas
observacdes/analises do cotidiano dessa unidade escolar (aulas de educacéo fisica; conversas
com alunos/as e professores/as; participacdo em evento: Torneio de Futsal; participacdo em
Conselho de Classe) e também a partir de analise de entrevistas realizadas com alguns
importantes personagens escolares: alunos/as; professor de Educacéo Fisica; diretor escolar.

4.1 Turma 302

Durante 2 meses acompanhei todas as aulas de Educacdo Fisica da turma 302, tal fato,
de me deter em apenas uma turma, ocorreu por conta das minhas limitagdes de horarios e
também por conta de conciliar meus horarios com os horarios do professor “ X, além das
dificuldades que teria em poder conciliar minha agenda de pesquisador com a agenda de
professor. Identifiquei que a turma 302 ndo era uma turma numerosa. Apesar dos 37 alunos na
lista de chamada do professor, em média entre 20-25 alunos frequentavam as aulas. A turma se
mostrava ainda bem heterogénea com relacdo a faixa etaria, classifiquei trés grupos distintos
em sala de aula: jovens (em maior nimero); adultos entre 31 e 50 anos (segundo maior grupo);
e 0 que chamarei de grupo da terceira idade, adultos acima de 50 anos (menor nimero). Havia
entre os alunos um deficiente fisico, uma aluna gravida e ainda mée e filha estudando juntas na

mesma sala de aula, informacdes que fazem da turma um grupo social ainda mais distinto.
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Durante todo o tempo em que frequentei as aulas de Educagdo Fisica do professor “X”
pude perceber que elas eram ministradas em um clima amigavel, respeitoso e o professor se
mostrou bastante atencioso e receptivo as indagacdes dos estudantes. Também observei que as
tematicas propostas para as aulas eram bem aceitas pelos/as alunos/as e geravam interesse nos
mesmos. Em vérias aulas choveram perguntas direcionadas ao professor para que 0 mesmo
tirasse duvidas sobre o conteudo desenvolvido.

Acrescento ainda a boa relacdo entre os membros da turma, situacdes que poderiam ser
conflituosas por conta das diferentes faixas etarias nao o foram pelo respeito uns com os outros.
Algumas situagdes revelaram a unido e o companheirismo dos mesmaos, tais como os cuidados
com o aluno deficiente e o incentivo dado ao mesmo para que ele participasse da aula prética
ministrada pelo professor “X”; através da organizag¢do de um ché de bebé surpresa para a aluna
gravida, com direito a bolo, salgadinhos, cachorro quente e lembrancinhas ou quando a turma
se reuniu para montar e inscrever a equipe que participaria do torneio interno de futsal da escola.

Entendi que a escola era também um local seguro e de socializacéo, de poder estar com
0s amigos, um local que eles gostavam. Um fato foi marcante para esta minha percepcéo, ele
ocorreu quando os/as alunos/as, ao final do bimestre, discutiam quem viria para a escola no dia
do Conselho de Classe, nesse dia os estudantes teriam apenas dois tempos de aula e seriam
dispensados. Entdo, uma das alunas, talvez a com mais idade da turma, assim disse: “ Eu virei,
a escola ¢ o meu lazer”, uma outra retrucou e disse que talvez viesse caso estivesse entediada,
assim poderia bater papo e “falar mal dos outros”.

Outro fato interessante e que mostra uma relacdo democratica, aberta e de carinho dos/as
alunos/as com a escola e seus/suas professores/as, foi quando uma das alunas com faixa etaria
mais avangada trouxe para a aula sua filha adolescente. Compreendi que os estudantes
percebiam o espaco escolar como algo que permitia a ampliacdo de suas relacfes sociais bem
como um espaco acolhedor. Realmente a menina ficou bem a vontade, inclusive tirando duvidas
com o professor “X”. Da mesma maneira me senti desde o primeiro dia acompanhando a turma

ou mesmo no dialogo com o diretor da escola. Fui bem acolhido.

4.2 Sobre o Professor “X”

Logo em meu primeiro contato com professor “X” percebi que era uma pessoa aberta

ao dialogo, avida por conhecimento e muito propenso a colaborar com o andamento de minha
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pesquisa. Um professor ainda jovem que gosta do que faz e que encontrou na escola, dentre as
inimeras possibilidades de mercado de trabalho que a Educacéo Fisica oferece, o seu lugar. Em
conversas informais com o mesmo me disse que estava fazendo cursos preparatérios para
concursos publicos na area da EFE. Falamos ainda sobre provas que o mesmo vinha realizando
e também sobre o programa de mestrado que eu vinha fazendo. Nesses dialogos mostrou-se
disposto a seguir o caminho da especializacdo académica. Enfim, nitidamente reconhecia-se
nele um professor dedicado e com anseios de aprender e evoluir em sua profisséo.

Observando suas praticas pedagdgicas, pude perceber que o professor “X” se preparava
para suas aulas mostrando bom conhecimento sobre o contetdo e usando bem o tempo de aula
para promover discussdes sobre 0 mesmo. As aulas foram preponderantemente tedricas, apenas
em uma delas destinou parte da mesma para realizacdo de uma atividade pratica no patio da
escola. Segundo o préprio, os/as alunos/as ndo manifestam interesse pelas atividades praticas,
além de haver alguns limitadores quanto a faixa etéria e o cansago dos estudantes apds um dia
inteiro de trabalho. Entretanto, identifiquei que talvez o sucesso obtido na realizagdo de
atividades praticas na escola: proposta de jogo cooperativo na aula citada e realizacao de torneio
interno de futsal, o deixaram um tanto confuso com relacéo as suas crencas. Vale destacar parte

de entrevista feita com professor “X’:

Aqui na escola tem quadra, mas os alunos sdo muito resistentes, a gente conseguiu
fazer um torneio na escola e a escola aqui é s6 voltada para o publico EJA. Acredito
que foi legal, foi positivo, e quando eu procuro desenvolver alguma atividade pratica
eles aceitam, entdo eu procuro fazer dindmicas de grupo, atividades que haja trabalho
em equipe, socializacfo; uma aula de relaxamento; de alongamento, principalmente
porque a maioria trabalha, entdo se vocé fala pré eles que vai ter atividade fisica, ficam
logo preocupados se vai ser algo pesado, ainda estdo muito voltados para aquela
Educacdo Fisica militarista, esportivista.

Ha nas falas do professor “X”, como em minhas proprias falas como professor e de
tantos outros/as professores/as de Educacdo Fisica a influéncia do discurso hegemonico do
PPREF, sem dlvida bastante presente no meio académico e também nas estratégias promovidas
pela secretaria de educacdo estadual para a capacitacdo de professores de EF/EJA. Esse
discurso naturalizou a necessidade do conteddo util visando a formacdo do cidaddo e a
transformacéo social, pedagogizando as praticas da EF e trazendo as aulas para a sala de aula,
0 que, no caso da EJA, parece ter se tornado uma regra. No meu entender, ndo se trata de negar
a EF do atil socialmente, mas também agregar a ela o aprender pelo agir, pelo prazer em fazer

algo, mostrar a esses/as alunos/as, de forma prazerosa, as diferentes possibilidades de
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movimentos de acordo com suas idades ou independentemente de suas idades para aplicarem
em seus momentos de cuidado pessoal (Util socialmente) e de lazer (estética), caso hajam.

O professor “X” adotou em suas aulas a Unidade III (Saude e Qualidade de vida) do
livro didatico organizado pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC), material este que
contém todos os conteudos da CCM. O professor entende que o tema da Unidade 111 desperta
interesse dos estudantes, o que de fato ocorreu, e que pode ser Util para suas vidas. Observei
que o discurso do util socialmente e da transformacéo social, presente no PPREF, se revelou
em outras agdes do professor “X”, como em uma aula empolgante sobre vicios posturais, em
que os alunos foram bastante participativos e questionadores. Em determinado momento uma
aluna revelou sua admiracdo pelos conhecimentos apreendidos e o educador respondeu a
mesma que: “o objetivo do contetido dado ¢ que ele seja util para a sua vida, para o seu dia a
dia”. Na entrevista realizada com o professor “X”, ele mais uma vez expressou a naturalizacdo

do discurso hegemdnico da PPREF quando indagado sobre a sua forma de avaliar seus alunos:

[...] a minha mensagem, a minha ideia como educador, que eu procuro passar pra eles
& 0 seguinte: eu estou vindo aqui pré tentar agregar valor a algo que eles possam levar
pra vida deles no futuro, entdo com relacdo a avaliar, procuro avaliar se a minha
mensagem, se 0 contelido que estou passando vai ser um contetdo significativo pré
dia a dia [...] minha avaliacéo é diaria, de transformagdo de forma de pensar dessa
pessoa em relacdo aos cuidados que ela precisa ter com ela e, alem disso, com a familia
dela, porque muitas informagdes que a gente procura passar sdo informacdes Uteis
também pra pessoa no ambiente familiar dela.

Mais uma vez refor¢o que ndo ha nada de errado em educar seguindo a linguagem da
norma ou da utilidade, porém defendo que se agregue ao ato de educar a linguagem do gosto,
como ja analisei anteriormente. Ndo podemos negar o potencial do educar pela estética, que,
em meu entender, esta diretamente ligado a uma EF da acédo, da pratica. Em poucos momentos
observei o educar pela estética nas aulas do professor “X”.

Gostaria de colocar aqui uma situacdo em que a teoria (linguagem da utilidade) e a
pratica (linguagem do gosto) se agregariam perfeitamente em uma das aulas do professor “X”,
mas que nao ocorreu. Em uma de suas aulas em sala, a mesma que tratava dos vicios posturais,
o professor “X” em determinado momento citou a ginastica laboral, aquela que se faz no local
de trabalho para evitar lesdes de cunho posturais, como importante aliada no combate aos vicios
posturais, acrescentou que ja havia tido experiéncia nessa area, 0 que despertou curiosidade
nos/as alunos/as pelos exercicios fisicos deste tipo de ginastica. Naquele momento, apesar de
ter me mantido neutro em minha posicdo de pesquisador e ndo ter comunicado isso a ele,

entendo que o professor poderia, por exemplo, ter proposto uma atividade préatica, pedindo para
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que os/as alunos/as ficassem de pé e fazendo alguns exercicios que ajudariam as pessoas a evitar
0s vicios posturais em suas casas ou trabalho. Acredito que o ato educativo seria mais completo,
aliando teoria e prética, linguagem da utilidade e linguagem do gosto, esta Ultima provocada
pela motivacdo em fazer a atividade, em experimentar.

Estou certo que o professor “X” conseguiu éxito em suas agdes educativas se valendo
do atil socialmente e também quando em uma aula pratica possibilitou o exercicio do educar
pelo gosto. Digo isso baseado em minhas observacdes das aulas, no interesse dos/as alunos/as
pelas aulas tedricas, bem como na alegria e na motivacdo em realizar a atividade pratica. Em
entrevista com alguns estudantes perguntei como deveriam ser as aulas de EF para EJA e dois
dos trés entrevistados elogiaram as mesmas, citando as aulas tedricas e tambem a experiéncia

que tiveram na aula pratica:

Assim como é. Seria legal ter esporte e tal, talvez se acrescentassem mais dindmicas
seria um pouco melhor. Dindmicas como aquela que a gente fez naquele dia, em que
ele fez a roda e a gente tinha que sair dela, atividade em grupo. Mas aqui como é a
noite e tem muitas pessoas que trabalham durante o dia, entdo fica meio complicado
para algumas atividades. Aqui tem muitos jovens que da para correr como Voceé viu,
mas também tem pessoas aqui que trabalham demais e a noite ndo tém mais for¢a
assim para poder fazer uma atividade, correr assim. (Aluna A)

Acho que tem que ser nesse caminho mesmo, tem pessoas de certa idade também, o
pessoal chega cansado do trabalho, ndo aguenta muito ndo. Esse caminho como esta,
assim, essa brincadeira que teve também (se referindo ao torneio de futsal realizado
na escola) prd movimentar, brinca quem quer, achei interessante. Ndo tem como as
senhoras descerem para jogar, outra aula boa foi a que ele fez, que tinha que dar as
maos, em grupo (se referindo a dinimica de grupo proposta pelo professor “X”).
(Aluno B)

Observando as respostas dos alunos, percebo que ha mais uma naturalizacdo quanto ao
formato da EF/EJA que estad em torno de algo suave, que promova o relaxamento, em uma visdo
arcaica de preparar os trabalhadores para a proxima jornada de trabalho. Dessa forma acabamos
por restringir demais o campo de atuacdo da EF. Concordo que existem limitacdes por conta de
arduas jornadas de trabalho ou mesmo por conta da faixa etaria, mas ndo corroboro com a ideia
dos pré-conceitos que impossibilitam a préatica esportiva ou de jogos para os/as alunos/as da
EJA. Argumento que se faz necessario antes de negar algo, o conhecer a turma e a
experimentacdo. Estudantes envolvidos e motivados com as aulas deixam de lado o cansaco e
se divertem nas aulas praticas. Como j& disse anteriormente, em minhas a¢des como professor
EJA da rede publica do Estado do Rio de Janeiro muitas foram as vezes que os/as alunos/as
praticaram esporte, pularam corda, fizeram ginastica, bastando adequar a intensidade das

atividades e trazer facilitadores para que as mesmas fossem prazerosas.
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Quanto ao experimentar, falarei sobre a unica aula pratica proposta pelo professor “X”
em gue houve grande adesdo dos estudantes e que teve um retorno positivo quanto a linguagem
do gosto. Notou-se a alegria e o prazer em realizar a atividade. Naquela aula o professor se
permitiu fazer a experiéncia de propor um jogo cooperativo em que os/as alunos/as
coletivamente precisariam achar a solugdo para um determinado problema. Creio que esta foi
uma alternativa pensada pelo professor visando a participagao de todos e que ndo exigiria muito
esforco fisico. Vale destacar que o aluno deficiente fisico por usar muletas ndo ficou a vontade
em participar, mesmo com o incentivo do professor e colegas de classe.

Ao final da atividade ouvi comentarios de como a aula foi divertida e de como
conseguiram, juntos, encontrar as solucdes para os problemas. Em entrevista com uma aluna da

turma 302, aluna A, vale apontar parte de sua resposta quanto a realizacdo da atividade:

[...] foi legal, ninguém fez muito esfor¢o, mas também assim, sabe, foi algo que a
gente aprendeu um pouco sobre vocé fazer algo unido e também pelo fato de, assim,
a gente se movimentou um pouco sabe.

Aguela foi uma forma de educar pela linguagem do gosto e ensinar os valores morais
da solidariedade e da cooperagdo. Um exemplo de coexisténcia das linguagens, de nao
fechamento em uma Unica possibilidade. Acredito que ao propor esta atividade, experimentar,
o professor “X” encontrou, a sua maneira, um caminho para a realizagdo de mais aulas praticas
e que, se permitindo experimentar novamente, encontrara outros caminhos.

Por fim, vale um comentério quanto as avaliacdes realizadas pelo professor em suas
aulas. Ficaram claros, através da entrevista e da observacdo das aulas, dois pontos no processo
avaliativo do professor: avaliacdo formal e avaliacdo diagndstica. O primeiro ponto estaria
relacionado a exigéncia da instituicdo (SEEDUC) que cobra dos professores, em suas
avaliacOes bimestrais, trés instrumentos avaliativos (trabalhos, provas, entre outros) que iréo
compor, em um processo somativo, a avaliagdo final do aluno. Vale destacar trecho da resposta

do professor “X” quanto a forma de avaliagao utilizada pelo mesmo:

Sigo o método tradicional, procuro fazer pelo menos uma ou duas avaliagGes tedricas
e além disso levo em conta a participacdo do aluno nas atividades em sala de aula e
algumas atividades que por ventura a gente venha a fazer na quadra.

O outro ponto, avaliagdao diagnostica, se reflete nas acdes educativas do professor “X”.
Nelas pude observar uma preocupacdo quanto a assimilacdo do contetdo trabalhado, em que o

professor constantemente indagava junto aos/as alunos/as assuntos referentes as aulas
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anteriores e também, quando ao detectar rendimentos abaixo da média, combinava avaliacGes
de recuperacéo. Esta acdo era chamada pela SEEDUC de recuperacéo paralela. Percebi nessas
acOes um cuidado a mais - que ndo sei se existiria com os alunos/as do ensino regular - em
ajudar o estudante da EJA. Por mais de uma vez, pude observar o educador, em seu discurso,
preocupado com a assimilagdo dos conteudos e a importancia que isso teria para o dia a dia
dos/as alunos/as e ndo meramente com o ato de decorar algo para fazer uma prova. Vale destacar

outro trecho da entrevista feita com o professor:

E claro que a gente tem aquela avaliagio somativa, aquela avaliacdo final que o
sistema nos solicita, mas a minha mensagem, a minha ideia como educador, que eu
procuro passar pra eles é o seguinte: eu estou vindo aqui pra tentar agregar valor a
algo que eles possam levar pra vida deles no futuro [...] se o contelldo que estou
passando vai ser um conteudo significativo para o dia a dia, tanto que eu peco a eles
para ndo se preocuparem em decorar contetdo, ficar sé focado na avaliagdo
propriamente dita. A avaliagdo que eu faco é saber se realmente eles estdo
compreendendo a mensagem e o que eu acho legal € quando um aluno vem e fala que
comegou a fazer atividade fisica, estd cuidando mais da hidratacdo dele,
taselecionando mais os alimentos, ou seja, a minha ideia de avalia¢do é essa, minha
avaliacdo é diéria, de transformacdo de forma de pensar dessa pessoa em relagdo aos
cuidados que ela precisa ter com ela e, além disso, com a familia dela [...]

Fica claro pela fala do professor “X” a influéncia do discurso hegemonico do PPREF,
da relevancia social dos conteudos e da forma como estes trardo a valorizacdo da EF na escola
e na sociedade. Acho louvavel o comprometimento do professor “X” com sua fungdo e
reconheco a importancia do discurso do PPREF quanto a relevancia social dos conteltdos,
porém mais uma vez reforco que a Educacdo Fisica tem também o potencial de educar pelo
gosto, de fugir da rotina de sala de aula, mesmo com os estudantes da EJA, e que nds,
professores de EF, ndo precisamos nos fechar em apenas um meio educativo, carregando a
responsabilidade de que toda a acdo educativa tenha o objetivo de, como coloca o professor
“X”, “transformar a forma de pensar” de nossos/as alunos/as, sabedores de que a EF também ¢
uma disciplina escolar que educa pelo prazer e que desta forma, como coloca Lovisolo (1997),

tem grande contribuicdo na revalorizacdo da escola para a sociedade contemporanea.

4.3 Conselho de Classe

No Conselho de Classe realizado no final do primeiro bimestre letivo detectei mais

elementos que apontam o Colégio Estadual “Odsis” como uma unidade escolar a parte.No
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Conselho existiam elementos como: coordenador de turno; orientador pedagdgico e professor
de sala de leitura, que normalmente ndo se encontram em escolas publicas, frequentemente
com problemas de falta de pessoal. Porém, todo esse pessoal disponivel, em minha analise,
estava sendo mal aproveitado, talvez por terem chegado recentemente a escola. Em fala da
diretora adjunta, observei que havia sido solicitado a todos esses/as professores/as projetos que
pudessem ser desenvolvidos no momento em que alguma turma, por ventura, estivesse sem
aula. Uma espécie de tapa buraco e ndo algo que poderia ser discutido em Conselho de Classe
e assim ser inserido no Projeto Politico Pedagodgico da escola, em que se combinariam
estratégias para sua realizacdo e uma data de culminancia.

Percebo, ao longo dos meus anos como professor da rede, que Projetos tapa buraco sdo
uma praxe nas escolas, servem para ocupar o tempo ocioso dos/as alunos/as e manter a ordem
escolar, sendo uma forma de alocar profissionais que por algum motivo estdo sem funcéo ou
atender a outros profissionais que receberiam uma verba a mais em projetos extracurriculares.
Em entrevista com o diretor da unidade escolar, 0 mesmo cita o projeto Segundo Tempo -do
Governo Federal-, uma espécie de Projeto tapa buraco que envolvia, no caso, a atuacdo em

projeto extracurricular, de professor de Educacéo Fisica:

[...] a escola teve o projeto Segundo Tempo e ai eu ganhei nesse projeto materiais,
bola, uniforme. Esse é um projeto do Governo Federal que tinha aqui. Na realidade é
um projeto que o aluno faz em outro turno ou com tempo vago que ele faz uma
atividade fisica. Aconteceu aqui na escola e acabou sendo aos sabados e durante a
semana tinha um profissional, que era o professor de Educacdo Fisica, que a gente
utilizava muito, por exemplo, horarios vagos, professor que falta ou tempo vago. Ai
ele ia para a quadra e fazia atividade com as turmas.

Outro momento interessante do Conselho foi 0 momento de discussdo a respeito do
Projeto Esporte e Saude, este sim presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, e
que foi proposto em torno da Olimpiada Rio 2016. Sugest6es foram dadas para que os docentes
trabalhassem tematicas, em cada disciplina, ligadas a Olimpiada e ao Projeto Esporte e Saude.
Percebi nas falas dos representantes da direcdo escolar e dos docentes um compromisso com o
desenvolvimento do Projeto previsto no PPP, com relatos de atividades pedagdgicas bastante
interessantes que vinham sendo desenvolvidas nas diferentes turmas.

Dessa forma, para colaborar com o Projeto Esporte e Salde, coube ao professor “X” a
organiza¢do de Torneio de Futsal, para, segundo a diretora adjunta, “agitar a escola”. Ao
professor foi dada a palavra para que 0 mesmo relatasse como estavam 0s preparativos para a
competicdo e ele se revelou surpreso pelo interesse pela atividade fisica por entender ndo ser

muito comum aos estudantes da EJA por conta do cansago vindo da jornada de trabalho e da
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idade dos/as alunos/as, conforme se afirmava constantemente na escola. Trouxe para todos,
ainda em sua fala, que, anteriormente a proposta da direcdo de realizacdo do Torneio, 0s
estudantes ja o haviam solicitado tal feita e acrescentou que os/as alunos/as do grémio escolar
estavam sendo bastante ativos na organizacdo da competicéo.

Em resposta a surpresa do professor debaterei dois pontos. O primeiro deles foi
levantado pela diretora adjunta da escola, informando que o pablico da unidade escolar esta
mudando e que mais jovens estdo sendo inseridos nas turmas de Modulo 1 e 11, assim, segundo
ela, “novas ocorréncias” estdo passando a existir. Concordo com esta observacédo feita pela
diretora adjunta quanto & mudanga de publico da EJA, o que inclusive ja foi discutido
anteriormente neste estudo. Quanto ao segundo ponto, que levou o professor a se surpreender,
destaco que o interesse revelado pelos estudantes vem do prazer em jogar futebol, do agir pela
estética, ndo apenas pela moral, que foi proporcionado a esses/as alunos/as em algum momento
de suas vidas, inclusive com a préatica positiva do esporte no Ensino Fundamental, e que

gostariam de retomar na EJA.

4.4 Torneio de Futsal

O Torneio de Futsal da escola marcou um dos meus Ultimos momentos de pesquisa de
campo, apesar disso foi minha primeira e Unica passagem pela quadra escolar. Ela se encontrava
nos fundos da escola, um tanto quanto escondida, tendo que se passar por dentro do refeitorio
e cruzar um portao pequeno para se chegar até 1a. Nao sei se podemos chamar aquele espacgo de
guadra, extremamente reduzido e com as linhas demarcatorias bastante apagadas, algo que
parece se repetir em muitas outras escolas publicas da rede estadual do Rio de Janeiro, que ndo
tém um espaco adequado, planejado para a pratica da atividade fisica. Outro ponto negativo era
a iluminacao improvisada, que deixava a quadra um pouco escura em um dos lados.

Devido as condicGes limitantes da quadra, as regras da modalidade sofreram algumas
adaptacGes, como por exemplo o nimero de jogadores por equipe, que reduziu-se de 5 para 4.
Mais da metade das turmas (6 em um total de 11) participaram do Torneio, todas procurando
se organizar da melhor forma, algumas com uniformes numerados e inclusive torcida. Entendo
a participacédo dos/as alunos/as como muito boa. Todos estavam ali, mais uma vez reforco, pelo
prazer em jogar futebol, todos animados e respeitosos com relacdo as regras combinadas e a

atuacao do arbitro: o professor “X”.
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Vale destacar ainda que a data do Torneio era véspera de um feriado nacional, o que
enfatiza mais ainda o valor da presenca dos/as alunos/as e como o esporte, de diferentes formas,
pode estar inserido nas aulas de Educacdo Fisica/EJA e no meio escolar. Para mim, uma
demonstracdo do quanto o esporte € um conteldo prazeroso, que deve ser explorado,
experimentado, e que ndo precisa ser descartado das aulas praticas para jovens e adultos.

Mais uma vez digo que € preciso vencer as barreiras que afirmam néo ser possivel ou
ndo haver interesse dos alunos/as da EJA pela pratica esportiva ou de atividade fisica.

Como parte do PPP da escola foi interessante observar a presenca de membros da
direcdo escolar e do registro da competicdo através de fotografias, porém ndo percebi o
envolvimento dos demais professores/as da escola, talvez fosse preciso alguma estratégia que
garantisse o maior envolvimento dos mesmos no evento. Uma estratégia, por exemplo, seria o
apadrinhamento de turma por parte de um professor/a, ou seja, alguém que incentivasse a
participacdo da turma e que ajudasse a mesma a se organizar para a competicao, providenciando
uniformes, estimulando torcida com cartazes, faixas, bandeiras.

Vale destacar que a turma 302 sagrou-se camped do Torneio de Futsal e foi a turma que
apresentou o maior numero de torcedores, evidenciando a unido dos seus membros, ja destacada

anteriormente.

4.5 Analise das Entrevistas

Parte de algumas entrevistas ja foram destacadas anteriormente em discussdes travadas
nesse estudo, porém entendo que a analise em separado das mesmas traz a oportunidade de
novas discussdes, relevantes, sobre pontos especificos, ligados a Educacdo/ Educacdo Fisica
Escolar, levantados pelos sujeitos escolares em suas respostas.

Farei a analise de entrevistas feitas com trés estudantes da turma 302 e com o diretor da
unidade escolar. Nao serd feita a andlise da entrevista com o professor “X”, haja visto que ele

ja recebeu um enfoque especial anteriormente nesse capitulo.
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4.5.1 Estudantes

Estardo em foco, neste momento, as analises feitas das entrevistas com os estudantes.
Eles foram escolhidos por mim, de forma direcionada, de acordo com a faixa etéria. Pretendia
com isso ouvir respostas distintas de pessoas em diferentes fases da vida, ou seja, adolescéncia;

fase adulta e o que convencionei chamar de terceira idade.

4.5.1.1 Sobre a pergunta 1: Qual sua idade? O que fez vocé se matricular nas aulas de EJA?
Sobre a pergunta 4: Vocé tem filho(a)/filhos(as)? Sobre a pergunta 5: VVocé ja repetiu

de ano e/ou precisou abandonar os estudos? Por que?

Estas perguntas estavam ligadas a um certo perfil tracado para o/a aluno/a da EJA que diz
ser aquele que por alguma razdo precisou largar os estudos e entdo veem na EJA uma opcao
viavel de retomada de estudos visando um futuro melhor. A pergunta 5, especificamente, tinha
0 intuito de observar se a retencdo escolar no ensino fundamental apareceria, no caso dos
entrevistados, como um impulso para a procura da EJA, porém ndo houve nenhuma resposta
que indicasse isso.

Nessa pequena investigacdo, pude comprovar algumas histérias que atendem ao perfil
do/a aluno/a que por algum motivo precisou parar com os estudos e seguiu 0 caminho da EJA

como retomada;

[...] ndo queria mais saber de nada, até que minha vizinha comentou comigo aqui sobre
a escola e eu achei interessante e vim porque eu tenho sonhos sabe, entdo acabei
voltando. Assim poderia acabar meus estudos de forma rapida e poderia trabalhar.
(Aluna A)

[...] fiquei muito tempo parado, parei de estudar com 16 anos porque tive que
trabalhar, ajudar em casa, essas coisas. Antigamente era mais dificil vocé voltar, o
EJA é muito mais facilidade assim pra vocé voltar entendeu, € muito mais pratico do
que como era antigamente. Vocé tem mais facilidade de terminar, porque seriam 3
anos, ai caiu pré 2, vocé ganha 1 ano. Na minha idade 1 ano é muita coisa, uma
diferenca enorme. (Aluno B)

Pela vontade de concluir o ensino médio pra poder entrar na faculdade (em resposta
a pergunta 1). Meu estudo foi interrompido, eu tive um filho, entdo tive que ser pai
e mae a0 mesmo tempo, trabalhar, cuidar, fiquei esses anos todos sem estudar e agora
com os filhos criados voltei a estudar. (Aluna C)
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Algo que me chamou atencdo positivamente nas respostas foi 0 sonho, o desejo de
ingressar em uma faculdade e de poder evoluir a partir dos estudos, mesmo ja com 51 anos,
caso da Aluna C. Desta forma eles estariam aumentando a estatistica de brasileiros vindos do
ensino publico que ingressam no Ensino Superior, nUmeros, sem divida, pouco expressivos no
cenario nacional.

Outro ponto interessante foi levantado pelo Aluno B, quando se refere ao ingresso no
nivel superior via Faculdade particular, tendo a consciéncia de que o ingresso na faculdade
publica, apesar dos esforcos de politicas publicas como as cotas para negros e pessoas de baixa
renda, é uma realidade para apenas uma pequena parcela da populacdo, privilegiada

socioeconomicamente.

O EJA veio prda me ajudar, acabando aqui pretendo fazer faculdade, no caso,
particular, pois eu sei que ndo tenho intelecto para conseguir entrar para a publica.
Mas com certeza quando o senhor me ver ano que vem estarei fazendo uma faculdade,
pagando mas estarei.

O Aluno B deixa implicito, no meu entender, que a educacéo publica basica ndo prepara
0 aluno para o0 acesso ao Ensino Superior. Entendo que em se tratando de aprendizagem, sem
duvida a educacéo publica deixa a desejar. Ao estudar os resultados do PISA 2000, Oliveira e
Araujo (2005, p.15) informam que 56% dos estudantes brasileiros que participaram da prova,
entre eles alunos de escolas publicas e privadas, “demonstraram que, ao final da etapa elementar
de escolarizacdo, conseguem, no maximo compreender textos simples”.

Entretanto, compreendo que o sucesso da educacéo seja algo muito mais complexo, que
extrapola o aspecto cognitivo, ou seja, vai além de uma relacdo direta entre ensino e
aprendizagem. Como argumenta Ball (2001; 2002; 2004; 2005), é preciso que se fuja da logica
simplista criada pela Educacdo de Mercado, em que performatividade: bons desempenhos em
avaliacdes, seria o resultado da soma entre boa gestéo e controle do trabalho dos professores.

Nessa equacdo descrita acima, fica de fora um fator muito importante, o nivel
socioeconémico dos estudantes. Oliveira e Araujo (2005, p.16) colaboram mais uma vez com

esse estudo ao analisarem dados do PISA 2000:

Os estudantes com os melhores desempenhos no PISA frequentemente vém de escolas
compostas pelos grupos em vantagem socioecondmicas. Os resultados do teste
apontam que as diferencas socioecondmicas incidem na diferenciacdo do sistema
escolar, e que esta tem estreita relagdo com o alto ou baixo desempenho académico
dos estudantes.
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Entendo que h& uma relacdo imbricada, sem causa e efeito, entre educacéo e condi¢des
socioecondmicas, assim critico o discurso que afirma depender da educacdo as melhoras
socioeconémicas, tratando da questdo de forma objetiva e ndo enxergando suas subjetividades,
sua complexidade. Ao analisar os sentidos de qualidade da educacdo no periodo de governo
presidencial petista, Matheus e Lopes (2014, p. 346) problematizam a relagdo de avango social
ser exclusivamente efeito da boa educagéo:

E interessante apontar que o inverso ndo ¢ enfatizado nos documentos curriculares e
programas de governo. Ndo se defende que o atendimento as demandas sociais ndo
impulsiona o atendimento as demandas educacionais, ou que uma sociedade mais
justa é capaz de favorecer o processo de instituir uma educacéo de qualidade.

N&o ha como reduzir os complexos problemas da educacdo a um Unico aspecto
(cognitivo), controlavel, que, via insumos e gerenciamento, seriam solucionaveis. Para

finalizar, concordo com Coelho (2008, p.235) quando assim diz:

[...] aénfase colocada sobre as variaveis tecnoldgicas da escola restringiu a efetividade
da escola a um espaco instrucional e a cultura ficou reduzida a padrdes de exceléncia
escolar (“um curriculo consistente” e “oportunidade para aprender”). Nessa
efetividade, ndo séo considerados 0s processos culturais especificos e de classe social
que atuam na educacéo [...]

4.5.1.2 Sobre a pergunta 2: VVocé mora perto da escola? Onde?

Minha intencdo com esta pergunta era observar se existia algum tipo de caréncia de
escola para atender a demanda da populacéo, ou seja, se 0s estudantes teriam que fazer grandes
deslocamentos para poder estudar. Talvez essa ainda seja uma caréncia grande em outros
estados do Brasil, porém no Rio de Janeiro creio que tal caréncia tenha sido diminuida. Sobre
isso Fonseca (2009, p. 161) informa que na década de 1970 o regime militar ampliou
significativamente a “oferta de educacgao publica em todos os niveis”.

Desta forma, as respostas obtidas vieram reforcar que a evasdo escolar do ensino
fundamental para o ensino médio e a diminuicao de formandos do ensino médio em comparagéo
com o ensino fundamental ndo se deve, pelo menos no municipio do Rio de Janeiro, a falta de

escolas publicas.
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4.5.1.3 Sobre a pergunta 3: VVocé tem emprego? Fale sobre o que vocé faz em seu emprego.

Nessa pergunta pretendia investigar nesse pequeno grupo, como se da a relacdo com o
trabalho, ou seja, se eles tinham emprego formal ou informal. As respostas vieram de encontro
a uma suspeita minha, que necessitaria de maiores estudos, de que a maioria dos alunos da EJA
trabalham informalmente, sem carteira assinada. Talvez a prépria auséncia da completude dos
estudos, da educacdo basica, impossibilite, nos dias atuais, uma coloca¢do no mercado de

trabalho com carteira assinada.

Sou autébnomo, sou fotégrafo. Eu trabalho de manhd em um estidio em Campo
Grande, tiro fotos, revelo, essas coisas. Trabalho de segunda a sexta-feira 14 até umas
15h, nos finais de semana fago trabalho por fora, trabalho muito em casas de show.
(Aluno B)

Entdo, eu dou aula, sou professora particular no caso, dou aulas de inglés e de outras
matérias que minha aluna tem na escola. VVou na casa das pessoas. (Aluna A)

4.5.1.4 Sobre a pergunta 6: O que costuma fazer no seu tempo livre?

Esta pergunta tinha a intencdo de debater uma questdo latente no meio da Educacéo
Fisica Escolar relacionada a satde e qualidade de vida. H& uma corrente forte de autores que
defendem o ensino teoérico de questdes ligadas a esse tema, por exemplo, os cuidados com a
alimentacdo, realizacdo de atividade fisica regular e destinacéo de horarios livres para lazer para
que os estudantes apreendam esses contetdos e apliquem em suas vidas, sendo esta uma
contribuicdo da EF para a sociedade.

Como ja discutido anteriormente, sdo questdes interessantes e bastante trabalhadas nas
aulas do professor “X”, entretanto concordo com Palma e colaboradores (2012, p.105) que ha
uma “ideologia da saude”’que se utiliza de discurso claro no qual as pessoas ndo se cuidam e
que a responsabilidade em ser magro ou praticar atividade fisica € unica e exclusivamente do
individuo, ndo levando em consideragdo que saude e qualidade de vida também estdo
relacionadas as condigdes socioecondmicas. Se faz necessario “enxergar a vulnerabilidade de

certos grupos sociais, os quais, muitas vezes, ndo conseguem exercer seus direitos a saude”
(PALMA, 2000, p.98).
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N&o quero aqui afirmar que o conteudo voltado para salde e qualidade de vida
trabalhado nas escolas ndo faz sentido ou € indtil, mas proponho que ao tratar do assunto seja
relevante uma discussdo com os/as alunos/as quanto aos sentidos atribuidos a saude, que
também estdo associados a uma questdo socioeconémica e que, se por acaso, algum/a aluno/a
se sentir culpado/apor ndo cuidar de sua saude, que se exima da culpa sendo sabedor que muitas
vezes saude e qualidade de vida precisam ser postas de lado por uma questéo de sobrevivéncia.
Afinal, como cuidar da saude com 10/12 horas de trabalho diario? Como fazé-lo tendo que
trabalhar, estudar e cuidar do lar?

A seguir algumas respostas dos entrevistados quando indagados quanto ao uso de seu

tempo livre:

E meio dificil, ultimamente, tem uns 3 anos que eu ndo sei o que é ter tempo livre e
as poucas horas que sobram é para estudar, focar nos estudos. Levanto cedo, faco
comida, a roupa ta lavando, muitas vezes estou almogando, saio correndo e s6 chego
em casa a noite. (Aluna C)

Isso é uma coisa que eu ndo tenho, Unico tempo que tenho livre é no domingo a partir
das 15h, pior que as vezes acordo na sexta-feira de manhd e s6 vou dormir no
domingo, fico virado. Domingo quando chego em casa apago. (Aluno B)

4.5.1.5 Sobre a pergunta 7: Como foram suas aulas de Educacéo Fisica na(s) escola(s) por onde
passou? Sobre a pergunta 8: VVocé gostava/gosta das aulas de Educacdo Fisica? Por que?
Sobre a pergunta 9: Como vocé acha que devam ser as aulas de Educacéo Fisica na
EJA?

O intuito destas perguntas era o de fazer uma breve investigacdo sobre as aulas de EFE
no ensino fundamental e como sdo as aulas de EF/EJA, além de observar como os entrevistados
manifestavam a questdo do gosto pelas aulas, tanto no ensino fundamental, como nas aulas
atuais de EF/EJA.

As respostas dadas quanto as aulas de Educacéo Fisica no ensino fundamental e quanto
ao gostar das aulas naquele momento ratificam duas questdes: a primeira confirma alguns
estudos desenvolvidos na area da EF/EJA, nos quais o esporte foi citado como hegemonico,
principalmente o futsal (meninos) e voleibol (meninas), e que os/as alunos/as tinham uma viséo

comum de que a EF seria esporte, diversdo e saide. Segundo Mazzoti e Pereira (2008) e Ojeda
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(2011), em nenhum momento hé, por parte dos estudantes, associacdo entre EF e conhecimentos
formais. Prevalece a associacao da disciplina a atividade.

A seguir, algumas respostas dadas a pergunta 7 que reforcam o colocado acima:

Era aquele sistema antigo, a gente ia para a quadra fazer polichinelo, tinha aquele
aquecimento, corria né, nunca tive aula de Educacdo Fisica como tenho hoje, teoria
né, a gente aprendendo, era mais se exercitando mesmo, s6 fazendo exercicio,
jogando, tinha vélei, era mais esporte. (Aluna C)

Eram boas, tinha bastante atividade fisica 14, naquele tempo era mais focado na
Educacdo Fisica mesmo: futebol; handebol. Eram boas as aulas que tinha 13, a gente
corria, tinha futebol na quadra. (Aluno B)

Foram bem legais e eu aprendi bastante, eu estudava na Faetec e |4 a cada bimestre eu
escolhia uma modalidade. Entéo ja fiz vérias coisas, ja fiz futebol, j& fiz handebol, j&
fiz karaté, judd, danca, natagcdo. J4 fiz bastante coisa e desde a 12 série até 0 9° ano.
(Aluna A)

A segunda questdo que levanto esté ligada ao gosto pelas aulas de EF. Todos os/as
alunos/as entrevistados/as afirmaram gostar da pratica esportiva no periodo em que
frequentavam o ensino fundamental, o que me possibilita voltar a questdo de que o esporte ndo
precisa ser o grande vildo da EFE e que pode conviver com a missdo tracada pelos defensores
da PPREF em trabalhar contetidos relevantes socialmente. Mais uma vez refor¢o que gosto e
utilidade podem caminhar juntos na EFE e que a estética é importante aliada da EF no sentido
da libertacdo dos corpos da homogeneizacdo da sala de aula e no auxilio em revalorizar a escola
enquanto instituicao.

Nesse sentido, vale destacar algumas respostas dadas a pergunta 8:

Naquela época eu adorava né, era adolescente e tudo que exercitava era muito bom,
hoje em dia além de ndo ter tempo e esse outro lado, que estou aprendendo hoje em
dia, pr& mim estd sendo mais proveitoso, acho que tem muita coisa a ensinar, a
Educagdo Fisica em si. Porque todo mundo tem aquela visdo que a Educacgdo Fisica é
SO exercitar e ndo é, tem muito para vocé aprender: sobre alimentacéo; sobre postura
(Aluna C)

Gostava e gosto. E um assunto que me fascina, acho interessante as aulas do professor,
a teoria dele. No comeco achei que ndo iria me interessar pois ja é algo que pratico,
mas ele foi passando informagdes bem interessantes. Antigamente, era “novao”,

gostava muito, o negdcio era jogar um futebol. (Aluno B)
Nas respostas citadas acima observa-se também o reconhecimento da importancia dos
contetdos apreendidos nas aulas de EF/EJA. Observo que os/as alunos/as, a seu jeito, valorizam
a EF tanto em relacdo a sua utilidade quanto em relacdo a estética. Algo que demonstra o

cuidado em se evitar um unico caminho possivel para o ensinar as praticas da EF. Acredito que
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as formas de trabalhar (estética e norma/utilidade) se complementam e que as aulas tedricas em
sala de aula podem ser reforcadas por aulas praticas em quadras ou outros espagos escolares.
Se ater a uma Unica maneira de ensinar os componentes curriculares da EF é uma limitacdo de
experiéncias, é um deixar de experimentar.

As respostas a pergunta 9 reforcam a ideia da EF sem fechamentos, na qual os/as
alunos/as citam a importancia dos contetdos tratados em sala de aula na unidade Saude e
Qualidade de Vida, mas citam também, em dois casos, positivamente o esporte, Torneio de
Futsal, ou mesmo a divertida dindmica cooperativa proporcionada em uma das aulas do

professor “X”.

Acho que tem que ser nesse caminho mesmo, tem pessoas de certa idade também, o
pessoal chega cansado do trabalho, ndo aguenta muito ndo. Esse caminho como t4,
assim, essa brincadeira que teve também (se referindo ao torneio de futsal realizado
na escola) pra movimentar, brinca quem quer, achei interessante. Ndo tem como as
senhoras descerem para jogar, outra aula boa foi a que ele fez, que tinha que dar as
maos, em grupo (se referindo a dinimica de grupo proposta pelo professor “X”).
(Aluno B)

Assim como é. Seria legal ter esporte e tal, talvez se acrescentassem mais dinamicas
seria um pouco melhor. Dindmicas como aquela que a gente fez naquele dia, em que
ele fez a roda e a gente tinha que sair dela, atividade em grupo. Mas aqui como é a
noite e tem muitas pessoas que trabalham durante o dia, entdo fica meio complicado
para algumas atividades. (Aluna A)

Do jeito que esta sendo. Muito educativa mesmo, a gente aprende muito, em termos
de obesidade, em termos de se cuidar, em termos de beber &4gua, tem gente que nédo
sabe nem como beber 4gua, a ter uma alimentacdo adequada, posturas mesmo que a
gente tem que ter no dia a dia, a gente passa meio despercebido ou até mesmo acaba
cometendo erros por falta de conhecimento. (Aluna C)

Percebe-se ainda nas respostas dadas acima, apesar da sinalizacdo dada pelo gosto em
realizar atividades fisicas/esporte, que ha uma naturalizacdo de que as aulas de EF devam ser
realizadas em sala de aula e seguindo os contetidos da CCM. Além disso, também enxergo por
parte dos entrevistados a naturalizacdo quanto ao fator idade dos participantes, sendo um claro
limitador para a realizacdo de aulas praticas, incluindo-se ai os jogos esportivos. Posso dizer
que o discurso da PPREF, no caso especifico do Colégio Estadual “Oasis”, se faz hegemdnico
e que as praticas realizadas nas aulas de EF atendem ao discurso de seus defensores.

Creio, como serd visto adiante, que foram importantes para a consolidagdo dessas
naturaliza¢fes promocdes de agdes como a capacitacdo dos/as professores/as da EJA e criacdo
de material didatico especifico para o desenvolvimento de trabalho docente com jovens e
adultos. Tais medidas direcionam as a¢Ges dos/das professores/as de Educagéo Fisica no sentido

da forma e do conteudo a ser lecionado (linguagem da norma/utilidade), tanto na unidade
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escolar “Oésis”, como, acredito, em tantas outras unidades que compdem a rede estadual
publica de ensino do Rio de Janeiro, engessando-os/as e tornando-os/as relutantes quanto ao

experimentar e ao educar pela estética, pela diversdo, pelo prazer em realizar algo.

4.5.2 Diretor da unidade escolar

Farei agora a analise da entrevista com o diretor da escola, procurando comentar
questBes importantes ligadas as politicas publicas educacionais e investigar os investimentos
publicos que sdo feitos no intuito de direcionar o trabalho docente para a transmissdao e
assimilacdo de conteudos especificos, postos nas orientacGes curriculares e cobrados nas
avaliacOes externas a escola. Algo que auxilia o grupo do PPREF em se consolidar/perpetuar
no poder e representa o que Ball (2001) chamou de “politicas de aprendizagem”. Segundo o
autor, ao longo do planeta, vdo se espalhando politicas publicas educacionais semelhantes,
visando fazer da educacdo um grande negdcio. Neste negocio, como ja comentado, cabe a
escola garantir que o curriculo pré-determinado seja seguido para posteriormente ser avaliado,
enfim, ter-se um produto final que é mensurado em resultados de avaliacdes. Nesse processo,
os investidores, empresas privadas que fazem parcerias com os 6rgdos publicos, retiram seus
lucros de diferentes formas: capacitacdo de docentes; producdo e confeccdo de material

didatico; producdo e confeccdo das avaliacGes externas; entre outras acoes.

4.5.2.1 Sobre a Pergunta 1: Como é feita a compra do material didatico para as aulas de EF?

Existe uma verba destinada para isso?

Minha intencdo com a pergunta era observar a existéncia de verba especifica para a
compra de material para a disciplina EF, sabedor da dificuldade que os professores da area tém
com falta de recursos, materiais diversos (bolas, cordas, entre outros) para ministrarem suas
aulas.

Quanto a essa verba especifica, o diretor da unidade escolar disse existir, mas que ndo a
recebe desde 2014, fato que, segundo ele, ndo impediria a escola de comprar material esportivo

para as aulas de EF. Porém, o que chama a atencdo € o relato de uma pratica comum em escolas



75

publicas do municipio e Estado do Rio de Janeiro, que é o compartilhamento de materiais
destinados a um projeto especifico -Projeto Segundo Tempo- e que sdo usados também nas
aulas regulares de Educacdo Fisica nas unidades escolares. Digo isso baseado em anos de
experiéncia como professor de escolas publicas da regido. Coloco que esta € uma préatica
corriqueira que serve como solucdo temporéria para alguma caréncia de material nas aulas de
EF.

Tratando do Projeto federal que ocorria na escola, o diretor expressa, como havia
ocorrido no Conselho de Classe, uma agdo observada naquela unidade escolar: o que chamei
de projetos tapa buracos. Dessa vez, a realizagéo de atividade para ocupar tempos vagos e tirar
os alunos do 6cio vinha do professor de Educacéo Fisica, que também era professor do Projeto

ao longo da semana.

[...] a escola teve o Projeto Segundo Tempo e ai eu ganhei nesse projeto materiais,
bola, uniforme. Esse é um projeto do governo federal que tinha aqui, na realidade é
um projeto que o aluno faz em outro turno ou com tempo vago que ele faz uma
atividade fisica. Aconteceu aqui na escola e acabou sendo aos sabados e durante a
semana tinha um profissional, que era o professor de Educacgdo Fisica, que a gente
utilizava muito, por exemplo, horarios vagos, professor que falta ou tempo vago. Ai
ele ia para a quadra e fazia atividade com as turmas. (Diretor escolar)

Tal pratica revela-se sem propoésito educativo, apenas meramente administrativo (tapar
buraco). Creio que o Projeto deva funcionar em horario diferente da grade escolar, o que
ocorria, devidamente, aos sabados, quando a escola abria suas portas para atender as
comunidades do entorno. Entendo, lembrando Ojeda (2011), que este tipo de acdo auxilia a
estereotipar o/a professor/a de EF como aquele que meramente promove atividades para
entreter e ndo aquele que desenvolve praticas orientadas, com objetivos pedagogicos e
procurando trabalhar conhecimentos especificos da area. Defendo o educar pela estética, aulas
de EFE divertidas, mas que precisam ser planejadas, ter propositos educativos. Assim,
corroboro com os autores do PPREF quando criticam educadores/as que ndo planejam suas
praticas e promovem agdes de “desinvestimento pedagdgico”.

Vale ressaltar também que o Projeto Segundo Tempo &, sem duvida, um exemplo de
negocio feito entre o publico e o privado via politica publica educacional. Fruto de uma
tendéncia global, “politicas de aprendizagem” (BALL, 2001), que procura explorar o novo
mercado da educagéo publica, trazendo solucGes baseadas na eficiéncia do mundo empresarial.
Muito se lucra com a venda de produtos esportivos nesse caso, porém, como exposto pela

resposta do diretor da escola, sendo o projeto executado de forma inadequada (tapando
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buracos) e em espagos precarios. Em minha opinido, um claro desperdicio de verba publica

com a intencdo de favorecer grandes empresas em jogos de poder que envolvem a politica.

4.5.2.2 Sobre a Pergunta 2: Observei que ocorre uma capacitacdo para professores que
trabalham com EJA, incluindo plataformas online, chats para discusséo das tematicas

das diferentes disciplinas. Vocé poderia falar a respeito?

Esta pergunta intentava investigar a capacitacdo dos professores/as de EF da rede
estadual publica de ensino para o trabalho docente com jovens e adultos. Assim, o diretor
informou que todos os/as professores/as, em se tratando de uma unidade escolar voltada s6 para
EJA, haviam feito curso de extensao e recebido orientagdes -inclusive por plataformas digitais
a distancia- de como proceder com esse publico em especifico. Informou ainda que o curso de
capacitacao se mantinha ativo para aquele/a professor/a que estivesse ingressando no trabalho
com EJA.

Entendo capacitacdo de professores/as como direcionamento da agdo educativa do
mesmo. Uma forma de orientar o trabalho docente para algo que, para muitos/as professores/as,
€ novo e pouco estudado nos cursos de formacdo. De certa forma, da-se um caminho possivel,
no caso da EF/PPREF o caminho do conhecimento util social e moralmente, e cabe ao docente
estudar, buscar outros conhecimentos, se aprofundando na tematica e nao se fechando para
diferentes possibilidades educativas, para diferentes experiéncias. Enfim, ndo se pode
compreender algo dado como verdade, se faz necessario também o exercicio da desconstrugéo.

Tomando-se os devidos cuidados para se evitar as centralidades em torno de um saber
unico e verdadeiro, acredito que a possibilidade de troca de informacdes via plataformas on
line; cursos presenciais; trocas de experiéncias entre educadores s&o muito relevantes,
demonstram intervencdes do poder publico proveitosas para a classe de professores/as, que
podem planejar e replanejar suas préaticas educativas.

Vale destacar ainda que 0s cursos de capacitacdo e a implantacdo de tais plataformas
digitais sdo mais um exemplo de entrada da educacdo empresarial, do setor privado, na
educacéo publica, sendo estes pacotes de servigos a serem negociados com as secretarias de

educacdo dos diferentes estados do pais.
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4.5.2.3 Sobre a Pergunta 3: Os alunos/professores recebem algum tipo de material didético,

apostilas/livros, ao iniciarem as aulas de EF?

Esta pergunta objetivava investigar a producéo e recebimento de material didatico EJA
por parte de alunos/as e professores/as e assim observar quais 0s recursos didaticos o docente
de EF teria disponivel para suas intervencdes educacionais. Constatei pela resposta que a
confeccdo e distribuicdo de material didatico funcionou de acordo com a condigéo financeira
do Estado do Rio de Janeiro. Em 2013, nos primeiros anos do chamado Projeto Nova EJA e
com as financas do Estado ainda equilibradas, o material didatico foi produzido e distribuido
largamente entre professores/as e alunos/as. Porém com as mudancas politicas e financeiras do
Estado e do Brasil, o material didatico foi progressivamente parando de ser confeccionado e
distribuido a estudantes e docentes. Na atualidade, somente os/as professores/as sdo detentores
do material didatico que receberam nos anos anteriores.

Enfim, uma demonstracdo clara de como a economia e o equilibrio financeiro dos
Estados e da Federacdo interferem diretamente nas politicas publicas de educacdo, fato que
prejudica os Governos Estadual/ Federal em suas tentativas de controle da educagéo nacional e
de certa forma atrapalham, em se tratando de EFE, a consolidag&o do discurso do PPREF no
interior da escola. Fato que também inviabiliza a perpetuacdo de lucrativos negocios de
parcerias publico-privado na producdo e confec¢do de material didatico voltado, neste caso,

para a EJA.

4.5.2.4 Sobre a Pergunta 4: Existe alguma orientacdo curricular, especifica para EJA, que o

professor deva seguir em seu planejamento?

Minha intencdo nesta pergunta era averiguar se havia alguma orientacdo curricular,
especifica para EJA, por parte da Secretaria Estadual de Educagdo. Em pesquisa mididtica,
anterior a entrevista, ndo havia encontrado nenhuma orientagdo curricular para EJA como
ocorre com o Ensino Médio regular, em que, por exemplo, o/a professor/a ao langar nota no
sistema, pagina da Secretaria de Educacg&o na internet, deve, também, confirmar a aplicacéo da

orientagéo curricular estabelecida para aquele bimestre.
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Para minha surpresa, o diretor escolar confirmou que havia tais orientacOes e que
estavam disponiveis tanto no site criado pela unidade escolar, bem como no site da SEEDUC.
Em nova busca pela internet percebi que o diretor ndo se referia a um documento oficial da
Secretaria com a denominacéo OrientacGes Curriculares para EJA, mas sim da disponibilidade,
via midia, do material didatico elaborado para aquele seguimento, bem como acesso a Varios
video-aulas elaborados para cada disciplina escolar. Sem duvida uma fonte de informacGes
interessante e que serve como orientacao para o docente planejar seu curriculo. Mais um canal
interessante, promovido pelo poder publico, que enxergo como positivo para o crescimento e
desenvolvimento do/a professor/a na area de educacdo de jovens e adultos, desde que 0 mesmo,
reforco, ndo se feche, se limite, a transmisséo das informagdes que sdo dadas.

4.5.2.5 Sobre a Pergunta 5: H4, por parte da direcdo, alguma cobranga por planejamento das
aulas de EF/EJA?

Essa pergunta visava buscar informac6es quanto ao controle da direcdo escolar sobre o
planejamento/curriculo de seus docentes de EF. O que de fato me chamou atengdo
positivamente foi o planejamento de cada professor/a estar associado ao Projeto Politico
Pedagogico da escola, em meu entender um cuidado para que o curriculo escolar ndo se restrinja
apenas aos conhecimentos necessarios para 0s exames externos, abrindo 0 mesmo para outros
conhecimentos, ndo formais, e dando a possibilidade de criacdo de um curriculo cultural, sem
o entendimento de lista de contedos a serem desenvolvidos nas aulas, mas algo que pode ser
criado e recriado a todo momento, cotidianamente, também em parceria com os/as alunos/as,
na escola.

Corroboro com Macedo, E. (2006, p.288) quando diz que o curriculo € um espago-
tempo, esta em um entrelugar, em que sujeitos diferentes interagem, trazendo consigo seus
“diversos pertencimentos”, e que essa interacdo € um processo cultural que ocorre em um lugar-
tempo escolar. Sendo assim, refor¢o que o curriculo ndo pode ser compreendido como lista (que
coloca fronteiras) de conhecimentos pré-determinados por uma tradigdo hegemoénica dominante

que naturaliza e fixa sentidos.

Penso nos curriculos escolares como espaco-tempo de fronteira e, portanto, como
hibridos culturais, ou seja, como praticas ambivalentes que incluem o mesmo e o outro
num jogo em que nem a vitoria nem a derrota jamais serdo completas. Entendo-os



79

como um espaco-tempo em que estdo mesclados os discursos da ciéncia, da nagéo, do

mercado, “os saberes comuns”, as religiosidades e tantos outros, todos também
hibridos em suas prdprias constituicées. (MACEDO, E., 2006, p.289)

Tratando um pouco do curriculo como uma tentativa de controle das a¢Ges pedagdgicas
dos/as professores/as, creio que os docentes de EF, nesse sentido, mais do que os docentes de
outras disciplinas, com maior status escolar e alvo de frequentes avaliacdes sistémicas, podem
viabilizar o curriculo cultural de que tratei acima, enfim, usar sua liberdade de acdo pedagdgica
para criar curriculos sem amarras, ndo se prendendo apenas aos contetidos trazidos pelo livro
didatico, tradicional, em sala de aula, usufruindo do isolamento (muitas vezes a EF acontece
em espacos, quadras, separados do nucleo escolar) e dessa liberdade para serem 0s que
promovem pela estética, principalmente, o querer estar na escola, o gostar de pertencer a escola

e ndo o “desinvestimento pedagogico” que tratam os autores da PPREF.
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CONCLUSAO

Antes de trazer algumas observacbes quanto a dificil tarefa de educar e sua
imprevisibilidade, gostaria de tecer alguns comentarios sobre a pesquisa de cunho etnogréafico
realizada. Como ja dito, longe de pretender apresentar mostras da realidade, dados que trazem
a verdade, ela foi importante no sentido de que as observacdes e entrevistas feitas naquele
contexto, naquela escola em particular -C.E. “Oasis”- serviram, junto aos estudos bibliograficos
que foram realizados, para debater questdes que julgo relevantes para a area da Educagdo/EFE.

Pude perceber, por exemplo, naquele ndcleo escolar, que os estudantes da EJA
entrevistados fizeram mencdo positiva quanto ao esporte em seus momentos de ensino
fundamental, bem como elogiaram as aulas em que o contetdo trabalhado se prendia a praticas
Uteis socialmente. Em minha opinido, esta foi uma mostra de que esporte, ndo aquele com rétulo
pedagogico, e os conteudos da CCM podem, perfeitamente, conviver nos planejamentos dos
professores/as de EFE e além disso, pude perceber também que pratica e teoria podem caminhar
juntas, que as aulas podem ser tedricas, em sala de aula, mas que podem também privilegiar o
movimento usando espacos escolares como a quadra ou o péatio da escola -como ocorrido em
uma das aulas do professor “X”- em atividades que sejam adequadas a todos e que sejam
divertidas, que ensinem pela estética.

No trabalho de campo, através dos didlogos informais e entrevistas feitos com os
estudantes, também pude apurar, naquele contexto, o quanto o projeto Nova EJA é importante
na vida de muitos/as alunos/as. O quanto colabora positivamente na busca por sonhos que foram
interrompidos ou adiados por circunstancias da vida.

Assim como ocorreu com as entrevistas feitas com os estudantes, a entrevista e 0s
didlogos informais com o Professor “X” serviram para gerar reflexdes relevantes sobre a
relacdo entre trabalho dos docentes da EF/EJA e a influéncia hegemonica do PPREF.
Importante destacar aqui que ndo houve nenhuma pretensao de, através do professor X, tracar
um perfil do professor de EFE/EJA.

Quanto a direcdo escolar, o estudo de cunho etnogréafico me permitiu observar quanto o
projeto Nova Eja estava amparado pela SEEDUC, que promoveu capacitagdes e produziu
material didatico especifico, dispondo uma plataforma de temas, para cada disciplina, online.
Algo que representa uma tendéncia global em educagéo, fazer da mesma um mercado lucrativo
através de “politicas de aprendizado” (BALL, 2001), mas que encaro, nesse caso, de forma

positiva, pois aléem de mostrar o como fazer, muitas vezes relevante para aqueles/as
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professores/as que nunca trabalharam com esse publico, também proporcionou a troca de
experiéncia entre educadores da area. Porém faco aqui uma ressalva aqueles/as professores/as
que limitam suas praticas docente a essas verdades e ndo se permitem tentar outras acoes,
taxando os estudantes da EJA muitas vezes como incapazes de realizar determinadas praticas.

Outro ponto importante que identifiquei em minhas observacdes e entrevista com o
diretor da unidade escolar foi a possivel propensdo dos/as professores/as da EF, assim como
ocorre em outras disciplinas, atuarem em projetos tapa buraco na solucdo de problemas
estruturais que surgem na rotina escolar. Fato que esvazia a importancia do/a professor/a de EF,
que se limita, nesses casos, muitas vezes a ser um administrador de material didatico (bolas,
entre outros) ou a promotor de atividade -0 que gera muitas criticas por parte de autores do
PPREF-, totalmente diferente do contexto de uma aula de EF com objetivos e planejamentos
que poderiam, inclusive, terem sido discutidos e construidos por professor/a e estudantes.

Por fim, como ja havia anunciado, encerro as discussdes desse estudo apoiado em Lopes
e Borges (2015). As autoras, se utilizando da psicanélise -citando Freud (2006, p.4 91), afirmam
que a profissdo de educador, bem como a de psicanalista, € impossivel. Assinalam que tal
impossibilidade “esta relacionada a aceitacdo de que essas profissdoes nos levam
obrigatoriamente a resultados imperfeitos, estdo sempre associadas a uma ideia de fracasso”.

Corroboro com as autoras e entendo que o educar ndo segue, ndo pode seguir, uma
racionalidade ldgica, simplista, do tipo: o/a professor/a, melhor dizendo: o/a instrutor/a, ensina
e os/as alunos/as aprendem. Além disso é comum colocar a responsabilidade do fracasso escolar
sobre os docentes, que em sua incompeténcia nao aplicam o método magico de ensino-
aprendizagem corretamente. Devemos enquanto educadores questionar, desconstruir, todo
discurso pautado nos rastros da racionalidade tyleriana, dedicada a definir de forma simplista
quais seriam os comportamentos desejaveis dos estudantes, “como formular os objetivos que
expressassem com clareza esses comportamentos e como planejar o curriculo para garantir
esses objetivos” (LOPES; BORGES, 2015, p.495).

Como procurei mostrar ao longo deste trabalho, com a ajuda de Ball (1988; 2001; 2004;
2005), este discurso é dominante contemporaneamente, refletindo o que o autor chamou de
“politicas de aprendizagem” (BALL, 2001, p.100). Tais “politicas de aprendizagem”, como ja
exposto nesse estudo, seguem o formato empresarial e se utilizam de “tecnologias politicas”
(BALL, 2001, p.103), para exercer controle direto ou indireto sobre o trabalho docente.
Segundo o autor, a performatividade e a linguagem empresarial permeiam a nova educagéo.
Aprendizagem passa a ser significada como “produto final de politicas custo-eficazes”,

realizagdes sdo rebatizadas como ‘“conjunto de objetivos de produtividade” (BALL,2001,
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p.104), mas dentre todos os novos termos, a palavra eficiéncia é a mais empregada. Seria o
equivalente a qualidade total tomada de empréstimo de contextos comerciais, ou seja, faca,

apresente resultados ou suma. Para Ball (1998, p.127):

[...] a performatividade é um mecanismo de controle, uma forma de controle indireto
ou de controle a distincia, que substitui a intervencdo e a prescricdo pelo
estabelecimento de objetivos, pela prestacdo de contas e pela comparacéo.

Faz-se, assim, da educacdo uma mercadoria -como exposto em diversos momentos na
analise de entrevista com diretor da escola “Oasis”- e dos/as alunos/as consumidores. Reduz-se
a educacao a mudanca de comportamento dos estudantes e trata-se a mesma de forma objetiva,
seguindo os preceitos mercantis que passam a operar na escola em uma ldgica que consiste em
aprendizagem; producéo e rendimento. Assim, de forma global, como denuncia Ball (2014), se
produzem curriculos alicergados em politicas curriculares nacionais, estaduais e municipais que
procuram garantir padrdes de eficiéncia, em que bons estudantes e bom trabalho docente estdo
refletidos nos numeros que expressam bom rendimento nas avaliagdes externas nacionais ou
regionais.

Desta forma, seguindo-se uma educagéo fabril, cerceiam-se as “conversas complicadas”
(PINAR, 2016), necessarias, que procuram, dentro do universo de heterogeneidade da sala de
aula, respeitar as diferencas e promover democraticamente o dialogo entre os participantes do
ato educativo. E preciso, como coloquei ao longo deste estudo, resistir, desconstruir, essas
tentativas de fixag¢Oes discursivas que ndo permitem a pluralidade do ato educativo e que
procuram direcionar 0 mesmo para um Unico caminho passivel de controle, de afericéo.
Defendo a possibilidade de tomadas de decisdes por parte dos docentes, que eles tenham
autonomia, pautada no conhecimento, ndo superficial, para gerir suas acdes e se permitindo,
junto aos estudantes, criar e experimentar.

Em concordancia com Laclau (2011, p.178), acredito em uma “sociedade radicalmente

democratica” pautada na pluralidade do espago publico, na pluralidade da escola publica:

Para mim, uma sociedade radicalmente democréatica é aquela cuja pluralidade do
espaco publico, constituida em torno de questdes e demandas especificas e
estritamente autbnomas umas das outras, dota seus membros de um sentido civico,
que € um ingrediente central da identidade deles como pessoas.

Entendo que uma sociedade radicalmente democratica se faz pela ndo excluséo, mas
pela pluralidade. O discurso liberal/neoliberal de uma sociedade harmoniosa, sem conflitos, em

busca de homogeneidade e em defesa de igualdade e de um futuro-inalcancavel- melhor, é
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impossivel, mas nem por isso devemos, por exemplo, deixar de nos colocar no lugar do outro,
de tentar sentir e pensar o que 0 outro pensa. Trata-se das responsabilidades que cada sujeito,
dentre eles o/a professor/a, deva assumir com o social: o experimentar; o dialogar; o
criar/recriar. Interessa que cada sujeito tenha 0 compromisso por um agir democratico, plural,
ndo excludente, que ndo se fecha em uma Unica verdade, por exemplo, em um Unico meio -
método- educativo. Nesse momento trago uma afirmacgdo de Laclau (2011, p.179), na qual o

autor coloca que:

Ainda que eu prefira uma sociedade liberal-democréatica-socialista, é claro para mim
que, se sou obrigado, sob determinadas circunstancias, a optar por uma das trés, minha
preferéncia sempre sera pela democracia.

Assim, trazendo as discussdes para o campo da EFE e em defesa da pluralidade,
concordo com os autores da PPREF que a representacdo do que seja a EF estd muito aquém do
que ela realmente é e do papel que pode exercer. Entendo, assim como eles, que, muitas vezes,
-principalmente no ensino médio- ndo contextualizar as acGes propostas como conhecimentos
a serem aprendidos formalmente, com embasamentos tedricos €, usando as palavras de Silva e
Bracht (2012, p.82), exercer uma préatica pedagogica do “desinvestimento”, € ser o “professor
rola a bola”, um mero “administrador de material didatico”.

Entretanto, também entendo que 0s excessos pedagdgicos, ou seja, a grande quantidade
de propostas de sala de aula, que ndo prioriza a educacdo pela “linguagem do gosto”
(LOVISOLO, 1997) -fundamental para a revalorizacéo do espaco escolar-; a pedagogizacgéo do
esporte, tornando-o apto para o ambiente escolar; além da naturalizacéo, principalmente no
caso da EJA, que determina o conteudo util socialmente como a Unica opcdo para a agdo
pedagdgica, sdo limitadores do trabalho docente dos/as professores/as de EFE.

Coloco que ndo se trata de negar a luta dos profissionais/professores do PPREF em
mostrar a relevancia social dos conhecimentos da EFE, porém ndo julgo democratico, plural,
desconsiderar outras formas de agir na EFE e na EFE/EJA. Em uma democracia acredito que
deva se prezar as distintas formas de educar, que agreguem sentidos; conhecimentos; valores e
se evitar binarismos - rango da modernidade - que apontam o certo e excluem o errado. E
preciso que se desconstruam esses binarismos, contrarios a democracia, que procuram fixar
sentidos em um discurso que se quer dominante, hegemdonico, nas constantes lutas politicas que
ocorrem nos diferentes nicleos sociais, inclusive na EF.

Mesmo sendo tarefa impossivel o ato de educar, como destacaram Lopes e Borges
(2015, p.505), concordo com as autoras quando dizem que ainda assim ele se faz necessario.
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Segundo as autoras, com as quais corroboro, se ndo h& garantias e certezas quantos aos
resultados a serem obtidos e ao que fazer, “s6 nos restam a politica e a acdo contextual
cotidiana”

Vale destacar que ao tratar da politica e da acdo contextual cotidiana, as autoras
questionam os sujeitos fixados, estruturados, da modernidade: donos de uma racionalidade a
priori (liberalismo tyleriano) ou emancipados, com consciéncia coerente, (perspectiva critica -
marxista) para afirmar que as tomadas de decisfes no ato educativo sdo contextuais, feitas por
sujeitos descentrados (perspectiva pds-estrutural), “em virtude das articulagdes politicas que
nos subjetivam de uma dada maneira”(LOPES; BORGES, 2015, p.505). Articulagdes essas que
s80 precarias, contingentes, que procuram fixar sentidos e que podem ser modificados a partir
de novas articulac@es, em novos contextos.

Desta forma, apoiado nas autoras, entendo que o compromisso do ato educativo e a
busca por justificar de forma razoavel as decisdes tomadas, faz com que o docente permaneca
em acdo, no presente, cotidianamente, ndo para um futuro inalcancével. Essa acao incansavel
esta no ato politico que consiste a educacao, “em cada fala, em cada texto e em cada trabalho

que realizamos” (LOPES; BORGES, 2015, p.505)
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ANEXO - Entrevista com Aluna A

Pergunta 1: Qual sua idade? O que fez vocé se matricular nas aulas de EJA?

R: 20 anos. O que fez eu me matricular foi porque eu tive um problema, fazia curso de turismo
na minha antiga escola e tive algumas complicacdes por erro do professor e eu ndo fui muito
entendida. Os meus amigos e alguns professores sabiam que eu estava certa, mas por ele nao
ser um professor tdo presente, me reprovou, olhou o diario e disse que estava reprovada. Quando
fui ver o diario ndo tinha nenhuma presenca e nenhuma nota, entéo ele me disse que iria ver em
casa se tinha alguma coisa e ele encontrou 3 provas minhas, sendo que parando pré pensar,
tendo 3 provas, teria presenca e nota, mas minha parte de presenca estava vazia, entdo fiquei
retida. 1sso caminhou por 2 anos e eles ndo resolveram nada, eu iria ficar retida mais 1 ano e ja
estava atrasada e eu ndo quis. Entdo fiquei muito mal, ndo queria mais saber de nada, até que
minha vizinha comentou comigo aqui sobre a escola e eu achei interessante e vim porque eu
tenho sonhos sabe, entdo acabei voltando. Assim poderia acabar meus estudos de forma rapida

e poderia trabalhar.

Pergunta 2: Vocé mora perto da escola? Onde?

R: Sim, moro a 5 minutos daqui.

Pergunta 3: Vocé tem emprego? Fale sobre o que vocé faz em seu emprego.

R: Entdo, eu dou aula, sou professora particular no caso, dou aulas de inglés e de outras matérias
que minha aluna tem na escola. Vou na casa das pessoas. Também ajudo meu tio, que é
presidente da Federacdo de Muai Tay e eu sou ajudante dele, sabe ajudo com o dinheiro, com

as publicacdes, na parte administrativa.

Pergunta 4: VVocé tem filho(a)/filhos(as)?
R: Nao

Pergunta 5: VVocé ja repetiu de ano e/ou precisou abandonar os estudos? Por que?
R: Ja fui reprovada, no 9° ano, por vagabundagem mesmo porque nao estava querendo estudar.
Na verdade, eu era muito, muito, muito estudiosa, mas comecei a andar com umas meninas e

ai acabei perdendo o foco e fiquei reprovada. Depois conheci outro grupo de pessoas, todos
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estudiosos e ai fui, peguei o rumo de volta. Ai quando cheguei no segundo ano (ensino médio)

eu tive esse problema que jé te falei.

Pergunta 6: O que costuma fazer no seu tempo livre?
R: Entdo, gosto muito de tocar violdo e cantar, gosto muito de ir ao cinema, a igreja também,
ndo sei, assim é muito dificil eu ter tempo livre, meu dia € muito corrido, mas quando tenho

algum tempo fago essas coisas que gosto.

Pergunta 7: Como foram suas aulas de Educacéo Fisica na(s) escola(s) por onde passou?

R: Foram bem legais e eu aprendi bastante, eu estudava na Faetec e |4 a cada bimestre eu
escolhia uma modalidade. Entdo ja fiz varias coisas, ja fiz futebol, ja fiz handebol, ja fiz karaté,
judd, danca, natacao. Ja fiz bastante coisa e desde a 12 série até o 9° ano. No ensino médio era
parecido com aqui na escola, ele falava bastante sobre vocé ter uma boa alimentagéo e tinha
aquela parte em que ele botava a gente para jogar esportes diferentes e ginastica, a gente fazia

abdominal, essas coisas.

Pergunta 8: VVocé gostava/gosta das aulas de Educacéo Fisica? Por que?

R: Eu gosto porque, primeiro que quem, antes, muito antes, abriu muito meus olhos foi meu
tio, porque além de ser professor de Muai Tay, ele é professor de Educacéo Fisica, entdo eles
me ensinaram bastante também sobre vocé ter uma boa alimentacéo e tal e isso faz com que as
pessoas se conscientizem mais sabe. A pratica do esporte, ndo ser sedentaria e ter uma boa

saude.

Pergunta 9: Como vocé acha que devam ser as aulas de Educacéo Fisica na EJA?

R: Assim como é. Seria legal ter esporte e tal, talvez se acrescentassem mais dindmicas seria
um pouco melhor. Dindmicas como aquela que a gente fez naquele dia, em que ele fez aroda e
a gente tinha que sair dela, atividade em grupo. Mas aqui como € a noite e tem muitas pessoas
que trabalham durante o dia, entdo fica meio complicado para algumas atividades. Aqui tem
muitos jovens que da para correr como Vocé viu, mas também tem pessoas aqui que trabalham
demais e a noite ndo tém mais forca assim para poder fazer uma atividade, correr assim. So
acrescentaria mesmo as dinamicas, foi legal, ninguém fez muito esfor¢o, mas também assim,
sabe, foi algo que a gente aprendeu um pouco sobre vocé fazer algo unido e também pelo fato

de, assim, a gente se movimentou um pouco sabe.
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Entrevista com Aluno B:

Pergunta 1: Qual sua idade? O que fez vocé se matricular nas aulas de EJA?

R: 34 anos. A vontade de voltar a estudar, fiquei muito tempo parado, parei de estudar com 16
anos porque tive que trabalhar, ajudar em casa, essas coisas. Antigamente era mais dificil vocé
voltar, o EJA é muito, mais facilidade assim pra vocé voltar entendeu, &€ muito mais pratico do
gue como era antigamente. Vocé tem mais facilidade de terminar, porque seriam 3 anos, ai caiu
pré 2, vocé ganha 1 ano. Na minha idade, 1 ano é muita coisa, uma diferenca enorme. O EJA
veio pra me ajudar, acabando aqui pretendo fazer faculdade, no caso particular pois eu sei que
ndo tenho intelecto para conseguir entrar para a publica. Mas com certeza quando o senhor me

ver ano que vem estarei fazendo uma faculdade, pagando mas estarei.

Pergunta 2: Vocé mora perto da escola? Onde?

R: Moro, moro sim, daqui para a minha casa eu levo uns 20 minutos, venho de carro tranquilo.

Pergunta 3: Vocé tem emprego? Fale sobre o que vocé faz em seu emprego.

R: Sou auténomo, sou fotografo. Eu trabalho de manha em um estddio em Campo Grande, tiro
fotos, revelo, essas coisas. Trabalho de segunda a sexta-feira & até umas 15h, nos finais de
semana faco trabalho por fora, trabalho muito em casas de show. La em Campo Grande nao

tenho carteira assinada, informal.

Pergunta 4: Vocé tem filho(a)/filhos(as)?
R: Sim. Uma filha de 12 anos.

Pergunta 5: VVocé ja repetiu de ano e/ou precisou abandonar os estudos? Por que?
R: Nunca repeti de ano, mas precisei abandonar. Parei com 15 anos, na 72 série, e comecei a
trabalhar, fui jovem aprendiz. Minha familia era muito problematica, ndo tive base familiar boa

nao.

Pergunta 6: O que costuma fazer no seu tempo livre?
R: Isso é uma coisa que eu ndo tenho, Gnico tempo que tenho livre é no domingo a partir das

15h, pior que as vezes acordo na sexta-feira de manh& e sé vou dormir no domingo, fico virado.
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Domingo quando chego em casa apago. Outra coisa que eu faco, quando chego mais cedo em

casa, antes de vir para a escola, € malhar na academia. Umas duas vezes na semana eu consigo.

Pergunta 7: Como foram suas aulas de Educacéo Fisica na(s) escola(s) por onde passou?
R: Eram boas, tinha bastante atividade fisica 14, naquele tempo era mais focado na Educacgéo
Fisica mesmo: futebol; handebol. Eram boas as aulas que tinha I4, a gente corria, tinha futebol

na quadra.

Pergunta 8: VVocé gostava/gosta das aulas de Educacéo Fisica? Por que?

R: Gostava e gosto. E um assunto que me fascina, acho interessantes as aulas do professor, a
teoria dele. No comeco achei que néo iria me interessar pois ja € algo que pratico, mas ele foi
passando informacdes bem interessantes. Antigamente, era “novao”, gostava muito, o negocio

era jogar um futebol.

Pergunta 9: Como vocé acha que devam ser as aulas de Educacéo Fisica na EJA?

R: Acho que tem que ser nesse caminho mesmo, tem pessoas de certa idade também, o pessoal
chega cansado do trabalho, ndo aguenta muito ndo. Esse caminho como esta, assim, essa
brincadeira que teve também (se referindo ao torneio de futsal realizado na escola) pra
movimentar, brinca quem quer, achei interessante. Ndo tem como as senhoras descerem para
jogar, outra aula boa foi a que ele fez, que tinha que dar as méos, em grupo (se referindo a

dinimica de grupo proposta pelo professor “X”). As aulas dele sdo muito boas, interessantes.

Entrevista com Aluna C:

Pergunta 1: Qual sua idade? O que fez vocé se matricular nas aulas de EJA?
R: 51 anos. Pela vontade de concluir o ensino médio pra poder entrar na faculdade. Meu estudo
foi interrompido, eu tive um filho, entdo tive que ser pai e mde ao mesmo tempo, trabalhar,

cuidar, fiquei esses anos todos sem estudar e agora com os filhos criados voltei a estudar.

Pergunta 2: Vocé mora perto da escola? Onde?

R: Moro bem pertinho, da pra ir e voltar a pé.
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Pergunta 3: Vocé tem emprego? Fale sobre o que vocé faz em seu emprego.

R: N&o, so estudo. Na parte da manh& fago curso técnico de informatica e turismo e a noite
venho pra ca. Aos sabados faco pré-vestibular. Pretendo fazer faculdade de gastronomia para
unir gastronomia ao turismo, seria um turismo gastronémico, essa € minha intencéo e vou fazer,

tenho certeza.

Pergunta 4: Vocé tem filho(a)/filhos(as)?

R: Sim. Tenho uma filha de 33 anos e duas netas.

Pergunta 5: VVocé ja repetiu de ano e/ou precisou abandonar os estudos? Por que?
R: Nunca repeti, sempre fui dedicada aos estudos mesmo antes de parar né e parei justamente
por causa disso, fui mde muito cedo e tive que abandonar os estudos para poder criar minha

filha. Na época eu terminei o fundamental e parei.

Pergunta 6: O que costuma fazer no seu tempo livre?
R: E meio dificil, ultimamente tem uns 3 anos que eu n&o sei o que é ter tempo livre e as poucas
horas que sobram € para estudar, focar nos estudos. Levanto cedo, faco comida, a roupa ta

lavando, muitas vezes estou almocgando, saio correndo e s6 chego em casa a noite.

Pergunta 7: Como foram suas aulas de Educacéo Fisica na(s) escola(s) por onde passou?

R: Era aquele sistema antigo, a gente ia para a quadra fazer polichinelo, tinha aquele
aquecimento, corria né, nunca tive aula de Educacdo Fisica como tenho hoje, teoria né, a gente
aprendendo, era mais se exercitando mesmo, s6 fazendo exercicio, jogando, tinha volei, era

mais esporte.

Pergunta 8: VVocé gostava/gosta das aulas de Educacéo Fisica? Por que?

R: Naquela época eu adorava né, era adolescente e tudo que exercitava era muito bom, hoje em
dia além de ndo ter tempo e esse outro lado, que estou aprendendo hoje em dia, prd mim esta
sendo mais proveitoso, acho que tem muita coisa a ensinar, a Educacdo Fisica em si. Porque
todo mundo tem aquela visdo que a Educacéo Fisica € so exercitar e ndo é, tem muito para vocé
aprender: sobre alimentacdo; sobre postura; entdo era uma coisa que nao via iSSO COmMo
Educacéo Fisica, eu via mais como parte médica, tipo endocrinologia né, eu via de outra forma,

assim pra mim me surpreendeu, adorei.
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Pergunta 9: Como vocé acha que devam ser as aulas de Educacéo Fisica na EJA?

R: Do jeito que esta sendo. Muito educativa mesmo, a gente aprende muito, em termos de
obesidade, em termos de se cuidar, em termos de beber 4gua, tem gente que ndo sabe nem como
beber agua, a ter uma alimentacao adequada, posturas mesmo que a gente tem que ter no dia a
dia, a gente passa meio despercebido ou até mesmo acaba cometendo erros por falta de

conhecimento. Ent&o acho essas aulas muito importantes.

Entrevista com Diretor da unidade escolar:

Pergunta 1: Como é feita a compra do material didatico para as aulas de EF? Existe uma verba
destinada para isso?

R: Bem, nds recebemos do Estado em alguns anos algumas verbas especificas para compra de
material esportivo, eu ndo me lembro agora de cabeca quando foi a Gltima vez, acho que foi em
2014, mas nos recebemos. Inclusive tem todo aquele processo de prestacdo de contas. Sé pode
comprar material especifico. 1sso ndo me impede de gastar verba da escola, que n6s recebemos
durante o ano, para comprar material esportivo.

S6 que eu tenho ainda, além disso, a escola teve o Projeto Segundo Tempo e ai eu ganhei
nesse projeto materiais, bola, uniforme. Esse € um projeto do governo federal que tinha aqui.
Na realidade € um projeto que o aluno faz em outro turno ou com tempo vago que ele faz uma
atividade fisica. Aconteceu aqui na escola e acabou sendo aos sdbados e durante a semana tinha
um profissional, que era o professor de Educacdo Fisica, que a gente utilizava muito, por
exemplo, horarios vagos, professor que falta ou tempo vago. Ai ele ia para a quadra e fazia

atividade com as turmas.

Pergunta 2: Observei que ocorre uma capacitagdo para professores que trabalham com EJA,
incluindo plataformas online, chats para discussdo das tematicas das diferentes disciplinas.
Vocé poderia falar a respeito?

R: Todos os professores do EJA aqui da escola fizeram curso de capacitacdo para o EJA, que
foi dado pelo CECIERJ (Fundacéo responsavel por elaborar e ministrar cursos de extensao
para professores da rede estadual de educacdo), inclusive era a entidade que também
confeccionava os livros didaticos especifico para o EJA, que infelizmente acabou. Esse curso é

presencial e através de uma plataforma que ele também acessa e ai ele faz umas atividades, tem
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umas tarefas, trabalhos e tal. Tem um tutor inclusive para coordenar essas atividades. Esse ano
deve estar acontecendo esse curso ainda porque me pediram os nomes dos professores que ainda

ndo tinham feito, mas aqui todos ja tinham feito.

Pergunta 3: Os alunos/professores recebem algum tipo de material didatico, apostilas/livros, ao
iniciarem as aulas de EF?

R: Até 2013 todos receberam material didatico, ja em 2014 o material veio racionado, somente
0s médulos 1 e 4 receberam o material. De 2015 pra ca nem parcelado, nada. O professor ainda
tem o material dele, que ele recebeu l& atrds, mas o aluno ndo recebe mais. Se tivessem
comunicado a gente que o material ndo chegaria mais, nds fariamos igual faziamos com o

regular: olha, devolve o livro, mas infelizmente...

Pergunta 4: Existe alguma orientacdo curricular, especifica para EJA, que o professor deva
seguir em seu planejamento?

R: Existe, t& no site, no nosso site (da escola) tem, no site da Seeduc ( Secretaria Estadual de
Educacao) tem, é especifico pra cada disciplina. O projeto NEJA é a parte, ele tem toda uma
legislacdo pré ele, tem todo um apanhado pedagdgico. Desde o inicio do projeto EJA existem
essas orientacdes, a gente chegou aqui em 2008, o ultimo que demorou foi o quarto médulo que
foi implantado em 2014.

Pergunta 5: H4, por parte da direcdo, alguma cobranca por planejamento das aulas de EF/EJA?
R: Todas as disciplinas da unidade escolar, anualmente, - no caso da Educacéo Fisica sdo s 6
meses - precisa entregar seu planejamento de acordo com o projeto politico pedagdgico da

escola.

Entrevista com Professor “X”’:

Pergunta 1: Fale sobre seu planejamento anual para as aulas de EF para EJA/EM.

R: O planejamento na realidade é baseado no livro da EJA, que é voltado pra EJA. Esse livro é
produzido pela prépria Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro. Eu desenvolvo um
plano de curso em cima desse livro. O Estado do Rio de Janeiro ndo tem uma orientacdo

curricular especifica para EJA.
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Pergunta 2: Diante da heterogeneidade do grupo EJA, como vocé faz para desenvolver suas
praticas?

R: Primeiro assim, eu procuro ouvir os alunos, depende também da caracteristica da escola, tem
escola que tem local pré gente fazer aula prética e tem escola que ndo tem. A gente procura
também se adequar as realidades. Aqui na escola tem quadra, mas os alunos sdo muito
resistentes, a gente conseguiu fazer um torneio na escola, e a escola aqui é s voltada para o
publico EJA. Acredito que foi legal, foi positivo, e quando eu procuro desenvolver alguma
atividade prética eles aceitam, entdo eu procuro fazer dindmicas de grupo, atividades que haja
trabalho em equipe, socializacdo; uma aula de relaxamento; de alongamento, principalmente
porque a maioria trabalha. Entdo se vocé fala pra eles que vai ter atividade fisica, ficam logo
preocupados se vai ser algo pesado, ainda estdo muito voltados para aquela Educacdo Fisica
militarista, esportivista. Entdo é nesse caminho que procuro seguir pra fazer uma atividade
pratica, até pra eles comegarem a ter um convivio mais interessante com a prética fisica. Eu
reparo que o sedentarismo em alunos EJA esta cada vez maior, porque as pessoas vém
colocando uma série de prioridades e estdo esquecendo de cuidar da salde e a gente como
educador da &rea de Educacdo Fisica tem que valorizar isso. Cuidar da salde de uma maneira
geral. Entdo procuro criar estratégias para que eles vejam a pratica da atividade fisica como
algo interessante, porque a maioria depois que faz, por exemplo, uma aula de alongamento,

relaxamento, se sente melhor.

Pergunta 3: VVocé sabe da existéncia de material didatico especifico para EJA? Se utiliza dele
nas aulas?

R: Sim, utilizo sim. O livro que recebi é interessante e tem dois capitulos que gosto de trabalhar:
o0 que fala sobre qualidade de vida, saide e outro que fala sobre as politicas publicas de lazer,
pré aluno entender o conceito de lazer, trabalho, saber dividir isso. Sdo os dois capitulos que eu
gosto muito e os outros dois, assim, € interessante, mas 0s alunos nao se envolvem muito, fala
sobre a histéria da Educacéo Fisica, histdria dos jogos, das lutas. Com o publico EJA, ensino
noturno, é dificil vocé desenvolver uma atividade pratica com eles e quando vocé fala sobre
assuntos que sao relacionados ao dia a dia deles, vocé consegue trazer a turma pra voceé e eles

gostam bastante, acaba sendo uma aula bem atrativa pois sdo assuntos do cotidiano deles.

Pergunta 4: Vocé conhece ou participou/participa de alguma capacitacdo para dar aulas para
EJA?
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R: Participei de uma capacitagédo voltada pra EJA, na qual a gente recebeu um livro e recebeu
também um CD para desenvolvimento de atividades, de projetos, pré ser feito com o aluno na
escola e também pré aluno desenvolver na casa dele. Entdo € esse o direcionamento que a
Secretaria de Estado deu. Eu particularmente gostei da capacitacdo, eu estou em uma fase que
estou procurando estar me capacitando, estar me desenvolvendo. Essa capacitagéo na verdade
foi semipresencial, foram duas aulas apenas presenciais em uma escola no bairro do Andarai,
bem legal o treinamento. O pessoal da Educacéo Fisica recebeu um treinamento especifico e na
realidade foi bom para partilhar ideias. A partir da aula inicial foi montada uma estrutura, um
site, em que a gente recebeu uma capacitacéo a distancia, Prd& mim foi uma coisa nova, que eu

também ndo tinha feito. Gostei era como se fosse uma graduacdo a distancia mesmo.

Pergunta 5: Sabe da existéncia de plataformas on line que fomentam discussdes sobre as aulas
de EF para EJA?

R: Sim, como estava falando, vocé tinha algumas atividades para desenvolver, pertinentes ao
EJA, vérios textos sobre a histéria da EJA e tudo mais, professores trocavam ideias,
metodologias de aula, no final de cada bimestre, nés professores montadvamos aulas e 0s
professores (tutores da capacitacdo) avaliavam as aulas de acordo com os temas propostos no
livro. Tudo isso online. N6s tinhamos datas para entrega das tarefas e a parte mais legal era
aquilo né, chegava um momento que o professor (tutor da capacita¢do) comentava sobre o
gue vocé estava fazendo, queria entender seu texto, vocé dava sua opinido também, entdo, pra
mim, nesse sentido, foi bem bacana. Vocé conhece as dificuldades que cada um tem e que as
vezes vocé acha que é s a sua dificuldade. Prd mim foi bem legal. Eram dois ou trés tutores
que nds tinhamos e no inicio, em dificuldades de como manusear a plataforma, encontrar 0s
materiais, eles foram bem solicitos. Entrei na capacitacdo a principio pela bolsa remunerada,
mas o resultado do curso foi bem legal, a bolsa também foi interessante, era uma bolsa mensal,
0 curso teve ai 6 meses de duracdo e ganhei 300 reais a mais pra estudar, isso que eu achei legal,

sem precisar sair de casa.

Pergunta 6: Fale sobre as condig¢des proporcionadas pela escola para o desenvolvimento de suas
aulas.

R: Aqui a escola ela, ndo sei se existem outras escolas que trabalhem sé com EJA, isso favorece
muito, com relacdo a infraestrutura particularmente acho muito legal, maravilhoso, a equipe,
parte de direcdo, coordenacdo ddo uma estrutura, tudo aquilo que a gente solicita, claro,

mediante a possibilidade da escola, é realizado. O ambiente de trabalho é muito bom, a clientela,
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os alunos em si, vocé consegue desenvolver a sua aula, entdo, aqui, gosto bastante de estar
trabalhando. Recentemente realizamos o torneio de futsal e a escola tinha uma quantidade de
material bem interessante, tinha jogo de camisa, ou seja, uma estrutura bem legal comparado
ao gque a gente vé ai na maioria. Nesse sentido, a parte de atividade em sala de aula é
interessante, a escola é bem estruturada (se referindo aos aparelhos de projecdo e de audio

disponiveis em todas as salas de aula).

Pergunta 7: Como vocé faz para avaliar seus alunos?

R: Sigo o método tradicional, procuro fazer pelo menos uma ou duas avaliagOes tedricas e além
disso levo em conta a participacgdo do aluno nas atividades em sala de aula e algumas atividades
gue por ventura a gente venha a fazer na quadra. Valorizo muito o aluno que é participativo,
tem uma boa frequéncia, aquele aluno que questiona, isso eu também levo muito em
consideracdo e pontuo na avaliagéo final.

E claro que a gente tem aquela avaliagdo somativa, aquela avaliagdo final que o sistema
nos solicita mas a minha mensagem, a minha ideia como educador, que eu procuro passar pra
eles € 0 seguinte: eu estou vindo aqui pra tentar agregar valor a algo que eles possam levar pra
vida deles no futuro, entdo com relacdo a avaliar, procuro avaliar se a minha mensagem, se 0
contetido que estou passando vai ser um contetdo significativo pro dia a dia, tanto que eu pec¢o
a eles para néo se preocuparem em decorar contetdo, ficar s6 focado na avaliacdo propriamente
dita. A avaliacdo que eu faco é saber se realmente eles estdo compreendendo a mensagem e 0
que eu acho legal é quando um aluno vem e fala que comecou a fazer atividade fisica, ta
cuidando mais da hidratacdo dele, ta selecionando mais os alimentos, ou seja, a minha ideia de
avaliacdo € essa, minha avaliacdo é diaria, de transformacéo de forma de pensar dessa pessoa
em relacdo aos cuidados que ela precisa ter com ela e, além disso, com a familia dela, porque
muitas informacBes que a gente procura passar sdo informac@es Uteis também pra pessoa no

ambiente familiar dela.



