Quem é vocé? - O leitor de LE e a cultura do OUTRO

Para iniciarmos nossa reflexao, vejamos uma tirinha do autor argentino Quino:
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Em primeiro lugar, gostaria de colocar uma inquietacao que me surge quando se diz sobre a importancia do outro, a cultura do
outro, a visao do outro. Acredito que, mais dificil que aceitar a diferenca do outro, seja nos ver como o OUTRO. E essa tira do Quino

corrobora comas minhas inquietacoes, uma vez que podemos perceber que a tirinha aponta para um reconhecimento de igualdade entre os
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seres de todo o mundo.

Evidente que queremos um aluno com a concepcao de alteridade, mas creio importante que ele possa nao so refletir sobre si mesmo
COmo pessoa que entra na relacao com culturas e gentes diferentes, mas que possa enxergar-se como 0 OUTRO em questdo e dai sim

buscar um marco de convivéncia.

Ao relacionar e comparar a propria cultura com as de outros individuos, o aluno evidencia a diferenca (intrinseca ao humano) e a

torna instrumento de aprendizagem na reflexao sobre si mesmo e sobre um mundo plural em valores culturais, politicos e sociais.

Nesse sentido, as aulas de LE tornam-se um processo que envolve muito mais do que aprender a escrever, ouvir, ler e falar emoutro
idioma. A aprendizagem de outra lingua exige a interacao dessas destrezas com os valores culturais, sociais e morais desse outro. E
preciso integrar o aprendiz a essa realidade, familiarizando-o com esse "novo” mundo, para que a partir dessa outra cultura ele possa
também entender a sua propria de maneira mais critica, por que somente numa busca de aprendizado e entendimento mutuos € que o

trabalho podera se desenvolver cada vez melhor.
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DOS QUADROS... PARA OS QUADRINHOS!!!

Dentro dessa concepcao, o interesse pelas HQs
reside no fato de que tais textos oferecem ao aluno a
leitura ndo so do elemento verbal, mas também do
imagético. Desse entrelacamento, nasce a possibilida-
de de ampliacao dos conhecimentos linguisticos, lite-
rarios e artisticos, tornando-se fundamental ao estu-
dante de E/LE no reconhecimento dos diferentes va-

lores socioculturais.

As HQs podem atuar nesse sentido, uma vez
que as produzidas em paises de lingua espanhola car-
regamemsi suas informagoes socioculturais. Essa con-
cepcao se verifica em Cirne (2005, p. 50), segundo o
qual "é possivel pensar um quadrinho voltado para o
real, por mais que esteja fundado no humor grafico e
na fantasia - e, em estando voltado para o real, que
seja capaz de refletir questoes politicas e / ou histo-
ricas”. Logo, tais questoes se dao a conhecer ao estu-

dante brasileiro por meio da leitura:

&VISTE® Ed CHILE. DESAPARELIC
TE E0LPE LN LACO ENTEROG !

¥, BUENO ... ARCRA LOTIENEN ElLOS,
CUANTO MENEM ESTIWNG ACK
UESAFARECIES EL PETRSIED , EL GAS,
LAS TELEFSMICAS |, LAS RESERUAS ,
o5 RECUREDS MATURALES...

UNA
TRANSFUSION
DE ALEGRIA,
POR FAVOOOR!

ww w.gaturro.terra.com.ar
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Mas como surgiu esse meu interesse pelas HQs? ]

As HQs me chamaram a aten¢ao quan-
do, ainda pequena [/4 pelos idos dos anos 80..],

eram comuns as colecoes ﬁeitas com as cha-

'S

pinhas de refrigerantes. Ainda que nao mui-
to saudavel o consumo desses produtos, as
criancas dos anos 80 [que nao tinhamcelulares,

ipods nemcartoonetwork], restavamas colecgoes.

A primeira de que me lembro, que_ja brin-
cava com personagens de quadrinhos, € com chapinhas decoradas com personagens Disney [que logo viravam broches (hoje conhecidos como

botons!) nas maos das criangas].

Entretanto, daquelas colecoes, a que mais mexeu comigo foi, sem duvida, a das HQs

da Turma da IVIIGnica. Eram fascinantes as historias e muito mais a sensacao de té-las

CONQUISTADO! [Conquistado sim! Ja que, para consegui-las, eu tinha que nao so_juntar
as chapinhas, como a permissao da minha mae para ir até o depdosito de bebidas, enfrentar
fila e ainda ter a sorte de conseguir a revistinha que vocé ainda nao tinha. Ai que tempos

aqueles...]
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Por isso, sem temer vivemos para o estudo [das HQs]

E falando em conquistas, retomemos a historia la do inicio...

Depois de passar e abandonar o curso de Nutricdo e me dedicar as Letras, continuei a trabalhar como professora de espanhol.
Agora nao so em cursinho de idiomas e sim também em escolas. Primeiro cheguei a uma escolinha-creche, dessas que so atendem até o 5°
ano. Foi uma incrivel experiéncia trabalhar comcriancas de seis a dez anos! Perceber como aquelas criancas entendema LE foi umgrande

desafio. Nunca mais me esquecerei de um aluninho que ao me ver, no primeiro dia de aula me perguntou:
- Vocé é a "tia" de espanhol?
E eu lhe respondi:
- Siml
- Que legal! - disse ele. E continuou:
- Eu sei tudo de espanhol!
- E mesmo?! - eu lhe falei.
- Siml Quer ver s0? - ele continuava, naquela altura_ja de pé, diante da classe:
- What's your name?
E sem palavras para aquele momento, eu simplesmente lhe respondi:

- Fernanda.



Mas o menino, muito empolgado com a aula de espanhol, continuou:
- A tia do ano passado se chamava Leticia. Ela era tia de inglésespanhol!
E entdo as coisas comecaram a fazer sentido...

Durante aquela aula nao parei de pensar naquelas palavras iniciais. Conforme o tempo passava, eu percebia que os alunos confun-
diam os dois idiomas. Eu perguntava a cor de alguns objetos e no meio do coro surgia aquela vozinha: “blue", “yellow". Logo percebi que 0s
alunos sabiam que falavam de “forma diferente” na presenca daquela outra “tia”. Mas nao tinham tanta nocdo que o que falavam eram
outros idiomas e idiomas diferentes. Eles associavam a imagem da professora aquele “falar diferente”, mas semmuita ideia do que fazer

com aquelas informacoes.

Daf eu comecei a pensar no que fazer para tentar resolver aquele conflito. Foi quando resolvi comecar a trabalhar comas HQs e
pela primeira vez recorri, na pratica docente, a Mafalda. Desenvolvi varias atividades coma personagem de Quino e logo passei a outros
como o Gaturro e o Condorito. Explicando aos alunos que aqueles personagens eram para as criancas de seus respectivos paises -
sinalizando em um mapa - como a Turma da Monica € para nos aqui no Brasil. E para o inglés nao ficar "perdido”, acertei coma professora
de inglés que ela faria o mesmo trabalho com as turmas dela. Naquele momento as HQs tornaram-se para mim, felizmente, ndo so objeto

de lazer, como também uma ferramenta didatica.

E assim as HQs me ensinaram a ensinar!
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Mas nao fiquei so na escola-creche. Passei por outras escolas da rede particular, por contratos na rede publica, até que comecei a

fazer concursos. O primeiro concurso que fiz que fui efetivamente nomeada foi o do Colégio Federal Pedro 11 (CPI1).

E nessa escola que trabalho como material que analisarei mais a frente. Mas antes da analise propria-
mente, gostaria de contar um pouco sobre a historia desse colégio, visto que sua historia confunde-se com a

propria historia da educacao brasileira.

O Colégio Pedro | I é uma tradicional instituicao de ensino publico federal, localizada no estado do Rio

de Janeiro. E o segundo mais antigo dentre os colégios em atividade no pais."” E nomeado em homenagem ao

imperador do Brasil D. Pedro | I. Foi fundado pelo entdo ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos, em02 de
|

dezembro de 1837 (data de aniversario do imperador-menino), em decorréncia da reorganizacao do antigo

Seminario de Sao Joaquim'2. Foi chamado de Imperial Colégio de Pedro |1, oficializado no dia 20 desse

mesmo més, e teve suas aulas iniciadas em mar¢o do ano seguinte.

Grande parte dos alunos era oriunda da elite economica e politica do Brasil, ainda que houvesse algumas vagas destinadas para o

aluno de baixa renda.

Instalou-se na antiga Rua Larga (atual Av. Marechal Floriano), no centro da cidade do Rio de Janeiro. A partir de 1857 a
instituicdo dividiu-se em Internato e Externato e passou a dividir instalacoes com a sede Tijuca até 1888, quando foi transferida para

0 Campo de S&o Cristovao. Em 1889 o nome da instituicdo passou para Instituto Nacional de Instrucdo Secundéria e, logo em seguida,

! Segundo informagdes do site http://pt.wikipedia.org, o colégio mais antigo em atividade hoje no Brasil é o Atheneu Norte-Riograndense, localizado em Natal e fundado em 03 de fevereiro de 1834.

12 Em 1739 fundava-se o Colégio dos Orfaos de Sio Pedro por inspiracio de D.Antonio de Guadalupe, 4° Bispo do Rio de Janeiro. Em 1766, ganhou novas instalagoes na Capela de Sio Joaquim,
aproximadamente no local onde se encontra hoje o CPII -U.E. Centro. Transformou-se entdo, no Seminario de Sao Joaquim, dando continuidade a atividade moral, religiosa e intelectual anteriormente
iniciada. Por ato de D. Joao VI, foiarbitrariamente extint o em 1818. O principe regente, o futuro D. Pedro1, em 1821, orestabeleceu. Dez anos depois, em 1831, foi remodelado e passou a ser administrado
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para Ginasio Nacional. Em 1911 voltou a ter seu nome de origem: Colégio Pedro 11.

Até a década de 1950 era considerado como "Colégio padrao do Brasil”, uma vez que seu programa de ensino era referéncia de
qualidade e modelo dos programas dos colégios da rede privada, que solicitavam ao Ministério da Educacéo o reconhecimento de seus

proprios certificados, justificando a semelhanca de seus curriculos com os do Colégio Pedro | 1.

Com o grande numero de inscritos para seu concurso de ingresso discente, foi necessario ampliar suas instalacoes. Em1952 foram

criadas as secoes Norte (atual U.E. Engenho Novo) e Sul (atual U.E. Humaitd) e em 1957 a secao Tijuca (atual U.E. Tijuca).

Até entao, o colégio atendia o segundo segmento do ensino fundamental e o ensino

médio. Somente a partir de 1984 o colégio passou a oferecer o primeiro

segmento do ensino

fundamental, situado na m tradicao de excelénciaem educacao dh

unidade de Sao instituicao foi reconhecida pelo Governo Federal

Renovar estruturas para alcancar
metas de eficiéncia no processo
educacional representa uma de suas
caracteristicas significativas,
preparando-se, assim, o CPII para
cumprir sua missao e leva-la a bom
termo em face dos desafios
socioeconoémicos e culturais deste
novo milénio.

Brasileiro em 1998, quando o colégio recebeu o
Prémio Qualidade por seu projeto de Qualidade
Total na érea de Educacao.

Humaita (1985), Engenho L

Novo (1986) e Tijuca

Cristévao. O mesmo

ocorreu nas U.E. do

1987). » [
(1987) oG B

(CPII - Projeto Politico Pedagdgico, 2002, p.30) Em 1999 a U.E. de ¥ GOVERNO FEDERAL -
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Sao Cristovao inaugura sua terceira unidade, a fim de atender ainda mais o ensino médio. Mas era insuficiente. Em 06 de abril de 2004,
0 colégio fez um convénio com a prefeitura e inaugurou a U.E. de Realengo, na zona Oeste da cidade. E, ainda em 2006, uma unidade em

Niteroi e, em 2007, outra em Duque de Caxias.

O colégio, hoje, conta com 12 unidades escolares na cidade do Rio de Janeiro nos bairros do Centro, Sao Cristévao (3 unidades),

Humaita (2 unidades), Tijuca (2 unidades), Engenho Novo (2 unidades) e Realengo (2 unidades). Também possui uma unidade em Niteroi
e outra em Duque de Caxias, ainda descentralizadas.

O livro é nosso escudo

"O livro € nosso escudo” ja dizia a letra do hino do CPII. Pensar o livro como uma das

ferramentas didaticas a disposicao de alunos e professores no século XX | pode parecer antiqua- ) ’?,7” i I' ,w ,%&:iﬁﬁ. f":'i?»\i 17'

do. Em meio a tanta tecnologia, o que dizer entao das HQs? I ,'r” : i \\ R rg,f“h,g;,ﬁ,;gﬁ'éf, *
Soares (2001) afirma que o livro didatico nasce com a propria escola, e esta presente ao i ' u (’E g D

longo da historia, em todas as sociedades, em todos os tempos. Nessa perspectiva, podemos ﬁ# I “7“ O \g

pensar esse tipo de material como uma ferramenta diddtica ainda muito presente nas salas de '!.” ”_,‘ ‘i 3 ’ }“‘,

-@I}?ﬁka g

aula e, algumas vezes, como 0 Unico recurso utilizado pelo professor, haja vista o grande numero
de instituicoes que nao dispoe de aparatos tecnol6gicos. Percebemos que, embora os parametros oficiais do sistema educacional recomen-
dem a utilizacao de variadas midias no ensino, ainda € o livro o principal recurso didatico adotado no processo de ensino/aprendizagem.

Entao, creio que cabe um questionamento: porque nao_juntarmos livros e HQs?
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Antigamente, os livros didaticos so se_juntavam com as historinhas quando as colocdavamos dentro deles para fingir que estavamos
estudando. [0 que diria umprofessor de fisica ao ver um aluno super entretido e morrendo de rir com a leitura de um livro da sua matéria? Certamente era uma
manobra arriscada. Mas quantos de nos nao arriscamos?]

Isso porque, durante muitos anos, as HQs foram acusadas de prejudicar o rendimento escolar dos jovens alunos. Esse foi o
principal argumento para manté-las afastadas do processo de ensino/aprendizagem. Porém, gradativamente essa resisténcia foi abran-

dada e, atualmente, ja temos varios livros didaticos que empregam os quadrinhos na composicao das aulas.

NAC E PossiveL NO FIM DE CONTAS
QUE ME FALTE | | | @uem sou Eu?

FoReA DE / um HOMEM ou }
VONTADE . /| UM RATO ?
i s

[ Em vez e FAZER o5
DEVERES PASso o DIA
A LER QUADRAPINHOS... |
NAO PSSO cONTINUAR

http://piriquitafrangalhona.blogspot.com/2010_08_01_archive .html

A esperanca de buscar, de alcancar, de manter... as hgs!

Dentro dessa perspectiva proponho aqui nesse trabalho verificar, nos livros didaticos utilizados nas aulas de E/LE do CPI| no
periodo emque o idioma passou a integrar a grade regular do ensino médio nessa institui¢ao, como sao desenvolvidas as propostas que se
valham das HQs como ferramentas didaticas. Nao sera feita a analise das obras como um todo. Somente serao observadas as atividades

que tenham os quadrinhos como elemento linguistico.
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Proponho uma andlise sob a 6tica de Maingueneau (2002),
que dialoga com esse trabalho a medida que propoe reflexoes acer -
ca da analise do discurso. Em sendo o discurso de grande importan-
cia na vida de todos n6s, penso que ao falar de géneros do discurso,
em especial das HQs, esteja contribuindo um pouco mais com 0s
estudos dessa &rea. Volto a afirmar que nao pretendo conceber
uma "verdade” a partir de uma teoria instituida e sim contribuir
com os estudos a partir da observacao realizada através da minha

pratica docente.

A teoria nao fica nem do lado de
fora, nem pode ser vistacomo
dicotomizada, menos ainda
entendida como posterior ou
anterior a pratica. E por isso que
nas pesquisas nos/dos/com os
cotidianos nao se pode escapar
da unidade praticateoriapratica,
tanto quanto de sua critica

permanete, ndo podemos
esauecer!

(ALVES, 2009 - p.04)
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COMO A TEORIA ME APROXIMOU DO CAMPO DOS LIVROS

Para a analise das obras utilizadas como materiais didatico que proponho aqui nesse trabalho, € imprescindivel a proposicao de
uma linha do tempo para situa-las ao longo do periodo emque a Lingua Espanhola estd compondo a grade curricular do ensino meédio, como

disciplina obrigatoria, do Colégio Pedro | I:

CUMBRE PLANETA MENSAJES 1 e 2 ESPANHOL SERIE BRASIL ENLACES
A S .-'-. . '.'., = ,}\ i = A e
G 2 \ ( N
| | | | _ L,
1996 1997/1998 199972000 2001/ /2005 2007/2008 2011

Feito isso, &€ também importante dizer que adotarei Maingueneau (2002) para propor uma ordenacao que vise melhor qualificar e
quantificar o meu corpus de analise. Cabe, portanto, relembrar alguns conceitos propostos pelo autor para o inicio dessa analise: ele nos
afirma que nao € possivel considerar os géneros do discurso como formas que se encontram a disposicao do locutor a fim de que este
molde seu enunciado nessas formas. Trata-se, na realidade, de atividades sociais que se submetem a critérios de éxito expressos em
condicoes de diversas ordens. O autor, no seu capitulo Tipos e Géneros de Discurso, ressalta os elementos' (que foram usados para a
confecgado do quadro de andlise), como constitutivos do conjunto dessas condicoes de éxito dos atos de linguagem nas atividades sociais

cotidianas.

Desta feita, sob a ¢tica de Maingueneau (2002), proponho o quadro a seguir, sequenciando o corpus de analise, segundo a linha

temporal anterior e sinalizando, especificamente as HQs das referidas obras, pelo respectivo numero de sua pagina.

'3 Esses elementos ja foram fundamentados, segundo Maingueneau, nesse trabalho, no capitulo: “Bakhtin, Maingueneau e Daher: uma conversa de género”.
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HACIA EL ESPANOL:

ENLACES:

ESPANHOL SERIE BRASIL:

p.43 - compreensao leitora

p.113 - compreensao auditiva
p.160 - producées oral e escrita
p.183 - outros

p.25- outros

ps.30, 45, 58, 69, 84, 119, 147, 159, 173, 185, 200, 215,

229, 242, 253, 265, 281, 295, 309, 322, 334 - outros
p.54 - compreensao leitora

p.90 - compreensao leitora

ps.201, 202 - compreensao leitora

p.316- outros

p.321 - producéo escrita

p.14 - outros
p.18 - outros
p.103 - producao escrita

coenuncia-dores e

enunciadores;

Professores:
coenunciadores e

mediadores;

Alunos:

coenunciadores;

o transcorrer da

aula

O estatuto de O lugar e o U ¢ Uma
" . . m suporte "
Obra Uma finalidade reconhecida’ parceiros momento p. ” organizacao
—— o material i
legitimos legitimos textual
CUMBRE: p.115 - compreensoes leitora e auditiva
PLANETA: p.30 - producao oral e escrita
p.102 - producéo escrita .
p.109- producao escrita e outros Autores das HQs: Lugar: Suporte impresso: | *Esse elemento ja
enunciado-res: sala de aula livro didatico foi contemplado
MENSAJES 1: Nao apresenta HQs 2
no capitulo: As
MENSAJES 2: p.65 - compreensao leitora, producao escrita e oral Autores dos LDs: Momento: historias em

quadrinhos

' As HQs aqui apontadas témuma finalidade especifica principal [e ndo unica!] dentro de cada obra. Visando melhor compreender
e apresentar essa analise, organizo-as de acordo com essas finalidades, baseando-me nas quatro habilidades desenvolvidas durante o

ensino/aprendizagem de uma LE: leitura, oralidade, audicao e escrita. Sendo assim, temos HQs usadas como textos ou pretextos para o
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desenvolvimento da compreensao e/ou producdo: leitora, oral, auditiva e escrita. Mas, percebo também que, dentro dessa logica das
quatro habilidades, algumas das HQs utilizadas nessas obras tém objetivos mais especificos, que esclarecerei mais adiante, quando

apresentar a andlise mais detalhada de cada uma delas. Por ora as classificarei como outros.

2 Considerando a relacao enunciador/coenunciador e seus papéis de parceiros legitimos das relacoes discursivas, no contexto

estudado, temos:

Entendo, entdo que, nessa relacao, “suas pontas” - os autores das HQs e os alunos - assumem, respectivamente, uma unica fungao:

enunciadores e coenunciadores.

Ja os autores dos LDs assumem fungao de coenunciadores ao irem de encontro as HQs e de enunciadores ao toma-las para si e as

repensarem (ou fazer as proposicoes de uso) em relacao a sua finalidade e disposicao dentro de sua obra.

E os professores, ao té-las reportadas a si (através dos /ivros do professor), assumem funcao de coenunciador. Porém, logo que as
reporta aos alunos - e visto 0_ja exposto aqui neste trabalho - assume funcdo de *mediador entre seus enunciadores (autores das HQs e

dos LDs) e seus coenunciadores (0s alunos).

¢ Contudo, cabe lembrar que essas HQs, em sua maioria, ja tiveram um “primeiro lugar e momento legitimos”, quando foram
publicadas pela primeira vez (ou ndo, em suportes especificos, gibis, obra de HQ...). Creio que cabe ao professor, enquanto mediador das
informacoes, sempre que possivel, relembra-1o e resgata-1o junto aos alunos. Também julgo necessario acrescer as palavras de Maingueneau

(2002 p, 42), que afirma: as nocoes de "momento” ou de "lugar” de enunciacdo exigidas por um género de discurso nao sao evidentes. O
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autor o exemplifica enfatizando que ndo se trata de coercoes "externas”, mas de algo constitutivo, proprio de sua organizacao. Suponha-
mos que um professor dé uma aula emum bar: é um lugar ilegitimo para esse género do discurso. Em consequéncia, a transgressao pode ser
significativa: pode ser um protesto contra a falta de locais de ensino. Sendo assim, o lugar e o momento legitimos podem variar, quando,
por exemplo, a HQ for um texto objeto de uma compreensao leitora com tarefa designada como “para casa”. Mas, ainda assim, espera-se
que a HQ seja retomada como fruto de discussao no momento aula e que possa efetivamente cumprir um papel de atividade propulsora de

producao de sentido™.

4Para Maingueneau(2002 p, 45) o suporte ndo € acessorio. (...) Essa dimensao da comunicacao verbal foi durante muito tempo
relegada a sequndo plano. Os textos eram considerados sequéncias de frases dotadas de sentido, indiferentes ao seu suporte. Ja hoje, a
consciéncia de que o texto traz consigo relacao com o seu suporte € cada vez mais ampla. O suporte pode influenciar diretamente o
conteudo do texto e seus usos. O midium (suporte) ndo € um simples "meio”, um instrumento para transportar uma mensagem estavel: uma
mudanga importante do midium modifica o conjunto de um género de discurso. (...) O modo de transporte e de recep¢ao do enunciado
condiciona a propria constituicao do texto, modela o género de discurso. Portanto, cabe aqui a reflexao que as HQs tiveramum “"primeiro
suporte” antes de serem transpostas para os LDs. Veiculadas em revistas e_jornais periodicos ou até mesmo como parte de seu proprio
gibi, as HQs aqui analisadas ndo foram pensadas para fins didaticos (ou muitas vezes somente como entretenimento, como iremos
comprovar)por seus autores e simpelos autores dos LDs. Logo, € importante perceber a propriedade do que afirma Maingueneau(2002)
se aplica a esse estudo, uma vez que as HQs sairam do seu “suporte de origem” e foram adaptadas a um segundo suporte para fins

didaticos.

Em sintese, o género HQ em LDs impressos apresenta todos os critérios estabelecidos por Maingueneau(2002): uma finalidade

!4 Devemos , segundo Marcuschi(2008) conceber qualquer género textual como “formas culturais e cognitivas de agdo social corporificadas de modo particular na linguagem”, assim, como entidades
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reconhecida - de acordo com o momento que se dispoe no LD; um estatuto de parceiros legitimos que considera a relacao enunciador e
coenunciador; lugares e momentos legitimos - a sala de aula e o momento da propria aula; suporte material - o LD; e uma organizacao

textual - quadros, baloes, ilustragoes etc. - que trabalharao com os recursos discursivos.

Os LD e os quadrinhos obra a obra®

A primeira obra utilizada no Colégio Pedro |1, ap6s a implantacdo da lingua espanhola na grade curricular regular do
ensino médio foi o livro CUMBRE. Desse material, foi utilizado apenas o volume 1 - nivel elemental (de um
total de dois volumes). E um volume dividido em dezesseis unidades didaticas e acréscimos de quatro
unidades de revisdo. Sua primeira edicao é de 1995 e é uma obra importada da Espanha (ainda que seja uma

edicao especial para o Brasil).

Apresenta-se (p. 3) como um método voltado para o publico_jovem, sob o enfoque comunicativo.

Quanto a selecao de seus materiais, afirma que seguiu critérios funcionais desde um ponto de vista da

comunicacao real do uso do idioma e que utiliza modelos de lingua basicamente auténticos, ainda que
"modulados pedagogicamente”. E ainda afirma ser um método com o qual o aluno entra constantemente em

contato com a lingua e a cultura hispanicas no seu ambito mais universal.

Nesse material ha somente a presenca de uma HQ - exposta a seguir. Trata-se de um texto que sugere um trabalho de compreensao
leitora imagética - a fim de recuperar a sequéncia logica dos quadros apresentados a partir de sua reorganizacao - e sua devida

comprovacao através de uma compreensao auditiva.

'3 Narrar fatos que buscam reproduzir uma conversagéo natural, de forma sequenciada, em que p ersonagens expressam-se por meio de palavras e gestos: sendo esse o objetivo principal dos quadrinhos,
segui esta premissa para o recorte do meu corpus.
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Seguem as propostas sugeridas pelo LD CUMBRE:

1) En grupos: ; Podéis imaginaros la historia?
Clasificad los dibujos en el orden adecuado.

2) Escuchad y comprobad "vuestra historia”.

CUMBRE - Conclusoes: A partir dessa HQ, verifica-se a intencao dos autores em trabalhar uma situacao de comunicacao.

Contudo, ao contrario do que sugerem emsua apresentacao, nao se trata de uma situacao comunicativa real nem de contato coma cultura
hispanica. E uma tirinha elaborada pelos proprios autores e ilustradores da obra com a finalidade maior de se chegar ao audio (ja preé-
estabelecido) da compreensao auditiva. Portanto, a partir dessa analise, esse género nao esta emacordo com

a proposta inicial desse LD.

A segunda obra utilizada no CPI | foi o livro PLANET®. Desse material so foi utilizado o volume 1
(de um total de quatro existentes). Estd dividido em cinco unidades didéticas mais anexo de quinze paginas
denominado Version Mercosur. Sua primeira edicao € de 1998 e € também uma obra para estrangeiros feita

na Espanha (ndo menciona ser de uso especifico para estudantes brasileiros).

Apresenta-se (p. 3) como um método voltado para o publico adulto e adolescente, sob o enfoque

comunicativo. Afirma que seus temas foram escolhidos a fim de permitir a aquisicao de uma comunicacao




auténtica e motivadora, estimulando e potencializando o compromisso social e vital dos alunos. Diz ainda que o resultado € nao so a

realizacao de atividades significativas durante a aula como também a aquisicao de uma verdadeira competéncia intercultural.

Esse material nos traz trés HQs. A primeira solicita que o aluno possa explica-la e/ou sugerir um possivel desenvolvimento. O
livro do professor o orienta a projeta-la quadro a quadro ao aluno, sem que este tenha visto toda a historia em seu livro e que desenvolva
a proposta oralmente. Em seguida, tendo em vista a historia ter como protagonista um robo, a atividade sugere que o aluno desenvolva,

por meio de imagem e texto, uma situacao semelhante, porém com outro personagem também inusitado. Seguem as propostas:

jHolal, yo soy XP3 o
Qué tal? My s
- Yo soy Margarit=

1) Un encuentro especial. Explicalo.

2) Dibuja otro encuentro inesperado. Es un encuentro especial, por

ejemplo, con un dinosaurio, con un fantasma, con un leon...

9 \) Ah, pues te
& i invito a
f 07(/ ¥/ 1 \ I tomar algo
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A segunda temuma proposta de apresentacao e producao oral/escrita
-sugeridas mais claramente no livro do professor - semelhante a anterior.
Contudo, acho interessante destaca-la por ser a primeira HQ presente em
um LD usado no ensino regular de E/LE no CPI| que nao é de autoria do
proprio LD (neste caso € uma tira do autor Quino') e simretirada de uma

fonte legitimada's. Segue sua proposta:

1) Explica qué ocurre en esta historia. ; Qué estan haciendo? ; Qué le

va a suceder al serior?

" Humorista gréfico e criador de histéria em quadrinhos argentino. Dentre suas obras mais conhecidas esta a personagem Mafalda.

!5 0 LD ndo cita sua fonte original.
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Ja a terceira HQ aparece como texto de caletamiento’® que, ao
contrdrio dos anteriores - situados e trabalhados na ultima parte de suas
respectivas unidades didaticas - esta presente, portanto, como pretexto
de sua unidade. No entanto, sua proposta no livro do aluno nao estd vincu-
lada especificamente com o conteudo do texto, visto que € usado como uma
incitacao ao pedido de construcdo de uma lista de vocabulario (profis-
soes). Ja no livro do professor, hd uma orientacao para que este explique

oralmente o tema do texto e da unidade didatica. Seguem as propostas:
1) Haz una lista de las profesiones tradicionalmente femeninas
y tradicionalmente masculinas.
2) Compara tu lista con la de tu companero/a. ; Crees que ahora
la situacion es diferente?
3) Y tu, ;qué profesion tienes o quieres tener?

PLANET® - Conclusoes: Percebo, a partir do exposto anteriormen-

te que, quanto ao livro estar voltado para o publico adolescente e adulto,
ha uma preocupacao ematingir ambos, o que fica bastante claro no item 3

da terceira HQ - Y tu, ;qué profesion tienes o quieres tener? Sendo no

!¢ Texto utilizado para apresentar e sensibilizar o aprendiz sobre o tema a ser trabalhado em seguida.

Raul: £TU qué quieres ser
de mayor?

Vo quiero ser.. \

7 2
- =

 9ustos tan difecentes |
. maurs
vor?| vo secé.

b

i Porque a ti te gustan cosas

de chico y a Mauro de chica !
\)

a0 \\ N

“

J °

i

Pues yo no he decidido |
todavia si sere.. |

i Qué graciosos sois !

i Asi que las chicas pueden

trabajar en cualquier
profesiont
iLos chicos
cambien !
"4

r\,‘\
-
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assunto sobre o futuro, proposto nessa unidade, bem conveniente o uso do verbo no presente também.

A exemplo do livro anterior, verifica-se a intencdo dos autores em trabalhar situacoes de comunicacao, ainda que a primeira HQ
nao seja uma proposta de comunicacao real [Afinal, quemsai por ai conversando comum robo, um dinossauro, um fantasma ou um leao?!].
Assim, ndo creio, pelo que pude perceber através das HQs [lembro mais uma vez que o meu proposito aqui neste trabalho nao é a anélise
das obras por completo], que as atividades visem sempre o compromisso social. Mas ainda assim, fico surpresa ao perceber que hd uma
HQ auténtica do autor Quino, ainda que sua proposta de exercicio se limite & somente uma breve interpretacao do final da historia e uma

suposicao de sua continuacao - através de uma producao escrita.

E por ultimo, quando em sua apresentacado os autores desse livro sugerem trabalhar "uma verdadeira competéncia intercultural”,
pude perceber um “ensaio” a partir da proposta 1 da terceira HQ. Ha uma preocupacao emordenar a lista de profissoes em “tradicional -
mente femininas e masculinas”, o que pode variar de cultura a cultura e, portanto, ser um ponto de discussao (ainda que nao proposto

explicitamente pelo exercicio e por isso a denominacao de “ensaio”).

O proximo livro a ser usado no CPI1 foi o MENSAJES. Desse materi-
al foram adotados os volumes 1 e 2 (de um total de quatro existentes). Cada
volume esta dividido em cinco unidades. Sua primeira edicao é de 2001 e, a
exemplo dos anteriores, € uma obra feita na Espanha mas que se diz voltada

para as necessidades dos_jovens e adolescentes brasileiros.

Apresenta-se (p. 3) como um curso compacto que inclui “tanto ativida-

des para a aula e a gramatica quanto exercicios para o trabalho individual”.

Nao menciona sob qual enfoque linguistico trabalha. Mas afirma que suas
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atividades levam o aluno a enfrentar-se com novos textos, a praticar estruturas, a exercitar as diferentes destrezas etc. Diz que muitas

atividades tem um componente ludico e que todas sao dinamicas e motivadoras.

Nesse material, verifiquei que ndo ha HQs no volume 1. Mas, no volume 2, ha uma proposta de compreensao leitora/imagética e
producao escrita emuma sequéncia de ilustracoes que o proprio livro trata como "vinetas". Para esse exercicio, ha algumas orientacoes no

livro do professor. Primeiro, uma proposta de producao oral, ja que sugere ao professor

S 1 et

que solicite aos alunos que narrem como Se conheceram seus pais. Também sugere que as
atividades sejam realizadas de acordo com a gramatica aplicada na unidade didatica.
Quanto a ordenacao dos quadros, nao disponibiliza um gabarito e sim que cada grupo de
alunos possa sugerir uma versao seguida de uma narracao que deve comegar com a frase
dada em vermelho. Seguem a proposta:

1) Aqui tienes uma serie de hechos, desordenados, sobre La historia de Laura y
Javier. ; Como crees que fue? En grupos, primero ordenan las vinetas y, luego, cuentan su

version.

MENSAJES - Conclusoes: Pela andlise dessa proposta, pude perceber que hé a

intencao de se trabalharem situacoes conversacionais cotidianas. Também corrobora

com a sua apresentacdo quando propoe um trabalho com diferentes destrezas: leitora,

escrita e oral. E interessante perceber que o livro menciona o componente Iudico, que €,

Laura conocio a Javier em um bar. Al cab de unos dias...  reconhecidamente entre os leitores de HQs, um de seus elementos incentivadores para
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sua leitura. E tendo o livro pretendido trabalhar com atividades motivadoras, logo podemos percebeé-lo nesta proposta.

Seguindo, temos o livro Hacia el Espariol - Curso de Lengua y Cultura Hispanica. Foi utilizado no
ensino médio do CPI | apenas o volume 1 - nivel basico - do material composto de trés. E um volume dividido
emdoze unidades didaticas. Sua primeira edicao € de 1998 e é o primeiro livro adotado no CPI | de autoria

e editoracao brasileiras.

Apresenta-se (manual do professor, p. 3) como um livro voltado para adolescentes, jovens e adultos
brasileiros, sob o enfoque comunicativo. Contudo, € interessante perceber que em sua apresentacao, no

manual do professor, as autoras preocuparam-se em fundamentar a sua metodologia. Afirmam que sao

conscientes de que a informacao linguistica nao esta presente somente no momento da aula e que o aluno
pode ter contato coma Iingua dentro ou fora do contexto escolar. Baseiam-se nas concepgoes de Chomsky'’
de que nao somos passivos diante do processo de aquisicao/aprendizagem de uma LE e, portanto, em seu livro buscam contextos em que o
aluno tenha um lugar ativo e participante. Quanto as atividades presentes nesse material, as autoras afirmam (p. 5) que nao dao
prioridadea regras, nomenclaturas gramaticais oua uma das destrezas e sim que consideramesses e outros elementos como: a criatividade,

0s conhecimentos culturais e as competéncias linguistica e comunicativa do aluno.

Em assim sendo, vejamos como as HQs - em um total de quatro no volume 1 - sao abordadas nesse material:

17 Aram Noam Chomsky é professor de Linguistica no Instituto de Tecnologia de Massachusetts. Seu nome esté associado a criagdo da gramatica ge(ne)rativa transformacional, abordagem que
revolucionou os estudos no dominio da linguistica teérica.



| S renpiaR r:moua P TR
mto’s\.wos.mdw» v onpEZas - fh Ton
2 1 LERATD GE Hreoarn, DL TREN _/L
R e ViEamons, "\«mnm mewy
g

mbf"am it Jo% ot )
. g 4 T

.._l/_

p =
¢mr~ N peuete {ave w(gf{ IMPOSRIE AHCRD ) 0
! 1osmvsauETsAR |
P LUUE W, L v (=i : A BIETE. 0

SUG'RIO &
BRADO..
=

LN sl s ETE e 1 S
“SIETE LMICHEILLOS T

FIEE =R .
i S,

ur

6D CUIE LLMALTER Y FLIFSE.. ALIRELn w;rlgﬁ'\ Gz e 2.»451\:1»\\s Gégf MEEH‘.E:RZOJ
A il AL W s
o pa.m;-’re&q S o THAGO, ], LG HARERDE = A0S = PERD —

CCIAZROAL, = wEIE! 2O TIZHEE 2 =~ o, BN APELANTL,
i G

(LI, Conredan it OO, s i o e Los msjoees Glistes. no 12, Gl

expor o aluno a diferentes variantes da lingua. A proposta segue ao lado:

.nnrmn |

AKEL I RDA P

Tt 190002

1

A primeira HQ desse material €

do personagem chileno Condorito.

1) Lee el chiste y explica cual es

la logica de Condorito...

O manual do professor indica que
0s textos utilizados (como este) na se-
¢ao intitulada Hacia la palabra, sao ba-
seados em situacoes comunicativas do
cotidiano e/ou pretextos de
contextualizacao de um determinado lé-
xico da lingua espanhola, trazendo a ele,
portanto, uma base de significacao.
Afirmam que, em sua maioria, sao tex-
tos de fontes auténticas e de nacionali-

dades diversificadas coma intencao de

A segunda HQ presente nesse livro esta na unidade 7. Funciona como a base de uma compreensao auditiva. Contudo, o livro do

professor orienta que este nao deve permitir que seus alunos leiam o texto antes de escuta-lo. Assim que o escutam, devem responder as

questoes propostas de compreensao auditiva e so depois podem ler o texto. Seguem as propostas:
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n2

1) Escucha la historieta que estd a continuacion:

WP ALON RITD

] Ci';:mﬂ‘_ e ; e ) 2) Escribe (F) para falso y (V) para verdadero, de acuerdo con el texto:
a) () Manual Ilama a Juan y le invita a su fiesta de cumpleanos.
b) ( ) Manual esta organizando una fista de cumplearios asu amiga.

¢) () Estdn organizando una fista para el Sante de Teresa.

1
AT SRS foy 3l

bl ch) ( ) Manuel estd decidida a ir a la fiesta.

d) ( ) Juany Manuel van a encontrarse a las ocho y media.

G E—— e e) () Teresa estd organizando una fiesta porque esta de cumplearios.

S, (T T

% ity 8 T A b Fan
T TR s,




13

A terceira HQ presente nesse livro € tambémdo personagem Condorito. Esse texto € utilizado como um pretexto para as praticas
oral e escrita. As autoras orientam o professor que 0s textos expostos nessa secao do livro - Hacia la conversacion - sao pensados com

0 objetivo de criar situacoes auténticas de comunicacdo integradas ao mundo hispanico sem que o uso da linguagem seja reduzido a
habitos ou repeticoes controladas de enunciados a partir de modelos. Seguem as
propostas:

1) Lee el chiste de Condorito que te copiamos a continuacion:

2) Reunate con um companero y hazle estas preguntas, apuntalas en el

espacio que sigue:

Nombre de tu companero:

a) ¢Qué diferencia hay entre “hacer el pavo” y "hacer un pavo"?

b) ¢ Tu sabes hacer un pavo?

c) ¢ Te gusta cocinar? ;Cocinas bien o mal?

ch) ¢ Tienes la costumbre de oir, em la radio o television, programas de
cocina?

d) ¢ Prefieres platos dulces o salados?

e) ¢ Tienes libros de cocina? ;De qué especialidad?

3) Ahora cuéntale al grupo el resultado de tu encuesta. o e —
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A quarta e ultima HQ dessa obra € do autor Quino, de sua mais famosa personagem: Mafalda. Essa tirinha foi utilizada no livro
COmo um pretexto para a gramatica introdutoria, isto €, o texto foi colocado abaixo de uma exposicao de regras - neste caso de fonética:
Los sonidos de la By de la V' - numa secao intitulada Hacia letras y sonidos, que, de acordo com o manual do professor, ndo sugere o

trabalho com textos. Portanto, ndo ha uma proposta de trabalho com ela:

de la vifia.
«&s buena esa uva,
Dornt Braulto>"

“Welor ve (2 uva ) [ s Victor; esa uva ) HABRIA QUE LEVANTAR

es buena,
-Don Braulio,vea (os

VONUMENTO A ESTOS
SACRIFICADOS AUTORES QUE
EN VEZ DE ESCRIBIR COSAS

@af‘r[/es de buern vino’” TRASCENDENTES PREFIEREN

/ ENSENARNOS A LEER,

Quino, 10 aiios con Mafalda, p. 59.

HACIA EL ESPANOL - Conclusoes:

Ainda que as autoras afirmem, em sua apresentacao, que o material estd pensado para o desenvolvimento da criatividade, dos
conhecimentos culturais e das competéncias linguistica e comunicativa do aluno; verifico que tais propostas nao se concretizam quando o

trabalho estd baseado em uma das HQs apresentadas anteriormente.

A primeira historinha € utilizada como pretexto para a introducao e contextualizacao de um novo vocabulério - meses do ano -
aplicado na unidade didatica. O vocabulario € utilizado de forma contextualizada e € cobrado esse entendimento pelos alunos. Contudo,

outros aspectos presentes na tira nao sao explorados: forma de tratamento empregada entre os personagens, as condicoes de vestimenta
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e de moradia do personagem que se dirige a cidade, o fato de ter que se dirigir a cidade para comprar roupa...

A segunda nao é de uma fonte auténtica, € de autoria do proprio escritor do livro. Vale observar que o uso do balao de "grito” para
a comunicacao por telefone é empregado durante toda a historia. Portanto, ao produzirem a HQ nao foram levadas em consideracao as
particularidades desse elemento, o que pode levar o leitor que conheca o género a questionar. Por isso € importante que o professor
conhega 0 género que vai ser trabalhado em sala de aula. O didlogo do texto € utilizado em dudio para a pratica do exercicio e o texto
escrito passa a ser secundario, visto que o aluno so o visualizara no final da atividade. Concluo aqui que o texto, para a atividade, é

dispensavel.

A proxima HQ, também do personagem Condorito, a exemplo da atividade anterior, também € dispensavel de acordo com a
abordagem sugerida pelo material. O livro propoe uma leitura da historinha e segue para uma série de perguntas que visam a producao
oral e, em mais nenhum momento volta a mencionar o conteudo da historia. Do ponto de vista desse trabalho, essa HQ nao estd inserida
num processo de comunicacao efetiva e nao houve nenhuma proposta de compreensao leitora que sugerisse o entendimento do aluno, bem
como o desenvolvimento de especificidades dessa habilidade. A historinha ficou “perdida” no material ja que, para responder aquelas

perguntas, nao € necessaria sua interpretacao.

E, por fim, a quarta HQ utilizada, da conhecida personagem Mafalda, que, infelizmente nao fez um “belo debut”. Foi utilizada
como uma ilustracdo sem qualquer mencao a sua presenca. Ainda que perfeitamente contextualizada, nao foi explorada pela material

didéatico.

Sendo assim, € interessante perceber que esse material apresenta HQs e as contextualiza, mas, do meu ponto de vista, até esse
momento, ainda nao estavam inseridas efetivamente no processo de ensino/aprendizagem de E/LE, via material didatico, no CP11, como

sugerem os documentos nacionais.
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O sexto material didatico utilizado no colégio foi o livro ESPANHOL SERIE BRASIL. E composto de volume unico, preparado
para atender a todo o ensino médio. Estd dividido em vinte e cinco unidades didéticas, cinco unidades de testes (compostas por provas de
vestibulares) e um resumo gramatical e um glossario ao final do livro. Sua primeira edicao € de 2003 e é uma obra de autoria e impressao

brasileiras.

Apresenta-se (p. 3) como umlivro voltado para o publico_jovem e adulto, estudantes do ensino médio
ou universitario, que estejam estudando o idioma pela primeira vez. Afirma que suas atividades aliam o

estudo do idioma as manifestacoes culturais de outros povos.

Coloca como objetivo principal propor a aprendizagem do espanhol relacionada a outras aprendiza-
gens, visando a uma formacao mais ampla do individuo, como sugerem os PCNS [citado na obra!]. Quanto aos
textos, propoe apresentar uma grande variedade de géneros, origens e nacionalidades. Dentre a variedade

de géneros proposta, cita o da historia em quadrinhos como sendo fonte de observacao que possibilita ao

aluno perceber que as falhas de comunicacao podem ser minimizadas através de gestos e expressoes.

Para a analise das HQs dessa obra - num total de 28 - proponho um agrupamento de acordo com o exposto no quadro do inicio
desse capitulo. Sendo assim, teremos trés analises: as HQs que se destinam a compreensao leitora, a producao escrita e os outros casos.

Neste ultimo grupo, ha dois casos que serdo analisados. Sendo assim, seguem as propostas.

Dentre as quatro HQs presentes no material que trabalham com a compreensao leitora (sendo duas delas presentes nas unidades

de testes, que reproduzem provas de vestibular), temos a seguinte, que trabalha com a personagem Maitena.

Segundo o autor, os textos - como esse - localizados na secao Para leer e interpretar destinam-se, a principio, ao trabalho da
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compreensao textual. No entanto, podem-se extrapolar esses objetivos iniciais a fim de deflagrar outras aprendizagens. A leitura de
diversos géneros favorece um maior contato com manifestacoes culturais de outros povos falantes da lingua espanhola, propiciando
situacoes de reflexao que contribuem para a formacao do individuo e para a humanizacao das relacoes interpessoais. Pode, ainda,
favorecer, dependendo da temédtica abordada, o amadurecimento das reflexoes sobre problemas que nos afetem pessoal e/ou coletiva-
mente.

A atividade se desenvolve primeiro com a leitura. Apos a leitura se solicita que o aluno tente traduzir livremente algumas
expressoes encontradas no texto cuja estrutura ou cujo significado se distancie do portugués. Nessa tarefa, o aluno deverd levar em
consideracao o contexto em que tal palavra ou expressao tenha sido utilizada.

Também sao apresentadas algumas questoes para verificar a compreensao de leitura do aluno e ainda outras que o convidam a
opinar sobre elementos do texto ou sobre seu sentido global. Como ultima atividade da secao se solicita ao aluno que leia algumas
definicoes, retiradas de um dicionario monolingue, e busque no texto as palavras correspondestes as definicoes para completar as

palavras cruzadas. Seguem as propostas:
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A segunda parte dessa analise nos remete a historinha utilizada com o proposito da producao escrita. De acordo com o autor, a
secdo onde se objetiva a producao escrita do aluno, chamada Y, ahora, la redaccion, propoem temas para redacdo de dialogos, bilhetes,
cartas, curriculos, descricoes, narracoes, dissertacoes etc. Dentre as 25 unidades do livro, uma delas € composta por uma dessas
atividades com uma tirinha do Quino. E proposto o desenvolvimento de uma narrativa a partir da observacao da seguinte sequéncia
imagética: (segue a proposta)

Observa atentamente La vineta de Quino y transformala en una pequena narrativa. Para escribir la
historieta ten en cuenta algunos elementos indispensables:

a. ¢Cuando ocurre la historia que vas a contar?

b. ¢Donde ocurre dicha historia? ;Como es ese lugar?

c. ¢Quiénes son los personajes?

d. ¢Quién cuenta la historia? ;La mujer, el pdjaro, el grillo u otro personaje que no participa

directamente en ella?

e. ¢Queé ocurre ese dia, en ese lugar, con esos personajes?

= (Quino, Esto no es todo, op. cit., p.339.)
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Para a terceira e ultima parte da analise do livro Espanhol Série Brasil, sequirei para o grupo que apresentou outras formas
de abordagem das HQs que nao as propostas no quadro inicial de andlise. Sendo assim, verifiquei primeiramente que duas tirinhas foram

utilizadas com o propésito da aplicacao da gramatica. E solicitado ao aluno que reconheca e aponte, dentro da historia, a gramatica
apresentada na unidade. Seguem as propostas:

Lee esta historieta de Mafalda, del famoso dibujante ar-
gentino Quino, e identifica con un trazo el uso del voseo:
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E ainda a secao responsavel por 21 HQs do total de 28 de toda a obra: jDiviértete! O autor aponta que sendo essa a ultima secao
de cada unidade didatica, tem como ob jetivo apresentar aos alunos quadrinhos e atividades ludicas cujos temas ou estruturas gramaticais

estejam relacionados aos conteudos desenvolvidos na unidade. E, embora tenham um carater ludico, esses quadrinhos e atividades podem
auxiliar na reflexao sobre recursos linguisticos e questoes culturais.



A fim de exemplifica-lo, temos um da personagem Maitena:

O manual do professor sugere que apos essa leitura, o professor possa
propor sua reelaboracao com outras conjuncoes. E exemplifica com: Los

hombres y el eterno "o”; Los ninos y el eterno y” etc

ESPANHOL SERIE BRASIL - Conclusoes:

Ainda que o autor afirme, em sua apresentacdo, que o material esta
estruturado com atividades que aliam o estudo do idioma as manifestacoes
culturais de outros povos, verifico que essa proposta, quando trabalha comas
HQs, esta bemembrionaria. Sao oferecidas atividades de traducoes, de gra-
matica, com o uso de dicionarios, de producao escrita e de leitura que nao
abordam diretamente questoes culturais presentes nos textos. Deixa essa
informacoes “escondidas” nas entrelinhas do texto, sem aponta-las para o
aluno ainda que isso nao seja, em sintese, algo ruim, seu funcionamento fica a
cargo de uma estratégia nem sempre totalmente desenvolvida por um aluno do

primeiro ano de curso de espanhol, por exemplo.

Ainda assim, € interessante perceber que a obra traz as fontes das
tirinhas e até mesmo explicacoes sobre seus personagens e autores - vide
primeira analise. 1sso faz comque alunos e professores tenham mais informa-

coes que possibilitemdiscutir a constituicao de éxito do género, como sugere
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Maingueneau.

Emsintese, € umlivro rico em quantidade de HQs, mas que poderia suscitar o questionamento ou a reflexao sobre aspectos sociais,
politicas, economicas e culturais expostas em suas pdginas, € nao concentrar suas propostas de discussoes no manual do professor,

fazendo deste o0 "detentor” das informacoes.

O ultimo material analisado sera o livro ENLACES - Espaiol para_jovenes brasilefios. E composto de volume unico, preparado
para atender a todo o ensino médio. E o material usado desde 2008 e atualmente no colégio. Esta dividido em vinte e duas unidades
didaticas e ao final encontramos algumas provas de vestibular e um anexo de conjugacao verbal. Sua primeira edicao € de 2007 e, a

exemplo das primeiras obras analisadas, tem autoria e impressao estrangeiras (Espanha).

Apresenta-se (p. | 11) como um livro voltado para o publico_jovem brasileiro, estudante do ensino
médio, sob um enfoque centrado no desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias, no campo
da linguagem, para a formacao de uma cidadao critico e autonomo que conhece, respeita e convive com 0s

diferentes valores culturais e sociais.

Afirma que sua proposta se enquadra nos principios que inspiram os PCNs e que busca estimular

competéncias e habilidades através de temas interdisciplinares e interculturais, proprios do universo

adolescente, conforme sugeridos pelo documento que fundamenta o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Coloca como objetivo principal desenvolver mecanismos de ensino/aprendizagem que favorecam sistematizar principios, dominar
as diferentes linguagens, construir argumentos, coordenar diferentes visoes, enfrentar situacoes-problema, analisar e relacionar feno-

menos e contextos diferenciados. Além do mais, apresenta suas atividades como objetos de um ambiente cooperativo e favorecedor da
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constante reflexao sobre o proprio processo de aprendizagem. Vale acrescentar que essa obra, escolhida ha trés anos pelos professores
da instituicao, foi aprovada no PNLD 2011 para Lingua Estrangeira, o que nos da pistas de que € uma obra que se enquadra naquilo que se
espera como satisfatorio para o desenvolvimento de habilidades basicas para o referido ensino. Assim, vale observar o tratamento das

HQs na obra aprovada dentre as trés que se incluiram nessa categoria.

Esse material traz quatro HQs: trés do personagem Condorito e uma da personagem Mafalda. As trés do Condorito aparecem

Jjuntas, na unidade 2, com a seguinte proposta:




2) Observa las tiras y marca en la tabla cual/es correspode/n a cada afirmacion:

a) Se trata de un contexto formal.

b) Se trata de un contexto informal.

c) Los personajes tienen una relacion familiar.
d) Los personajes tienen una relacion de trabajo.
e) Seutiliza el pronombre usted.

f) Seutiliza el pronombre tu.

O livro do professor, contudo, sugere que antes da atividade se pergunte aos alunos sobre seus habitos de leitura de
quadrinhos, fazendo referéncia aos mais conhecidos no Brasil (Turma da Monica, Super-homem etc.). Em seguida, que o professor
apresente o personagem Condorito. E ainda solicita que o professor faca uma pesquisa prévia na internet para contar aos alunos alguns

de seus dados, como: autor, tempo de publicacao, origem etc.

E também com os objetivos voltados para a gramatica que duas dessas historinhas sao retomadas nessa mesma unidade. O livro
sugere que o0 aluno “preste atencao aos elementos usados nas tiras de Condorito para tratar a pessoa com quem se fala”, fazendo uma

apresentacao dos pronomes empregados como formas de tratamento formal e informal do idioma.

A ultima tirinha desse livro é apresentada na unidade 10, uma unidade com a tematica voltada para a ditadura militar na
América do Sul. Essa tirinha, da personagem Mafalda, estd colocada na secao Mds cosas, destinada a desenvolver atividades ludicas e
interculturais do tema em questao, como jogos, comics, curiosidades e todo tipo de documentos que tratam aspectos linguisticos e

socioculturais. Segue a proposta:
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1) Lee la cancion de Chico Buarque y Gilberto Gil y Ia tira e identifica al menos un elemento comun entre las dos. Es importante

saber que ambas fueron producidas en el periodo de la dictadura:

'Pai, afasta de mim esse célice Tragar a dor, engolir a labuta
De vinho tinto de sangue Mesmo calada a boca, resta o peito
Como beber dessa bebida amarga Siléncio na cidade néo se escuta...”

Segun Quino, Mafalda tiene aversion a la sopa porque esta es una metafora del autoritarismo militar.

40 TE MOLESTA
L CRAFTlch ‘
y | Segun Quino, Mafalda tiene aversion a la |
i sopa porque esta es una metéfora del i

autoritarismo militar.

O material sugere, ainda, que como forma de ilustracao, o professor leve outras producoes do autor Quino e que solicite aos alunos

que pesquisem outras cangoes ou obras que "burlaram” a lei do siléncio.
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ENLACES - Conclusdes: E ummaterial que por conter poucas HQs, nao apresenta uma proposta diversificada com os quadrinhos.

I sso se comprova, inclusive, pela retomada das mesmas historinhas na unidade 2, para a explanacao de um ponto gramatical. Nao ha um
efetivo trabalho de compreenséo leitora e imagética com os quadrinhos nessa obra e portanto, através da anélise das HQs nao € possivel

afirmar que o material contemple seus objetivos através desse género textual.
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ANTES DE TERMINAR

Tendo em vista 0 momento atual que atravessa nossa sociedade, com tantos problemas de cunho economico, politico e social, vejo-
me, como profissional de educacao, obrigada a discutir a busca de possiveis solucoes para esses problemas. Embora tenhamos claro que
esses problemas, muitas das vezes, originam-se da falta de informacao que se verifica num mundo com tantas “informagoes”. Penso, entao,

que 0 espaco mais adequado para a discussao desses problemas seja a escola.

Pocuro fazer do espaco da sala de aula um lugar que, por meio da interacao e do convivio social, possibilite a convivéncia entre
diferentes visoes de mundo, semdeixar de ser, também, um espaco que tenha como meta o trabalho com variados aspectos do desenvolvi-

mento cognitivo do aluno. Ha que possibilitar o dialogo e garantir a reflexao.

Nesse processo, penso que, como professora, devo assumir o papel de facilitadora e guia desses saberes. Devo promover a
participacao, as criticas e aceitar as sugestoes feitas pelos alunos. Mediando a interacao, busco promover o desenvolvimento de_juizo de
valores por parte dos alunos dando-lhes a oportunidade de analisar, refletir, encontrar solucao para diversos conflitos e tomar decisoes

pensadas e 0 mais adequadas possiveis.

Cabe também acrescer que, para a formacao desse sujeito atuante na sociedade, € imprescindivel o conhecimento “sobre” e 0
respeito “para com” o outro. Sabendo-se que a diferenca € intrinseca ao humano, percebo que ela se faz ainda mais visivel quando
trabalhamos comuma lingua estrangeira. E preciso partilhar conhecimentos. E possivel aprender mais sobre si mesmo e sobre um mundo

plural em valores culturais, politicos e sociais.

E é por meio das linguas que os individuos se relacionam e se expressam na maior parte das vezes. Para Bakhtin (2003), a linguagem

se manifesta por meio de enunciados que sao “a unidade real de comunicacdo discursiva” (p. 274), relacionados a diferentes campos da
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atividade humana e da comunicacao. “"Cada enunciado particular €, evidentemente, individual, mas cada campo de utilizacao da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, aos que denominamos géneros do discurso” (op. Cit., p. 262). Isto significa dizer
que, se nao existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos e, por isso, fossemos obrigados a inventa-los cada vez que

falassemos, a comunicacao seria impossivel.

Visto que o processo ensinoaprendizagem de um idioma estrangeiro torna-se mais reflexivo diante da diversidade textual, é
imprescindivel que um professor de lingua estrangeira trabalhe com os mais diferentes géneros de discursos. E, para alcancar os

objetivos deste trabalho, minhas investigacoes voltaram-se para um desses géneros discursivos: o das historias em quadrinhos.

Durante muitos anos, as HQs foram acusadas de prejudicar o rendimento escolar dos jovens alunos. Esse foi o principal argumento
para manté-las afastadas do processo ensinoaprendizagem Porém, gradativamente, essa resisténcia foi abrandada e, atualmente, os
parametros oficiais do sistema educacional recomendam a utilizacao de inumeras midias nas atividades linguisticas, e os livros didéticos

empregam os quadrinhos na composicao das aulas.

E foram os livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira do Colégio Pedro I | o meu corpus de analise. A partir da proposta
de verificar se e como as HQs sao abordadas nesses materiais. Alémde algumas inferéncias feitas nos titulos pesquisados e ja apresen-
tadas anteriormente, penso, também, que as HQs sao abordadas por meio de tradugoes, de gramdtica, de producao escrita e de leitura,
ilustracoes ou simples propositos para o ludico, mas de forma bem embrionaria. Também a abordagem aos padroes culturais das
sociedades cuja lingua estrangeira € o foco de estudo. Contudo, verifiquei que, ao longo desses anos em que o espanhol passou a integrar
a grade regular de disciplinas do Colégio Pedro ||, a preocupacao em abordar o género passou a ser mais relevante, mas ainda sem que

estejam inseridas efetivamente no processo ensinoaprendizagem de espanhol, como sugerem os documentos nacionais.

Ainda que seja uma leitura reconhecidamente ludica e prazerosa, as historias em quadrinhos ainda nao assumiram o prestigio
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esperado e recomendado. Os textos dissertativo-argumentativos ainda se destacam através de uma abordagem e aplicacao efetivas.

Contudo os alunos sentem-se mais a vontade e acolhidos ao se depararem com o texto imagético em uma avaliacao, por exemplo. A
minha experiéncia me assinala que usar um texto rico em imagens desperta o interesse pela leitura ao mesmo tempo que torna o

aprendizado mais suave o faz mais eficaz.

Portanto, ao direcionar o meu olhar para o material didatico utilizado na instituicao em que dedico a maior parte da minha
atividade docente, busquei fundir pratica e teoria. E, evidentemente, esse estudo nao para por aqui. Sdo as minhas primeiras reflexoes e

uma proposta de olhar.

Espero haver contribuido com os estudos dos demais colegas da area e, acima de tudo, ter proporcionado a vocé, leitor, um

momento de leitura prazerosa e reflexiva da pratica docente.
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