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RESUMO

MELO, Leandro da Silva. A historia ensinada no tempo presente: o lugar da Africa nos
curriculos de Historia e proposicédo de atividades. 2019. 68f. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacéo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

Desde a instituicio da obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa, da cultura
africana e da contribuicdo das populagdes afrodescendentes para a formacao do Brasil, na
educacdo bésica, com a aprovacdo da Lei 10.639, em 2003, nota-se um investimento
significativo na producdo de outra narrativa historica, que seja capaz de abarcar a
complexidade do processo de escraviddo moderna. Nessa direcdo, pretende-se com este
trabalho analisar na parte teodrica e dissertativa de que modo a tematica da Historia da
Africa e da cultura afro-brasileira tem sido abordada no ensino da historia escolar no tempo
presente, focalizando textos curriculares produzidos no Rio de Janeiro em circulagcdo na
rede estadual de educacéo, e, que servem de referéncias para a rede estadual de educagéao e
também aos colégios particulares, bem como o material didatico aprovado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico no Brasil distribuido aos alunos do Ensino Médio, de duas
colecdes bastante utilizadas por professores no Estado do Rio de Janeiro, em didlogo com a
recente producdo historiografica e educacional voltadas a esse assunto. Apresenta-se como
um produto final uma atividade pedagogica destinada a turmas do primeiro ano do ensino
médio, visando a complementacdo, ou ampliacdo de tais conteudos recorrentes nos
curriculos escolares, com a finalidade de aprofundamento e enriquecimento do
conhecimento dos alunos no que se refere a tematica africana e da cultura afro-brasileira.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Lei 10.639/2003. Curriculo.



ABSTRACT

MELO, Leandro da Silva. The history taught today: the place of Africa in the curriculum of
History and proposition of activities. 2019. 68f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede
Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagéo de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

Since the imposition of compulsory teaching Africa history, of African culture and the
contribution of Afro-descendant populations for the formation of Brazil, in basic education,
with the approval of Law 10,639, in 2003, there was a significant investment in the
production of another historical narrative, which is able to encompass the complexity of
modern slavery. In this direction, it is intended with this work to analyze the theoretical part
and the discourse that follows the theme of the Africa history and of the Afro-Brazilian
culture has been addressed in the teaching of school history at the present time, focusing
curricular texts produced in Rio de Janeiro in circulation in the state education network, and
that serve as references for the state network of education and also to private schools, as well
as didactic material approved by the National Program of textbook in Brazil distributed to
students in the Middle School, two collections often used by teachers in the state of Rio de
Janeiro, in dialog with the recent historiographical production and education focused on this
subject. It presents itself as a final product a pedagogical activity aimed at classes in the first
year of secondary school, aiming to complement, or extension of such content applicants in
school curricula, with the purpose of deepening and enriching the students’ knowledge in
relation to the African-themed and the Afro-Brazilian culture.

Keywords: Teaching of history. Law 10.639/2003. Curriculum.
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INTRODUCAO

No concerto sociocultural contemporaneo, marcado pelas reinvencgdes identitarias e
pelas dinamicas da comunicacdo, o papel ocupado pela Africa na construcdo das
referéncias histdricas e dos conhecimentos maltiplos que compfem 0s universos
mentais de brasileiros e portugueses parece ainda confinado a um conjunto
cristalizado/fossilizado de esteredtipos e informacfes superficiais. Frutos de
sociedades singulares e complexas, apesar dos espacos de intercessdo e dos
desencontros em suas trajetérias, seus sujeitos historicos acabam por refletir, se nao
na totalidade, pelo menos em sua grande maioria, as imagens da Africa produzidas e
reproduzidas a partir das experiéncias historicas vivenciadas no decorrer dos séculos
XIX e XX. (OLIVA, 2007, p.11).

Anderson Oliva no trecho acima afirma que apesar de as mudancas identitarias
ocuparem um espaco significativo na sociedade brasileira no tempo presente, ha ainda a
manutencdo de uma determinada representacdo de Africa que perdura. Representacdo essa
que é fruto do passado historico de relagcbes marcadas pela submissdo e imposicdo de modos
de vida sobre os povos africanos que foram escravizados. Desta forma essa dissertacéo
enfatiza a ideia de OLIVA, ao buscar compreender quais sdo as representacdes de historia da
Africa presentes hoje nos livros e curriculos didaticos de historia.

Nessa perspectiva as reflexdes de Christian Laville, expostas em um artigo de 2011,
contribuem imensamente no entendimento das disputas que h&d em torno da construcdo das
narrativas histéricas voltadas ao publico escolar, pois este afirma que nas ultimas décadas ha
um intenso processo de reforma geral de programas escolares, tido por ele como as guerras de
historia e, € nesse contexto de guerras de historia ou de narrativas a qual se insere a citacdo de
Anderson Oliva que abre esse trabalho.

Trabalhando e pensando sobre escolhas ou selegcdes, o recorte escolhido ocorreu
devido a minha prética diaria, lecionando a disciplina historia na educacdo basica na cidade
do Rio de Janeiro em colégios da rede privada, tive a oportunidade de me deparar com aquilo
gue em minha opinido é o maior desafio de um professor, que sdo as perguntas ndo
respondidas de forma facil ou simples.

Porém sdo as perguntas sem respostas que nos levam a progredir. Comigo ndo foi
diferente, certa vez fui questionado por um aluno a razdo de os livros didaticos de Histdria
brasileiros tratam muito pouco sobre a histéria do continente africano e quando o faziam
estavam sempre focalizando uma perspectiva pouco positiva, € claro que essa era a percepgao
deste aluno. No momento da pergunta me senti bastante constrangido por ndo saber respondé-

lo, mas garanti a ele que buscaria essa resposta.
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Anos se passaram, turmas se formaram, o préprio aluno se formou, e eu ndo tinha
encontrado uma resposta aquela pergunta, admito que deixei cair no esquecimento, até o
momento em que tive a oportunidade de iniciar o curso de mestrado no Profhistoria. Em uma
das primeiras disciplinas cursadas: Uso das Literaturas Africanas para Ensino de Historia,
escolhida por se integralizar na minha carga horéaria disponivel, pude perceber a possibilidade
de retomar aquele questionamento e quem sabe encontrar uma resposta.

Ao longo das aulas dessa disciplina, ministradas pelo professor Dr. Silvio de Almeida
Carvalho Filho, da UFRJ, pude conhecer mais sobre a historiografia produzida no continente
africano, bem como a produgéo historiografica brasileira sobre a Africa e as suas relagdes
com o Brasil. Esse contato me fez perceber e descobrir que o caminho que gostaria de tracar
em meu mestrado ja havia sido iniciado anos atras através de uma pergunta que deixei sem
resposta.

Ja no final do curso de mestrado tive o privilégio de cursar uma disciplina com o
professor Dr. Amilcar Araujo Pereira, da mesma instituicdo, disciplina cuja ementa seria
perfeita para este trabalho: Praticas de educacdo e antirracismo. Através dessa discussao
pude definir e organizar a proposta de atividade que apresentamos na terceira parte desta
dissertacéo.

N&o tenho a pretensdo de afirmar que este trabalho foi capaz de sozinho responder o
porqué dos livros didaticos brasileiros tratarem a historia da Africa e da historia e cultura afro-
brasileira na maior parte do tempo como um assunto secundario e de menor importancia, mas
realizar esta pesquisa contribuiu para trazer a tona esses questionamentos.

Visando responder ao questionamento sobre a importancia da Africa nos curriculos de
Historia, a partir da aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, este trabalho encontra-se dividido em
duas partes, sendo a primeira de dimensédo teodrica onde realizamos uma investigacao acerca
do lugar destinado & Africa nos curriculos escolares, livros didaticos e nas propostas
educacionais e, uma segunda parte de dimensdo préatica na qual apresentamos uma proposicao
de atividade para insercéo de contetidos relacionados a Historia da Africa.

Na primeira parte da pesquisa realizamos uma anélise sobre as formas como a Histdria
da Africa e da cultura afro-brasileira vém sendo abordadas no ensino de histdria escolar do
tempo presente, focalizando os documentos oficiais curriculares produzidos®, no Rio de

Janeiro em circulacdo na rede estadual de educacdo, e, que servem de referéncias para 0s

1 O documento curricular que norteou esse trabalho foi o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro,
disponivel na integra no sitio: http://www.rj.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=45312ca8-3735-4c7a-
87c4-b4e532¢560c7&groupld=91317. Acessado em 07 de Janeiro de 2019.
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colégios particulares, bem como duas colecbes de livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD)? no Brasil distribuido aos alunos do Ensino Médio, tais
colecdes sdo amplamente utilizadas por professores no Estado do Rio de Janeiro, e pretende
dialogar com a recente producéo historiografica e educacional voltadas a esse assunto.

Na segunda parte dessa dissertagdo, apresentamos uma proposta de atividade
pedagdgica destinada a principio a turmas da primeiro ano do ensino médio, nas quais
utilizamos conteddos externos a sala de aula como textos de natureza jornalisticas (impressas)
e video que apresentam conteudos relacionados ao racismo e/ou discriminacdo racial.
Buscamos assim desconstruir alguns conceitos preestabelecidos, tornando dessa forma o
contato com a tematica africana menos presa a preconceitos.

O PNLD, desde a aprovacgéo da Lei 10.639, em 2003, tem instituido parametros para a
avaliacdo de materiais didaticos, que sdo observados pelas editoras e sdo analisados por
avaliadores desse programa. Ainda assim, € possivel perceber a manutengdo, na maioria dos
livros, de uma narrativa notadamente marcada por uma perspectiva marcada pelo olhar
europeu®, narrativa esta construida ainda no século XIX e muito questionada por professores
de Historia e pesquisadores de Historia da Africa.

N&do podemos deixar de mencionar aqui que 0 que estd em jogo, ou seja, em disputa é
a manutencéo do modelo europeu no entendimento das diferentes formacdes sociais®. Nessa

direcdo, o historiador Muryatan Barbosa, afirma que:

O eurocentrismo deve ser entendido como uma forma de etnocentrismo singular,
qualitativamente diferente de outras formas histéricas. Isso porque ele é a expressao
de uma dominac&o objetiva dos povos europeus ocidentais no mundo. (2008, p. 46)

Diante dessa explicacdo é possivel perceber que determinados livros didaticos de
historia mantém uma perspectiva sobre a Histéria da Africa sob o viés de uma corrente
historiogréfica europeia, que se apresenta como canénica e que apresenta a histdria desse
continente apenas pelo olhar de inferioridade ou de submissdo. E possivel perceber essa

inferiorizacdo da historia do continente Africano nos livros didaticos, principalmente nas

2A escolha pelo PNLD como parametro de avaliagdo e escolha dos livros didaticos analisados nesta dissertacao,
se deu por este apresentar uma metodologia de avaliacdo de materiais didaticos, regular e longeva, que
atualmente é um dos maiores programas de avaliagdo e distribuicdo de livros didaticos do mundo, além disso,
contempla em sua primeira diretriz: o respeito ao pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas.

A manutenc¢do do olhar europeu sobre o ensino de histéria pode ser constatado, por exemplo, na manutenc¢éo da
divisdo quadripartite da Historia, criada ha dois séculos pelos franceses e mantida até hoje nos curriculos dos
cursos de licenciatura em Histdria.

* Como modelo europeu de formacdo social, estamos nos referindo a ideia de superioridade europeia frente as
demais sociedades. Essa ideia se faz presente, por exemplo, na tentativa de enquadrar as organizac@es politicas e
sociais existentes no continente africano a modelos europeus pré-concebidos.
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tentativas de enquadrar as organizagOes sociais e politicas ocorridas em Africa em modelos
Europeus. A grande questdo é que, ao manter esse olhar eurocéntrico, acaba-se ignorando
abordagens historiogréficas contemporéaneas® que buscam ampliar o olhar sobre o continente
africano, sobre a complexidade de suas formac6es sociais e das relagdes com o Brasil.

O objetivo deste trabalho foi realizar uma analise da forma pelas quais determinados
eixos tematicos®, tais como: escraviddo, resisténcia e racismo, vém sendo abordados em
alguns materiais didaticos, mais especificamente, no livro didatico de Histdria, utilizado no
Ensino Médio e nos curriculos prescritos, a partir do estudo do documento norteador
intitulado Curriculo Minimo’. Trata-se de um referencial importante porque aponta quais
competéncias deverdo ser atingidas a cada ano de escolaridade pelos alunos, além de
prescrever os temas, que devem ser abordados pelos professores do Estado do Rio de Janeiro,
I6cus dessa pesquisa.

Essa anélise visou compreender as formas como a Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira encontram-se representadas nos curriculos de historia da educacdo bésica e nos
livros didaticos usados em sala de aula, partindo da concepgéo de representacao utilizada por
Roger Chartier, que defende que ndo ha neutralidade nas escolhas representativas. De acordo

com esse autor:

As representagbes do mundo social, assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dali, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza. As percepg¢des do social
ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas. (CHARTIER, pag. 17, 2002)

De acordo com Michael Pollak (1989), Pierre Nora (1993), Frangois Hartog (2003) as
mudangas narrativas e as alteracfes de perspectivas sobre o passado estdo diretamente

% Sobre as historiografias contemporaneas da Histéria da Africa ler: SOUZA, Mbénica. A Africa tem uma
historia. Afro - Asia (UFBA. Impresso), v. 46, p. 279-288, 2012.;SOUZA, Ménica. Historia da Africa. Cadernos
PENESB, v. 12, p. 23-63, 2010.;LIMA, Ménica. Histéria da Africa: temas e questdes para a sala de aula.
Cadernos PENESB, Rio de Janeiro / Niteroi, v. 1, p. 71-105, 2006.;SOUZA, Mbnica. Herangas Africanas no
Brasil. 1. ed. , 2009. v. 1. 104p .;SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressGes e sugestdes sobre o ensino de
Historia da Africa. Revista Historia Hoje, v. 1, p. 17-28, 2012.;SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil
africano. 3a.ed. S&o Paulo: Atica, 2013. v. 1. 173p.

® A escolha por trabalhar com eixos tematicos ocorreu porque acreditamos estes contribuem melhor para
focalizar os assuntos que queremos trabalhar, ndo dando espago para a digressao, ou seja, para a divagacao para
outros temas secundarios.

" Esse documento podera ser consultado em sua integralidade no sitio da SEEDUC do Rio de Janeiro. Disponivel
em: http://www.rj.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=45312ca8-3735-4c7a-87c4-
b4e532¢560c7&groupld=91317. Acessado em 07 de Janeiro de 2019.
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atrelados ao presente, principalmente que essas alteragcdes estdo ligadas a temas que antes néo
eram sequer trabalhados ou estudados, de certa forma é como se as demandas do presente

transformassem a forma como lidamos com o passado. Segundo Pollak:

O trabalho de enquadramento da memoria se alimenta do material fornecido pela
histéria. Esse material pode sem dlvida ser interpretado e combinado a um sem-
namero de referéncias associadas; guiado pela preocupacdo ndo apenas de manter as
fronteiras sociais, mas também de modifica-las, esse trabalho reinterpreta
incessantemente O passado em funcdo dos combates do presente e do futuro.
(POLLAK,1989, p.9)

Para Nora, o grande interesse pela memoria e seus lugares liga-se a um momento

particular da histdria na atualidade, no qual:

a consciéncia da ruptura com o passado se confunde com o sentimento de uma
memoria esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta ainda memdria suficiente
para se possa colocar o problema de sua encarnagédo (...). Ha locais de memoria
porque ndo hd mais meios de meméria. (NORA, 1993, p. 7)

Pensando sobre essa afirmacdo podemos chegar a uma perspectiva de que a Histdria
hoje como disciplina, seria ela propria, um gigantesco lugar de memdria, onde as lembrancas
deixam o espaco da "memoria coletiva, para entrar na memdria histérica e na memoria
pedagdgica”. (NORA, 1993)

Sobre Hartog, a historiadora Luisa Rosati afirma:

Francois Hartog desenvolveu o conceito dos regimes de historicidade. Os regimes de
historicidade seriam uma —ordem dominantel do tempo em cada época, ou seja, a
partir das perspectivas colocadas por uma determinada época histérica, existiriam
certos parametros para as perspectivas das pessoas sobre o tempo. (ROSATI, 2016,

p. 9)

No primeiro capitulo que se encontra dividido em quatro partes fizemos um
levantamento de informacfes referentes a historicidade em torno da criagdo da Lei
10.639/2003, trabalhando os textos oficiais que contribuiram para a criagdo da referida Lei.
Estdo presentes também neste capitulo referéncias as demandas sociais que de certa forma
colaboraram para a implementacdo da nova narrativa historica que a lei imp6s. Por fim ainda
neste capitulo realizamos uma andlise de dois livros didaticos destinados a 12 série do ensino

médio.
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No segundo capitulo tecemos um didlogo tedrico acerca dos temas citados no capitulo
anterior.  Para tanto problematizamos as reflexbes de autores como Ivor Goodson,
pesquisador britanico, da historia das disciplinas escolares, com énfase na construcdo de
curriculos escolares, Warley da Costa e Junia Sales Pereira, pesquisadoras brasileiras de
questBes relacionadas a implementacdo da Lei 10.639/2003, nos curriculos de Historia, nas
escolas de educagdo basica, no Brasil, para que fosse possivel entender o intrincado processo
de construcdo social dos curriculos.

Ainda sobre a construcdo de curriculos, principalmente os curriculos de Historia,
utilizamos os trabalhos da professora e pesquisadora do campo do ensino de Historia, no
Brasil, Selva Guimardes Fonseca, que afirma que diferentes fatores tais como politicos
econémicos e sociais influenciam no processo de elaboracéo de curriculos. Ainda na questéo
de elaboracdo dos curriculos, nossa pesquisa utilizou e dialogou com perspectivas pés-
criticas no campo das teorias do curriculo®, ao contrapor a ideia que a forma de produzir os
curriculos tradicionais apenas legitimava os preconceitos existentes na sociedade, dessa
forma pensamos 0s curriculos como organismos Vivos, ou seja, que estdo em constante
transformacéo, seguindo sempre as demandas politicas e sociais do presente.

Com vistas a entender também a importancia do livro didatico no ensino de historia,
trouxemos para o didlogo Michael Apple, pesquisador norte-americano do campo do
curriculo, das politicas educacionais e dos livros didaticos e Circe Bittencourt, investigadora
brasileira do ensino de Histéria e dos livros didaticos, posto que ambos discorrem em
diversos trabalhos sobre a importancia dos livros como ferramentas de trabalho e auxilio ao
professor.

Na segunda parte do capitulo 2 realizamos uma analise das representaces da
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos basicos de histéria do ensino
bésico brasileiro, para a analise de representacGes utilizamos as assertivas do historiador
Roger Chartier, pois 0 autor trabalha as formas como as representa¢des sdo construidas no

mundo social, afirmando inclusive que:

As percepcbes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e préaticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas.
(2002, p. 15)

8 Como referéncia a perspectiva pds-critica no campo das teorias do curriculo, tomamos como referéncia os
trabalhos do professor Tomaz Tadeu da Silva
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Apoiamo-nos nesta afirmacdo de Chartier para podermos problematizar em torno das
representacdes de historia da Africa e cultura afro-brasileira existentes nos curriculos, quais
sdo as demandas da contemporaneidade e quais memorias vem sendo ratificadas e quais
vivenciam um processo de silenciamento e as razdes dessas escolhas.

Como ha possibilidade de diferentes abordagens sobre a Historia da Africa e da
cultura afro-brasileira, no capitulo 3 este trabalho desenvolveu uma proposta de atividade que
podera ser desenvolvida com as turmas da 1° ano do Ensino Médio. Tal atividade tem a
pretenséo de levantar discussdes com os alunos acerca da presenca da Africa e da cultura afro-
brasileira na formacdo da sociedade brasileira, buscando com isso contribuir para o processo
de construcdo de identidades e a compreensdo dos diferentes discursos e narrativas
produzidos ao longo do século XX que sedimentaram o racismo no Brasil.

Segundo o Curriculo Minimo o primeiro ano do ensino médio apresenta um recorte
temporal que se inicia com a formacgéo das civilizagbes Greco-romana, de onde podemos
extrair conceitos pertinentes ao nosso trabalho tais como os conceitos de cidaddo e de
cidadania. Passando pela formacdo da Europa Medieval e Moderna, seguindo como ja dito
acima a divisdo canénica quadripartida. O recorte temporal desse ano de escolaridade se
encerra com as expansdes maritimas e o efetivo aparecimento de informacgdes referentes a
Africa e ao novo Mundo.

A escolha deste ano letivo se deu, pois acreditamos ser neste recorte temporal sugerido
o momento de maior auséncia no que se refere & Historia da Africa, pois sdo apresentadas
informacdes referentes ao “surgimento” do mundo ocidental Greco-Romano, mas deixam de
lado informagGes referentes a civilizagdo egipcia. Informacgbes quanto a Africa s6 sdo
sugeridas para o 3% bimestre, coincidentemente ou ndo, N0 Mesmo momento em que 0
ocidente (Europa) esta em processo de expansdo territorial. Portanto entendemos que se trata
do recorte temporal onde é possivel perceber a existéncia de uma narrativa etnocéntrica®.

Para levantar a questdo do racismo ainda presente na sociedade brasileira,
desenvolvemos um roteiro de visita guiada a locais na cidade do Rio de Janeiro, onde é
possivel perceber como a presenca da Histdria da Africa esteve e esta presente na construcio
da Historia Brasileira. Por fim a proposta é que os alunos possam desenvolver uma série de

documentos autorais, nos quais possam relatar casos de racismo que tenham vivenciado,

’ Aqui entendemos o conceito de etnocentrismo como a caracteristicas de apenas reconhecer como legitimas e
validas as normas e valores vigentes em uma determinada cultura ou sociedade, em detrimento a quaisquer
outros padrdes culturais de outras sociedades. Adotando dessa forma uma postura de “superioridade” que deve
ser seguida pelas outras sociedades ou culturas.
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sendo vitimas ou agressores e que com isso possam refletir sobre formas de alterar essa
realidade.

Dessa forma a atividade ao trabalhar com eixos tematicos -racismo e identidade- tem
como objetivo contribuir para que os alunos possam obter uma aprendizagem significativa em
historia, que segundo Seffner (2013, p.53): “é uma atividade que serve para modificar, de
alguma forma, impressdes e opinides que o individuo tem a respeito da situacdo presente”.

Ainda segundo esse autor: “uma das tarefas da aula de historia é possibilitar que aluno
se interrogue sobre sua propria historicidade, inserida ai sua estrutura familiar, a sociedade ao
qual pertence, o pais, o estado, etc.” (2013, p. 60 -1). Portanto, a atividade tem como meta
capacitar o aluno a realizar uma reflexdo de natureza histérica acerca de si e do mundo que o

rodeia.
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1 AS DISPUTAS NARRATIVAS EM TORNO DO ENSINO DE HISTORIA DA
AFRICA NO TEMPO PRESENTE

No primeiro capitulo desta dissertacdo, que optamos por dividir em 4 partes,
realizamos em um primeiro momento um levantamento de informagdes em torno da
historicidade da lei que introduziu o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
nos curriculos de histéria do ensino basico (Lei 10.639/2003)°. Em um segundo momento,
buscamos compreender quais foram as mudangas ocorridas no ensino de histéria com o
advento a legislacdo supracitada. Na terceira parte trouxemos para a discussao 0s movimentos
sociais e qual foi a relevancia desses na implementacdo das mudancas legais. Na quarta e
ultima parte deste primeiro capitulo optamos por investigar a forma como a histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira foram apresentadas e representadas em dois materiais didaticos de

ampla utilizag&o no estado do Rio de Janeiro.

1.1 O ensino da Historia, resultado da organizagdo da sociedade civil e dos movimentos

sociais

Nesta primeira parte do capitulo 01 realizamos um levantamento de informacgdes em
torno da historicidade da Lei 10.639/2003.

O ensino de histdria da Africa, se tornou obrigatério no Brasil com a Lei 10.639, de 09
de janeiro de 2003, que de acordo, com Mauro Coelho e Wilma Coelho, foi sancionada com o
objetivo de tratar temas sensiveis e necessarios para a formacdo de jovens brasileiros em

processo de escolarizagéo. Para eles:

- lei esta que surgiu de uma demanda da sociedade civil organizada que diante de
uma lacuna na formacdo educacional oferecida percebeu que havia um sub
dimensionamento na participacdo do negro na formacdo da nacionalidade brasileira.
(COELHO, COELHO, 2013, p. 95).

Se recuarmos um pouco no tempo pode-se verificar que ndo havia uma preocupacao

com as tematicas da cultura africana e indigena nos curriculos escolares. Segundo o

1 No ano de 2008 a Lei 10.639/2003 teve seu texto alterado para incluir a tematica indigena nas

obrigatoriedades de presenca nos curriculos de histéria. Tornando assim a Lei 11.645/2008.
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historiador Oliva (2009) até meados dos anos 1990, a producdo escolar contendo a tematica
africana era incipiente e, quando presente, sempre tratada de forma secundaria, focalizando as
relacBes de trabalho, exploracdo e dominacdo. Esse quadro comeca a se alterar a partir da
introducdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, de 1996 (Lei 9394/1996) e com a
criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Histdria, em 1998. Como reflexo imediato
destas decisbes oficiais foi possivel perceber uma pequena mudanga nos livros didaticos que
passaram a apresentar ao menos um capitulo destinado & Histéria da Africa, sendo este
capitulo apresentado como um tema transversal ndo incluido na narrativa dos materiais e
ainda assim concentrando um grande recorte temporal em uma pequena parte do material
(séculos V11 ao XVIII) (OLIVA, 2009, p. 217).

Seguindo uma tendéncia mundial ocorrida desde a metade do século XX, na qual os
paises ocidentais iniciaram projetos de reformulacdo de programas escolares, dando inicio a
disputas narrativas em torno de quais contetdos de histéria deveriam ser ensinados a
populacdo, a década de 1990 foi marcada pela criacdo de uma série de leis que tinham como
objetivo ampliar o espectro cultural do curriculo de historia brasileiro, como exemplo a Lei de
diretrizes e bases (LDB) de 1996 que propunha que o ensino fundamental de historia deveria
levar em consideracdo as diferentes culturas e etnias que contribuiram para a formagdo do
povo brasileiro (LDB, 1996, ART. 258 4°). Posteriormente, em 1998 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a importancia das diferentes influéncias culturais na
construcdo da sociedade brasileira. Podemos afirmar que, com a instituicdo desse documento
para o0 ensino de Historia valores e atitudes que contribuiam para o respeito as diferencas sdo
valorizadas na construcdo de praticas educativas. Nessa direcdo reproduzimos um pequeno
trecho, a saber:

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Histdria (...) destacam 0s
compromissos e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na construcdo e na
reconstrucdo das sociedades, propondo estudos das questBes locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e
permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por
geracdes (1998, p. 60).

Dessa forma podemos entender que tanto a LDB quanto os PCNs, possuem um carater
indicativo, ou seja, serviriam como referenciais de abordagem e ndo como um instrumento
impositivo de contetidos a serem tratados (OLIVA, 2009, p.147), porém apesar do carater
indicativo dos PCNs e da LDB, é importante frisar que elas marcam uma mudanca,

principalmente ao se tocar no assunto da pluralidade cultural brasileira, ainda que como tema
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transversal, realizam um avanco ao propor uma desvinculagcdo da Historia das Sociedades
Africanas e do estudo da Histdria da escravidao e do trafico.

Porém, essas leis guardam ainda incoeréncias, principalmente no tocante as relacfes
de trabalho. Ao abordar esse assunto os PCNs retomam o enfoque concedido aos africanos e

seus descendentes na Historia do Brasil: a escraviddo (OLIVA, 2009, p. 150).

(...) tréfico de escravos e mercantilismo; escraviddo africana na agricultura de
exportacdo, na mineragdo, produgdo de alimentos e nos espacos urbanos; lutas e
resisténcias de escravos africanos e o processo de emancipagdo; trabalho livre no
campo e na cidade apds a abolicéo (...); comerciantes e mercadores de escravos;
escraviddo indigena e africana na América colonial (...) (PCNs, 1998, p. 60-61).

Portanto, ao analisar os PCNs, é possivel identificar a manutencdo de uma visdo
eurocéntrica sobre a Historia da Africa, principalmente no sub tema “nacdes, povos, lutas,
guerras e revolucdes” onde a presenca de Africa é pequena se comparada a outros impérios da
humanidade. Cabe aqui enfatizar que a questdo do eurocentrismo ndo se aplica apenas a
historia da Africa ou a producéo historiogréafica brasileira, posto que o proprio surgimento da
historia como disciplina nasceu de uma perspectiva eurocéntrica. Como exemplo podemos
citar: Michelet e Ranke, em que cada um ao seu modo buscou reconstruir a histéria de sua
nacdo como representacdo maxima de uma “especificidade” europeia. Ou seja, por essa
perspectiva eurocéntrica, as sociedades e 0s povos “pré-modernos” ou “arcaicos” deveriam
ser estudados como estagios de um caminho civilizacional Unico, cujo apice seria a Europa
Ocidental. Assim, pois, 0 passado dessas sociedades deveria ser um exemplo inicial deste
processo evolutivo (Barbosa, 2008, p.48).

Retomando nossa analise € possivel perceber que os PCNs, realizaram um avango no
que diz respeito ao tratamento dado a Historia da Africa no Brasil, pois de certa forma ela
joga luz e faz criticas & chamada democracia racial brasileira** presente tanto na sociedade

quanto nas escolas, sobre isso a historiadora Rebeca Gontijo diz:

A posicdo dos PCNs, portanto é bastante clara no que diz respeito a reconhecer e
valorizar os grupos minoritarios que compdem o Brasil, recuperando suas
contribuicBes e especificidades (“reconhecer” e “valorizar” as diferengas séo
palavras de ordem), posicionando-se contra a diluicdo da cultura — favorecida pelas
ideias de miscigenacéo e pelo “mito da democracia racial” — e, a0 mesmo tempo,
afirmando a diversidade como “traco fundamental na construcdo de uma identidade
nacional que se pde e repde permanentemente” (...) (2003).

1 0 mito da democracia racial é um conceito difundido a partir da segunda metade do século XX, que afirma
gue no Brasil ndo existem conflitos raciais, dessa forma no Brasil, brancos e negros mantém relacdes pacificas e
harmoniosas.
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No ano de 2003 ha outra grande mudanca com a promulgacgdo da Lei 10.639/03, que
tornou obrigatdrio o ensino de histéria da Africa no curriculo basico brasileiro, lei esta que
ndo emergiu do interior do sistema educacional (Ministério e as Secretarias de Educagdo —
estaduais e municipais), e sim de uma demanda da sociedade civil organizada, especialmente
por grupos do movimento negro. Porém, Oliva destaca que estas propostas pautaram-se pouco
nos estudos sobre Africa e mais nos estudos da histdria afro-brasileira e suas culturas (2009).

No ano de 2004 a publicacdo das Diretrizes curriculares Nacionais para a educacdo das
relacBes éetnico-raciais e para 0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana deixa
claro a funcio social da obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e cultura afro-
brasileira no curriculo basico de historia, posto que segundo o MEC:

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos 0s
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de
uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo
democrética. (2004, p. 17)

Outra questéo levantada pelas DCNs ¢é que ndo ha uma proposta de mudanca no foco
etnocéntrico de raiz europeia por um africano, mas sim uma prescricdo de ampliacdo das
politicas publicas educacionais para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira (MEC, 2004, p. 17). Porém, ainda segundo as DCNs cabe as escolas e, na minha
perspectiva também aos professores, a inclusio dos temas relacionados a histéria da Africa e
da cultura afro-brasileira, nos estudos e atividades diarias buscando dessa forma romper com
a tradicdo de olhar para as sociedades africanas apenas pela sua face negativa, sendo esta
proposta explicada pela DCN:

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dendncia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara
articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como guardiGes da memoria
historica; — a historia da ancestralidade e religiosidade africana; — aos nubios e aos
egipcios, como civilizagfes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; — as civilizacbes e organizacdes politicas pré-coloniais, como os
reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — ao trafico e a escraviddo do ponto de
vista dos escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos e também de africanos
no trafico; - a ocupacdo colonial na perspectiva dos africanos; — as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; — as a¢des em prol da unido africana em
nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; — as relagdes entre as
culturas e as histérias dos povos do continente africano e os da diaspora; — a
formacdo compulsoria da diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos
africanos e seus descendentes fora da Africa; — & diversidade da diaspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora (MEC, 2004, p. 21-22).
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Com isso, é possivel perceber que tanto a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003, quanto
as Diretrizes curriculares Nacionais para a educacdo das relagcdes étnico-raciais e para 0
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana de 2004, enfatizam a necessidade de
incluir nos curriculos as tematicas africanas, porém em nenhuma delas se fez presente uma
rigidez na forma como devem ser aplicadas propiciando dessa forma uma pluralidade de
abordagens o que seria muito positivo segundo LIMA: “Nada mais condenavel, do ponto de
vista educativo, sobretudo no campo das ciéncias humanas, do que uma imposic¢ao curricular
estreita e detalhada”. (2009, p.153).

1.2 As mudancas no ensino de Histdria apés Lei 10.639/2003

Nesta investigacdo estamos trabalhando com a concepg¢éo de curriculo mobilizada por
Ivor Goodson, que considera os curriculos escolares como resultado de uma construgédo
social. Dessa forma as escolhas de conteudos sdo produtos de disputas de poder, acerca de

quais destes estardo presentes ou silenciados, segundo Goodson (2007b):

O curriculo prescritivo e o interesse dos grupos dominantes estdo imbricados em
uma parceria histérica poderosa que estrutura essencialmente o curriculo e
efetivamente subverte qualquer tentativa de inovagdes ou reformas. As prescrigdes
fornecem “regras do jogo” bem claras para a escolarizacdo, e os financiamentos e
recursos estdo atrelados a essas regras. A pesquisa em curriculo, com poucas e
honrosas excecgdes, também tende a seguir as “regras desse jogo”, aceitando o
curriculo prescritivo como seu ponto de partida, mesmo quando, em casos isolados,
defendem a resisténcia ou a transformacdo. O motivo para esperancga surge agora,
porque, enquanto as regras do jogo para o curriculo e para a reproducdo da ordem
social estdo bem estabelecidas, a ordem social mais ampla e as regras associadas ao
jogo estardo sofrendo mudancas sismicas. Isso desestabiliza, de maneira
imprevisivel, porém definitiva, a confortivel alianga entre poder e prescricdo. O
jogo do curriculo esta em vias de experimentar uma mudanga arrasadora, no entanto,
muitas vezes parece ndo ter consciéncia do que o futuro reserva. (GOODSON,
2007, p. 247).

Diante desta premissa este capitulo analisa como o curriculo prescrito de historia vém
sofrendo alteracGes, no tocante a insercdo de novos conteudos e abordagens, especificamente
a respeito da Historia da Africa, da cultura africana e afro-brasileira, em resposta a legislacdo
federal no inicio do seculo XXI, por meio da aprovacao da Lei 10.639/2003, que determina:
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se

obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira. (BRASIL, 2003).
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Posteriormente no ano de 2008, houve uma nova alteragdo na legislagdo ocorrendo a

inclusdo dos indigenas na redacdo da lei conforme podemos ver abaixo:

do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. O conteldo programatico
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da
populacdo brasileira a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
historia da Africa e dos africanos, as lutas dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢es nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histdria do Brasil (BRASIL, 2008).

Diante da citacdo acima que apresenta a Lei 11.645, ¢é preciso refletir sobre como as
praticas de ensino e a construcdo de novos curriculos de Historia vem sendo impactados e se

ha realmente transformacdes, passados 10 anos de sua publicacdo. Segundo LIMA,

Além de atender a uma antiga e justa reivindicacdo, (a lei) trouxe uma série de
consequéncias para o ensino da disciplina em sua totalidade e para a formacéo dos
profissionais que atuam no magistério, em especial aqueles dessa area especifica — a
histéria. As mudangas ocasionadas pela lei ainda estdo em processo e nédo
influenciardo apenas educadores. Elas podem trazer resultados para a ampla clientela
que pretende atingir. Criangas, adolescentes, jovens, adultos entraram em contato
com o tema. O alcance das transformacdes pode ser grande — e muito positivo.
(2009, p.149)

De forma timida € possivel perceber a ocorréncia de mudancas principalmente no
tocante ao material didatico que desde a implementacdo da respectiva lei, apresenta o
aumento de contetdos relacionados ao tema da Histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira™.

Nos ultimos 28 anos o Brasil tem vivenciado um periodo de consideravel grau de
equilibrio politico, refletido no amadurecimento de nosso sistema democratico e em
consequéncia disso ha um crescente aumento no interesse de trazer a tona questfes que até
entdo eram deixadas em segundo plano ou muitas vezes silenciadas.

Um exemplo dessas questbes a que me refiro € a presenca da cultura africana na
formacdo da sociedade brasileira, muitas vezes é associada apenas a musica, danca e
alimentacdo. Acontece que esse maior interesse em trazer a tona temas até entdo silenciados,
que ndo surgiu de uma hora para outra, foram introduzidos de forma abrupta no meio
educacional, principalmente depois da Lei 10.639/03, levando a um intenso processo de

reconfiguracao de curriculos e da propria forma de ensinar, segundo Bittencourt:

12 Na terceira parte deste capitulo iremos falar mais sobre a presenca de conteddos de Histdria da Africa e da
cultura afro-brasileira em livros didaticos.
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O movimento de reformulagfes curriculares dos anos 90 decorre da nova
configuragcdo mundial, que impde um modelo econdmico para submeter todos os
paises a légica do mercado. Uma légica que cria novas formas de dominacdo e de
exclusdo [...] (BITTENCOURT, 2004, p. 101).

Apesar da citacdo acima ndo se referir diretamente a criagdo da Lei 10.639/03,
Bittencourt explicita sobre os movimentos de reformulagdo curriculares ocorridos no Brasil
nos anos 90 e, ja ocorrendo em outros paises anteriormente, conforme ja citado neste mesmo
trabalho por Laville, que viriam a contribuir para a insercdo da tematica afro-brasileira nos
curriculos de historia brasileiros.

Quando falamos sobre silenciamento estamos nos referindo, por exemplo, a falta de
informagOes ou citagdes da participagdo do Movimento Negro, nos livros didaticos,
principalmente do Movimento Negro Unificado, em momentos marcantes da historia do
Brasil, como o periodo da redemocratizacdo e a agdo deste junto a criacdo da constituicdo de
1988, segundo Américo (2014):

Em 1986, em Brasilia, foi realizada a Convencdo Nacional do Negro pela
Constituinte, promovido pelo Movimento Negro Unificado, em conjunto com varias
entidades negras de todo pais. Os participantes discutiram uma série de proposicoes,
as quais foram inscritas e aprovados nos referidos artigos da Constitui¢do Federal de
1988, que assegurou o reconhecimento publico da pluralidade étnico-racial da
sociedade brasileira. Portanto, a Constituicdo de 1988 reconhece as contribui¢des da
matriz cultural indigena e afro-brasileira, sendo ela histérica e dialética, como
elementos fundamentais no processo civilizatério da nacionalidade brasileira, sem
desconsiderar a cultura de matriz europeia. (2014, p. 523)

Outra questdo pouco presente nos curriculos de historia da educacgdo bésica brasileira é
a discussdo relacionada a falta de projetos de insercdo do negro na sociedade brasileira pos-
abolicdo, a narrativa candnica geralmente trabalham a criagdo da Lei Aurea como redentora,
porém ndo levam a reflexdes sobre o periodo pos-abolicéo, periodo que foi marcado por forte
discriminagdo racial.

O silenciamento de determinados temas, ou a escolha de ndo inclusdo destes na
construcdo dos curriculos escolares, nem sempre se relaciona as decisées institucionais™. A
perspectiva de Michel Pollak (1989) contribui para que entendamos tais processos, como
fendmenos de dominagdo que ndo necessariamente apontam para uma oposi¢do classica entre

0 Estado dominador e a sociedade civil. De acordo com este autor:

Embora na maioria das vezes esteja ligada a fendmenos de dominagédo, a clivagem
entre meméria oficial e dominante e memdrias subterraneas, assim como a

3 Aqui no caso nos referimos a institucionais como decisdes oriundas da esfera estatal.
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significacdo do siléncio sobre o passado, ndo remete forgosamente a oposicao entre
Estado dominador e sociedade civil. Encontramos com mais frequéncia esse
problema nas relagdes entre grupos minoritarios e sociedade englobante. (POLLAK,
1989, p.5)

Ainda sobre o silenciamento o autor acima mencionado, acrescenta que existem
diferentes razdes para que este se faca presente, que vao inclusive além de razdes politicas.
Nessa direcdo, argumenta Pollak que, “a essas razbes politicas do siléncio acrescentam-se
aquelas, pessoais, que consistem em querer poupar os filhos de crescer na lembranca das
feridas dos pais”. (p.6).

A valorizacdo da dimensdo politica nesse processo de lembrangas e esquecimento é
tratado por S6nia Wanderley, em suas analises, acerca do uso das memorias no tempo
presente. Nesse entendimento a autora reitera que o processo de silenciamento ou escolhas do

que deve ser lembrado, portanto, guardado, é um ato totalmente politico. Para ela:

A histdria seria, portanto, uma apropriacdo seletiva de lembrangas/vestigios com o
intuito de bloquear o esquecimento e, a0 mesmo tempo, moldar uma identidade. E
dentro desta perspectiva, nada natural, totalmente politica, que se deve compreender
e balizar a andlise dos movimentos de recuperacdo e preservagdo de
documentos/monumentos que caracterizam o fazer histérico. (WANDERLEY, 2009,

p.9)

Porém Wanderley (2009) reconhece a relevancia das a¢fes da sociedade civil em um
processo que ela classifica de enquadramentos de memdrias, apesar de o Estado

historicamente ter essa fungédo de grande produtor de memdrias ao afirmar que:

Tradicionalmente, o Estado é o grande produtor de enquadramentos da memoria.
Mas ndo devemos esquecer que toda organizacdo veicula um passado de si propria e
a historia oficial ndo é resultado apenas de tradi¢fes inventadas por instituicdes
estatais. Os diversos grupos e instituicdes sociais forjam suas histdrias através de um
jogo de agdes que articula a histéria, a memoria e 0 esquecimento. Vale lembrar que
a narrativa histérica €, preferencialmente, o veiculo divulgador desses
enguadramentos. (WANDERLEY, 2009 p. 4)

Outro autor que trabalha o silenciamento de temas (ou no caso de memdrias) é Pierre
Nora que ao explicar o porqué da manutencdo de determinados lugares de memoria constata

que:

Os lugares de meméria nascem e vivem do sentimento que ndo ha memdria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios,
organizar celebracdes, pronunciar elogios flunebres, notariar atas, porque essas
operagbes ndo sdo naturais. E por isso a defesa, pelas minorias, de uma memoria
refugiada sobre focos privilegiados e enciumadamente guardados nada mais faz do
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que levar a incandescéncia a verdade de todos os lugares de meméria. Sem a
vigilancia comemorativa, a historia depressa os varreria. (NORA,1993, p.13)

Dessa forma, podemos compreender que Nora acredita que uma das formas de nédo
silenciar determinadas memdrias manutencdo dos lugares de memoria, que podem ser
compreendidos como locais onde a histdria transformou memdrias em algo palpavel, como
por exemplo, um livro didatico ou um curriculo didatico. Para enfatizar a ideia de Nora sobre
a importancia dos lugares de memoria, consideramos nesta dissertacdo o curriculo como um

lugar de memoria, posto que segundo Apple:

O curriculo configura, assim, territério em que ocorrem disputas culturais, em que se
travam lutas entre diferentes significados do individuo, do mundo e da sociedade.
Participa do processo de construcdo das identidades que dividem a esfera social,
ajudando a produzir, entre outras, determinadas identidades raciais, sexuais,
nacionais. (APPLE, 1982. p. 12)

E nesse terreno de mudancas e demandas sociais, que emerge com urgéncia a
necessidade de pensar o espagco escolar como local onde essas transformacdes estdo
acontecendo e o professor de historia como figura privilegiada para tratar de tais tematicas.
Segundo Costa,

a escola apresenta-se como um terreno arenoso de disputas de sentidos, ja a Histdria
como objeto de ensino, constitui-se como um espaco privilegiado que traz a tona as
configuracBes hegeménicas das lutas identitarias em disputas nos curriculos
escolares. (2012, p.15).

E Goodson (2007a):

O projeto que recomendo respeita a reconceptualizagdo da investigacao educacional,
de modo a assegurar que a voz do professor seja ouvida, ouvida em voz alta e
articuladamente. A este respeito, a maneira mais plausivel de avancar, penso eu,
seria comegar por edificar as nogdes de “professor auto regulador”, de “professor
como investigador” e de professor como um “profissional de competéncias
alargadas”. (GOODSON, 2007a, p. 67).

Neste trabalho temos como objetivo entender como o ensino de histéria tem se
relacionado, e de certa forma se adaptado as demandas impostas pelo presente.

A lei 10.639/2003 que tornou obrigatorio o ensino de Historia da Africa e da cultura
afro no ensino basico brasileiro, ndo pode ser considerada marco inicial das demandas

sociais dos movimentos negros no Brasil, ainda que segundo Pereira (2010) o ano de 1978
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seja um ano importante para 0s movimentos negros no Brasil ndo € possivel estabelecer uma

primazia dada a pluralidade destes movimentos, como explica Pereira na citacdo a seguir:

O ano de 1978 é um marco fundamental para a constituicio do chamado
“movimento negro contemporaneo” no Brasil, com suas caracteristicas e
especificidades: no dia 18 de junho foi criado por um grupo de militantes, em S&o
Paulo, o0 Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), lancado
no ato publico de 7 de julho, realizado nas escadarias do Teatro Municipal de S&o
Paulo —... — em protesto contra a morte de um operario negro em uma delegacia de
Sao Paulo e contra a expulsdo de quatro atletas negros de um clube paulista. No
mesmo més de julho, na reunido realizada no dia 23, o Movimento teve a palavra
“negro” introduzida, transformando-se no Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminacdo Racial (MNUCDR). Em 1979 esta organizacdo passou a ser
denominada somente como Movimento Negro Unificado (MNU), entidade que
existe até hoje com representacbes em varios estados do pais, e cuja formacdo
parece ter sido responsavel pela difusdo da nogdo de “movimento negro” como
designacdo genérica para diversas entidades e agdes construidas a partir daquele
momento. (2010, p.165).

Ainda sobre as demandas dos movimentos negros Americo afirma a existéncia de
legislagBes antigas, que deixavam clara a discriminacdo existente no acesso da populacdo a

educacéo:

O Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabeleceu que, no sistema
educacional publico do pais, ndo seria admitida a matricula da pessoa escravizada,
“e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disposicdo de
professores”. Duas décadas depois, o Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabeleceu que a populagdo negra pudesse estudar s6 no periodo noturno. Observa-
se que, nos tramites do poder juridico e politico dominante, o ndo acesso aos bancos
escolares pela populacdo africana e seus descendentes foi sendo manipulado e
assegurado como ndo direito. (2014, p.522)

Dessa forma é possivel depreender que essas demandas contribuiram para a discussao
de criacdo desta lei. Segundo a historiadora Marcia Guerra, em artigo publicado no ano de
2011, os anos 1980 poés-ditadura militar foram marcados no Brasil por uma efervescéncia
democrética, que possibilitou uma maior ressonancia dos movimentos sociais, 0 que
porventura contribuiu para trazer a tona questdes que até entdo se encontravam silenciadas,
como por exemplo, o “mito” da democracia racial.

Ja no inicio da década de 90 do século XX, ocorreu um importante movimento do
governo brasileiro ao colocar em pauta uma das demandas do movimento negro, que foi o

reconhecimento oficial da existéncia de discriminacédo racial no Brasil, refiro-me a cria¢do do
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I* criado com a finalidade de desenvolver politicas de

valorizagédo da populagdo negra, este decreto determinava:

| - propor acdes integradas de combate a discriminacdo racial, visando ao

desenvolvimento e a participacdo da Populacdo Negra;
Il - elaborar, propor e promover politicas governamentais antidiscriminatdrias e de
consolidacéo da cidadania da Populacédo Negra;
Il - estimular e apoiar a elaboracdo de estudos atualizados sobre a situacdo da
Populagéo Negra;
IV - reunir, sistematizar, avaliar e divulgar informacfes relevantes para o
desenvolvimento da Populagéo Negra;
V - incentivar e apoiar agBes de iniciativa privada que contribuam para o
desenvolvimento da Populagéo Negra;
VI - estabelecer didlogo permanente com instituicdes e entidades, incluidas as do
movimento negro, nacionais e internacionais, cujos
objetivos e atividades possam trazer contribuicBes relevantes para as questfes da
Populacdo Negra e seu desenvolvimento;
VII - estimular os diversos sistemas de producdo e coleta de informagdes sobre a
Populacdo Negra;

VIII - contribuir para a mobilizacdo de novos recursos para programas e agdes na
criacdo de mecanismos eficientes e permanentes na defesa contra o racismo e em
areas de interesse da Populagdo Negra, a fim de sugerir prioridade para otimizar sua
aplicacéo;

IX - estimular e apoiar iniciativas pablicas e privadas que valorizem a presenga do
negro nos meios de comunicacao;
X - examinar a legislacdo e propor as mudangas necessarias, buscando promover e
consolidar a cidadania da Populagdo Negra;
X1 - estabelecer mecanismos de dialogo e colaboracdo com os Poderes Legislativo e
Judiciario, com o proposito de promover a cidadania da Populacdo Negra.

A publicacdo deste decreto demonstra o protagonismo dos movimentos negros frente a

luta contra a discriminacao racial.

afirma;

Ainda sobre as mudangas legais que se iniciaram na década de 1990, Américo (2014)

Em meados de 1990, é reconhecida a injustificavel desigualdade racial no Brasil
que, ao longo do século, marca e estabiliza a histdria e trajetéria dos grupos brancos
e negros. Os debates tém outra vertente - sdo marcados pela irrupcdo no espaco
publico e na agenda politica. As discussfes concentram-se progressivamente nas
iniciativas necessarias de politicas publicas por direitos sociais na sociedade
brasileira. Medidas administrativas comecam a se proliferar, o que fortalece a
reivindicacdo e o enfrentamento por medidas e a¢des propositivas - a¢cdes por direito
social, pleiteadas ha mais de um século pelo movimento negro em todas as areas da
sociedade brasileira (trabalho e renda, satde, educacéo, cultura, seguranca, moradia,
terra das comunidades quilombolas, etc.). (2014, p.521)

O simples reconhecimento da existéncia de discriminacdo racial por si sé j& denota

uma avanco nas discussdes das questdes raciais no Brasil e configura-se como uma vitoria dos

1 \/er decreto de 20 de Novembro de 1995. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/dnn/anterior%20a%202000/1995/Dnn3531.htm
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Movimentos Negros brasileiros, essa mudanca também demonstra de certa forma uma
transformacdo no modo de pensar de determinados setores da sociedade brasileira, posto que
reconheceu a diferenca de acesso a oportunidades existente até o momento da criacdo do
Grupo de Trabalho Interministerial.

Portanto o Decreto de 1995 possibilitou o reconhecimento da existéncia da
discriminacdo racial no Brasil. Dessa forma, segundo Marcia Guerra, essa legislacdo colocou
a educacdo como foco principal rumo a inclusdo social. Sendo como principais estratégias a
adocdo de acOes afirmativas, que visavam aumentar o ingresso de jovens negros e negras em
cursos de maior qualificacdo e na alteracdo de diretrizes curriculares escolares.

A escolha pela alteracdo curricular se fez necesséria e interessante, pois sdo 0s
curriculos escolares oficiais, por meio da escolha de conteddos a serem trabalhados, grandes
mecanismos de reproducdo de preconceitos e discriminacdes raciais, partindo de uma
definicdo de Silva sobre curriculo onde: “o curriculo é sempre resultado de uma selecéo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo” (1999, p.15), precisamos entdo buscar entender quais
saberes estdo sendo selecionados e quais silenciados.

Foi nessa ambiéncia politica que em janeiro de 2003 foi criada a Lei 10.639/03, que
configurou pela primeira vez, ao menos no século XXI, uma intervencdo do Estado Brasileira
nos contetidos de historia do ensino basico, ao tornar obrigatorio o ensino de Historia da
Africa e da cultura Afro Brasileira.

Porém a introducéo desses novos conteldos no ensino basico nao se deu de forma tao
simples, pois havia uma grande despreparo e inseguranca por parte dos professores com 0s
conteddos recém-inseridos. Muito desse despreparo € reflexo de certa forma da pouca oferta
de cursos de Historia da Africa e da Cultura Afro brasileira nas universidades brasileiras,
tomemos como exemplo os dados apresentados por Guerra em que ela constata que no estado
do Rio de Janeiro os cursos especificos de Historia da Africa s6 passaram a ser oferecidos nos
cursos de graduacdo em Historia a partir de 2004, ou seja, um ano apds a criagdo da Lei
10.639/03. Ainda no mesmo artigo a autora afirma que atualmente no estado do Rio de
Janeiro todas as universidades publicas presentes no estado que oferecem cursos de historia,
ha a presenca de disciplinas destinadas a contetidos de Histdria da Africa, o que por si so ja
demonstra uma grande mudanca, ainda que essa oferta de cursos sobre historia da Africa seja
oferecida de forma secundaria, muitas vezes apenas como disciplinas eletivas.

No que diz respeito ao ensino basico ha muito a se refletir sobre a introducdo dos

temas relacionados a Historia da Africa e da cultura afro brasileira, é claro que ha uma grande
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necessidade e demanda de preparacdo e de informagcOes para que o professor possa
desempenhar seu oficio com seguranga.

Lima (2009, p.152) afirma que o professor deve inclusive ser também um pesquisador
para que possa estar familiarizado com o processo de constru¢do do conhecimento historico.
Porém ndo basta apenas alterar as propostas curriculares ou textos bases é preciso repensar o
ensino de histdria, partindo de uma concepcao afetiva do processo de aprendizagem, no qual
0 ato de aprender se da através do interesse e da aproximagcdo com o0s temas a serem
aprendidos, levando em consideracdo 0 pensamento educacional contemporaneo que vé o
curriculo real como mais do que uma listagem exaustiva de contelddos e de objetivos a serem
atingidos, deve-se pensar na introducdo da tematica africana como uma oportunidade de
aproximacao dos alunos a temas sensiveis que por muito tempo foram silenciados, agregando
valores e contribuindo para vencer preconceitos e visdes deturpadas.

A introdugdo da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos
brasileiros nos forca a repensar nossa prépria histéria e a maneira como ela se encontra
representada nos curriculos. Urge incluir novos sujeitos historicos que possam contribuir para
que haja uma maior identificacdo e afetividade por parte do alunado, mas também por parte
dos professores.

De certa forma podemos perceber que essa dificuldade em lidar com as alteragOes
curriculares ocorre devido a um embate entre a matriz eurocéntrica comumente utilizada no

Brasil conforme afirma Elza Nadai (1992), no trecho reproduzido abaixo:

(...) no contetdo da disciplina ndo foram privilegiados os espacos e tempos sociais
estranhos a Europa Ocidental e o continuumdado pela sua evolugdo politica linear,
da origem greco-romana, passando pelo quatripartismo histdrico, seja na versdo dos
periodos — antiguidade, medieval, moderna e contemporanea -, seja na versdo dos
modos de producdo — comunidade primitiva, escravismo, feudalismo, capitalismo e
socialismo. Assim, a América bem como a Africa foram praticamente esquecidas do
curriculo, na maior parte do periodo (...) (Nadai 1992: 150-1).

Bem como a inser¢do de demandas sociais do presente, que introduzem narrativas de
grupos até entdo excluidos nas narrativas da Historia do Brasil.

Analisando trechos da Lei 10.639/03 é possivel perceber os resultados das lutas sociais
envolvidas no processo de lutas politicas em torno de disputas por memdrias e identidades, no
campo da historia como objeto de ensino. Principalmente ao comparar o texto original de

1996 (Lei 9.394/96) e a alteracdo realizada em 2003, categorizado no quadro abaixo:



Tabela 1 - Texto original da Lei 9.394/96 e as altera¢Oes na redacéo do ano de 2003

Texto Original

Texto de 2003

Art. 26. Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e

da clientela.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-

Brasileira.

8 4° O ensino da Histéria do Brasil
levard em conta as contribuicOes das
diferentes culturas e etnias para a
formacdo do  povo  brasileiro,
especialmente das matrizes indigena,

africana e europeia.

§ 1o O conteldo programatico a que se
refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e

politica pertinente a Historia do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a Historia

e Cultura Afro-Brasileira  serdo
ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdo Artistica e de Literatura e

historia Brasileiras.
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Ao analisar esses trechos € possivel perceber que no texto original de 1996, ha a

manutencdo da ideia de uma cultura brasileira mestica, criada através da mistura e

convivéncia pacifica das trés matrizes populacionais, 0 que serve para silenciar as

desigualdades e a discriminacdo racial existentes no Brasil, além de reafirmar uma historia
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com viés fortemente eurocéntrico, utilizando como conceito do eurocentrismo a seguinte

explicacdo dada por Barbosa (2008):

O eurocentrismo é aqui pensado como ideologia e paradigma, cujo cerne é uma
estrutura mental de carater provinciano, fundada na crenca da superioridade do
modo de vida e do desenvolvimento europeu-ocidental. (2008, p.47)

Esse viés eurocéntrico é ainda mais reforcado com o texto posterior de 2008, pois ao
destacar as duas matrizes: Africana e Indigena deixa claro a existéncia de uma hegemonia
eurocéntrica em relacdo a estas duas.

Porém é possivel perceber no texto de 2003 que a questdo da obrigatoriedade do
ensino de Histdria da Africa contribuiu para valorizar o protagonismo do negro nos processos
de luta e de emancipacgédo na formacéo da sociedade brasileira.

No ano de 2010 por sua vez foram publicadas duas resolugdes que contribuem para a
afirmacéo, valorizacédo e legitimacdo do Estudo da Historia e das Culturas Afro Brasileiras,

como um saber escolar tdo importante quanto a Historia das Culturas ndo Afro brasileiras.

Resolugdo CNE/CEB no 4, de 13 de julho de 2010:

Art. 14. A base nacional comum na Educagao Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais. § 1° Integram a base nacional comum nacional: a) a Lingua
Portuguesa; b) a Matematica; ¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histoéria
e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena, d) a Arte, em suas diferentes formas de
expressdo, incluindo-se a musica; ) a Educacédo Fisica; f) o Ensino Religioso.

Resolugdo CNE/CEB no 7, de 14 de dezembro de 2010:

Art. 15- 8 20 O ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribui¢bes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia (art. 26, § 4° da Lei n° 9.394/96). §3° A
historia e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obrigatoriamente, nos
contetidos desenvolvidos no ambito de todo o curriculo escolar e, em especial, no
ensino de Arte, Literatura e Historia do Brasil, assim como a Historia da Africa,
deverdo assegurar 0 conhecimento e o reconhecimento desses povos para a
constituicdo da nacdo (conforme art. 26-A da Lei n°® 9.394/96, alterado pela Lei n°
11.645/2008). Sua inclusdo possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de
toda a populacéo escolar e contribui para a mudanca das suas concep¢des de mundo,
transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e contribuindo
para a construgdo de identidades mais plurais e solidarias.
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1.3 Protagonismo dos Movimentos Sociais no Campo Educacional

Nesta parte da pesquisa apresentamos como se deu ao longo dos anos a participagao
do movimento negro brasileiro nas lutas e reivindicagdes em prol de uma transformacdo na
educacdo basica no Brasil, ao buscar inserir diferentes narrativas e diferentes personagens no
canone educacional brasileiro.

A historiadora Warley da Costa afirma que, as aulas de historia na escola publica
apresentam-se como cenario ideal para se entender e analisar as disputas em torno dos
discursos histéricos e das lutas hegeménicas que demandam da sociedade na
contemporaneidade. Ou seja, cada vez mais vem sendo direcionadas as escolas uma série de
demandas de incluséo.

A implementacdo da Lei 10.639/03 € uma grande exemplo dessas demandas, pois a
inclusdo dos contetdos relacionados & Historia da Africa e da cultura Afro brasileira, ja
vinham sendo recomendados pelo movimento negro desde a primeira metade do século XX.

Como visto na parte anterior deste capitulo o ano de 1978 é considerado 0 marco
inicial do movimento negro no Brasil, porém € nas décadas seguintes em plena abertura
politica que este movimento ganha forga e aos poucos peso politico. O movimento negro ao
evocar raizes negras e identidades culturais, associadas as lutas dos negros escravizados,
contribuiu para tirar do siléncio a luta contra o preconceito racial.

Um dos grandes exemplos da forca que as demandas do movimento negro alcangam

esta na propria Constituicdo Federal de 1988 nos artigos 215 e 216:

“Art. 215: 1°: O Estado protegera as manifestaces das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional;

8§29 A Lei dispora sobre a fixacdo das datas comemorativas de alta significacdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.”

“Art. 216: Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memdria de diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira.

8§ 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias
histéricas dos antigos quilombos.”

E antes mesmo da Constituicdo temos a Lei Cad de 1985:

Art. 5.° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
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seguintes: XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei;

Porém é somente a partir dos anos 2000, que 0 movimento negro obtém vitorias
importantes em suas demandas por reparagdo, no campo da educagdo com a implementacéo
de Lei 10.639/03 e as politicas de acOes afirmativas tais como a criacdo da SECAD
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) vinculada ao Ministério da
Educacédo, que envolve, entre outros temas, a educacdo de jovens e adultos, e a diversidade
étnica racial, além da politica de cotas raciais nas universidades. Segundo Costa (2014)
existem uma série de estudos que destacam a importancia das lutas do movimento negro para
a implementacédo de acbes afirmativas para o campo educacional, principalmente apés a lei
10.639/03. Porém essas reivindicacfes do movimento negro, no que tange a educacao tiveram
inicio muitos anos antes, havia por parte deste movimento um ideério de que seria somente
através da educacdo que o negro poderia alcancar as mesmas oportunidades que o branco.

Essa forma de ver a importancia da educacdo como forma de inser¢do do negro na
sociedade, fez com que houvesse ja em meados do século XX, reivindica¢bes ao Estado para

que fossem realizadas mudancas curriculares, Segundo Santos:

(...) os movimentos sociais negros (bem como os intelectuais negros militantes)
passaram a incluir em suas agendas de reivindicacfes junto ao Estado Brasileiro, no
que tange a educacéo, o estudo da histéria do continente africano e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € 0 negro na formacdo da
sociedade nacional brasileira. Parte desta reivindicagdo ja constava na declaragdo
final do | CONGRESSO DO NEGRO BRASILEIRO, que foi promovido pelo
Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de
setembro de 1950, portanto, ha mais de meio século. (SANTOS, 2005, p.23)

Portanto, as demandas politicas por inclusdo das tematicas africanas nos curriculos de
historia do ensino basico ndo sdo produtos do tempo presente, mas sim de quase todo século
XX, vindo a culminar na obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro

Brasileira a partir de 2003 no ensino bésico brasileiro.
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1.4 A presenca da Historia da Africa e Cultura Afro brasileira nos livros didaticos de

Histéria e no Curriculo Minimo do Rio de Janeiro

Nesta terceira parte realizamos a analise de dois livros didaticos de histdria destinados
ao 12 ano do ensino médio, com essa investigacdo priorizamos o levantamento quantitativo de
temas relacionados a historia da Africa e da cultura afro-brasileira em tais livros; como o0s
temas supracitados sao apresentados nos livros; quais narrativas sdo apresentadas, e por fim
qual a relagdo entre esses conteudos e as propostas de mudancga no curriculo de historia que
trabalhamos nas partes anteriores.

Para realizar esta investigacdo estabelecemos como balizadores para a escolha dos
livros a presenca destes no Programa Nacional do Livro Didatico para o triénio
2017/2018/2019, e a utilizagdo dos mesmos em salas de aula. Para este segundo critério néo
conseguimos encontrar dados estatisticos oficiais, posto que as editoras ndo divulguem a
quantidade de livros vendidos e adotados pelos colégios e a rede publica do estado do Rio de
Janeiro ndo obriga a adocdo de nenhum dos livros, apenas sugere, deixando as escolhas a
cargos das unidades escolares. Portanto, a escolha destes livros seguiu uma pesquisa informal
da nossa parte.

Outro fator que contribuiu para a escolha destes exemplares foram seus autores, e suas
trajetdrias intelectuais, bem como suas interlocugdes tedrico-metodolégicas com os campos
da historiografia e do ensino de Histéria. Em um, dos livros temos como autor principal
Ronaldo Vainfas, que possui uma carreira consolidada na producdo de livros didaticos e na
academia na qual coordena uma linha de pesquisas relacionada a histéria do Brasil colonial e
a relacdes sociorraciais™®, ja o outro livro escolhido tem como autor Alfredo Boulos Janior,
que € um autor que apresenta intima ligagdo com estudos relacionados aos conteudos de
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira'®. A escolha destes livros almejou compreender
quais sdo as narrativas presentes em ambos 0s materiais, levando sempre em conta os temas

aos quais dedicamos esta dissertacao™’.

1 Informacdes obtidas através do site curriculo lattes acessado 07/05/2018 as 16:20
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4787526J3

16 Informagdes obtidas através do site curriculo lattes acessado 07/05/2018 as 16:28
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4703011P0

17 para facilitar a redacdo e a compreensdo deste texto a partir deste ponto irei me referir aos livros analisados
citando apenas 0 nome dos autores principais, desta forma o livro 360° historia sociedade & cidadania, cujo
autor é Alfredo Boulos Junior, sera citado como o livro do Boulos, ja o outro livro Conecte: histéria, volume
Unico, cujos autores sdo Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Farias, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, sera
citado como o livro do Vainfas.
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Para que pudéssemos avaliar os livros didaticos citados acima foi preciso definir de
antem&o quais seriam os conteudos a serem trabalhados na 12 série do ensino médio e para
isso adotamos como balizador o atual curriculo adotado pelo Estado do Rio de Janeiro, que
foi publicado no ano de 2012. Este serve de referéncia as escolas do Estado. Porém, € preciso
lembrar que os livros escolhidos foram produzidos levando em conta todo o territorio
nacional, portanto podem apresentar auséncias ou contedos além dos sugeridos por esse
curriculo do Rio de Janeiro, aqui escolhido como balizador.

Observando o texto do Curriculo Minimo € possivel constatar algumas apropriagdes
da Lei 10.639/03, pois h& a indicacdo da inclusdo de eixos tematicos relacionados a Histdria
de Africa em todos os anos do ensino médio, o que por si s6 corrobora as informacdes das
partes anteriores deste capitulo, em que se afirmou sobre as alteracdes sofridas nos curriculos
em resposta a demandas sociais.

A respeito dessa escolha, a equipe que participou da elaboragdo do documento do

Curriculo Minimo justifica que:

Na concepcdo deste Curriculo Minimo fizemos a opcdo de seguir uma ordem
cronoldgica, delimitada a partir dos grandes marcos reconhecidos, ou seja, Pré-
Historia, Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. Dentro destes conteddos
procurou-se integrar Africa, América, Asia, Brasil e Europa. Essa escolha ndo
exclui, entretanto, a possibilidade de se trabalhar com eixos tematicos permitindo,
assim, a reflexéo entre passado e atualidade de forma comparativa.

A partir dessa escolha a equipe de Histdria inseriu nas diversas séries o ensino de
Africa, a questdo indigena, os debates sobre a América Latina e as referentes as
perseguicBes de minorias — quer étnicas, culturais, religiosas ou sexuais. N&o
pensamos somente em cumprir a legislacdo, mas, sobretudo, acreditamos que estes
sdo conteidos essenciais para a formagdo do nosso educando e para a sociedade.
(SEEDUC, 2012, p.4)

A Lei que determina a insercdo de contelidos relacionados a Historia da Africa e da
cultura afro brasileira, apontando para a obrigatoriedade de tais tematicas na organizacdo do
ensino de Histdria, o que de certa maneira foi garantido com o acréscimo de temas tratados de
forma insuficiente, ou até mesmo ausente dos curriculos escolares nos anos 1990.

Verifica-se, ainda, que ha uma preocupacdo em trabalhar a analise sincronica, ao se
propor a integracdo dos diferentes continentes. Entretanto, a cronologia “tradicional” parece
permanecer intocada nesse Curriculo, reforcando a perspectiva quadripartite, cunhada no
século X1X, para a Historia.

Em relacdo aos conteddos e competéncias para o 12 ano do Ensino Médio o texto do

Curriculo Minimo do estado do Rio de Janeiro estabelece a seguinte divisdo: ano letivo de 4
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bimestres, sendo relacionados por bimestre ao menos 4 competéncias e habilidades a serem
trabalhadas pelo professor em sala de aula.

Para 0 12 bimestre ha as seguintes indicacdes:

Civilizacdo Greco-romana - Compreender 0s conceitos politicos de cidadania,
democracia e republica; Analisar a contribuicdo do pensamento Greco-romano na construgao
da Ocidentalidade.

Histéria Medieval - Discutir a nocdo de ldade Média; Compreender os conceitos de
servidao, trabalho livre e nobreza; Comparar o papel do Cristianismo e do Islamismo na
construgéo da Ocidentalidade.

Para 0 22 bimestre ha as seguintes indicacdes:

Renascimento - Identificar os elementos da crise do século XIV; Compreender o
conceito de antropocentrismo.

Reformas protestantes e contrarreforma - Analisar os agentes de crise da Igreja
Catdlica; Comparar as principais correntes do cristianismo protestante e suas implicaces
socioeconémicas e politicas; Desenvolver comportamentos de tolerancia religiosa.

Estado Moderno - Discutir os conceitos de Estado Moderno e Absolutismo; Comparar
as praticas mercantilistas.

Para 0 3% bimestre ha as seguintes orientagdes:

Expansdo Maritima - Caracterizar o processo de Expansdo Maritima; Analisar as
mudancas geopoliticas.

Africa - Compreender a diversidade politica e cultural da Africa; Comparar o conceito
de escraviddo no mundo antigo e no mundo moderno; Discutir os conceitos de didspora e
trafico de escravos; Compreender o multiculturalismo brasileiro.

Ameérica - Analisar as principais organizagdes sociopoliticas na América Pré-Colonial,
Comparar os conflitos culturais, sociais, politicos e econémicos dos periodos pré-colonial e
contemporaneo; Desenvolver comportamentos de respeito a diversidade cultural.

Para 0 42 bimestre ha as seguintes indicacdes:

Ameérica Colonial - Comparar a colonizacdo inglesa, espanhola e portuguesa;
Caracterizar as relacGes de trabalho na América; Identificar a diversidade social na América
Portuguesa; Analisar as diferentes atividades econémicas na América Portuguesa.

Dessa forma é possivel apreender que as indicagfes presentes no texto do Curriculo
Minimo apresentam umas das questdes levantadas por esse trabalho que € a pouca presenca
dos contetidos de Histdria da Africa, ou seja, fica a impressdo de que a Historia do continente

Africano teve inicio apenas ap6s 0 contato com 0S europeus.
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Partindo das informacGes a respeito das sugestdes de conteudos minimos a serem
trabalhados para 0 12 ano do Ensino Médio, conforme o documento publicado no ano de 2012
pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, acima citado, iniciamos a analises
dos livros levantados algumas informagdes numéricas.

No livro do Boulos, os conteidos estabelecidos sdo apresentados ao longo de 430
paginas e estdo divididos em 24 capitulos. Ja no livro do Vainfas, os conteudos estabelecidos
sdo apresentados ao longo de 325 péginas, divididos também em 24 capitulos. Como o
objetivo desta dissertacdo ndo é fazer uma critica quantitativa acerca dos livros escolhidos
esses numeros servem apenas para demonstrar o que foi analisado.

Para analise destes livros estabelecemos como pardmetros de avaliacdo se ha a
presenca de contelidos relacionados a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira nos
capitulos analisados, se esses contetdos quando presentes foram inseridos de forma coesa
com o restante dos conteudos do capitulo, se hd& um ou mais capitulos destinados
especificamente a Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira e por fim se a presenca destes
conteudos apresenta algum trago de eurocentrismo.

Para iniciar nossa investigacdo é preciso deixar claro que ndo ha neste trabalho a
intencdo de determinar um ranking entre os livros pesquisados, ou qual apresenta mais
conteddos ou menos conteudos, porém ao longo da analise foi possivel perceber uma grande
diferenga no tratamento dos temas por nds escolhidos ao serem apresentados e trabalhados em
ambos os livros.

A distribuicdo dos capitulos nos dois livros seguem uma sequéncia parecida, pois
levam em consideracdo uma apresentagdo cronoldgica dos acontecimentos, desta forma
ambos iniciam com capitulos destinados ao periodo denominado comumente como pré-
historia. Desta forma os livros ja apresentam em suas paginas iniciais informacdes acerca do
continente africano como ber¢co do homem moderno, o livro do Boulos na pagina 36 e 43, no
Vainfas na pégina 14.

Seguindo a analise, 0s proximos conteudos apresentados ddo conta do surgimento das
primeiras civilizacbes complexas e, a partir deste ponto surgem algumas diferencas
interessantes. No livro do Boulos ha logo no inicio, um capitulo inteiro destinado a histéria da
Africa antiga, apresentando os reinos do Egito e da Nubia. Este capitulo inclusive utiliza

A18
€

como imagem de abertura uma do grupo baiano I1é Aiyé™, como representativo das relagdes

culturais entre o Brasil e o continente Africano.

8.0 11é Aiyé, pode ser considerado o primeiro bloco afro do Brasil. Fundado em 1° de novembro de 1974, com o
objetivo de preservar, valorizar e expandir a cultura afro-brasileira, o bloco vem ao longo de sua trajetoria,
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Outro fato que chamou atencdo neste capitulo foi & seguinte citagdo: “A Africa
também foi bergo de civilizagdes antigas, entre as quais estdo a egipcia e a Nubia” (Boulos,
2015, p.80). Esta citagcdo € importante, pois atribuiu a origem africana da civilizacéo egipcia,
algo que ndo estd presente no livro do Vainfas, pois este quando apresenta a civilizacdo
egipcia a inclui na regido denominada crescente fértil, porém a coloca como sendo no Oriente
Médio e ndo com continente Africano.

Outra critica ao livro de Vainfas, também se faz necessaria, pois 0 mesmo quando
trata da civilizacdo Nubia a situa como uma civilizagdo surgida ao sul do Egito, porém néo
informa que esta localizac&o é no continente Africano.

Retornando a analise do livro do Boulos, ha ainda no capitulo 04, destinado a histéria
antiga da Africa, no fim do capitulo a utilizacdo de duas fontes historiograficas que trabalham
a importancia de estudar a Historia da Africa, os textos sdo de autoria de dois autores
brasileiros: Alberto da Costa e Silva e Marina de Mello e Souza.

Apos os capitulos destinados a civilizagdo egipcia presente em ambos os livros, ha um
grande hiato de contetdos relacionados a historia da Africa, onde sdo tratados temas
referentes as Idades Antiga e Média das civilizagcdes ocidentais europeias. Entretanto ambos
os livros retornam a historia da Africa em capitulos destinados especificamente ao tema,
tratando de um recorte temporal que varia dos séculos | ao século XVI.

Em ambos os livros em seus capitulos que tratam exclusivamente da histéria da
Africa, ha logo no inicio explicacdes sobre a caréncia de fontes histdricas sobre determinadas

regides do continente africano, essa lacuna é explicada das seguintes formas:

Os estudos escritos e sistematicos sobre os passado dos povos da Africa, em especial
da Africa abaixo do deserto do Saara, sdo bastante recentes. Comecaram apds a
segunda guerra mundial, estimulados pelo processo de independéncia e formacéo de
novos paises no continente. Hoje, apesar de a historia da Africa ser mais conhecida,
ainda é um passado em construgdo. (VAINFAS, 2014, p. 120)

A Africa que os europeus medievais conheciam era a regido situada ao norte do
deserto do Saara, ou seja, a parte do continente africano banhada pelo mar
Mediterraneo. Ja as terras abaixo desse imenso deserto, a Africa subsaariana, eram
um grande ponto de interrogacdo para eles. Durante séculos, na Europa e na
América, predominaram visdes preconceituosas e superficiais a seu respeito.
(BOULOS, 2015, p.268)

homenageando paises africanos e revoltas negras brasileiras, contribuindo dessa forma com processo de
identidade étnica e autoestima do negro. Disponivel em: http://www.ileaiyeoficial.com/bio/. Acesso em:
02/10/2018.


http://www.ileaiyeoficial.com/bio/
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Com essas afirmacBes os autores deixam claro que a escrita da historia da Africa é
para eles um desafio devido a auséncia de materiais para estudo bem como por se tratar e um
tema que passou a ser estudado a pouco mais de 50 anos.

Ainda sobre esses capitulos em ambos os livros a narrativa historica escolar
apresentada € bem interessante, pois apresenta o surgimento de grandes grupos populacionais
formados no continente africano, tomando sempre o cuidado de explicar que esses grupos
apresentavam formagdes politicas distintas das comumente utilizadas, por exemplo, a propria
escolha da palavra império para designar as formacdes politicas de Gana, do Mali e do Congo,
sdo precedidas de uma nota explicativa sobre o conceito de Impérios.

Outro fato que chamou a atencdo nestes capitulos foi a auséncia do tema escravidao
nas narrativas apresentadas em ambos os livros, parece acertado optar por trabalhar a historia
do continente africano sem focar apenas no viés da escravidao.

Apbs os capitulos que tratam da historia da Africa ha um novo hiato de informagoes
acerca do continente africano, cabendo aqui uma critica a ambos os livros, pois passa a
impresséo de que a historia da Africa permanece inerte as transformacdes sociais, enquanto a
historia europeia segue como principal. Nos capitulos seguintes que perpassam por temas
como O renascimento cultural, o surgimento do Absolutismo e as Grandes navegacoes.

A partir das Grandes Navegacdes a Historia da Africa, ganha novos capitulos
exclusivos, porém que apresentam narrativas distintas, mesmo que focalizando tépicos em
comum. No livro do Vainfas, ha um novo capitulo exclusivo sobre a histéria da Africa, na
qual é apresentado de forma bem interessante as reacdes decorridas das relagcdes estabelecidas
pelo Império Portugués no continente africano. A narrativa € interessante, pois o autor tenta
fugir da dicotomia simplista que é colocar o portugués colonizador como o vildao e 0s
africanos colonizados e escravizados como os explorados. Ha durante a narrativa explicacdes
de como alguns reinos africanos estabeleceram relagdes comerciais e politicas com o reino
portugués tendo inclusive participado e lucrado com o comércio transatlantico de escravos.

Por outro lado, no livro do Boulos, o novo capitulo que trata exclusivamente sobre
Historia da Africa, opta por tratar especificamente sobre a historia dos africanos escravizados
e enviados ao Brasil, em um capitulo com o titulo: Os africanos no Brasil: dominacédo e
resisténcia. O autor traca uma narrativa no qual apresenta como os africanos tornavam-se
escravos, como era o transporte para o Brasil e, por fim quéo degradante e extenuante era o
trabalho a qual eram destinados esses cativos. Na parte final do capitulo ha a énfase nas
formas de resisténcia empregadas por esses escravos aqui no Brasil, essa parte € interessante,

pois ajuda a desconstruir algumas narrativas que tratam do negro como passivo frente a
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escraviddo, contribuindo dessa forma para uma nova construgdo narrativa onde o negro pode
passar a ser visto como ativo, a0 menos na resisténcia a escravidéo.

Apds a analise dos capitulos que apresentam o0s conteddos de nosso interesse
prescritos pelo Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro, foi possivel depreender
algumas observacOes, por exemplo, ha em ambos os materiais capitulos destinados
exclusivamente sobre a tematica africana, todavia cabe destacar que ora esses capitulos
aparecem inseridos de forma linear nas cronologias adotadas pelos autores, é o caso dos
primeiros capitulos destinados a tematica em ambos os livros, ora os capitulos sdo enxertados
nos livros de forma aparentemente desconexas, tratando de forma resumida de um recorte
temporal muito extenso, € o caso dos segundos capitulos dedicados ao tema.

Diante desta andlise foi possivel perceber que houve por parte dos autores um cuidado
na inclusdo da tematica africana e afro-brasileira nos materiais didaticos, respeitando com isso
a legislacdo atual (Lei 10.639/2003), porém foi possivel também perceber que houve uma
preocupacao maior na questdo narrativa adotada, posto que em ambos os livros existam partes
que apresentam as dificuldades em se obter fontes histéricas sobre a Histdria da Africa, bem
como o fato de que a maior parte das fontes encontradas e utilizadas sdo frutos de producdes e
pesquisas recentes.

Antes de iniciar o trabalho de anélise dos livros, havia da nossa parte o receio de
encontrar em ambos os livros uma forte presenca de uma narrativa marcada pelo
eurocentrismo, porém esta expectativa ndo se concretizou, pelo contrario, em ambos os
materiais analisados a narrativa escolhida primava por apresentar a historia do continente
africano por uma perspectiva pluricultural.

Faltam-nos indicios para afirmar que a escolha dos autores pelas formas narrativas
adotadas ndo refletem as demandas sociais as quais nos referimos no comeco deste capitulo,
ou seja, sdo frutos apenas da imposicdo legal, porém esta € uma duavida de certa forma

reconfortante.
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2 SOBRE CONSTRUCAO DE CURRICULOS E PRATICAS EDUCACIONAIS

2.1 Da relagéo entre as construgdes curriculares e o tempo presente

Se as matérias escolares sdo opostas a educacdo, para que estdo ai? A que proposito
sociopolitico estdo servindo as matérias? Com certeza servem para que alguns
triunfem e muitos fracassem” (Goodson, 2000, p. 198)

Neste capitulo abordamos a forma como os curriculos e as préaticas educacionais
foram construidas historicamente e suas relagdes com o momento presente, sempre tendo
como foco a presenca ou auséncia da historia da Africa e da cultura afro brasileira.

Em alguns de seus estudos Bittencourt afirma que o inicio da historia da disciplina
Histéria no Brasil ocorreu no século XIX, durante a fase imperial, sendo parte de uma
estratégia pedagdgica que via a escola como peca primordial na construcdo uma identidade
nacional, lIdentidade esta pautada no modelo de estado-nag@o pensada pelos setores sociais e
econdmicos dominantes a partir de 1822, ou seja, a Historia escolar tinha como principal
finalidade contribuir para a construgéo e o fortalecimento de uma identidade nacional baseada
em uma 6tica notadamente eurocéntrica™®. Portanto como afirmam Hammersley e Hargreaves

as:

disciplinas ndo deviam ser vistas como reflexos das formas basicas do conhecimento
dadas para sempre, como os filésofos da educacdo haviam proposto. Mas o que
atualmente passa por historia, geografia, fisica, inglés, etc., deve ser tratado como
um produto sécio histérico, como o resultado de conflitos passados entre grupos
adversarios que buscam tais matérias de formas diferentes [1983a, pp. 5-6].

Talvez o maior exemplo desta disputa fosse a formulacéo curricular do Colégio Pedro
I, na qual a histéria que realmente era estudada era a chamada Historia Universal,
denominada posteriormente de Histdria da Civilizacao, este modelo adotado no Colégio Pedro
Il viria a ser considerado o referencial a ser seguido pelas demais escolas secundarias do
Brasil (Bittencourt, 2005, p.7) e, inclusive era a partir deste que eram formulados os manuais
didaticos. Havia também a disciplina Histéria do Brasil, mas, esta precisou percorrer um
longo caminho até que pudesse se consolidar e permanecer como disciplina obrigatoria,

mesmo com o advento do periodo republicano ja no final do século XIX:

190 conceito de eurocentrismo que trabalhamos nesta dissertacao esta presente no capitulo 01
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...No periodo republicano, a Histéria do Brasil perdeu sua autonomia, pois voltou a
pertencer a cadeira de “Histéria Universal”. Quais os motivos que justificariam tal
mudanca? Na prética escolar essa nova organizagdo curricular traduzia um
desprestigio da Histéria do Brasil, cuja cadeira € suprimida, e seus assuntos
incorporados a cadeira de Histdria Universal, com o adendo especialmente a do
Brasil, sob a responsabilidade de um Unico professor. (Gasparello, 2003, p.89)

A posicao pouco prestigiada dada a Historia do Brasil somente seria alterada a partir
da Reforma Capanema de 1942, quando esta se pode consolidar como disciplina autbnoma e
tendo carga didatica semelhante & de Historia Geral, porém este fato ndo ocorreu sem antes

terem ocorridos uma série de embates ideoldgicos conforme explicita Luis Reznik:

Fica patente um descentramento em relacao a histdria nacional. A énfase do discurso
recai no desenvolvimento histérico universal: “a evolucdo da humanidade”; o
“estudo simultaneo” devido a integracdo do Brasil no cenario internacional: enfim,
enfim deve se estudar a obra coletiva dos homens para melhor resolucdo dos
problemas da humanidade “(REZNIK, p. 74)

O instituto historico e geografico brasileiro sera um I6cus congregador dessa reagao.
Seu secretario geral Max Fleiuss... expediu documento oficial em 1934 ao ministro
Gustavo Capanema pedindo o restabelecimento da cadeira de Historia do Brasil,
nele expGe as suas razdes: ao estudar a histéria patria, a mocidade reconheceria o seu
destino vocacdo, passando a se identificar com essa tradi¢do. (REZNIK, P 77)

Podemos ver dessa forma que até meados do século XX a cadeira de Historia do Brasil
ndo era uma unanimidade, mas podemos perceber também que as disputas em torno do
curriculo da disciplina historia sdo verdadeiras disputas politicas, de poder e de projetos de

identidades, conforme destaca M.Young no trecho, a seguir:

[...] a educacdo é sempre um conjunto de escolhas culturais, algumas conscientes e
outras inconscientes. Segue-se dai que o curriculo € sempre uma selecdo e uma
organizacéo do saber disponivel em uma determinada época. (Young, 2000, p. 28)

As décadas seguintes foram marcadas por mudancas pedagOgicas que estiveram
relacionadas ao periodo politico na qual vivia o Brasil, ou seja, um regime de excecao onde se
buscou atrelar a educacdo ao binémio: desenvolvimento econémico/seguranca nacional.
(FONSECA, 1995, 13). Dessa forma uma das grandes transformacdes para a educacdo
ocorrida durante os governos militares foi a diminuicdo dos investimentos publicos e
consequentemente aumentos dos investimentos privados, o que acabaria levando a uma

privatizacdo do ensino no Brasil e a obrigatoriedade do ensino profissional, principalmente a
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partir da LDB n° 4024 de 1961 e da Lei 5.692 de 1971, viriam diminuir e muitas vezes até
acabar com o ensino das humanidades, notadamente disciplinas que colaboram para o
desenvolvimento de um cidadéo critico.

A década de 1980 por sua vez foi marcada por uma série de manifestaces publicas
que buscavam junto ao poder publico reivindicar uma reformulacéo nos guias curriculares que
estavam em vigor desde os anos 1970, manifestacOes estas que vinham junto a0 momento
politico vivido pela sociedade brasileira durante o periodo, a redemocratizacao, dessa forma a
reforma curricular realizada pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP)
no Estado de S&o Paulo assume um papel de pioneirismo nessas mudangas, principalmente a
partir de 1985. E claro que as discussdes em torno das propostas da CENP geraram debates
bastante acalorados principalmente se tratando de um ato politico onde uma mudanca de
governo mudava toda uma perspectiva de trabalho.

De certa forma as a¢gdes da CENP ao longo da década de 1980 serviram para trazer luz
a importancia na construcdo dos curriculos e principalmente do curriculo de histdria, pois
trouxe novamente a tona as discussdes sobre o papel desta disciplina na formacéo do cidadéao
e que tipo de cidaddo queria-se naquele momento, dessa forma a Proposta de Histdria da

CENP fundamentou-se em:

Uma proposta pedagdgica que supera o divorcio assumido entre os trés graus de
escolaridade no que se refere ao ensino e a pesquisa, onde passivamente cabe ao 1° e
2° graus o ensino como transmissdo de informagdes e ao 3° grau fica reservado o
privilégio da pesquisa e consequentemente da producdo do conhecimento... 0 que se
pretende é ultrapassar a mera transmissdo de informagoes, orientando professores e
alunos na compreensao dos procedimentos para produgéo do conhecimento.?

Os anos 1990 com a consolidagdo da democracia e a inser¢do do Brasil no &mbito da
globalizagdo econdmica, surgem novas disputas e discussdes sobre a politica educacional
brasileira, junto a isso a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases contribuiu para que
aos poucos fossem alteradas as configuracdes do ensino de Histdria, em geral esta passou a
ser tratada como uma disciplina autbnoma no ensino fundamental e aumentou sua importancia
no ensino médio, por fim esta ganhou cada vez mais funcdo de contribuir para a formacao dos
cidad&os.

Porém quais foram as contribuicdes das novas legislacdes e que discussdes levaram a

essas leis? Selva Guimarées Fonseca comeca a buscar respostas para essas perguntas citando

20 SAO PAULO. Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo/SEE/SP. Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo. S&o Paulo: SEE
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outra autora Hannah Arendt que ao apontar que ha uma crise na educagdo moderna, pois

segundo ela,

(...) é dificil para o educador de hoje arcar com esse aspecto da crise, pois é de seu
oficio servir como mediador entre o velho e 0 novo, de tal modo que sua profissdo
lhe exige um respeito extraordinario pelo passado. (...), entretanto, ele caminha em
um mundo que ndo é estruturado pela autoridade, nem tdo pouco mantido coeso pela
tradicdo (ARENDT, 1972, 244-246).

Dessa forma, podemos entender que o problema da educacgdo contemporanea é a forma
com que hoje se da a relacdo entre preservacao e transmissao cultural, ou como diria Selva
Guimaraes Fonseca “as atitudes do homem moderno diante do velho e do passado” (Fonseca,
2003, p. 31). O que nos leva a outra questdo também ja levantada pela autora no processo de
elaboracdo dos curriculos principalmente nos de historia ha um eterno questionamento sobre o
que é realmente significativo e importante de ser ensinado? Devemos sempre levar em
consideracdo que em plena década de 1990 o Brasil vivenciava o fenbmeno da
universalizacdo do direito a educacdo e do aumento do acesso a escola publica no Brasil,
portanto sobre o questionamento anterior devem permear a ideia de abranger os conteudos
que serdo aplicados as mais diferentes realidades sociais. Pensando nisso vejamos 0 que a
LDB de 1996 propde:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

84° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢6es das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste Capitulo
e as seguintes diretrizes: | — destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo
do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Podemos perceber através destas citacdes que as legislacdes referentes aos curriculos
sdo elementos politicos recheados de ideologias e propostas culturais especificas ou como
disse Goodson (1995, p.15) “o curriculo é uma invenc¢do da tradicdo”, pensando dessa forma
acredito que ao analisar o impacto da LDB de 1996 e dos Parametros curriculares no ensino
de histdria contribuem para compreender o papel da escola e da dinamica escolar em relacédo

aos saberes historicos nela transmitidos e na construcdo de uma identidade que € almejada.
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2.2 Da Introdugéo da Tematica Africana

Nos Ultimos tempos, em diversas partes do mundo, ganharam importancia as
reivindicacdes de politicas de reparagéo por parte de grupos que foram oprimidos ou
derrotados em algum periodo de sua historia, em condi¢des contrarias as convencdes
universais de direitos humanos. Essas reivindica¢cdes envolvem ndo sé direitos a
reparacdo, como também o que se convencionou a chamar de dever de memdria. Ou
seja, a garantia por parte do Estado e da sociedade, de que determinados
acontecimentos ndo serdo esquecidos, mas continuardo lembrados na memoria de
grupos e nagdes e registrados na histéria do pais. (ABREU, MATOS, DANTAS,
p.181)

Nesta segunda parte deste capitulo realizamos uma analise de como as Leis para
educacdo criadas em meados da década de 1990 e inicio dos anos 2000 tiveram como objetivo
inserir uma nova identidade nacional ao tornar obrigatério o ensino de historia da Africa nos
curriculos escolares tendo como objetivo diminuir a defasagem existente em relacdo a
temaética africana.

No que se referem ao “dever de estado” em relacdo as populacdes afrodescendentes, as
primeiras acGes ocorreram em 1951 quando foi sancionada a Lei Afonso Arinos (Lei n°
1.390/1951) que tornou contravencgdo penal qualquer ato de preconceito racial. Mais a frente
em 1985 a chamada Lei Cao (Lei n° 7.437/1985) tornou também contravencgdo penal as aces
discriminatorias de sexo ou estado civil.

Porém foi na década de 1990 que se iniciou um processo de intensificacdo em torno de
discussbes relacionadas a acOes afirmativas e direitos de reparagdo para as populagdes

afrodescendentes. Segundo OLIVA:

até meados dos anos 1990 a producdo escolar contendo a tematica africana era
insipiente e quando presente sempre tratada de forma secundaria e pautada nas
relacGes de trabalho, exploracdo e dominacédo (2009, p. 144).

Esse quadro comeca a se alterar a partir da introducdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, de 1996 (lei 9394/1996) e com a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Historia, em 1998, com essas atitudes oficiais pode se constatar uma pequena
mudanca nos livros didaticos a partir de 1999 que apresentavam ao menos 1 capitulo
destinado & Historia da Africa, mesmo que ainda concentrando um grande recorte temporal

em uma pequena parte do material (séculos V11 ao XV111).%

2Yv/er os seguintes livros didaticos: MACEDO, José Rivair; OLIVEIRA, Mariley W. Uma historia em
construcdo, vol. 3. So Paulo: Editora do Brasil, 1999; MARANHAOQ, Ricardo; ANTUNES, Maria Fernanda.
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Cabe aqui agora uma explicacdo acerca das sucessivas leis que foram criadas a partir
da década de 1990 que tinham como objetivo de inserir a tematica Africana no curriculo
brasileiro e de que forma elas obtiveram sucesso ou néo.

A Lei de diretrizes e bases (LDB) de 1996 propunha que o ensino fundamental de
Historia deveria levar em consideracgdo as diferentes culturas e etnias que contribuiram para a
formagéo do povo brasileiro (LDB, 1996, ART. 258 4°), posteriormente em 1998 o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a importancia das diferentes influéncias

na construcdo da sociedade brasileira

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Historia (...) destacam os
compromissos e as atitudes de individuos, de grupos e de povos na construcéo e na
reconstrucdo das sociedades, propondo estudos das questbes locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e
permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por
geracdes (PCNs, 1998, 60)

Nessa perspectiva, podemos entender que tanto a LDB quanto os PCNs, possuem um
carater indicativo, ou seja, serviriam apenas como referenciais de abordagem e ndo como um
instrumento impositivo de conteudos a serem tratados (OLIVA, 2009, 147), permitindo dessa
forma a manutencdo da subjetividade sobre a tematica africana. Apesar de na nossa
perspectiva tanto os PCNs quanto a LDB, apresentarem um carater superficial, € importante
frisar que elas marcam uma mudanga, principalmente ao se tocar no assunto da pluralidade
cultural brasileira e realizam um avango ao propor uma desvinculagdo da Histdria das
Sociedades Africanas do estudo da Historia da Escraviddo e do Trafico, como podemos

perceber no trecho abaixo presente nos PCNs:

O estudo histdrico do continente africano compreende enorme complexidade de
temas do periodo pré-colonial, como arqueologia; grupos humanos; civilizages
antigas do Sudéo, do sul e do norte da Africa; o Egito como processo de civilizagdo
africana a partir das migrag@es internas. Essa complexidade milenar é de extrema
relevancia como fator de informacdo e de formacdo voltada para a valorizacdo dos
descendentes daqueles povos. Significa resgatar a histéria mais ampla, na qual os
processos de mercantilizacdo da escraviddo foram um momento que ndo pode ser
amplificado a ponto que se perca a rica construcdo historica da Africa. O
conhecimento desse processo pode significar o dimensionamento correto do
absurdo, do ponto de vista ético, da escraviddo, de sua mercantilizacdo e das
repercussdes que os povos africanos enfrentam por isso (PCNs, 1998, p. 130-131)

Trabalho e Civilizagdo: uma historia global, 2. Sdo Paulo: Moderna, 1999; e SCHMIDT, Mario. Nova Histéria
Critica, 62 série. Sdo Paulo: Nova Geragéo, 2002.
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Porém estas leis guardam ainda incoeréncias, principalmente quando tratam das
relages de trabalho, ao tocar nesse assunto os PCNs utilizam novamente o antigo enfoque

concedido aos africanos na Histéria do Brasil: a escravidao (OLIVA, 2009, 150)

(...) trafico de escravos e mercantilismo; escraviddo africana na agricultura de
exportacdo, na mineragdo, produgdo de alimentos e nos espacos urbanos; lutas e
resisténcias de escravos africanos e o processo de emancipacgdo; trabalho livre no
campo e na cidade apds a abolicdo (...); comerciantes e mercadores de escravos;
escravidao indigena e africana na América colonial (...) (PCNs, 1998, 60-61)

Dessa forma podemos perceber que os PCNs acabam por se contradizer ou se
confundir, pois ao se propor ser um guia de referéncia a qual a uma parte é sugerido uma
atencdo maior a complexidade das sociedades africanas e posteriormente retoma a velha
dicotomia africano=escravo incorre-se em grande perigo, pois segundo OLIVA: “a historia da
Africa ndo se confunde com a Historia da escraviddo”. (2009, 150).

Da mesma forma ao analisar os PCNs é possivel identificar a manutencdo do olhar
eurocéntrico sobre a Historia da Africa, principalmente no sub tema “nagdes, povos, lutas,
guerras e revolucdes” no qual a presenca de Africa é pequena se comparada a outros impérios
da Humanidade, cabe aqui enfatizar que a questdo do eurocentrismo nédo se aplica apenas a
Historia da Africa ou a producéo historiografica brasileira, posto que o proprio surgimento da
Histéria como disciplina nasceu de uma perspectiva eurocéntrica, como ja citada
anteriormente neste trabalho. Ou seja, por essa perspectiva francamente eurocéntrica, as
sociedades e 0s povos “pré-modernos” ou “arcaicos” deveriam ser estudados como estagios
de um caminho civilizacional Unico, cujo apice seria a Europa Ocidental. Assim, pois, 0
passado destas sociedades deveria ser um exemplo inicial deste processo evolutivo. (Barbosa,
2008,48)

No ano de 2004 ha outra grande mudanca com a promulgacdo da Lei 10639/03, que
tornou obrigatério o ensino de histéria da Africa no curriculo basico brasileiro, lei esta que
ndo emergiu do interior do sistema educacional (Ministério e as Secretarias de Educagdo —
estaduais e municipais) e sim de uma demanda da sociedade civil organizada, especialmente
por meio dos movimentos negros que apontou o sub dimensionamento da participacdo do
negro na formacdo da nacionalidade brasileira (COELHO, 2013,95; COELHO, 2013,95),
porém Oliva destaca que estas propostas pautaram-se pouco nos estudos sobre Africa e mais
nos estudos da Histdria Afro-brasileira e suas culturas (2009 154).
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Outro ponto que deve ser ressaltado com a promulgacgéo da lei € que ndo ha por parte
desta nenhuma proposta de mudanga no foco eurocéntrico da historiografia brasileira a ser

trabalhada em sala de aula, mas sim uma ampliacéo de focos:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira
(MEC, 2004, p. 17)

Diante dessa afirmacdo podemos perceber que com a promulgacdo da Lei
10.639/2003, hd marcadamente uma intencdo de que os curriculos de historia brasileiros que
possam abranger uma maior diversidade cultural, apresentando diferentes perspectivas
historiogréficas, o que por si s6 denota um avango em direcdo a uma educagdo com maior

incluséo e representando diferentes identidades e culturas.
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3 PROPOSTA DE ATIVIDADE

Neste terceiro capitulo, apos termos trabalhado e apresentado dados e discussdes
referentes & presenca da Historia da Africa nos curriculos escolares brasileiros, pudemos
perceber que uma das questdes que se apresentou recorrente e que nos é extremamente cara é
a forma como esse conteudo vem sendo pouco trabalhado ou sendo realizado de forma
bastante superficial, como apresentamos na terceira parte do capitulo 01, o que nos deixou a
sensacao de que o silenciamento ou a escolha por determinados conteidos continua ocorrendo
de forma a privilegiar um determinado discurso hegemonico, na qual também ja falamos ao
longo deste trabalho.

Dessa forma constatada a manutencdo do silenciamento da tematica relacionada a
Africa e a cultura afro-brasileira, optamos por neste capitulo apresentar uma proposta de
atividade que é na verdade um roteiro de visita, para ser utilizado por professores e alunos, de
uma regido na cidade do Rio de Janeiro, local desta dissertacdo, que vem sofrendo alteracdes
urbanisticas ao longo dos ultimos anos, alteracdes estas que tém contribuido para trazer a tona
uma interessante discussdo acerca de patrimdnio e memdrias.

O objetivo desta proposta de roteiro guiado é contribuir para que os alunos possam
perceber gque o silenciamento ou apagamento de temas, é um problema que ndo atinge apenas
0 presente, mas tem sido uma pratica consolidada ao longo dos anos na Histdria do Brasil.

Com isso apresentamos que o foco desta atividade sera apresentar aos alunos como o
silenciamento dos temas relacionados & Historia da Africa e da cultura afro-brasileira,
ocorreram no passado recente, para isso optamos pelo roteiro guiado na Regido da cidade do
Rio de Janeiro, denominada de Pequena Africa? e, para demonstrar esse silenciamento
escolhemos trés eixos tematicos que serdo apresentados na atividade em diferentes
temporalidades e em trés locais previamente escolhidos, buscando contribuir para os alunos
possam a partir das diversas formas de abordagens apresentadas produzirem um material
autoral com suas proprias perspectivas acerca do silenciamento de temas.

Por se tratar do capitulo de fechamento desta dissertacdo, e por entendermos que se
trata também de um capitulo de culminancia de nossa pesquisa, optamos por dividi-lo em

duas partes. Na primeira parte fizemos uma explicagéo sobre local escolhido para a realizagédo

22 0 termo “Pequena Africa” ¢ atribuido ao sambista Heitor dos Prazeres, no inicio do século XX, e hoje é
utilizado para designar uma area correspondente aos bairros da Gamboa, Salde e Santo Cristo, na cidade do Rio
de Janeiro.
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da atividade, em que explicamos as raz6es que nos levaram a escolher essa determinada
regido, mostrando um pouco da historicidade do local. Por fim apresentamos 0s espagos que
serviram de parada do roteiro, as razGes que nos levaram a seleciona-los e qual a relacéo
destes com os eixos tematicos anteriormente determinados por nos.

Na segunda parte apresentamos efetivamente a atividade, ou como iremos denomina-la
daqui em diante: roteiro guiado para as aulas de Hist6ria. Essa proposta contempla todo o
roteiro que buscamos percorrer, 0s eixos tematicos que sugerimos serem trabalhados, os
locais onde estes eixos se encaixam.

Nesta parte também sdo trazidas as informacGes béasicas de cada uma das paradas do
roteiro, sempre levando em consideracao o eixo tematico que acreditamos se encaixar melhor
na parada, digo informac6es béasicas porque ndo temos a pretensdo de realizar um roteiro
engessado ou “decorado”, gostariamos que os professores que se utilizarem do nosso roteiro
tenham total liberdade para acrescentar ou retirar dados ou informagbes, na verdade
encorajamos tais atitudes. Para finalizar essa etapa propomos uma atividade de avaliagdo que
pode ser encarada como um pedido aos alunos de reflexdo, em qual temos como objetivo
principal leva-los a pensar sobre o processo de silenciamento que tanto falamos ao longo
desta dissertacdo, pedindo aos mesmo que elaborem um texto autoral sobre suas perspectivas
acerca deste tema, que para nés é tdo caro e importante.

3.1 O Local: “A Pequena Africa”

Todo percurso percorrido em nosso trabalho nos trouxe a esse momento que néo
devemos chamar de final, mas de consolidacdo de um pensamento nosso, de que ha nos
curriculos de historia brasileiros um recorrente silenciamento em torno das tematicas
africanas. Assim a escolha do local no qual propomos ser realizada nossa atividade atende a
um propdsito impar, que é apresentar as formas como esse silenciamento ocorreu ao longo
dos anos e como ainda permanece ocorrendo.

O préprio local escolhido denominado “Pequena Africa”, é um exemplo de patrimdnio
silenciado, posto que sua localizacdo geografica s6 passou a ser conhecida a partir de
intervencdes urbanisticas ocorridas na cidade do Rio de Janeiro, em razdo de uma série de

megaeventos que foram realizados na cidade entre a Copa do Mundo de 2014, na qual o
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Brasil foi sede deste torneio e 0s Jogos Olimpicos, evento sediado na cidade do Rio de
Janeiro, no ano de 2016.

Com essas intervengdes urbanas, se desvendaram uma gama de resquicios
arqueoldgicos que so contribuem para ratificar a importancia historica do local para a histéria
do Brasil. Porém, a propria afirmacdo acima de que essa regido s6 foi “descoberta” apds as
transformacoes urbanisticas € de certa forma equivocada, posto que o préprio nome “Pequena
Africa”, havia sido cunhada no inicio do século XX pelo sambista Heitor dos Prazeres, para
designar uma regido que guardava uma forte relacdo com as herancas culturais negras tais
como: musicalidade, religiosidade e resisténcia. Segundo Gomes, a regido abriga desde o0 ano
de 1984, um local tombado, pelo Inepac, como patriménio afro-brasileiro: a Pedra do Sal®*.

Portanto, podemos afirmar que a regido abriga uma forte relacdo com as memorias e a
historia da Africa e dos africanos que para ca foram trazidos de forma forcada, mas que, ao
ser uma regido de certo forma degradada e esquecida urbanisticamente, reforca a ideia do
apagamento e silenciamento de memorias em relacdo a contribuigdo dos negros e de seus
descendentes para a construcdo do Brasil. Foi preciso entdo uma grande movimentagédo
urbanistica, que sabemos ndo tinha como objetivo resgatar as memorias ali perdidas para
enfim trazer novamente a tona esse patriménio cultural.

Um grande exemplo é a descoberta aparentemente por acaso do Cais do Valongo e do
Cais da Imperatriz, digo aparentemente por acaso, pois foi 0 que as manchetes a época
tentaram transparecer®®, porém Renata Jardins Quadros em artigo sobre a construcdo da
Pequena Africa afirma que desde 2010 havia um diagndstico de impacto ao patrimonio
arqueologico, regido da Praca Jornal do Comércio, onde ja havia a indicagdo de que havia
grande possibilidade de se encontrar o cais mandado erigir pelo Intendente Geral de Policia
Paulo Fernandes Viana®, Quadros ainda cita uma informagdo da arqueéloga responsavel
pelas escavacbes do local, corroborando assim a ideia de que a descoberta do Cais ndo

ocorreu por acaso, Sobre esse assunto Lima (2016) afirma que:

Um projeto foi especialmente concebido para encontra-los [Cais do Valongo e Cais
da Imperatriz], com foco mais direcionado para o Cais do Valongo, pela sua
indiscutivel importancia para a comunidade descendente e para a histéria da
escraviddo no Brasil, mas, sobretudo por ele ter se varrido da memoria social do
povo brasileiro. (p. 301).

% INEPAC E-18/300.048/84

24 http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/01/ouro-e-joias-estao-entre-achados-arqueologicos-na-obra-
do-porto-do-rj.html acessado em 04/12/2018 as 12:39

 ANRJ BIOD160389 f1.9
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Hé& ainda outro fato relevante sobre o cais da Imperatriz, que foi construido em 1843,
sobreposto ao antigo cais do Valongo, numa tentativa clara de apagar os resquicios de
memoria ali existentes.

Além do Cais do Valongo e do Cais da Imperatriz, outros pontos da Macro Regido
denominada “Pequena Africa” que nos interessa e que seré parte do nosso roteiro guiado, séo:
O cemitério dos Pretos Novos ou cemitério do Valongo, localizado hoje na atual Rua Pedro
Ernesto, sede do Instituto dos Pretos Novos e a Pedra do Sal, localizada no bairro da Saude e
que abriga uma comunidade remanescente de Quilombolas.

O Cemitério dos Pretos Novos ou antigo Cemitério do Valongo foi descoberto por
acaso no ano de 1996, quando os proprietarios do imoével localizado na Rua Pedro Ernesto,
resolveram realizar obras de reforma no local, porém durante essas obras foram encontrados
vestigios arqueoldgicos que chamaram a atencdo aos proprietarios, tais como 0ssos humanos,
vestigios de ceramica, vidro e ferro. Imediatamente a descoberta foi comunicada aos érgéos
responsaveis?® que apds enviarem ao local, equipes de profissionais, constaram a existéncia
ali de um sitio arqueoldgico. Anos mais tarde (2005), foi criado o Instituto de Pesquisa e
Memoria Pretos Novos (IPN), que se consolidou como uma instituicdo privada de pesquisa,
producdo e manutencdo de memorias referente a cultura africana e afro-brasileira.

Esse local nos interessa, pois nele foram depositados os restos mortais dos africanos
que eram trazidos a forga, porém ndo resistiam a viagem transatlantica, de certa forma o que
mais nos chama atencdo nessa pratica era a forma como estes seres humanos eram
descartados, ou seja, sem nenhum respeito ou cuidado, e sem respeitar qualquer tipo de rito
funerario.

Por fim, e ndo menos importante nosso terceiro ponto de interesse para o roteiro é a
Pedra do Sal, local que apresenta resquicios arqueoldgicos do antigo Trapiche da Pedra do
Sal, que chegou a ser o maior da regido no ano de 1940%’ e que foi “descoberto” em abril de
2011, em razdo do inicio das obras de remodelagdo da zona portuaria da cidade do Rio de
Janeiro.

Nosso interesse por esse ponto especifico reside no fato de que este local guarda uma
dupla funcdo em relacdo a historia da Africa e da cultura afro brasileira, pois segundo
Guimardes, a partir do século XVIII a regido no entorno da Pedra do Sal passou a ser ocupada

por migrantes baianos africanos (2014, p.21-22), que constituiram ali um importante foco de

26 Foram comunicados o Centro Cultural José Bonifacio e este por sua vez comunicou ao Departamento Geral
de Patrimonio Cultural - DGPC, ambos os drgéos da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro.

2" Informagao obtida no Relatério de estagio de Pés-doutoramento de Carlos Eugénio Libano Soares, p.77,
2013.
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manutencdo de memorias africanas. Essa manutengdo pode ser constatada pela fundagdo no ano de
1951 da agremiacao civil de matriz cultural africana Afoxé Filhos de Gandhi e pelo tombamento da
regido no ano de 1984 pelo INEPAC, como local onde residem grupos familiares oriundos de

quilombolas, no total sdo 17 familias que segundo Abreu (2011):

defendem a manutengdo e o revigoramento de uma memoria afro-brasileira na area,
marcada pelo samba, pelo candomblé e pelo trabalho negro no porto, e pretendem
visibilizar um patrimdnio cultural imaterial herdado de seus antepassados escravos e
africanos. (p.13)

Portanto, para nés o local se configura como um local de duplo interesse por tratar de
um local onde a resisténcia a escraviddo se fez presente, bem como um local onde ha ainda

hoje um grande esforco para se manter viva a heranca cultural africana.

3.2 O uso do Patrimdnio Cultural como ferramenta pedagogica

Os desafios do tempo presente para a educacdo se fazem cada vez mais intensos e
levam os educadores a desenvolverem novas ou diferentes formas de ensinar, em Historia
esses desafios sdo, do meu ponto de vista, mais marcantes ao pensar que ha hoje nas novas
geracOes um desligamento com o passado e uma busca incessante por identificacdo. Uma das
formas encontradas por historiadores para romper com o paradigma dos novos tempos foi a
criacdo da corrente historiografica “Nova Historia” ou Histdria dos Analles, que possibilitou o
surgimento de novos campos para a pesquisa historica trazendo a tona a histéria de grupos

que antes eram marginalizados, Marta Taets define a corrente nova historia da seguinte forma:

Corrente historiografica surgida na Franga nos anos 1970, tem como principais
expoentes J. Le Goff e P. Nora. A Nova Historia é, na defini¢do de Peter Burke, “o
movimento de mudanca [que] surgiu a partir de uma percep¢do difundida da
inadequacdo do paradigma [da histéria] tradicional.” Ainda, segundo o autor, “[esta]
percepcdo da inadequacao so pode ser compreendida, se olharmos além do ambito
do historiador, para as mudancas no mundo mais amplo.” (p. 51, 2016)

Junto a essa nova proposta de producdo de conhecimento historico surgiu também nos
ultimos tempos o advento dos diferentes recursos mididticos filmes, sites, jogos, revistas
especializadas, colunas de jornais, livros, musicas e programas de televisdo voltados para a histéria,
gue se fazem cada vez mais presentes no ensino de historia e que devem, pelo menos na minha

perspectiva, ser mais utilizados em sala de aula.
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E pensando nessas diferentes formas de linguagem que se insere 0 movimento de saida
da sala de aula, posto que este movimento tenha o potencial de tornar o conhecimento do
aluno mais palpavel. Ao visitar os patrimonios culturais espalhados pela cidade, bem como os
diferentes lugares de memoria ha a possibilidade de fortalecimento das identidades locais.
Neste trabalho estamos adotando um conceito de patrimonio cultural ampliado, pois os
entendemos como locais de representacfes de uma determinada comunidade e constituidos a
partir de uma memdria coletiva que funcionam como um reforgo no sentimento de identidade
e pertencimento.

Alguns autores como Knauss e Maria de Lourdes P. Horta definem o processo de
utilizacdo dos patrimoénios culturais como ferramentas de ensino como educacao patrimonial.
Knauss diz que: “os objetos culturais se definem pela funcdo de signos no processo de
comunicacgdo social, constituindo-se em suportes de sentidos e significados, produzidos no
contexto de diferentes cddigos culturais” (2011, p. 595), J& Horta define a educacdo
patrimonial como um “instrumento de ‘alfabetizacdo cultural’ que possibilita ao individuo
fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreenséo do universo sociocultural e
da trajetoria historico-temporal em que esté inserido”(p.53, 2016).

Dessa forma entendemos que as atividades pedagdgicas para além do ambiente escolar
mais especificamente fora da sala de aula sdo experiéncias que atraem nao s6 aos alunos, mas
também aos professores, pois ao aluno permite a ele uma imersdo quase que total nos
conteudos que estdo sendo abordados e ao professor hd o sentimento de que esses conteidos
estdo sendo absorvidos de forma mais organica e tornando-se conhecimentos significativos.
Segundo Ramos (2004), “a capacidade de conhecer ndo é (...) uma revelacdo e sim a relagdo

de experiéncias humanas com o mundo e no mundo”.

3.3 O roteiro

Nesta terceira parte apresentamos o roteiro propriamente dito, da forma como
pensamos que ele poderia ser aplicado e com 0s objetivos que gostariamos de alcancar com a
atividade.

Ao longo deste trabalho elencamos alguns pontos chaves ou temas que para nos sdo
bastante caros, dentre eles estd & manutencdo da pouca importancia dada a historia da Africa e

da cultura afro-brasileira nos curriculos brasileiros, portanto nosso primeiro objetivo com o



56

roteiro-atividade é apresentar aos alunos que participardo da atividade que esses temas ndo sé
sdo de grande relevancia para a historia do Brasil, como se fazem presentes ndo apenas no
cotidiano de uma das maiores cidades do pais, o Rio de Janeiro, bem como marcam a
paisagem geografica desta mesma cidade.

Pensar na paisagem geografica nos leva a um segundo objetivo, que aqui se apresenta
como secundario, mas ndo menos importante, que é apresentar aos alunos uma regido da
cidade do Rio de Janeiro, que passou por uma série de mudancgas urbanisticas na ultima
década e que hoje se constitui como um polo de atracdo turistica, mas ao mesmo tempo é um
local que respira historia e cultura. Histéria e cultura estas que muitas vezes sdo formadas por
memorias muitas vezes silenciadas ora pela acdo do tempo, ora pela agdo do homem.

Por fim, como terceiro objetivo temos a proposta de que os alunos trabalnem com
fontes primarias de diferentes temporalidades presentes nos locais pré-determinados pelo
roteiro e ligados aos temas que escolhemos trabalhar: trabalho forgado, tratamento dados aos
mortos e resisténcia; para que estes possam produzir materiais autorais sobre as
transformacdes ocorridas ao longo dos anos e em diferentes locais, realizando uma correlagéo
com os locais visitados.

O objetivo de utilizar o proprio local de visita como fonte de informagBes vem ao
encontro das ideias relacionadas a educagdo patrimonial, onde entendemos que o préprio
patriménio estudado guarda relagdes com o momento historico que foram produzidos, bem
como serve a construcdo de memorias.

Portanto nossa atividade se propde a trabalhar com diferentes temporalidades,
diferentes localidades e as relagcbes com o espaco urbano escolhido que para nés se constitui
como um importante exemplo de patriménio cultural.

Ainda sobre a atividade cabe aqui informar que esta foi pensada para ser realizada com
alunos de turmas da primeira série do ensino médio, posto que seja nesta fase escolar que séo
trabalhados os periodos historicos por nos escolhidos. Porém nada impede a utilizagdo por
turmas de outras séries ou até mesmo de outros segmentos, guardando € claro o devido

cuidado de adapta-las a realidade destes.

O roteiro
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Figura 1 — Mapa do Roteiro

L
&, }@
ey,

Armaze

catta®
Lt 18
R-G““'

Praga da Harmonia i
2 "9 :
R

&
s
@
N
VLT - Harmonia @ r§
P a

Instituto de Pesquisa e B
Memoria Pretos Novos QQQQM%‘

A
e——
Pr aga Loronet \/'?/
Assuncdo ‘Q
9,

Cais do ValongoQ R Coclho e Castra
[]

carenpy 081 BN

o
R do Liramento gy »

hl PP T LLAdAd Y g

[ g
A 21 min ® > esese f
16 km o foy 008 T e ion Fota doSal
R. do Mopge

b @
Lateira gy iz;,rme“@ ) Pedra do 53I%Q3
%

0 Serey
050 3
- o Barr R\N“ o
1 aded 2 8P

Sacadura 154

Quilombo da

R, Joho Atvares

Rug g,

Antes mesmo de iniciar a sugestdo de roteiro, gostariamos de sugerir aos professores
que realizassem uma visita exploratoria prévia, para que 0 mesmo possa conhecer o local,
bem como as particularidades dos locais a serem visitados, ainda que tenhamos apresentado
na parte inicial desse capitulo algumas informacdes acerca dos locais para contribuir com o
roteiro, acreditamos que uma visita prévia torna-se imprescindivel.

O roteiro tem como inicio o Cais do Valongo, localizado na Avenida Bardo de Tefé,
bairro da Saude, Rio de Janeiro neste local o professor podera apresentar aos alunos um breve
resumo informativo sobre o local conhecido como Pequena Africa que sera o palco central
deste roteiro®.

A partir desta breve introducdo o professor comecard a apresentar as informacoes
referentes ao Cais do Valongo, bem como sua importancia histérica, sua condicdo de
Patrimdnio Histérico da Humanidade® e a forma como o mesmo foi redescoberto durante as
obras ocorridas na regido em razdo dos megaeventos ocorridos na cidade do Rio de Janeiro.

Neste local, temos como objetivo trabalhar com os alunos os conceitos referentes ao
trabalho forcado realizado pelos africanos que foram trazidos de forma compulsoria para o
Brasil, durante os séculos XVI e XIX. . Com isso buscamos apresentar a tese de que a

escraviddo ndo foi criada pelos colonizadores, ou seja, ja existia anteriormente no continente
africano. Longe de querer relativizar a escraviddo nosso objetivo é apresentar as diferencas no

conceito de escraviddo utilizado pelo colonizador que desumanizava o africano daquele

% As informac0es referentes ao local estdo presentes na primeira parte do terceiro capitulo.
2 Titulo concedido pela UNESCO em 09 de Julho de 2017.
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conceito aplicado no proprio continente Africano que se constituia como uma questéo cultural
presente em diferentes grupos populacionais™.

Ap0s a explanacao inicial do professor-guia, encorajamos este a incentivar os alunos a
explorarem o local, buscando retirar do préprio, as fontes de informacéo necessarias para uma
reflexdo acerca do tema desenvolvido, o trabalho forgado, uma sugestdo € observar, por
exemplo, as diferentes formas de construgéo presentes, como por exemplo, as diferencas entre
o Cais do Valongo e o Cais da Imperatriz, ambas localizados no mesmo endereco.

Na imagem abaixo é possivel perceber na parte de baixo o Cais da Imperatriz como
uma construcdo bem preservada e mais bem detalhada, j& na parte de cima da imagem,
aparece o Cais do Valongo, que guarda poucos vestigios, por ser uma constru¢cdo mais
simples.

Figura 2 — Cais do Valongo

% Informages sobre a escravidio no continente africano... Colegio Africa da UNESCO
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Figura 3 — Cais da Imperatriz
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Ap0s esta primeira parada o grupo ira se deslocar pela Rua Sacadura Cabral por 500
metros em diregdo a Rua Pedro Ernesto, onde fica localizado o Instituto de Pesquisa e
Memoria Pretos Novos, local onde se encontra nosso segundo local de interesse.

Figura 4 — Instituto de Pesquisa e Memdria Pretos Novos (IPN)

O IPN, como ja explicado anteriormente € uma instituicdo privada criada ap6s uma
fortuita descoberta, que guarda resquicios arqueoldgicos de Africanos que eram trazidos ao
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Brasil para se tornarem escravos, mas que, porém ou ndo sobreviviam a viagem transatlantica
ou faleciam antes de serem batizados ou vendidos como ferramentas de trabalho.

Neste local o tema escolhido € o tratamento dado aos mortos, em especial aos mortos
vindos do continente africano, ja na condi¢do de escravizados. O que buscamos trabalhar aqui
nesta parada é uma continuidade do conceito trabalhado na parada anterior, ou seja, da
desumanizacéo dos africanos aplicada sistematicamente pelos colonizadores.

Aqui como no local anterior, o proprio local serve como fonte de informacoes, seja
atraves das exposices permanentes que apresentam vestigios arqueologicos do sepultamento
desses escravos (fotografia 05), bem como cartazes publicados em jornais a procura de
escravos fugitivos (fotografia 06). O objetivo € contribuir para a reflexdo do aluno sobre a
forma como estes africanos eram tratados pelos colonizadores.

Apds a apresentacdo encorajamos o professor a incentivar aos alunos a explorarem o
instituto que apresenta exposi¢cdes permanentes com 0s vestigios arqueoldgicos encontrados

no local, como exposi¢Oes sazonais sobre cultura africana e afro-brasileira.

Figura 5 — Exposicdo permanente IPN
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Figura 6 — Exposicdo Permanente IPN
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Apo0s a visita ao IPN, os alunos junto ao professor caminhardo novamente pela Rua
Sacadura Cabral, por 750 metros em direcdo ao ultimo ponto de interesse deste roteiro a Pedra

do Sal, localizada na Rua Argemiro Bulcéo.

Figura 7 — Pedra do Sal

Esta localidade foi escolhida como ponto final do roteiro por ser um local onde as

memorias de dor, de luta e de resisténcia dos africanos se junta as memorias de celebracdo da
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cultura africana e afro-brasileira. A Pedra do Sal foi um antigo trapiche, que chegou a ser o
mais importante da regido e que aos poucos foi sendo ocupado por moradores descendentes
de escravos, muitos deles provenientes da Bahia, e que neste local constituiram um importante
local de manutencdo e fomento da cultura afro brasileira, tendo inclusive sido reconhecidos
como uma comunidade quilombola®.

Aqui o professor-guia apresentard a historia do local dando énfase aos conceitos de
resisténcia, sejam elas fisicas ou culturais, explicando por exemplo que neste local especifico
muitos cativos e libertos se reuniam para contar e cantar suas histérias e memorias
contribuindo para a construcéo e manutencdo de suas identidades. Por fim o professor podera
informar que neste local permanecem vivas as herangas culturais da comunidade negra,
principalmente através do projeto Sal do Samba: tributo a Donga, Pixinguinha, Jodo da
Baiana e SiinhG, criado pela Argpedra (Associacdo da Comunidade Remanescente do
Quilombo Pedra do Sal) com o objetivo de homenagear grandes personagens da histéria do

samba no Rio de Janeiro e da cultura afro brasileira.

31 A comunidade remanescente quilombola da Pedra do Sal, obteve reconhecimento oficial pelo Instituto
Estadual do Patrim6nio Cultural (INEPAC), no ano de 1987. Processo n.° E-18/300.048/84
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi um longo caminho até chegar a esse ponto, mas que considero que tenha sido de
extrema importancia para minha atuagdo como professor de Histdria. Comecei esse caminho
com muitas dividas e poucas certezas. As dividas ndo diminuiram, mas serviram para que eu
pudesse buscar novas certezas.

Chego aqui mais consciente das minhas fungdes e obrigacdes para com a minha
profissdo, sei agora mais do que nunca que a fungdo de um professor de Histéria € maior do
que apenas transmitir conhecimentos e sim contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade
mais igualitaria, onde todas as identidades e expressdes culturais possam se ver representadas.
Percebo que ainda ha um longo caminho a ser percorrido em prol do fim do silenciamento de
determinados temas ou assuntos, mas me encontro mais preparado para percorrer esse
caminho.

Agora que chegamos ao fim desta dissertagdo podemos tecer algumas conclusfes
parciais, que na verdade sdo respostas as perguntas que nos fizemos ao longo da elaboragéo
deste trabalho.

Passados 15 da promulgacdo da Lei 10.639/2003, que instituiu a obrigatoriedade do
ensino de Historia da Africa e da cultura afro brasileira nos curriculos da educacgdo basica
brasileira, seria leviano de nossa parte afirmar que nada mudou.

Constatamos, a partir da leitura e pesquisa em livros didaticos, aprovados pelo PNLD,
nos ultimos anos que o mercado editorial brasileiro vem realizando esforcos em prol da
inclusdo da tematica nos livros didaticos utilizados em larga escala na educacao brasileira,
isso foi possivel perceber apos a anélise de apenas dois exemplares.

Embora se constate que essas alteracbes ndo contemplam os temas relacionados a
Histéria da Africa e da cultura afro brasileira, da mesma forma e profundidade que
contemplam outras teméticas canénicas, como podemos inferir na anélise dos livros didaticos
que realizamos na primeira parte desta dissertacdo, conseguimos perceber indicios de
mudanga no tocante a ampliacdo da tematica africana no curriculo escolar de Historia.

Apesar desse pequeno avanco ainda € possivel verificar a manutencdo do olhar
eurocéntrico sobre a temaética africana na construcdo da narrativa escolar, objeto de estudo
deste trabalho, legitimadas no Estado do Rio de Janeiro por livros didaticos e pelo curriculo

instituido pela Seeduc.
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Entretanto, foi possivel perceber que nos ultimos anos, talvez décadas, hé o esfor¢o de
movimentos sociais e da academia em alterar essa realidade, seja através de manifestacGes ou
na forma de trabalhos, publicacdes e dissertacdes.

Por fim em nosso terceiro e Ultimo capitulo, ao apresentar uma proposta de atividade
gue une um roteiro de atividades e uma proposta de reflexdo por parte dos alunos
participantes, concluimos que a inclusdo da tematica africana é possivel e vidvel, mas, mais
do que isso é necessaria, pois demonstramos que ela estd presente no espaco urbano do
cotidiano e que mesmo que por muitas vezes tenham tentado silencia-la, ela se faz presente.

Mesmo consciente que atividades para além do espago escolar ndo podem ser
praticadas com maior frequéncia e que também ndo devem ser as Unicas formas de trazer a
Africa para o cotidiano escolar, ficamos com a esperanca de que nosso trabalho possa

contribuir para alterar de alguma forma a realidade dos tempos presentes.
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