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RESUMO

SANTOS, Luciana Nery dos. Histéria dos direitos do trabalho nos séculos XX e XXI:
atividades para alunos do ensino médio da educacédo de jovens e adultos. 2019. 119f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de
Formagdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2019.

Este trabalho tem como objetivo a proposicdo de atividades sobre a historia dos
direitos do trabalho nos séculos XX e XXI para alunos de nivel médio da educacdo de jovens
e adultos utilizando fontes historicas. O ponto de partida para a concepcdo do material foi a
analise dos relatos de historias de vida de trabalhadores que exerceram militancia politica na
primeira metade do século XX. Essas e as outras fontes levantadas possibilitam o estudo ndo
sO da luta dos trabalhadores neste periodo, mas de diversos episodios da histéria do Brasil e
de temas relacionados aos direitos humanos. A opcdo pelo trabalho com fontes diversificadas
possibilita o estimulo & leitura e interpretacdo de documentos e temporalidades variadas e o
reconhecimento do aluno como sujeito ativo na relagcdo de ensino-aprendizagem, e ndo como
mero receptor de contetidos. Em tempos de mudancas e ressignificacBes nas relagdes de
trabalho, refletir sobre a histéria dos direitos do trabalho consiste em tema fundamental para o
ensino e a aprendizagem de historia. Nessa dire¢do, optamos por percorrer os caminhos da
historia dos direitos do trabalho privilegiando a analise e critica documental, atividade
essencial para a construgdo do conhecimento historico.

Palavras-chave: Ensino de histdria; Processos historicos recentes. Educacéo de jovens e
adultos. Historia dos direitos do trabalho.



ABSTRACT

SANTOS, Luciana Nery dos. History of labor rights in the 20th and 21st centuries: activities
for high school students in youth and adult education. 2019. 119f. Disserta¢do (Mestrado
Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacéo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2019.

This dissertation aims to proposing activities on the history of labor rights in the 20th
and 21st centuries for middle school students of youth and adult education using historical
sources. The starting point for the conception of the material was the analysis of life stories of
workers who exercised political militancy in the first half of the twentieth century. These and
other sources raised the study not only of the struggle of workers in this period, but of various
episodes in Brazilian history and human rights issues. The option of working with diverse
sources makes it possible to stimulate the reading and interpretation of documents and varied
temporalities and the recognition of the student as an active subject in the teaching-learning
relationship, and not as a mere receiver of contents. In times of changes and resignifications
of labor relations, reflecting on the history of labor rights is a fundamental theme for teaching
and learning history. In this direction, we have chosen to follow the paths of the history of
labor rights, privileging documentary analysis and criticism, an essential activity for the
construction of historical knowledge.

Keywords: History teaching. Recent historical processes. Youth and adult education. History
of labor rights.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo a elaboracdo de uma sequéncia didatica sobre a
historia dos direitos do trabalho para jovens e adultos fazendo uso de diferentes tipos de
fontes histdricas. O interesse nessa temética decorre das inquietagdes despertadas ao longo da
minha trajetoria profissional como docente da rede estadual do Rio de Janeiro. Ingressei no
magistério como docente da disciplina histdria de turmas da EJA do Ensino Médio no ano de
2016, no municipio de Mesquita situado no estado do Rio de Janeiro. No primeiro dia de aula
fui alertada, na sala dos professores, quanto ao fendmeno da evasao escolar: de acordo com 0s
colegas, “os adultos desistem mesmo”. Essa primeira afirmacdo me despertou a curiosidade
de tentar compreender as razdes pelas quais os alunos desistiam pois eu nunca havia tido a
oportunidade de vivenciar aulas da EJA na educacdo béasica e a minha experiéncia profissional
no magistério se resumia aos estagios realizados no CAP UERJ e no Pré-vestibular
Comunitério Padre José Mauricio, nos quais 0s objetivos e motiva¢des dos alunos eram
diferentes.

Ainda no inicio da minha atividade docente, perguntei aos colegas da escola na qual
fui lotada, se havia algum curriculo, material ou parametro a ser seguido e recebi como
resposta que ndo havia, mas que eu poderia seguir um livro produzido pela Fundagdo Centro
de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ) para a
EJA da Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC).! Acessei 0s volumes
relacionados aos médulos nos quais a disciplina histéria é lecionada no Programa Nova EJA?
e observei que as atividades prescritas nos livros da colecdo contemplavam o uso de videos,
mausicas e obras de arte, entre outros materiais que poderiam enriquecer o processo de ensino
e de aprendizagem de historia.

Refletindo sobre as possibilidades de utilizagdo do material, me deparei com algumas
limitagbes. O primeiro impasse com o qual me deparei foram os limites materiais para a
utilizacdo dos livros e das atividades neles propostas, pois a escola ndo tinha os livros para
disponibilizar para os alunos, ndo havia projetor, o laboratério de informética ndo tinha

internet funcionando e havia apenas uma sala de video com TV e DVD para uso de toda a

! Disponivel em: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja-material-professor.php, data de acesso: 15/08/2017.

2 0 programa Nova EJA foi implementado no ano de 2013 como uma nova politica do governo do estado do Rio
de Janeiro para organizacdo do ensino médio para jovens e adultos. O programa apresenta estrutura de quatro
modulos com conclusdo do Ensino Médio em dois anos. O manual do programa encontra-se disponivel no
endereco http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/manual-eja.pdf; acesso em 15/10/2017.


http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja-material-professor.php
http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/manual-eja.pdf
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escola. Diante desse cenario, as estratégias de superacdo dos primeiros impasses foram: baixar
0s videos que seriam utilizados em um pen drive, conecta-los ao DVD e exibi-los no televisor
quando fosse necessario e possivel. Alguns textos foram fotocopiados e distribuidos por
minha conta ou reproduzidos no quadro.

Apos a constatacdo de que o material indicado ndo seria suficiente ou vidvel de ser
utilizado na sua totalidade, decidi realizar uma busca de materiais didaticos de historia
especificos para jovens e adultos e pesquisas que se dedicaram a tematica. Esse levantamento
apontou um numero limitado de materiais didaticos elaborados para adultos.

Durante a pesquisa, encontrei a tese de doutorado do professor Paulo Mello, Material
didatico para educacao de jovens e adultos: histéria, formas e contetidos (2010), texto me
possibilitou compreender um pouco da trajetéria de producéo didatica para a EJA. Na busca
realizada no catdlogo de banco de teses e dissertacbes da CAPES encontrei a tese de
doutorado da professora Alessandra Nicodemos: O trabalho docente de histéria no PEJA/RJ:
as possibilidades de elaboracéo, execucdo e ressignificagdo de um curriculo critico (2013),
trabalho que me apresentou algumas possibilidades de reflexdo sobre o ensino de histéria e
sobre o trabalho docente na EJA. Na pesquisa de materiais disponibilizados no Dominio
Publico, encontrei a dissertacdo de mestrado de Silvia Braga Nogino, Identidade Cultural e
Ensino de Histéria em Educagdo de Jovens e Adultos (2007), que aborda a identidade no
ensino de histdria para jovens e adultos do segundo segmento do ensino fundamental, trabalho
que traz a analise documentos normativos relacionados a EJA, discussdes teoricas sobre
identidade no ensino de historia e traz algumas reflexdes sobre entrevistas realizadas pela
autora com professores formadores de professores da EJA do municipio do Rio de Janeiro. Os
trabalhos citados ndo séo os Unicos encontrados, mas foram os que contribuiram diretamente
apresentando reflexGes e autores que contribuiam para a minha compreensao inicial sobre a
EJA.

O préximo passo foi a realizagcdo de consulta ao site do Ministério da Educagdo
(MEC), através da qual descobri que o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD)
contemplou o Ensino Médio para a EJA apenas no ano de 2014 e que apenas uma obra havia
sido aprovada.® Identifiquei também na consulta aos sites de grandes editoras que a producéo
didatica publicada voltada para jovens e adultos é infima. Tentei buscar referéncias da época
de minha graduacdo na Faculdade de Historia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e

constatei que a EJA ndo havia sido abordada diretamente em nenhuma disciplina ou nos

® Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico PNLD/Guias/PNLD_2014 EJA/pnld_eja20
14.pdf; acesso em 15/8/2017.


http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/PNLD_2014_EJA/pnld_eja2014.pdf
http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_PNLD/Guias/PNLD_2014_EJA/pnld_eja2014.pdf
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estagios. Diante dos desafios encontrados na sala de aula e fora dela, pesquisei autores,
materiais e experiéncias que pudessem me ajudar a construir estratégias de ensino.

Identifiquei também na consulta aos sites de grandes editoras que a producao didatica
publicada voltada para jovens e adultos é infima. Tentei buscar referéncias da época de minha
graduacdo na Faculdade de Historia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e constatei
que a EJA ndo havia sido abordada diretamente em nenhuma disciplina ou nos estagios.
Diante dos desafios encontrados na sala de aula e fora dela, pesquisei autores, materiais e
experiéncias que pudessem me ajudar a construir estratégias de ensino.

Durante a minha busca por referéncias sobre ensino de histéria para adultos na
educacdo basica, constatei que esta ndo faz parte das disciplinas obrigatérias do curriculo dos
programas de formacdo de professores, ndo apresenta um numero relevante de pesquisas,
publicacBes e producgdes editoriais especificas e, consequentemente, € recorrente que 0S
materiais utilizados nas aulas de histéria sejam adaptacGes de materiais concebidos para
contemplar as necessidades e potencialidades de outros publicos. Por essa razdo, torna-se
necessario que professores de historia do segmento se mobilizem na construgdo de materiais e
atividades que possam potencializar o ensino e o aprendizado de historia para estudantes
jovens e adultos e que os cursos de licenciatura ofertem pelo menos uma disciplina que dé
suporte para os futuros professores de histéria atuarem na EJA.

Diante do reconhecimento da minha lacuna formativa, busquei autores, experiéncias e
estratégias que tratassem da EJA e do Ensino de Historia e percebi que felizmente desde a
minha formatura os dois campos cresceram em producéo de trabalhos, abertura de cursos de
extensdo e especializagdo como o Mestrado Profissional em Ensino de Historia -
PROFHISTORIA, o Curso de Especializacio em Ensino de Histdria do Colégio Pedro II, o
Curso de Especializacdo Saberes e Praticas na Educacdo Bésica na EJA e o Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo de Jovens e Adultos ambos ofertados pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

O campo de ensino de historia se constitui em uma area que vem merecendo crescente
atengdo da academia nas Gltimas décadas. Tal fendbmeno pode ser constatado através da
quantidade de grupos de trabalho que vém aparecendo nos encontros académicos, como 0s
simpdsios nacionais de historia da Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), e do
surgimento de cursos de pos-graduacdo, grupos de pesquisa e da publicacdo de trabalhos
especificos do campo. A crescente expansdo da producdo acerca do ensino de histéria
possibilita que este trabalho de dissertacdo de mestrado tenha suporte tedrico e metodoldgico
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de autores que se dedicam ao aprofundamento das questdes que envolvem 0 ensino e o

aprendizado da historia. Carvalho e Zampa afirmam que:

O aprofundamento das pesquisas em torno do ensino de Historia, bem como de seu
espaco nos cursos de licenciatura da area, nos programas de pés-graduacdo e em
livros e periddicos cientificos publicados nos Gltimos anos, contribuiu para a sua
valorizacdo enquanto objeto de pesquisa, indicando a possibilidade de configuracéo
de novos problemas e abordagens, entre 0s quais os métodos e recursos que podem
ser empregados para despertar, nos alunos, o interesse pelo fazer histérico.
(CARVALHO e ZAMPA, 2017, p. 36)

Na direcdo da afirmativa das autoras, podemos acrescentar que a digitalizacdo e a
disponibilizacdo de acervos documentais, incluindo, por exemplo, periddicos disponibilizados
na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, e a ampliacdo do acesso a materiais
diversificados também facilitam o trabalho dos professores e pesquisadores que pretendem
usar o0s recursos citados, mas ndo dispdem de tempo para visitar os arquivos. A opgéo pelo
trabalho com o uso de fontes histdricas diversificadas e entrevistas de trabalhadores talvez
seja fruto desse movimento de renovacao e aprofundamento do campo de ensino de historia.

Durante o levantamento realizado em busca de materiais, fundamentos teoricos e
propostas curriculares para o ensino de historia na EJA e ao observar na sala de aula quais séo
0s temas que mais despertam o interesse dos alunos, o trabalho foi identificado como
elemento essencial a ser trabalhado. A recente reforma trabalhista e os atuais debates em torno
das mudancas nas relacbes de trabalho implantadas e ainda em disputa, reforcam a
necessidade de estudar e produzir atividades que promovam a reflexao de professores e alunos
da EJA, ambos dos sujeitos inseridos no mundo do trabalho. Nessa dire¢cdo, as motivacoes
para a escolha dessa temética estdo relacionadas as inquietaces despertadas minha atividade
docente como professora de histéria da EJA e a identificacdo de uma caréncia de materiais
didaticos especificos para este publico em contraponto ao interesse dos alunos pelo tema.

O ponto de partida para a elaboracdo da sequéncia didatica foram as entrevistas de
histria oral realizadas nos anos 1980 por Angela de Castro Gomes com trabalhadores que
exerceram militancia politica no inicio do século XX e as demais fontes mencionadas no livro
Velhos militantes (GOMES et al., 1988). Também serdo consultados documentos de arquivos
digitalizados, legislacdo especifica e conteudos divulgados em sitios governamentais
relacionados a tematica. As atividades propostas na sequéncia didatica serdo elaboradas
visando o trabalho com alunos do médulo 111* do Ensino Médio da Educagdo de Jovens e

* A organizagdo do ensino médio no estado do Rio de Janeiro contempla quatro médulos, cada médulo tem a
duracdo de seis meses e a disciplina historia é oferecida nos médulos | e I11.
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Adultos de uma escola da rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro, mas podem também
ser utilizadas e/ou adaptadas a outros contextos.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL NO SECULO XX

Neste capitulo temos por objetivo refletir sobre a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos
no seculo XX sob a perspectiva histérica e legal, através da analise da legislacdo especifica e
de trabalhos que abordam esta modalidade de ensino em @mbito nacional, buscando conhecer
especificidades e caracteristicas do segmento.

1.1 A EJA e 0o método Paulo Freire

A educacédo de jovens e adultos no Brasil esta situada no contexto de uma sociedade
injusta e desigual que contribui para que uma parcela expressiva da populacdo ndo tenha
acesso a escolarizacdo bésica ou ndo obtenha éxito na sua conclusdo. O publico da EJA é
composto em sua maioria por individuos das classes populares, ou seja, por membros de
familias das classes trabalhadoras que precisam trabalhar para garantir sua subsisténcia e esta
por vezes 0s leva a ter que optar entre os estudos e o trabalho. Portanto, a EJA tem como
caracteristica fundamental ser direcionada a membros das classes populares e, nesse contexto,
a experiéncia de educacdo popular desenvolvida por Paulo Freire no século XX e as suas
obras sdo consideradas como referenciais nacionalmente e internacionalmente até os dias de
hoje.

A proposta do método desenvolvido por Paulo Freire defendia a necessidade de um
ensino realizado através do didlogo, de atividades de grupo, com o incentivo a interacdo e ao
exercicio da reflexdo critica. O método foi divulgado pela primeira vez através do artigo
“Conscientizacdo e alfabetizacdo: uma nova visdo do processo”, publicado em 1953 no
periddico Estudos universitarios - Revista de Cultura da Universidade do Recife. A proposta
demonstrava a necessidade de romper radicalmente com nomenclaturas comuns a préatica
educativa, como “classes”, “professor” e “aluno”, por exemplo, pois estas palavras estavam
carregadas de significagdes domesticadoras. Portanto, “classes” seriam chamadas de “circulos
de cultura”; “professores”, de “coordenadores de debate”, e 0 “aluno” era o “participante dos
grupos de discussdes”. Havia a preocupacdo de desconstrucdo da hierarquia entre os
conhecimentos dos sujeitos, evitando o uso de expressdes que desqualificassem os saberes
dos participantes dos grupos de discussdes, substituindo a relagcdo de autoridade na educacao
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por outra, na qual educador e educandos, trabalhando os contetdos das experiéncias da vida
real, pudessem aprender juntos.

A preocupacdo do educador com a educacdo popular também esta presente na tese
intitulada Educacéo e atualidade brasileira, apresentada no concurso a cadeira de historia e
filosofia da educacdo da Escola de Belas Artes de Pernambuco, em 1959. Apesar de ndo ter
conseguido ocupar o cargo pretendido, recebeu o titulo de doutor e, no ano seguinte, foi
nomeado professor efetivo de filosofia e histdria da educacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade do Recife. Na tese defendida, Paulo Freire afirmava que as
condigdes de vida e as experiéncias existenciais deveriam determinar as orientaces e
caracteristicas da pratica educativa e tecia criticas a educacdo escolar no pais em todos os
niveis de ensino, pois, segundo ele, estas encontravam-se desvinculadas da vida e centradas
na palavra, que, apesar de rica, era esvaziada da realidade e pobre de atividades experimentais
necessarias ao desenvolvimento da critica.

No ano de 1962 Paulo Freire foi convidado pelo Secretario de Educacdo do Estado do
Rio Grande do Norte e coordenador do Servico Cooperativo de Educacdo do Rio Grande do
Norte (SECERN), Calazans Fernandes, para coordenar um programa de alfabetizagcdo na
cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte. O convite foi aceito com duas condi¢oes:
autonomia para contratar os coordenadores e alfabetizadores e ndo interferéncia politico-
pedagogica e ideologica. Moacir Gadotti, professor aposentado da Universidade de S&o Paulo

e atual diretor do Instituto Paulo Freire, assim se refere & chamada “experiéncia de Angicos”:

O projeto foi lancado dia 18 de janeiro de 1963 com a aula inaugural de Paulo
Freire, na presenca de Aluisio Alves, governador do Estado. 380 moradores de
Angicos comecam a sua alfabetizacdo. No dia 24 de janeiro foi dada a primeira aula
regular do projeto sobre o tema: “Conceito antropoldgico de cultura”, iniciando a
primeira das “Quarenta horas de Angicos”. (...) A primeira turma da experiéncia de
Angicos concluiu o curso no dia 2 de abril de 1963 com a ceriménia de entrega de
certificados aos que haviam se alfabetizado (300) com a presenga do presidente da
Republica Jodo Goulart e de varios governadores do Nordeste e de representantes da
Alianca para o Progresso, na qual também falou Aluisio Alves, Paulo Freire e o
aluno alfabetizado Antonio Ferreira. (GADOTT], 2013, p. 51-52)

Apesar do percentual expressivo que foi alfabetizado na primeira turma de Angicos,
Paulo Freire recebeu criticas de setores conservadores que o acusavam de confundir
alfabetizagdo com politizagdo. Apos a formagdo da primeira turma de alfabetizacdo, a cidade
de Angicos teve sua primeira greve, fato que levou alguns proprietarios rurais a chamarem o
método Paulo Freire de “praga comunista”. As noticias relacionadas ao éxito alcangado pelo

Método Paulo Freire na alfabetizacdo de camponeses em Angicos repercutiram nacional e
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internacionalmente, levando correspondentes de jornais estrangeiros como o Le Monde e 0
New York Times a Angicos para conhecer o0 método utilizado.

De acordo com Besiegel (2010, p. 14), Paulo Freire tornou-se conhecido no Brasil no
inicio de 1963, quando o seu método de alfabetizacdo de adultos foi divulgado na campanha
publicitaria promovida pela Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande do Norte
relatando a experiéncia de Angicos. O inicio dos trabalhos utilizando o método partia da
discussdo do conceito de cultura através de dialogos em torno de fichas de cultura elaboradas
pelas equipes locais. As fichas traziam representacdes de cenas a serem discutidas durante a
introducdo do conceito de cultura. Através das perguntas realizadas pelos coordenadores de
debates, progressivamente os participantes iam distinguindo o mundo da natureza e 0 mundo
da cultura e rompendo com hierarquizac¢des que desqualificam o trabalho manual considerado
inferior aos demais. Apos a conclusdo desta etapa, iniciavam-se os trabalhos de alfabetizagdo
e conscientizagao.

O planejamento do trabalho de alfabetizacdo era iniciado através do estudo do modo
de vida da comunidade onde os trabalhos seriam desenvolvidos. Este estudo contemplava
entrevista dos participantes dos grupos de discussdes e de outros habitantes da regido
buscando mapear informagdes sobre os costumes locais. Havia a preocupagédo da transcrigdo
fiel das palavras utilizadas pelos entrevistados para construgdo do “universo vocabular
minimo” que consistia na relacdo das palavras obtidas durante as entrevistas. Dentre as
palavras selecionadas, seguia-se a selegcéo das “palavras geradoras” que deveriam atender a
dois critérios: riqueza fonémica e pluralidade de engajamento. Em seguida, a equipe discutia
possibilidades de “situacdes existenciais” tipicas do universo do grupo que ia alfabetizar para
que essas situagcdes pudessem ser debatidas com os educandos, com o objetivo de levar o
grupo a um processo de conscientizacdo e alfabetizacdo que deveriam caminhar juntos. Os
coordenadores de debate possuiam as “fichas-roteiro” que consistiam em um conjunto de
sugestdes para conducdo dos debates nos circulos de cultura.

O metodo tinha como proposta romper com a separacdo entre a educacdo escolar de
adultos e a vida real, através do dialogo entre os participantes dos circulos de cultura em torno
de assuntos relacionados ao cotidiano da localidade e, posteriormente, em nivel regional e
nacional:

Envolvendo os membros dos “circulos de cultura” no exame e na discussdo de
aspectos das vivéncias individuais e coletivas, em que se exprimiam as
determinaces locais, regionais e nacionais dos problemas e das dificuldades da vida
popular, os procedimentos entdo adotados na alfabetizagdo j& estavam conduzindo

ao exercicio da participacdo. Em outras palavras, ao examinarem e discutirem as
causas das expressdes locais do subdesenvolvimento, os adultos estavam ensaiando
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0s primeiros movimentos de sua integracdo no processo de desenvolvimento.
(BEISIEGEL, 2010, p. 66)

No més de junho de 1963, o ministro da Educacéo, Paulo de Tarso, por recomendacao
de Darcy Ribeiro, seu antecessor, convidou Paulo Freire para a coordenacdo do Programa
Nacional de Alfabetizacdo, inspirado na experiéncia de Angicos. No més seguinte, foi
instituida a Comissdo de Cultura Popular, “com o objetivo de implantar, em ambito nacional,
novos sistemas educacionais de cunho eminentemente popular, de modo a abranger areas
ainda ndo atingidas pelos beneficios da educagdo”. Paulo Freire € nomeado presidente desta
Comisséo, junto ao gabinete do ministro da Educacdo. (p.54)

A oposicdo politica ao governo de Jodo Goulart também fazia criticas a Paulo Freire e
ao seu método, ocupando inclusive as paginas dos jornais como os editoriais do jornal A
Folha de Séo Paulo do dia 8 de dezembro de 1963, intitulado “Alfabetizar ou politizar?” e o
do dia 21 de dezembro do mesmo ano, intitulado “Método nazista”.

Nao obstante as criticas recebidas, em janeiro de 1964 o Programa Nacional de
Alfabetizacdo foi instituido. O programa previa a criacdo de 60.870 circulos de cultura, cada
um com a duracdo de trés meses, em todas as unidades da federacgdo, para alfabetizar, em
1964, 1.834.200 analfabetos na faixa de 15 a 45 anos, prevendo a cooperacdo de agremiagdes
estudantis e profissionais, associa¢des esportivas, sociedades de bairro e municipalistas,
entidades religiosas, organizagbes governamentais, civis e militares, empresas privadas,
6rgaos de difusdo, membros do magistério, entre outros.

O programa foi extinto nos primeiros dias do governo instituido pelo golpe civil
militar de 31 de marco de 1964, pelo Decreto n® 53.886, de 14 de abril de 1964, o qual
revogou o decreto que havia instituido o programa e disp6s que todo o acervo empregado no
programa seria recolhido pelo Departamento Nacional de Educac¢do. O recolhimento do
material e a preocupacdo do decreto em explicitar a “necessidade de reestruturagdo do
programa e do material utilizado” visando “veicular ideias nitidamente democraticas e
preservar as instituicGes e tradicdes de nosso povo” deixa claro que o método ndo era
compativel com os objetivos e aspiraces do governo vigente e de seus apoiadores. Paulo
Freire ficou 70 dias preso e, em seguida, partiu para o exilio, retornando ao Brasil apenas em
1979. Alguns de seus alunos também foram presos ou perseguidos, interrompendo o projeto
concebido por Paulo Freire e seus colaboradores.

O governo instituido em 1964 buscou apoiar programas de alfabetizacdo que
correspondessem aos seus objetivos. De acordo com o verbete “Mobral” do Dicionario
Historico Biogréfico Brasileiro da Fundacdo Getulio Vargas,
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A Cruzada ABC, iniciativa da Igreja Presbiteriana do Recife, foi 0 mais importante
desses novos movimentos. A presenca de missionarios norte-americanos nessa igreja
propiciou o apoio financeiro da United States Agency for International Development
(USAID) a Cruzada ABC, que se espalhou por outros estados do Nordeste,
chegando até mesmo a Guanabara. Mas, a medida que a Cruzada ABC crescia,
perdia o impeto inicial, ficando cada vez mais claro, para o governo e para a
USAID, que ndo era capaz de cumprir a funcdo técnica e ideoldgica que dela se
esperava. Diante desse fracasso, o Estado assumiu diretamente o controle da
alfabetizacdo de adultos. (CUNHA,; XAVIER, s/d)

A acdo governamental para resolver a questdo da alfabetizacdo e da educacdo
continuada de adolescentes e adultos, foi a implantacdo da fundacdo MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) pela Lei n® 5.379 de 15 de dezembro de 1967, com sede na
cidade do Rio de Janeiro e previsdo de transferéncia para Brasilia posteriormente. De acordo
com o disposto na lei supracitada, a alfabetizacdo funcional e a educagdo continuada de
adolescentes e adultos constituiam atividades prioritarias e permanentes para 0 governo.

Sobre a metodologia do MOBRAL, Jardilino e Araujo (2014, p. 60) afirmam que “a
metodologia utilizada, segundo sua equipe técnica, fundamentava-se no dialogo, nas vivéncias
de seus alunos, utilizando seus conhecimentos prévios na formulacdo de palavras geradoras,
assim como se indicava na proposta de Paulo Freire”. No entanto, para 0s autores, 0S
materiais e objetivos do programa evidenciavam “uma pratica pré-determinada, autoritaria e
ndo dialdgica, que condenava a uma aceitacdo passiva aqueles que deveriam fazer ouvir as
suas vozes e assegurar os seus direitos” (2014, p.61). Considerando que o programa foi
implantando durante a vigéncia do governo militar, contando com recursos publicos e
privados, é possivel que, apesar de 0 metodo Paulo Freire ter influenciado a metodologia do
MOBRAL, as ideias de liberdade e de critica social ndo tenham sido parte das acdes
educativas do programa. O programa era executado através de convénios com as prefeituras,
contava também com estudantes universitarios voluntéarios e utilizava também meios de
comunicacdo como o radio e a televisdo para difusdo de programas educativos. No ano de
1985, apds algumas polémicas relacionadas aos nimeros de pessoas atendidas pelo programa,
o0 programa foi substituido pela Fundacdo Educar.

1.2 Marcos legais da EJA

Este topico ird analisar os principais marcos legais da EJA a partir da segunda metade
do século XX. Nesse sentido, € importante percorrer os caminhos legais definidos para a EJA
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pela segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 5692/1971,
elaborada e efetivada durante a vigéncia do regime militar, que dedicou, pela primeira vez,
um capitulo & educacdo de adolescentes e adultos. Neste periodo, a nomenclatura utilizada
para designar a EJA era Ensino Supletivo, conforme o titulo do capitulo IV da LDB
supracitada. Entre as finalidades definidas para o ensino supletivo estavam: ““a) suprir a
escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido
na idade propria; b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagéo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em
parte.” (BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases n°® 5.692/71, art. 24)

Apesar de reconhecer o direito dos cidad@os ao Ensino Supletivo, na LDB de 1971, o
ensino publico gratuito limitava-se & faixa etaria de 7 aos 14 anos. O dispositivo legal
estabelecia o Ensino Supletivo como o caminho a ser percorrido em tempo reduzido por
adolescentes e adultos que ndo possuissem a escolarizacdo basica para ingresso no mercado
de trabalho. No tocante aos contetdos, a LDB estabelecia que o Ensino Supletivo deveria
compreender: “iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacao profissional
definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a
atualizacao de conhecimentos™. (BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases n® 5.692/71, art. 25).

De acordo com o disposto no artigo 25, “8§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura,
duracdo e regime escolar que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de
aluno a que se destinam”. Percebe-se aqui o reconhecimento da especificidade do publico e
a necessidade de estabelecer possibilidades de estudo diferenciadas considerando as
possibilidades e necessidades dos alunos adultos.

A LDB de 1971 apresenta como alternativa o uso de meios de comunicagdo como
substitutivos do ensino presencial como: a utilizacdo de rédios, televisdo, correspondéncia e
outros meios de comunicacgdo que permitissem alcancar o maior nimero de alunos.

Esta Lei também previa a realizacdo de exames supletivos de certificagdo e atribuia
aos Conselhos de Educacdo a responsabilidade por oferecer os exames ou indicar o0s
estabelecimentos oficiais designados para a realizagdo. A idade minima para realizacdo dos
exames supletivos era: maiores de 18 anos para obtencéo da certificagédo de concluséo do 1°
grau e maiores de 21 anos para obtencéo da certificacéo de conclusdo do 2° grau.

Apos o fim do governo instalado pelo golpe civil-militar de 1964, o marco legal que
mais impactou a EJA foi a Constituicdo de 1988, que, em resposta a mobilizagdo dos
movimentos sociais, inovou ao estabelecer, em seu Art. 208, que o Estado deveria garantir o

Ensino Fundamental obrigatério e gratuito inclusive para os que ndo tiveram acesso em
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idade prépria. (BRASIL, 1988) Esta garantia constitucional foi um passo importante em
direcdo a afirmacdo da educacdo de adultos como direito e ndo como filantropia ou favor.
Posteriormente, este direito foi ampliado através da alteracdo efetuada através da Emenda
Constitucional n° 59, de 2009, que tornava obrigatéria a oferta gratuita ndo s6 do Ensino
Fundamental, mas de toda a Educagdo bésica incluindo a Educacdo infantil e o Ensino
Médio.

A terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei n° 9394/1996,
inovou ao contemplar um capitulo dedicado & Educacdo de Jovens e Adultos, em substituicdo
ao termo anteriormente utilizado pela Lei n° 5.692/71, Ensino Supletivo. Esta mudanga foi
avaliada de forma positiva por Soares (2002, p. 12), que afirma: “Houve um alargamento do
conceito a0 mudar a expressdo de ensino para educa¢do. Enquanto o termo ensino se
restringe @ mera instrucdo, o termo educacdo € muito mais amplo, compreendendo o0s
diversos processos de formacao”. Porém ndo houve consenso quanto a avalicdo da mudanca

de nomenclatura como podemos observar em Ventura e Rummert:

A LDB néo significou uma ruptura com a diretriz predominante na EJA ao longo de
sua historia. Nesse sentido, em que pese o fato de terem sido alterados a
nomenclatura e o conceito, sua existéncia continuava mediante a forma de “cursos e
exames supletivos”, o que, sem ddvida, perpetua a concepcdo de supléncia, de
compensacdo e de correcdo de fluxo escolar. (VENTURA e RUMMERT, 2011,
p.70)

Na LDB de 1996, a EJA no Brasil foi reconhecida como uma modalidade da educagéo
basica destinada aos individuos que ndo tiveram acesso ou ndo deram continuidade aos
estudos do ensino fundamental e médio na idade prépria. Por idade prépria, o dispositivo
legal estabeleceu a idade dos 4 aos 17 anos, para cursar 0 ensino regular obrigatorio, que
contempla a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Tendo em vista a diversidade dos alunos, a LDB de 1996 orienta que 0s sistemas de
ensino devem assegurar oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, e que os
conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante a realizacdo de exames.

Considerando as caracteristicas do alunado da EJA, Jardilino e Aradjo (2014, p. 120),
destacam que é necessario contar com um professor capacitado, cuja formagéo transcenda o
proposto pelos cursos de licenciatura, para dar conta da complexidade do espaco educativo da
EJA marcado pela diversidade geracional, de aprendizagem e problematicas que emergem
neste espaco educativo.
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A LDB de 1996 explicitou que a EJA possui uma especificidade propria e como tal
deveria receber tratamento consequente. Esta especificidade motivou sistemas de ensino,
associacOes e demais interessados da sociedade civil a solicitar esclarecimentos relacionados a
modalidade ao Conselho Nacional de Educacéo. (Parecer CNE/CEB n°: 11/2000, p. 2)

Em resposta a essas demandas, o presidente da CAmara de Educagdo Basica indicou o
professor Carlos Roberto Jamil Cury para ser o relator dos trabalhos e elaborar um estudo
sobre os assuntos demandados nas audiéncias publicas e encontros que seriam realizados
durante os anos de 1999 e 2000, com o objetivo de estabelecer parametros para a elaboragéo
de um parecer sobre a EJA. Desses encontros resultou o Parecer CNE/CEB 11/2000, que trata
das diretrizes curriculares nacionais para a educacéo de jovens e adultos e se constitui como
referencial importante ao determinar que as instituicbes que atendem a EJA devem observar
trés funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora —, conforme segue:

e Funcéo reparadora — De acordo com o parecer, sendo a leitura e a escrita bens
relevantes praticos e simbolicos, em uma sociedade predominantemente dominada
pela escrita e pela leitura como instrumentos de poder, a falta de acesso a elevados
graus de letramento que atinge boa parte da populacdo brasileira consiste em uma
problematica a ser enfrentada e que atrapalha a conquista de uma cidadania plena. As
raizes deste problema seriam de ordem histdrico-social, resultado do carater subalterno
que as elites delegaram & educacao escolar de negros escravizados, indios, caboclos
migrantes, trabalhadores bragais, entre outros. Estes sujeitos foram impedidos da plena
cidadania e seus descendentes sofrem até hoje as consequéncias desta realidade
historica. Portanto, a funcdo reparadora cabe ndo sé a restauracdo do direito negado,
mas também a garantia da oferta de uma escola de qualidade. (BRASIL, Parecer/CEB
n® 11/2000, p. 6-9)

e Funcéo equalizadora - Compreende a possibilidade de retomada dos estudos pelos
sujeitos que tiveram a interrupcgdo dos estudos forgada por repeténcia ou evasao ou por
condigdes adversas. A retomada da trajetoria escolar desses sujeitos tem um carater de
reparacdo corretiva e deve possibilitar ““novas inser¢des dos sujeitos no mundo do
trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de
participacdo™. (BRASIL, Parecer/CEB n° 11/2000, p. 9)

e Funcéo qualificadora — Esta fungdo prevé a atualizagcdo dos conhecimentos por toda

a vida e é referenciada no parecer como uma funcdo permanente que traduz o proprio
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sentido da EJA. Esta funcdo tem como base “o carater incompleto do ser humano cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacao pode se atualizar em quadros escolares
ou ndo escolares”. De acordo com o parecer, esta funcdo pode ser um caminho para a
emergéncia de um artista, de um intelectual ou da descoberta de uma vocagéo pessoal.
(BRASIL, Parecer/CEB n° 11/2000, p. 11)

As fungdes citadas apontam caminhos para aqueles que trabalham com a EJA
reconhecendo a divida social existente com uma parcela expressiva da sociedade brasileira a
qual o direito & educacdo foi negado ou dificultado, delegando estes sujeitos ao desempenho
de condicOes precarias de trabalho, impossibilidade de acesso a bens culturais, materiais e ao
exercicio da plena cidadania.

Podemos ter uma nogdo quantitativa de quantos adultos estdo excluidos do sistema
educacional analisando dados de pesquisas oficiais. Jardilino e Araujo verificaram que,
conforme dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD) realizada em 2012,
a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais correspondia a 8,7% da populacéo
brasileira, constatando que esta taxa vem diminuindo apesar das disparidades regionais. No
entanto, apesar da reducdo do numero de analfabetos jovens e adultos ter ocorrido em todas as
regides, a situacdo ainda € critica no nordeste brasileiro, que, no ano de 2012, tinha o
percentual de jovens e adultos analfabetos de 17,4%, enquanto a média nacional era de 8,7%.
(JARDILINO E ARAUJO, 2014, p. 166)

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, instituido pela Lei n. 13.005, de 25/6/2014°,
determinou, na Meta 9, a elevacdo do indice de pessoas alfabetizadas com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5%, em 2015, e a erradicacdo do analfabetismo ao final da vigéncia do Plano,
em 2024. Para compreendermos melhor quem sdo os jovens e adultos excluidos do sistema
educacional e em que medida as a¢fes governamentais para atendimento da meta de reducdo
do analfabetismo para futura erradicacdo estdo surtindo efeito, verificamos os dados que
seguem: a) a taxa de analfabetismo nacional, para verificar se ja atingimos a meta estabelecida
incialmente, b) a taxa de analfabetismo por regido, para verificar se a disparidade dos
percentuais permanece e c) a taxa de analfabetismo por faixa etéria, para verificar quais sao as

faixas que precisam de mais atencdo, conforme dados da PNAD 2016-2017.

* Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf,
acesso em 27/05/2018.


http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf
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Gréfico 1 - Taxa de analfabetismo por regido 2016 - 2017
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Gréfico elaborado pela autora com base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) 2016-2017.

De acordo com os dados apresentados no Grafico 1, o percentual estabelecido na meta
9 do PNE ainda néo foi alcancado pois, se, em 2015, 93,5% das pessoas com 15 anos ou mais
deveriam estar alfabetizadas, isto quer dizer que o percentual maximo de pessoas analfabetas
nessa faixa etéaria deveria ser de 6,5%, mas o percentual nacional aferido foi de 7%. Ainda que
esse Ultimo numero se aproxime da meta, ao verificar os percentuais por regido, identificamos
um retrato da desigualdade presente na sociedade brasileira. Apenas as regides sudeste, sul e
centro oeste apresentam percentuais de analfabetismo inferiores a média nacional de 7% para
a faixa etaria de 15 anos ou mais. Outro ponto que chama atengdo no gréafico é a proporcao de
pessoas analfabetas na faixa etaria de 60 anos ou mais. Percebe-se a existéncia de um
quantitativo expressivo de pessoas analfabetas nas regiGes norte e nordeste nesta faixa etaria
e, por esta razdo, é necessario pensar em mecanismos especificos para o atendimento destes
sujeitos, pois a alfabetizacdo se constitui em um direito que deve ser garantido a todos.

Diante da constatacdo de que hd uma disparidade na taxa de analfabetismo por regido,
iremos verificar o percentual de pessoas analfabetas por género e faixa etéaria, com o objetivo
de identificar se ha necessidade de politicas especificas para alfabetizacdo de homens ou

mulheres e em qual faixa etaria ha maior concentracdo de analfabetos por género.
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Gréfico 2 - Taxa de analfabetismo por faixa etéria e género
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Gréfico elaborado pela autora com base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) 2016-2017.

O gréafico 2 nos permite identificar que o nimero de pessoas jovens e adultas sem
instrucdo minima ainda é expressivo, que a taxa de analfabetismo nacional aumenta de acordo
com a faixa etaria e que o nimero de mulheres analfabetas € um pouco menor comparado ao
namero de homens, exceto na faixa etaria 60 anos ou mais.

Estes numeros refletem a desigualdade social presente na sociedade brasileira e
consequentemente na EJA. Os dados apresentados confirmam que muitos brasileiros nédo
tiveram acesso a educacgdo basica e consequentemente ndo possuem condi¢cdes de acesso a
empregos com melhores remuneragdes, condicionando esses sujeitos e suas familias a

condigdes precarias de sobrevivéncia.
1.3 A EJA e 0s seus sujeitos

A EJA no Brasil encontra-se amparada pela legislacdo vigente, que garante o acesso a
modalidade de forma gratuita e através de metodologias e contetdos curriculares adequados a
modalidade e que respeitem a diversidade de experiéncias e de geragdes dos seus sujeitos. No
entanto, no plano pratico o que costuma ocorrer é o recebimento dos alunos da EJA em
espacos escolares construidos para receber criancas e adolescentes e a organizacao do horario,
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das atividades escolares e dos contetdos curriculares, semelhante aos do ensino regular,
utilizando as mesmas metodologias.

Ofertar a EJA sem considerar os dispositivos legais que regulam e direcionam como
deve funcionar a modalidade, desconsiderando as trajetrias dos seus sujeitos, identidades e
potencialidades contribui para a evasdo escolar dos alunos, pois estes se sentem deslocados
em um espaco escolar que ndo dialoga com a sua realidade, as vezes até na linguagem. Por
exemplo, como alfabetizar adultos utilizando livros e metodologias adequadas a criangas? Tal
pratica desconsideraria as especificidades do publico-alvo da EJA e poderia causar
constrangimentos como a utilizacdo de cartilhas e materiais pedagogicos incompativeis com o
universo do aluno adulto. O ideal seria utilizar materiais que dialoguem com a realidade dos
alunos, que retratem exemplos de situacdes da vida cotidiana, do mundo adulto e do trabalho,
por exemplo. Sobre este aspecto, o Caderno 1 intitulado Alunas e alunos da EJA °da colecdo

Cadernos Trabalhando Com a Educacéo de Jovens e Adultos traz a seguinte afirmacao:

Os alunos e alunas de EJA trazem consigo uma visdo de mundo influenciada por
seus tracos culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional.
Podemos dizer que eles trazem uma nogdo de mundo mais relacionada ao ver e ao
fazer, uma visdo de mundo apoiada numa adesdo esponténea e imediata as coisas
que vé. (BRASIL/MEC. Cadernos da EJA, p. 5)

O potencial de explorar a nogédo de mundo e as experiéncias relacionadas ao ver e ao
fazer dos alunos da EJA pode ser observado em uma situagdo que presenciei recentemente.
Ha algumas semanas, uma aluna minha matriculada no terceiro médulo do ensino médio da
EJA da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro estava desanimada na sala de
aula e, ao ser indagada qual era 0 motivo, respondeu: “Acho que ndo vou atingir meu objetivo

aqui”. Perguntei qual era o seu objetivo e ela disse:

Eu voltei a estudar para conseguir entender as aulas do curso de modelista da minha
igreja porque tem muita matematica. Fiz a EJA na prefeitura (ensino fundamental), e
agora estou aqui quase acabando o ensino médio e ainda ndo aprendi a matematica
que preciso para acompanhar as aulas da igreja. Eu ja costuro, mas quero aprender a
fazer os moldes.

O relato nos permite fazer algumas reflexdes: a) sera que as aulas de matematica
ofertadas para a aluna utilizam situac6es praticas do mundo adulto, ou sdo meras reproducoes
dos materiais utilizados no ensino regular desconsiderando o publico? b) Ou ainda: é possivel
que a aluna tenha trabalhado os contetdos de que precisa mas apenas de forma tedrica, ndo

® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_cadernol.pdf , acesso em 27/05/2018.


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_caderno1.pdf
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permitindo que consiga identifica-los e aplica-los na vida pratica? c¢) Os professores da EJA
estédo preparados e cientes de que atuar tanto na EJA quanto no Ensino Regular implica em
trabalhar com a diversidade de experiéncias e necessidades dos sujeitos?

Miguel Arroyo propde que os profissionais da EJA tenham uma formacgdo na qual
conhegam bem quem séo 0s jovens e adultos populares, como se constroem e qual a histdria

dessa construgao:

N&o € a historia da construcdo de qualquer jovem, nem qualquer adulto. S&o jovens
e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que vivenciam situacfes de
opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a sobrevivéncia, que buscam
horizontes de liberdade e emancipacgéo no trabalho e na educacéo. (...) Se em vez de
vermos sua condicdo social, de exclusdo cultural, e suas formas de viver o ponto de
referéncia e partirmos dos anos de escolarizacdo, perdemos a especificidade de sua
condicdo e os veremos apenas como alunos em trajetérias escolares truncadas,
incompletas, a ser supridas na 1% a 4% na 5% a 8%; no ensino médio. Ver apenas esses
jovens e adultos no olhar escolar é negar a especificidade da EJA e do perfil do
educador. (ARROYO, 2006, p.23)

Ao diferenciar o jovem e 0 adulto da EJA, o autor delimita quem sdo esses sujeitos e
suas possibilidades de trajetérias, trajetdrias comuns as camadas populares. Essas trajetorias
ndo cabem nas defini¢cOes universais de juventude ou vida adulta, pois a condigdo de classe
influencia diretamente as oportunidades e possibilidades as quais cada sujeito efetivamente
terd acesso. O autor faz um apelo para que a histéria e a sociologia da juventude estudem
esses grupos fora de enquadramentos universais alegando que a universalidade oculta mais do
que revela. Essas pesquisas poderdo servir de base para conhecermos mais quem sdo esses
estudantes e poderdo servir de base para a elaboragéo de politicas de formacdo de educadores
de jovens e adultos. (ARROYO, 2006, p. 24)

Na mesma direcdo, Marta Kohl de Oliveira (1999, p. 61) afirma que “educacéo de
pessoas jovens e adultas” ndo se limita apenas a uma questdao de especificidade etaria, mas,
primordialmente, a uma questdo de especificidade cultural. De acordo com a autora, esse
territorio da educacdo ndo diz respeito a reflexdes e agdes educativas dirigidas a qualquer
jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo
no interior da diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea. A autora
diferencia o adulto da EJA dos demais afirmando que ele ndo seria o estudante universitario
ou o profissional qualificado que frequenta cursos de qualificacdo e aperfeicoamento; ele
costuma ser filho de trabalhadores ndo qualificados, com baixo nivel de instrugdo escolar,
muitas vezes analfabetos, passou pouco ou nenhum tempo na escola e migrou de areas rurais
empobrecidas para grandes metrépoles em busca de oportunidades profissionais e procura a

escola na fase adulta para aprender a ler ou “concluir os estudos”. O jovem da EJA é descrito
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pela autora como aquele que n& teve uma escolaridade regular, diferenciando-o do
vestibulando ou daquele jovem que faz cursos extracurriculares em busca de enriquecimento
pessoal. O jovem costuma chegar & EJA em fases mais adiantadas da escolaridade que os
adultos e por esta razdo tem mais chances de conclusdo do ensino fundamental e médio.

Apesar das diferencas relacionadas a faixa etaria dos alunos da EJA, a autora identifica
que ambos (jovens e adultos) possuem pontos em comum: a condi¢cdo de serem ndo-criangas,
o fato de serem “excluidos do sistema educacional” por ndo terem tido acesso a este ou por
ndo terem conseguido acompanhar a progressao de séries na idade apropriada (apesar de, em
muitos casos, terem passado muitos anos na escola, como é o caso dos jovens que Sao
encaminhados a EJA ap0s terem passado anos matriculados no ensino regular sem obtencédo
de éxito na conclusdo das etapas de ensino) e o fato de serem pertencentes a parcelas das
camadas populares pouco escolarizadas e inseridas em ocupacdes de baixa qualificacdo
profissional e pouca remuneragéo. (OLIVEIRA, 1999, p. 81).

A LDB de 1996 ndo trata diretamente da idade de acesso a EJA, apesar de dispor em
seu Artigo n° 38, sobre as idades minimas para realizacdo de exames supletivos de
certificacdo: 15 anos para o ensino fundamental e de 18 anos para o ensino médio. Diante do
silenciamento do dispositivo legal sobre a determinacdo da idade de acesso a EJA, a
Resolugéo n° 3/2010 do Conselho Nacional de Educacdo instituiu diretrizes operacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos e estabeleceu como idade minima para ingresso nos cursos de
EJA e para a realizagdo de exames de conclusdo de EJA 15 (quinze) anos completos para o
Ensino Fundamental e 18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio.

De acordo com Ventura e Rummert (2011, p. 71), a reducdo da idade minima para
realizacdo dos exames supletivos acarretou expressivas perdas para a juventude da classe
trabalhadora, pois a redugdo da idade de certificagdo denota comprometimento com os
indicadores estatisticos relacionados a escolaridade, secundarizando 0s processos pedagogicos
e a busca pela oferta de uma educagdo de qualidade para a classe trabalhadora. Para as
autoras, a LDB trata a EJA de forma contraditéria pois:

Ao mesmo tempo em que prevé “oportunidades educacionais apropriadas” (Art. 37,
819), o instrumento legal identifica a EJA com a reposi¢do da escolaridade com
referéncia no Ensino Fundamental e médio regulares, mantém a énfase nos exames
supletivos e rebaixa a idade minima para o0 acesso a certificacdo (Arts. 37 e 38).
(VENTURA e RUMMERT 2011, p. 71)

O municipio do Rio de Janeiro oferta o ensino fundamental para a EJA através do
PEJA (Programa de Educacdo de Jovens e Adultos) e estabelece como idade minima para
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matricula 17 anos, mas informa que excepcionalmente alunos de 15 e 16 anos podem ser
aceitos desde de que apresentem justificativas prévias e com a anuéncia dos pais’.

No caso da rede estadual de educagdo do Rio de Janeiro, a idade minima estabelecida
para matricula na EJA é de 15 anos para cursar o ensino fundamental e de 18 anos para cursar
o ensino médio®. Portanto, tanto a rede municipal de educagdo da prefeitura do Rio de Rio de
Janeiro quanto a rede estadual consideram as idades para minimas para frequéncia na EJA de
ensino fundamental 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio.

Di Pierro e Haddad (2000), em um artigo no qual fazem um panorama da educacdo de
jovens e adultos ao longo de 500 anos de histéria do Brasil, se dedicam a uma reflexao acerca
da chegada de jovens no segmento:

A partir dos anos 80, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a acolher
um novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja trajetoria
escolar anterior foi malsucedida. O primeiro grupo vé na escola uma perspectiva de
integracdo sociocultural; o segundo mantém com ela uma relagdo de tensdo e
conflito aprendida na experiéncia anterior. Os jovens carregam consigo o estigma de
alunos-problema, que ndo tiveram éxito no ensino regular e que buscam superar as
dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater de aceleragdo e recuperacgdo.
Esses dois grupos distintos de trabalhadores de baixa renda encontram-se nas classes
dos programas de escolarizacdo de jovens e adultos e colocam novos desafios aos
educadores, que tém que lidar com universos muito distintos nos planos etarios,
culturais e das expectativas em relagdo a escola. Assim, os programas de educacdo
escolar de jovens e adultos, que originalmente se estruturaram para democratizar
oportunidades formativas a adultos trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na
medida em que passam a cumprir funcBes de aceleracdo de estudos de jovens com
defasagem série-idade e regulariza¢do do fluxo escolar. (DI PIERRO E HADDAD,
2000, p. 127)

Atualmente, 18 anos apds a publicacdo do artigo de Di Pierro e Haddad, a EJA
continua sendo a solugéo encontrada por algumas redes de ensino que encaminham o0s jovens
acima de 15 (quinze) anos compulsoriamente para a EJA quando estes apresentam situacoes
de defasagem série-idade, retencdo e indisciplina. Tal fenémeno costuma ocorrer quando estes
alunos e alunas se tornam indesejados no ensino regular e suas notas atrapalham o
desempenho das escolas nas avaliagdes de desempenho externas, como o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), pois, mesmo que 0s alunos permanegam na mesma
unidade escolar, caso esteja matriculado na EJA seu desempenho ndo influenciara o
desempenho da escola uma vez que a EJA ndo é enquadrada neste tipo de avaliacdo. Neste

" InformagBes disponiveis em: http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=7278473, acesso em

16/05/2018.

8 RIO DE JANEIRO. Resolugdo SEEDUC RJ n° 5550, de 23 de agosto de 2017. Estabelece normas e
procedimentos para o ingresso e permanéncia de alunos na rede estadual de ensino/SEEDUC, para o0 ano letivo
de 2018, e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
1d=3477109, acesso em 28/07/2018.


http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=7278473
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=3477109
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=3477109
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caso, ndo ha uma preocupacdo em compreender 0s motivos que levam ao fracasso escolar e a
indisciplina para empreender agdes que possibilitem o aprendizado e a integracdo dos alunos
gue se tornaram indesejados pelo sistema escolar.

A chegada de jovens cada vez mais cedo a educacdo de jovens e adultos mesmo
depois de terem passado anos na escola revela que a EJA tem sido a solucdo que os sistemas
de ensino encontraram para melhorar o desempenho nas avaliagcdes externas e que a estrutura
atual da educagdo basica regular ndo funciona para todos os alunos e alunas. Nao cabe nos
limites deste trabalho aprofundar as motivagdes que resultam no fracasso escolar de alunos
que, apesar de passarem muitos anos na escola, ndo conseguem éxito na conclusdo das etapas
escolares, mas o que se percebe é que, ao excluir compulsoriamente os alunos considerados
inadequados no ensino regular, os sistemas de ensino alimentam o fendmeno da “migragéo
perversa”®.

Miguel Arroyo (2006b, p. 224) afirma que a EJA se diferencia das demais etapas da
educacdo basica e que esta diferenca aparece inclusive na LDB, que, ao tratar das etapas de
atendimento escolar para infancia e juventude, ndo usa a expressao “educacdo da infancia e da
adolescéncia”, mas “ensino fundamental” e também ndo fala em “educacdo da juventude”,
mas de “ensino médio”, e que 0s sujeitos dessas etapas ndo sao nomeados, apenas o nivel de
ensino. Ja quando a LDB se refere aos jovens e adultos estes pertencem a Educacao de Jovens
e Adultos e aparecem como educandos, 0 que é positivo. De acordo com o autor: “A defesa da
inclusdo da EJA na nova LDB trazia as marcas da concepc¢do mais radical das experiéncias
de educacéo popular — ndo de ensino escolar”. Para o autor, reinterpretar legalmente a EJA
como uma das etapas do ensino fundamental e médio é esquecer a radicalidade da experiéncia
com a educacdo popular acumulada pela EJA. Nesse sentido, a obra e as contribuicGes
metodoldgicas de Paulo Freire se constituem como referenciais de praticas pedagdgicas
emancipatérias.

Arroyo propde que se repense o ensino fundamental e médio a partir do exemplo da
EJA, nomeando seus sujeitos de direito com uma concepcdo de educagdo ampla e plural que
ndo cabe no termo restritivo “ensino”. Esta andlise desloca a EJA da posicdo de
subalternidade e caridade para a posicdo de uma modalidade de ensino que, devido a
radicalidade da sua trajetOria construida a partir das lutas dos movimentos sociais, em virtude

do reconhecimento do aluno como sujeito e por abarcar a concepcdo de educagédo mais ampla,

° Migracéo perversa é um termo utilizado no Parecer CNE/CEB n° 23/2008, para definir o fenémeno de
encaminhamento de jovens para a educacdo de jovens e adultos quando estes se tornam indesejaveis no ensino
regular por repeténcia, indisciplina ou porque professores e gestores ndo os consideram adequados a ocuparem
uma vaga no ensino regular. [Parecer CNE/CEB n°: 23/2008, p. 9]



30

pode contribuir para a melhoria da educacdo regular que ainda carrega em sua estrutura
muitas caracteristicas da pedagogia tradicional que ndo sdo mais adequadas aos alunos do
século XXI.

No livro Passageiros da noite, Arroyo propde questfes instigantes relacionadas aos
itineréarios dos alunos da EJA: “Por que voltam a fazer-refazer percursos escolares? Pela
garantia do seu direito ao conhecimento.” O autor alerta que a pergunta obrigatoria nas
diretrizes e curriculos de formacéo, a qual nem sempre esta presente, é: “que conhecimentos
seriam esses?” Essas perguntas, nem sempre presentes no dia a dia da EJA, sdo fundamentais
para o atendimento das necessidades dos alunos e para que situa¢cdes como a da aluna que ndo
consegue aprender as operacdes matematicas basicas e um pouco de geometria, fundamentais
para que possa acompanhar as aulas do curso de modelista, ndo se repitam.

Indo além da questdo do conhecimento escolar, Arroyo avanca afirmando que o0s
sujeitos da EJA que chegam as escolas ndo lutam apenas pelos conhecimentos escolares a que
tém direito, pois:

Disputam o direito a conhecimentos ausentes, sobre o seu sobreviver, seu resistir.
Saberes de outra histéria social, racial e de classe que vivenciam e que tém direito a
saber para entender-se. Disputam o direito a que os saberes dessa outra historia de
segregacdo e de emancipagdo sejam incorporados como seu direito ao
conhecimento. (ARROYO, 2017, p.14)

O autor questiona se a sobrevivéncia e a resisténcia por se libertar da cruel realidade
que enfrentam esses sujeitos aparece nos curriculos e afirma que, como educandos e como
profissionais, os sujeitos da EJA aprendem que ndo ha lugar nas verdades dos curriculos para
o direito a saberem-se, ao saber do outro lado da histdria social na qual sdo marginalizados. O
reconhecimento da relevancia das trajetdrias de pessoas comuns pode ser realizado através do
trabalho com o uso de fontes histdricas diversas sobre esses sujeitos, enriquecendo as aulas e
estabelecendo conexdes com “o outro lado da histéria social”, para juntos, professores e
alunos, compreenderem seus significados.

Considerando que o aluno da EJA é oriundo da classe trabalhadora e que geralmente ja
estd inserido no mundo do trabalho formal ou informal ou almeja uma ocupacdo que seja
suficiente para sua subsisténcia, o trabalho ¢ um conceito fundamental a ser trabalhado na
EJA, pois esta relacionado a realidade dos alunos e dos professores, pode dialogar com todas
as disciplinas e também pode despertar o interesse dos alunos.

Tanto a LDB quanto o Parecer CNE/CEB 11/2000 reconhecem que o trabalho é um

componente fundamental a ser considerado na elaboracdo de projetos pedagdgicos da EJA.
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No entanto, é importante que esses projetos pedagdgicos especifiquem a qual concepgédo de
trabalho estdo se referindo. De acordo com Jaqueline Ventura (2017, p. 152), geralmente
quando o conceito de trabalho e a EJA se aproximam em uma proposta curricular, esti
presente uma visao do trabalho como coisa que incorpora de forma naturalizada a divisdo
social do trabalho no modo de producdo capitalista e ndo apresenta uma dimensdo critica na
abordagem do conceito e da formagdo do trabalhador limitando-se ao debate da formacéo
profissional basica e a geracdo de renda. A autora reconhece que o trabalho também se refere
a producdo da existéncia e que, portanto, se constitui como construtor da histéria, mas faz
uma critica ao atual modo de producdo capitalista no qual se potencializa a forma alienada de
trabalho.

Todavia, para que a educacdo seja um instrumento do processo de humanizacéo, o
trabalho deve aparecer em sua forma mais ampla (como principio educativo) em
uma educacdo mais completa (formagdo humana em todas as suas dimensdes, ou
seja, omnilateral), e ndo como simples operacionalidade, sob a forma de resposta as
necessidades de treinamento e adaptacdo dos homens para o mercado de trabalho.
(VENTURA, 2017, p. 161)

Ventura defende a constru¢do de um processo educacional de formagdo humana no
qual os atores se reconhecam como sujeitos histdricos sociais capazes de compreender e
transformar suas relacbes sociais. Em tempos de redugdo de direitos, sobretudo apos a
aprovacao da reforma trabalhista, é imperativo que a EJA ndo trabalhe com a perspectiva
conformadora que naturaliza as desigualdades sociais sem questionar as contradi¢Oes
presentes na sociedade. Portanto, pensar a EJA requer o reconhecimento do impacto dos
acontecimentos histdricos na vida dos seus sujeitos mesmo que o objetivo principal de alguns
seja a certificacdo na esperanca de que que possam percorrer novas trajetorias profissionais.

Arroyo (2017, p. 48), afirma que ““Merecerd um estudo especial a forma como as lutas
pelos direitos do trabalho tem contribuido no avango da conquista dos direitos humanos, dos
direitos politicos. Da cidadania.” De acordo com o autor, os direitos da cidadania s
avancam se avangarem os direitos do trabalho; ele afirma que € necessario investigar (p. 51)
se estamos em tempos de afirmacédo ou de negacéo dos direitos do trabalho e da cidadania.

Diante da especificidade e da diversidade dos sujeitos jovens e adultos da EJA este
trabalho, amparado pela legislagéo vigente e pelas reflexdes de autores especialistas que se
dedicam a se aprofundar nas questBes relacionadas a EJA, reconhece que o trabalho em sua
dimensdo mais ampla dialoga com todos os sujeitos da EJA, alunos e professores,
independente de faixa etéaria. Seria interessante incorporar ao curriculo da EJA o estudo das

lutas historicas ndo s6 com os avangos, mas também com a negagdo dos direitos do
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movimento operario e dos trabalhadores em geral, para que os alunos se reconhecam como
sujeitos de direitos e protagonistas da historia.

Nessa direcdo, nos interessa verificar, no proximo capitulo, como esta tematica
aparece no contexto de uma rede de ensino especifica — a Secretaria de Estado de Educacéo
do Estado do Rio de Janeiro —, através da analise do material didatico de historia do Programa

Nova EJA, que é destinado aos alunos do ensino médio da EJA.
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2 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA DO PROGRAMA NOVA
EJA

A producdo do material especifico para os alunos de ensino médio EJA da rede
estadual do Rio de Janeiro foi uma das iniciativas do governo estadual para organizacdo da
modalidade e foi acompanhada da oferta de um curso de capacitacdo para os docentes que
iriam trabalhar no programa. No entanto, apesar dessas inovacgdes significativas, ndo foram
tomadas outras providéncias que impactam diretamente a modalidade, como adequagdo do
espaco fisico das escolas que recebem os estudantes adultos com a oferta dos equipamentos e
espacos necessarios para aplicacdo das atividades propostas e a adequacdo do salario dos
professores, que, em sua maioria, precisam completar a renda trabalhando em diversos lugares
e chegam a noite para dar aula apds longas jornadas de trabalho. Sem os investimentos
necessarios na estrutura de funcionamento da modalidade a proposta do programa nao pode
ser aplicada como foi concebida.

O Programa Nova EJA foi implantado pela Secretaria Estadual de Educacgédo do Rio de
Janeiro no ano de 2013 em parceria com a Fundacdo CECIERJ - Centro de Ciéncias e
Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro. A Resolugdo SEEDUC n° 4951,
de 04 de outubro de 2013, que estabeleceu as matrizes curriculares da educagéo basica da rede
estadual de educacdo do Rio de Janeiro, dedicou-se & organizacdo da EJA no seu capitulo VI,
artigos 29 a 32. A resolugdo refere-se a organizacdo do ensino médio para jovens e adultos
como “Projeto Nova EJA” nos artigos 31 e 32 e no anexo VI, mas o manual do programa
apresenta 0 mesmo como “Programa Nova EJA”; portanto neste trabalho iremos adotar esta
altima.

O manual do programa traz em sua apresentacdo que o mesmo foi implementado
como uma nova politica do governo do estado para organizagdo do ensino medio para jovens
e adultos. De acordo com ANDRADE, a motivacdo para a implantagdo da nova politica
estadual para a educacdo de jovens e adultos de nivel médio

resulta do conjunto de reformas realizadas pela SEEDUC-RJ ap6s o ano de 20009,
em consequéncia imediata da pendltima colocagdo no ranking do indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB). O mesmo insere-se no denominado
“choque de gestdo”, como classificado pelo entdo secretario de educagdo do Estado
do Rio de Janeiro Wilson Risolia, em entrevista ao jornal O Globo no dia 14 de
agosto de 2012. (ANDRADE, 2014, p. 37)
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De acordo com a citagcdo, o fato motivador para mudanca na estrutura do Ensino
Médio da rede estadual do Rio de Janeiro foi o resultado obtido no IDEB 2009. No entanto,
ndo identificamos esta informacdo no manual do programa e no material didatico produzidos
para professores e alunos da EJA, ambos disponiveis no sitio eletrdnico do CECIERJ. De

acordo com o disposto no manual, a implementagéo da Nova EJA se deu:

na perspectiva de consolidar uma escola de qualidade, conectada ao século XXI,
capacitada para preparar os jovens e adultos para o mercado de trabalho, estimular o
desenvolvimento de suas habilidades, constituindo no espago escolar as condigdes
propicias para conquista de sua autonomia e insercdo nos diferentes e diversos
espacos da vida social: exercicio da cidadania plena, o trabalho, participacgao
comunitaria, atuacdo no cenério politico. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, s/d, p.4).

O trecho citado dialoga com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(Lei n° 9.394/96), a qual dispde, em seu Art. 1°, que “A educacdo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a prética social” e, em seu Art. 3° que, entre os principios do ensino,
deverd haver “vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”. O trecho
destacado também sinaliza a intencdo de preparar 0s jovens e adultos para o mercado de
trabalho, demonstrando alinhamento com uma caracteristica importante da EJA: o fato de os
alunos serem trabalhadores (formais ou informais) ou terem o objetivo de ingressar no
mercado de trabalho.

De acordo com o manual do programa, os professores que quiserem lecionar no
programa deverdo participar de um curso de formagdo oferecido pelo CECIEJ em dois
mddulos. No tdpico que trata da formacdo dos professores que irdo atuar no programa, fica
clara a importancia atribuida ao material didatico produzido:

A Formacdo Continuada para os professores das turmas da EJA Ensino Médio seré
correlacionada com o cotidiano da sala de aula, percorrendo o contetido expresso no
material didatico do estudante, fomentando a criacdo de novas praticas pedagdgicas
pelos professores, bem como a experimentacdo opcional das mesmas, definidas no
material impresso e multimeios do professor e na questdo da avaliacdo do aluno.
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, s/d, p. 9)

O trecho destacado traz a afirmacdo de que o curso de formacdo partird da correlacdo
entre a pratica pedagogica dos professores e o conteudo do material didatico do programa
para fomentar novas praticas pedagdgicas e experimentacdo das mesmas. Tal proposta parece
instrucional, quando informa que parte da formagdo consistird em “percorrer o material
didatico do aluno”, e a0 mesmo tempo democratica, quando menciona o “fomento a criacdo

de novas préticas e experimentacdo”. Apesar de ndo caber nos limites deste trabalho, seria
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interessante conhecer a experiéncia dos professores que participaram desta formag&o, como
estes utilizaram o material, quais os desafios e possibilidades foram encontrados durante a
utilizacdo do material e como os alunos receberam as atividades propostas pelo material e
pelos professores.

O manual do programa contém uma breve apresentacdo da estrutura de quatro
mddulos semestrais para conclusdo do ensino médio em dois anos ap0s a aprovagdo nas
disciplinas obrigatérias:

Quadro de disciplinas obrigatorias do Programa Nova EJA

SERIE COMPONENTE CARGA HORARIA CARGA HORARIA
] CURRICULAR SEMANAL SEMESTRAL
LINGUA . 80
PORTUGUESA/LITERATURA
MATEMATICA 4 80
MODULO | HISTORIA 4 80
' GEOGRAFIA 4 80
FILOSOFIA 2 40
SOCIOLOGIA 2 40
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 20 400
LINGUA . 80
PORTUGUESA/LITERATURA
MODULO | MATEMATICA 4 80
1 FiSICA 4 80
QUIMICA 4 80
BIOLOGIA 4 80
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 20 400
LINGUA . 80
PORTUGUESA/LITERATURA
MATEMATICA 4 80
MODULO | HISTORIA 3 60
m GEOGRAFIA 3 60
FILOSOFIA 2 40
SOCIOLOGIA 2 40
EDUCACAO FISICA 2 40
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 20 400
LINGUA .
PORTUGUESA/LITERATURA 80
MATEMATICA 3 60
MODULO |T1SICA 3 60
v QUIMICA 3 60
BIOLOGIA 3 60
LINGUA ESTRANGEIRA 2 40
ARTES 2 40
CARGA HORARIA TOTAL DO MODULO 20 400

Tabela 1 - Disciplinas do Programa Nova EJA
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Na organizagdo estabelecida, dois modulos contemplam disciplinas com énfase em
Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) e os outros dois mddulos
contemplam disciplinas das Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia). As disciplinas
Lingua Portuguesa e Matemética sdo lecionadas em todos os mddulos. No manual do
programa (p. 13) ha uma legenda no quadro da matriz curricular informando que ensino
religioso sera oferecido como disciplina optativa em todos os mddulos e que a lingua
estrangeira sera oferecida como optativa no terceiro médulo.

A disciplina historia é ofertada nos médulos | e 11l do programa como parte das
disciplinas obrigatérias. Considerando o disposto tanto na legislagdo educacional em vigor no
momento de elaboragdo do material quanto no manual do Programa Nova EJA, o mundo do
trabalho esté vinculado & educacédo escolar sobretudo da EJA. Por esta razdo, este capitulo tem
como objetivo principal analisar como os direitos do trabalho s&o abordados nas aulas de
historia de EJA da rede estadual do Rio de Janeiro.

Diante da impossibilidade de acesso as variadas estratégias didaticas utilizadas pelos
professores em sala de aula e da importancia atribuida ao material didatico desenvolvido para
0 programa, neste capitulo optamos por analisar o material didatico de historia do programa
destinado aos mddulos | e I11. Ainda que este material ndo seja utilizado por toda a rede, este
se constitui como um material didatico encomendado, financiado, aprovado e distribuido pela

SEEDUC para as escolas da rede.

2.1 O material didatico de histéria do Programa Nova EJA: contelddos formais,

histérico-escolares e pedagdgicos

O material didatico selecionado para analise é dividido em material do professor e
material do aluno. Ambos estariam disponiveis fisicamente nas escolas estaduais da rede e, de
forma digital, no site da fundagéo responsavel pela elaboracdo do material, a Fundacdo Centro
de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ). No
entanto, o material do aluno disponibilizado no site refere-se aos anos 2016-2017-2018 e o
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material do professor disponivel no site refere-se aos anos 2013-2014-2015. *° Por esta razdo,
a analise se limitara ao material do professor disponivel no site da fundacdo CECIERJ. *

A analise do material contemplou os trés aspectos basicos de analise de livros
didaticos citados por Circe Bittencourt no livro Ensino de historia: fundamentos e métodos
(Bittencourt, [2004] 2018, p. 254): a forma, o contetdo historico-escolar e o conteudo
pedagogico. Os aspectos formais do material selecionado serdo identificados através da
analise dos elementos que seguem: capa, sumario, divisdo das unidades, glossarios, imagens,
disposicdo do texto, boxes e apresentacdo gréfica. A andlise dos conteddos histéricos
escolares consistira no exame da bibliografia, dos documentos selecionados e dos conceitos
para percepcdo da concepcdo de histéria predominante. Os conteldos pedagdgicos serdo
analisados com o objetivo de identificar a concepcdo de aprendizagem predominante através

da analise das atividades propostas.

2.1.1 Andlise dos conteudos formais

A andlise dos conteudos formais ira comegar pelo exame do material do professor
produzido para os anos 2013/2014/2015 destinado aos mddulos | e 111, disponivel no site do
CECIERJ. A capa do material apresenta cores sobrias, informando o nome do programa, o

componente Ciéncias Humanas e o modulo correspondente.

19 Em 15/04/2018 enviei um email ao CECIERJ relatando a divergéncia e, em 16/04/2018, obtive a resposta de
que ndo ha previsdo para atualizacdo do material.
! Disponivel em: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja.php, acesso em: 31/03/2018.


http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja.php
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Figura 1 - Capa do material do professor do Programa Nova EJA
_L| | e
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CIENCIAS HUMANAS

€ SHUAS TECNOLOGIAS

Volume 1e 2 »+ Modulo 1 = Histéria

A capa do livro ndo apresenta imagens nem o selo de aprovagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). A auséncia de selo de aprovagéo institucional do PNLD
sinaliza que este material ndo foi submetido a avaliaces ou sele¢bes externas antes de chegar
as escolas como costuma acontecer com os livros didaticos destinados ao ensino médio
regular. A capa e a lombada do livro também ndo informam o nome dos autores ou dos
organizadores do livro, informacGes que em geral aparecem em livros didaticos nesses
espagos.

O processo de aquisicdo dos livros didaticos destinados aos alunos do ensino medio
regular é precedido de selecBes. A primeira selecdo ocorre através de uma triagem realizada
pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo (IPT), que verifica se as
obras inscritas pelas editoras se enquadram nos requisitos estabelecidos no edital publicado no
Diéario Oficial da Uni&o e no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE). A segunda selecéo ocorre quando os livros selecionados pelo IPT sdo encaminhados
a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), que escolhe especialistas para analisar as obras,
conforme os critérios divulgados em edital. Os especialistas analisam os livros e elaboram
resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o “Guia do livro didatico”. A terceira
selecdo ocorre quando os livros selecionados sdo disponibilizados no portal do “Guia do livro

didatico” e uma versdo impressa do guia € enviada as escolas cadastradas no censo escolar
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para que diretores e professores escolham democraticamente os livros que serdo utilizados. A
compra dos livros é realizada somente apds esta Gltima selecdo™?
Na contracapa do material a consta a relacdo da equipe responsavel pela elaboragéo do

material*®

, que contou com 15 profissionais, mas ndo ha mencdo as vinculagdes institucionais,
profissionais ou académicas desses sujeitos, como costuma acontecer no caso dos materiais
didaticos em geral. Também n&o constam informacdes sobre os critérios de selecdo da equipe,
tampouco se houve alguma relacdo de hierarquia entre os membros.

Diante da auséncia de informacgdes no material, consultamos 0s nomes dos membros
da equipe na Plataforma Lattes, com o objetivo de conhecer a experiéncia profissional e
académica desses sujeitos no momento de elaboragdo do material. Analisando as informacoes
disponiveis na Plataforma Lattes, verificamos que todos 0s membros da equipe sdo graduados
em historia, informacdo que nos indica que, em algum momento, a formacdo na disciplina
especifica pode ter sido um requisito no momento da sele¢cdo dos profissionais que iriam
compor a equipe. Em seguida, analisamos os curriculos buscando mapear: vinculacfes
institucionais, formagdo académica, experiéncia na educacdo bésica e experiéncia na EJA.

Sistematizamos os dados obtidos nos graficos que seguem:

Gréfico 3 - Graduacao dos membros da equipe
6
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Legenda: Universidade na qual os membros da equipe que produziu o material se graduaram.
Gréfico elaborado pela autora, 2018.
Fonte: Plataforma Lattes.

12 para mais informagcdes sobre o funcionamento do programa, acessar:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/funcionamento .

3 Equipe responsavel pela elaboracdo do material: Gracilda Alves, Gilberto Aparecido Angelozzi, Ana Paula
Cabral Tostes, Claudia Regina Amaral Affonso, Denise da Silva Menezes do Nascimento, Guilherme Antunes
Jr, Gustavo Pinto e Souza, Inés Santos Nogueira, José Ricardo Ferraz, José Valdenir Rabelo Filho, Marcia
Cristina Pinto Bandeira de Mello, Marcus Ajuruam de Oliveira Dezemone, Priscila Aquino Silva, Rafael Cupelo
Peixoto e Sabrina Machado Campos.


https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/funcionamento
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As informagdes disponiveis relacionadas as universidades nas quais os membros da
equipe se graduaram indicam que a maioria dos membros estudou em universidades do estado
do Rio de Janeiro (com excecdo de dois membros) e que mais da metade dos membros
estudou em universidades federais.

Gréfico 4 — Escolaridade dos membros da equipe

Mestrado em andamento

Doutorado

Legenda: Formacao académica dos membros da equipe NOVA EJA.
Gréfico elaborado pela autora, 2018.
Fonte: Plataforma Lattes.

Analisando as informacGes académicas disponiveis na Plataforma Lattes, observamos
que a titulagcdo académica minima dos membros da equipe no ano anterior a publicacdo do
material era 0 mestrado em andamento e que a equipe contou com sete doutores, seis mestres
e dois mestrandos. Esses dados indicam que os membros da equipe possuem experiéncia
académica e que esta também pode ter sido um requisito para sua composicao.

Gréfico 5 — Experiéncia profissional da equipe
14
12

10

Nao Sim

Legenda: Anos de experiéncia na educacao basica. Gréafico elaborado pela autora, 2018.
Fonte: Plataforma Lattes.
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Grafico 6 — Area de atuacio profissional

Area de Atuagido

Professor da SEEDUC

Professor da educagdo basica
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Legenda: Area de atuagdo no momento de producéo do material. Gréfico elaborado pela autora, 2018.
Fonte: Plataforma Lattes.

No tocante a experiéncia na educagdo bésica, a maioria dos membros j& havia atuado
no segmento, mas, no momento de elaboracdo do material, oito professores atuavam no
ensino superior, trés na SEEDUC e quatro na educacdo basica. Ndo ha mencao, nos
curriculos, & atuacdo dos membros da equipe na docéncia especifica na EJA, 0 que nos sugere
que os profissionais ndo foram recrutados pela experiéncia especifica em Educacéo de Jovens
e Adultos. Em sintese podemos concluir que os membros da equipe possuem qualificacdes
académicas e experiéncia como docentes do ensino basico e superior, mas ndo identificamos
experiéncia profissional ou académica relacionada a EJA.

O material didatico de historia é direcionado aos modulos | e I11; cada mddulo possui
2 volumes e cada volume possui 4 unidades. Em cada unidade, temos uma introducédo, que
funciona como uma apresentagdo da unidade ao professor, apresentando os contedos e
conceitos que serdo trabalhados, informando que o material contém algumas sugestdes de
abordagens pedagdgicas que ja foram desenvolvidas com sucesso em sala de aula por outros
professores e que podem ser acrescidas ou mescladas aos roteiros, acOes e atividades. Esta
organizacdo parece estar alinhada com a ldgica da organizacdo de avaliacdo bimestral que
ocorre no Programa Nova EJA.

As unidades do material didatico sdo apresentadas através de quadros esquematicos
com as seguintes informacgdes: titulo da unidade, tema, objetivos, secOes, indicacdo das
paginas correspondentes aos conteddos no material do aluno e estimativa de horas de duracéo
para a unidade. As unidades sdo divididas em se¢des e, para cada se¢do, temos 0s respectivos
quadros-sintese contendo 0s seguintes campos: tipo de atividade, titulo, descricdo sucinta,

divisdo da turma e tempo estimado. As secOes trazem divisbes como atividade inicial,
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aspectos operacionais, aspectos pedagdgicos e avaliagdo. No interior dessas divisdes, 0
trabalho do professor € detalhado minuciosamente.

O detalhamento da forma como o professor ird trabalhar o material, o controle do
tempo (quantas aulas uma atividade ira durar), do espaco (como dividir a turma), as
orientacfes sobre como os contetidos serdo trabalhados podem ser vistos como um paradoxo
em relacdo a ideia inicial de que o material seria uma sugestdo. Ao detalhar o que, como e
quando os contetdos serdo trabalhados, o material revela caracteristicas de uma abordagem
preocupada em dar coordenadas ao trabalho do professor.

O material contém um topico em negrito para explicar trés icones que serdo utilizados
ao longo do texto para ilustrar os tipos de atividades. O primeiro icone, representado por
dados, indica se a atividade ¢ individual ou em grupo; o segundo icone, um sinal de wi-fi, €
nomeado applets e faz referéncia a atividades que requerem programas gque precisam ser
instalados em computadores ou smartphones, e o ultimo icone, um bloco de notas, €
apresentado como avaliacéo e faz referéncia a questdes ou propostas de avaliacéo.

Boxes explicativos trazem orientagdes quanto ao tipo de atividade a ser desenvolvida,
0s materiais necessarios e a divisao da turma; sugerem perguntas motivadoras para introducao
e desenvolvimento das tematicas; apresentam textos variados, como noticias de jornais,
trechos de obras literarias, campanhas publicitarias, dados estatisticos, letras de mdusicas,
imagens e outros tipos de fontes.

As sugestdes de realizacdo de atividades digitais nas escolas da rede estadual de
educacdo do Rio de Janeiro merecem uma reflexdo quanto a viabilidade pratica dessas
atividades, pois tais sugestdes pressupdem disponibilidade de recursos materiais necessarios a
empreitada, como sinal de internet de banda larga funcionando, computadores e projetores, e
que os alunos possuam smartphones com acesso a internet de banda larga para realizacdo de
atividades.

2.1.2 Conteudos historico-escolares e pedag6gicos

O material didatico de histéria do Programa Nova EJA elaborado para os anos 2013-
2015 apresenta a seguinte estrutura: material do aluno e material do professor destinados ao
Modulo | (composto de 2 unidades divididas em 2 volumes cada) e ao Mddulo 111 (composto
de 1 volume com 4 unidades). O material do professor destinado ao médulo | contém 322
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paginas e o do mddulo 111, 132 paginas, nUmeros que indicam uma redugdo expressiva em
termos de tamanho, mesmo levando em consideracdo o fato de que, no mddulo I, os alunos
possuem 4 horas de aulas semanais e que, no médulo 111, possuem 3 tempos semanais.

A analise dos contetdos histéricos contemplados no material sera realizada
inicialmente através da analise dos sumarios do material do professor destinado ao médulo |

e, em seguida, analisaremos o sumario do médulo 11I.

Figura 2 — Sumario do volume 1 destinado ao modulo |

Unidade 1 * Memoria e Experiéncia Social 5
Unidade 2 ¢ A diversidade cultural na histéria do Brasil 63
Unidade 3 ¢ Formacao do Estado Brasileiro e Identidade Nacional 99
Unidade 4 * Sociedades indigenas e Sociedades africanas 161|

O primeiro volume do material destinado ao modulo | contém 4 unidades. A primeira
unidade do volume apresenta o titulo “Memdria e Experiéncia Social” e apresenta propostas
de trabalho com: a memoria individual e coletiva, identidade e construgdo da identidade
nacional através do trabalho com fontes diversas (filmes, fontes iconogréaficas, textos
jornalisticos e literarios). A unidade contém seis secdes: Secdo 1 — “O trabalho da memdria:
dar significado as nossas experiéncias”, Secdo 2 — “A memoria coletiva e as experiéncias
sociais”, Secdo 3 — “A Grécia Antiga e a ldentidade de um povo”, Secdo 4 — “A construgdo
das memorias coletivas” e Se¢do 5 — “A construcdo da identidade nacional”.

O volume apresenta a proposta de trabalhar a memoria coletiva a partir de um
acontecimento relativamente recente: a derrota do Brasil na final da Copa de 1950 no
Maracana, no episodio que ficou conhecido como “Maracanago”. Tal episodio possibilita a
articulagdo da experiéncia social com a memoria coletiva; portanto, é pertinente a proposta da
unidade. Outra proposta presente em parte significativa da unidade 1 é a abordagem da

construcdo do género feminino através do trabalho com pegas publicitérias, letras musicais e



44

outras fontes relacionadas ao combate a violéncia doméstica, desigualdade no mercado de
trabalho e ao abuso sexual.

A proposta da unidade 2 do modulo | (p.63-95) apresenta o titulo “A diversidade
cultural na histéria do Brasil”. A unidade é dividida em trés secdes: a primeira é intitulada “A
formacdo do povo brasileiro” e tem como proposta a identificacdo de locais marcados pela
imigragdo de diferentes povos, como o bairro da Liberdade, localizado na cidade de S&o
Paulo, conhecido pela forte presenca de descendentes de japoneses, e 0 quilombo Séo Jose,
localizado na cidade de Valenga, conhecido como local de memoria e resisténcia dos
descendentes de africanos escravizados através de um processo de migragdo forcada e outros
exemplos. A segunda secdo é intitulada “A presenca negra no Brasil: resisténcia e
diversidade” e tem como proposta o estudo da abolicdo da escraviddo e dos movimentos de
luta e de resisténcia negra ao longo da historia do Brasil. A terceira secdo, intitulada “As lutas
dos povos indigenas” aborda a representacdo do indigena na literatura, na musica e no
cinema, através do estudo de um fragmento do romance Iracema, de José de Alencar, da
musica Indios, de Renato Russo, e do filme Caramuru — A invencdo do Brasil. Sugere
também o uso de um mapa interativo elaborado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que permite a visualizacdo da ocupacao de terras indigenas na atualidade,
e propde o um trabalho com dados do Censo de 2010 utilizando graficos e tabelas
relacionados as condicGes de vida das populagdes indigenas.

A unidade 3 do volume | (p.99-160) é intitulada “Formacdo do Estado Brasileiro e
Identidade Nacional” e é composta de seis se¢des. A Secdo 1 - “O Estado e a construcéo da
Nac&do”, trabalha os conceitos de Estado, Nagédo e Identidade articulados com a anélise de
pinturas historicas de ampla divulgagdo, como “A primeira missa no Brasil”, de Victor
Meirelles, e “O mestico”, de Candido Portinari, entre outras. A Se¢éo 2 — “O Brasil Coldnia
ndo era uma nagao”, retoma o conceito de nacgdo e propde o trabalho comparativo utilizando
um mapa do Brasil colonial da época da vigéncia do sistema de capitanias hereditarias e um
mapa do Brasil da atualidade e apresenta propostas de trabalhos com mdsicas e videos
relacionados aos conceitos de nagéo e de identidade nacional. A Secdo 3 — “As lutas pela
independéncia”, aborda as lutas pela independéncia do Brasil através do estudo da Conjuragdo
Baiana, da Inconfidéncia Mineira, da vinda da familia real portuguesa para o Brasil em 1808,
a construcdo de Tiradentes como herdi nacional e a luta pela independéncia na Catalunha. A
Secdo 4 — “O Brasil Imperial”, apresenta a proposta de anélise de trechos da Constitui¢do de
1824 e o estudo dos movimentos Cabanada, Sabinada e Balaiada. A Se¢do 5 — “A Republica e
0 Estado Nacional”, contém um erro de digitacdo no titulo, pois repete o nome da secéo
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anterior, mas seu contedo trata da construcdo de Tiradentes como heroi republicano. A
Secdo 6, O Estado Nacional e nossa Identidade Nacional, aborda a atuacdo dos aparelhos
coercitivos do Estado no periodo de 1964 e, na atualidade, a instauracdo da Comisséo
Nacional da Verdade e o papel da propaganda governamental na construcdo de uma
identidade nacional. As propostas pedagdgicas de abordagem destes conhecimentos histéricos
utilizam diversos tipos de fontes: mapas, pinturas, masicas, filmes, textos jornalisticos, dentre
outras.

A unidade 4 (p. 161- 188), intitulada “Sociedades indigenas e sociedades africanas”
temos trés secdes. A Secdo 1, “Um mundo diverso e desigual”, aborda formas de intoleréncia
e 0 etnocentrismo europeu durante o nazifascismo alemdo e na Carta de Caminha. A Segéo 2,
As sociedades indigenas, propde a problematizacdo da utilizacdo do termo “descobrimento”
para designar a chegada dos portugueses ao Brasil, das consequéncias culturais do contato dos
indigenas com os europeus e da miscigenacdo, com suas diferencas e desigualdades, através
dos dados oficiais do IBGE e da FUNAI sob a perspectiva indigena. A Secdo 3, As sociedades
africanas, trata do estudo e do reconhecimento da influéncia e contribuicéo da arte africana no

mundo e da relagdo entre a diaspora africana e os ritmos musicais consagrados pelo mundo.

Figura 3 — Sumario do volume 2 destinado ao modulo |

Unidade 1 * Vivendo a vida do seu jeito 189

Unidade 2 ¢ Revolucao Francesa 217

Unidade 3 * As formas de controle e disciplina do trabalho
no Brasil pos-escravidao 237

Unidade 4 * O surgimento do Mundo Moderno 279

O segundo volume do material destinado ao modulo | contém 4 unidades. A unidade 1
(p. 189-216) € intitulada “Vivendo a vida do seu jeito” e possui 4 se¢des: Secdo 1 - Um

mundo diverso, que aborda a formacdo do povo brasileiro pautada pela diversidade étnica,
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social, cultural e politica; Se¢do 2 — As sociedades indigenas, que discute as transformacoes
ocorridas nas sociedades indigenas com a chegada dos europeus e suas consequéncias; Se¢do
3 — As sociedades africanas, que explora as diferentes maneiras utilizadas nos sambas-enredo
para narrar a relacio Africa-Brasil, ¢ a Secdo 4 — TradicBes ameagadas, que aborda
argumentos defensores da catequizagdo e do processo de aculturacdo dos povos indigenas.

A unidade 2 (p. 217-236) ¢ intitulada “Revolucdo francesa” e possui 2 sec¢des: Secédo 1
- Revolugdo!!!, que trata do estudo da Revolucdo Francesa através da identificacdo dos
sujeitos e da conjuntura do processo revolucionario francés e da sua influéncia no mundo
contemporaneo, ¢ a Secdo 2 — Revolucdo ou revolugdes?, que discute o conceito de revolucdo
a partir de trechos de textos de Hannah Arendt e de Alexis de Tocqueville.

A unidade 3 (p. 237-278) é intitulada “As formas de controle e disciplina no trabalho
pos-escraviddao” e possui 4 secdes: Secdo 1 - As pressdes, as mudancas e a inevitavel
Abolicédo, que discute os documentos legais relacionados ao processo de aboligao; Segdo 2 —
Industrializagé@o e as mudancas espaciais e sociais na cidade do Rio de Janeiro, que propde a
comparacdo da Revolta do Vintém de 1879, relacionada a contestagdo da cobranca do
imposto de um vintém no bonde, com o quebra-quebra no Rio de Janeiro ocorrido por conta
do aumento das passagens de Onibus em 30 de junho de 1987, e traz um trecho do livro
Cidadania no Brasil - 0 longo caminho, de José Murilo de Carvalho, para discussdo acerca da
“cidadania operaria” na Republica; Se¢do 3 — Queda e ascenséo do velho, aborda o contexto
po6s-abolicdo marcado pelo processo de industrializagdo e modernizagdo acompanhados pelo
intenso processo migratorio; Secdo 4 - O Brasil depois de 1930: a Era Vargas, na qual séo
trabalhados os conceitos de trabalhismo e populismo e a contradicdo entre a regulamentagéo
das relacBes de trabalho e a repressdo aos movimentos sociais durante a gestdo de Getulio
Vargas.

A unidade 4 (p. 279-322) € intitulada “O surgimento do Mundo Moderno” e possui 4
secOes: Secdol - Expansdo comercial e maritima europeia que aborda as grandes navegacoes
através da analise de mapas e textos; Secdo 2 - O poder real, a burguesia e os Estados
Nacionais que trata da compreensdo de que a transicdo do periodo medieval para a
modernidade ndo se deu com a ruptura total dos comportamentos sociais; Segdo 3 —
Desenvolvimento cientifico e artistico: o Renascimento que propde o trabalho com as ideias
humanistas e sua expansédo, e a Se¢éo 4 - Novas formas de pensar o mundo, que tem como
proposta a analise de obras de arte que abordam temas religiosos na Idade Média e no

Renascimento.
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O material contém propostas de avaliagdo ao final das unidades e algumas das
questdes propostas sdo questdes que cairam na prova do ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio de anos anteriores. Observamos que em todas as unidades ha a sugestdo de trabalho
com recursos como videos, musicas, anélise de obras de arte, acesso a sites reproducéo de
imagens e textos em projetores, entre outros. Essas sugestdes indicam que o material foi
produzido a partir do pressuposto de que esses recursos estdo disponiveis nas escolas
estaduais publico alvo do material. Pensar a inviabilidade material de utilizacdo dos recursos
sugeridos reduz expressivamente o potencial das atividades, que foram pensadas para
utilizacdo em escolas equipadas e informatizadas.

No tocante aos contelddos historicos, o material apresenta propostas de trabalho de
contetdos tradicionais, como a Revolucdo Francesa, em didlogo com fontes contemporaneas,
como a musica Viva la Vida, da banda Coldplay, que aborda a temética e contém propostas de
muita interacdo e reflexdo dos alunos, como, por exemplo, a discussdo sobre a abolicdo da
escravatura, e o trabalho com as fontes relacionadas a violéncia contra a mulher e a
desigualdade de género.

O material didatico destinado ao mddulo 111 possui 2 volumes. O primeiro volume
“Nacionalismo, Xenofobia e Guerra no século XX possui 4 unidades conforme segue:

Figura 4 — Sumario do volume 1 destinado ao médulo 11l

Unidade 1 ¢ Nacionalismo, Xenofobia e Guerras no século XX 5
Unidade 2 » O Brasil e o mundo entre 1930 e 1950 43
Unidade 3 ¢ Guerras e conflitos: uma disputa pela lideranca? 69
Unidade 4 « O Brasil e a Ameérica Latina na Guerra Fria 103

A primeira unidade, “Nacionalismo, xenofobia e guerras no século XX” contém trés
secOes: Secdo 1 - A Primeira Guerra (1914-1918): As luzes se apagam na Europa, que
aborda a Primeira Guerra Mundial; Secéo 2 - A Revolucédo Russa, que prop0e a utilizagéo de
trechos do livro de George Orwell A revolugdo dos bichos em um debate e um julgamento, e a
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Secdo 3 — Periodo entre guerras, que analisa a crise econdmica dos anos 20/30 no pos-guerra
e a sua consequéncia para ascensao de governos autoritarios na Europa.

A segunda unidade, “O Brasil e 0 mundo entre 1930 e 19507, contém trés secoes:
Secdo 1 - Transformagdes politicas no Brasil dos anos 30, que tem como proposta o estudo
do contexto politico e social do governo Vargas a partir da analise de trechos da Constituicéo
de 1934, e do Estado Novo, a partir da analise de imagens produzidas pelo Departamento de
Imprensa e Propaganda com o objetivo de enaltecer a figura de Getulio Vargas; Secdo 2 -
Trabalho e Cidadania no Brasil (1930-1945), que problematiza a construcdo de Getulio
Vargas atraves das letras de trés sambas-enredos, e a Se¢do 3 - Segunda Guerra Mundial, que
traz imagens de Hiroshima e Nagasaki, apds serem bombardeadas, para o estudo do poder de
destruicdo das guerras e da capacidade humana de reconstrucéo.

A terceira unidade, “Guerras e conflitos: uma disputa pela lideranca?”, contém trés
secOes: Secdo 1 - A Guerra Fria — A ordem Bipolar, que propde o trabalho de interpretagéo
com fontes imagéticas e cinematograficas relacionadas ao titulo da se¢do; Secdo 2 - E a
liberdade vem chegando! Sera? tem como proposta abordar o imperialismo, o capitalismo
monopolista, a partilha da Africa, e os processos de independéncia do continente africano, e a
Secdo 3 - A Revolugdo Cubana, apresenta a sugestdo de trabalho com trechos de discursos de
Fidel Castro.

A quarta unidade, “O Brasil e a América Latina na Guerra Fria”, possui trés secoes:
Secdo 1 - O Brasil e a América Latina na Guerra Fria aborda o populismo e o papel da
propaganda na formacdo da opinido publica tanto no auxilio & elei¢do de governantes quanto
nas campanhas anticomunistas; Secdo 2 - A democracia no Brasil sugere o trabalho com as
teméticas Getulio Vargas e o trabalhismo e governo Jodo Goulart, e a Se¢do 3 - A busca do
desenvolvimento e seus desdobramentos, que aborda o chamado Golpe Militar de 1964 a
partir da analise de historiadores.

O segundo volume do material destinado ao mddulo 111 possui 4 unidades, conforme

segue:
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Figura 5 — Sumario do volume 2 destinado ao médulo 111

Unidade 1 ¢ Cultura e contracultura nos anos 60 5

Unidade 2 ¢ Golpes e ditadura na America Latina 45

Unidade 3 » “Afasta de mim esse cale-se”:
a redemocratizacao brasileira 83

Unidade 4 ¢ Para entender o mundo em que vivemos 109

A unidade I, “Cultura e contracultura nos anos 60” tem como objetivo o estudo do
contexto historico e social dos anos 1960 e possui 3 sessbes: Secdo 1 - Cultura e
contracultura nos anos 60, que propde o estudo da situacdo econdmica, politica e cultural do
Brasil nos anos 1960 através do trabalho com fontes relacionadas aos movimentos de
resisténcia cultural & ditadura civil-militar instaurada em 1964; Secdo 2 - Cultura e
contracultura no Brasil dos anos 1960: o que acontecia no Brasil, que aborda os conceitos
de cultura e contracultura no contexto da década estudada (1960) e as novas formas de
familia, e a Secdo 3 - Trabalho e cidadania nos anos 60: Limites e avangos, no qual sdo
abordados conceitos de género e de feminismo a partir da década de 1960 e a importancia do
trabalho para a construcdo da cidadania.

A unidade 11 contém 3 sessdes: Secao 1: Golpes e ditaduras na América Latina, que
aborda as reformas de base propostas pelo governo de Jodo Goulart e 0 Golpe de 1964 e a
Queda de Salvador Allende no Chile; Secao 2: Ditadura militar no Brasil, que apresenta a
proposta de trabalhar alguns trechos do Al — 5 para compreensdo de alguns aspectos da
ditadura civil-militar e a importéncia da propaganda para 0s governos, e Se¢do 3: Movimentos
de contestacdo ao regime militar prop6e o trabalho com imagens relacionadas a movimentos
de contestacdo e resisténcia ao autoritarismo vigente no periodo estudado e com a Comissao
Nacional da Verdade.

A unidade Ill contém 3 sessfes: Sec¢do 1: Redemocratizacdo do Brasil, na qual o
processo de redemocratizacdo é estudado através da analise filmica (documentério) e de
imagens; Secdo 2: Trabalho e cidadania no Brasil (1980-1990) aborda a questdo ambiental
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da exploragdo da floresta e dos trabalhadores e o conceito de cidadania a partir de anélise de
trechos do texto da Constituicdo de 1988, e Secdo 3: Transformagdes sociais e culturais
(1980-1990) aborda a conjuntura social e econdmica das décadas de 1980 e 1990.

A unidade IV possui contém 3 sessfes: Se¢do 1: Do Estado de Bem-Estar Social ao
Neoliberalismo: vale a pena entender melhor, que aborda o Plano Marshall e a sua
importancia na guerra fria e a crise de 2008; Secdo 2: As lutas antiglobalizacdo propde o
debate sobre os argumentos pro e contra a globalizacdo, e a Se¢do 3: O Brasil hoje tem como
proposta a analise dos governos Luis In&cio Lula da Silva e Dilma Rousseff e as
manifestacdes de 2013.

Os material destinado ao modulo 111 apresenta a proposta de trabalho de contetdos
relacionados a historia mundial e do Brasil a partir do inicio do século XX até o século XXI
seguindo uma logica cronologica de apresentacdo dos conteudos, preservando as
caracteristicas identificadas no material destinado ao mddulo |, como a sugestdo de trabalho
com diversos tipos de fontes, a necessidade de utilizacdo de recursos tecnolégicos como o
Datashow e 0 acesso a internet e o estimulo a reflexdo sobre os temas trabalhados e sobre o

mundo no qual os alunos estdo inseridos.

2.1.3 Andlise dos conteudos relacionados & histéria dos direitos do trabalho

O contetdo do material didatico foi analisado a luz das seguintes perguntas
norteadoras: Como as tematicas relacionadas aos direitos do trabalho sdo abordadas? Quais
sdo as estratégias didaticas sugeridas? De que forma as estratégias dialogam com os sujeitos
que irdo utilizar o material (professores e alunos)?

No tocante a abordagem dos direitos do trabalho, realizamos a busca pela palavra
“trabalho” no material e, em seguida, analisamos o contexto da localizagdo da palavra, com o
objetivo de compreender se as abordagens podem contribuir para a naturalizagdo das formas
de exploracdo dos trabalhadores ao longo da histéria ou se podem contribuir para sua
problematizacdo sob uma perspectiva critica e emancipatoria. Destacamos aqui 0s trechos
relacionados ao nosso recorte de analise.

Iniciamos a andlise pelos livros do professor destinado ao médulo 1. Na unidade I,
Secdo 2, intitulada A memdria coletiva e as experiéncias sociais, temos a sugestdo de trabalho
com fontes diversas, como pecas publicitérias e videos de campanhas de combate a violéncia
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contra a mulher, textos jornalisticos que abordam desde a desigualdade econémica entre
homens e mulheres, a diferenca salarial, o preconceito contra o sexo feminino, até casos de
abuso sexual contra mulheres, além de masicas como This Time” (tradugdo: “Dessa vez”) de
Celine Dion, que aborda um caso de agressao fisica a uma mulher, e Ai, que saudades da
Amélia, de Mario Lago, que retrata a mulher de forma idealizada e submissa; dados
estatisticos, como, por exemplo, as estatisticas de ligacOes telefonicas para 0 nimero 180
relatando diversos tipos de agressdo no ano de 2006 (fisica, psicolégica, moral, sexual e
patrimonial) e dados de uma pesquisa social realizada pelo IBOPE e pelo Instituto Avon sobre
a violéncia contra a mulher da qual participaram homens e mulheres acima de 16 anos;
programas e inciativas para superacdo do quadro de desigualdade, como a Lei Maria da Penha
e 0 programa Brasil sem Miséria. No tocante aos contetdos histérico-escolares do material
do professor da secdo analisada, ndo encontramos referéncia a autores do campo da historia.
No tocante aos contetidos pedagdgicos, 0 material sugere perguntas que estimulam a reflexao
critica acerca do tema e a producdo de um texto, se colocando do lugar do outro sexo, e
propde que os alunos elaborem um texto discursivo “O que é ser Homem hoje?”, ou “O que €
ser Mulher hoje?”, no qual um aluno pode escrever sobre o género oposto, com o objetivo de
gerar reflexdo e trabalhar a alteridade. Concluindo a analise da secdo, identificamos que o
material pode despertar curiosidade e interesse por parte dos alunos pela afinidade e impacto
da tematica em suas vidas. O professor pode explorar as fontes para além das perguntas
problematizadoras e explorar o potencial dos temas abordados, trazendo para a aula o
contexto historico de mudangas como a conquista do direito ao voto das mulheres e a luta pela
igualdade de oportunidades na historia das mulheres no Brasil, a discussdo da natureza das
fontes e os métodos de analise das mesmas e propor uma sistematizacdo a ser construida
coletivamente com a turma. Sobre a temética do trabalho, a se¢do aborda situagdes de
desigualdade de género, incluindo informacGes sobre a diferenca salarial entre homens e
mulheres, e traz informacOes de iniciativas governamentais que buscam a superacdo deste
cenario.

A Secdo 1 da unidade Il tem como titulo “A formacéo do povo brasileiro” e aborda a
imigracdo e a formacao da identidade brasileira. No material do professor (p. 66-72), a secéo
apresenta a sugestdo de trabalho com imagens de locais marcados pela presencga de imigrantes
no Brasil, como ja foi mencionado, como o bairro da Liberdade, situado na cidade de S&o
Paulo; o bairro de Penedo, que fica na cidade de Itatiaia, € 0 quilombo Séo José da Serra, no
municipio de Valenca, entre outros; sugere o trabalho com cartas de imigrantes disponiveis no

site do Museu da Imigracdo, reportagens sobre a exploracdo da forca de trabalho de
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imigrantes coreanos, bolivianos, paraguaios e peruanos em oficinas de costura da cidade de
Sdo Paulo e demais obstaculos pelos quais imigrantes passam ao sair de seus territérios. As
atividades propostas no material do professor mobilizam textos, graficos e imagens que
exigem disponibilidade de recursos tecnoldgicos, como projetor de imagens e computador
com acesso a internet para alunos e professores. As atividades propostas mobilizam diversas
linguagens, como a interpretacéo de gréficos, videos, textos jornalisticos e académicos. Tendo
em vista a diversidade presente nas turmas de EJA e nos materiais sugeridos, o ideal é que as
atividades propostas nesta secdo fossem trabalhadas em um laboratério de informética para
gue os estudantes pudessem acessar 0s materiais sugeridos de acordo com o interesse e tempo
necessario para analise das fontes. A titulo de sugestdo, e com o objetivo de potencializar os
conteddos historicos-escolares trabalhados, o professor pode propor aos alunos uma pesquisa
sobre os motivos de imigracdo de grupos previamente selecionados para o Brasil, suas
expectativas e quais s&o ou eram os seus direitos como imigrantes, de acordo com a legislacéo
brasileira durante determinado periodo histérico.

No segundo volume destinado ao mddulo I, temos a Se¢éo 2 intitulada “Revolucéo ou
Revolugdes?” que apresenta os contetdos historicos da Declaracdo de Direitos do Homem e
do Cidadao de 1789 e da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 para serem
trabalhados em sala de aula (p. 234-236). Estdo presentes, na secdo, propostas de leitura e
interpretacdo dos documentos mencionados; a busca de continuidades e descontinuidades
presentes nos documentos, e a sugestdo de realizacdo de uma pesquisa sobre os direitos
violados e em que medida estas violag¢fes reorientam novas logicas de direitos.

Os conteudos pedagogicos que envolvem a atividade de pesquisa sdo instigantes, mas
precisam ser planejados de acordo com as possibilidades de cada grupo, pois os alunos da
EJA em geral sdo trabalhadores que chegam a escola ap6s a jornada de trabalho e, ao término
das aulas, retornam as suas casas para realizarem suas atividades domésticas de organizacéao
para o outro dia, como o preparo da alimentacdo e cuidados com a casa e com os filhos, o que
dificulta ou até inviabiliza a pesquisa de ser realizada. Algumas questfes praticas precisam ser
consideradas: todos os alunos possuem acesso a internet ou a bibliotecas para realizar a
pesquisa proposta? em qual horario eles podem realizar a tarefa? como uma pesquisa €
realizada e apresentada? Caso a escola tenha um laboratorio de informatica e uma biblioteca
ainda precisamos verificar se estes funcionam no turno da noite e se ha funcionarios
disponiveis para atendimento aos alunos. Sugiro que na auséncia de recursos para realizacéo

da pesquisa em casa, no laboratorio de informatica ou na biblioteca, caso a escola receba
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jornais, estes possam ser utilizados para a pesquisa em sala de aula, ou ainda o professor pode
sugerir que os alunos anotem violag@es noticiadas nos noticiarios de TV.

Apesar da secdo ndo fazer mencédo direta aos direitos do trabalho, esta apresenta
documentos fundamentais da historia dos direitos do homem indispensaveis a compreensao
da luta por outros direitos.

A unidade 3 do segundo volume destinado ao modulo I, intitulada “As formas de
controle e disciplina do trabalho no Brasil pds escraviddo” (p. 240-255) apresenta contetidos
historicos-escolares relacionados ao trabalho, como a abolicdo da escraviddo e a era Vargas.
Um das atividades tem como objetivo refletir sobre o processo de “transicédo” (assim chamado
pelo material) do trabalho escravo para o trabalho livre através da analise de uma edicdo
comemorativa do Jornal do Senado, publicado em 13 de maio de 2009 (Ano XIV — N°
2.801/172) alusiva aos 120 anos da Lei Aurea e outra atividade apresenta o titulo
“Trabalhismo domado” (p. 254-255), que trabalha a regulacdo das relagGes trabalhistas e a
repressdo de movimentos sociais durante o governo Vargas.

Os conteudos pedagogicos presentes no material sugerem o trabalho com os textos do
jornal alusivo aos 120 anos da assinatura da Lei Aurea e orientam que a turma seja dividida
em grupos e que cada grupo fique responsavel por analisar e apresentar oralmente os textos
selecionados. Para desenvolvimento do tema “trabalhismo domado”, o material sugere que o
professor tenha trabalhado anteriormente os conceitos de “populismo” e “trabalhismo”. O
professor é orientado a apresentar duas imagens para a turma: a primeira € o retrato da
Carteira de Trabalho de Getulio Vargas, que faz parte do acervo do Museu da Republica, e a
segunda, uma fotografia de uma manifestacdo comemorativa do Dia do Trabalho realizada no
estddio Sdo Januario em 1940, que faz parte do Acervo do Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histdria Contemporanea do Brasil da Fundagdo Getdlio Vargas. Em
seguida, o professor deverda nortear a discussdo guiando seus alunos para 0s aspectos
carisméticos de Getulio Vargas em contraponto ao cerceamento do movimento social dos
trabalhadores.

A unidade 3 aborda a abolicdo da escravatura na atividade “As leis abolicionistas”. Na
secdo 1 sdo apresentados trechos das leis Aurea, do Ventre Livre, Eusébio de Queiroz e a
Saraiva Cotegipe. ApoOs a leitura das leis, o professor deve fazer uma apresentagdo geral, de
modo que os alunos compreendam a abolicdo como um processo “ndo como uma lei que
surge de repente, fruto da boa vontade dos governantes” (p. 258). Em seguida, sdo
apresentadas algumas imagens abordando casos de superexploracdo de trabalhadores em dois

momentos — no século XXI e no inicio do século XX. A primeira imagem é um cartaz de uma
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campanha de combate ao trabalho escravo pelo Ministério Publico do Trabalho. O cartaz
contém a fotografia de um homem negro, sem camisa, carregando um fardo pesado com o
titulo “Funcionério do més: 116 anos apds a abolicdo ainda existe trabalho escravo”, o cartaz
traz um apelo para que as pessoas, caso tenham conhecimento de algum caso de exploracdo
de trabalhadores, fagam a denuncia ao Ministério Pablico do Trabalho. A segunda imagem
traz uma fotografia publicada a Revista Fon fon em 1907, na qual estdo presentes um homem
negro descalgco com um chapéu nas maos e um homem branco vestindo palet6, sapatos e
chapéu. A legenda da foto é: “Principe Dom Luiz [de Orleans e Braganca (1878-1921)] com o
banhista Sant’Anna que o0 ensinou a nadar na praia do Flamengo”. A terceira imagem, de
2012, retrata uma pessoa trabalhando no canavial (ndo conseguimos identificar o género); a
legenda da foto é: “Setor sucroalcooleiro lidera incidéncia de trabalho escravo no Brasil” e a
imagem esta disponivel no site de uma organizacdo ndo governamental. De acordo com as
orientacOes presentes no material, o professor poderad perguntar aos alunos se, ap6s mais de
um século da assinatura da Lei Aurea, os “resquicios” da escravidio ainda continuam
presentes na sociedade brasileira e podera levantar um debate sobre desigualdades sociais e
sobre a existéncia de situacOes “analogas as vividas pela populacdo negra antes da libertacdo”
buscando identificar rupturas e continuidades dessas relagdes sociais.

Na unidade I, Secdo 2, intitulada “Industrializacdo e as mudangas espaciais e sociais
na cidade do Rio de Janeiro” (p. 263-265) temos um trecho do livro Cidadania no Brasil - 0
longo caminho, de José Murilo de Carvalho, no qual o autor aborda o conceito de cidadania
operaria. Os conteudos pedagdgicos sugeridos no livro do professor para o trabalho com os
alunos consistem na leitura e no aprofundamento do texto e na discusséo sobre a organizagao
dos trabalhadores e o exercicio da cidadania.

A secdo 3, da unidade 3, possui o titulo “Queda e ascensdo do velho”. Entre os
conteudos historicos-escolares presentes temos o processo migratério para o Brasil
intensificado nos primeiros anos do século XX e marcado por relagdes de trabalho e sociais
diversificadas. A estratégia pedagdgica para trabalhar os temas é a analise de fotografias das
primeiras décadas do século XX que fazem parte do acervo do Museu da Imigracdo para
posterior discussdo. A primeira fotografia é de 1900 e retrata a Fazenda Brejdo, localizada em
Ribeirdo Preto, pertencente a Francisco Schmidt, imigrante alemdo e maior produtor
individual de café do mundo, de acordo com a legenda da fotografia; a segunda fotografia é
da Estacdo da Luz no ano de 1907; a terceira fotografia retrata um desembarque de imigrantes
na estacdo ferroviaria da Hospedaria de Imigrantes, Sdo Paulo, em 1908; a quarta fotografia €
de uma oficina da Estrada de Ferro Mogiana em 1910; a quinta fotografia retrata 0 embarque
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de italianos para o Brasil em 1910; a sexta fotografia retrata o casamento de um japonés com
uma negra no norte do estado do Parand na década de 1920 (a legenda ndo informa a
nacionalidade da mulher); a sétima fotografia retrata o trabalho no interior de uma fabrica de
loucas; a oitava fotografia retrata homens e mulheres imigrantes na colheita do café em 1930,
e a nona fotografia retrata uma familia japonesa em uma plantacdo de algodao localizada no
interior de S&o Paulo na década de 1930.

A sequéncia de fotografias permite que professores e alunos analisem alguns aspectos
da sociedade brasileira nas primeiras décadas do século XX, como: a importancia do café para
a economia durante o periodo; a chegada de imigrantes ao Brasil e a sua presenca em diversos
setores de trabalho, seja como trabalhadores nas fabricas ou do campo, ou como proprietarios
de fazenda; industrializacdo representada pelas fabricas e ferrovias, e a miscigenacao
representada pela fotografia de casamento de um homem japonés com uma negra — a legenda
desta fotografia ao informar a nacionalidade apenas do homem e ao fazer referéncia a mulher
apenas como uma negra sem informar sua nacionalidade aponta para diferenca de tratamento
entre géneros e uma questéo racial mal resolvida.

Prosseguimos a analise dos conteudos relacionados aos direitos do trabalho no
material dedicado ao médulo 111, que aborda contetdos da histéria mundial e do Brasil a partir
do século XX. O primeiro topico relacionado ao trabalho identificado no material do
professor do mdédulo 111 é a se¢do intitulada Transformac@es politicas no Brasil dos anos 30.
De acordo com as orientagcdes contempladas na secdo, o professor deve discutir com os alunos
as principais transformagdes politicas do periodo 1930-1934 e o conceito de Constitui¢do
para, em seguida, propor a leitura de trechos da Constituicdo de 1934: Titulo Il — Da
Declaracéo dos Direitos: capitulos | — Dos Direitos Politicos e capitulo Il — Dos Direitos e das
Garantias Individuais. Apds a leitura, o professor podera propor um debate sobre o conceito
de cidadania presente na Constituicdo de 1934 e como este se apresenta na Constituicdo de
1988. Na mesma sec¢do, € sugerido o trabalho com cinco cartazes produzidos pelo DIP —
Departamento de Imprensa e Propaganda: o primeiro cartaz ¢ um desenho de Getulio Vargas
sorrindo com trés criangas vestindo uniformes escolares, uma das quais carrega a bandeira do
Brasil; a segunda imagem ¢é uma fotografia da comemoracdo do Dia Internacional do
Trabalhador, no estadio do clube Vasco da Gama, no ano de 1942; a terceira imagem € um
desenho de busto de Getulio Vargas centralizado e ocupando a maior parte do cartaz, sendo
que, na parte inferior, temos representadas trabalhadores em acdo com suas ferramentas. De
acordo com a legenda, este cartaz € uma convocagdo para as comemoragdes do dia 1° de
Maio. A quarta imagem também é um cartaz que traz a Getulio Vargas ocupando a maior
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parte do cartaz e, na parte inferior, temos representados os trabalhadores em miniatura. Este
cartaz é de 1943 e é uma propaganda da CLT. A quinta e Ultima imagem é a capa de uma
cartilha intitulada “Getulio Vargas: o amigo das criangas” do ano de 1940, na qual temos uma
fotografia de Getdlio Vargas sorrindo no canto superior esquerdo e, no canto inferior oposto,
temos a fotografia de uma crianca sorrindo e olhando na dire¢do da fotografia de Getulio
Vargas. De acordo com as instrugdes do material, o professor deve dividir a turma em grupos
para analisarem as imagens. Ao final da atividade os alunos poderéo confeccionar cartazes
como se fossem agentes do DIP que teriam como missdo promover o sentimento nacional do
projeto do Estado Novo. Os cartazes depois seriam expostos para a turma.

A Secdo 2, Trabalho e Cidadania no Brasil (1930-1945), tem como objetivo a anélise
da figura de Getllio Vargas através dos sambas “O grande presidente”, da Estacdo Primeira
de Mangueira do ano de 1956, dois anos ap6s morte de Getulio Vargas; “Anos Trinta, Vento
Sul - Vargas”, da Académicos do Salgueiro, no ano de 1985, no momento da
redemocratizacdo, e do samba “Trabalhadores do Brasil: a época de Getulio Vargas”, da
Portela, no ano de 2000. A proposta sugere que a turma seja dividida em trés grupos e que
cada grupo analise um dos sambas com o objetivo de perceber as semelhancas e diferencas na
construcdo de Getdlio Vargas nos sambas e que, ao final, os grupos facam uma parddia
abordando temas relacionados ao periodo historico estudado. O principal ponto a ser
trabalhado com os alunos esté na identificacdo de Getulio Vargas as melhores condi¢des de
trabalho, a valorizacdo do trabalhador e a criacéo de leis trabalhistas. No tocante aos objetivos
pedagogicos da sec¢do, deseja-se que o0 aluno possa compreender como alguns direitos foram
conquistados ao longo do tempo e as diferentes apropriacOes e associacdes que existem em
relacdo a figura de Getulio Vargas e o do trabalho.

Na mesma secdo, ha a sugestdo de exibicdo de um documentario sobre a Era Vargas
narrado pelo historiador Boris Fausto. O documentario foi produzido pela TV Escola por
encomenda do Ministério da Educacéo e esta disponivel em dominio publico. O video aborda
as modificacOes na sociedade brasileira a partir da industrializacdo, a situagcdo da classe
trabalhadora durante o periodo, a promog¢do da cidadania e os direitos trabalhistas. O
documentério tem 27:04 de duragdo e permite acesso a uma sintese dos fatos histéricos do
periodo. Além disso, o documentario conta com imagens e documentos de época que podem
contribuir para que os alunos compreendam 0s processos historicos que estdo sendo
estudados.

A secdo 2, da unidade 8 do primeiro volume destinado ao mddulo 3 ¢ intitulada “A

democracia no Brasil” e tem como uma de suas propostas a analise de uma imagem produzida
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pelo DIP com o objetivo de construcdo da ideia de trabalhismo. Na imagem, Getulio Vargas
aparece na parte superior assinando um documento, ou seja, exercendo sua atividade
governamental, cercado de trabalhadores e, na parte de baixo, temos trabalhadores nas ruas. O
material identifica a origem da imagem informando o link do CPDOC, de onde a imagem foi
retirada, mas ndo traz a informagdo de que a imagem produzida foi utilizada em cartGes
postais. Tal informacédo ajudaria o debate proposto, inclusive quanto ao alcance e a veiculagcdo
da imagem.

A Secéo 2, “Trabalho e Cidadania no Brasil (1980-1990)”, da unidade 3 do segundo
volume destinado ao mddulo Il tem como proposta despertar o aluno para a consciéncia
ambiental e perceber as formas de exploracdo de trabalho e do mau uso da floresta. A
primeira atividade proposta pela secdo é a exibi¢cdo do documentario “Chico Mendes: cartas
da floresta”, produzido pela TV Camara em 2008, 20 anos apds a morte de Chico Mendes. O
documentério tem a duracdo de 43:34 minutos e reine imagens de arquivo e depoimentos e
contextualiza de forma cronoldgica a luta pela floresta e pelas condigdes de trabalho dos
seringueiros. Apos a exibicdo do documentério, o material sugere que o professor traga para
sala de aula as perguntas: “Quem foi Chico Mendes? Qual sua importancia na defesa da
Amazoénia? Quais as formas que ele tinha para defender esse patrimonio ambiental? Qual era
a situacdo de trabalho nos seringais? Qual a importancia da Educacdo na vida de Chico
Mendes? Quais materiais foram utilizados para a construgdo do documentério?”.

A Secédo 3, “Trabalho e cidadania nos anos 60: Limites e avangos” do volume 2
destinado ao mddulo 3, sugere o trabalho com a musica “Musica de Trabalho” escrita por
Renato Russo e que o professor problematize a diferenca entre trabalho e emprego, trabalho e
cidadania e trabalho e distin¢do social. De acordo com as instru¢des do material, o professor
pode evidenciar os seguintes aspectos: as modificacdes na sociedade brasileira a partir da
industrializacdo, a situagdo da classe trabalhadora brasileira durante o periodo, a questdo do
ensino e a promo¢do da cidadania e os direitos trabalhistas. Apos esta etapa, hd a proposta de
analise do Art. 1° da Constituicdo de 1988, com o objetivo de sugerir aos alunos que, a partir
da analise da musica e do artigo constitucional, respondam as perguntas: “O que eles
compreendem por trabalho? Serd que é necessario e importante trabalhar? Por qué? O
trabalho proporciona bem-estar fisico, social e psicoldégico para uma pessoa? Os alunos
concordam com a letra da musica, quando o cantor diz que “Sem trabalho eu ndo sou nada?”.

A analise do material a partir do recorte selecionado apontou algumas carateristicas
que permeiam o contelido e as propostas no tocante aos contetiidos pedagogicos e histdrico
escolares. Com relacdo aos contetidos pedagogicos identificamos: a valorizagdo da utilizacdo
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de recursos tecnoldgicos, atividades que convidam o aluno & reflexdo a partir de perguntas
provocadoras, a preocupacdo com o detalhamento das “sugestdes” de trabalho do professor, o
descompasso entre o material do professor e do aluno disponiveis no site do CECIERJ, pois
0s mesmos ndo dialogam por serem de edicbes diferentes e a auséncia de mencdo as
legislagBes especificas relacionadas & EJA, como a Resolugdo CNE/CEB 1/2000 que
estabelece as diretrizes curriculares para a EJA e o Parecer CNE/CEB 11/2000 que discorre
sobre o assunto.

Os conteudos histérico escolares relacionados aos direitos do trabalho séo
apresentados de forma critica, mas, em alguns momentos, 0s textos longos, que podem ser
cansativos para os alunos que em geral estudam no periodo noturno, e a auséncia de algumas
referéncias ndo aproveitam o potencial do material, que pode ser utilizado pelos alunos e seus
familiares como fonte de estudo e pesquisa em casa. O material utiliza muitas reportagens,
masicas, imagens e recorre a utilizacdo de videos que podem enriquecer a experiéncia
educativa quando os alunos tém acesso as tecnologias necessarias para 0 acesso, mas quando
0 ndo é possivel, tais recursos ficam limitados a sugestao.

O material didatico destinado as classes populares muitas vezes sera o unico livro
disponivel em uma residéncia e a ele podem recorrer familiares e vizinhos para pesquisas
escolares ou até mesmo em busca de informag&o. Ainda que estes ndo sejam o publico alvo do
material, é importante pensar que o aluno para o qual o material foi concebido pode pensar em
recorrer a ele no futuro, caso precise estudar a disciplina para exames. Por isso, 0 material
precisa trazer 0s conceitos minimos necessarios a compreensao de processos histéricos, como
0s conceitos de trabalhismo e populismo, pois, ainda que o professor explique e complemente
a aula com esses conteddos, estes se limitardo a exposi¢cdo oral do professor, ao caderno ou a
folhas suplementares, que podem se perder e podem ter uma vida Util inferior a de um
material produzido por uma editora.

Apls a analise realizada, concluimos que o material, em geral, possui propostas
dialdgicas, isto €, considera o aluno como sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, o professor € instruido, com sugestdes detalhadas, desde a respeito da
organizacdo do espago escolar e do tempo até de que forma os conteudos serdo administrados,
0 que sugere uma preocupacdo quanto a capacidade do mesmo em dar conta do que precisa
ser feito. A producdo de materiais didaticos envolve seus autores no dilema entre o
prescritivismo e a autonomia do professor, que ira definir qual sera a melhor forma de

utilizagdo do material. Os autores também precisam atender as expectativas dos professores
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que irdo utilizar o material (que podem ter opinides distintas) e dos sujeitos que
encomendaram o material e entregar o produto final de acordo com o encomendado.
Observamos também que o material apresenta temas atuais e progressistas, como, por
exemplo, a luta contra violéncia contra a mulher, e que hd um volume de “sugestdes” de
atividades incompativeis com a carga horaria destinada aos mddulos. Cabe lembrar também
da diversidade caracteristica das turmas de EJA, que possuem ndo apenas a diversidade etaria
mas também de inclusdo digital, pois em geral, os alunos mais jovens que chegam a
modalidade apds sucessivas reprovagGes no chamado “ensino regular” cresceram em um
mundo digital e tém mais facilidade com os cddigos relacionados as midias digitais; ja os
alunos mais velhos podem apresentar dificuldades na compreenséo de expressoes e atividades
relacionadas ao mundo digital, por ndo fazerem parte do seu cotidiano, e, neste caso, 0

professor precisara de um tempo maior para desenvolver algumas das atividades propostas.
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3 PROPOSTA DE ATIVIDADES SOBRE A HISTORIA DOS DIREITOS DO
TRABALHO

Este capitulo tem como objetivo o desenvolvimento de algumas propostas didaticas
sobre os direitos do trabalho com fontes que poderdo ser utilizadas nas aulas de histéria do
ensino médio para estudantes jovens e adultos ou para outros publicos com as devidas
adaptacdes, caso o docente ache pertinente. A opcdo pelo trabalho com fontes possibilitara
que os alunos da EJA tenham contato com narrativas e vestigios do passado possibilitando
andlise, critica documental e aprendizado tanto do contetdo a ser estudado quanto das formas
de construcdo do conhecimento historico.

A analise de documentos pode enriquecer as aulas de historia estimulando a
problematizacdo de conteudos, narrativas e representacBes, além de proporcionar
possibilidades de trabalho interdisciplinar e estimulo a leitura e a escrita. Paulo Freire afirmou
que “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo
ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 22-23). Esta afirmag@o reconhece o aluno como
sujeito autbnomo e ativo no processo de ensino-aprendizagem. Os alunos podem agregar a
sala de aula conhecimentos adquiridos através de suas experiéncias sociais e profissionais e
essas intervengdes podem enriquecer as aulas propiciando momentos de troca significativa

entre os alunos e os docentes.

3.1 O trabalho com fontes

A opcéo pelo trabalho com fontes encontra-se amparada pelo disposto nas orientagdes

curriculares para o Ensino Médio:

Faz parte da construgdo do conhecimento histérico, no ambito dos procedimentos
que lhe sdo proéprios, a ampliacdo do conceito de fontes historicas que podem ser
trabalhadas pelos alunos: documentos oficiais; textos de época e atuais; mapas;
gravuras; imagens de histrias em quadrinhos; poemas; letras de musica; literatura;
manifestos; relatos de viajantes; panfletos; caricaturas; pinturas; fotos; reportagens e
matérias veiculadas por radio e televisao; depoimentos provenientes da pesquisa
levada a efeito pela chamada Histéria oral, etc. O importante é que se alerte para a
necessidade de as fontes receberem um tratamento adequado, de acordo com sua
natureza. (BRASIL, 2006, v. 3, p. 72-73)
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De acordo com Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009), a utilizagdo de
documentos como fundamento do método de ensino permite o didlogo do aluno com
realidades passadas e desenvolve o sentido da analise histérica. No tocante ao ensino-
aprendizagem, o trabalho com documentos propde que a relagdo entre aluno e professor seja
interativa e pode ajudar alunos e professores a pensarem historicamente. No entanto, um dos
desafios que se impdem a tarefa do trabalho com documentos é o risco de que 0s mesmos

sejam utilizados como meras ilustracfes da narrativa historica que se quer legitimar. Portanto:

Os documentos ndo serdo tratados como um fim em si mesmos, mas deverdo
responder as indagacOes e as problematizagbes de alunos e professores, com 0
objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente, tendo como
referéncia o conteddo histérico a ser ensinado. (SCHMIDT E CAINELLI, 2009,
p.115)
O uso de fontes em sala de aula também foi tratado em um artigo de Verena Alberti
(2012), no qual a autora sugere algumas diretrizes e possibilidades para a elaboracdo de
materiais didaticos sobre a historia das relagdes étnico raciais no Brasil. De acordo com a

autora,

Talvez o maior trabalho, para o professor, seja a pesquisa e a selecdo de fontes
adequadas, que sirvam ao seu proposito de forma honesta em relagdo ao passado,
isto é, como sublinhei no inicio, priorizando o rigor histérico. Nao ha duvida de que
a atividade docente ¢ uma atividade de pesquisa por exceléncia, pois necessita de
objetivos a serem definidos (“O que exatamente eu gostaria que meus alunos
aprendessem?”), etapas e métodos a serem trilhados (“Como fazer com que eles
aprendam?”) e resultados a serem alcancados (“Como saberei que eles sabem?”).

(ALBERTI, 2012, p. 84)
As perguntas realizadas pela autora no trecho citado servirdo de norte para a selecéo
das fontes a serem trabalhadas na sequéncia didatica e para a elaboragdo do material sobre a
histéria dos direitos trabalhistas. Refletindo sobre as perguntas listadas, em resposta a
primeira pergunta, identificamos que o mundo do trabalho aparece como elemento
fundamental tanto no universo do aluno da EJA quanto dos professores do segmento, pois €
um elemento necessariamente comum entre 0s sujeitos das salas de aula da EJA.
Independentemente da regido ou situacdo da escola, seja publica ou particular, professores séo
trabalhadores e os alunos também s&o trabalhadores ou estdo em busca de ocupagéo, ou, ainda
que ndo estejam, existe uma expectativa social (de suas familias e da comunidade) de que
estes sujeitos sejam inseridos no mercado de trabalho. Considerando a amplitude do campo do
mundo do trabalho e respeitando os limites desta pesquisa, optamos pelo estudo da historia

dos direitos do trabalho no Brasil.
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No tocante a segunda pergunta do trecho citado, optamos pela utilizacdo de fontes
estimulantes com o objetivo de permitir aos alunos a interpretacdo de documentos
diversificados mediados pelas questBes que serdo propostas ao logo da sequéncia didatica.
Busca-se a desnaturalizacdo de versfes generalizantes da historia, que, por vezes, passam a
ilusdo de que existe uma “verdadeira historia”.

O trabalho com fontes é um recurso que vem sendo adotado por professores da
educacdo basica; no entanto, tal opcdo ndo se constitui em tarefa facil pois requer tempo de
levantamento documental, de analise e selecdo de fontes que possam ser instigantes e
relevantes para o ensino de histéria e o planejamento das atividades. Acrescento ainda que 0
trabalho com fontes diversificadas implica a ado¢do de uma estratégia pedagogica que exige
muito mais do aluno e do professor do que a recorrente “transmissdo” de contetdo. Em
resposta a terceira pergunta, a afericdo do aprendizado dos alunos sera realizada através da
correcédo dos trabalhos dos alunos e da avaliagéo da participacdo ativa dos mesmos durante as
atividades propostas.

Como ja foi dito, ao identificarmos a necessidade de percorrer com os alunos da EJA o
caminho da histdria dos direitos do trabalho no Brasil, optamos por trabalhar com algumas
fontes e entrevistas de historias de vida realizadas por Angela de Castro Gomes para sua tese
de doutorado, A invencédo do trabalhismo (1988), e com outras fontes localizadas no curso
dessa dissertacdo de mestrado, como: algumas leis trabalhistas, fotografias de arquivos,
jornais, pecas publicitarias e videos. A utilizagdo das fontes reunidas pela pesquisadora
justifica-se pela relevancia de seu trabalho na historiografia para o estudo da historia dos
direitos do trabalho. Uma breve busca do termo “trabalhismo” no site Google Académico
atesta a recorréncia da mencdo ao estudo de Angela de Castro Gomes nas publicagOes
académicas: A invencgdo do trabalhismo aparece como primeiro resultado, com 1.374 citacGes
até a data da consulta (16/12/2018). ** O reconhecimento do trabalho e da autora pela
comunidade académica também pode ser verificado pelas citacdes em trabalhos disponiveis
no banco de teses da CAPES e pela participacdo da autora em bancas e eventos relacionados a
histéria contemporanea do Brasil. Outro fator que nos levou a adotar a pesquisa realizada pela
autora foi a riqueza das fontes mencionadas, em diversidade e potencialidade. Apresentar o
livro resultado da tese de doutorado aos alunos, explicando o trabalho de investigagéo, o
levantamento e a analise das fontes que subsidiaram a tese, € um exemplo de como se constroi

o conhecimento historico.

" Disponivel em https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&g=trabalhismo&btnG=,

acesso em 16/12/2018.


https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&q=trabalhismo&btnG=

63

Na realizacdo das entrevistas, a autora utilizou a metodologia da historia oral,
metodologia que exige do pesquisador a elaboracdo de uma pesquisa prévia sobre o
entrevistado e sobre o seu contexto de atuagcdo. Essa pesquisa prévia envolve também a
mobilizacdo de outros tipos de fontes relacionadas ao entrevistado e ao tema pesquisado e
ajudardo o pesquisador a elaborar suas questdes e o roteiro das entrevistas. Além das
entrevistas, os outros tipos de fontes que fizeram parte da pesquisa de Angela de Castro
Gomes foram utilizados na construcdo da sequéncia didatica, como fotografias e documentos
de arquivos como os do CPDOC. Essas fontes podem despertar curiosidade nos alunos, do
mesmo modo como despertaram e despertam a curiosidade dos historiadores. “Afinal — como
observa Angela de Castro Gomes —,

0 “passado” para o pesquisador € uma questdo a ser compreendida, para 0s
depoentes € a vida vivida e, no caso, sofrida sem gldrias ou reconhecimento. Ler
jornais operarios e relatorios de associacOes de classe é essencial para tecer o fio, 0
ritmo e o sentido dos acontecimentos e dos problemas, mas ouvir historias de vida é
poder compartilhar o gosto que tudo isto deixou na memoéria de pessoas que
realmente viveram esta experiéncia. (GOMES, 1988, p. 8)

As entrevistas serdo utilizadas no desenvolvimento de atividades para o0 ensino e a
aprendizagem de temas da histéria do Brasil do século XX e de temas sensiveis, como a
questdo racial e o trabalho feminino, por exemplo. Os entrevistados séo trabalhadores do
inicio do século XX e esse fato pode despertar identificacdo e interesse dos alunos pelas suas
trajetorias de vida. A pesquisadora optou por trabalhar com entrevistas de histérias de vida, a
hipotese levantada pela autora sobre as historias que iria ouvir era a de que estas ndo seriam
Unicas, abrindo caminho para se pensar em um universo social maior, permitindo acesso ao
mundo do qual os entrevistados faziam parte através da maneira como eles o representavam.
(GOMES, 1988, p. 9)

A escolha dos entrevistados foi realizada através de um levantamento para localizar
trabalhadores que exerceram militdncia nos primeiros anos do século XX que tivessem
condi¢des de saude e estivessem dispostos a compartilhar suas experiéncias. A pesquisadora
buscava encontrar militantes que pudessem traduzir a diversidade que marcou a experiéncia
de luta dos trabalhadores e trabalhadoras brasileiros e, por esta razdo, a autora procurou
anarquistas, comunistas, trotskistas, brancos, negros, imigrantes, trabalhadores bragais
(operérios ou do setor de servigos) ou trabalhadores com maior grau de qualificacdo
profissional. (GOMES, 1988, p.9)

Das quatro entrevistas reunidas no livro Velhos militantes, trés foram realizadas entre

1983 e 1984, ainda sob o governo do general Jodo Figueiredo. Neste trabalho iremos utilizar
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as entrevistas de Jodo Lopes e Elvira Boni, ambos trabalhadores militantes; o primeiro, um
homem negro descendente de escravos, e a segunda, uma mulher descendente de imigrantes
italianos.

Jodo Lopes era neto de escrava (sua mae nasceu na vigéncia da Lei do Ventre Livre),
nascido em 1896, em S&o Jodo da Barra, no estado do Rio de Janeiro. Foi padeiro,
metallrgico, musico, carnavalesco e jogador de futebol. Foi entrevistado junto com a sua
esposa no hall do edificio no qual residia, no bairro de Realengo, Rio de Janeiro, entre maio e
julho de 1983. As entrevistas tiveram a duragéo total de 12 horas e o entrevistado, apesar de
apresentar graves problemas de saude, fez questdo de conceder o depoimento. Sua entrevista
contempla diversos episédios nos quais o entrevistado sofreu os efeitos do racismo. Ele queria
entrar para um clube em S&o Jodo da Barra, mas ndo aceitavam negros; precisou que uma
conhecida influente na cidade interviesse para que ele conseguisse 0 acesso. Outro exemplo
de racismo foi o impedimento de o Sr. Jodo, apaixonado por musica, entrar para banda de
musica da cidade, que ndo aceitava negros. Diante da negativa, Sr. Jodo aprendeu a tocar
violdo sozinho. Outro exemplo citado foi um episédio no qual o Sr. Jodo foi convidado para
um jogo de futebol “numa festa de doutores”; no entanto, ap6s o jogo ele foi pago pela
participacdo na partida de futebol e informado de que n&o poderia ficar para a festa porque era
negro. Seu Jodo conheceu o anarquismo e militou no Partido Comunista Brasileiro através do
qual pode conhecer outros paises e viajar pelo Brasil. Foi preso em 1930, 1937 e 1942,

Elvira Boni era filha de imigrantes italianos nascida em S&o Paulo em 1899, cresceu
em uma familia simpatizante do anarquismo e atuou na militancia sindical na década de 10 do
século XX. Atuou como atriz em um grupo de teatro anarquista e foi uma das fundadoras do
Sindicato das Costureiras do Rio de Janeiro. Foi entrevistada entre agosto e novembro de
1983 em sua casa, no bairro das Laranjeiras, no Rio de Janeiro, aos 84 anos. Apesar da idade,
a entrevistada tem uma fala fluente e uma boa memoria. Destaco aqui a preocupacdo da
entrevistada em cantar as masicas cantadas nas manifestacdes das quais participou durante a
juventude, como estratégia de preserva-las do esquecimento: “para que fique gravado, para
que no futuro, se ndo for possivel encontrar essas letras escritas, ao menos se saiba que
houve alguém que batalhou muito por isso”’(GOMES, 1988, p. 79). Entre as mdsicas que a
entrevistada busca preservar estdo o Hino dos trabalhadores de autoria do italiano Filippo
Turati, que ela se recorda de ter ouvido desde que tinha quatro ou cinco anos de idade, pois o
hino costumava ser cantado no dia 1° de maio quando a residia em Espirito Santo do Pinhal.
Mais tarde, dona Elvira reconheceu que 0 mesmo hino era cantado nos sindicatos no Rio de

Janeiro, mas, segundo ela, a ultima vez em que o ouviu foi no comicio de 1° de maio de 1919.
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Também se recorda da Marselhesa do fogo, de autoria de Neno Vasco, e de o Sol dos livres e
Os filhos do povo, ambas de autoria de Santos Barbosa, que foi um pintor da construcéo civil
do Rio de Janeiro, e A Internacional. Nesse sentido, a entrevistada compartilha com a
entrevistadora o objetivo de preservacao do relato para geragdes futuras e outros interessados.

Eleger essas entrevistas como fontes detentoras de um potencial pedagdgico visa
instigar os alunos adultos a conhecerem os relatos das trajetorias de trabalhadores comuns
através dos quais podemos ter acesso a narrativas de acontecimentos histéricos diferentes
daquelas privilegiadas por alguns livros didaticos, filmes, novelas e outros veiculos de

comunicagéo.

3.2 Sequéncia didatica sobre a historia os direitos do trabalho nos séculos XX e XXI

O estudo da histdria dos direitos do trabalho no Brasil na disciplina histéria permite
que professores e alunos sobretudo da EJA, trabalhnem temas que impactam a vida dos
trabalhadores em geral e de seus familiares. Estudar a historia dos direitos do trabalho de um
pais que carrega uma desigualdade social marcante como é o caso do Brasil ndo é facil,
especialmente nos ultimos anos, em que temos assistido a um processo crescente no qual 0s
direitos sdo colocados em questéo, pois, de acordo com algumas opinides, estariam limitando
0 avanco da economia. Além disso, a apatia e a falta de credibilidade nas instituicbes tém
feito com que assuntos como esse despertem reag0es negativas dos estudantes de EJA, que,
muitas vezes, como ja foi dito, parecem buscar na escola apenas a certificagdo, deixando o
aprendizado e a curiosidade em segundo plano.

O objetivo das propostas didaticas expostas nesse capitulo é aproveitar o potencial das
fontes citadas e de outras relacionadas a histéria dos direitos do trabalho para trabalhar a
temética com os alunos nas aulas de histéria. Nessa direcdo, antes de iniciar o trabalho, seria
interessante que os alunos ja tivessem estudado os conceitos “fonte”, “histéria” e “memaria”,
para que, no momento do trabalho com as fontes desta sequéncia didatica, 0s alunos possam
compreender a relacdo entre as fontes, a memaria e a producdo do conhecimento histérico e
sejam capazes de analisar diferentes tipos de documentos e narrativas.

A sequéncia didatica tera como objetivo apresentar aos alunos alguns exemplos
praticos de atividades com fontes relacionadas a condi¢des e direitos do trabalho durante os



66

séculos XX e XXI. Serdo privilegiadas as grandes alteracdes nas relagcdes de trabalho que
ocorreram ao logo do periodo a ser estudado e 0s seus impactos na sociedade.

SEQUENCIA DIDATICA
Esta sequéncia didatica tem como objetivo o estudo de alguns temas relacionados a
historia dos direitos do trabalho no Brasil entre os séculos XX e XXI através de atividades de
interpretacdo de fontes historicas em grupo e com a mediacéo do professor.

Bloco 1 — Historia dos direitos do trabalho no seculo XX

Este bloco tem como objetivo o estudo das relacGes de trabalho na primeira metade do
século XX. Reconhecendo a amplitude do tema, foram selecionados alguns temas,
personagens fontes para estimular o estudo e a reflexdo acerca das condicOes de trabalho,
sobrevivéncia e das lutas dos trabalhadores das classes populares da cidade do Rio de Janeiro
durante o periodo selecionado. As formas de trabalho sugeridas para este bloco se
desdobrardo em atividades em grupo e atividades mediadas pelo professor e, ao final da

sequéncia, os alunos serdo avaliados pela participagdo nas atividades sugeridas.

Parte |
Atividade 1 — Mapeamento de conhecimentos prévios
Esta atividade tem como objetivo identificar as representagbes sociais dos alunos
sobre o0 tema a ser estudado e é inspirada na experiéncia realizada por uma equipe de
pesquisadores franceses relatada por Bittencourt (2018, p. 203-211). E importante que o
professor ndo iniba os alunos corrigindo-os ja que esta atividade tem como objetivo o
mapeamento das ideias dos alunos sobre o que o trabalho representa para eles. Os alunos
reunidos em grupo responderao as perguntas abaixo e entregarao as respostas ao professor.
a) Escreva de seis a dez palavras - ou expressdes — que lembrem a palavra
“trabalho”.
b) Selecione, entre as palavras anotadas, as trés que caracterizam melhor o que
significa “trabalho” para o grupo e explique o motivo da escolha de cada palavra.
c) Escreva uma frase utilizando cada uma das trés palavras selecionadas acima.
Observacgdo: Ao término do bloco 2 da sequéncia didatica, o professor ird pedir aos
grupos que refacam esta atividade (no verso da mesma folha), para fins de afericdo do
impacto das atividades desenvolvidas nos alunos. Espera-se que haja uma ampliagéo do
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universo vocabular e dos conhecimentos relacionados a histéria dos direitos do trabalho
ao final da sequéncia didatica.
Atividade 2 — Andlise de fontes
A segunda atividade desta sequéncia didatica é um exercicio introdutério no qual o
professor ird interpretar duas fontes histéricas junto com os alunos para que, posteriormente,

eles mesmos possam realizar este tipo de atividade de forma autbnoma.

Procedimentos:

1) O professor ird apresentar aos alunos os livros A invencdo do trabalhismo e Velhos
militantes, mostrando onde estdo localizadas as informacdes relacionadas a
apresentacdo da autora e das obras, como data de publicacdo, autor e assunto.

2) Em seguida, o professor ira apresentar as fichas de analise das fontes, explicando que
se trata de um instrumento que ird ajuda-los a extrair informagdes a serem trabalhadas
esclarecendo que devera ser preenchida uma ficha para cada fonte.

3) Apobs o preenchimento da ficha de analise com a turma, o professor ird explicar aos
alunos os assuntos que os dois livros abordam. E importante explicar aos alunos a
relagdo entre os dois livros e que as entrevistas ndo serviram somente de suporte para a
tese de doutorado da autora, mas também permitiram que outros interessados tenham

contato com o relato de militantes operarios que atuaram no inicio do século passado.
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1) Livros:

Angela de Castro Gomes (coordenadora)

man Eduardo Stotz

Capa do livro Velhos Militantes
Angela de Castro Gomes

A INVENCAO DO
TRABALHISMO

32 edigio v

Capa do livro A invencdo do trabalhismo Contracapa do livro A invengéo do trabalhismo
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FICHA DE ANALISE
Tipo de documento: Livro fisico
Titulo: Velhos militantes
O professor pode interpretar o titulo do livro com os alunos; as informag6es da orelha do livro
podem ajudar na compreensdo do titulo.
Autor/Data: Angela de Castro Gomes (coordenadora), Dora Rocha Flaksman e Eduardo
Stotz/1988.
Disponivel em (versdo impressa, digital ou outra): Versdo impressa
O professor pode dizer aos alunos que os audios das entrevistas estdo disponiveis no arquivo
do CPDOC.
Este documento se destina a alguma finalidade especifica? Em caso afirmativo, qual
seria? O livro relne as entrevistas editadas realizadas pela autora para sua tese de doutorado
em Ciéncia Politica e destina-se a estudantes e profissionais de Ciéncias Humanas e demais
interessados.
O que uma breve analise da capa deste livro me informa?
Na capa do livro temos uma fotografia em preto e branco que traz uma multiddo de pessoas
reunidas em uma praca. No interior do livro (p. 36) temos a informagédo de que se trata de uma
fotografia de uma grande manifestacdo operaria ocorrida no dia 1° de maio de 1919, no centro
da cidade do Rio de Janeiro. A fotografia foi publicada na Revista da Semana, na edi¢do do
dia 10 de maio do mesmo ano. A revista foi fundada por Alvaro de Tefé, conhecido como o
Bardo de Tefé, no Rio de Janeiro, em 1900, na virada do século XIX para o século XX, no
contexto da modernizagéo da cidade do Rio de Janeiro, entéo capital federal. Em seu primeiro
namero, lancado em 20 de maio de 1900 (no final do século XIX), a revista anunciou ter
como principal objetivo oferecer ao puablico notas interessantes e ilustracdes, trazendo
também reportagens fotogréaficas sobre as festas do IV Centenario do Descobrimento do
Brasil. A revista foi extinta em 1959.
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FICHA DE ANALISE
Tipo de documento: Livro fisico
Titulo: A invengdo do trabalhismo
O professor pode interpretar o titulo do livro com os alunos; as informag6es da orelha do livro
podem ajudar na compreensdo do titulo do livro. Neste momento inicial é importante explicar
aos alunos o que seria a “invengdo do trabalhismo” mencionada no titulo.
Para isso, é preciso explicar que, através de iniciativas do Departamento de Imprensa e
Propaganda, 6rgdo governamental que tinha como objetivo a divulgacdo das ideias do
governo, construia-se a imagem de Getulio Vargas como benfeitor dos pobres e doador da
legislacdo trabalhista.
Na construgdo da imagem positiva do presidente Getulio Vargas, eram utilizadas estratégias
como, por exemplo, a realizagcdo de cerimonias; as grandes festas do dia 1° de maio, que eram
amplamente registradas e divulgadas na imprensa; a producdo de cartdes postais com a
imagem de Getdlio Vargas com criangas ou com trabalhadores, e a divulgacdo das agdes
governamentais durante o programa “A Hora do Brasil”, que era veiculado no radio,
importante meio de comunicagdo de massa da época.
Autor/Data: Angela de Castro Gomes
Disponivel em (versdo impressa, digital ou outra): Versao impressa
Este documento se destina a alguma finalidade especifica? Em caso afirmativo qual
seria? O livro € a tese de doutorado em Ciéncia Politica da autora e destina-se a estudantes e
profissionais de Ciéncias Humanas e demais interessados.
O que uma breve analise da capa e da orelha deste livro me informam?
A capa do livro traz uma fotografia antiga na qual estdo presentes criancas e jovens
trabalhando em uma fabrica, alguns estdo descalcos. No verso da segunda pégina do livro
temos a informac&o de que a fotografia tem como titulo: “Aspecto do trabalho de menores na
fabrica de Santana e Propaganda, 1940”, e que a mesma faz parte do Arquivo Lindolfo Collor
depositado no CPDOC - Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do
Brasil da FGV - Fundagdo Getulio Vargas.
Observacao: Neste momento, o professor precisa explicar que a FGV mantém um acervo de
documentos sobre a historia contemporanea do Brasil e que 0 acesso a esses documentos esta
franqueado a pesquisadores e demais interessados. Alguns documentos estdo digitalizados e

podem ser consultados pelo site da instituicdo e os demais encontram-se no arquivo fisico.
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A orelha do livro foi escrita por Boris Fausto, professor da Universidade de S&o Paulo e traz
uma breve apresentacéo do livro.

Sera que havia alguma lei que proibia o trabalho infantil naquela época (1940)?

O professor pode levantar algumas hipoteses com os alunos e acessar o Decreto n° 423 de
1935 que trata do assunto e encontra-se disponivel no site do Senado:
http://legis.senado.leg.br/legislacao/PublicacaoSigen.action?id=387562&tipoDocumento=DE
C-n&tipoTexto=PUB. O professor ird analisar o arquivo digital do decreto com os alunos em
busca da resposta a pergunta e, em seguida, ird pedir aos alunos que anotem as informacdes
obtidas:

De acordo com a consulta realizada ao site do Senado Federal, verificamos que, no ano de
1935, o presidente Getulio Vargas confirmou através de um decreto que o Brasil adotaria as
regras relacionadas ao trabalho de criangas e mulheres estabelecidas na Conferéncia Geral da
Organizacdo Internacional do Trabalho, fundada em 1919, como parte do Tratado de
Versalhes que foi firmado ap6s a Primeira Guerra. O documento estabelece que a idade
minima para trabalho de criancas na industria serd 14 anos, com algumas excecdes: a) 0
trabalho em empresa na qual s6 trabalnem membros da familia, b) era admitido o trabalho de
criancas com mais de 12 anos desde que tivessem concluido a educagdo primaria e c) também
era permitido o trabalho de criangas em escolas profissionalizantes desde de que o trabalho
fosse fiscalizado e autorizado por uma autoridade publica.

Imagem da contracapa do livro:

Na contracapa do livro temos uma fotografia com Getulio Vargas centralizado assinando um
documento e, em volta, temos outra fotografia de fundo na qual aparecem muitos homens e
mulheres. De acordo com informag@es da segunda pagina do livro, a fotografia € um cartéo
postal do Departamento de Imprensa e Propaganda e também é do ano de 1940. O postal faz
parte do Arquivo Getulio Vargas, depositado no CPDOC.

O professor pode perguntar aos alunos se eles ja tinham visto alguma fotografia de Getulio
Vargas em livros didaticos e, em caso afirmativo, 0 que essas imagens possuem em comum?

Ele costuma aparecer em primeiro plano, centralizado, ou em destaque de alguma forma?

Atividade 3
O professor ira apresentar aos alunos o trecho de uma entrevista do livro Velhos militantes e

ird realizar a analise da mesma em conjunto com a turma.
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Trecho da entrevista do Senhor Jo&o Lopes
Entrevistado: Senhor Jodo Lopes
Entrevistadora: Angela de Castro Gomes
Esta entrevista foi realizada entre maio e julho de 1983, na residéncia do entrevistado, no
bairro de Realengo, na cidade do Rio de Janeiro.

- Seu Jodo, quando e onde o senhor nasceu?

- Eu nasci numa vida agitada. Minha avo veio de Angola, escrava. Minha mée nasceu do
ventre livre. Entdo, desde garoto, eu fui um pouco rebelde.

- E a data e local do seu nascimento?

- Nasci em 4 de maio de 1896, na cidade de S&o Jodo da Barra, no estado do Rio. Minha mée
era América Maria da Conceicdo, doméstica, e meu pai, Abrdo de Sousa, maritimo. Fui o
filho mais velho da minha mée e tive sete irmaos.

- O senhor sabe como sua familia foi parar em Sdo Jodo da Barra?

- Quando a minha avo chegou escrava, foi vendida para um fazendeiro do Espirito Santo que
tinha terra perto de Itabapoana. L& nessa fazenda ela viveu até quando veio a libertagdo de 13
de maio. Ai se juntou com outra mulher chamada Rosara, que também tinha vindo de Angola,
e enquanto ela mesma foi ser bab4 de uma dona, essa Rosara criou minha mae. Como vocé
sabe, o fim da escraviddo teve um ponto bom e um ponto ruim. Porque o dinheiro que elas
ganhavam — trés patacas, como se dizia naquela época — ndo dava para viver. Como escrava,
minha avo tinha direito a um médico, a um tratamento, porque ela era um capital, desde que
estava em servico, produzindo. O que aconteceu com a libertagdo? Soltaram as escravas, e
com um salério de trés patacas elas ndo podiam viver.

Essa Rosara entédo veio para S&o Jodo da Barra com a minha mae, para fazer companhia a um
portugués que tinha dinheiro. Minha avo ficou com essa dona que ela criou e s6 veio depois,
quando eu ja tinha nascido. De vez em quando ela chorava, porgque nunca mais soube noticias
dos parentes, nem os filhos ela sabia onde estavam. (...)

Mas tudo aquilo que a minha av6 contava — ela tinha muito carinho comigo — ficou no meu
sangue. Eu ficava revoltado, indignado com aquelas historias. Cheguei até a ser um moleque
meio marginal. Agora, honesto: nunca roubei ninguém. S6 vivia na rua brigando, rasgando os
outros.

- E 0 seu pai, onde ele trabalhava?

- No comeco ele trabalhava na companhia de navegacdo do Coronel Chico Pinto. Porque os
navios saiam do Rio de Janeiro, iam até Sdo Jodo da Barra, descarregavam, e de la as




73

embarcacGes de agua doce subiam o rio Paraiba para levar as mercadorias para as cidades, até

Sdo Fidélis. Mas sO fui conhecer mesmo meu pai mais tarde, em Campos. Minha mae se

aborreceu porque ele bebia um bocado, e se separaram quando eu ainda era pequeno. Tive

entdo um padrasto, um bom padrasto, que depois morreu afogado. (p. 74/75)

FICHA DE ANALISE

Tipo de documento: Trecho de entrevista

Entrevistado: Jodo Lopes de Souza

Entrevistadora: Angela de Castro Gomes

Data da entrevista: Entre agosto e novembro de 1983.

Disponivel em: Livro e audio disponiveis no CPDOC.

De acordo com o informado pelo entrevistado no trecho acima, responda:

a) Em que século ele nasceu? Haveria algum outro tipo de documento que poderia
ser utilizado para confirmar a informacédo? Qual?
O senhor Jodo nasceu em 4 de maio de 1896 (século XIX). A certiddo de nascimento ou o
documento oficial de identidade pode confirmar a data de nascimento do entrevistado. No
entanto, é importante informar aos alunos que a obrigatoriedade de registro civil foi
implantada apenas em 1888, dois anos apds o nascimento do entrevistado e que, até
meados do século XX, as pessoas ndo registravam as criancas imediatamente apds o
nascimento. As vezes a crianca era “registrada” alguns anos depois. Por isso, nem sempre
os documentos oficiais registram a data exata de nascimento das pessoas.
b) Qual foi 0 motivo da vinda de sua familia para o Brasil?
De acordo com o relato do entrevistado, sua avd materna veio escravizada de Angola e,
chegando ao Brasil, foi vendida para um fazendeiro do Espirito Santo. Sua mée nasceu ja
na vigéncia da Lei do Ventre livre promulgada em 1871 e a sua avo foi libertada em 13 de
maio de 1888 com a aboli¢do da escravatura.
c) De acordo com o relato do entrevistado quais foram as mudancas que a aboli¢éo
da escravatura trouxe para a sua avo?
De acordo com o relato do entrevistado, antes da abolicdo sua avo tinha direito a
tratamento medico, porque, sendo escrava, ela era um capital, desde que estivesse em
servigo, produzindo. Mas, com a liberdade, ela recebia um salario que néo era suficiente
para sobreviver. Este relato € um exemplo de que a abolicdo, apesar de garantir a
liberdade dos sujeitos, ndo foi acompanhada de medidas que garantissem aos
trabalhadores libertados condicGes de trabalho que proporcionassem melhores condigdes

de vida e insercdo social.
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Parte 11

Os alunos serdo divididos em grupos e preencherdo as fichas de analise de fontes que
seguem abaixo. Cada grupo recebera as fontes e fichas de andlise sorteadas pelo professor e
ird realizar a analise e preenchimento das fichas em sala de aula. Posteriormente, o professor
ird agendar com a turma uma data para que todos os grupos apresentem suas fontes e o
resultado das analises para a turma.

Sugerimos que, no dia da atividade de apresentacdo, a sala de aula seja organizada
com as mesas em Vvolta da sala para que os grupos organizem a exposic¢ao das suas fontes e os
alunos possam percorrer todos os trabalhos com facilidade. Além disso, os alunos deverdo
preencher uma “Planilha de sintese dos trabalhos apresentados” com informagdes das analises
apresentadas pelos outros grupos, para que cada aluno possua a sintese dos trabalhos, que

ajudara na elaboragdo do seu proprio resumo.

Grupo 1 — A insercdo de Dona Elvira no mundo do trabalho no inicio do século XX
Fonte 1

Trechos da entrevista de Elvira Boni

Entrevistado: Dona Elvira Boni
Entrevistadora: Angela de Castro Gomes
Esta entrevista foi realizada entre agosto de 1983, na residéncia da depoente no bairro de
Laranjeiras na cidade do Rio de Janeiro.

Trecho 1 - A chegada da familia ao Brasil
- Dona Elvira, vamos comegar nossa conversa perguntando seu nome todo, onde e quando a
senhora nasceu e 0s nomes dos seus pais.
- Eu me chamo Elvira Boni Lacerda. Lacerda porque me casei com um Lacerda. Nasci no
Espirito Santo do Pinhal, interior de Sdo Paulo, em... agora esqueci a data. Estou com 84
anos, portanto, nasci em 1899. Meu pai se chamava Angelo Boni e minha mae, Tersila
Aciratti Boni. Eles eram italianos, de Cremona, e chegaram aqui como imigrantes no fim do
século passado.
- A senhora sabe por que eles vieram para o Brasil?
- Porgue a vida la era dificil. Entdo eles vieram, imaginando que aqui seriam recebidos com
mais felicidade do que la. Levaram de Génova a Santos 24 dias de navio; naquele tempo
demorava muito. Ficaram em Santos s6 poucos dias, e depois foram transferidos para a
capital, para Sdo Paulo. Nao consigo esquecer a mamae contando que fez a viagem de Santos

a Sao Paulo com as criangas, com meu pai e outros imigrantes em um carro cheio de animais:
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burros, cavalos... Ela ficou apavorada, com medo que machucassem alguma crianga. Nessa
época ela ja tinha trés filhos pequenos, todos os trés homens. Dois conseguiram envelhecer e
0 terceiro morreu com 15 meses, pouco depois de terem chegado.

- Seu pai chegou a trabalhar em Sdo Paulo?

- Papai trabalhou numa oficina metallrgica em Séo Paulo durante 14 meses. Depois resolveu
ir embora, porque naquela ocasido estava comecando a ser construida a cidade de Espirito
Santo do Pinhal, e outros parentes italianos da minha mée que tinham vindo para o Brasil
estavam 4. Eles pediram a meu pai que fosse para la também, pois assim ficariam todos
juntos.

(GOMES, 1988, p. 20-21)

Trecho 2 da entrevista de Elvira Boni — Condigdes de trabalho

- Com que idade a senhora comecou a trabalhar fora?

- Com 12 anos.

- Houve alguma razéo para isso?

- Para prender um oficio, para poder trabalhar se um dia fosse necessario. Porque até ai papai
sempre custeou muito bem a despesa de casa. Ndo éramos ricos, mas casa e comida sempre
tivemos, nunca papai nos deixou em falta. Quando fui trabalhar minha irm&@ mais velha j&
tinha estado trabalhando com costura na casa

de alguns amigos. Mas ela era meio brigonazinha, tinha um génio muito exaltado e ndo
continuou. Ai fui eu, entrei como aprendiz na oficina de costura. O primeiro trabalho de
aprendiz era catar alfinetes no chdo, passar a vassoura na sala, chulear, arrematar as costuras.
Trabalhei trés meses sem ganhar um tostdo. No fim de trés meses é que a madame me deu dez
mil réis. Ndo dava nem para pagar a passagem do bonde... (p.24-25) (...)

- A que horas se comecava a trabalhar?

- As oito da manha. As aprendizes chegavam um pouco mais cedo, para ver se a oficina
estava em ordem. As onze e meia, meio dia, parava-se para almocar. Nessa primeira casa que
eu trabalhei, por exemplo, a madame dava o almogo. Era uma questdo de meia-hora so:
levantdvamos, comiamos na cozinha e voltavamos para a costura. Alias, a comida era muito
malfeita, ruim mesmo. Feijdo, arroz, as vezes ensopado, outras vezes legumes. A mesma
empregada fazia a comida da madame, mas era uma comida diferente. Havia depois um
intervalo de 15 minutos para tomar café, e as seis horas iamos embora. (p. 28)

- Qual era a situacdo das mulheres que trabalhavam e ficavam gravidas?

- N&o havia nenhuma lei que as favorecesse, se ndo tivessem um marido, um companheiro
que ajudasse, tinham que se virar. (..)

- Quando uma mulher tinha filhos, continuava a trabalhar?

- Em geral parava de trabalhar fora e fazia o que podia em casa. As que tinham maquina de
costura podiam costurar, as que ndo tinham precisavam se arrumar de qualquer maneira:
lavando roupa, fazendo outro servico qualquer. Cada um tinha que puxar a brasa para a sua
sardinha. (p. 31)
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FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Entrevistado:
Entrevistador:
Data da entrevista:
Disponivel em:
Trecho 1
De acordo com o informado pela entrevistada no trecho 1, responda:

a) Em que século ela nasceu? Haveria algum outro tipo de documento que poderia

ser utilizado para confirmar a informacédo? Qual?

b) De acordo com o relato de entrevista como foi a viagem da cidade italiana de
Génova para Santos, localizada no litoral do Brasil?

c) Qual foi o motivo da vinda de sua familia para o Brasil?

g;egzgr%lo com o informado pela entrevistada no trecho 2 da entrevista de Dona
Elvira, responda:

a) Quais eram as condic6es de trabalho no primeiro emprego de Dona Elvira?

b) Carga horéaria de trabalho:

c) Salério:

d) Intervalo de jornada:

e) Direitos:

f) Deveres:

g) Dona Elvira nasceu em 1899 e comecgou a trabalhar com 12 anos. De acordo com

essas informacdes, responda em que ano Dona Elvira comegou a trabalhar.

h) De acordo com o relato de Dona Elvira o que acontecia com as trabalhadoras que
ficavam gravidas? Havia alguma legislacdo que as protegessem?
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Fonte 2 -Anuncios para contratacdo de profissionais no Jornal do Commercio

O Jornal do Commercio foi fundado no Rio de Janeiro em 1°. de outubro de 1827 e
circulou até 29/04/2006,"> mantendo em seu titulo a grafia original, Jornal do Commercio. Foi
um dos mais antigos 6rgdos de imprensa da América Latina. Grande parte do acervo do jornal
esta disponivel para consulta no site: http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.

Anuncio 1
Aluga-se uma menina de 11 annos para aprendiz de costureira em casa de modista:
trata-se na rua Senador Pompeu, n° 153.

Jornal do Commercio, 13 de novembro de 1912, p. 16.
Anuncio 2
Aluga-se um casal italiano, a mulher para engomadeira e 0 marido para servico
doméstico ou chauffeur*: na rua General Pedra, Hotel Italia Brasil.

Jornal do Commercio, 13 de novembro de 1912, p. 16.
*chauffeur: motorista

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Data:
Disponivel em:
Objetivo dos anuncios:
Os dois anuncios sdo bem especificos quanto ao perfil de trabalhadores que estédo
buscando. Analisando as informac6es disponiveis nos andncios, responda:

a) Qual é a exigéncia para ocupacdo da vaga do anuncio 1? Por qué?

b) Quais sdo as exigéncias para ocupacao das vagas do anuncio 2? Por qué?

c) Quais sdo os beneficios oferecidos nos anuncios aos trabalhadores?

Fonte 3

O jornal A Razéo foi langado no Rio de Janeiro (RJ) em 19 de dezembro de 1916 e
circula até os dias de hoje. A Razdo é o jornal oficial da doutrina conhecida como
racionalismo cristdo. No entanto, na primeira fase de circulagéo, entre os anos de 1916 e

> De acordo com a noticia publicada em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-04/jornal-mais-
antigo-do-rio-encerra-atividades , acesso em 07/03/2019.


http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-04/jornal-mais-antigo-do-rio-encerra-atividades
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2016-04/jornal-mais-antigo-do-rio-encerra-atividades
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1921, o jornal abordava temas tipicos de outros jornais de imprensa diaria, como politica,
economia, atualidades nacionais e internacionais, comércio e industria brasileiros,
noticiario geral de outros estados, esportes, entretenimento e outros. Algum destaque era
dado ao movimento operério em geral, mas com certas restri¢des: o jornal refutava teses
“comunistas” e “anarquistas”. Importante ressaltar ainda que, durante os primeiros anos de
circulacdo, o tema do racionalismo cristdo foi aparecendo aos poucos no jornal, através da
abordagem direta da doutrina ou de assuntos ligados a ela.

A circulacdo do jornal foi interrompida durante varios periodos, como, por exemplo,
durante o periodo do Estado Novo (1937-1946) devido aos editoriais criticos a gestdo de
Getulio Vargas. Parte do acervo do jornal estd disponivel para consulta no site
http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.

A EXPLORACAO DA MAO DE OBRA FEMININA

A necessidade imperiosa da fixacdo dos salarios minimos
Em caso algum se observa tanto a necessidade da fixacdo legal e obrigatdria de salarios
minimos como no caso do trabalho feminino. A exploracdo do trabalho das mulheres é
uma das maiores chagas da actual organizacdo social e vae a excessos que, quando
desvendados, assumem propor¢Oes odientas de verdadeiros atentados. Entretanto, a
responsabilidade dos que praticam taes atentados, explorando desumanamente o trabalho
feminino tem que ser atenuada pelo facto de ndo haverem sido creadores de tal estado de
cousas. Essa exploracdo é como que uma praxe, um preconceito tradicional.
O CASO DAS COSTUREIRAS
Quando foi da justissima greve das costureiras, a sociedade carioca ficou sabedora de que
as “abelhas de luxo e do conforto”, essas pobres mocinhas que passam de 10 a 12 horas
nas oficinas, almogando um pedago de pdo, ganhavam de 10$000 a 40$000 por mez,
obrigadas quasi todas as despesas de bondes.
E os patrfes julgavam esses irrisorios e vergonhosos salarios muito razoaveis.
A exposigdo de taes misérias emocionou profundamente e houve quem esperasse ndo ter
sido em vao o protesto das humildes mocinhas. Houve quem appellasse para as senhoras
da alta sociedade, as promotoras de “kermesses” e chas dansantes de beneficéncia. O
apelo, porém, ndo foi ouvido e se em 10 patrdes um condescendeu em elevar 0s salarios
de suas abnegadas auxiliares, foi esse o resultado méaximo do desesperado esforco das
costureiras.
NA INDUSTRIA DE ROUPAS BRANCAS
Onde, porém, tal exploragdo culmina, é na inddstria de roupas brancas, que ocupa,
somente aqui na capital, algumas dezenas de milhares de operarias. A situagdo dessas
operarias, quer trabalnem nas oficinas, quer trabalnem em casa, € simplesmente
deploravel. Nas fabricas estafam-se trabalhando de 10 a 12 horas, sem folga, considerados
dias de trabalho os feriados nacionais. Para as que trabalham em casa, as condigdes sdo
ainda peores.
O trabalho é pago por unidade, ndo fornecendo os patres a linha, que tem que ser
adquirida a sua custa, pelas operarias.
O valor dos salérios pagos é simplesmente vergonhoso; parece incrivel que haja quem
trabalhe por insignificancias taes.
Eis alguns desses precos da méo de obra em nossa industria de roupas brancas:



http://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
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Camisas (homens ou senhoras).......... $200
Camisas finas, de 180%000 a duzia......$600
Ceroulas ou cuecas........ $150
Pyjamas.....$ 700
Das mesquinhas importancias recebidas, as costureiras tém que deduzir ainda o valor da
linha, actualmente muito alto. Num pyjama, por exemplo, cuja confeccdo lhes é paga
$700, gastam cerca de $200 de linha.
A PERCENTAGEM DA MAO DE OBRA SOBRE O VALOR DA PRODUQAO
Enquanto todas as industrias remuneram seus trabalhadores com salarios correspondentes
a 10 e mais por cento do valor da producéo, a de roupas brancas confec¢des ndo d& a mao
de obra mais de 2% com despesas a deduzir. E revoltante.
Em um par de calcados a médo de obra representa de 30 a 35% do valor; num tecido
qualquer de 10 a 20%; numa obra de marcenaria de 60 a 75% e nas confec¢des, em um
luxuoso vestido, ou numa peca de roupa branca, apenas 1,5 a 2%.
Jornal A Razdo, 2 de dezembro de 1919, p. 3.

Observacéo: O preco de um exemplar do jornal A Razdo na data da reportagem era 100
réis.

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Data:
Autor:
Disponivel em:
a) De acordo com a reportagem, qual seria “uma das maiores chagas da organizacao

social da época” mencionada na publicacao?

b) Explique o trecho: “Entretanto, a responsabilidade dos que praticam taes
atentados, explorando desumanamente o trabalho feminino tem que ser atenuada
pelo facto de ndo haverem sido creadores de tal estado de cousas.”

¢) Qual foi o resultado da greve das “abelhas de luxo e do conforto”?

d) Qual era o dia de folga das operarias da industria de roupas brancas?

e) De acordo com o texto, o trabalho para a industria de roupas brancas feito em

casa € ainda pior. Explique o motivo mencionado no texto.

f) Qual é a diferenca mencionada entre os salarios pagos pela industria de roupas

brancas e o das demais industrias?
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Grupo 2 - Participacéo de Elvira Boni nos sindicatos
Fonte 1

Trecho 3 da entrevista de Elvira Boni — Participacao na fundagéo da Uni&o das
Costureiras

Entrevistada: Dona Elvira Boni

Entrevistadora: Angela de Castro Gomes

Esta entrevista foi realizada entre agosto de 1983, na residéncia da depoente no bairro de
Laranjeiras, na cidade do Rio de Janeiro.

- Como a senhora se envolveu com a Unido das Costureiras?

- No principio eu andava pela Liga* junto com os meus irmdos. Ai eles comecaram a fazer

umas festas, com representacdes, e ia gente que eu ndo conhecia. Depois comegaram as

primeiras greves de que tenho conhecimento. No dia 1° de maio de 1919 — nessa época 0S
trabalhadores ja eram dirigidos pelos anarquistas* — foi organizado um grande comicio na

Praca Maua. Da Praca Maua o povo veio andando até o Monroe* pela avenida Rio Branco,

cantando o Hino dos Trabalhadores, A Internacional, Os filhos do Povo, esses hinos. Nao

tinha espaco para mais nada. Naquela época ndo havia microfone, entdo havia quatro oradores

falando ao mesmo tempo em momentos diferentes. Lembro-me de que um era gréfico, o

Carlos Dias, e de outro da construgdo civil, o Domingos Passos. Depois desse comicio,

algumas mogas resolveram criar o sindicato, e no dia 18 de maio de 1919 fundou-se a Uniéo

das Costureiras, Chapeleiras e Classes Anexas. (...)

- Esse grupo de mocas ja se conhecia antes?

- Conhecia-se mais ou menos. Algumas trabalhavam juntas, algumas eu conheci por

intermédio de outras. Umas foram convidando outras. Eu me lembro de que uma resolveu

ajudar a fundacdo: uma tal de Carmem Ribeiro.

- Houve ajuda de outros sindicalistas* na fundacéo da Uni&o das Costureiras?

- Houve, dos alfaiates; a nossa primeira reunido foi feita na Unido dos Alfaiates, que nos
cedeu a sala. Estiveram presentes umas 40 mulheres. (...) Uns trés meses depois fizemos
uma greve. Mandamos um memorial para as donas dos ateliés, das fabricas, onde havia
costura, pedindo oito horas de trabalho e melhores ordenados. A conquista das 8 horas foi
imediata. (p. 33-34)

- Quanto tempo a senhora ficou vinculada a Unido das Costureiras?

- Todo o tempo da sua existéncia fiquei vinculada, sendo sempre a tesoureira porque nunca
queriam escolher outra. Fiquei 14 de 1919 a 1922. Ai a Unido acabou, porque as mulheres
ndo atendiam ao nosso apelo, ndo queriam participar.

- Os resultados positivos de 1919 ndo ajudaram a aumentar o0 numero de associadas?

- Néo, pelo contréario. As mocgas eram muito medrosas porque, apesar de tudo, as vezes eram
despedidas. Os proprietarios ndo queriam se convencer de que a mulher comecava a abrir 0s
olhos. Pouco depois da greve de 1919, eu mesma tive que sair do emprego porque 0
ambiente ndo era bom. (p. 37)

*Liga — A entrevistada relata, em outra parte da entrevista, que seus irmaos frequentavam a

Liga Anticlerical, grupo fundado em 1909 no Rio de janeiro no qual se discutia sobre religido

e ideias anarquistas. (p.25)

*Anarquistas — Eram como eram conhecidos 0s simpatizantes do anarquismo.

* Anarquismo - Anarquismo, pode ser definido como um “[...] sistema de pensamento social

visando a modificagGes fundamentais na estrutura da sociedade, com o objetivo de substituir a

autoridade do Estado por alguma forma de cooperagdo ndo governamental entre individuos

livres” (FAUSTO, 1976, p.63).

*Sindicalistas — Eram como eram conhecidos os trabalhadores filiados aos sindicatos*.
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*Sindicatos — “O sindicato pode ser definido como uma associacdo voluntéria, de carater
permanente, destinada a defender os interesses de trabalhadores e patrfes de uma mesma
profissio ou de uma mesma industria. As primeiras associa¢fes sindicais agrupavam
geralmente trabalhadores de uma mesma profissdo (sindicatos de oficio). Progressivamente,
com a expansdo da grande industria, os sindicatos tenderam a organizar trabalhadores que,
apesar de exercerem profissdes diferentes, estavam empregados numa mesma indGstria.”*°
*Monroe — O conhecido como Palacio Monroe, foi sede do Senado Federal localizado na
Cinelandia* e foi demolido em 1976.

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Entrevistado:
Entrevistador:
Data da entrevista:

Disponivel em:

a) De acordo com o depoimento de Dona Elvira, qual foi a conquista da primeira
greve da Unido das Costureiras?

b) Por que, apesar da conquista, o nimero de associadas ao sindicato ndo

aumentou?

C) Vocés ja presenciaram alguma greve ou ja ouviram noticias relacionadas? Em

caso afirmativo qual(is) era(m) as categorias e o que estavam solicitando?

Fonte 2
A imagem retne quatro fotografias que foram publicadas na Revista da Semana,
fundada por Alvaro de Tefé — oficial de registros e secretario da Presidéncia da Republica,
conhecido como Bardo de Tefé —, no Rio de Janeiro, em 1900, e extinta em 1959. A Revista
da Semana surgiu na virada do século XIX para o século XX, no contexto da modernizacao
da cidade do Rio de Janeiro, entdo capital federal. Em seu primeiro nimero, lancado em 20 de
maio de 1900 (no final do século XIX), a revista anunciou ter como principal objetivo

oferecer ao publico notas interessantes e ilustracfes, trazendo também reportagens

6 Extraido do verbete SINDICATO. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
tematico/sindicato. Acesso em 24/02/2019.



http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/sindicato
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/sindicato
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fotograficas sobre as festas do IV Centenério do Descobrimento do Brasil.'” As fotografias
abaixo foram publicadas na edi¢cdo de 10 de maio de 1919; as imagens ndo acompanham
nenhuma reportagem nem s&o identificadas com o nome do fotografo. As fotografias tambem

estdo disponiveis no livro Velhos militantes.

Manifestacdo operaria em 1° de maio de 1919 no Rio de Janeiro. Uma grande passeata se deslocou da praca
Maud pela avenida Rio Branco encerrando-se em frente ao Teatro Municipal. (Reproduzida da Revista da
Semana, 10 de maio de 1919).

FICHA DE ANALISE
a) ldentifique o tipo de fonte representado acima.

b) Quem fez as fotografias?

c) Onde as fotografias foram publicadas?

d) Descreva 0 que o grupo Vvé nas fotografias (local, pessoas, 0 que esta
acontecendo).

o Extraido do verbete “Revista da Semana”. Disponivel em:

https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/ REVIST A%20DA%20SEMANA.pdf . Acesso
em 26/02/2019.


https://cpdoc.fgv.br/sites/default/files/verbetes/primeira-republica/REVISTA%20DA%20SEMANA.pdf
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e) As informacdes da legenda ajudam a esclarecer que episédio esta sendo
representado?

f) Qual é a data do evento retratado?

g) Atraveés da andlise das fotografias € possivel identificar quem séo as pessoas

presentes no evento? Por qué?

h) Quais sdo as possiveis reivindicagdes das pessoas presentes no evento?

Fonte 3
Fotografia da sessdo de encerramento do 3° Congresso Operéario Brasileiro, em 30 de

abril de 1920. Dona Elvira esta sentada ao centro da mesa presidindo a sessao.

cONGRESSC

BRAZILEIRO

Elvira Boni no Il Congresso operario brasileiro, fotografia reproduzida da p. 38 do
livro Velhos militantes.

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Autor:
Data do evento retratado:

Disponivel em:
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O que vemos neste documento?

Analisando a fotografia, é possivel identificar a presenca de outras mulheres no evento?

Grupo 3 - Episddios de racismo e condicGes de trabalho no século XX
Fonte 1

Trechos da entrevista do Senhor Joédo Lopes
Entrevistado: Senhor Jodo Lopes
Entrevistadora: Angela de Castro Gomes

Esta entrevista foi realizada entre maio e julho de 1983, na residéncia do entrevistado, no
bairro de Realengo, na cidade do Rio de Janeiro.

Trecho 1

- O senhor foi criado por seu padrasto?

- Ndo. Vendo que eu vivia na rua brigando, minha avo pediu ao Seu Carrazedo para tomar
conta de mim. Seu Carrazedo era um francés que tinha loja de fazendas, e a minha avo era
empregada dele. Entdo fui morar na casa do Carrazedo. Ele tinha uma filha, tratada de Lulu,
uma irma, Custddia, e a mulher, M&e laia, Dona Maria Francisca. (...)

-Tinha um sujeito 14, Francisco de Oliveira, chefe dos Correios, que brigou com ele (Sr.
Carrazedo) e vivia dizendo: “N&o vou na casa do Carrazedo, com aquele negro comendo na
mesa”. E o Carrazedo respondia: “Quem manda na minha casa sou eu; branco sou eu, que sou
francés, o resto é tudo mestico”. (p. 75-6)

Trecho 2

- Nessa época havia alguma organizacé@o de padeiros em Sdo Jodo da Barra?

- N&o tinha nada de organizacdo. Tinha era clube carnavalesco e banda de mdsica. Eu queria
entrar para o Clube do Concha, mas ndo podia porgue era preto. S6 entrei porque uma senhora
me ajudou. A minha mae tinha dado leite para o filho dela, o Cicero, que depois foi prefeito
de S&o Fidelis, de maneira que ela tinha cotagdo. Com a banda de musica foi a mesma coisa:
ndo aceitavam pretos. Mas eu sempre fui apaixonado por masica, entdo estudei particular e
aprendi a tocar violdo.

Mas nessa época eu tive um desentendimento com a minha mde. O meu padrasto morreu
afogado no rio, e um dia me disseram: “Olha, a tua mée estd encostando naquele camarada
assim, assim.” Foi uma coisa! Me deu até vontade de tirar a vida. Larguei tudo e fugi para
Niter6i. O Jodo Cintra (dono da padaria onde o Sr. Jodo trabalhava) mandou me buscar,
porque eu era de menor. E quando cheguei preso, com dois guardas, a rua encheu: “Fujdo!
Fujao!”

Tinha chegado a Sdo Jodo da Barra uma mocga branca chamada Dalila, que comecou a
conversar comigo, me aconselhou a néo fazer mais aquilo. Disse que gostava de mim. Nunca
tive esse negocio de amor, eu era é farrista. (...) E ai minha mée fez politica contra mim e
contra ela, jogou o Jodo Cintra contra mim. Ele disse: “Boto uma padaria para vocé, mas
arranja uma escurinha para casar. Vocé ndo sabe que negro ndo pode namorar com branca?”
Assim na minha cara. Aquilo doia. (p. 79)
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Trecho 3

- Havia um estaleiro em S&o Jo&o da Barra?

- Dois. Um era do Coronel Cintra e outro do Coronel Chico Pinto. Dividiamos a cidade em
duas, um pedaco de cada coronel. Muito bem, fui para o estaleiro. Queria ser torneiro-
mecanico, mas o mestre, embora sendo preto, ndo admitia pretos. Era um racismo danado. Fui
entdo ser ajudante de locomével, uma maquina de apitar. As seis horas da manha, eu ja estava
entrando para dar o primeiro apito das seis e meia. Depois me tiraram da maquina e me
colocaram como ajudante de ferreiro. Fui tocar forja no arrebite, e aquilo queimava a gente
todo. Eu também era safado e queimava os outros. Ai me passaram para a carpintaria. Eu
ficava la botando fogo para dar volta na madeira. Aprendi um bocado. Mas um dia o
compadre do mestre apanhou o serrote e escondeu. O mestre me perguntou: “Cadé a caixa de
ferramentas?” Eu disse: “Sei la.” Ele me deu seis bolos, e por causa dessa sova sai do
estaleiro. (p. 77)

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Autor:
Data do documento:

Disponivel em:

a) De acordo com o depoimento do Senhor Jo&do (Trecho 1), por que o chefe dos
Correios nédo frequentava a casa do Senhor Carrazedo?

b) O Senhor Jodo relata, no trecho 3, que levou 3 bolos (tapas) do mestre
carpinteiro porque ndo sabia onde estava o serrote. Nos dias de hoje, o castigo
fisico de trabalhadores ainda acontece?

C) Na opinido de vocés, qual seria 0 motivo para o clube e a banda de musica nao
aceitarem o ingresso de pessoas negras, como foi o caso relatado pelo Senhor
Jodo no inicio do século XX?

d) Analisando os episddios relatados, o grupo acredita que, nos dias de hoje, ainda é

possivel presenciar episédios de racismo semelhantes? Por qué?
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Fonte 2

Trecho da entrevista do Senhor Jo&o Lopes
Entrevistado: Senhor Jodo Lopes
Entrevistadora: Angela de Castro Gomes
Esta entrevista foi realizada entre maio e julho de 1983, na residéncia do entrevistado, no
bairro de Realengo, na cidade do Rio de Janeiro.

Trecho 5
- O senhor trabalhou na padaria do Jodo Cintra dos 15 aos 20 anos de idade.
- E, sai em 1916. Por causa desses aborrecimentos com a minha mae, fui-me embora para
Campos. Fui trabalhar na padaria da Madame, na rua 7 de Setembro.
- Como era o trabalho nessa padaria em Campos?
- Mais ou menos a mesma coisa. Mas a maioria das padarias em Campos era de italianos, e
eles também faziam macarrdo. Comecei 14 como padeiro, embora ja fosse forneiro. Preparava
a massa com tanta agilidade que fiquei conhecido como “Menino de Ouro”.

Agora tinha o seguinte: 1& em Campos, tanto 0s padeiros quanto os forneiros
trabalhavam a noite toda e saiam de manha para entregar pao na rua. O pessoal saia daquela
quentura do forno para apanhar chuva. Resultado: muitos caiam doentes. Outra coisa é que as
padarias pagavam 30 mil-réis e davam o almogo, mas tinha que ser as 11 horas em ponto, se 0
camarada chegasse atrasado, perdia a boia e tinha que ir comer no botequim, pagando. Entéo,
todo mundo marcava encontro de manha no mercado, depois de entregar o pdo, para nao
dormir e perder a hora. (...)

O pessoal l4 vivia dizendo: “A gente tem que acabar com esse negécio de padeiro
entregar pdo e perder a comida se chegar atrasado. Vamos fazer uma greve!” Eu digo: “Vocés
todo dia dizem que v&o fazer greve e na hora ninguém faz.” Eles: “E nessa semana.” Nada. Af
eu me enfezei: fiquei com pena de uns trés que perderam o almogo e néo tinham
dinheiro para a comida e disse: “Ah, a greve é agora mesmo!” Puxei a toalha, joguei tudo no
chdo e sai correndo pelo corredor. A Madame, que era italiana, gritava: “Gioani! Ficou
maluco, Gioani” E eu: “E greve! E greve!” Dai a outra padaria que era mais na esquina se
juntou, e ferrou a greve. Fui muito aplaudido pelos companheiros, e foi ai que conheci o chefe
dos anarquistas, o Valdomiro da Fonseca Teles. Era um camarada que passava meses trancado
dentro da padaria.

(...)

- Vivendo trancado dentro da padaria, ele tinha contato com os outros padeiros?

- Tinha, os padeiros iam de noite la na padaria dele para conversar. Eu ndo ia ndo, s6 ouvia
falar. Nesse dia da greve, ele mandou me chamar para conversar com ele, e eu fui. Ai
disseram: “Olha, vamos formar esse negécio de Liga dos Padeiros.” Assinei e fiquei como
socio.

- O que é que a Liga se propunha a fazer?

- O programa foi esse: acabar com essa histéria de padeiro entregar pdo na rua, que botassem
outro encarregado. E acabar com o almoco. Em vez de 30, pagar 70 ou 80 mil réis a seco. E
também fazer revezamento: trabalhamos a noite e s6 a noite. Pegamos das trés da tarde as oito
da manhg, e ndo vamos ficar até uma, duas horas da tarde para fazer rosca e biscoito.
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FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Autor:
Data do documento:

Disponivel em:

a) De acordo com o depoimento do Senhor Joéo (Trecho 5), como era a rotina de

trabalho na padaria?

b) Por que alguns padeiros e forneiros ficavam doentes?

¢) O gque acontecia com os padeiros e forneiros que chegavam atrasados para o

almogo?

d) Qual era a estratégia adotada pelos padeiros e forneiros para ndo chegarem

atrasados para 0 almogo?

e) Qual foi o acontecimento que desencadeou o inicio da greve na padaria onde o

Senhor Joao trabalhava?

f) Como o Senhor Jodo entrou para a Liga dos Padeiros e 0 que este grupo

pretendia?

Condicoes de trabalho no inicio do século XX (trabalho urbano)
Fonte 3

Fotografia de um grupo de operarios da fabrica de aco fundido Arentz, Carvalho e Cia,
em 22 de novembro de 1919, tirada durante a visita do presidente da Republica Epitacio
Pessoa as instalacdes da fabrica. A fotografia faz parte do acervo de documentos de Ildefonso
Simdes Lopes, que acompanhou o presidente na visita a fabrica e era ministro da Agricultura,
Industria e Comércio na época. A fotografia a ser analisada foi doada junto com outros
documentos a Fundacdo Getlulio Vargas e estd disponivel para consulta em:
http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/arquivo-pessoal/ISL/audiovisual/ildefonso-simoes-lopes-


http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/arquivo-pessoal/ISL/audiovisual/ildefonso-simoes-lopes-com-o-presidente-epitacio-pessoa-por-ocasiao-de-visita-as-instalacoes-da-fabrica-de-aco-fundido-de-arentz-carvalho-e-cia
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com-o0-presidente-epitacio-pessoa-por-ocasiao-de-visita-as-instalacoes-da-fabrica-de-aco-
fundido-de-arentz-carvalho-e-cia.

e

Grupo de operérios da fabrica de aco fundido de Arentz, Carvalho e Cia. 22 de novembro de 1919. (Acervo CPDOC) Grupo
de Operérios da fabrica (filme: 199/3/13A-14)

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Local:
Data:
Legenda:
Disponivel em (versdo impressa, digital ou outra):

a) Identificar quem séo os sujeitos que aparecem na fotografia.
b) Algo na fotografia chama a atenc¢éo do grupo? O que seria?
C) A fotografia faz parte de um acervo que esta preservado e redne documentos de

um ex-ministro. Por que esta fotografia teria sido guardada? Escrevam suas
ideias.



http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/arquivo-pessoal/ISL/audiovisual/ildefonso-simoes-lopes-com-o-presidente-epitacio-pessoa-por-ocasiao-de-visita-as-instalacoes-da-fabrica-de-aco-fundido-de-arentz-carvalho-e-cia
http://www.fgv.br/CPDOC/BUSCA/arquivo-pessoal/ISL/audiovisual/ildefonso-simoes-lopes-com-o-presidente-epitacio-pessoa-por-ocasiao-de-visita-as-instalacoes-da-fabrica-de-aco-fundido-de-arentz-carvalho-e-cia
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Grupo 4 — Celebragdes do dia 1° de Maio na Primeira Republica
Fonte 1

A fotografia a ser analisada foi publicada na revista O Malho, que era uma revista
ilustrada de sétira politica, que circulou no Rio de Janeiro entre os anos de 1902 e 1954. A
revista O Malho, era publicada aos sabados e ficou famosa por suas charges e caricaturas que
ironizavam a politica nacional. A fotografia abaixo foi publicada na edi¢do do dia 10 de maio

de 1919, acompanhada de uma reportagem na coluna Notas da Semana.

O comicio operario de 1° de Maio, ¢em frente ae Theatro M unicipal

Revista O Malho, 10 de maio de 1919, p. 16.

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Legenda:
Data do documento:
Data do evento registrado:
Disponivel em (versdo impressa, digital ou outra):
a) Este documento se destina a alguma finalidade especifica? Em caso afirmativo

qual seria?

b) Quem fez a fotografia?

C) Onde a fotografia foi publicada?
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d) Descreva o que grupo Vvé na fotografia (local, pessoas, o que esta acontecendo).

e) As informacdes da legenda ajudam a esclarecer que episddio estd sendo
representado na fotografia?

) Qual é a data do evento retratado?

9) Através da analise da fotografia é possivel identificar quem sdo as pessoas

presentes no evento? Por qué?

h) Quais sdo as possiveis reivindicagdes das pessoas presentes no evento?

Fonte 2

Trecho da reportagem da revista O Malho, 10 de maio de 1919, p. 16.
Sobre a festa do trabalho, ndo carece de mais outra nota, aqui, nesta pagina, onde a despeito
dos boatos terroristas, se prognosticou o carater pacifico dessa comemoragdo operaria. Tao
grandiosa foi ela e tanto excedeu as dos anos anteriores, que seria injustica ndo registrarmos
como um grande acontecimento na vida do Rio de Janeiro.
De fato, o comicio monstro da Praca Maua, com a sua assisténcia de 20 mil operarios, aqui e
ali pontilnada pelos estandartes das associacbes e por bandeiras rubras com disticos
socialistas, impressionou profundamente, pela imponéncia do aspecto, pela fé ardente, que
animava aquelas almas, e, sobretudo, pelo espirito de ordem tdo precério, tdo dificil, tdo raro,
nas grandes nas grandes aglomeragdes reivindicadoras.
Parecia que toda aquela massa enorme ali estava e dali se movia em vibrante passeata, ndo
para exigir a ferro e fogo, que — Tudo deveria pertencer a todos -, mas para afirmar
serenamente, que — muitos beneficios esperavam os operarios da consciéncia dos patroes...

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Autor:
Data:
Legenda:
Disponivel em (versdo impressa, digital ou outra):

a) De acordo com o texto da reportagem, qual evento foi registrado?

b) Quantas pessoas compareceram?

C) O que o jornalista quis dizer com o trecho: “Parecia que toda aquela massa

enorme ali estava e dali se movia em vibrante passeata, ndo para exigir a ferro e
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fogo, que — Tudo deveria pertencer a todos -, mas para afirmar serenamente, que

— muitos beneficios esperavam os operarios da consciéncia dos patroes...”?

d) De acordo com a reportagem, como foi essa passeata em relacdo as dos anos

anteriores?

Fonte 3

Trecho 4 da entrevista de Elvira Boni

Entrevistada: Dona Elvira Boni

Entrevistadora: Angela de Castro Gomes

Esta entrevista foi realizada entre agosto de 1983, na residéncia da depoente, no bairro de
Laranjeiras, na cidade do Rio de Janeiro.

- No Primeiro de Maio de 1919 — nessa época os trabalhadores ja eram dirigidos pelos
anarquistas — foi organizado um grande comicio na praca Maué. Da praca Maua 0 povo veio
andando até o Monroe* pela avenida Rio Branco, cantando o Hino dos Trabalhadores, A
Internacional, Os filhos do Povo, esses hinos. Ndo tinha espago para mais nada. Naquela
época ndo havia microfone, entdo havia quatro oradores falando ao mesmo tempo em pontos
diferentes. (Trecho da fala de Elvira Boni na entrevista disponivel em: GOMES, 1988, p. 33)
*Monroe — O prédio conhecido como Paldcio Monroe foi sede do Senado Federal,
localizava-se na Cinelandia* e foi demolido em 1976.

* Cinelandia — O nome Cinelandia refere-se a regido do entorno da Praca Floriano localizada
centro da cidade do Rio de Janeiro. Na década de 1930 a regido era cercada de cinemas, bares
e restaurantes e, por esta razéo, o apelido popularizou-se. Na regido ainda estdo situados o
Teatro Municipal, a Biblioteca Nacional, a Camara Municipal do Rio de Janeiro, o Centro
Cultural da Justica Federal e o Cinema Odeon, Unico cinema que ainda estd em
funcionamento.

FICHA DE ANALISE

Tipo de documento:

Autor:

Data do documento:

Disponivel em:

a) O trecho da entrevista destacado acima descreve as impressdes de Elvira Boni

sobre o evento retratado nas fotografias analisadas. O relato da entrevistada

acrescenta informagdes novas sobre a manifestagdo? Quais?

b) Dona Elvira cita 0 nome de algumas musicas que costumavam ser cantadas

durante os comicios. Vocés ja ouviram essas musicas? Onde?
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AVALIACAO

12 parte — Na primeira etapa da avaliagdo, os alunos serdo avaliados através de sua
participacdo no preenchimento das fichas de analise de fontes em grupo e na apresentacdo das
analises para a turma na data marcada. A apresentacdo das analises seré realizada na sala de
aula em formato de exposicdo para facilitar a circulagdo dos alunos pelos trabalhos dos
colegas.

2% parte - Na segunda etapa da avaliagdo, os alunos irdo percorrer a sala de aula e
acompanhar exposicdo das andalises dos grupos organizados no entorno da sala de aula e
deverdo preencher individualmente a “Planilha de sintese dos trabalhos apresentados”.

32 parte - Com base nas informac@es inseridas pelos alunos na Gltima coluna da planilha de
sintese dos trabalhos apresentados, o professor ird fazer uma atividade com a turma na qual
ele ird revisitar as respectivas fontes e, em conjunto com a turma, ira interpreta-las
novamente, anotando no quadro as respostas, para que os alunos tenham um texto sintese no
caderno.

Os principais pontos que precisam aparecer na planilha sintese sdo:

- Condigdes de trabalho na Primeira Republica: direitos, deveres, puni¢Ges, jornada de
trabalho, castigos fisicos, a inser¢do do negro no mercado de trabalho, o racismo presente nos
primeiros anos da Republica, a participacdo de trabalhadores nos sindicatos e as retaliagdes
sofridas por parte de alguns empregadores.

Planilha de sintese dos trabalhos apresentados

Grupo | Fonte(s) Temas O queeundo | O queeu jasabia e foi Oqueeu
abordados | sabia antes de | confirmado/consolidado continuei
assistir a pela apresentacao sem saber ou
apresentacao nao entendi
direito sobre
0s temas

abordados?
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Bloco 2 — Regulamentacéo das relacdes de trabalho (Séculos XX e XXI)

Este bloco tem como objetivo o estudo das relagdes de trabalho durante os séculos XX
e XXI. Reconhecendo a amplitude do tema, foram selecionados alguns pontos que permeiam
ou influenciam a vida dos estudantes e de seus familiares ou que estdo no centro do debate
nacional, como as mudangas na legislacdo trabalhista e o trabalho analogo ao escravo. As
formas de trabalho sugeridas para este bloco se desdobrardo em atividades em grupo e
atividades mediadas pelo professor e, ao final da sequéncia, os alunos serdo avaliados pela

participacdo nas atividades sugeridas.

Parte |
Inicialmente o professor ira introduzir a tematica da Consolidacdo das Leis do
Trabalho através de um texto introdutério, que sera distribuido aos alunos e lido em sala.

CLT - Consolidagéo das Leis do Trabalho

A CLT foi aprovada pelo presidente Getulio Vargas por meio de um decreto em 1° de
maio de 1943 e entrou em vigor no dia 10 de novembro do mesmo ano. O documento foi
fruto do trabalho da comissdo nomeada por Getllio Vargas no ano anterior para estudar e
sistematizar a legislacdo trabalhista vigente até aquele momento e posteriormente encaminhar

um projeto ao Ministro do Trabalho. Além do sistematizar a legislacéo trabalhista vigente até
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aquele momento, a CLT incluiu novos direitos e regras sobretudo relacionadas a relacdo entre
empregados e empregadores®®.

A assinatura do decreto no dia 1° de maio é um exemplo das medidas governamentais
que estimulavam a construcdo da figura do presidente Getulio Vargas como um protetor da
classe trabalhadora. A escolha da data para 0 anincio da nova legislagdo trabalhista aponta
para um desejo de associar o documento governamental & data alusiva a luta dos
trabalhadores. E importante contextualizar que, anteriormente, durante o periodo da Primeira
Republica, o dia 1° de maio era marcado por manifestacdes da classe trabalhadora. Nessas
manifestacdes se reivindicavam medidas relacionadas a melhores condi¢des de trabalho,
como a reducdo de jornada de trabalho, protecdo do trabalhador e o salario minimo.
Geralmente esses eventos ocorriam em locais publicos e de grande circulacdo de pessoas, por
exemplo, a Praca Mau4, localizada no centro da cidade do Rio de Janeiro, na regido portuéria,
e na Praga da Sé, situada na regido do centro da cidade de S&o Paulo.

O dia 1° de maio passou a ser considerado o dia do trabalho a partir da manifestacéo
de trabalhadores de uma fabrica localizada em Chicago, cidade dos Estados Unidos da
América, no dia 1° de maio de 1896. Os manifestantes reivindicavam melhores condi¢des de
trabalho, como, por exemplo, a reducdo de jornada de 13 horas diérias para oito. A greve se
estendeu por outras cidades dos Estados Unidos e a repressdo policial ao movimento resultou
na morte de 12 manifestantes e em dezenas de feridos. Para homenagear 0s que morreram nos
conflitos, foi criado, em 1889, o “Dia Mundial do Trabalho” e, a partir desse momento, a data
passou a significar um dia marcado por reflexdes e reivindicaces da classe trabalhadora.™

Durante o periodo do Estado Novo, a data era utilizada para a realizacdo de
celebracdes e anuncios oficiais em estadios de futebol, como S&o Januério, no Rio de Janeiro,
ou Pacaembu, em S&o Paulo, nas quais o presidente Getulio Vargas anunciava novas acoes
governamentais em eventos cuidadosamente organizados e amplamente divulgados pelos

jornais e radios.

Parte 11
Apos a leitura do texto introdutério o professor ira apresentar aos alunos o canal
oficial do Tribunal Superior do Trabalho, explicando a fungdo do 6rgdo e que os conteldos

8 Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/consolidacao-das-leis-do-

trabalho-clt, acesso em 05/02/2019.
9 Disponivel em: https://www.bn.gov.br/acontece/noticias/2015/04/primeiro-maio-dia-trabalho , acesso em
17/02/2019.


http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/consolidacao-das-leis-do-trabalho-clt
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/consolidacao-das-leis-do-trabalho-clt
https://www.bn.gov.br/acontece/noticias/2015/04/primeiro-maio-dia-trabalho
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disponibilizados sdo conteddos oficiais, ou seja, conteudos institucionais que transmitem
temas relacionados a area de atuacédo da instituic&o.

Em seguida o professor ird apresentar video: “Especial CLT 70 anos” disponivel no
canal do Tribunal Superior do Trabalho: https://www.youtube.com/watch?v=K6éwuflc-
kSI1&t=0s&index=4&list=PLIUbHO1mnkiMx40nEi-MSJaJ1lmGZovilr, produzido em
comemoragdo aos 70 anos da CLT, publicado em 17 de fevereiro de 2014. Antes da exibigédo
do video o professor pode questionar junto com os alunos o alcance da circulagdo deste
contetdo (até o momento da elaboragdo desta atividade o video teve 14.412 acessos, 184
curtidas e 11 descurtidas). Essas informagdes iniciais podem servir de motivagdo para instigar
0 interesse dos alunos. Algumas perguntas podem ser feitas para a turma antes da exibicao:
“O que pode ter agradado quem curtiu o video?” e “O que poderia ter desagradado quem
descurtiu o conteido?”.

Antes de iniciar a exibicdo do video, o professor ir& preencher as informacges da ficha
de andlise com os alunos a partir da analise das informacg6es iniciais da pagina do youtube na

qual o video se encontra disponivel.

FICHA DE ANALISE
- Tipo de fonte: Audiovisual — Video
- Titulo: 70 anos da consolidacéo das Leis do Trabalho
- Autor: Nao identificado
- Data: O video foi publicado em 17 de fevereiro de 2014.

- Contexto de producdo do video: O video foi elaborado para marcar a celebracdo do
aniversario de 70 anos da CLT.

TRABALHO EM GRUPO
As atividades que seguem serdo realizadas por todos 0s grupos no laboratério de

informéatica com a orientacdo do professor que ird explicar como os alunos irdo localizar as

informacdes solicitadas nas fichas de analise a serem entregues pelo professor.

Atividade 1
Durante a exibicdo do video: “Especial CLT 70 anos”, o professor ir& pausar o video para que
os alunos, ja divididos em grupos, fagam anotacfes sobre 0s seguintes pontos:
e Primeiros problemas trabalhistas que surgiram com o trabalho nas fabricas
(03:53/:04:11)
Exemplos: Trabalho em ambientes abafados e sujos, salarios baixos, exploracdo da méo de



https://www.youtube.com/watch?v=K6wufJc-kSI&t=0s&index=4&list=PLlUbHO1mnkiMx40nEi-MSJaJ1mGZovilr
https://www.youtube.com/watch?v=K6wufJc-kSI&t=0s&index=4&list=PLlUbHO1mnkiMx40nEi-MSJaJ1mGZovilr
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obra (inclusive de mulheres e criancas).

e Trabalho de criancas nas fabricas
Um entrevistado chama a atencdo para a presenca de criangas em fotografias do
trabalho em fabricas que tinham uma jornada de 12 a 14 horas nos anos 1920.
(04:12/04:42)

e Normas e institui¢cdes de protecdo ao trabalhador (05:43/6:36)

Exemplos: Decreto 1313/1891 que regulamentava o trabalho de menores
1903 - Lei de sindicalizagdo rural

1907 — Lei que regulava o direito a todas as profissoes

1918 - Criacdo do Departamento Nacional do Trabalho

1923 - Criacdo do Conselho Nacional do Trabalho

1930 -Criacdo do Ministério do Trabalho ja no governo Vargas

1932- Obrigatoriedade de utilizacdo da carteira de trabalho

e Instituicdo responsavel pelos assuntos trabalhistas, de acordo com a Constituicdo de
1934 ja no governo Vargas.

e Saldrio minimo, jornada de trabalho de 8 horas, repouso semanal, férias anuais
remuneradas, indenizagdo por dispensa sem justa causa, reconhecimento dos
sindicatos e associagdes como sociedades que podiam funcionar de forma auténoma.
(09:04/09:27)

e Primeira grande mudanca da CLT (1946)

Ocorrida durante o periodo democratico, incluiu: o reconhecimento do direito de
greve, o repouso remunerado em domingos e feriados, a estabilidade do trabalhador
rural e integracdo do seguro contra acidentes de trabalho ao sistema de previdéncia
social. (15:24/15:58)

Atividade 2

Os grupos irdo acessar a Consolidacéo das Leis Trabalhistas de 1943, disponivel no

sitio eletrénico: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del5452.htm, e, em seguida,

irdo preencher a ficha de analise com a ajuda do professor, que exibira o texto da CLT no

Datashow e ir4 mostrar aos alunos as ferramentas de busca de informacdes no texto, o que

significam os textos riscados, as alteracOes, identificar e sanar ddvidas de vocabulério e

ensinar como sana-las utilizando dicionarios e esclarecer demais questdes que forem

levantadas pelos alunos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del5452.htm

97

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Data:
Disponivel em:
Procure na CLT de 1943 os artigos relacionados aos itens que seguem:
Jornada de Trabalho:
Periodos de Descanso:
Direito a Férias:
Protecéo do Trabalho da Mulher:

Atividade 3

Comemorac6es do 1° de maio no periodo do Estado Novo (1937-1945)
A fotografia a ser analisada traz Getulio Vargas acenando para o publico que estava no

estadio do Pacaembu na comemoracdo do dia 1° de maio de 1944. De acordo com as
informacdes divulgadas no portal do CPDOC no qual a fotografia esta disponivel, no Arquivo
Alexandre Marcondes Filho (ministro do Trabalho, Industria e Comércio no governo Getulio
Vargas, de 29 de dezembro de 1941 a 29 de outubro de 1945), esta fotografia faz parte de um
album do Departamento Estadual de Imprensa e Propaganda de Séo Paulo.

No ano de 1939, foi criado o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) com o
objetivo de enaltecer as agdes positivas do governo de Getulio Vargas e censurar 0s meios de
comunicagéo e publicacdes que ndo fossem alinhados com o discurso governamental. A partir
de 1940 passaram a existir também os Departamentos Estaduais de Imprensa e Propaganda
(DEIPs), que coordenavam a propaganda nos estados.”

20 Informacéo disponivel em: http://www.arquivoestado.sp.gov.br/memoria_imprensa/edicao_07/secao_deip.php
acesso em 17/02/2019.



http://www.arquivoestado.sp.gov.br/memoria_imprensa/edicao_07/secao_deip.php
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o £ e S\

Vrgas desfilando em carro aberto na concentracdo trabalhista de 1° de maio, no estadio municipl do
Pacaembu, 1944. Sdo Paulo (SP). (Titulo: Getilio Vargas acena para o publico - Arquivo Alexandre
Marcondes Filho - Acervo CPDOC)

FICHA DE ANALISE
Tipo de documento:
Legenda:
Disponivel em (versdo impressa, digital ou outra):
a) Este documento se destina a alguma finalidade especifica? Em caso afirmativo

qual seria?

b) Quem fez a fotografia?

C) Descreva o0 que grupo Vvé na fotografia (local, pessoas, 0 que esta acontecendo).

d) As informacdes da legenda ajudam a esclarecer que episddio estd sendo
representado na fotografia?

e) Qual é a data do evento retratado?
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f) E possivel que a fotografia privilegie alguma informacdo ou dé destaque a
alguma pessoa? Observe mais uma vez a fotografia e responda qual é a primeira

informacé&o de que vocé enxerga na fotografia.

Atividade 4

Esta atividade sera realizada pelos grupos junto com o professor, que ird fazer uma
breve introducdo sobre a Constituicdo de 1988, explicando o contexto de elaboracdo do
documento durante o periodo que ficou conhecido como periodo da “redemocratiza¢do”, apos
21 anos de ditadura militar. A elaboracdo da Constituicdo contou com a designagdo de uma
Assembleia Nacional Constituinte “convocada em 1985 pelo presidente José Sarney, da qual
participaram 559 parlamentares (72 senadores e 487 deputados federais), com intensa
participacdo da sociedade. Durante cinco meses, cidaddos e entidades representativas
encaminharem suas sugestdes para a nova Constituicdo. Cinco milhGes de formularios foram
distribuidos nas agéncias dos Correios. Foram coletadas 72.719 sugest6es de cidadaos de todo
o Pais, além de outras 12 mil sugestdes dos constituintes e de entidades representativas”?.

Em seguida ir& exibir no Datashow o artigo 7° do documento, comentando 0s incisos
que seguem listados abaixo e respondendo as perguntas da Ficha de analise junto com a

turma.

Parte |
O grupo ird analisar trechos do Artigo 7 da Constituicio de 1988 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.

Art. 7° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria
de sua condicdo social:

| - relagdo de emprego protegida contra despedida arbitraria ou sem justa causa, (..);

Il - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntario;

I11 - fundo de garantia do tempo de servi¢o (FGTS);

IV - salario minimo, (...) , capaz de atender a suas necessidades vitais basicas e as de sua
familia com moradia, alimentacdo, educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e
previdéncia social, com reajustes periddicos que Ihe preservem o poder aquisitivo (...)

V - piso salarial proporcional a extensao e a complexidade do trabalho;

VI - irredutibilidade do salério, salvo o disposto em convencéo ou acordo coletivo;

VIl - garantia de salario, nunca inferior ao minimo, para 0s que percebem remuneracdo
variavel;

V111 - décimo terceiro salario com base na remuneragdo integral ou no valor da aposentadoria;

2! Disponivel em: https://www.camara.leg.br/internet/agencia/infograficos-html5/constituinte/index.html , acesso
em 17/03/2019.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
https://www.camara.leg.br/internet/agencia/infograficos-html5/constituinte/index.html
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IX - remuneracdo do trabalho noturno superior & do diurno; (...)

XII - salario-familia pago em raz&o do dependente do trabalhador de baixa renda nos termos
da lei; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 20, de 1998)

X1 - duracdo do trabalho normal ndo superior a oito horas diarias e quarenta e quatro
semanais, facultada a compensacao de horérios e a redugdo da jornada, mediante acordo ou
convencéo coletiva de trabalho;

X1V - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos ininterruptos de revezamento,
salvo negociacéo coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos domingos;

XVI - remuneracdo do servico extraordinario superior, no minimo, em cinquenta por cento a
do normal;

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um ter¢o a mais do que o salario
normal,

XVIII - licenca a gestante, sem prejuizo do emprego e do salario, com a duracdo de cento e
vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protecdo do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos, nos
termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servico, sendo no minimo de trinta dias, nos
termos da lei;

XXII - reducéo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de normas de salde, higiene e
seguranga;

XXIII - adicional de remuneracdo para as atividades penosas, insalubres ou perigosas, na
forma da lei;

XXIV - aposentadoria;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de
idade em creches e pré-escolas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)
XXVI - reconhecimento das convengdes e acordos coletivos de trabalho; (...)

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empregador, sem excluir a
indenizacdo a que este estd obrigado, quando incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - acdo, quanto aos créditos resultantes das relacbes de trabalho, com prazo
prescricional de cinco anos para os trabalhadores urbanos e rurais, até o limite de dois anos
apos a extingdo do contrato de trabalho; (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 28, de
2000)

XXX - proibicdo de diferenca de salarios, de exercicio de funcGes e de critério de admisséo
por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil;

XXXI - proibicdo de qualquer discriminacdo no tocante a salario e critérios de admissdo do
trabalhador portador de deficiéncia; (...)

XXXIII - proibi¢cdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de dezoito e de
qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na condi¢cdo de aprendiz, a partir de
quatorze anos; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 20, de 1998)

XXXV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo empregaticio permanente e o
trabalhador avulso.

Paragrafo Unico. S8o assegurados a categoria dos trabalhadores domésticos os direitos
previstos nos incisos 1V, VI, VII, VI, X, X1, XV, XVI, XVII, XVIII, XIX, XXI, XXII,
XXV, XXVI, XXX, XXXI e XXXIII e, atendidas as condi¢des estabelecidas em lei e
observada a simplificacdo do cumprimento das obrigac@es tributérias, principais e acessorias,
decorrentes da relagdo de trabalho e suas peculiaridades, os previstos nos incisos I, I1, 111, IX,
X1, XXV e XXVIII, bem como a sua integracdo a previdéncia social. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 72, de 2013)
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FICHA DE ANALISE
Descri¢ao do documento:
Data:
Disponivel em:
Procure na Constituicdo de 1988 os incisos relacionados aos itens que seguem:
Licenca Maternidade:
Licenca paternidade:
Demissdo arbitraria:
Remuneragéo do trabalho noturno:

Férias:

Direitos dos trabalhadores domésticos em 1988:

Direitos dos trabalhadores domésticos em 2013:

Discriminacéo:

Parte 11

Os grupos irdo selecionar os pontos que consideraram mais importantes do Artigo 7 da
Constituicdo e irdo expor para a turma. Podem ser feitos cartazes com esses trechos
selecionados e o0 grupo pode pedir que os outros grupos escolham e justifiguem qual foi o
ponto mais significativo dentre os selecionados. Caso aparecam pontos em comum, O
professor deverd anotar a ocorréncia e depois discutir com a turma sobre os pontos

recorrentes.
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Atividade 5 - Trabalho escravo contemporaneo

Parte 1 — Os grupos irdo receber os trechos dos documentos listados, realizar as analises e
preencher as fichas de anélise em conjunto.

Fonte 1 — Trechos da Constituicdo Federal de 1988

I11 - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante; (Artigo 5°,
inciso 111, da Constituicdo Federal) (...)

Art. 243. As propriedades rurais e urbanas de qualquer regido do Pais onde forem localizadas
culturas ilegais de plantas psicotropicas ou a exploracdo de trabalho escravo na forma da lei
serdo expropriadas e destinadas a reforma agréria e a programas de habitacdo popular, sem
qualquer indenizacdo ao proprietario e sem prejuizo de outras san¢bes previstas em lei,
observado, no que couber, o disposto no art. 5°. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional
n® 81, de 2014)

Parégrafo Unico. Todo e qualquer bem de valor econémico apreendido em decorréncia do
tréfico ilicito de entorpecentes e drogas afins e da exploracdo de trabalho escravo serd
confiscado e reverterd a fundo especial com destinacdo especifica, na forma da lei. (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n° 81, de 2014)

Fonte 2 — Artigo 149 do Cddigo Penal

Reducéo a condigdo anéloga a de escravo
Art. 149. Reduzir alguém a condigdo andloga a de escravo, quer submetendo-o a trabalhos
forcados ou a jornada exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢Ges degradantes de trabalho, quer
restringindo, por qualquer meio, sua locomocdo em razdo de divida contraida com o
empregador ou preposto:

Pena - recluséo, de dois a oito anos, e multa, além da pena correspondente a violéncia.

§ 10 Nas mesmas penas incorre quem:

| — cerceia 0 uso de qualquer meio de transporte por parte do trabalhador, com o fim de reté-lo
no local de trabalho;

Il — mantém vigilancia ostensiva no local de trabalho ou se apodera de documentos ou objetos
pessoais do trabalhador, com o fim de reté-lo no local de trabalho.

8§ 20 A pena é aumentada de metade, se o crime € cometido:

| — contra crianga ou adolescente;

Il — por motivo de preconceito de raga, cor, etnia, religido ou origem.

Tréfico de Pessoas

Art. 149-A. Agenciar, aliciar, recrutar, transportar, transferir, comprar, alojar ou acolher
pessoa, mediante grave ameaca, violéncia, coacdo, fraude ou abuso, com a finalidade de:

| - remover-lhe érgaos, tecidos ou partes do corpo;

Il - submeté-la a trabalho em condi¢des andlogas a de escravo;

I11 - submeté-la a qualquer tipo de servidao;

IV - adocéo ilegal; ou

V - exploragdo sexual.

Pena - reclusdo, de 4 (quatro) a 8 (oito) anos, e multa.

8§ 1° A pena é aumentada de um ter¢o até a metade se:
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| - o crime for cometido por funcionario publico no exercicio de suas funcbes ou a pretexto de
exercé-las;

Il - o crime for cometido contra crianca, adolescente ou pessoa idosa ou com deficiéncia;

1l - o0 agente se prevalecer de relagcbes de parentesco, domésticas, de coabitacdo, de
hospitalidade, de dependéncia econdmica, de autoridade ou de superioridade hierarquica
inerente ao exercicio de emprego, cargo ou funcéo; ou

IV - a vitima do trafico de pessoas for retirada do territério nacional.

8§ 2° A pena € reduzida de um a dois tercos se o agente for primario e ndo integrar organizacdo
criminosa.

Fonte 3

Portaria n® 1.293, de 28 de dezembro de 2017 do Ministério do Trabalho

Dispbe sobre os conceitos de trabalho em condigbes analogas a de escravo para fins de
concessdo de seguro-desemprego ao trabalhador que vier a ser resgatado em fiscalizagdo do
Ministério do Trabalho, nos termos do artigo 2°-C da Lei n® 7.998, de 11 de janeiro de 1990, e
trata da divulgacdo do Cadastro de Empregadores que tenham submetido trabalhadores a
condicdo anéloga a de escravo, estabelecido pela Portaria Interministerial MTPS/MMIRDH n°
4, de 11 de maio de 2016.

Art. 1° Para fins de concessdo de beneficio de seguro-desemprego ao trabalhador que for
encontrado em condigdo analoga & de escravo no curso de fiscalizagdo do Ministério do
Trabalho, nos termos da Portaria MTE n.° 1.153, de 13 de outubro de 2003, bem como para
inclusdo de administrados no Cadastro de Empregadores que tenham submetido trabalhadores
a condigdo analoga a de escravo, estabelecido pela Portaria Interministerial MTPS/MMIRDH
n.° 4, de 11 de maio de 2016, considera-se em condicdo analoga a de escravo o trabalhador
submetido, de forma isolada ou conjuntamente, a:

| - Trabalho forcado;

Il - Jornada exaustiva;

[11 - Condicé&o degradante de trabalho;

IV - Restricdo, por qualquer meio, de locomocdo em razdo de divida contraida com
empregador ou preposto, no momento da contratagdo ou no curso do contrato de trabalho;

V - Retencéo no local de trabalho em razéo de:

a) Cerceamento do uso de qualquer meio de transporte;

b) Manutencdo de vigilancia ostensiva;

c) Apoderamento de documentos ou objetos pessoais.

Art. 2° Para os fins previstos na presente Portaria:

| - Trabalho forgado é aquele exigido sob ameaca de san¢éo fisica ou psicolégica e para o qual
o trabalhador néo tenha se oferecido ou no qual néo deseje permanecer espontaneamente.

Il - Jornada exaustiva é toda forma de trabalho, de natureza fisica ou mental, que, por sua
extensdo ou por sua intensidade, acarrete violagcdo de direito fundamental do trabalhador,
notadamente os relacionados a seguranca, saude, descanso e convivio familiar e social.

I11 - Condicdo degradante de trabalho € qualquer forma de negagéo da dignidade humana pela
violagdo de direito fundamental do trabalhador, notadamente os dispostos nas normas de
protecdo do trabalho e de seguranca, higiene e satde no trabalho.

IV - Restricdo, por qualquer meio, da locomocdo do trabalhador em razdo de divida € a
limitagdo ao direito fundamental de ir e vir ou de encerrar a prestagdo do trabalho, em razéo
de débito imputado pelo empregador ou preposto ou da inducdo ao endividamento com
terceiros.
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V - Cerceamento do uso de qualquer meio de transporte é toda forma de limitacdo ao uso de
meio de transporte existente, particular ou publico, possivel de ser utilizado pelo trabalhador
para deixar local de trabalho ou de alojamento.

VI - Vigilancia ostensiva no local de trabalho € qualquer forma de controle ou fiscalizacéo,
direta ou indireta, por parte do empregador ou preposto, sobre a pessoa do trabalhador que o
impeca de deixar local de trabalho ou alojamento.

VIl - Apoderamento de documentos ou objetos pessoais € qualquer forma de posse ilicita do
empregador ou preposto sobre documentos ou objetos pessoais do trabalhador.

Art. 3° Os conceitos estabelecidos no artigo 2° desta norma deverdo ser observados pelo
Auditor-Fiscal do Trabalho em qualquer acdo fiscal direcionada para erradicagdo do trabalho
em condi¢do andloga & de escravo ou em acdes fiscais em que for identificada condicéo
analoga a de escravo, independentemente da atividade laboral, seja o trabalhador nacional ou
estrangeiro, inclusive quando envolver a exploragdo de trabalho doméstico ou de trabalho
sexual, bem como para fins de incluséo de registro no Cadastro de Empregadores que tenham
submetido trabalhadores & condicdo andloga a de escravo estabelecido pela Portaria
Interministerial MTPS/MMIRDH n.° 4/2016.

FICHA DE ANALISE
a) De acordo com o Art. 243 da Constituicdo Federal (fonte 1), qual é a punigéo
para as propriedades rurais ou urbanas nas quais forem identificadas praticas de
exploracéo do trabalho escravo?

b) De acordo com o disposto no Art. 149 do Cédigo Penal (fonte 2), qual é a pena

para quem reduz alguém a condic¢édo anéloga a escraviddo?

C) O empregador pode reter a carteira de trabalho ou os objetos pessoais do
empregado com a finalidade de reté-lo no local de trabalho?

d) O empregador pode impedir a ida do trabalhador para sua residéncia alegando
que s0 ira libera-lo apds a quitacdo de uma divida?

e) De acordo com o disposto na Portaria n® 1293 de 28 de dezembro de 2017 (fonte
3), qual é o incentivo financeiro concedido ao trabalhador resgatado em condicGes
analogas a escravidao pelo Ministério do Trabalho?

f) Explique com as suas palavras a defini¢céo de trabalho forgado de acordo com a
portaria.
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9) Vocés ja presenciaram ou j& ouviram relatos de alguma situacéo de trabalho
escravo ou forgado? Qual(is)?

Fonte 4 — Noticia do jornal O Globo

RIO - Em 2018, acdes fiscais da Inspecdo do Trabalho, do governo federal, identificaram 1,7
mil* casos de trabalho escravo no Brasil. A maior parte desses trabalhadores (1,2 mil) estava
em areas rurais, onde a prética historicamente é mais comum. Foram resgatadas 1.133
pessoas. Em todo o ano passado foram realizadas 231 inspe¢Ges. Em um quarto* delas houve
registro de trabalho analogo ao de escravo.

Desde que o governo brasileiro reconheceu a existéncia dessa pratica ilegal e passou a
combaté-la, em 1995, os grupos de fiscalizagéo da Inspec¢do do Trabalho resgataram 53.607
trabalhadores nessa condi¢cdo em todo o pais. Nesse periodo, foram pagos mais de R$ 100
milhdes em verbas salariais e rescisorias durante as operacoes.

O resgate do trabalhador, explica a pasta, ndo se limita a retirada fisica do local de trabalho,
mas de um conjunto de medidas para cessar 0 dano causado a vitima, reparar 0s prejuizos no
ambito da relacdo trabalhista e promover o acolhimento por 6rgdos de assisténcia social.

As ocorréncias foram registradas no Ceard, Bahia, Distrito Federal, Espirito Santo, Goiés,
Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Pard, Piaui, Parana, Rio de
Janeiro, Roraima, Santa Catarina e S&o Paulo.

O estado de Minas Gerais teve o maior nimero de fiscalizacGes e trabalhadores resgatados
(266 resgates em 46 acOes fiscais), seguido pelo Pard (107 em 13 operagfes). As atividades
econdmicas com mais casos de exploragdo de mao de obra em condi¢do analoga a de escravo
foram o cultivo de café (302 resgates), criacdo de bovinos para corte (106 resgates), producdo
de carvdo vegetal (98 resgates), fabricacdo de farinha de mandioca e derivados (90 resgates),
comércio varejista de laticinios e frios (80 resgates) e construcéo de edificios (69 resgates).

O dia 28 de janeiro é lembrado como Dia Nacional de Combate ao Trabalho Escravo e Dia
Nacional do Auditor-Fiscal do Trabalho, em homenagem aos auditores-fiscais do trabalho
Eratdstenes de Almeida, Jodo Batista Soares Lage e Nelson José da Silva, e ao motorista
Ailton Pereira de Oliveira. Eles foram assassinados enquanto investigavam dendncias de
trabalho escravo em uma propriedade em Unai* (MG).

No inicio do ano, a Secretaria de Inspe¢do do Trabalho, ligada ao Ministério da Economia,
atualizou a relacdo de empregadores que tenham submetido trabalhadores a condigOes
analogas a escraviddo, mais conhecida como lista suja do trabalho escravo. Nesta, ha 202
nomes. A anterior havia sido divulgada em outubro e incluia 209 empregadores. Todos 0s
nomes que constam na lista foram autuados por trabalho analogo ao de escravo por auditores
fiscais, e tiveram o direito de recorrer em duas instancias administrativas dentro do 6rgao,
mas perderam.

De acordo com o artigo 149 do Cddigo Penal brasileiro, caracterizam o trabalho analogo ao
de escravo condicfes degradantes de trabalho (incompativeis com a dignidade humana,
caracterizadas pela violagdo de direitos fundamentais coloquem em risco a saude e a vida do
trabalhador), jornada exaustiva (em que o trabalhador é submetido a esfor¢o excessivo ou
sobrecarga de trabalho que acarreta a danos a sua saude ou risco de vida), trabalho forcado
(manter a pessoa no servico através de fraudes, isolamento geografico, ameacas e violéncias
fisicas e psicologicas) e serviddo por divida (fazer o trabalhador contrair ilegalmente um
débito e prendé-lo a ele). Os elementos podem vir juntos ou isoladamente.
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(jornal O Globo, 28/01/2019, disponivel em: https://oglobo.globo.com/economia/em-2018-
fiscais-identificaram-17-mil-casos-de-trabalho-escravo-no-brasil-23409423 )

*1,7 mil-1.700

* um quarto — 1/4

* O assassinato dos 3 fiscais do trabalho e de um motorista aconteceu no dia 28 de janeiro de
2004 e ficou conhecido como Chacina de Unai.

FICHA DE ANALISE

a) De acordo com a noticia (fonte 3), responda:

a.1) Quantos casos de trabalho escravo foram identificados no Brasil no ano de 2018?

a.2) Quando o governo brasileiro reconheceu a existéncia da préatica do trabalho escravo

em seu territério?

a.3) Quais foram as duas atividades econdmicas com o maior numero de trabalhadores

resgatados?

a.4) Por que o Dia Nacional do Combate ao Trabalho escravo e o Dia Nacional do

Auditor-Fiscal s&o comemorados no dia 28 de janeiro?

a.5) O que ¢ a lista suja atualizada pela Secretaria de Inspecdo do Trabalho ligada ao

Ministério da Economia?

Atividade 6 — Reforma ou modernizacao trabalhista?

Inicialmente o professor ird questionar os alunos sobre quais mudangas nas leis
trabalhistas eles ouviram pelo noticidrio, no ambiente de trabalho, nas redes sociais ou através
de outros meios e ird anotar no quadro as respostas, inclusive se forem negativas (neste caso o
professor devera contar quantos alunos responderam que ndo ouviram nada).

Sugerimos que os significados das palavras “modernizacdo” e “reforma” também

sejam discutidos em sala de aula. Na vida diaria essas palavras sdo utilizadas em quais



https://oglobo.globo.com/economia/em-2018-fiscais-identificaram-17-mil-casos-de-trabalho-escravo-no-brasil-23409423
https://oglobo.globo.com/economia/em-2018-fiscais-identificaram-17-mil-casos-de-trabalho-escravo-no-brasil-23409423
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situacOes? Essas palavras utilizadas para caracterizar as mudangas propostas nos sugerem que

essas séo positivas ou negativas? A modernizacdo ou a reforma séo boas para quais grupos?
Os alunos irdo anotar esse mapeamento inicial dos conhecimentos prévios sobre o

assunto nos seus cadernos e as suas expectativas de aprendizado. Em seguida, 0s grupos irdo

analisar as fontes sobre a reforma trabalhista que serdo apresentadas pelo professor.

Fonte 1 — Reportagem sobre a Campanha de modernizagéo trabalhista

Campanha Modernizagéo Trabalhista
por Site Secom* — publicado 17/05/2017 15h07, Gltima modificacdo 07/07/2017 14h16

A Modernizagdo Trabalhista é imprescindivel para a retomada do crescimento econdémico e
geracdo de empregos. Apesar da evolucdo da qualidade do mercado de trabalho brasileiro nas
Gltimas décadas ha cerca de 18 milhdes de que ndo tém a sua Carteira de Trabalho assinada. O
mercado de trabalho é marcado por alta rotatividade, baixa produtividade e limitada utilizac&o
de jornadas alternativas de trabalho. Assim, a legislacdo pode ser modernizada para ampliar as
possibilidades de emprego e contratagdo para trabalhadores e empregadores. Nesse sentido,
houve um esfor¢co conjunto entre Governo, Centrais Sindicais, Confederagdes Patronais e
Tribunal Superior do Trabalho, para propor ao Congresso Nacional um conjunto de medidas
modernizadoras das rela¢6es de trabalho no Brasil, como:

- Trabalho temporéario

- Jornada de trabalho em tempo parcial

- Preservacdo de empregos

* A SECOM ¢é a Secretaria Especial de Comunicacdo da Presidéncia da Republica.

Disponivel em: http://www.secom.gov.br/atuacao/publicidade/textos/campanha-
modernizacao-trabalhista, acesso em 09/02/2019.

Fonte 2 — Banner da campanha de modernizagéo trabalhista de 2017

! - VU PODER
SERIA TAD BOM WE 4 TRABALHAR MEI0

PODER NEGOCIAR [N 1 | PERIODD, FICAR MAIS
MEIO PERIODD DE 4 N7 TEMPO COM MINHA

TRABALHO... — 1] 4 FILHA E VOLTAR
> I\ A ESTUDAR,

- . Diirgilos garantades o hovas cportunidades
Dol gadanticksd o hovid opartufsdadai -

Banner da campanha de “Modernizagdo trabalhista” divulgada em maio de 2017, disponivel em:
http://www.secom.gov.br/atuacao/publicidade/imagens/300x250_2.gif acesso em: 09/02/2019.
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Fonte 3 — Banner da campanha de modernlzagao trabalhista de 2017

JA PENSOU? "‘
DIMINUIR MEU (e R
HORARIO DE

ALMOCO PARA

PODER SAIR

MAIS CEDO?

Diceitos garantidos o novas oporiuridades.

w1\

-
EU TIRO 40 MINUTOS ™= ¢
DEALMOCD, SAI0
ANTES, NAQ PEGO
TRANSITOE CHEGD  _-
MAIS CEDD EM CASA. =

Banner da campanha de “Modernizacéo trabalhista”, disponivel em:

http://www.secom.gov.br/atuacao/publicidade/imagens/300x250_3.gif , acesso em: 09/02/2019.

Fonte 4 - Campanha Modernizagdo Trabalhista 2017 - Costureira
https://www.youtube.com/watch?v=cTge0Y Wvf5k

Fonte 5 - Campanha Modernizagdo Trabalhista 2017 - Buffet
https://www.youtube.com/watch?v=vkCmNbzHL _o

108


https://www.youtube.com/watch?v=cTge0YWvf5k
https://www.youtube.com/watch?v=vkCmNbzHL_o

FICHA DE ANALISE 1

109

Pontos a
analisados

serem

Fonte 1

Fonte 2

Fonte 3

Fonte 4

Fonte 5

Tipo de documento

Autor

Data

Qual é o objetivo do
documento

O documento possui
alguma vinculagdo
institucional? Qual?

FICHA DE ANALISE 2

eles?

trabalho na época de publicagdo do texto?

a) De acordo com o texto de propaganda da Campanha Modernizacdo Trabalhista

(fonte 1), a “modernizacao trabalhista” é necessaria por dois motivos. Quais sao

b) De acordo com o texto da fonte 1, quais seriam as caracteristicas do mercado de
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c) A fonte 2 traz uma peca publicitaria na qual uma mulher reflete sobre um tipo de
jornada de trabalho. Identifique a qual jornada ela esta se referindo e 0 motivo deste

exemplo ter sido utilizado na peca publicitéria.

d) A fonte 3 traz uma pec¢a publicitaria relacionada a duracdo do intervalo do
almogo. A peca publicitaria defende que tipo de alteracdo relacionada a este tema?

e) A fonte 4 é um video da campanha de modernizacdo trabalhista. Quem s&o 0s
personagens do video? Quais sdo o0s assuntos abordados?

f) A fonte 5 também é um video da campanha de modernizacao trabalhista. Quem
sao os personagens do video? Qual é o assunto abordado por eles no video?

g) As fontes 4 e 5 possuem alguns pontos em comum. Assistam aos videos pelo menos
duas vezes buscando identificar esses pontos em comum e anotem: o tipo de musica
gue esta tocando, como 0s personagens do video interagem entre si, tempo de
duracdo dos videos e o possivel motivo para este tempo de duracdo, quais sdo as
legendas que aparecem, tipo de voz da narracdo dos videos e quais sdo as mensagens

transmitidas.

h) A reforma trabalhista foi votada e aprovada pelo Senado em 11 de julho de 2017.
A Campanha de Modernizacéo Trabalhista (fonte 1) foi publicada em 17 de julho
de 2017 e teve como foco a defesa da mudanca na legislacédo trabalhista. O nome
da campanha poderia ser Campanha da Reforma Trabalhista, mas a palavra

modernizagao foi a escolhida para nomear a campanha. Por qué?

Parte Il

Esta atividade a ser realizada em grupo, tem como proposta identificar alguns pontos

da CLT alterados pela Reforma Trabalhista.

Fonte

e Consolidagdo das Leis do trabalho (disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del5452.htm ).
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Pontos a serem analisados De acordo com a CLT antes De acordo com a
da reforma trabalhista reforma trabalhista

Trabalho de doze horas
seguidas por trinta e seis
horas ininterruptas de
descanso mediante...

Trabalho intermitente

Trabalho de empregadas
gestantes em locais
insalubres

Trabalho de empregadas
lactantes em locais insalubres

Clausula de exclusividade
para contratagdo de
trabalhador autbnomo

Gorjeta

Prorrogagdo de jornada em
ambientes insalubres, sem
licenga prévia das
autoridades competentes do
Ministério do Trabalho

Parte 111 — Sintese dos assuntos abordados

O professor poderd chamar atencdo dos alunos sobre 0s aspectos do trabalho feminino
estudados nos blocos 1 e 2 buscando listar continuidades e descontinuidades em uma
perspectiva historica. Os alunos podem construir uma linha do tempo coletiva com alguns
marcos das conquistas de direitos do trabalho feminino sinalizando que as conquistas ndo sdo
eternas e que podem deixar de existir. O que em determinado momento é considerado
essencial em outro momento pode deixar de ser. A construgdo dessa linha do tempo poderd
ser realizada em uma aula.

A sistematizagdo dos assuntos abordados pode ser feita com a realizagdo de uma
exposicdo de paineis sobre os temas estudados e discutidos nas atividades do Bloco 2. Na data
marcada, ap0s a exposicao dos painéis, o professor pedira aos grupos que refacam a atividade

de anotar palavras e frases relacionadas a palavra “trabalho”, como eles fizeram no inicio da
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sequéncia didatica, para que possa ser verificado se houve aprendizado. Sugerimos que esta
atividade seja feita no verso da mesma folha preenchida no inicio da sequéncia didatica.

Organizacao dos painéis
Os grupos irdo construir cinco painéis na sala:
1) Consolidagdo das Leis do Trabalho de 1943 (surgimento, pontos importantes e outros
aspectos considerados relevantes para 0 grupo)
2) Propaganda governamental (durante o Estado Novo e no século XXI)
3) Reforma trabalhista (selecdo de algumas alteracbes da CLT, justificativa de
implantacdo, pontos positivos e negativos)

4) Trabalho escravo contemporaneo (o que &, formas, fiscalizacao)

Os painéis serdo construidos pela turma de forma colaborativa com a seguinte
organizagéo:

1) Sorteio dos grupos que serdo responsaveis por cada tema.

2) Todos os grupos devem produzir pelo menos uma contribuicdo de reflexdo para cada
painel e entregar ao grupo responsavel pela organizacdo do painel. Essa contribuigdo
pode ser um texto, um cartaz, um relato, uma musica ou um desenho que represente o
gue o grupo compreendeu do tema.

3) O grupo responsavel ird apresentar o contetdo do painel pelo qual ficou responsavel,

mas 0s membros dos outros grupos podem ajudar na apresentacéo.

AVALIACAO
O professor ird avaliar: o conteldo, a organizacdo e a colaboracdo dos grupos na
construcdo dos painéis.

Parte IV — Mapeamento dos conhecimentos adquiridos

O professor ird pedir aos alunos que fagam a mesma atividade sugerida no inicio do Bloco 1,
“Mapeamento dos conhecimentos prévios”, no verso da mesma folha utilizada, para que o0s
alunos verifiquem se as atividades realizadas trouxeram novos conhecimentos e ampliagéo da

percepcdo de novos contetdos sobre a histdria dos direitos do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho ndo teve a pretensdo de esgotar as possibilidades de abordagens e
métodos para o estudo da historia dos direitos do trabalho no Brasil na EJA, reconhecendo a
amplitude e a complexidade da temética. Ao longo da realizacdo do trabalho, foi possivel
pensar e repensar a minha pratica docente de histéria na EJA, ao conhecer autores,
experiéncias, marcos legais e dados sobre a modalidade. A minha relagdo com o
conhecimento histérico também foi ressignificada, ao buscar formas de instigar os alunos a
participarem ativamente da construcéo deste como sujeitos autbnomos e criticos.

Nesse sentido, antes de comecar a producdo da sequéncia didatica, foi necessario
compreender o funcionamento da EJA no Brasil, através de autores, estatisticas e legislacdo
especificos que abordam e refletem sobre a modalidade. A analise desses conteudos
transformou o0 meu olhar sobre a minha sala de aula, pois conhecer a luta dos movimentos
sociais pela garantia da EJA, as iniciativas de educagdo popular exitosas em detrimento dos
projetos de sucateamento, como o fechamento de turmas, a migracdo perversa e a diminuicéo
de namero vagas, me fez enxergar poténcia e resisténcia onde antes parecia haver uma
situacéo dificil e sem explicacoes.

Foi necessario também estudar e pensar a estrutura da instituicdo escolar na qual eu e
meus alunos estamos inseridos, na rede estadual do Rio de Janeiro, através do Programa Nova
EJA. Esta analise contemplou uma reflexdo sobre o manual do programa e sobre o material
didatico de histdria produzido pelo CECIERJ para o segmento e sobre suas possibilidades e
(im)possibilidades de uso na sala de aula. Como ja foi dito, o material apresenta algumas
atividades que demandam recursos materiais e tecnolégicos que ainda ndo chegaram a todas
as escolas estaduais; portanto, nestes casos ndo é possivel aplica-las.

A producdo de materiais didaticos ndo é uma tarefa facil e dificilmente havera um
material que atenda as necessidades e expectativas de todos os alunos e professores,
especialmente quando consideramos a diversidade do publico da EJA, como, por exemplo, a
diversidade geracional, que pode requerer a inclusdo digital dos idosos, ou até mesmo a
restricdo material, ja que nem todos os alunos possuem telefones celulares com internet
disponivel para realizar algumas das atividades propostas. Outro ponto que chamou atencéo
foi a constituicdo da equipe responsavel pela elaboragdo do material, formada por docentes
com titulacdo académica de, no minimo, mestrado em curso, 0 que revela indicios de que

pode ter sido exigida a titulagdo minima de mestrado em curso como critério de selecdo dos
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membros da equipe. Na pesquisa aos curriculos dos autores do material do Programa Nova
EJA disponibilizados na Plataforma Lattes, ndo identificamos experiéncia direta na EJA no
momento da producdo do material. No entanto, ndo podemos afirmar que ndo houve a
preocupacdo de selecionar profissionais com experiéncia na EJA para compor a equipe;
apenas pudemos sinalizar que esta experiéncia ndo se encontra disponivel na Plataforma
Lattes.

O estudo dos autores tanto do campo do ensino de histéria quanto da EJA e as
experiéncias praticas nos levam a afirmar que a producdo de material didatico requer
conhecimento dos sujeitos que irdo utilizar o material e da realidade na qual os mesmos
estardo inseridos; portanto, reafirmamos a importancia de producdo de materiais especificos
produzidos por professores da EJA e por especialistas com experiéncia e vivéncia na
modalidade.

Voltando aos apontamentos relacionados ao material do Programa Nova EJA,
reconhecemos que 0 mesmo contém atividades estimulantes e problematizadoras que podem
ser utilizadas em sala de aula, mesmo nas escolas que ndo possuem os livros, pois 0 material
esta disponibilizado no site do CECIERJ e, caso a escola tenha acesso a internet, o professor
pode exibir algumas atividades propostas no Datashow.

No curso deste trabalho tive a oportunidade de conhecer autores referenciais para o
estudo da EJA, como, por exemplo, Miguel Arroyo, defensor da radicalidade e da
especificidade da EJA e da necessidade de formulagdo e reformulacdo das nossas préaticas
enquanto sujeitos da EJA, leitura necesséria e inspiracdo para momentos de desafios. Suas
reflexdes proporcionaram um novo olhar sobre a minha pratica como docente e exigindo que
esta seja permanentemente desafiada ao trabalho de tornar os conteddos historicos adequados
a aprendizagem, sem desconsiderar os alunos como sujeitos ativos do processo de ensino-
aprendizagem, reconhecendo suas experiéncias e saberes em permanente dialogo.

No decorrer desta pesquisa, tive a oportunidade de aprender com os meus colegas da
segunda turma do PROFHISTORIA UERJ, com os autores citados ao longo do trabalho, com
professores do PROFHISTORIA e do Curso de Aperfeicoamento em Educagdo de Jovens e
Adultos da UFRJ realizado em 2017, pude conhecer iniciativas, autores e eventos cientificos
(ANPUH, SELIEJA, Encontro de Historia Oral) que contribuiram diretamente para realizacdo
desta dissertacdo. Através dessas oportunidades de aprendizado descobri possibilidades de
construcdo da sequéncia didatica e me deparei com o dilema de elaborar um material que tera
vida propria e pode ser utilizado por terceiros — portanto, quais sdo os limites da instrucdo das
atividades? De que forma eu conseguiria propor as atividades respeitando e reconhecendo a
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autonomia dos docentes que porventura quiserem usar o material? Como estimular nos alunos
0 interesse pelas atividades propostas? Essas perguntas ndo sdo faceis e também ndo possuem
respostas definitivas; portanto, cheguei a conclusdo de que o professor é o sujeito autbnomo
que vai planejar suas aulas e atividades fazendo as opg¢des que achar pertinentes e ird utilizar
0s materiais didaticos da forma que achar melhor podendo significa-los e ressignifica-los
qguando achar pertinente. Pensando em estimular os alunos busquei reunir fontes
diversificadas que pudessem inspirar curiosidade e aprendizado e, quanto ao limite de
instrucdo das atividades, percebi que ndo existe receita de bolo neste campo e € muito comum
e produtivo que materiais didaticos sejam ressignificados de acordo com o contexto de cada
turma.

Na construcdo da sequéncia didatica encontrei alguns desafios durante o levantamento
de fontes, como a incompatibilidade dos meus horarios disponiveis com os de funcionamento
de alguns arquivos. Por esta razdo, a maioria das fontes utilizadas nesta sequéncia sdo
oriundas de arquivos disponiveis na internet, na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional,
Casa de Rui Barbosa e outros sitios eletrénicos. Selecionar as fontes a serem trabalhadas foi
uma tarefa dificil, pois 0s arquivos consultados possuem muitos documentos interessantes e
pertinentes, mas uma selecdo precisava ser feita, e o que ficou de fora pode ser utilizado em
outras aulas.

Este trabalho me permitiu ver meus colegas professores da EJA sob uma nova
perspectiva: a de trabalhadores que acumulam varios empregos buscando a melhor forma de
trabalhar com a estrutura que tém, pude enxergar meus alunos muito além do discurso do
“tempo perdido” que em alguns casos culpabiliza o aluno adulto pelo seu fracasso escolar e
mascara outros fatores que contribuiram para a negacao do seu “direito & educagdo”, como a
violéncia, a precarizacdo das escolas publicas e a necessidade de comecar a trabalhar cedo
para ajudar financeiramente a familia. Pude me enxergar como uma professora que precisa se
capacitar permanentemente e buscar novas formas de garantir que o direito a aprendizagem
dos meus alunos dessa vez seja garantido nas minhas aulas. O meu objetivo é que 0S meus
alunos se percebam sujeitos autbnomos produtores de conhecimento e possam congquistar seus
objetivos pessoais, profissionais e escolares.

As atividades desta sequéncia serdo trabalhadas em sala de aula e os resultados obtidos
serdo registrados como parte de um trabalho futuro de analise da recepcdo pelos alunos das
atividades propostas. Certamente surgirdo novas ideias, criticas e possibilidades de construcéo
de atividades, e a sala de aula serd o espaco fundamental para obtencéo do retorno do trabalho

desenvolvido.
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Finalmente, espera-se que esta dissertacdo contribua de alguma forma na construcéo
de aulas de historia relacionadas a historia dos direitos do trabalho e ajude professores de
histOria iniciantes a se situarem na EJA. Recomenda-se como ja foi citado anteriormente, que
a sequéncia didatica seja utilizada e até mesmo adaptada as necessidades de outros

professores e alunos, considerando a pluralidade de experiéncias e contextos.
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