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RESUMO

BARBOZA, Danyele Vianna. Os programas de ensino de Geografia do Colégio
Pedro Il de 1926 a 1951: a transi¢do do caréater corografico ao discurso cientifico a
servigo de um novo projeto de escola e de Brasil. 2015. 182f. Dissertagéo (Mestrado
em Geografia) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2015.

A pesquisa propds uma abordagem soécio-historica do curriculo de Geografia
no Colégio Pedro Il, a partir da andalise dos conceitos-chave e da légica de
organizagdo de contetdos dos programas de ensino de 1926, 1929, 1931, 1942 e
1951. Numa concepcao do curriculo como préatica de poder, o objetivo foi articular a
renovacdo do pensamento pedagdgico e geografico no contexto da passagem do
espaco brasileiro a fase industrial. Conforme mudam as finalidades educativas,
muda o0 que se ensina e como se ensina, sendo os contetdos influenciados pelo
momento histérico (CHERVEL, 1990). Portanto, as alteracbes na estrutura dos
programas de ensino foram analisadas a luz da emergéncia dos ideais da Escola
Nova, da consolidacdo da Geografia como campo cientifico-disciplinar e da
construcdo do Estado-nacado brasileiro. O periodo compreendido entre as décadas
de 1920 a 1950 representou uma grande transformacdo no papel da escola e do
ensino de Geografia em particular. A ampliacdo do sistema escolar e a transicéo de
uma geografia administrativa, de nomenclatura e forte carater corografico para o
discurso cientifico-explicativo legitimaram a constru¢do de uma identidade nacional e
da unidade territorial, tornadas as bases do projeto de poder da burguesia industrial.
Considerando que para Goodson (1991) o curriculo é um artefato social, fruto das
negociacdes entre agentes internos e externos a escola, a pesquisa considerou as
reformas de ensino e a producao intelectual e atuacao institucional da comunidade
disciplinar de Geografia do Colégio Pedro Il no recorte temporal adotado. Por sua
contribuicdo para a construcdo da Geografia universitaria no Rio de Janeiro e para a
implantacdo de uma orientacdo moderna no ensino da disciplina, numa perspectiva
coroldgica, o trabalho destacou alguns aspectos das ‘histérias de vida”, categoria
usada por Ivor Goodson, de trés (3) professores do Colégio Pedro II: Delgado de
Carvalho, Fernando Antonio Raja Gabaglia e Everardo Backheuser. Os anos 1920 a
1950 consolidaram “uma geografia brasileira com caracteristicas préprias”
(MOREIRA, 2009, p. 35) gragas ao esforgco de profissionalizacdo e reforma
institucional empreendidos a partir da Era Vargas. Da Geografia como a ciéncia da
descricdo da paisagem passou-se ao discurso centrado na relacdo homem-meio, a
servico do projeto de um Brasil urbano-industrial. Situar o Colégio Pedro Il e seu
corpo docente nesse contexto é fundamental para compreender as disputas que
engendraram e foram engendradas pelas propostas curriculares hegemonizadas, o
peso politico-ideoldgico da instituicdo e a funcdo social do ensino de Geografia
nessa fase.

Palavras-chave: Curriculo. Colégio Pedro Il. Ensino de Geografia. Escola Nova.

Geografia Universitaria.



ABSTRACT

BARBOZA, Danyele Vianna. The Geography teaching programs of the College Pedro
Il from 1926 to 1951: the transition of character corografico to scientific discourse the
service of a new project of school and of Brazil. 2015. 182f. Dissertagao (Mestrado
em Geografia) — Faculdade de Formacao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2015.

The research proposes a social and historical approach about the curriculum
of Geography in College Pedro Il through the study of keys-concepts and the logical
in organization of teaching contents in 1926, 1929, 1931, 1942 and 1951. Based on
the conception of the curriculum as a power practice, the objective was articulate the
new vision about the pedagogical and geographical thought in a changes context of
the Brazilian space during the industrial era. As per the educational purposes
change, what is taught and how it is done changes too, whereas the contents are
influenced by the historical moment (CHERVEL, 1990) Therefore, the changes in the
structure of the teaching programs were analyzed based on: the emergency of the
ideas of Escola Nova, the consolidation of Geography as disciplinary —scientific field
and the construction of the Brazilian nation-State. The time between the decades of
1920 to 1950 represented a big change in the school and Geography teaching
function. The enlargement of the school system and the transition of a administrative
Geography, which has a meaning and a strong descriptive characteristic to the
scientific — explicative speech , had legitimate the construction of a national identity
and of a territorial unit, became the bases of industrial bourgeoisie power’s project.
Considering that to Goodson (1991) the curriculum is a social artifact; result of the
negotiations between internal and external agents to school, the research considered
the teaching reforms and the intellectual production and the institutional performing
by the disciplinary community of Geography in College Pedro Il in the period
previously quoted. Due to the fact that Ivor Goodson had contribute to the
construction of the Geography teaching in colleges of Rio de Janeiro and to the
consolidation of a new way to teach it, this research emphasizes, in a chronological
perspective, some aspects of the “stories of life”, category used by Goodson, of three
(3) College Pedro II's teachers like: Delgado de Carvalho, Fernando Antonio Raja
Garbaglia e Everardo Backheuser. The years 1920 to 1950 bring to us “a Brazilian
Geography with her own characteristics” (MOREIRA, 2009, p. 35) thanks to the
professionalism and the institutional reform accomplished as from Era Vargas. From
Geography as a science of the description of the landscape to the speech focused on
the relation human being-milieu, which follows the urban-industrial Brazil's project.
Locate the College Pedro Il and his characters in this context is essential to
understand the battles that caused and were caused by the privileged curricular
proposals, the political and ideological influence of the school and the social function
of the Geography teaching in this phase.

Key-words: Curriculum, College Pedro Il, Geography teaching, New School,

Geography teaching in college.
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INTRODUCAO

O presente trabalho esta inserido na tradicdo dos estudos histéricos de
curriculo e das disciplinas escolares em instituicbes especificas. O objetivo da
pesquisa foi avaliar as mudancas epistémico-didaticas da geografia ensinada no
Colégio Pedro Il no periodo de 1926-1951, caracterizando a passagem da forma
histérica da descricdo da paisagem para a fase cientifica moderna, pautada no
discurso da relagcdo homem-meio. A perspectiva tedrica adotada foi a concepcéo do
curriculo como construcdo histérica e social, proposta por Ivor Goodson. A analise
da transicdo de uma geografia corografica para um padrdo cientifico-explicativo
considerou fatores internos e externos a dindmica institucional do Colégio Pedro I,
destacando-se a participacédo de seu corpo docente no movimento da Escola Nova e
no processo de construcdo da geografia universitaria no Rio de Janeiro (1935). As
alteragbes nos programas de ensino, que correspondem a uma das dimensdes do
curriculo, foram discutidas a partir do projeto de uma escola laica, republicana e
igual para todos; da institucionalizacdo da geografia como campo cientifico; da
consolidacdo do Estado-Nacdo e dos desdobramentos desses processos na
Congregacéo do Colégio Pedro Il

Correlato a este objetivo geral, o estudo busca demonstrar a importancia da
abordagem construcionista do curriculo, entendido como ato politico e producao
cultural; a identificacdo da funcdo social do Colégio Pedro Il e do peso politico-
ideolégico do ensino de geografia no periodo considerado; a identificacdo do
envolvimento dos catedraticos do Colégio Pedro Il nos principais debates no campo
da educacdo e nos espacos institucionais de Geografia criados a partir dos anos
1930, articulando-os as disputas em torno da constru¢éo do curriculo (MACHADO,
2009); a analise dos programas de ensino de geografia do curso secundario de
1926, 1929, 1931, 1942 e 1951, discutindo suas finalidades a partir dos conceitos-
chave e da ldgica de organizacdo dos conteudos; bem como a verificagcdo das
matrizes classicas originarias de maior influéncia na producao curricular do periodo
estudado (MOREIRA, 2011).

Vale destacar ainda que a pesquisa contribui para a historiografia do ensino
de geografia no Brasil, considerando a necessidade de reflexdo sobre a formacao,

desenvolvimento e estrutura dos curriculos como sdo conhecidos hoje; bem como
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para superar a caréncia de estudos de interfaces da Sociologia do Conhecimento e
a Epistemologia da Geografia (MACHADO, 2009).

Conforme mudam as finalidades educativas, muda o que se ensina e como se
ensina, sendo os conteudos influenciados pelo momento histérico e criados pela
propria escola, “na escola e para escola” (CHERVEL,1990). Portanto, a partir de
uma abordagem socio-historica do curriculo, as reflexes sobre a transicdo da
geografia de nomenclatura para a orientagdo moderna inscrevem-se no contexto
mais amplo das novas finalidades do préprio sistema escolar, postas pelas
demandas sociais do processo de industrializacdo em curso e pela necessidade de
difusdo da ideologia do nacionalismo patriético (COSTA, 2011; ROCHA, 2009).

A interacdo entre educacgdo, ciéncia e politica permite entender os
fundamentos da nova metodologia do ensino e da pesquisa em Geografia. No
Colégio Pedro I, o movimento designado por Delgado de Carvalho como a
orientacdo moderna no ensino da disciplina ganha forma a partir das décadas de
1920 e 1930, em substituicdo ao carater corografico e mneménico dos programas
anteriores. A estrutura das propostas curriculares e o0s conceitos-chave
apresentados revelam em que medida o ensino de geografia da instituicdo esteve
comprometido com a constru¢cdo da idéia de nacdo, como um amalgama das
diferentes formacdes sociais brasileiras (VLACH, 2004). Numa concepc¢do do
curriculo como pratica de poder, interessa a pesquisa os ‘bastidores’ da construcao
dos cinco programas de ensino selecionados, ou seja, 0s embates que produziram e
foram produzidos pelos discursos curriculares tornados hegeménicos (LOPES,
2008).

Para Goodson (1991), o curriculo é um artefato social, fruto das negociacdes
entre agentes internos e externos a escola, 0 que explica o interesse da pesquisa
pelas reformas do ensino e pelas “histérias de vida’ dos catedraticos do Colégio
Pedro Il entre as décadas de 1920 a 1950. Incluidos entre os principais agentes da
histéria da formacdo da geografia brasileira, a producdo intelectual e atuacéo
institucional desses catedraticos permitem compreender o curriculo a partir das
articulacbes que o produziram. A passagem de uma geografia descritiva para o
ensino de uma “geografia patria”, centrada no conceito e na explicacdo, pode ser
apreendida a partir do didlogo do Colégio Pedro Il com a criacdo da Associacao
Brasileira de Educacédo (ABE) em 1924, com a emergéncia do ideario da Escola

Nova e com o “esforco de profissionalizacdo da geografia” empreendido no Brasil a
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partir dos anos 1930. A promocdo das politicas territoriais contribuiu para a
configuracdo da Geografia como um campo cientifico, a partir da criacdo dos
primeiros cursos universitarios na Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934, e na
Universidade do Distrito Federal (UDF), no Rio de Janeiro, em 1935 , da Associagao
dos Geografos Brasileiros (AGB) em 1934, do Conselho Nacional de Geografia
(CNG) em 1937 e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 1938
(CAMARGO, 2009; MACHADO, 2009). Situar o Colégio Pedro Il nesse contexto,
considerando a relagcdo de seu corpo docente com esses recentes espagos
institucionais de Geografia, € fundamental para compreender a producao curricular
do periodo.

Pesquisas no campo da histdria da epistemologia da Geografia, tendo o
ensino como area especifica, reforcam a concep¢do de que a cultura escolar ndo é
uma reproducdo simplificada do conhecimento produzido nas universidades
(LOPES, 2008). Os saberes escolares e o conhecimento cientifico pertencem a
contextos sociopoliticos distintos (MOREIRA, 2014), o que na Geografia brasileira
assume especial relevancia jA que a sua presenca como disciplina no ensino
secundario remete as origens do Colégio Pedro Il em 1837, antecedendo a
consolidacdo do campo geografico como um corpus de conhecimento especifico em
guase um século (ROCHA, 2014; PEREIRA, 2000; CAMARGO, 2009).

Embora o Colégio Pedro Il seja a instituicdo pesquisada, os programas de
ensino analisados refletem em parte o curriculo oficial de todo o ensino secundario
brasileiro. Criado em 1837 como instrumento de centralizacdo politica, em funcéo
dos conflitos do periodo regencial, o Colégio Pedro Il recebeu o status de “escola-
padrao’, uma espécie de “templo do saber oficialmente aceito”. O Colégio Imperial
deveria ser um modelo para os Liceus e colégios particulares das provincias
(ROCHA, 2014). A autoridade cientifica (BOURDIEU, 1983) outorgada aos

! Embora a institucionalizacdo da Geografia como disciplina escolar no Brasil seja associada a
criacdo do Colégio Pedro Il, essa origem gera controvérsias. Para ALBUQUERQUE (2012) a
Geografia aparece como Cadeira Isolada na Provincia da Paraiba em 1831. Segundo SILVA (2012),
as primeiras manifestacdes do saber geografico, como disciplina independente, ocorreram no
ensino superior, como aulas avulsas nos cursos cientificos de formacédo da Academia Real Militar
em 1810. Vale lembrar que n&o é o propdsito do trabalho debrucar-se sobre essas divergéncias. De
qualquer forma, é o Colégio Pedro Il que inaugura a disciplina de Geografia no curso secundario, na
forma regular e seriada, em substituicdo as aulas avulsas. O artigo 3° do decreto de 2 de dezembro
de 1837, data da fundacgéo do colégio imperial e aniversério de seu patrono, prescrevia : “Serdo
ensinadas as linguas latina, grega, francesa e inglesa, retérica e os principios de geografia, historia,
filosofia, zoologia, mineralogia, botanica, quimica, fisica, algebra, geometria e astronomia”.
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catedraticos perpetuou, ao longo da histéria, o papel de destaque do colégio no
cenario educacional brasileiro (ANDRADE, 2007; ANDRADE, 2008). No séc. XIX,
guase todos os professores do Colégio Pedro Il eram socios do Instituto Historico e
Geogréfico brasileiro (IHGB), criado em 1838, e ambas as instituicbes estavam sob
protecdo direta do Imperador (SANTOS, 2009)2.

Outro reduto do saber patrocinado por D. Pedro Il que, tendo sobrevivido a
instalacdo da Republica, ilustra bem o prestigio do corpo docente do Colégio Pedro
Il foi a Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (SGRJ) * criada em 1883. Entre os
anos 1926 e 1927, a SGRJ promoveu o Curso Superior Livre de Geografia,
destinado a professores primarios e idealizado por professores do Colégio Pedro Il
como Delgado de Carvalho, Everardo Backheuser e Fernando Raja Gabaglia. Tais
intelectuais desempenharam papel fundamental na formacdo da geografia como
campo cientifico-disciplinar, inserida no processo da modernizacao politico-cultural
empreendida pelo Governo Vargas nos anos 1930 (CARDOSO, 2009; MACHADO,
2009). Protagonizaram debates historicos na definicho dos novos rumos da
educacéo e da edificacdo da geografia cientifica no Brasil, além de terem assumido
cargos politicos de grande relevancia. Os vinculos estabelecidos por esses

professores com a universidade e 6rgdos de planejamento explicam sua atuagao

2 Assim como o Colégio Pedro II, 0 IHGB também representou um projeto conservador destinado a
escrever a biografia do pais. Originou-se da mais antiga associagdo civil do Império: a Sociedade
Auxiliadora da Industria Nacional (SAIN), criada em 1827, pouco mais de um ano apds a assinatura
do tratado anglo-brasileiro contra o comércio de escravos. Num contexto de grandes pressdes para
gue o governo brasileiro abolisse o trafico negreiro, o que veio a ocorrer com a Lei Eusébio de
Queiroz de 1850, a SAIN destinava-se a promover novas formas de organizacao do trabalho
agricola que reduzissem a demanda por méo-de-obra. Por meio do jornal “O Auxiliador da Industria
Nacional” (AIN), seu principal 6rgdo de divulgacdo mensal entre 1833 e 1892, procurava difundir
maquinas e técnicas modernas de plantio, colheita e conservacdo dos produtos que viabilizassem a
manutenc¢do da indUstria agricola diante da iminente escassez do trabalho escravo. As edi¢des do
AIN também defendiam a necessidade da educacao formal, propondo escolas rurais de ensino
prético e tedrico (Ver Murasse,Celina Midori. O JORNAL O AUXILIADOR DA INDUSTRIA
NACIONAL E A CAMPANHA PELA FUNDACAO DE INSTITUICOES EDUCATIVAS: 1833 A 1850.
Universidade Estadual de Maringa-UEM .Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe5/pdf/39.pdf>.

® A Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (SGRJ) foi inspirada na Sociedade de Geografia de

Paris criada em 1821. Desempenhou papel fundamental na consolidagao cientifica e institucional
da Geografia brasileira, através das correspondéncias com as congéneres européias, da realizacao
de congressos, a exemplo do Congresso da Unido Geografica Internacional (UGI) de 1956, além da
publicagdo de livros sobre a geografia nacional e periddicos como o Boletim da Sociedade de
Geografia do Rio de Janeiro, publicado a partir de 1885. Destacou-se pelo levantamento de
informacdes sobre o territorio colocadas a servigo do Estado e por seus projetos de carater
pedagdgico. Em 1945, na gestao do embaixador Macedo Soares, passa a ser denominada
Sociedade de Geografia Brasileira (SGB) em fung&o de um projeto de instalacdo de filiais nos
estados brasileiros. Sobre a SGB ver ZUSMAM (1993); VLACH (1988).
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nas disputas pela producdo de tradicdes curriculares hegembnicas, ao mesmo
tempo, como agentes internos e externos a escola.

A producdo curricular do periodo pesquisado revela uma mudanca de
paradigma: a concepcdo da geografia como a ciéncia da descricdo da paisagem é
substituida pelo estudo da relacdo homem-meio, numa representacdo moderna e
designada por MOREIRA (2011a) como a Geografia da Civilizacdo, dando origem a
l6gica do N-H-E. E esse o modelo de acamamento-arquétipo muito presente até hoje
no cotidiano das escolas, o que se reflete da organizacdo dos programas de ensino
e dos livros didaticos. Trata-se de um esquema tedrico-metodoldgico que assemelha
o discurso geografico a uma colagem de fragmentos, descrevendo-se primeiro o
quadro natural, depois a populagdo e a economia, com eventuais alteracbes nessa
sequéncia. E um olhar geogréafico que, inicialmente, teve a paisagem como elo
conjuntivo, numa tentativa neokantiana “de superar a fragmentacéo excessiva a que
a geografia chegara na virada do século XIX para XX” (MOREIRA, 2011a, p.10). Dai
resulta a dualidade entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana e o discurso
regional como uma espécie de sintese.

No curriculo do Colégio Pedro Il é o programa de ensino de 1926, defendido
por Delgado de Carvalho, que inaugura esse formato N-H-E, incluindo temas da
geografia moderna e uma nova abordagem dos conteudos, o que justifica adota-lo
como marco inicial da pesquisa. Ja nos livros didaticos de Geografia é Aroldo de
Azevedo quem inicia esse padrdo nos anos 1930 (MOREIRA, 2014). Cabe a
presente pesquisa identificar quais foram as referéncias tedricas dessa fase,
geralmente associada a escola francesa de geografia mas que também apresentou
influéncias do pensamento alemé&o e, posteriormente, norte-americano.

O carater corogréfico e taxondmico dos programas de ensino anteriores ao de
1926 sao substituidos por uma geografia cientifica, usada como ferramenta de
inculcagéo “da confianca nos destinos do Brasil” ao valorizar as riquezas, a beleza e
a dimenséo do territério (VLACH, 2004). Essa ruptura epistemolégica do discurso da
geografia escolar corresponde a um novo momento politico e econdmico,
representado pela transicdo de um pais essencialmente agrario-exportador do inicio
do século para a arrancada industrial da virada dos anos 1950 (MOREIRA, 2011c).

Dessa forma, o ensino de geografia baseado no padréo “A terra e o homem”
foi um importante instrumento de construcdo do Estado-nacéao brasileiro. A partir dos

anos 1930 essa tarefa de consolidacdo da identidade nacional € atribuida
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especialmente aos institutos de geografia aplicada. Nesse contexto, com a chegada
de gedgrafos estrangeiros para fundar os cursos universitarios e a criacdo do
Ministério da Educacdo®, que assumiu a tarefa de elaborar os programas de ensino
em escala nacional a partir da Reforma Capanema de 1942, a geografia do Colégio
Pedro Il perde o seu protagonismo historico. O IBGE e a USP passam a constituir as
duas grandes escolas da geografia brasileira, servindo de referéncia para a
elaboracdo do material didatico da Educacéo Bésica.

O recorte temporal do trabalho estende-se até o programa de Geografia do
Colégio Pedro Il de 1951. A década de 1950 foi marcada pela separacdo dos cursos
universitarios de Geografia e Historia e também pelo XVIII Congresso Internacional
da Unido Geografica Internacional (UGI), realizado entre os dias 9 a 18 de agosto de
1956 na Escola Naval do Rio de Janeiro, na pequena ilha de Villegaignon (na Baia
da Guanabara). Esse foi o0 primeiro congresso da UGI realizado fora do eixo América
do Norte- Europa e é considerado um marco para a ciéncia geografica brasileira,
influenciando a formacédo inicial de grandes gedgrafos como Bertha Koiffman
Becker, Milton Santos, Manuel Correia de Andrade, Aziz Nacib Ab’Saber, Maria do
Carmo Correa Galvao, Nilo Bernardes.

Em relacdo a educacao, os anos 1920 a 1950 foram marcados pelo confronto
entre 0 movimento da Escola Nova e a vertente catdlica da pedagogia tradicional
(SAVIANI, 2013). Portanto, essas trés décadas assinalaram mudancgas sociopoliticas
e debates tedrico-metodolégicos da ciéncia geografica que conferiram nova
configuracdo ao ensino da disciplina. Os objetivos, a estrutura conceitual e a selecao
de conteudos das propostas curriculares adotadas nesse periodo sdo analisados a
luz dos processos abaixo delineados:

* “O Ministério da Educac&o foi criado em 1930, logo apds a chegada de Getlio Vargas ao poder.

Com o nome de Ministério da Educacéo e Salde Publica, a instituicdo desenvolvia atividades
pertinentes a varios ministérios, como saude, esporte, educacao e meio ambiente. Até entdo, os
assuntos ligados a educacéo eram tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao
Ministério da Justica.Em 1932, um grupo de intelectuais preocupado em elaborar um programa de
politica educacional amplo e integrado lanca o Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo Nova, redigido
por Fernando de Azevedo e assinado por outros conceituados educadores como Anisio Teixeira. O
manifesto propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacéo e definisse a bandeira
de uma escola Unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita. Nessa época, a igreja era concorrente do
Estado na &rea da educacgéo.Foi em 1934, com a nova Constituicdo Federal, que a educagédo passa
a ser vista como um direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes
publicos.De 1934 a 1945, o entdo ministro da Educacéo e Saude Publica, Gustavo Capanema Filho,
promove uma gestao marcada pela reforma dos ensinos secundario e universitario. Nessa época, 0
Brasil j& implantava as bases da educacéo nacional. Até 1953, foi Ministério da Educacédo e Saulde.
Com a autonomia dada a area da salde, surge o Ministério da Educacéo e Cultura, com a sigla
MEC”. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/institucional/historia>. Acesso em: 15 no. 2015>.


http://portal.mec.gov.br/institucional/historia%3e.%20Acesso%20em:%2015%20no.%202015
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Década de 1920: emergéncia dos estudos sobre curriculo como um
campo de pesquisas especializado nos EUA, diante da
institucionalizacdo da educacdo de massas (SILVA, 2013); criacao
da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE); expansdo da
escolarizagao no Brasil; aprovacdo da Reforma Jodo Luiz Alves —
Rocha Vaz (1925); critica aos fundamentos da pedagogia
tradicional pelo movimento da Escola Nova; superacdo da fase
meramente descritiva e taxondmica do ensino de geografia,
substituida por uma concep¢do moderna/cientifica (o carater
corografico que marcava os programas de ensino desde o séc.XIX
cede espaco a uma perspectiva corologica, baseada no método
comparativo de Ritter); discurso geografico pautado na busca da
inter-relagéo entre os fendmenos fisicos e humanos;

Década de 1930: criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Puablica (1930); Reforma Francisco Campos (1931); Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova (1932); criacdo dos primeiros cursos
universitarios de geografia na Universidade de Séo Paulo (USP) em
1934 e na Universidade do Distrito Federal (UDF) em 1935; criacao
do CNG e do IBGE em 1937 e 1938 respectivamente; fechamento
da UDF e transferéncia de seus cursos em 1939 para a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FNFI);

Década de 1940: aprovacdo da Reforma Capanema (1942), na
gual o Colégio Pedro Il deixa de ser apontado como o “colégio
padrao” (MASSUNAGA,1989,p.135,136); projeto de centralizacéo
politica do Estado Novo (1937-1945); viagens de reconhecimento
fisico do territorio em “funcédo da bandeira da organizacao nacional”
do governo Vargas; aquisicdo de visibilidade internacional e
prestigio junto ao governo pelos 6rgdos de Geografia do Brasil
(IHGB, SGRJ, AGB);

Década de 1950: Consolidacédo do processo de industrializacao e a
transformacdo do Brasil numa “economia nacional, regionalmente
organizada” (OLIVEIRA, 1977); a transicdo do discurso geografico
centrado na relacdo homem-meio para a concepcdo da geografia

como a ciéncia da organizagao do espaco; a separagao dos cursos
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universitarios de Geografia e Historia; realizacdo do Congresso da
UGI; discussdes que culminam na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1961.

A fim de analisar o didlogo da Geografia ensinada no Colégio Pedro Il com as
grandes transformacdes sociais, politicas e econdmicas do periodo assinalado, o
trabalho realizado foi dividido em trés (3) capitulos buscando situar as mudancas de
orientacdo no ensino da disciplina no contexto do projeto de modernizag¢ao do Brasil
p6s-1930.

A proposta € caracterizar a passagem de uma geografia de tradicdo
escolastica do século XIX para o discurso cientifico-explicativo a partir de dois eixos
de investigacdo: em primeiro lugar, como as ideias escolanovistas foram
influenciadas e influenciaram a geografia do Colégio Pedro II; num segundo
momento, como essa nhova orientacdo no ensino da disciplina se relacionou com a
criacdo dos cursos universitarios e dos 6rgaos de natureza politico-administrativa de
Geografia a partir da atuacdo dos catedraticos nesses novos espacos. Foram
considerados os impactos da democratizagcdo da escola brasileira e da reforma
institucional do Governo Vargas sobre as finalidades e conteudos da disciplina de
geografia no Colégio Pedro Il de 1926 a 1951, apontando as ideologias cientificas e
as correntes do pensamento geografico que deixaram suas marcas nos programas
de ensino tornados oficiais.

No capitulo 1 o curriculo € apresentado como um produto cultural, uma
construcdo social e histérica, que configura um terreno de lutas por “status, recursos
e territorio” (GOODSON, 1995), sendo a0 mesmo tempo a origem e o resultado de
relacbes de poder. Essa parte inicial do trabalho justifica a opcdo pela pesquisa
institucional com foco no Colégio Pedro Il, contextualizando a sua criagdo como
estabelecimento de ensino secundario destinado a formacédo da elite politico-cultural
brasileira. Considerando a abordagem construcionista e a ‘triade finalidade-pratica-
efeito’ (CHERVEL, 1990), séo discutidos os limites e possibilidades da énfase no
curriculo prescrito, ou seja, nos programas oficiais e legislacdo sobre o ensino
(ANJOS, 2013). Dado o carater processual da historia, é feita ainda uma breve
caracterizacdo do formato e das finalidades sociais da Geografia ensinada no século
XIX. O programa de ensino de 1850 do Colégio Pedro Il é usado para ilustrar a
Geografia taxondmica e descritiva do século XIX, apresentada associada a Historia

ou sob o titulo de cosmografia, identificando-se com o discurso da Antiguidade
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Grega de Ptolomeu e Estrabdo. Esse curriculo humanista classico, centrado nas
obras literarias e dominio das linguas grega e romana, de carater enciclopédico e
afastado do mundo do trabalho, representou uma contraposi¢cdo as mudangas no
discurso da geografia escolar a partir dos anos 1920.

O capitulo 2 trata da passagem do ensino de Geografia de orientacao classica
para a fase caracterizada por Delgado de Carvalho como geografia cientifica ou
“moderna” (SILVA, 2013), distinguindo-se ai as acepg¢fes dadas aos termos classico
e “moderno” por autores como Rocha (1996), Saviani (2010) e Moreira (2011b). O
objetivo foi articular a funcdo social da geografia ensinada na primeira metade do
século XX ao movimento de renovacao do campo educacional, as novas demandas
sociais impostas pelo projeto de poder da burguesia industrial e a uma fase de
enfraquecimento do papel politico da Congregacao do Colégio Pedro Il no periodo
de 1925 a 1945 (SOARES, 2014).

A partir da contribuicdo das teorias criticas e pos-criticas do curriculo e do
campo da historia das disciplinas escolares, o carater da Geografia como ‘disciplina
nacionalizadora por exceléncia’ é discutido em fungdo dos vinculos entre
saber/poder/identidade, do quadro mais amplo de ampliacdo do sistema escolar
brasileiro e difusdo da Pedagogia Nova (FOUCAULT, 1979; SILVA, 2013; VLACH,
al988). A avaliacdo dos novos temas e abordagens dos conteudos, a partir dos
anos 1920, permite entender o ensino de geografia como ferramenta de ‘redefinicao
da identidade nacional’ colocada a servico de uma escola que deveria formar
cidaddos, num pais de poucos letrados e maioria de negros, indios e pobres”.

O capitulo 2 considera o papel dos catedraticos do Colégio Pedro Il como
atores sociais na luta pela producao de tradicbes curriculares hegemoénicas. Com
base nos conceitos de comunidade disciplinar (GODSON, 1991) e autoridade
cientifica (BOURDIEU, 1983), as mudancas na estrutura dos programas de ensino
dessa fase devem ser pensadas a partir da presenca dos professores do Colégio
Pedro Il na construcdo da geografia universitaria, no CNG e em outros 6rgaos de
vocacao politico-pragmatica criados no periodo, mas também em funcédo da atuacéo
desses aparelhos de Estado na confeccdo de mapas escolares, nos cursos de

atualizacao dos professores e nas excursdes geogréficas (CAMARGO, 2009).

® As vésperas de completar o centenario da independéncia, o censo de 1920 exp6s uma vergonha
nacional: 80% da populacéo brasileira ainda era analfabeta (NAGLE, 2001).
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Devido as suas contribuicdes intelectuais e articulaces institucionais, serao
destacados trés dos grandes expoentes da chamada “concepcdo moderna do
ensino de geografia” que pertenceram ao quadro docente do Colégio Pedro Il: os
catedréticos Delgado de Carvalho e Fernando Raja Gabaglia e o professor substituto
Everardo Backheuser (MACHADO, 2009; COSTA, 2007). A ideia foi discutir como
esses sujeitos sociais contribuiram para difusdo das novas representacfes de
territorio e populacdo que fixaram o poder do Estado e a ideia da integracéo
nacional, destacando as riquezas nacionais e a tropicalidade, numa abordagem
corolégica e pautada no método racional (MACHADO, 1995; VLACH, 2004).

O capitulo 3 busca desnaturalizar a concepc¢éao de curriculo através da analise
dos objetivos, dos conceitos-chave e da sele¢do e disposi¢cdo dos conteddos nos
programas de ensino adotados no Colégio Pedro Il em1926, 1929, 1931, 1942 e
1951. O objetivo foi identificar o0 modelo classico de organizacao curricular instituido
ao longo dessas trés décadas e como as mudancas na Geografia que se ensina no
Brasil dialogaram com a consolidagdo dos outros 2 vetores institucionais : a
académica e a aplicada, representadas respectivamente pela universidade e pelo
IBGE.

Segundo CHERVEL (1990, p.180), estudar a historia de uma disciplina
escolar ajuda a compreender a prépria escola “por meio dos saberes que ela
transmite em cada época e em cada contexto”. As alteracdes curriculares desse
periodo serdo discutidas a partir das tensbes estabelecidas entre a escola e a
sociedade, diante das demandas produzidas pelo projeto de industrializacdo e da
busca por uma representacéo oficial do territorio brasileiro. A andlise dos programas
de ensino buscou identificar os periodos de transicdo entre as fases das trés
grandes definicdes da Geografia: “como o estudo descritivo da paisagem, o estudo
da relacdo homem-meio e o estudo da organizacao do espaco”, passando da forma
do saber geografico inventariante para a ideoldgica e cientifica (MOREIRA, 2014,
p.13).

O terceiro momento da dissertacdo reservou uma discussao epistemoldgica
gue visa a uma aproximacao entre o discurso pedagdgico e o geografico, situando
as origens das opcdes teorico-metodologicas da comunidade disciplinar de
Geografia do Colégio Pedro Il. Nesse sentido, o esforco foi o de compreender como
a geografia da relacdo homem-meio, que se verifica a partir do programa de ensino

de 1926, pautada na ideia de ciéncia de sintese inspirada em Kant e na Geografia
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Comparada de Ritter, d& lugar a uma ‘estrutura de camadas’ designada de geografia
da civilizagdo ou modelo N-H-E tdo presente nas escolas até hoje (MOREIRA,
2011a; 2014).

Considerando a dualidade geografia fisica/geografia humana e o discurso
regional, esse capitulo 3 prop6e uma analise dos programas de ensino a partir das
matrizes classicas originarias da Geografia brasileira (MOREIRA, 2011b). Através
dos conceitos, temas e da légica de organizacdo dos conteudos dos programas
selecionados serao identificadas as influéncias do pensamento geogréafico francés,
alemdo e norte-americano a partir das consideracdes feitas pelo professor Ruy
Moreira (2011a; 2011b; 2014; 2015).

Entre os geodgrafos dessas escolas que tiveram papel-chave na formacao da
Geografia brasileira destacam-se da matriz francesa®: Paul Vidal de La Blache,
Emanuel De Martonne, Jean Brunhes, Pierre George e Yves Lacoste; da matriz
alema: Ratzel e da geografia americana: Hatshorne. O propdsito desse exercicio
tedrico € identificar as transformacdes epistémico-didaticas que a geografia como
disciplina escolar sofreu ao longo do tempo e o porqué destas transformacdes terem
ocorrido (ROCHA, 2009; p.76).’

A bibliografia consultada teve carater memorialistico e académico. Numa
perspectiva sdcio-historica, o curriculo prescrito envolve mais do que as disposicoes
legais para o ensino. Assim, a analise dos cinco (5) programas selecionados foi
acompanhada do exame de fontes importantes do acervo do NUDOM (Nucleo de
Documentacdo e Meméria Histérica do Colégio Pedro 11)® como os Livros de
Registros de Atas da Congregacéo, os Livros de Registros de Atas das Reunides do
Departamento de Histéria, Geografia e Filosofia, criado pelo Decreto n° 34.742 de

02/12/1953 e teses apresentadas para ingresso no colégio pelos professores

® O predominio da influéncia de matriz francesa na Geografia Brasileira é explicado pela vinda de
Pierre Monbeig, Pierre Deffontaines e Francis Ruellan para fundar os primeiros cursos universitarios
em Sao Paulo e Rio de Janeiro (MOREIRA, 2011). No caso da Geografia escolar, essa influéncia é
muito mais antiga. O Colégio Pedro Il foi criado a partir do modelo de ensino francés: forma e
conteddo das disciplinas, além dos manuais usados, os métodos de ensino, de avaliagcdo, promocao
e certificacdo (HAIDAR, 1972).

’ Tendo em vista que o conhecimento escolar possui configuragéo propria e especificidades ligadas a
suas finalidades didaticas (FORQUIN, 1992), além de nao considerar todas as matrizes classicas
originarias da geografia brasileira reunidas por MOREIRA (2011;p.22, 23), devido ao recorte
temporal da pesquisa, a analise dos programas de ensino também considerou a influéncia das
ideias de Emanuel De Martonne e Friedrich Ratzel.

® Setor localizado no Campus Centro do Colégio Pedro 1.
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catedraticos. Assim como os manuais didaticos, os programas de ensino também
refletem o ambiente intelectual de seus autores (ROCHA, et al., 2009), o que explica
a referéncia as teses elaboradas para os concursos de professores e a inclusdo de
alguns dados sobre suas trajetdrias pessoais e profissionais. Como afirma Ivor
Goodson (2001), o estudo das “histdrias de vida” desses professores/autores, ou
seja, dos individuos e seus contextos contribui para ampliar a investigacao sobre a
producéo curricular a partir de um viés ideologico e epistemoldgico (SANTOS, 2009).

A relevancia da pesquisa feita apdia-se na premissa de que a discussdo da
dindmica da estabilidade/mudanca da Geografia como disciplina escolar pode
contribuir para uma ressignificacdo da pratica pedagogica atual. ldentificar os
interesses que legitimaram a presenca da Geografia na escola e orientaram as
mudancas em seu formato ao longo da histéria deve estimular o professor a refletir
sobre o poder simbolico (quase magico) de certas ordenacdes curriculares e as
representacées de mundo que elas produzem (BOURDIEU, 2005; SOUSA NETO,
2008).

Pensar conteddos e finalidades como categorias indissociaveis permite
desvendar as intencionalidades que o conhecimento instituido tenta encobrir
(CHAUI, 1981). Os mecanismos de selecdo/organizacdo dos saberes escolares
devem ser subordinados as questdes “Para que ensinar e a quem deve servir esse
ensino?”. Analisar historicamente as relacdes entre Geografia e Estado e entre a
Geografia escolar e a cientifica permite consideracdes bastante pertinentes acerca
dessas indagacfes. Nesse sentido, a compreensdo da base ontoepistemoldgica da
geografia escolar favorece a investigacao das implicagdes politicas de seu contetdo
ao longo da histéria. Afinal, como afirma Moreira:

Nenhum campo de saber opera um salto qualitativo em si mesmo se esse
salto ndo vem como produto de um mergulho critico em sua prdpria histéria.
[...] Reconstituir projetos e posicionamentos pode ser a fonte do discurso
novo que se faga necesséario. Neles se tem o estado de consciéncia
histérica da ciéncia (MOREIRA, 2014, p. 162).
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1 O CURRICULO DE GEOGRAFIA DO COLEGIO PEDRO Il SOB A
PERSPECTIVA CONSTRUCIONISTA: OS VINCULOS ENTRE SABER, PODER E
IDENTIDADE

A geografia € uma forma de leitura do mundo. A educacdo escolar € um
processo no qual o professor e seu aluno se relacionam com o mundo
através das relagbes que travam entre si na escola e das ideias. A geografia
e a educacgdo formal concorrem para o mesmo fim de compreender e
construir o mundo a partir das ideias que formam dele. Ambas trabalham
com ideias. O que sdo as ideias para a geografia e a escola? O que é o
mundo para ambas? Em que medida a geografia e a escola se unem e se
juntam na tarefa de compreender o0 mundo como 0 nosso mundo? O que
uma oferece a outra? (MOREIRA, 2007 p.105)

A educacdo e o ensino de geografia em particular ndo séo praticas neutras,
revelam antes de tudo “uma concepcdo de vida, de sociedade e de mundo”
(MOREIRA, 2014, p. 123). A aula deve ser vista como prética politica. Mudancas na
organizacdo curricular ndo podem ser reduzidas a uma discussdo técnica, na
medida em que correspondem a mudancas no sistema cultural e no sistema de
ensino. Nessa perspectiva, as decisdes curriculares estédo vinculadas as finalidades
sociais da escolarizacdo em cada momento historico, relacionadas as alteraces nas
relacbes de poder (LOPES, 2008). Portanto, os mecanismos de selecdo e
organizagdo de contetdos ndo se ddo aleatoriamente, mas derivam de jogos de
natureza politico-ideolégica. Como afirma Sousa Neto (2008, p. 26), “0 que ensinar
constitui-se assim de uma importancia que € de vida ou de morte”. Logo, € preciso
desnaturalizar o curriculo, desvendando as “mascaras sociais” através de uma
educacéao geogréfica para a cidadania (MOREIRA, 1982).

A partir da contribuicdo da historia das disciplinas escolares e da analise
sécio-histdrica do curriculo, € possivel afirmar que os discursos curriculares tornados
hegemonicos engendraram e foram engendrados por rela¢cées de poder, a partir de
uma correlagdo de forcas entre diferentes atores sociais, internos e externos a
instituicdo pesquisada (LOPES, 2008). Nesse sentido, o curriculo € visto como
territorio em disputa, construido a partir do conflito de interesses entre diversos
agentes. A organizacao das disciplinas na grade curricular e o conhecimento escolar
selecionado para compor seus conteddos ndo sao construcbes imparciais, mas
constituem um terreno de lutas (SANTOS, 2009; ARROYO, 2011; GOODSON,1991).
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Como lembra Moreira (2014, p.161), “H& que se restabelecer o chao sobre o
qual o saber geografico nasceu e se edificou, mesmo que esse chdo tenha
envelhecido e a memoria do tempo ja tenha empoeirado”. Portanto, € um erro nao
contar a histéria da Geografia a partir da sua presenca na escola. Afinal, muito antes
de existirem geodgrafos, ja existiam professores de Geografia (VESENTINI, 2004).
Foi da necessidade de formar professores da disciplina para o ensino primario e
secundario que surgiram 0s primeiros cursos universitarios de Geografia na década
de 1930.

O Colégio Pedro Il ilustra de forma singular o quanto a escola € um ‘grande
personagem historico’ (FEBVRE, 1945), na medida em que as disciplinas escolares
sao fruto do didlogo da cultura escolar com o0s interesses dos grupos sociais aos

quais ela serve de maneira ativa (ANJOS, 2013). Segundo Vale:

A importancia do Colégio Pedro Il se configura na especificidade deste
colégio fundado como um instrumento de formacgédo, tanto de uma nacao
guanto de uma elite politico-cultural do Império e Republica. No p6s-1930 o
colégio continuou a ter um destacado papel no cenéario educacional
brasileiro, tendo véarios de seus professores contribuido também na
constituicdo dos primeiros cursos universitarios na UDF e na Universidade
do Brasil. Delgado de Carvalho é um deles.(VALE, 2009, p.04)

Dessa forma, investigar quais as representacdes de mundo produzidas pela
geografia ensinada no Colégio Pedro Il envolve desvendar o jogo de poder que se
estabelece em diversos niveis, numa correspondéncia entre interesses internos e
externos aos muros da escola (ANJOS, 2013), considerando a relevancia politica da
instituicdo no cenario educacional brasileiro.

A partir do par saber/poder (FOUCAULT,1979), cabe uma discussao inicial
sobre a relacdo entre a geografia escolar e seus saberes de referéncia, dos niveis e
concepcgdes de curriculo. Tendo em vista a articulacdo entre educacao, ciéncia e
politica, sera apresentado um breve panorama do contexto de criacdo do Colégio
Pedro Il e o carater dos programas no séc. XIX, explicitando a que projeto de escola
e de Brasil serviu a geografia mneménica e de nomenclatura ensinada nesse
periodo. E preciso avaliar os antecedentes da construcdo do pensamento geogréafico
moderno no Brasil, considerando a centralidade dos professores do Colégio Pedro Il
na chamada fase “pré-cientifica da Geografia”, ou seja, no periodo anterior a sua
institucionalizacdo, ocorrida somente nos anos 1930 com a criacdo dos primeiros

cursos universitarios e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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1.1 Disciplinas escolares e disciplinas cientificas

Segundo Marin (2005, p.172), a escola nao deve ser concebida apenas “como
o lugar de reproducéo das relagcdes sociais ou de mera implementacéao de reformas
e politicas educacionais”. Avaliar o ensino de Geografia no Brasil numa perspectiva
historica pressupde uma reflexdo sobre a natureza da relacdo entre as disciplinas
escolares e as disciplinas cientificas, o que permite problematizar a selecdo e
organizacdo do conhecimento escolar. As disciplinas escolares tém uma trajetoria
prépria e ndo sao meras simplificacdes do conhecimento cientifico, dai a importancia
de apreendé-las em sua totalidade e em relacdo ao contexto social. Nessa

perspectiva, Lopes argumenta que

[...] o conhecimento escolar e o cientifico sdo instancias proprias de
conhecimento, e que as disciplinas escolares possuem uma constituicao
epistemolégica e sdcio-historica distinta das disciplinas cientificas, nao
cabendo, assim, uma transposicao tao direta de interpretacdes das ciéncias
de referéncia para o contexto escolar. A capacidade de as disciplinas
escolares e as propostas integradas darem ou ndo conta de questdes
sociais mais amplas precisa ser analisada a partir do foco nas relagdes de
poder que constituem a (e sdo constituidas na) organizacdo do
conhecimento escolar, e ndo a partir da transposicdo de dindmicas do
campo cientifico para a escola. Por mais que a disciplinaridade nas ciéncias
e a disciplinaridade na escola fagam parte do mesmo mecanismo simbdlico
de fragmentacdo e controle do conhecimento (Macedo e Lopes, 2002), as
relagbes de poder engendradas no campo cientifico sdo diferentes das
engendradas no contexto escolar (LOPES, 2008, p.46).

Portanto, as disciplinas escolares ndo sdo apenas uma adaptacdo das
disciplinas cientificas para fins de ensino, visto que sua constituicdo histérica atende
a finalidades sociais determinadas (CHERVEL, 1990; GOODSON, 1991). A ldgica
do saber cientifico ndo é o unico saber de referéncia do conhecimento escolar, tanto
gque em alguns casos, como ocorreu com a Geografia, “as matérias escolares
precedem as disciplinas-mae” (ANJOS, 2013, p.279). A esse respeito deve-se
lembrar que

Freqientemente, as disciplinas escolares séo introduzidas no contexto
escolar com base em principios de pertinéncia e utilidade, visando atender a
demandas sociais especificas; em seu trajeto de consolidacdo é que existe

um processo de aproximacdo das instancias académicas universitarias.
(LOPES, 2001, p.157)
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No caso da Geografia, essa aproximacéao entre disciplina escolar e a instancia
académica pode ser exemplificada pela presenca de docentes do Colégio Pedro Il
na constituicdo da geografia universitaria do Rio de Janeiro, como sera mostrado no
capitulo 2.

Lopes apresenta a distingdo entre as disciplinas cientificas e as disciplinas

escolares da seguinte forma:

As disciplinas cientificas sdo constituidas por discursos especializados e
delimitam um determinado territério diretamente associado aos mecanismos
institucionais da comunidade cientifica em seu processo de producdo do
conhecimento. Nesse sentido, as disciplinas tém seu proprio campo
intelectual de textos, préaticas, regras de ingresso, exames [...]. E por
intermédio de um mecanismo disciplinar que as ciéncias se organizam
coletivamente, definem espacos de poder, de alocacdo de recursos e de
reproducdo dos métodos e principios de construgdo do conhecimento
(LOPES, 2001 p.156).

Em relacéo as disciplinas escolares a autora adverte para o fato de que

[...] os padrbes de estabilidade e de mudancas de contelidos e métodos de
ensino e os processos de (re) organizacdo pelos quais passam os saberes
ao serem escolarizados, [...] ttm demonstrado [que] a “disciplina escolar é
construida social e politicamente e os atores envolvidos empregam uma
gama de recursos ideolégicos e materiais para levarem a cabo as suas
missdes individuais e coletivas” (LOPES, 2001, p.156).

Entendidas como “construcdes sécio-historicas especificas da escola e para a
escola” (LOPES, 2008, p.86), as disciplinas escolares utilizam praticas sociais de
referéncia que ndo derivam do campo cientifico. Assim, disciplinas cientificas,
académicas e escolares possuem finalidades e temporalidades distintas. Embora
seja a forma hegemobnica de organizacdo do curriculo - o que se reflete na
disciplinarizacdo dos livros didaticos e da formacao dos professores - as disciplinas
escolares ndo sdo imutaveis e precisam ser pensadas a partir dos vinculos entre a
elaboracao dos textos oficiais das politicas curriculares e sua pratica.

Segundo Lopes (2008, p.84), a “pratica ndo é apenas uma caixa de
ressonancia das definicdes sociais, tampouco € um espac¢o autbnomo que constroi
sentidos para o curriculo a despeito das acdes governamentais”. Portanto, a préatica
curricular corresponde a uma (res)significacado das definicbes governamentais, suas
mudancas ao longo do tempo refletem a atuacdo das comunidades disciplinares e

alteracdes nos principios de poder que orientam as relagdes sociais e culturais.
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Resgatar a histéria da geografia escolar brasileira a partir das mudancas nos
conteudos de ensino e de suas conexdes significa questionar as finalidades sociais
atendidas pelo curriculo em dado momento. Refletir sobre as rela¢cdes de poder que
permeiam o curriculo permite reconhecer a estrutura disciplinar como um
mecanismo de controle do espaco/tempo na escola (LOPES, 2008; MACEDO e
LOPES, 2002). A distribuicdo das disciplinas no quadro de horario revela uma
hierarquia, indicando as finalidades sociais da escolarizacdo em um determinado
periodo. Por exemplo, no curriculo do Colégio Pedro Il no século XIX mais de 50%
da carga horaria era representada pelas disciplinas fundamentadas na cultura
classica como Histéria, Geografia, Latim, Grego, Literatura, Filosofia e Retédrica
(GASPARELLO, 2002, p.68).

Assim, as disciplinas escolares constituem simultaneamente “uma tecnologia
de estabilizacdo e de regulacdo da mudanca curricular’ (GOODSON, 1997 apud
LOPES, 2008, p.89). Como acrescenta Goodson:

o0 status, 0s recursos e a estruturacdo das disciplinas impelem o
conhecimento disciplinar escolar em determinadas direcfes, no sentido de
abracar aquilo a que chamo a ‘tradicio académica’® (GOODSON, 2001,
p.91).
Diante do exposto, esse primeiro capitulo do trabalho apresenta a seguir uma
discussdo sobre os diferentes niveis e concep¢des de curriculo, privilegiando a

abordagem construcionista proposta por Goodson'® e destacando as consideracées

% “Goodson distingue trés tipos de tradi¢cdes que disputam entre si todas as matérias do ensino
primario e secundario: a “académica”, de indole preparatoria ou propedéutica, mais abstrata,
cientifica e descontextualizada; a “utilitaria”, com suas énfases nas habilidades basicas e orientada
para as saidas de trabalho; e a “pedagodgica”, preocupada com o desenvolvimento infantil e a
maneira de colocar em contato as disciplinas com os alunos (GOODSON, 2000 apud VINAO, 2008,
p.184).

19 «“Goodson nasceu na Inglaterra em 1943, em uma familia da classe operaria do subtrbio de

Woodley em Reading. Apesar de sua origem em uma comunidade de trabalhadores, estudou em

uma escola secundéaria tradicional de classe média. O contato com o curriculo escolar classico

caracterizado por disciplinas como Latim, Grego, Histéria Antiga, Literatura Inglesa etc. causou-lhe
um estranhamento quanto a distancia entre seu mundo real e a escola. Esse sentimento promoveu
no jovem muitas reflexdes sobre a educacao, a escola e as distancias entre o curriculo e a vida real,
levando-o mais tarde a estudar Educacao. Antes disso, porém, formou-se em Economia pela

Universidade de Londres. O interesse pelos estudos em educacao ressurgiu a partir da leitura de

um artigo de Basil Bernstein (socidlogo do conhecimento) em 1967, intitulado ‘Open schools, Open

Society” (SANTOS, 2009, p.34). Em relacé@o a“sensac¢éo de dicotomia entre vida e estudo, ele a

resume em trés palavras: ‘no colégio murchei’. Por sorte, apesar de ‘murchar’, ele ainda teve a

energia e discernimento suficientes para se perguntar ‘numa noite depois de um dia de frustracéo

total [...], de onde diabos saiu esta coisa (quer dizer, o curriculo)?” (GOODSON, 2000, pp. 45-49

apud VINAO, 2008, p. 180). A obra de Ivor Goodson foi fundamental para que a histéria das
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de Alice Casimiro Lopes, Elizabeth Macedo e Tomas Tadeu da Silva em relacdo as

teorias de Chervel, Michael Apple, Michael Young e Basil Bernstein.

1.2 O curriculo como territério em disputa

LOPES e MACEDO (2011) iniciam o seu trabalho lembrando que os
significados atribuidos ao termo curriculo sdo sempre parciais e localizados
historicamente, negando ou reconfigurando definicbes anteriores. As diferentes
teorias produzem nocdes particulares de curriculo que se modificam de acordo com
as finalidades educacionais e os contextos sociais em que séo produzidas. A teoria
curricular, portanto, ndo se limita a explicar ou descrever 0s processos de
escolarizacdo, mas ela cria determinadas concepcdes de conhecimento,
planejamento e avaliacdo de acordo com o tipo de pessoa que se deseja formar.

Para Silva (2013, p.17) “os conceitos de uma teoria organizam e estruturam
nossa forma de ver a realidade”. Nesse sentido, as abordagens criticas e poés-
criticas de curriculo, desenvolvidas nas Uultimas décadas, se distinguem das
perspectivas tradicionais por sua visdo antirrealista’* e pela centralidade dada as

nocoes de poder, ideologia, identidade, subjetividade e representacéo.

disciplinas escolares fosse reconhecida como um campo autbnomo de investigacdo a partir dos
anos 1980/90, no ambito dos estudos historicos sobre o curriculo.

! Tanto as abordagens estruturalistas, em sua maioria de inspiracdo marxista, quanto as andlises
pés-estruturalistas do curriculo (que se desenvolvem a partir dos anos 1980 e 1990, numa
aproximacao do pensamento pds-moderno) consideram que a linguagem constr6i o mundo, em vez
de apenas representa-lo (LOPES, 2008; SILVA, 2013). Nao é o objetivo do presente trabalho
detalhar as diferencas entre as teorias criticas e as teorias pés-criticas do curriculo. No entanto,
cabe esclarecer que enquanto o primeiro conjunto enfatiza o carater de classe social do
conhecimento escolar, estabelecendo uma relagdo mecanicista ou mais complexa entre educacgéo e
economia, as perspectivas pos-criticas destacam que as desigualdades no sistema educacional
estdo relacionadas a outros instrumentos de dominagéo que vao além da dindmica de classe, como
as relacfes de género, raca e sexualidade. Para Silva (2013, p.145), “a aparente disjuncéo entre
uma teoria critica e uma teoria pds-critica do curriculo tem sido descrita como uma disjuncgédo entre
uma andlise fundamentada numa economia politica do poder e uma teoriza¢do que se baseia em
formas textuais e discursivas de analise. Ou ainda, entre uma analise materialista, no sentido
marxista, e uma analise textualista.” Com base na teorizagdo de Michel Foucault e Derrida, as
andlises pos-criticas do curriculo ampliam as no¢des de poder e de politica herdadas da teoria
critica. Ao contréario da visdo marxista, para Foucault as rela¢des de poder ndo se restringem as
propriedades econdmicas e culturais, o poder esta em toda a parte e assume formas bastante sutis
no cotidiano. Por sua vez, a politica também nao se limita as func6es do Estado. Nessa perspectiva,
“poder e saber sdo mutuamente dependentes. Nao existe saber que ndo seja a expressao de uma
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Embora a primeira mencao ao termo tenha sido feita ainda no século XVII, foi
s6 no inicio do século XX que se desenvolveram os estudos sobre curriculo. A
industrializacdo, a urbanizacdo dos EUA e a escolarizagdo de massa nos EUA
criaram um terreno fértil para esse campo de investigacdo. Cresceu a preocupacao
com a escolha do que era ensinado, com a utilidade dos conteudos selecionados.
No Brasil, 0 modelo de escola e curriculo orientados para a resolucédo de problemas
sociais ganha destaque nos anos 1920 com as abordagens tecnocraticas, ligadas ao
eficientismo social e 0 movimento escolanovista, vinculado as ideias progressistas
de Dewey (SILVA, 2013). A expansao do acesso a escola, antes restrita as elites,
sepultou o ensino das humanidades classicas, substituido pela busca da
cientificidade, e correspondeu a um novo formato do discurso da Geografia.

Apesar de suas diferencas, as diversas abordagens curriculares tém um
elemento central em comum: responder a pergunta O que ensinar? Segundo Sousa
Neto:

O que ensinar, portanto, exige um duro trabalho de pesquisa baseado em
uma critica imanente e continua, que nao aceita nenhum conhecimento a
priori e por isso mesmo quer saber sempre a origem do discurso e suas
mais variadas finalidades. Caso ndo fagcamos essa op¢éo poderemos estar
incorrendo no equivoco de, muitas vezes, reproduzirmos boa parte das
visbes estereotipadas de mundo, ainda que ndo tenhamos consciéncia
disso [...] Porque aquilo que estamos a ensinar pode desencadear [...] a
justificativa do poder instituido [...] (SOUSA NETO, 2008, p.26)

A perspectiva de curriculo adotada na presente pesquisa corresponde a
abordagem construcionista proposta por GOODSON (1990), dialogando com a Nova
Sociologia da Educacdo (NSE) formulada por Michael Young, o conceito de
recontextualizacdo de Bernstein e a critica neomarxista de Michael Apple. Segundo

Silva, o curriculo é

um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que

vontade do poder. Ao mesmo tempo, ndo existe poder que ndo se utilize do saber, sobretudo de um
saber que se expressa como conhecimento das populac¢des e dos individuos submetidos ao poder”
(SILVA, 2013, p. 120). Influenciados por Derrida, as tendéncias pos-estruturalistas compreendem o
poder como fungdo do discurso e caracterizam o conhecimento e curriculo como campo de
producéo de significados sociais e culturais, rejeitando os binarismos como masculino/ feminino,
cientifico/ndo cientifico, branco/negro, etc. Rejeitam também a dialética hegeliana e marxista das
andlises estruturalistas. A despeito das tensfes entre analises criticas e pds-criticas, ambas
entendem o curriculo como uma invenc¢éo social, permeado por relacdes de poder e formador de
identidades.
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se condensam relac6es de poder que sdo cruciais para o processo de
formacdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e
identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica
relacdes sociais (SILVA, 1996, p.23).

Partindo do pressuposto de que o curriculo é sempre o resultado de uma
selecdo a servico da producdo ou reproducdo de uma identidade ou subjetividade
consideradas ideais (SILVA, 2013), é fundamental discutir os nexos entre
conhecimento, ideologia e hegemonia para desvendar o papel da educacédo escolar
e do ensino de geografia em um dado momento historico. Afinal, “o problema
ideoldgico parece estar no cerne do problema epistemoldgico da geografia’
(LACOSTE apud MOREIRA, 2007, p.32). Sendo assim, discutir os interesses que
guiaram a selecdo e organizacdo de conteudos significa desvendar a utilidade
politica atribuida a geografia escolar ao longo da historia. Para Lacoste (1988), a
geografia sempre foi um saber colado com o poder, cuja aparéncia de “um discurso
neutro, inutil e ingénuo” atribuida a “geografia dos professores” sempre ocultou o
seu carater como “poderoso recurso de inculcacdo de ideias que convergem aqui
para a legitimacdo do Estado e ali para a consolidacdo dos simbolos de
representacdo da ordem” (LACOSTE apud MOREIRA, 2007, p. 31). Entre as ideias
qgue o saber geogréfico ajudou a construir esta a identidade nacional, através do
imaginério do mapa e do discurso da grandeza do territorio. Esse carater formativo

do curriculo se explica pela nocédo de poder. Conforme relatado por Silva:

E ainda o poder que, para Foucault, esta na origem do processo pelo qual
nos tornamos sujeitos de um determinado tipo. O louco, o prisioneiro, 0
homossexual ndo sdo expressbes de um estado prévio, original; eles
recebem sua identidade a partir dos aparatos discursivos e institucionais
gue os definem como tais. O sujeito € o resultado dos dispositivos que o
constroem como tal [...] O individuo é o produto do poder (SILVA, 2013,p.
120)

As tendéncias tedrico-metodologicas que marcaram o percurso da Geografia
escolar brasileira precisam ser consideradas a luz da relacdo entre a “organizacao
curricular e as estratificacbes sociais de saberes, pessoas e classes, mediadas por
relacdes de poder” (LOPES, 2008, p. 80). Os estudos de Ivor Goodson (1993, 1994),
inseridos no campo da Histéria das disciplinas escolares, aprofundam essa relacéo e
sédo fundamentais para entender os novos rumos da Geografia ensinada no Colégio

Pedro Il entre os anos 1920 e 1950, pois consideram que
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[...] a estabilidade e a mudanca do curriculo disciplinar, ao longo da historia,
relacionam-se ao fato de as disciplinas serem organizacdes de
conhecimento capazes de criar vinculos entre atores sociais, mobilizar
recursos materiais e simbdlicos, envolver relacbes de poder e delimitar
territérios de atuacdo que atendem a demandas sociais especificas
(GOODSON apud LOPES, 2008, p.80).

A concepcao do curriculo como construcdo social e histérica defendida por
Ivor Goodson inscreve-se no contexto do movimento conhecido como Nova
Sociologia da Educacéo (NSE), cujas bases foram lancadas por Michael Young em
seu livro Knowledge and control, publicado em 1971 na Inglaterra e considerado um
marco da teorizacao critica de curriculo (Lopes e Macedo, 2011; SILVA, 2013). A
histéria das disciplinas escolares constituiu uma das vertentes de investigacao dessa

nova sociologia da educacéo britanica. Segundo Young, as

[...] disciplinas ndo deviam ser vistas como reflexos das formas béasicas do
conhecimento dadas para sempre, como os filésofos da educagcdo haviam
proposto. Mas o que atualmente passa por histéria, geografia, fisica, inglés,
etc., deve ser tratado como um produto socio-histérico, como o resultado de
conflitos passados entre grupos adversarios que buscam tais matérias de
formas diferentes (HAMMERSLEY & HARGREAVES, 1983 apud VINAO,
2008, p.181).

A NSE critica a sociologia da educagéo de base funcionalista porque esta néo
considera o papel do curriculo na producao das desigualdades geradas pelo sistema
educacional. Ao concentrar-se nas variaveis de entrada, como classe social,
situacao familiar, e nas varidveis de saida, como os resultados dos testes escolares,
para explicar o sucesso ou fracasso escolar dos jovens da classe operaria, a antiga
Sociologia da Educacao negligenciava o processamento do conhecimento, tomando
o curriculo como algo inquestionavel, ao qual todos devem ajustar-se.

Nos trinta anos de prosperidade econbmica que se seguiram a Il Guerra
Mundial*?, a Sociologia da Educacdo e as pesquisas educacionais de modo geral
relacionavam os niveis de acesso, permanéncia e éxito no sistema escolar com as
variaveis ligadas a classe social e outros fatores (BERNARDINO, 2010; SILVA,
1992). Essa tradicdo de estudos empiricos estabeleceu, especialmente na Franca,

uma espécie de “demografia escolar” (NOGUEIRA, 1990, p.55). Pesquisas que

12 Esse periodo, que se estende da década de 1940 até 1970 aproximadamente, é chamado pelos
franceses de “Os trinta gloriosos” e designado por anglo-americanos como a “Era de Ouro”
(HOBSBAWM, 1995, p. 253).
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visavam analisar as desigualdades educacionais produziram na Franca, nos Estados

Unidos e na Inglaterra relatérios, nos quais

Calculava-se assim as taxas de escolarizacdo segundo as categorias sécio-
econdmicas; estabelecia-se correlacdes entre o desempenho escolar e uma
série de fatores sociais tais como: idade, sexo, habitat, profissdo e nivel
escolar dos pais, tamanho da familia etc., buscava-se identificar os
elementos responsaveis pela caréncia cultural das criangas e jovens
provenientes dos grupos sociais desfavorecidos para se chegar a solugdes
compensatorias. (NOGUEIRA, 1990, p.54)

A énfase estatistica e empirica desses relatorios ndo conseguiu explicar as
raz6es do sucesso ou do fracasso escolar’®. Ao contrario dessa sociologia da
educacdo aritmética, a NSE cumpriu o papel de problematizar a natureza do
conhecimento escolar e denunciar o seu carater arbitrario, através da andlise dos
vinculos entre conhecimento e controle. Representou um desafio ao pensamento
educacional tradicional, na medida em que atacava a visdo liberal de que a
democratizagdo do acesso a educacdo escolar seria capaz de consolidar a
democracia e de eliminar as diferengas sociais, compensando as desvantagens do
nascimento com base na valorizacdo da meritocracia (SILVA, 1992, p.77). No Brasil,
essa concepcao liberal de educacdo e de tradicdo iluminista deu origem ao
movimento da Escola Nova, desenvolvido a partir dos anos 1920 e voltado para as
novas demandas sociais criadas pelo projeto de industrializagéo.

Ao“delinear as bases de uma sociologia do curriculo” (SILVA, 2013, p.66), o
programa da NSE, lancado por Michael Young em 1971, baseia-se na critica as
abordagens tradicionais de educacao realizada pelas chamadas teorias da

reproducdo ou da correspondéncia’®, distanciando-se do cientificismo e do conceito

'3 No contexto dessa metodologia empirista nas pesquisas educacionais, destaca-se a enquete
francesa realizada por Alain Girard et al. “que revela os efeitos das diferencas de origens sociais e
profissionais dessa populagdo sobre o desenrolar de suas escolaridades (abandonos, repeténcias,
nivel e tipo de estudos alcancados etc.)” (VASCONCELLOS, 2003, p.555).

' As teorias da reprodugéo ou da correspondéncia desenvolvem-se nos anos 1970 e constituem uma
designacéao genérica para as criticas de base marxista ao papel da escola e do curriculo como
instrumentos de controle social. Enfatizam a relagédo entre a educacéo e os mecanismos de
reproducéo da sociedade capitalista, reunindo perspectivas economicistas e culturalistas. A principal
base da teorizagédo critica da educacéo € o ensaio do fildsofo Althusser, intitulado Aparelhos
ideoldgicos de Estado, no qual é atribuida & escola uma dupla funcéo na reproducéo da estrutura de
classes: como formadora de méo-de-obra e difusora da ideologia da classe dominante. Apesar das
criticas as ideias de Althusser, cabe destacar o seu pioneirismo ao estabelecer a relacéo entre
educacéo e ideologia (LOPES e MACEDO, 2011; SILVA, 2013). Em palestra realizada no Colégio
Pedro Il, Campus Realengo, em 29 de outubro de 2015, o Professor Ruy Moreira destaca a sua
critica a teoria de Althusser, justificando-a “a partir da questéo da ideologia, ja que Althusser
discorda da funcdo econdmica da formacéo escolar da forca de trabalho, uma vez que para tal ndo
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liberal de democracia e valorizando a condicdo de classe dos saberes escolares.
Nesse sentido, a nova sociologia da educac¢éo britanica, numa aproximacao com a
critica neomarxista de Michael Apple®, inaugura uma nova tradicdo nos estudos
curriculares®®. As preocupacdes técnicas com a organizacdo curricular, relativas a
questdo do “Como ensinar?”, sdo substituidas por uma analise politica pautada no

conceito de “tradicdo seletiva” de Raymond Willians, definida como:

Aquilo que, no interior dos termos de uma cultura dominante e efetiva, é
sempre transmitido como “a tradicdo”, o “passado importante”. Mas o
principal é sempre a selecdo, o modo pelo qual, de um vasto campo de
possibilidades do passado e do presente, certos significados e praticas sédo
enfatizados e outros negligenciados e excluidos. Ainda mais importante,
alguns desses significados e praticas sdo reinterpretados, diluidos, ou
colocados em formas que apliam ou ao menos ndo contradizem outros
elementos intrinsecos a cultura dominante e efetiva (WILLIAMS, 2005,
p.217).

Os mecanismos de selecdo e organizacdo do conhecimento escolar séo
discutidos a partir das conexdes entre curriculo e poder. Ao investigar como 0s
curriculos (re) produzem a hegemonia ideolégica de determinados grupos sociais,
sao colocadas questdes como: “O que conta como conhecimento valido? e Por que

esses conhecimentos e ndo outros?” (SILVA, 2013, p. 47). Investigar as disputas

se precisa de tantos anos, como € a duracéo do tempo escolar, restando a funcéo estritamente
ideolégico-disciplinar da massa na ideologia da classe dominante, papel para ele da escola”.
Destacam-se ainda entre as teorias reprodutivistas, os trabalhos de Baudelot e Establet — A escola
capitalista na Franca (1971), denunciando a falsa propaganda da escola como espaco que garante
oportunidade a todos, e de Bowles e Gintis— Escolarizacdo na América Latina (1976), que destaca
como a organizacao das experiéncias escolares relaciona-se com a participa¢do no mercado de
trabalho (LOPES e MACEDO, 2011, p. 27, 28). Ao contrario dos trabalhos citados, a obra dos
sociblogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron apresentam uma relagdo menos
mecanicista entre escola e economia, afastando-se da perspectiva marxista em alguns aspectos ao
estabelecer a complexidade dos mecanismos através dos quais a reproducao cultural garante a
reproducao social. Por meio do acimulo de capital cultural pelas classes dominantes, a acao
pedagdgica exerce uma violéncia simbdlica dupla: de um lado, os valores e comportamentos dos
grupos hegemonicos sdo eleitos como a cultura a ser transmitida pelo curriculo, de outro, ha uma
omissdo do carater arbitrario dessa sele¢éo através de uma naturalizagdo do conhecimento escolar
(SILVA, 2013). As abordagens pds-criticas criticam o imobilismo das teorias da correspondéncia,
considerando que a escola e o curriculo ndo devem ser vistos apenas como mecanismos de
reproducao social, mas como espacos de resisténcia.

> APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. S&o Paulo: Brasiliense, 1982.

'® De acordo com Silva (2003, p.69,70), a ideia do curriculo como uma ‘construcéo social foi o grande
legado da NSE, considerada até o inicio da década de 1980 o centro da teoria critica da educacéo.
Entretanto, a partir dai sua influéncia diminuiu em funcéo de dois fatores especialmente: a
ramificagdo em multiplas abordagens sobre o curriculo, como os estudos culturais, o feminismo, o
pés-estruturalismo e o triunfo das ideias pedagodgicas de carater neoliberal em relagao as
pedagogias contra-hegemdnicas. O proprio Michael Young, principal representante da NSE,
abandonou suas concepcdes originais e passou a adotar uma postura mais técnica e burocratica.
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ideoldgicas subjacentes as escolhas curriculares envolve perguntar por que alguns
aspectos da cultura social sdo valorizados enquanto outros sdo tomados como

irrelevantes, numa espécie de “esquecimento consciente” (MASSEY, 2008).

De forma radicalmente diferente da viséo liberal em educacéo e da antiga
sociologia da educagdo, aqui se questionava a prépria substancia da
educacd@o escolar. De uma forma ou de outra, o conteldo da educacao
escolar, o curriculo declarado ou o curriculo implicito, o conhecimento
oficialmente transmitido e as atitudes explicitamente cultivadas ou o
conhecimento subjacente e as virtudes ocultamente inculcadas, tudo isto se
tornava agora problematico e problematizavel (SILVA, 1992, p.78)

De acordo com as perspectivas criticas de curriculo, “pode-se entender os
discursos pedagoégicos como atos de poder, o poder de significar, de criar sentidos e
de hegemoniza-los” (LOPES e MACEDO, 2011, p.40). A teoria da
recontextualizacdo de Basil Bernstein, um dos principais autores da NSE, defende
que o carater do discurso pedagdgico como mecanismo de poder deriva da
combinacdo de um discurso de competéncia instrucional e do discurso de ordem
social-regulativo. O primeiro corresponde aos conteudos de ensino, de carater
técnico e especializado; enquanto o segundo sdo as normas e regras escolares que

também constituem o curriculo. Lopes afirma que essas regras

Sao construgbes sociais que variam com os principios dominantes de cada
sociedade, com as relagbes de controle e poder que se efetivam
socialmente. Os conhecimentos escolares ndo tém por base apenas os
conhecimentos cientificos, nem sua logica. A légica cientifica no contexto
escolar € uma logica recontextualizada, engendrada pelas relacbes de
poder instituidas em um outro contexto social que nao o cientifico. Sendo
assim, as disciplinas escolares ndo tém por objeto a transmissdo de
principios e conteudos cientificos estabelecidos a priori em instituicBes
outras. Diferentemente, no contexto disciplinar, 0s principios
recontextualizadores organizam o conhecimento escolar (LOPES, 2008,
p.53).

Dessa forma, o discurso pedagdgico reposiciona as relagées de poder porque
tenta camuflar o discurso regulatério, como se houvesse apenas o instrucional,
constituindo assim um principio de recontextualizacdo. Para Bernstein (1983), a
aproximacdo entre o0s agentes desse processo pode minimizar a influéncia
ideoldgica. Esses agentes seriam os espacos de producdo do conhecimento (como
as universidades e institutos de pesquisa) e as escolas, que corresponderiam aos

campos de reproducéo.
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A teoria de Bernstein reforca, assim, a idéia de que a escola ndo deve estar
submissa a logica do conhecimento cientifico, de que o conhecimento escolar possui
uma configuracdo epistemoldgica prépria vinculada as suas finalidades sociais
(LOPES e MACEDO, 2011, p.105). Bernstein esta preocupado em entender a
estrutura do curriculo e os principios de poder e controle que regem os diferentes
tipos de organizacdo curricular. O autor argumenta que a posicdo ocupada ha
divisdo social do trabalho determina o tipo de codigo aprendido em esferas como a
familia e a escola, sendo esse cédigo uma espécie de ‘graméatica de classe’. Nessa

concepcgao,

[...] o discurso é uma categoria na qual os sujeitos e objetos se constituem,
cada discurso € um mecanismo de poder. Assim, o discurso pedagégico
ndo tem um conteddo proprio, € um conjunto de regras de apropriacdo de
outros discursos, produzidos fora do contexto pedagdgico. (LOPES e
MACEDO, 2011, p. 102)

A formacdo da Geografia brasileira confirma o argumento de que as
disciplinas escolares e as ciéncias de referéncia possuem uma génese soécio-
histérica diversa, relacionando-se através das disciplinas académicas universitarias.
Essa relacdo € bastante singular no caso da Geografia porque enquanto a
universidade no Brasil ndo tem nem um século de existéncia formal, a
regulamentacdo do ensino secundario como modalidade de ensino seriado e regular
e a presenca da Geografia em sua estrutura curricular remonta a criacdo do Colégio
Pedro Il em 1837.

A andlise dos programas de ensino correspondentes as Reformas
Educacionais Luis Alves- Rocha Vaz (1926), Francisco Campos (1931) e Gustavo
Capanema (1942) considerou seus aspectos politicos e tedrico-metodolégicos,
fundamentando-se no campo tematico da historia das disciplinas escolares, da
abordagem sécio-histérica do curriculo e na histéria da epistemologia da geografia.
Tal aporte permite explicar a nova configuracdo da geografia na escola secundaria
diante da consolidacdo de uma geografia oficial (SANTOS, 1982). Nessa
perspectiva, 0s nexos entre 0s vetores institucionais da Geografia devem ser
pensados a partir de conceitos como curriculo prescrito e comunidade disciplinar
(GOODSON, 1991), cultura escolar (CHERVEL, 1990) e geografia do N-H-E
(MOREIRA, 2006).
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Em primeiro plano, cabe destacar que o curriculo prescrito corresponde a um
dos niveis da producdo curricular. Também chamado de pré-ativo, explicito ou
formal, abrange os programas oficiais e legislacao sobre o ensino, ou seja, refere-se
ao planejamento das atividades a serem implementadas no cotidiano escolar.
Entretanto, as prescricdes curriculares sdo incapazes de definir o que realmente se
realiza em sala de aula, as interacbes diarias e as experiéncias individuais e
coletivas, designadas como curriculo real, interativo, ativo, informal ou em acao.
Além do formal e informal h& ainda um terceiro aspecto: o curriculo oculto,
subjacente aos documentos oficiais e a dimenséo do vivido, escondendo as relacdes
de poder que orientam a selecdo e organizacdo de conteudos e demais escolhas
curriculares (LOPES, 2011). O curriculo oculto corresponde aos “processos sociais
invisiveis”, ou seja, as normas e aspectos do ambiente escolar que moldam a
subjetividade de forma inconsciente (SILVA, 2013, p. 80).

Embora tenha sido muito discutido pelas teorias criticas, a no¢éo de curriculo
oculto tem origem na visdo conservadora da sociologia funcionalista: as relagbes
impessoais e autoritarias, a organizacdo do espaco/tempo, os elogios e punicdes
ensinariam muito mais do que o curriculo explicito, produzindo comportamentos
Uteis para o bom funcionamento da sociedade. Em contrapartida, as analises criticas
consideram indesejaveis esses aprendizados transmitidos pelo curriculo oculto, uma
vez que seriam responsaveis pela reproducdo das injusticas do sistema capitalista
(SILVA, 2013). A ideia do curriculo oculto esta na raiz, por exemplo, do conceito de
cédigo de classe de Bernstein e dos conceitos de ideologia e hegemonia
apropriados por Michael Apple para discutir os interesses que guiam a sele¢éo do
conhecimento escolar. A partir de elementos de Pierre Bourdieu, Basil Bernstein e
Michael Young, Apple defende que a escola produz o conhecimento necessario ao
desenvolvimento produtivo, mas também atua para transformar a dominacao
econdbmica em hegemonia cultural, naturalizando os interesses das classes

privilegiadas. Dessa forma,

[...] as escolas estdo organizadas ndo apenas para ensinar o conhecimento
referente a qué, como e para qué, exigido pela nossa sociedade, mas estéo
organizadas também de uma forma tal que elas, afinal das contas, auxiliam
na producdo do conhecimento técnico/administrativo necessério, entre
outras coisas, para expandir mercados, controlar a producao, o trabalho e
as pessoas, produzir pesquisa basica e aplicada exigida pela industria e
criar necessidades artificiais generalizadas entre a populacdo (APPLE,
1989, p.37).
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A opcdo por pesquisar o campo da historiografia da geografia escolar
brasileira com foco em uma das dimensdes do curriculo, que sdo os programas de
ensino de uma instituicdo especifica como o Colégio Pedro I, encontra justificativa
no proéprio referencial tedrico da abordagem construcionista. As investigacdes de
Ivor Goodson também partem da documentacao oficial e entendem que o curriculo
prescrito ou explicito “pode estabelecer parametros importantes e significativos para
a realizacédo ativa em sala de aula” (GOODSON apud ANJOS, 2013, p. 279). Ao
contrario das concepcdes técnicas que concebem a elaboragédo e a implementacao
do curriculo como momentos distintos, para a perspectiva socio-histérica o curriculo
prescrito € acompanhado pela etapa da construcdo e pela etapa da realizacao.
Dessa forma, “a partir do curriculo prescrito € possivel avancgar diacronicamente na
compreensao das experiéncias histéricas em torno dele” (ANJOS, 2013, p. 279). As
prescri¢cdes curriculares, seus acréscimos e exclusdes, sdo a expressao de um jogo
de poder, pois as opc¢des tedrico-metodoldgicas revelam uma selecdo cultural a

servico de interesses sociais especificos.

A construgdo do curriculo prescrito, entendida em termos de conflitos,
negociagles, transacgdes, imposicdes, interesses e lutas pelo poder entre
diversas tradicfes, subculturas e grupos de professores, forma parte da
mesma préatica. Ndo deve ser vista como algo separado e sem relagdo com
ela, mas sim como um produto dessa histéria “interna” do curriculo, dessas
transacfes, negociacdes, conflitos e imposi¢cdes entre diversos grupos de
professores, assim como de tradi¢cdes ou legados criados no meio escolar
por tais grupos. Dado que a prética é socialmente construida em ambos os
niveis, o estudo construcionista do curriculo ndo deve, pois, se reduzir ao
nivel interativo do mesmo, porém combinar sob um mesmo olhar, os niveis
preativos e interativos: a teoria — que é também, em sua elaboragdo, uma
pratica — e a acao (GOODSON, 2003, p. 231).

Segundo a abordagem construcionista, a elaboracdo do curriculo ndo se da
apenas pelo Estado e 6rgéos burocraticos, mas também nas instituicées de ensino a
partir da acdo das comunidades disciplinares. Para Goodson (1997, p.39), o
conceito de comunidade disciplinar corresponde aos professores integrantes do
conjunto de profissionais de uma mesma disciplina no contexto da escola e sédo as
diferencas na trajetoria profissional e posi¢cfes politicas desses sujeitos que resultam
nas disputas de poder em torno das quais o conhecimento é selecionado. Segundo
Santos (2009, p.46), “os professores de uma dada disciplina representam forcas

sociais capazes de negociar novas racionalidades para a sua matéria.”
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Lopes (2008, p.88) amplia o conceito de comunidades disciplinares ao afirmar
que estas “ndo se limitam aos professores das escolas, mas incluem também os
pesquisadores em ensino de disciplinas especificas” (LOPES, 2008, p.88) e sua
acdo ndo estd restrita a pratica. No caso especifico do Colégio Pedro I, o
protagonismo politico e intelectual dos docentes ao longo da histéria torna dificil
classifica-los como meros agentes de reproducao, tendo em vista que sua atuacao
demonstra de maneira inequivoca a importancia das comunidades disciplinares
tanto na implementacao quanto na elaboracao de politicas curriculares. Como afirma
Goodson (2003, pp. 220, 228), embora sejam geralmente ignoradas, as
comunidades de professores por disciplinas sdo parte importante da mudanca
curricular, ainda que nao sejam o Unico elemento dela.

Em relac@o as perspectivas técnicas, o trabalho de Goodson representa uma
ampliacdo da noc¢éao de curriculo prescrito, tendo em vista que nao o restringe a um
mero documento formal. As escolhas feitas em sua elaboracdo revelam
intencionalidades pedagodgicas e politicas que colaboram para a compreensao do
que efetivamente se realiza na sala de aula. As prescrigcdes curriculares constituem
o ponto culminante de conflitos e negocia¢cbes entre diversos atores em torno dos
objetivos da escolarizacdo (GOODSON, 1991, p.13). Nesse sentido, a presente
pesquisa propfe uma contextualizacdo historica dos programas de Geografia do
Colégio Pedro Il, entre 1926-1951, utilizando a atuagdo dos catedraticos e demais
professores da disciplina como estratégia para a analise das representacfes de
mundo legitimadas pelas decisGes curriculares desse periodo. Como narrado pelo

autor:

[...] o curriculo escrito é o testemunho publico e visivel das racionalidades
escolhidas e da retérica legitimadora das préaticas escolares, uma fonte
documental, um mapa variavel do terreno: € também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da educagcédo (GOODSON
1997, p.20)

A partir dos conceitos apresentados, discutir as relagcbes de poder
historicamente reproduzidas pelo curriculo pode instrumentalizar o debate sobre os
limites e possibilidades da geografia ensinada hoje, tendo em vista a valorizacao do

caréater politico da disciplina. Como afirma Rocha
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Acredito que para melhor compreendermos a geografia escolar que se faz
presente em nossas salas de aula, faz-se necessario que identifiguemos e
analisemos as transformacdes epistémico-didaticas que esta disciplina
sofreu ao longo do tempo e o porqué destas transformacdes terem ocorrido
(ROCHA, 2009, p.76).

Um olhar do presente sobre o passado, a luz das abordagens criticas e pos-
criticas do curriculo e da Geografia, contribui para a ressignificacdo do fazer
pedagodgico atual. Entender as disciplinas escolares como constituicbes sociais e
historicas pressupfe pensar o curriculo sem distinguir os niveis do formal, real e
oculto (LOPES e MACEDO, 2011).

O recorte temporal de 1926-1951 corresponde a transicdo da acumulagéo
primitiva de capital para a acumulagédo industrial no Brasil, com reflexos nas
concepcdes sobre educacao até entdo vigentes. As transformacdes na organizacao
do espaco geogréfico brasileiro exigiram mudancas na estrutura dos programas de
ensino de Geografia, dai a relevancia desse periodo para o trabalho desenvolvido. A
analise das finalidades da escola e do arcabouco tedrico-conceitual da Geografia
nessa fase ndo tem fim em si mesma, pois ajuda a desmistificar o papel ideoldgico
do discurso geografico ao longo da histéria e colabora, inclusive, para o
enfrentamento dos desafios contemporaneos no ensino da disciplina.

O dominio do capital rentista hoje, em substituicdo a logica do capital
industrial, altera as praticas sociais e impde ao espaco uma nova racionalidade.
Mudam de forma significativa as condi¢cdes objetivas do espaco e também as
representacdes dele, logo novas exigéncias sado colocadas para geografos e
professores de Geografia ja que esta pode ser definida como “a ciéncia das praticas
e saberes espaciais” (MOREIRA, 2013). Assim, a investigacdo das alteragOes
curriculares decorrentes da passagem para uma sociedade industrial entre as
décadas de 1920 a 1950 possibilita na atualidade, no contexto das novas demandas
da sociedade pés-industrial, “a opcéo politica por tornar-se consciente daquilo que
se ensina” (SOUSA NETO, 2008).

Os estudos histéricos sobre curriculo tém impactos na formacdo docente.
Entender a origem dos conhecimentos escolhidos para compor o curriculo de
Geografia, desvendando as concepcdes de poder e os atores envolvidos nesse
processo, é fundamental para superar uma visdo dicotdbmica da realidade atual,

através da redefinicdo dos objetivos, conteldos e metodologias de ensino. A
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importancia de uma historiografia da Geografia escolar brasileira pode ser ilustrada

pelas palavras de Moreira:

O acervo de ideias e formulagcdes acumulado no curso do tempo é o
repertério de meios que devera servir de base para o erguimento do
pensamento geografico nessa quadra de reestruturacdo paradigméatica por
gue passa o todo do universo cientifico [...]

Olhar retrospectivamente o passado é 0 primeiro ato necessario ao olhar
projetivo [...]

Toda ciéncia precisa ajustar-se a sua contemporaneidade. Mas precisa
também manter a esséncia de sua peculiaridade, sob o preco de perder-se
e ndo encontrar o caminho que a ponha na perspectiva de atualidade que
procura. Se o formato novo é um tema de procura, 0s tracos de seu
desenho ja estdo dados (MOREIRA, 2014, p.161).

O ‘formato novo’ a que o autor se refere € a busca de um discurso sem a
estrutura N-H-E (MOREIRA, 2011), necessaria para que a ciéncia geografica possa
ajustar-se aos debates contemporaneos e, ao mesmo tempo, manter sua identidade.
Todavia, o propésito da pesquisa apresentada nao é tratar da superacdo do modelo
que tornou-se o padrdo do discurso geografico ao longo do séc. XX, mas entender
as suas origens e como ele aparece nos programas de ensino do Colégio Pedro Il a
partir dos anos 1920, o que pode servir como base para a discussdo das lacunas
dos programas atuais da instituicdo em trabalhos futuros.

O olhar retrospectivo sobre o curriculo de Geografia assume nesse estudo
uma relevancia singular porque toma como referéncia uma instituicdo considerada
modelo para o ensino secundario brasileiro, desde a sua criacdo no inicio do século
XIX até as primeiras décadas do século XX. Até os anos 1930, coube a
Congregacédo do Colégio Pedro Il dizer o que deveria ser ensinado em todos 0s
estabelecimentos de ensino, 0 que certamente ndo ocorria na pratica sem
resisténcias das provincias. A fragmentacao politica, a falta de um sentimento de
identidade nacional e a inexisténcia de um sistema nacional de ensino até o final da
Republica Velha ddo uma idéia dos limites do padronato atribuido ao Colégio
(COSTA, 2011; LIMA & SA, 2008).

N&o faltavam também disputas internas e influéncias externas nas decisfes
curriculares, tendo em vista que a histéria das disciplinas escolares é construida a
partir de relacdes de poder entre pessoas e instituicbes (GOODSON, 1991). Nesse
sentido, a pesquisa de fontes primarias como as Atas da Congregacdao revela que os

catedraticos protagonizavam vérias discussbes acerca da elaboracdo dos
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Programas de Ensino, o que refor¢ca a perspectiva tedrica do conflito como parte das

relagbes sociais e de poder'’.

Figura 1 — Capa do livro de Atas da Congregacao do Colégio Pedro II: 1925-1934
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O relato da sessédo conjunta realizada pela Congregacao do Colégio Pedro Il
no dia 23 de janeiro de 1931, presidida pelo Dr Euclides Roxo e secretariada por
Jodo Torres, ilustra bem a dimensé&o do curriculo como um territorio em disputa. A
ordem do dia foi “a votagédo do parecer da Comissao de ensino sobre a indicacao de
livros nos Programmas do Collégio”. Estiveram presentes os professores Gastao
Ruch, Delgado de Carvalho, Nelson Romero e Rocha Vianna, além dos professores
Raja Gabaglia e Lafayette que manifestaram posi¢cdes divergentes sobre o referido

assunto®®:

O professor Raja Gabaglia pede que seja rectificado o ponto da acta que
diz: “as indicagdes de livros ndo figuem sujeitas a vontade de uma so
pessba como se tem feito até aqui , substituindo-se pelo seguinte: que
todos os livros sé tem sido indicados mediante parecer da Comissdo de
ensino, da qual faz parte h4 mais de cinco anos” [...]

" Nega-se assim a concepcéo, defendida por Durkheim, do conflito social como uma anomia ou uma
disfuncéo.

'8 Foi mantida a ortografia original do documento que consta do Livro de Registro de Atas da
Congregacao do periodo de 1925 a 1934, disponibilizado para consulta pelo NUDOM (Nucleo de
Documentacao e Memoéria do Colégio Pedro ).
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O Dr Raja Gabaglia faz longas consideracdes sobre indicacdo de livros e
declara que é radicalista e que néo se deve indicar livros de espécie alguma
e se a Congregacao votar a extingdo, propora que a escolha do livro seja
feita por uma comissdo de técnicos. O professor Lafayette defende,
longamente, a indicacdo de livros, dizendo que os dos professores do
Collegio Pedro Il sdo em pequeno nimero e cita varios livros que embora
figurem nos programas ficam nas estantes dos editores e declara que se a
Congregacdo extinguir a indicagdo de livros matard o estimulo dos
professores que trabalham. Affirma que os regentes de turmas ndo se
orientam pelos cathedraticos e que os livros indicados pelos professores
orientariam os regentes [...] (Livro de Atas da Congregacdo do Colégio
Pedro II: 1925-1934).

Quanto as influéncias externas na producao curricular das décadas de 1920 a
1950 estdo o movimento escolanovista, marcado pela defesa de uma escola voltada
para o mundo do trabalho e a profissionalizacdo da Geografia no Brasil a partir do
Estado Novo. O nivel do envolvimento dos professores de Geografia do colégio
imperial em ambos 0s processos certamente ajuda a explicar as tradices
curriculares hegemonizadas. Afinal, o conhecimento n&o é atépico e o lugar de onde
se fala faz parte do conhecimento (SANTOS, 2000; PORTO-GONGCALVES, 2001),
pois os intelectuais sdo capazes de produzir visbes de mundo e redefinem suas
posturas de acordo com as relacbes que estabelecem com ‘o circulo de poder
politico’ (GOMES, 1996; SIRINELLI, 1983).

Construido no século XIX com o objetivo de corrigir a fragmentacao existente
no sistema de ensino secundario e formar a elite dirigente do pais (MOISES, 2007),
o Colégio Pedro Il desempenhou novas funcdes sociais diante da democratizacao
do acesso a escola no Brasil a partir das primeiras décadas do século XX. A analise
dessas mudancas € fundamental para compreender o papel ideolégico e as
mudancas epistemoldgicas no discurso da disciplina de Geografia, materializadas
em uma nova estrutura dos programas de ensino. Além disso, a condi¢do atribuida
ao Colégio Pedro Il no passado, ajuda a pensar no que ele representa hoje para a
educacdo brasileira e para a Geografia escolar. Embora seu papel politico tenha
sido esvaziado a partir da criagdo do Ministério da Educacdo nos anos 1930, a
instituicdo continua sendo uma referéncia na educacéo publica de qualidade. Como
afirma Tavares (2002, p.12), com a Revolugdo de 1930, “o centro decisério a
respeito das questdes técnicas e praticas do ensino secundario desloca-se da
Congregacéo para os orgaos oficiais”.

Uma avaliacdo da dindmica dos padrbes de estabilidade e mudanca da

geografia ensinada no Colégio Pedro Il deve contemplar também a histéria das
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tendéncias pedagogicas no Brasil, tendo em vista que a construcdo social do
curriculo configura-se como um terreno de lutas entre agentes internos e externos.
Para Goodson (2005, p.67), “o curriculo é negociado e renegociado em varios
niveis”. Portanto, a organizacdo das disciplinas, assim como a selecdo de seus
conteudos, refletem os embates sociais e politicos de um dado momento histérico.

Segundo Silva, a abordagem construcionista defende que

O curriculo € uma invenc¢éo social como qualquer outra: o Estado, a nacéo,
a religido, o futebol... Ele é o resultado de um processo histdrico. Em
determinado momento, através de processos de disputa e conflito social,
certas formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se consolidadas como
o curriculo. E apenas uma contingéncia social e histérica que faz com que o
curriculo seja dividido em matérias ou disciplinas, que o curriculo se
distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados, que o
curriculo esteja organizado hierarquicamente... E também através de um
processo de invencdo social que certos conhecimentos acabam fazendo
parte do curriculo e outros nao [...] (SILVA, 2013, p.148)

De acordo com essa perspectiva, € possivel desvendar os objetivos dos
processos de escolarizacdo de cada periodo a partir das mudancas nos conteudos a
serem ensinados. Em vez de algo dado, natural, o curriculo deve ser visto como um
artefato social e compreendido a partir do contexto das articulagbes que o
produziram.

A investigacéo e a teoria curriculares devem comecar por investigar de que
modo se constrdi hoje o curriculo e como os docentes o aplicam de imediato
“de acordo com as circunstancias”. [...] E preciso que comecemos por
entender como se produz atualmente o curriculo e porque as coisas

acontecem e como acontecem. Em resumo, necessit~amos de uma teoria do
contexto que sustenta a acdo (GOODSON apud VINAO, 2008, p.182)

E preciso articular teoria e préatica, ou seja, o curriculo manifesto/ formal e o
curriculo oculto/informal para identificar as finalidades da acdo educativa e das
disciplinas escolares em cada época. Embora as abordagens técnicas (eficientismo
social e progressivismo) enfatizem o seu carater prescritivo, 0 curriculo ndo se
restringe aos documentos escritos sobre o que deve ser ensinado e 0s
comportamentos esperados dos alunos. Uma teoria curricular deve considerar
também a dimensdo do vivido, ou seja, 0 que realmente acontece nas escolas,
relacionando o discurso instrucional e o regulativo (BERNSTEIN, 1996).

No caso da tematica apresentada, cabe indagar. a que propositos

sociopoliticos a geografia escolar esteve historicamente subordinada? Se uma
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disciplina passa por transformacfes de acordo com seus objetivos em um
determinado periodo, qual a triade finalidade-pratica-efeito subjacente ao programa
de geografia da atualidade? (CHERVEL, 1990). Investigar a histéria das disciplinas
escolares implica no questionamento do curriculo e pratica pedagdgica que se
deseja.

Segundo apontamento feito pela Prof® Dra Sonia Castellar’®, os professores
de Geografia devem identificar que imagens da sociedade, da producéo do espaco,
da relacdo sociedade e natureza, da tecnologia e da ciéncia sdo construidas na sala
de aula. Por acreditar que a geografia escolar pode ser a saida para a construcao de
um projeto unitario, é preciso compreender o contexto histérico em que as
dicotomias foram produzidas e discutir as relacbes entre geografia e ideologia a
partir da relacdo conceito/ contetdo apresentada nas propostas curriculares. E
preciso compreender como foram fechadas as ‘caixas-pretas’ do curriculo. Como

indicado por Santos:

Sob a perspectiva sécio-histérica de construcdo do curriculo, cabe entender
por que, em um determinado contexto histérico, um dado conhecimento
predominou sobre outros, que foram rejeitados. Nesse enfoque, o curriculo
deixa de ser entendido como o resultado de um processo natural de
transmissdo de valores e conhecimentos, e passa a ser visto como o
resultado de uma dindmica social marcada pelas lutas entre diferentes
concepcdes sociais (SANTOS, 2009, p.36).

Cada uma das tradi¢bes curriculares hegemonizadas representa um discurso
de poder e confere ao curriculo um sentido préprio (LOPES e MACEDO, 2011). O
termo curriculo tem, portanto, um carater polissémico. Segundo Llavador (1994, p.
370), “a palavra curriculo engana-nos porque nos faz pensar numa s6 coisa, quando
se trata de muitas simultaneamente e todas elas inter-relacionadas”. A busca pela
historicidade dos saberes que compdem o curriculo de geografia do Colégio Pedro I
envolve a articulacdo entre os debates no campo da epistemologia da ciéncia
geografica e uma série de determinantes sociais e politicos, a exemplo das reformas
do ensino e dos projetos de integracdo do territério nacional empreendidos pelo
Estado.

19 palestra realizada na UERJ — Faculdade de Formac&o de Professores (S&o Gongalo), em 22 de
janeiro de 2014.
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1.3 A criacdo do Colégio Pedro Il e as reformas do curriculo de geografia no

século XIX

Como ja discutido anteriormente, a visdo construcionista do curriculo avalia a
correlacdo de forcas entre diferentes atores sociais. E preciso identificar esses
atores e desvendar os meandros dessas conexdes para entender os mecanismos de

estabilidade e mudanca curricular.

As questdes internas e as relagfes externas da mudanca curricular
deveriam ser aspectos inter-relacionados em qualquer analise de reforma
educacional. Quando o interno e o0 externo estdo em conflito ou
dessincronizados a mudanca tende a ser gradual ou efémera. Uma vez que
a harmonizacdo em todas as arenas da mudanca educacional no mesmo
ponto no tempo é dificil, a estabilidade e a conservacao curriculares sao
comuns. A maioria das vezes, 0 que acontece é uma divergéncia entre as
“categorias institucionais” e as “mudancas organizacionais” descritas por
Meyer. Se a mudanca em um nivel ndo acontece ou ndo tem sucesso,
entdo a mudanca no outro nivel pode ser inapropriada, sem sucesso, ou
efémera (GOODSON & MARSH, 1996, p. 148 apud PENNA, 2008).

Portanto, para Goodson & Marshall uma mudanca educacional bem sucedida
demanda pelo menos duas condi¢cdes: a articulagdo entre as questdes internas e
externas a escola e a sintonia entre categorias institucionais e as formas
organizacionais. Segundo PENNA (2008), a analise desses aspectos mostra que a
criagdo do Colégio Pedro Il e a elaboracdo do seu curriculo representaram uma
alteracdo profunda no processo de escolarizacdo ao instituir no Brasil o ensino
secundario.

Dessa forma, para apreender as transformacdes epistémico-didaticas da
Geografia ensinada no Colégio Pedro Il no periodo de 1926 a 1951 e do porqué
delas terem ocorrido, a pesquisa voltou sua atencdo inicialmente para 0S anos
iniciais do seu funcionamento, por ser esse 0 primeiro momento de
institucionalizacdo do ensino secundario no Brasil. Nessa perspectiva, a construcao
social do curriculo é entendida a partir do didlogo entre a burocracia estatal
(elemento externo) e a reacdo da comunidade de professores as mudancas na
legislacdo sobre instrucdo. O corpo docente do colégio, reunindo interesses e
posicionamentos politicos bastante heterogéneos, partia das prescricdes oficiais,
negociando-as e realizando o curriculo interativo (PENNA, 2008). Além da

articulacéo entre os fatores internos e externos as areas disciplinares, as questées
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institucionais também assumem relevancia, como aponta Ferreira aludindo ao

Colégio Pedro lI:

Neste sentido, permaneco defendendo a construgcdo de um modelo de
analise que associe aspectos internos e externos aos diferentes grupos
disciplinares. Argumento, entretanto, que as disciplinas escolares nao
sofrem influéncia apenas destes aspectos, conforme afirma Santos (1990),
mas também de questdes de ordem institucional. Tais questfes, que
mediatizam tanto aspectos internos as comunidades disciplinares quanto
aspectos externos a elas — como aqueles ligados a estrutura socio-
educacional e ao contexto cultural mais amplo, podem ser compreendidos
de dois modos distintos... afirmo que, para além dos condicionantes
institucionais mais gerais, que dizem respeito ao estudo de uma disciplina
gue foi produzida como parte de uma cultura escolar, cabe considerar
elementos institucionais especificos, que se relacionam a propria natureza e

historia do referido colégio (FERREIRA , 2005, p.22).

A historia secular do Colégio Pedro Il € emblematica e reflete em parte a
prépria histéria da educacéo brasileira. Criado em 02 de dezembro de 1837%° e
inaugurado em marco do ano seguinte, por iniciativa do entdo Ministro da Justica e
Interino do Império Bernardo Pereira de Vasconcellos?!, o Colégio Pedro Il foi a mais
importante instituicdo publica de ensino do Império (HAIDAR, 2008), inaugurando a
propria denominacdo de ensino secundario em substituicdo as aulas avulsas
(MENDONCGCA, et al., 2013).

Ao transformar o antigo Seminario de S&o Joaquim em “colégio de instrucao
secundaria”, os estatutos estabelecidos para o Colégio Pedro I, idealizados pelo
proprio Vasconcellos, revelam a criacdo de uma nova forma organizacional: o
método simultaneo, correspondente ao estudo seriado e multidisciplinar®.
Entretanto, a funcdo do curso secundario permaneceu a mesma das cadeiras
avulsas, também chamadas de aulas menores, durante todo o Império: quase que

exclusivamente reduzida a preparagdo para o ingresso nas faculdades ou aulas

% A data do Decreto foi escolhida de propdsito, por ser do aniversario natalicio do jovem
imperador” (GABAGLIA, 1914, p.30). A inauguragéo, no prédio reformado do antigo Seminério de
S. Joaquim, na Rua Marechal Floriano, se deu em 25 de marco de 1838, aniversario do juramento
da Constituicdo de 1824. Em 12 de marco tiveram inicio os exames preparatorios dos candidatos a
matricula, estendendo-se até 30 de abril. O nimero de alunos chegou a apenas 30 no fim de maio
daquele ano e apenas 7 eram pobres e gratuitos ( GABAGLIA, 1914).

2! preocupado em restabelecer a ordem imperial por meio da centralizacao politica, o Ministro
Bernardo Pereira de Vasconcellos foi um dos articuladores do Golpe da Maioridade que, em 1840,
conduziu o Imperador Pedro Il ao poder com apenas 15 anos de idade.

2 0 estudo simultaneo das matérias escolares nao significa que todas tenham o mesmo grau de
importancia. No caso do Colégio Pedro Il, a época de sua criacao, a tradigdo curricular académica
dava as Letras, sobretudo ao Latim, maior destaque no curriculo (PENNA, 2008).
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maiores (HAIDAR, 1972, p.47). Assim, a mudanca organizacional para o ensino
regular e seriado apropriou-se de uma categoria institucional pré-existente, ou seja,
adaptou-se ao papel que a sociedade letrada ja atribuia as aulas avulsas (PENNA,
2008).

Segundo o Regulamento de 1838, ao concluirem o curso secundario 0s
alunos do Colégio Pedro Il recebiam o diploma de Bacharel em Letras e era
permitido que ingressassem em qualquer curso superior sem realizar novos exames
junto as faculdades (COLESANTI, 1984 p.09; VECHIA e LORENZ, 1998)?%. Como
destaca Penna (2008), esse foi um dispositivo criado para dar legitimidade ao
colégio. Como esta dispensa extrapolava, inclusive, a alcada da prépria instituicao,
ja que alterava as normas de acesso ao ensino superior, a medida ficou dependente

da aprovacado do Poder Legislativo, 0 que s6 ocorreu em 1843 24,

Este mecanismo poderosissimo constituido pelo titulo de bacharel em letras
manipulava de forma engenhosa o acordo existente sobre as aulas menores
a favor do colégio: que lugar melhor para cursar o secundario, que tem
como fungdo preparar para 0 ingresso nas academias, do que uma
instituicdo que garante o acesso imediato a instrucdo superior? (PENNA,
2008, p.174, 175)

Ao longo do tempo, vérias denominacdes foram atribuidas a essa instituigéo,
inicialmente chamada de Collegio de Pedro Segundo (1838) - nesse mesmo
periodo, em varios documentos, aparece a denominacdo de Imperial Collegio de
Pedro Il e Patronato de D. Pedro Il (1850-1889). Por meio do Decreto de 24 de
outubro de 1857, em funcdo do aumento do nimero de alunos, o Colégio é dividido
em duas secdes: Internato e Externato, cada qual com seu respectivo reitor. O
Internato se estabeleceu no Engenho Velho, numa chacara alugada na rua Sao
Francisco Xavier, proximo ao Largo da Segunda Feira, sendo transferido para o
Campo de Sao Cristévdo em 1888, onde veio a abrigar jovens filhos de militares que
morreram na Guerra do Paraguai. O Externato permaneceu nas antigas
dependéncias, na esquina da rua Larga com a rua do Valongo (atual esquina da
Marechal Floriano com a Camerino, onde hoje funciona o Campus Centro). Apos a
Proclamacdo da Republica, com a Reforma Benjamin Constant, o educandario

recebe o nome de Instituto Nacional de Instrucdo Secundéria e logo depois

23 Esse privilégio estende-se até a Reforma Rivadavia Corréa em 1911.

' Dec. Legislativo n° 296 de 30 de setembro, artigo 2°.
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Gymnasio Nacional (1890) no intuito de apagar os simbolos do antigo regime. Em
1909, passou a ter um duplo nome: o Externato voltou a chamar-se Colégio de
Pedro Il e o Internato: Instituto Bernardo Pereira de Vasconcelos. Em 1911, voltou a
ser designado unicamente de Collegio de Pedro Il, atual Colégio Pedro Il (DORIA,
1997; ANDRADE, 1999; VECHIA; LORENZ, 1998; GASPARELLO, 2002).

Embora o foco da pesquisa sejam os programas de ensino de geografia entre
1926 e 1951, apresentados e discutidos posteriormente no capitulo 3, a
caracterizagcdo da geografia ensinada no século XIX, de forma contextualizada,
contribuird para fundamentar o debate acerca das mudancas no curriculo da
disciplina processadas a partir dos anos finais da Primeira Republica®. Numa
abordagem sdcio-histérica, na qual conteudos e finalidades s&o categorias
indissociaveis, pensar a organizacao curricular do periodo significa questionar o que
era a escola e o ensino de geografia num contexto em que apenas 0s homens
brancos, cristdos e possuidores de bens eram considerados cidadaos.

Discutir as finalidades sociais atendidas pelo curriculo da disciplina pressupde
o conhecimento do perfil dos professores e dos alunos do colégio imperial numa
fase anterior a sua institucionalizacdo universitaria e designada, pela historiografia

tradicional, como a “pré-histéria da Geografia”?®

ou Geografia pré-cientifica.
Compreender a constituicdo histérica e social da geografia escolar também envolve
uma analise do quadro politico da criacdo do Colégio Pedro Il e das disposicdes
legais para o ensino secundario nas suas primeiras décadas de funcionamento.

O curso secundario, que corresponde aos atuais Segundo Segmento do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, passou por 14 reformas até o fim do Império
(MASSUNAGA, 1989). Apesar do presente trabalho ndo ter o proposito de detalhar
todas as reformas do ensino, cabe destacar alguns dos aspectos da politica

educacional empreendida pelo poder imperial e da identidade institucional do

%> Também chamada de Repiblica Velha, a Primeira Republica estende-se da Proclamacéo em 1889
a ascensao de Getulio Vargas ao poder em 1930.

6 SOUSA NETO (2001, p. 124) critica a concepcdo mimética e eurocentrada dos marcos
historiogréaficos de uso corrente na Geografia brasileira, pois utilizam os mesmos modelos para
“analisar diferentes realidades, comunidades cientificas e instituicdes locais”. Defender a existéncia
da Geografia como ciéncia no Brasil apenas a partir da criagdo dos seus primeiros cursos
universitérios e do IBGE, considerando como pré-histdria da disciplina todo o periodo anterior a
1934, negligencia o papel da cultura escolar como espaco de produc¢éo do conhecimento e ignora
as experiéncias de coletivos sociais e profissionais. E preciso escrever a trajetéria da Geografia
brasileira e de seu dialogo com a Geografia escolar buscando a superacéo das interdicdes
ideoldgicas criadas por uma perspectiva essencialmente internalista ou uma abordagem somente
externalista da historia da ciéncia.
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Colégio Pedro Il como um dos principais instrumentos do Estado na construcao de
um projeto civilizatério (ANDRADE, 1990). Seguindo a tendéncia das instituicdes do
periodo, que costumavam ser a encarnacdo de determinadas personalidades, o
Colégio era a expressédo do proprio Imperador (EVANGELISTA, 2014). Era alvo da
inspecéo direta do seu patrono, como se encontra registrado na Memoria Histérica

do Colégio Pedro Il, publicada por ocasido do seu centenario e reeditada em 1997.

Quanto ao Colégio, o poder pessoal do Imperador era verdade incontestavel
e cuja existéncia ndo se podia negar. Acompanhava 0s concursos, exame
por exame, passo por passo, tomando notas, conversando com o0s
examinadores e com o0s concorrentes, e no fim verificava se néo lhe ter
escapado qualquer minuciosidade e qualquer circunstancia. Quase todas as
semanas aparecia inopinadamente, com tal insisténcia que sempre se
contava com a visita do Imperador. Ndo se limitava a assistir as aulas,
percorria a chacara, os dormitérios, a biblioteca, a cozinha e mais de uma
vez sentava-se a mesa e provava a comida (DORIA, 1997, p.168).

Considerando que as reformas educacionais s80 processos sociais
complexos que envolvem partidarios e adversarios (BELHOSTE,1996), coube ao
corpo docente do referido colégio um enorme peso politico no processo de
institucionalizacdo do ensino secundario brasileiro, considerado nessa época uma
modalidade e ndo um nivel de ensino como nos dias atuais. Constituida em 1881
pela Reforma Homem de Mello, em substituicdo ao antigo Conselho Colegial, a
Congregacédo do Colégio Pedro Il era formada pelos professores do Externato e do
Internato®’. Entre as atribuicdes da Congregacdo, destacavam-se “a organizagéo
anual do programa de ensino, do horario e da lista de obras e compéndios [...] 0
estabelecimento do regimento especial das provas e processos de concursos [...]
(GABAGLIA, 2009, p. 92).

Nem todos os membros tinham o mesmo status, havia varias categorias de
professores como mostra Soares (2014). Os mais importantes eram 0S

catedraticos®®. Nos primeiros dez anos de funcionamento do colégio, o corpo

2" A divisdo em Internato e Externato foi mantida até 1937. Segundo a Lei n° 378 de 13 de janeiro de
1937 Art. 115. Fica o Poder Executivo autorizado a fundir num s6 estabelecimento e a reunir num sé
local o internato e o externato do Collegio Pedro Il, dotando-o das installacbes
necessarias a plena efficiencia do ensino. § 1.° Haverd, no internato, uma sec¢do masculina e outra
feminina. § 2.2 O programma de remodelacdo do Collegio Pedro Il ser4 organizado por uma
commissao de professores do mesmo estabelecimento, nomeada pelo Ministro da Educacéo e
Saude, e o respectivo projecto serd mandado fazer por architecto de reconhecida competéncia.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L378.pdf>

8 Uma das dificuldades encontradas pela presente pesquisa ao consultar as Atas da Congregacao e
demais fontes primarias no acervo do NUDOM foi comentada por SOARES (2015, p. 300) em seu
trabalho sobre a identidade profissional dos professores secundarios do Colégio Pedro Il. Trata-se


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L378.pdf
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docente era nomeado livremente pelo governo imperial. O primeiro concurso para o
colégio, embora tenha sido apenas de titulos, foi registrado em 1847 (DORIA, 1997,
p. 65).

Eram os catedraticos quem elaboravam o0s programas, escreviam 0s manuais
de ensino e escolhiam seus auxiliares. Seu cargo era vitalicio, eram os donos das
cadeiras®®. Apenas os livros traduzidos ou escritos pelos catedraticos podiam
receber a insignia “Para uso dos alunos do Imperial Colégio Pedro II”. Podiam
transitar por mais de uma disciplina, pois “essa caracteristica fazia parte do ethos do
professor catedratico, uma vez que lhe era conferido o direito de opinar e até vetar
programas de disciplinas diferentes da catedra que ocupava” (SOARES, 2014, p.34).
Formados nas tradicionais universidades européias ou nas faculdades criadas no
Brasil a partir da chegada da familia Real, esses professores eram geralmente
advogados, médicos, engenheiros, autodidatas e seminaristas (PETRONE, 1993).

Sobre a origem dos catedraticos, Gasparello esclarece ainda que:

Em sua maioria, provenientes de setores urbanos, o grupo era formado por
luso-brasileiros descendentes de militares e de funcionéarios publicos que
haviam participado do movimento da independéncia, e que permaneceram
associados ao poder politico na primeira metade do século XIX. Com as
mudancas no quadro politico do periodo regencial, esse grupo tinha sido
afastado dos postos-chaves da Regéncia, mas constituiam o circulo
palaciano, proximo ao Imperador. Interessava ao grupo garantir um novo
espaco de poder (GASPARELLO, 2002, p.160).

A segunda categoria mais importante eram os professores substitutos, que
também participavam das reunides da Congrega¢do com excec¢do daquelas em que
eram discutidos 0s concursos para as catedras. Em 1925, a Reforma Luis Alves-
Rocha Vaz extingue a categoria de professor substituto (SOARES, 2014, p.33) *°. O

do anacronismo presente em varios registros, ou seja, o uso indiscriminado de conceitos de uma
época para analise de situagdes de um outro periodo. O autor cita 0 exemplo do Anuario de nimero
XV que utiliza o termo catedraticos para referir-se aos primeiros professores nomeados pelo colégio
em 1838, embora essa categoria tenha sido criada apenas em 1915, pela Reforma Carlos
Maximiliano, para designar os regentes efetivos das cadeiras.Segundo MASSUNAGA (1989), antes
desse periodo o corpo docente era formado pelos Lentes e pelos Professores, sendo estes ultimos
os de desenho, ginastica e musica. Vale acrescentar que em varios trabalhos académicos
consultados os termos Lente e Catedratico sdo usados como sindnimos.

9 «£ importante destacar que o termo “cadeira” foi utilizado, no Decreto do Ministro Monte Alegre de 3
de abril de 1849, para designar uma especialidade dos estudos a ser ministrada pelo respectivo
professor — catedréatico — no Colégio e nos Institutos Superiores” (GASPARELLO, 2002, p.87).

% Apesar da afirmacao feita por Soares (2014) em seu trabalho sobre a identidade profissional
docente no Colégio Pedro Il, o Primeiro Anuério da instituicdo informa que a classe dos professores
substitutos foi extinta pelo artigo 79 do Decreto n° 981 de 08 de novembro de 1890, assinado pelo
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segundo grupo na ordem hierarquica passa a ser o de Docentes-livres®. O
Presidente da Congregacéo, que alternava entre o reitor do Internato e do Externato,
tinha o status de Ministro de Estado e, até os anos 1930, suas decisdes eram norma
para todo o ensino secundario. Além de serem membros do IHGB, era comum os
professores da Congregacdo exercerem a docéncia em outras instituicbes e
ocuparem cargos politicos, inclusive como legisladores, a exemplo de Joaquim
Manuel de Macedo (1820-1882), que foi literato, médico, professor de Histéria e
Geografia e exerceu mandato como Deputado federal provincial e geral. Era também
membro do Partido Liberal e muito fiel a D. Pedro Il, o que confirma a idéia de que
os docentes “eram escolhidos ndo apenas por sua ilustracdo e competéncia livresca,
mas em decorréncia das lutas politicas [...]" (SOUSA NETO, mimeo, p. 05). A
escolha também era feita a partir da indicacdo de outros professores do colégio e de
membros da elite imperial.

Apesar de todo o prestigio atribuido aos membros da Congregacao, “ndo so6 o
Colégio era bastante criticado na imprensa em geral e passava por dificuldades de
ordem material, como a questdo salarial era considerada um problema por parte dos
professores” (MENDONCA, et al. , 2013, p. 989). O carater elitista e o projeto
pedagogico da instituicdo, tanto na forma como no conteudo, foram herancas dos
colégios franceses. Tomado como exemplo para o Colégio Pedro Il, o ensino
secundario francés do inicio do século XIX destinava-se especialmente a classe
dirigente tradicional. Os profissionais liberais, comerciantes, industriais e técnicos da
classe média emergente representavam apenas 3,5% a 4,0% do seu publico
(TAVARES, 2002). Como afirma Chizzotti (1975, p.50), “A historia das disposicdes
legais que tentaram construir a instru¢cao publica no Brasil, durante o Império, ndo

pode ser entendida sem a leitura paralela da legislacao sobre o ensino francés”.

Dr. Benjamin Constant, ou seja, na primeira reforma do ensino do periodo republicano (GABAGLIA,
2009, p.100).

31 “Competia ao docente livre: apresentar ao diretor o programa de seus cursos livres e equiparados,
antes do inicio dos mesmos; lecionar em sua totalidade as matérias que constituiam o programa de
seus cursos equiparados e realizar o respectivo ensino pratico; reger cursos anexos ou
complementares das cadeiras para as quais tivesse obtido o titulo de docente-livre, por indicacéo do
professor catedratico; tomar assento na Congregacgéo, quando estivesse substituindo o professor
catedratico ou quando fosse eleito para representar a classe dos docentes-livres, ndo podendo,
entretanto, votar na escolha de professor catedratico. Era facultado, ao docente livre, obter a
docéncia para mais de uma cadeira. Inicialmente, seus titulos de homeacéao valiam por dez anos e
eram renovaveis a juizo da congregacédo. A Reforma Francisco Campos (1932) previa a extincdo da
docéncia livre no Colégio Pedro Il, entretanto, a categoria permaneceu atuando” (SOARES, 2015, p.
301).
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Ao contrario do que mostra a maior parte das versdes sobre a criacdo do
Colégio Pedro Il, ndo houve unanimidade em torno dos beneficios dessa iniciativa
para a sociedade da época. A precariedade da educacdo que se realizava nas
provincias desencadeou forte oposi¢cdo em alguns érgaos da imprensa. A fundacéo
do novo educandario, portanto, gerou muitas controvérsias que refletiam a
conjuntura politica do periodo. Tornou-se histérico o debate no Senado, que durou
trés dias, protagonizado pelos senadores Bernardo Pereira de Vasconcellos, que a
essa altura ja ndo era mais ministro do Império, e Nicolau Pereira de Campos
Vergueiro. Segundo Penna (2008), o pedido para que o Poder Publico arcasse com
as dividas decorrentes da reforma do antigo prédio acabou transformando-se numa
discusséo sobre a legitimidade do novo colégio. Vasconcellos defendia os estatutos
do Colégio Pedro IlI, idealizados por ele, ao passo que Vergueiro criticava a
conversdo do Seminario de Sao Joaquim em um colégio com finalidade e curriculo

tao distintos da instituicdo de origem.

Achando-se ja em estado de receber alguns meninos 6rfaos, anulou-se esta
excelente instituicdo, e sobre as ruinas daquele estabelecimento procurou-
se firmar uma nova casa de educacdo, ndo para os pobres e desvalidos,
mas para os ricos e abastados.

Fala de Vergueiro na sesséo de 10 de outubro de 1838 Anais do Senado,
1838, livro vol. 1, pp. 354, 355 apud (PENNA, 2008, p. 123).

Enquanto o antigo Seminario visava ao amparo dos 6rfaos e possuia um
ensino técnico, destinado a conduzir os jovens ao seu primeiro oficio; o Colégio
Pedro Il foi concebido como internato para os filhos dos ocupados homens de
negocios do Império. Um verdadeiro abismo separava a tradicdo curricular utilitaria
do Seminario e o curriculo académico do Colégio Imperial. Apenas pessoas ricas
podiam pagar a elevada quantia anual que, no ano de 1838, correspondia a
400$000 réis, apesar de ter sido oferecida gratuidade a 29 alunos (PENNA, 2008).

Segundo MOISES (2007), O jornal Aurora Fluminense®? destacou-se por suas
criticas incisivas a organizacdo do Colégio Pedro Il conforme mostra o relato a
seguir, numa referéncia as ideias liberais de um membro do governo francés apés a

queda de Napoleao.

%20 Jornal Aurora Fluminense teve Evaristo da Veiga, expoente do Partido Liberal Moderador que
lutou pelo Ato Adicional de 1834, como seu principal redator entre 1827 e 1835. Em 1838 o jornal
voltou a circular com outros redatores, mas seguindo a mesma linha editorial. Caracterizou-se pela
forte oposicdo aos politicos do governo regencial de Pedro Aradjo Lima, especialmente o Ministro
Bernardo Pereira de Vasconcelos (MOISES, 2007).
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M. Guizot, em uma passagem dos seos comentarios sobre Shakespeare,
diz: a arte dramatica, e a arte de governar para serem nacionaes, e terem
successo necessitam contentar as necessidades de todos, das massas
sociaes, e dos spiritos de todos, das massas sociaes, e dos spiritos mais
elevados; uma e outra devem existir para todos, para classes mais
numerosas, e para os priviegiados de fortuna. ‘O Governo e a arte
dramatica ndo devem se separar-se do povo’. Este pensamento do famoso
estadista inspirou por ventura o senhor Ministro do Império na fundagcédo do
Collegio Pedro 1I? Parece-nos que as tendéncias regressivas, e semi-
aristocraticas da administracdo de S. Ex. vislumbram d'esta vez na
organizagdo da instruccdo publica. O estabelecimento das classes pobres
foi transformado em monopolio da instruc¢éo do rico. Dissemos do rico, e
em todo rigor do termo, porque sé uma porgdo minima da nossa sociedade,
a mais abastada, poderda participar hoje das vantagens do collegio Pedro II;
tdo levantadas s&o as condicbes da admissdo para aquelle
estabelecimento, cujas formas gymnasticas séo o grego e o latim. Admiravel
estabelecimento civilizador é em verdade aquelle, em que s6 a fortuna tem
direito de entrada! Em um paiz novo, em que se faz sentir a falta de uma
instruccdo media apropriada em geral ao destino de todas as classes, 0
Ministro s6 cara da cultura intellectual dos ricos, desviando o Seminério de
Sdo Joaquim dos fins, a que convinha a philantropia (AURORA
FLUMINENSE, 8 jun. 1838, f. 3 apud MOISES, 2007).

Segundo Vlach (2004, p.188), as “inextrincaveis relacdes entre a escola, o
ensino de Geografia e a construcdo do Estado-nacéo brasileiro se colocam em
evidéncia, pois, desde o inicio do séc. XIX”. A autora ainda lembra que a
escolarizacdo se firma na Europa e também nos EUA nos oitocentos como um
projeto da sociedade burguesa; assim a lingua, a Histéria e a Geografia seriam
ferramentas para criar uma identidade nacional, ou seja, uma espécie de ‘comunhéo
artificial’ através da disseminacédo dos valores burgueses como universais (VLACH,
2010). Entretanto, como falar em direitos universais e em construcdo da nacdo no
Brasil escravocrata do século XIX? Aos escravos ndo era admitida a matricula e
nem podiam frequentar as escolas, conforme regulamentado pela Reforma Couto
Ferraz de 1854 (SAVIANI, 2010, p.132).

No ano da inauguracdo do Colégio Pedro Il, em 1838, havia no Rio de
Janeiro, capital da monarquia brasileira na época, cerca de 37 mil escravos, quase
39% da populacdo. Em 1849, o numero de cativos passou para 79.000, o que
correspondia a 38% da populacdo. Além disso, 75% dos escravos era populagéo de
cor (SCHWARCZ, 2008, p.13). Como lembra Sousa Neto (2008), a escola deveria
formar para a cidadania e esta era restrita a uma minoria letrada, cuja educacéo era

missao do Estado.

A Escola foi, no Brasil, também como heranca colonial, um lugar para
poucos e servia para reforcar as diferencas e garantir o controle. Disso
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resulta que € possivel falar em um Estado territorial durante Império e
Primeira Republica, mas dificimente se poderia falar na construcdo da
nacdo. A nacdo era 0s poucos letrados em meio ao mar de analfabetos
(CARVALHO, 1980 apud SOUSA NETO, 2008, p.05 ).

Em relacdo as concepcdes de educacdo, o século XIX foi marcado pela
coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da geografia tradicional, numa
escola para a elite branca (COUTO, 2014; SAVIANI, 2010). Segundo informacgdes
apresentadas por Massunaga (1989), de 1843 (ano da 12 turma de formandos) até a
Proclamacao da Republica, em 1889, formaram-se no Colégio Pedro Il cerca de 12
bacharéis por ano, num total de apenas 500 estudantes num periodo de 52 anos.
Este numero revela o carater elitista ndo s da instituicdo, mas de toda a educacao
brasileira®®. Afinal, ao fim do periodo imperial apenas 3% da populacéo tinha acesso
a escola (ANDRADE, 1990). Massunaga (1987, p. 87) ainda acrescenta que, no
Brasil, ao término da fase imperial “para cada dez mil habitantes, cerca de duzentos
e quinze estavam matriculados nas escolas primarias, sete freqientavam a escola
secundaria e um ou dois alunos conseguiam chegar ao ensino superior”.

Embora a educacdo gratuita ja estivesse prevista desde a Constituicdo de
1824, as dificuldades financeiras do Império, derivadas das despesas com a recente
independéncia, da incipiente industria nacional e da escassez de alimentos nas
areas urbanas, eram usadas para justificar o numero insuficiente de
estabelecimentos de ensino. Apesar da tentativa de municipalizagcdo em 1934, o
Colégio Pedro Il manteve-se na esfera federal desde a sua criacdo. Embora tenha
sido sempre uma instituicdo oficial, o colégio sO tornou-se gratuito por volta de
194734, atraindo as classes médias urbanas.

Até a década de 1930 a educacao era privilégio de uma minoria. Segundo
dados coletados por Lourenco Filho, a proporcdo de criangas matriculadas para
cada 1000 habitantes passou de apenas 14, em 1871, para 50 em 1930
(CARVALHO, 1967, p.284). Em relacdo ao ensino secundario especificamente, o

acesso era ainda mais restrito. Em 1864, tinhamos 0,96 aluno matriculado no ensino

% «Foi de doze a turma de bacharéis de 1871 do Colégio, sete no Externato, cinco no Internato. Entre
os sete bacharéis do Externato, dois engenheiros civis se destacariam em profisséo, Luiz Goffredo
d' Escragnolle Taunay e Ezequiel Corréa dos Santos, enquanto bacharel do Internato, Martinho
Alvares da Silva Campos, ocuparia posi¢cdes politicas elevadas”.(DORIA, 1937, p.116).

* Informacao oral da Prof* Beatriz Boclin Marques dos Santos, coordenadora do Nucleo de Memdria
Histdrica do Colégio Pedro Il — NUDOM, a partir de relato do Professor Geraldo Pinto Vieira (ex-
aluno no final dos anos 1940 e que se tornou professor de Histéria do Colégio. Membro ilustre da
Comissao de Memoria Histérica do Colégio Pedro Il, faleceu em 2015).
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secundario para cada grupo de 1000 habitantes; em 1869, a relacdo era de 1,1
alunos, passando a 1,2 alunos em 1889. Em 1933, havia 1,8 alunos matriculados no
secundério para cada 1000 habitantes, assinalando o inicio da educacdo de massa
no Brasil (BARROSO apud SILVA, 1969, p.300).

O primeiro regulamento do colégio, expedido em 31 de janeiro de 1838,
estabelecia que os alunos deveriam ter entre 8 e 12 anos, saber ler, escrever,
realizar as quatro operacdes aritméticas, ser vacinados e apresentar atestado de
bom procedimento emitido por suas escolas de origem (GABAGLIA, 2009, p.40). As
retribuicbes, tanto dos internos como dos externos, eram a principal ‘receita do
colégio’ e feitas por trimestre. A maioria dos alunos era pagante, divididos em
pensionistas (vindos de outras cidades), meio-pensionistas e externos.

Ainda que o colégio fosse “a menina dos olhos do Imperador”, o seu
orcamento no periodo de 1838 a 1848 mostra que o auxilio direto do Poder Publico
era bem pequeno, correspondendo a apenas 8,2 % da renda total. De uma receita
de 498:777%$958, o Tesouro contribuiu com apenas 38:500$000. A instituicdo vivia
principalmente de seus proprios rendimentos, especialmente os oriundos do
pagamento dos alunos internos e externos, da renda dos prédios e contribuicdes de
loterias e teatros (GABAGLIA, 2009, p. 53). Se a escola criada para ser “padréo e

arquétipo para o ensino brasileiro”

recebeu tdo pouco investimento direto do
governo imperial no seu primeiro decénio, ndo é dificil imaginar a situagdo precaria
da instrucdo publica nas provincias.

Anexo ao primeiro Regulamento havia um mapa das licGes que deviam ser
dadas semanalmente: enquanto o Latim tinha 50 licdes; Matematica, incluindo a
Mecénica e a Astronomia, tinha 32; a Historia tinha 12 e a Geografia 5. Tal
distribuicdo indicava uma nitida hierarquia entre as disciplinas, consoante com a
formacdo classica e integral pretendida. O curriculo ainda era composto por: Grego,
Francés e Inglés, gramatica latina e nacional, Filosofia (Retérica e Poética),
Aritmética, Algebra e Geometria, Ciéncias Fisicas, Desenho e Musica (GABAGLIA,
2009, p.44).

Como o ensino secundario estava em construcdo e o método simultaneo
suscitava ainda muitas duvidas, os Estatutos do Colégio sofreram quatorze

alteracdes até maio de 1840, algumas com implicacbes diretas sobre o ensino:

% AZEVEDO, Fernando de. A Cultura Brasileira. 3. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 1958.
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foram mudancas pontuais cuja necessidade emergiu dos problemas da pratica
cotidiana, tanto que era comum nos oficios 0 uso da expressao ‘tem demonstrado a
experiéncia’ (PENNA, 2008, p.146). Isso reforca a tese de que é preciso pensar o
curriculo para além das distingbes entre o prescrito e o interativo (LOPES e
MACEDO, 2001). A primeira dessas alteracdes na distribuicdo das licbes semanais
foi consequéncia do primeiro relatério de desempenho dos alunos enviado pelo
Reitor ao Ministro. Entre as 3 cadeiras com baixo rendimento na 62 aula (o
equivalente a ano/série) estava a Geografia, resultando na proposta de reducédo das
licbes de Latim e ampliacdo da sua carga horaria de uma para duas licoes
semanais (PENNA,2008). Além das altera¢des pontuais, em 1840 e 1841 ocorreram
duas reformas mais gerais nos Estatutos do Colégio. A primeira ficou conhecida
como “Reforma do Ministro Galvao” e reduziu para seis anos o ensino secundario,
sendo uma imposicdo em varios aspectos. Ja a reforma de 1841 desperta especial
interesse porgue foi pensada a partir da convocacéao feita aos professores pelo novo
Ministro do Império, Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada Machado e Silva, para que
relatassem os problemas encontrados no ensino de suas respectivas matérias. Era
preciso dar aos Estatutos forca de Lei, dada a repercussdo dos questionamentos
apresentados no Senado, e seria oportuno alterd-los a partir dos inconvenientes
verificados na pratica.

Com excecdo do Professor de Historia e Geografia, Marcellino José da
Ribeira Silva Bueno, todos o0s outros professores solicitaram aumento do tempo
destinado as suas cadeiras. Bueno propds que apenas o essencial fosse ministrado,
numa clara concep¢do do ensino secundario como curso preparatério, reduzindo o
estudo da Histéria e da Geografia e Cronologia ao 2° e 4° anos respectivamente.
Suas sugestdes nao foram aceitas pelo Reitor, sendo refutadas pelo professor de
Ciéncias Naturais Emilio Joaquim da Silva Maia (PENNA, 2008).

Além dos problemas especificamente relativos ao ensino de Matematica, o
Professor Maia fez observacdes sobre a Geografia que foram determinantes para a
posicdo da disciplina no curriculo aprovado pela Reforma de 1841. Entre as
ponderacdes feitas, merecem destaque as seguintes: diferente do que ocorria nos
estatutos entdo vigentes, a Geografia deveria ser estudada antes da Historia Patria;
a Geografia descritiva, considerada ciéncia de memoria, deveria ser separada da
Geografia Matematica, destinada a treinar o raciocinio. Para Maia, as semelhancas

entre as duas cadeiras ndo iam além do nome e a Geografia Matematica nao
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poderia ser estudada antes da Geometria. A partir das exposicfes feitas, o reitor
entdo apresentou ao Ministro um novo plano de estudos. Entre as mudancas,
destacam-se a duracdo do curso que passou para 7 anos>® e a atribuicdo dada ao
professor de Matematica, que ficaria também com o0 ensino da Geografia e
Cronologia. Essa ultima decisao foi a solugdo encontrada, inédita por sinal tanto no
Brasil como na Europa, para os impasses colocados pelo professor de Ciéncias
Naturais. Se a Histéria deveria ser estudada apdés a Geografia, a Geografia
Matematica depois da Geometria e esta, por sua vez, apés a Aritmética, a Unica
forma de ordena-las sequencialmente a fim de garantir tempo ao estudo da Histéria
seria separar a Geografia descritiva da Geografia Matematica, ficando esta Ultima a
cargo do Professor de Matematica e ao final do curso (PENNA, 2008; GABAGLIA,
2009).

Quanto a sugestdo de que o ensino da Geografia descritiva deveria preceder
o de Histéria, ha implicito um entendimento do saber geografico como um apéndice
de outros campos do conhecimento e uma concepgéo cartesiana do espaco, visto
como suporte das coisas materiais e palco dos fatos histéricos. Nessa perspectiva, a
geografia seria o continente e a Histéria o contedado, numa referéncia ao ensino nos

colégios jesuitas franceses do Antigo Regime. Segundo o padre De Dainville

Nesse ensino a geografia apresenta-se sob dois aspectos. De um lado, o
aprendizado de uma geografia cosmografica; de outro, um ensino exttraido
das Lettres édifiantes dos jesuitas, que serviam para a descoberta dos
modos de vida das populacg8es longinquas [...] a geografia tinha a funcao de
desenhar os quadros, 0s contornos e a cena dos acontecimentos. A
geografia s6 tinha como fungéo intelectual constituir uma preliminar ao
ensino da historia (De DAINVILLE, 1940 apud LEFORT, 2004).

A sequir, esta a distribuicdo das cadeiras e das licdes semanais resultante da
Reforma de 1841. Tendo vigorado até meados da década de 1850 com algumas
poucas alteracdes, a forma coletiva com que tal reforma foi idealizada “é um
exemplo claro de construgcdo social do curriculo pelos atores que estdo envolvidos
nao sO na sua execucao, mas também na sua criacdo” (PENNA, 2008, p.172). Com
forte carater académico, bastante compartimentado e sem nenhuma preocupacéo
de cunho utilitario, o curriculo mostrado abaixo resultou de continuas disputas entre

as matérias escolares, ainda que nessa época nao fosse possivel falar em

% A Geografia aparecia do segundo ao sétimo ano.
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comunidades disciplinares porque s6 havia um professor de cada cadeira (GOMES,
2010).

1° ano (25 licbes semanais) — Gramatica Geral e Gramatica Nacional (5),
Latim (5), Francés (5), Desenho Caligrafico (3), Desenho Linear (3), Masica
Vocal (4);

2° ano (25 licbes semanais) — Latim (5), Francés (3), Inglés (5), Geografia
Descritiva (3), Desenho Caligrafico (2), Desenho Figurado (3), Musica Vocal
4);

3° ano (25 licdes semanais) — Latim (5), Francés (3), Inglés (5), Aleméao (5),
Geografia Descritiva (3), Historia (4), Desenho Figurado (2), Musica Vocal
2);

4° ano (25 ligbes) — Latim (6), Francés (2), Inglés (2), Alemao (3), Grego
(5), Geografia Descritiva (1), Histéria (4), Desenho Figurado (1), Musica
Vocal (1);

5° ano (25 licdes semanais) — Grego (4), Latim (3), Alemé&o (2), Inglés (1),
Francés (1), Geografia Descritiva (1), Historia (3), Aritmética e Algebra (5),
Zoologia e Botanica (3), Desenho Figurado (1), Musica Vocal (1);

6° ano (30 licbes semanais) — Grego (3), Latim (3), Aleméao (1), Inglés (1),
Francés (1), Geografia Descritiva (1), Historia (2), Retérica e poética (5),
Filosofia (5), Geometria e Trigonometria Retilinea (3), Fisica e Quimica (3),
Desenho Figurado (1), Musica Vocal (1);

7° ano (30 licdes semanais) - Grego (3), Latim (3), Alem&o (2), Inglés (1),
Francés (1), Geografia Descritiva (1), Histéria (2), Retérica e poética (5),
Filosofia (5), Geografia Mateméatica e Cronologia (2), Mineralogia e Geologia
(2), Zoologia Filosdfica (1), Desenho Figurado (1), Musica Vocal (1);

Quadro anexo ao oficio enviado de 21 de janeiro de 1841 (PENNA, 2008,
p.170)

O Programa de 1850 constitui o primeiro documento curricular impresso para
o Colégio Pedro Il e reflete os contetudos estudados desde 1841 (FONSECA, 1956;
VECHIA e LORENZ, 1998). Uma geografia centrada em descricdes e ndo em
conceitos, que aparecia no curriculo do sétimo ano dividida em duas cadeiras:
Cosmografia e Cronologia e Geografia Antiga. Segundo Fonseca (1956), a partir de
1850 os programas sofreram pequenas alteracdes até o final do século XIX, quando
ocorre a separacdao definitiva entre a Histéria e a Geografia. Como relata Santos
(2009,p.104), em 1881 o Ministro Sodré Pereira alterou os regulamentos do Colégio
Imperial, destacando-se a subdivisédo das referidas cadeiras em Geografia Geral e
Geografia e Cosmografia do Brasil; Historia Geral e Historia e Corografia do Brasil.
Por sua vez, a separacao entre a Histéria do Brasil e os elementos de Corografia so
ocorreu em 1898, ja no periodo republicano.

Assim, a despeito das tensdes que se estenderam por todo o Segundo
Reinado sobre a oficializacdo e a desoficializacdo da instrucdo e acerca do carater
formativo ou preparatério do ensino secundéario, o Programa de 1850 pode ser

considerado bastante representativo do tipo de Geografia que se realizava nas salas
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de aula do Colégio Pedro Il na segunda metade do século XIX, privilegiando o
ensino por nomenclatura e a memorizacao.

Um ensino de Geografia dividido entre os conhecimentos matematicos e
astrondmicos e a descricdo dos diferentes paises e povos precisa ser analisado
como parte de um curriculo centrado nas humanidades classicas e destinado a
formar as elites dirigentes do pais. A énfase no latim, grego e interpretacao de textos
classicos tinha por objetivo promover uma “cultura geral intelectualista e
enciclopédica; desinteressada e aristocratica” (NAGLE, 1974, p.147, 148). O ensino
era livresco, literario e informativo.

O professor James Braga Vieira da Fonseca, ex-aluno do Colégio Pedro Il na
década de 1930, refere-se da seguinte forma ao programa de ensino de Geografia

de 1850, apresentado a seguir:

[...] era evidente a preocupacdo de fazer com que os estudantes
conseguissem trazer o mundo sempre na memoria, em condi¢des de poder
dizer rapidamente onde ficavam o0s pequenos acidentes geograficos de
determinado pais do globo. Ndo bastava o estudo feito de todos os
continentes numa série; em seguida maiores detalhes eram exigidos nos
anos seguintes: o0 mesmo critério servia para o Brasil. Nenhum interesse de
interpretacdo tinha a Geografia [...] era evidente o predominio da
Cosmografia. (FONSECA, 1956, p.94)

Programa de Ensino de Geografia de 1850 do Imperial Colégio de Pedro
Segundo (FONSECA, 1956, p.37- 44)%

Programa para o Segundo Ano

Generalidades

1-Nocdes gerais.

2-Europa: seus limites; paises; mares; golfos; estreitos; ilhas, peninsulas; cabos e istmos; lagos;
serras e vulcdes;rios principais.

3-Asia: seus limites; paises da Asia; mares; golfos; estreitos;ilhas;peninsulas e cabos;lagos e
montanhas;rios.

4-Africa; golfos e estreitos; ilhas; cabos; lagos e montanhas; rios.

5-América: sua divisdo geral; mares; regifes da América; golfos; estreitos; ilhas principais; peninsulas
e cabos; lagoas, lagos, serras e vulcdes; rios principais.

6-Oceania: sua extensao e divisdo; Notésia; Australia; Polinésia.

¥ 0s programas de ensino do Colégio Pedro Il apresentados neste trabalho estédo disponiveis no
NUDOM. Para preservar as fontes primarias, evitando manusea-las, optou-se pela utilizacdo de sua
transcricao feita por Fonseca (1956). Os programas também sdo encontrados em Colesanti (1984) e
na coletanea feita por Vechia e Lorenz (1988).



Programa para o Terceiro Ano:

Africa, Oceania:

1 - Africa em geral: esbdco histérico.

2- Golfos, cabos e estreitos.

3- Montanhas, rios e lagos.

5- Regibes: desertos e climas.
6- Produtos naturais.

7- Populacao: racas.

8- Religibes e governos.

9- Divisdes politicas.

10-11 - Egito: esbdgo historico.
12-13 - Cidades do Egito.

14- Barbaria em geral.

15- Tripoli.

16- Tunis.

17- Argélia.

18- Marrocos.

19- Cabo da Boa Esperanca.
20- Costa de Zanguebar.

21- Madagascar.

22- Africa Portuguesa: Madeira.
23- Africa Portuguesa: Agores.
24- Africa Portuguesa: Cabo Verde.
25- llhas Canarias.

26- Outras ilhas do Atlantico.
27- llhas do Oceano indico.
28- Oceania.

29- Populacgéo; ragas.
30-Religides e governos.

31- Notasia em geral

32-llhas de Sonda.

33- llhas de Bornéu e Celebe.
34- llhas Molucas e Filipinas.
35- Australia em geral.

36- Nova Holanda.

37-38 Outras ilhas da Australia.
39-40 Polinésia

Programa para o Quarto Ano
Asia:

1-Asia em geral.

2- Rios

3- Montanhas e lagos.

4- Mares, golfos e cabos.

5- llhas, estreitos e peninsulas.
6- Produtos naturais.

7- Governos, religides, populacéo.
8-9 - Russia em geral.

10- Cidades da Sibéria.

11- Cidades do Céaucaso.

12- Turquia em geral.

13-14 - Cidades da Turquia.

15- Turquestao.

16- Ardbia em geral.

17- Cidades principais da Arabia.

18- Pérsia propria em geral.

19- Cidades da Pérsia prépria.
20- Cabul.

21- Beluquistdo e Herat;

22-23 - China em geral.

24- Civilizacao da China;

25- Comeércio e industria da China.
26-27- China prépria.

28-29- Outros Estados da China.
30-31 - Indostéo em geral.
32-33- Império Anglo-indico.

34-35- Outros Estados do Indostao.

36- Possessdes européias.
37- India Transgangética.
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38-39- Cidades da Transgangética. 40-Japao

Programa do Quinto Ano:

Europa:

1- Europa em geral. 21- Bélgica em geral.

2- Mares, golfos e estreitos. 22- Cidades principais.

3- llhas e peninsulas. 23- Holanda em geral.

4- Cabos e istmos. 24- Cidades principais.

5- Lagos, serras e vulcdes; rioss principais. 25-26- Confederacéo Germanica.
6-7 - Russia em geral. 27- Prussia.

8- Cidades principais da Russia. 28- Cidades principais.

9- Suécia e Noruega em geral. 29- Cidades Hanseaticas.

10 - Cidades principais. 30-31 - Italia em geral.

11- Dinamarca em geral. 32- Grédo-Ducado da Toscana.
12- Cidades principais. 33-34- Cidades principais.
13-14- Gra-Bretanha em geral. 35- Suica em geral,

15- Londres. 36- Cidades principais.

16-17- Cidades principais da Gra-Bretanha. 37- Espanha em geral.

18- Franca em geral. 38- Cidades principais.

19- Paris. 39- Portugal em geral.
20-Cidades principais da Franca; 40- Cidades principais.

Programa do Sexto Ano:

América e Brasil:

1-2 - Descoberta da América. 21-22 - Pernambuco.
3-4 - América em geral: sua divisdo geral e 23 - Alagoas.

regides. 24 - Sergipe.

5-6 - Mares. Golfos e estreitos da América. 25 -26 - Bahia.

7- llhas principais. 27 - Espirito Santo.

8- Peninsulas e cabos. 28-29 - Rio de Janeiro.
9 - Rios, lagos, lagoas, serras e vulcdes. 30-31 - Cérte do Brasil.
10 - Descoberta do Brasil. 32-33- S. Paulo.

11-12 - Brasil em geral. 34- Santa Catarina.
13-14 - Provincia do Para. 35-36 - Minas Gerais.
15-16 - Maranhao. 37-38 - Rio Grande do Sul.
17 - Piaui. 39 - Goias.

18 - Ceara. 40 - Mato Grosso.

19 - Rio Grande do Norte.

20 - Paraiba.

Programa do Sétimo Ano

Cadeira de Cosmografia e Cronologia:
9- Ciclo solar.

1- Atmosfera; refracdo astronémica. 10-Figura da Terra; provas de sua
2- Cronologia e suas divisoes. esfericidade.

3- Determinar por que dia da semana comeca 11- Letra dominical.

0 primeiro de marco de um ano qualquer. 12- Diferentes posi¢des da esfera.

4- Sistema dos antigos e modernos 13- Ventos.

astrénomos. 14- Circulos da esfera celeste.

5- Epacta. 15- Aureo Numero.

6- Lua; sua grandeza, movimentos e fases. 16 - Célculo da Pascoa.

7 - Indicg&o romana. 17 - Determinar a idade da Lua no dia 22 de

8- Longitude e latitude terrestres. marc¢o de um ano qualquer.



18 - Periodo juliano.

19 - Zonas e climas.

20- Temperatura da Terra.

21 - Determinar o lugar do Sol na

ecliptica em qualquer dia do ano.

22- Determinar o dia da primeira lua nova de

um ano dado.

23- Dias; suas diferentes espécies.

24- Conhecida a hora em um lugar dado,
achar a hora que é em outro lugar.

25- Habitantes da Terra comparados em
relacdo a suas sombras.

26-Eclipses; causas déstes fendmenos.

27- Ano e suas diferentes espécies.

28- Habitantes da Terra comparados em
relacéo as suas longitudes e latitudes.

Cadeira de Geografia Antiga:

1 - Consideracdes sbbre o0 mundo antigo: sua
divisdo

2- Asia.

3-4- Asia menor em geral.

5- Bitinia em geral; suas principais cidades.
6-7 - Nicéia: seu eshdco histdrico.

8- Calceddnia: sua posicéo geografica.

9- Esboco histdrico da Calceddnia.

10- Ponto Euxino.

11- Propontide.

12- Paflagbnia em geral: seu eshdco histérico.
13- Sinope: sua posicao e origem.

14- Esbdco histérico de Sinope: estatua de
Japiter.

15- Ponto em geral.

16- Principais povos e cidades do Ponto.

17- Trapezo.

18- Troade em geral.

19- Tréia.

20- Esbdco historico de Troia.

21- Misia em geral.

22- Lampsaco.

23- Pérgamo.

24- Esboco historico de Pérgamo.

25-26- Asia Central em geral.

27-28- Siria.

29-30- Palmira.

31- Fenicia em geral; suas cidades principais.
32- Tiro; sua antiguidade.

33- Tiro e Nabucodonosor.

34- Tiro e Alexandre Magno.

35- Palestina em geral.

36- Jerusalém.

37- Esboco historico de Jerusalém.

38- Babilénia ou Caldéia em geral.

39- Cidade de Babilbnia.

40- Historia da decadéncia e das ruinas de
Babilonia
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29- Sol, sua grandeza.

30-Planétas e satélites de nosso sistema.

31- Marés; causas déste fendbmeno.

32- Ciclo das Olimpiadas.

33- Movimento de rotagéo da Terra.

34- Determinar por meio do globo a latitude e
a longitude de um lugar dado.

35- Movimento de translacédo da Terra.

36- Origem, duracdo e diversidades das
estacodes.

37- Ecliptica, solsticios, equinécios.

38- Determinar a indicgdo romana, o ciclo
solar e 0 aureo namero um ano dado;

39- Zodiaco e seus signos.

40- Determinar por meio do globo os
antipodas e os antecos de um lugar dado.
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No Programa de 1850, observa-se uma limitacdo de 40 licbes por série, pois
eram apenas duas aulas semanais e havia a preocupacdo de cumprir todo o
conteudo. Referindo-se aos conteudos de Geografia Matematica, sob a forma da
Cosmografia e Cronologia, Fonseca (1956, p. 94) afirmou que “na ultima série é que
ja se considerava o aluno como um ser pensante; dai os elementos geograficos que
possibilitavam algum raciocinio, alguma interpretacéo [...]”. No restante do programa,
0 gue se vé é uma geografia administrativa, uma lista de nomes de rios, acidentes
geograficos, estados e cidades, ainda nos moldes da Corografia Brasilica publicada
pelo Padre Manuel Aires de Casal em 1817. Segundo Vlach (2010), o sistema
escolar formado ao longo do século XIX incorporou o discurso geografico que se
constituiu como o discurso dos diferentes lugares, atuando como peca-chave da
disseminacéao da ideologia burguesa.

O caréater corografico dessa fase revela uma concepcao da Geografia como “a
ciéncia da descricdo da paisagem”, um saber inventariante destinado a catalogar
informacdes sobre povos e terras recém-descobertas para alimentar a acumulagéo
primitiva do capital, servindo aos interesses de viajantes, da administragdo dos
Estados e do comércio (MOREIRA, 2011b, 2014). Essa € uma geografia com fungéo
utilitarista: “E a fase em que o gedgrafo ndo procura dar explicacdes aos fendmenos
gue descreve, apenas inventaria, limitando-se a coletar e classificar dados dos
modos de vida dos diferentes povos em seus respectivos ambientes de paisagem
[...]” (MOREIRA, 2011b, p. 120).

O uso da paisagem como 0 nexo estruturante da compreensdo de mundo
constitui uma heranca da Antiguidade Classica, materializada por um saber
geografico organizado em torno da dualidade entre a tradicdo descritiva ou
Geografia histérico-politica de Estrab&o e a tradicdo matematica de Ptolomeu®,
pensadores gregos dos séculos | e Il respectivamente. Moreira descreve o olhar

geografico de ambos:

Com Estrabao, o objetivo € mostrar pela diversidade da superficie terrestre
o0 mundo como um todo formado pela diferenca, cada povo tendo uma
identidade que lhe é distintiva e prépria, independentemente do modo como
sua vida momentaneamente esteja em seu estado de organizacao territorial,
como era a Grécia independente do tempo de Homero e é agora enquanto
um pedaco subalternizado do Império Romano de Estrabdo. Com Ptolomeu,

% ptolomeu foi considerado “o pai da Cartografia”, numa visdo pitagérica e aristotélica de mundo
(MOREIRA, 2014).
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o objetivo € inventariar, informar e orientar através do registro cartogréfico e
dos relatos precisos de viajantes, mercadores e Estados em suas relacdes
com povos e territérios. (MOREIRA, 2014, p.14)

As leituras da superficie terrestre na escala horizontal de Estrabdo e na
escala vertical de Ptolomeu (o planeta em sua relacdo com o Cosmos) ganharam
novo formato no século XVIlI, ao serem combinadas e atualizadas pelo aleméo
Varenius a luz da conquista de novos territérios, da Astronomia heliocéntrica de
Copérnico, do conceito de espaco de Descartes e da Fisica de Galileu e Newton. Foi
o discurso de Varenius que constituiu a base ontoepistemoldgica do pensamento
geografico moderno. E a juncdo do arquétipo Estraboniano e Ptolomaico que chega,
nos séculos XVIII e XIX, a Immanuel Kant e aos fundadores da Geografia Moderna
Carl Ritter e Alexander von Humboldt, quando a descricdo da paisagem da lugar ao
discurso da relacdo homem-meio e a perspectiva corografica é substituida por uma
abordagem corologica (MOREIRA, 2014). A forma como essa transi¢cdo impactou a
geografia ensinada no Colégio Pedro Il serd objeto de discussdo nos proximos
capitulos.

Diante da analise do programa de 1850, vale citar o comentario de Rocha

sobre a funcdo social desempenhada pelo ensino de Geografia no Império:

Nem uma evidéncia nos faz pensar que ao ser inserido no Brasil, quando
da “transplantacdo” do modelo curricular francés realizada nas primeiras
décadas do século passado, o ensino desta disciplina tenha inicialmente
tido aqui outra finalidade que nédo fosse a de fornecer informacdes
genéricas, verdadeiramente enciclopédicas, de um mundo em franco
processo de expansdo. Lembremos que também o nosso curso secundario
tinha um nitido carater de formacao geral. (ROCHA, 1996, p.153)

Além do perfil singular de alunos e professores, a criacdo do Colégio Pedro Il
apresenta caracteristicas sui generis que também merecem ser consideradas para a
analise das mudancas no papel da escola e do ensino de Geografia. Constituindo
um instrumento de centralizacdo politica, o colégio imperial nasceu numa época
marcada pela superposi¢céo dos sistemas de ensino e pelos conflitos entre o poder
central e as provincias. Eleito como modelo para as demais instituicdes, representou
uma importante estratégia de busca por maior unidade num contexto de grave

instabilidade politica (AZEVEDO, 1958, p.21)*.

% Ao apresentar as contribuicdes da Geografia escolar nordestina na constituicao da Geografia
escolar brasileira, ALBUQUERQUE (2012) questiona a efetiva influéncia do Colégio Pedro Il sobre
as escolas espalhadas pelas provincias, uma vez que a literatura tende a mostra-lo como modelo. A
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A criacdo do Colégio Pedro Il foi uma reacdo dos regressistas®,
representados pelo governo regencial de Araujo Lima, ao conteudo liberal do Ato
Adicional de 1834, que conferia maior autonomia e a responsabilidade pelo ensino
primario e secundario as provincias. Para Souza (2010), essa medida
descentralizadora representou uma alianca entre o Poder Imperial e as oligarquias
locais, numa tentativa de conter as revoltas que explodiam pelo pais. Apenas o
ensino superior do Império e o curso secundario da Corte ficariam a cargo do Poder
Central. Decretado pela regéncia anterior (regéncia do Padre Feij0), o Ato de 1834
alterava a Constituicdo de 1824, sendo considerado pelos conservadores como uma
verdadeira “carta de anarquia”. Assim, o Colégio Pedro Il materializou a tendéncia
centralizadora que caracterizou toda a politica do Segundo Reinado, visando a dar
uniformidade ao ensino. A descricdo de Holanda da a dimensdo do estado de
desordem que marcou o Império no periodo regencial, tornando necessario o

desenvolvimento de uma consciéncia civica.

Os pruridos nacionalistas, 0s descontentamentos partidarios, os
desapontamentos sociais e econdmicos, a inquietacao militar, cada qual
dando a sua parte, constituiam forcas poderosas para influenciar e para
explicar o momento nas agitacdes que davam, la fora, a idéia de que a
unidade nacional estava a romper-se (HOLANDA, 2004, p. 332)

Dessa forma, foram criados mecanismos de controle do governo central em
relagdo a educacdo que se realizava nas provincias. A partir de 1854 os exames
preparatorios de ingresso ao ensino superior passaram a ser realizados de acordo
com os programas do Colégio Pedro Il, obrigando a uma adequacdo das outras
escolas (VECHIA e LORENZ, 1998). Outro registro do protagonismo histérico do
referido colégio é o fato de ter sido a Unica instituicdo autorizada a emitir certificados
do ensino secundario até 1931 (SANTOS, 2009, p.17). De acordo com Massunaga
(1989), apesar dos esforcos do governo, a condicdo do Colégio Pedro Il como

escola-padrdo para o ensino secundéario nacional restringia-se ao “plano ideal”. A

autora considera a auséncia de um sistema nacional de ensino e os conflitos frequentes entre o
poder central e as provincias.

0 «A vitéria de Aradjo Lima simbolizou o inicio do “regresso”. A palavra indica a atuacéo de corrente
conservadora desejosa de “regressar” a centralizacéo politica e ao reforco da autoridade. Uma das
primeiras leis nesse sentido consistiu em uma “interpretacéo” do Ato Adicional (maio de 1840), que
retirava das provincias varias de suas atribuicdes, especialmente no que dizia respeito a nomeacao
de funcionarios publicos” (FAUSTO, 2009, p. 171).
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referéncia na pratica continuou a ser o modelo de cursos preparatérios e exames
parcelados, que por sua vez sdo mencionados nas Atas da Congregacdo, até pelo
menos 1930.

A Reforma de Pedro Araujo Lima, o Marqués de Olinda, instituiu em 1857 o
curso secundario em duas modalidades: o curso “completo” de 7 anos que concedia
direito ao titulo de “Bacharel” (07 anos) e o “Curso Especial de Formacao
Profissional” (duracdo 5 anos). Apesar do prestigio do Colégio Pedro Il, havia uma
tendéncia dos alunos ndo concluirem todo o ensino secundério para obterem o titulo
de bacharel, cursando apenas as primeiras séries que os habilitavam aos exames
de admissdo ao ensino superior. Apenas um seleto grupo chegava ao final desse
nivel de escolarizagéo.

No contexto da reforma Ledncio de Carvalho (1879), ultima disposicdo legal
sobre politica educacional do Império, o Colégio Pedro Il tornou-se a Unica iniciativa
publica no ensino secundéario “dado o crescente processo de desoficializacdo do
ensino”. O “ensino livre de Ledncio de Carvalho” foi a culminancia de uma tendéncia
desenhada desde a Lei de 20 de outubro de 1823, ja que esta permitia a abertura de
escolas particulares sem exame ou licenca. A supremacia da esfera privada no
ensino secundario tornou-se total, incluindo todos os cursos preparatdrios e alguns
colégios renomados (SAVIANI, 2010, p.140). Em relac&o as prerrogativas do colégio
Imperial, como o grau de Bacharel em Letras e o acesso as universidades, foram
estendidas aos demais estabelecimentos de instru¢cdo secundaria que adotassem o
mesmo programa de estudos, desde que tivessem funcionado regularmente por sete
(7) anos e apresentassem no minimo sessenta alunos graduados (GABAGLIA,
2009, p. 89).

A Reforma Lebncio de Carvalho foi bastante representativa do “bando de
ideias novas™ disseminadas nas duas décadas que antecederam a Republica,
assinalando a crise do Segundo Reinado. Entre essas ideias, inspiradas na
liberdade de ensino estadunidense, destaca-se o laicismo. Como parte da reforma
completa no ensino superior do Império e no secundario e primario do Municipio da
Corte, os regulamentos do Colégio Pedro Il foram alterados. Antecipando a

separacao entre a Igreja e o Estado ocorrida a partir de 1889, o ensino religioso

“! Expressao usada por Silvio Romero, que por sinal foi catedratico do Colégio Pedro Il, para referir-
se as diversas correntes filoséficas que agitaram o pais no referido periodo, como o positivismo
(COSTA, 1967 apud SAVIANI, 2013, p. 179).
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perdeu o seu carater obrigatorio e até o juramento para a concessdo do grau de
bacharel em letras foi modificado, de modo a permitir que os alunos acatolicos
pudessem receber o titulo (GABAGLIA, 2009; SAVIANI, 2013). Era o inicio de uma
grande celeuma, provocando a resisténcia ativa da Igreja Catélica nos anos
posteriores.

Seguindo essa tendéncia, a primeira reforma de ensino do Periodo
Republicano, realizada pelo positivista Benjamin Constant (1890), elimina a
instrucao religiosa dos programas de ensino, substituindo-a pela “educacao moral e

civica” e institui o “exame de Madureza*?”

em substituicio aos exames
preparatérios. Prestado ao fim dos sete anos do curso secundario integral, com
duracdo de cinco horas e provas escritas e orais, a aprovagdo no exame de
madureza dava direito a matricula nos cursos superiores de carater federal. O titulo
de Bacharel em Letras foi substituido pelo de Bacharel em Ciéncias e Letras,
concedido aos que obtivessem dois tercos de notas plenas no exame de madureza;
revelando a preocupacdo em introduzir as matérias cientificas num curriculo onde
tradicionalmente predominavam os estudos literarios. Embora limitada ao Distrito
Federal, essa reforma poderia ser referéncia para as demais provincias,
transformadas em estados pelo regime federalista. Todavia, ela foi bastante
criticada, inclusive por adeptos do positivismo, apesar de Benjamin Constant ter sido
uma das liderancas dessa corrente (GABAGLIA, 2009; SAVIANI, 2013, p.165).
Segundo Carvalho (1967, p. 277), “o laicismo e a politica de neutralidade escolar
determinaram tendéncias centrifugas e regionalismos nas instituicbes de cultura”.

A Constituicdo da Republica de 1891 reforca a descentralizacdo do ensino,
instituindo uma “dualidade de sistemas”. Coube a Unido o direito, ndo privativo, de
criar instituicdes de ensino superior e secundario nos estados (antigas provincias),
enguanto esses e 0s Municipios ficariam encarregados da instrucao primaria. Com o
fim da monarquia e a abolicdo da escravatura, a organizacdo social brasileira
tornava-se cada vez mais complexa e essa divisdo das competéncias do ensino
refletia o seu retrato, na medida em que o0 ensino primario e o profissional atendiam

as classes populares, enquanto o ensino secundario académico, representado pelo

“2 para se habilitarem a matricula no ensino superior, os alunos dos Colégios Particulares podiam
fazer os Exames de Madureza no Colégio Pedro Il. (O Colégio Pedro II: contribuicdo histérica aos
175 anos de sua fundacgédo, 2013, p.20). O Regulamento concedia aos Estados a faculdade de
passar certificados de Madureza desde que organizassem estabelecimentos de plano igual ao
Ginasio Nacional, designagéo dada ao Colégio Pedro Il por ocasido da Reforma Benjamin Constant
(GABLAGIA, 2009, p. 103).
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Colégio Pedro Il, e 0 ensino superior destinavam-se as classes dominantes (NAGLE,
2001; ROMANELLI, 1995).

Nesse contexto, a Geografia ganhou mais espaco: era estudada em todos o0s
anos, com trés aulas semanais nos dois primeiros anos e uma aula por semana em
todos os outros, que seria de revisdo de Geografia do Brasil ou Geral. De conteudo
bastante denso, comecava no primeiro ano pelas licdes de Cosmografia, chamada
de Astronomia por causa da classificacdo positivista, passava as nocdes de
orientacdo espacial, aspectos fisicos da Terra e do Brasil. No estudo dos
continentes, os aspectos econdmicos precediam o0s aspectos fisicos, seguidos por
atividades de cartografia. No segundo ano, estudava-se a Geografia do Brasil, em
seus aspectos humanos, econémicos e politicos, seguidos do estudo de cada um
dos seus estados e todos os paises do globo. Fechava-se com mais licdes de
Astronomia (COLESANTI, 1984).

Chama a atencado, em especial, os itens 2 e 3 do Programa do Segundo Ano
intitulados , respectivamente, “Religides” e “Povos selvagens, barbaros e civilizados.
Racas Humanas”. Ha ai uma clara apropriacdo imperialista do discurso de Estrab&o.
O olhar sobre a superficie terrestre para inferir as diferentes paisagens, vistas como
um dado modo da relacdo homem/natureza de onde brotam as culturas, estratégia
de resisténcia grega a dominacdo romana. Esse discurso da diferengca como
identidade d& origem a uma geografia da alteridade que os europeus traduzem pela
dicotomia entre civilizacdo e barbarie. Assim, a diferenca passa a ser usada para
legitimar desigualdades e justificar a dominacdo. Apesar do mesmo carater
mnemonico e de nomenclatura da Geografia ensinada em 1850, ja é possivel
verificar que a forma inventariante do discurso geografico coexiste com a ideologia
do pensamento colonial. A geografia produzida/ensinada no Colégio Pedro Il no final

do século XIX, remete a descricao feita por Moreira:

A inventariacdo pde-se agora a servico da criacdo de uma ideologia
largamente europeizante do mundo, modelada na imagem dos povos
colonizados que o0s mapas passam e difundem sempre a favor da
superioridade do mundo europeu. S&o0 mapas em que aqueles sempre
aparecem como homens bérbaros, selvagens e incivilizados em contraste
com o estado civilizado dos conquistadores europeus, huma caracterizacao
no fundo destinada a legitimar a agdo da conquista [...] E paisagens inteiras
falam da selvageria que é obrigagcdo européia erradicar e substituir por sua
cultura civilizada. (MOREIRA, 2014, p.163)
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A partir das consideracdes feitas nesse primeiro capitulo, podem ser
apresentadas duas conclusdes preliminares: 1- o curriculo ndo € um dado neutro,
pois 0s mecanismos de organizacdo e selecdo de conteudos produzem e séo
produzidos por relagbes de poder; 2- as disciplinas escolares tém uma constituigéo
histérica prépria, a exemplo da Geografia que surgiu primeiro na escola e quase um
século depois na universidade.

Considerando que cada momento politico corresponde a uma mudanca
epistemoldgica, cabe discutir como o0 advento da Republica, a passagem do trabalho
escravo para o assalariado e o projeto de modernizacdo econdémica e institucional
das primeiras décadas do século XX mudaram a forma e a funcdo do discurso
geografico. A partir das mudangas no proprio sistema de escolariza¢édo, do papel do
Colégio Pedro Il nas reformas de ensino do periodo e da difusdo de novas ideias
pedagogicas € possivel inferir o papel social atribuido a Geografia como disciplina
escolar.

Os capitulos a seguir estabelecem uma correlacdo entre as transformacoes
econdmicas, as novas formas de organizacdo do espaco brasileiro, as mudancas
nas funcdes sociais do processo de escolarizacdo e na estrutura do discurso da
geografia como disciplina escolar no periodo dos anos 1920 a 1950. O objetivo é
demonstrar como os rumos tomados pela economia brasileira a partir do final da
Primeira Republica se relacionam com a construgdo do ideéario da Escola Nova, em
contraposicdo a Pedagogia tradicional, resultando na formacdo de um sistema
escolar nacional e produzindo um novo modo de ver e pensar em geografia a

servigo de um novo projeto de escola e de Brasil. Como afirma Moreira:

Ver e pensar é, entdo, como podemos resumir o processo do método em
geografia. Método que consiste em passar da descricdo do visivel da
paisagem (o plano do sensivel na geografia) a compreensao da estrutura
invisivel do espaco (o plano do inteligivel), o que s6 vem com a intervencgéo
estruturadora do conceito (MOREIRA, 1982 apud MOREIRA, 2015, p.109).

Considerando o curriculo como pratica de poder, discutir as mudancgas na
metodologia do ensino e da pesquisa em Geografia no recorte temporal adotado
permitira identificar as racionalidades negociadas para a disciplina, os agentes

sociais envolvidos e as representac6es de mundo e de Brasil produzidas.
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2 A TRANSICAO DO CARATER COROGRAFICO PARA A GEOGRAFIA
CIENTIFICA A SERVICO DE UM NOVO PROJETO DE ESCOLA E DE BRASIL

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a
mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar
uma escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e da sustentacéo
a determinadas intencdes basicas da escolarizacdo, a medida que vao
sendo operacionalizadas em estruturas e instituicdes.(GOODSON, 1995, p.
21)

As consideracdes desse capitulo visam trazer a memoéria alguns aspectos da
importancia do Colégio Pedro Il para a histéria da educacéo e da geografia escolar
brasileira, com destaque para a contextualizacdo das mudancas no ensino da
disciplina entre os anos 1920 a 1950. As grandes transformacdes econfmicas e
politicas dessa fase corresponderam a um novo momento das ideias pedagdgicas
no pais, com desdobramentos no carater ideologico e epistemoldgico do discurso
geografico. Especificamente, o que se pretende discutir € como a necessidade de
forjar uma identidade nacional no inicio do séc. XX atribuiu & escola e ao ensino de
geografia novas funcdes sociais, identificando o peso do Colégio Pedro Il nesse
processo.

Reconstruir parte da trajetéria da geografia brasileira com foco nos estudos
sobre curriculo significa entender a escola como espago de producdo do
conhecimento e privilegiar o dialogo que se estabeleceu entre a Geografia escolar, a
organizacdo social e espacial brasileira entre as décadas de 1920 e 1950 e a
institucionalizacdo da geografia universitaria e da geografia aplicada. De acordo com
SAVIANI (2010), a periodizacdo ndo € um dado empirico, mas uma questao tedrica
posta para o pesquisador diante da tarefa de organizar os dados para explicar o
fendbmeno estudado. Os cortes, ou seja, 0s marcos sao definidos em funcéo do tipo
e dos propositos da investigacao realizada, revelando assim uma intencionalidade.
Nesse sentido, a fase estudada é bastante representativa das novas tarefas da
escola e de mudancas de paradigma na ciéncia geografica e no seu ensino. O
recorte temporal adotado corresponde a um dos momentos da periodizacao
estabelecida por MOREIRA (2011) para designar a transi¢cdo para uma sociedade do

trabalho e uma nova ordem do espaco centrada na industria.
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Segundo Santos (1996, p. 51), “a geografia historica pretende retracar o
passado, mas ela o faz assentada no presente, isto €, a partir do momento em que é
escrita”. Dessa forma, cabe lembrar que a analise do percurso da geografia no
Colégio Pedro II, no intervalo dos programas de ensino de 1926 a 1951, é feita a
partir de uma visédo hibrida das concepcdes estruturalistas e pds-estruturalistas do
curriculo. Trata-se de olhar uma fase da geografia caracterizada como o discurso da
relacdo homem-meio através dos referenciais atuais do espaco como producdo
histérica e social, considerando uma abordagem curricular pautada na ligacdo entre
conhecimento e poder (MOREIRA, 2014; 2015; SILVA, 2013).

A pesquisa foi orientada pela dimenséo do curriculo como discurso de poder e
pratica de significacdo. Pensar a producao curricular e as razdes de sua existéncia
pressupde uma andlise das inter-relacdes entre a educacéo, a politica econémica e
a sociedade brasileira. O que se verifica a partir dos anos 1920 é a expansédo do
acesso a escola, com o advento das teorias progressivistas. O processo de
industrializagdo em curso ensejava um novo projeto de sociedade, resultando na
atribuicdo de novos sentidos ao sistema escolar publico e ao ensino de Geografia

em particular. Segundo Dosse:

Uma das instituicbes mais importantes da reproducdo da memoria é a
escola. Gracas a essa funcéo, a instituicdo escolar tem a finalidade de criar
um elo social entre as geragfes. Essa memdria transmitida modifica-se ao
sabor dos imperativos atribuidos pelo Estado & sociedade. E uma memoria
sob influéncia. (DOSSE, 2001, p. 35, 36).

Nessa perspectiva, as escolhas curriculares da comunidade disciplinar de
Geografia do Colégio Pedro Il entre as décadas de 1920-1950 sao bastante
representativas desses “novos imperativos atribuidos pelo Estado a sociedade” e,
por conseguinte, das novas fungdes dos processos de escolarizacdo. Trata-se de
um periodo no qual a industria se autonomiza frente ao campo e torna-se o0 centro
da nova ordem do espaco brasileiro, passando de uma fase inicial de disperséao para
a concentracdo nas grandes cidades, sobretudo nas capitais do Sudeste. H4 uma
disciplinarizacdo do tempo-espaco do trabalho na fabrica, o que imp&e novas regras
ao cotidiano de homens e mulheres. E a passagem do espaco molecular para o
espagco monopolista, numa reestruturacdo da relacdo da industria com a fazenda e
com a cidade (MOREIRA, 2011, p.109, 110). A essa nova formacao socioespacial

brasileira correspondeu um novo projeto de escola e uma nova configuracdo da
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geografia como disciplina escolar, articulada em torno de uma metodologia de
ensino a servi¢co do plano de integracdo nacional.

As mudancas no formato do discurso geografico escolar a partir dos anos
1920 precisam ser analisadas em funcdo das exigéncias do momento histérico e de
sua interface com os outros dois vetores institucionais da geografia brasileira: a
académica, representada pelos cursos universitarios, e a aplicada, que corresponde
ao IBGE em especial (MOREIRA, 2014). Considerando que a disciplina escolar é um
hibrido de discursos oficiais e outros discursos curriculares (LOPES, 2005) e que a
cultura escolar ndo esta isolada de outros espacos institucionais, a constituicdo de
uma orientacdo moderna no ensino de Geografia resulta da aproximacdo das
vertentes cientifica e politica (ZUSMAM e PEREIRA, 2000). As mudancas na
geografia, como disciplina escolar, ocorreram com o aumento do publico escolar e a
transformacao de suas demandas, associadas as politicas territoriais de Estado e a
consolidacdo de um corpus de conhecimento especifico do campo geografico
(ANJOS, 2013; CAMARGO, 20009).

2.1 O projeto de poder da burguesia industrial, o ideario da Escola Nova e a

Geografia ensinada no Colégio Pedro Il nas primeiras décadas do século XX

O contexto politico da criacdo do Colégio Pedro Il em 1837 e 0 nascimento da
geografia como disciplina escolar estiveram associados a uma missao civilizatéria e
ao projeto de formacao do Estado Brasileiro (VLACH, 1988; ROCHA, 2009). Em fins
do século XIX, as ideias republicanas e abolicionistas colocam duas questdes que
se fortalecem a partir dos anos 1920: a importancia estratégica da instrucdo e a
formac&o da nacdo, articulada a necessidade de ocupacéo efetiva do territério. E no
contexto de grandes transformacgdes sociais e econdmicas, culminando com o
projeto modernizador levado a cabo por Getulio Vargas, que a escolarizacdo e o
ensino de Geografia assumem novos papéis. Uma avaliacdo das estruturas de
poder politico, das disposi¢des legais para o ensino e a emergéncia de novas ideias
pedagdgicas no inicio do séc. XX, articulando a “concepcado geral do homem, do
mundo, da vida e da sociedade com a questédo educacional” (SAVIANI, 2013, p.167),

constituem o pano de fundo para a compreensdo do que foi, para que serviu e a
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guem serviu a construcdo de uma geografia tornada cientifica entre os anos 1920 e
1950.

Segundo Vlach (2010), a ideologia do nacionalismo patriético a que esteve
submetido o ensino de Geografia desde suas origens estd na base do préprio
sistema de escolarizacdo como projeto da sociedade burguesa. Assim, as mudancas
no curriculo dessa disciplina devem ser pensadas a partir do cenario politico, dos
debates no campo da educacdo e das matrizes cientificas do periodo. Como afirma
Chervel,

Os grandes objetivos da sociedade, que podem ser, segundo as épocas, a
restauracdo da antiga ordem, a formacgédo deliberada de uma classe média
pelo ensino secundario, o desenvolvimento de um ensino patridtico, etc. ndo
deixam de determinar os conteldos do ensino tanto quanto as grandes
orientacgdes profissionais. (CHERVEL,1990, p.187).

A questdo da instrucdo se insere no debate em torno da organizacdo de um
sistema nacional de ensino, ideia que se fez “presente em todos os projetos de
reforma apresentados desde o final da década de 1860 (SAVIANI, 2013, p.164).
Como a principal atividade econdmica era a cafeicultura, de base escravista,
tornava-se necessario resolver uma questdo pratica, posta pelo processamento
gradativo da abolicdo desde a extingdo do trafico negreiro em 1850: a substituicdo
pela mio-de-obra assalariada. A educacdo caberia a tarefa de treinar os ex-
escravos libertos, salvando-os da indoléncia e transformando-os em trabalhadores
Gteis, subordinados as regras do capital (SCHELBAUER, 1998 apud SAVIANI, 2013,
p.163).

Contrariando as expectativas, as discussfes sobre uma educagdo em ambito
nacional para formar a mao-de-obra assalariada praticamente desaparecem com a
Lei Aurea. Quando a abolicéo finalmente ocorre, o fluxo de imigrantes, sobretudo de
italianos para as fazendas de café paulistas ja era imenso. A crise de superproducao
na Europa tinha solucionado o problema da mé&o-de-obra no Brasil. Em vez de uma
organizacdo nacional do ensino, a descentralizagdo proposta pelo Ato Adicional de
1834 atinge o seu apice com a consolidacdo do dominio da oligarquia cafeeira,
representada pela “Politica dos Governadores” instituida por Campos Salles em
1898. Interessava as elites agrarias locais a reducdo do poder de mando do governo

central.
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A ideia de um sistema nacional de ensino, realizada em varios paises
europeus no século XIX, sé se efetivou no Brasil a partir de 1930 por dois motivos:
falta de financiamento do ensino e as mentalidades pedagdgicas tradicionalista,
liberal e cientificista que, a despeito de suas diferencas, defendiam o afastamento do
Estado da questdo educacional e reforcavam a desoficializacdo do ensino. Como
constatou Rui Barbosa em seu parecer sobre a educacdo em 1882: “O Estado, no
Brasil, consagra a esse servigco apenas 1,99% do orcamento geral, enquanto as
despesas militares nos devoram 20,86%” (CHAIA, 1965 apud SAVIANI, 2013,
p.167).

Definitivamente, durante toda a Primeira Republica o governo central nao
assumiu a responsabilidade pela instrugcdo publica. Abriu-se um ciclo de reformas do
ensino primario realizadas pelos estados brasileiros, com a penetracdo, a partir dos
anos 1920, de um movimento renovador herdeiro da pedagogia tradicional leiga. S6
nesse momento de grande efervescéncia social e politica, marcado pelo projeto de
hegemonia da burguesia industrial, € que a educagdo das massas populares,
organizada em escala nacional, volta a ser discutida. Quanto ao curso secundario,
as quatro reformas realizadas pelo Governo Federal nesse periodo foram orientadas
pela tensdo entre 0 aumento ou diminui¢do da funcao centralizadora do Estado, com
reflexos sobre o lugar do Colégio Pedro Il na educagédo nacional e a posicdo da
Geografia no curriculo (COUTO, 2014; SAVIANI, 2013).

Com a reforma Epitacio Pessoa (1901), embora fosse mantido o principio da
liberdade de ensino da Reforma anterior, de Lebdncio de Carvalho, os
estabelecimentos estaduais ou particulares que atendessem a determinadas
exigéncias materiais e pedagdgicas poderiam ser equiparados ao Colégio Pedro II,
considerado modelo para todo o pais. Tratava-se, portanto, de um dispositivo
centralizador, pois com o regime de equiparacao, através de uma inspecao rigorosa
dos curriculos, as escolas eram submetidas a ‘medidas federais fiscalizadoras e
uniformizadoras’ (COLESANTI, 1984, p.21; SAVIANI, 2013).

Segundo Carvalho (1967, p. 277), além da equiparacdo, a reforma também
estabeleceu a freqUéncia obrigatoria, sancdes contra faltas dos docentes, admissao
do sexo feminino nos cursos superiores e manteve “o regime de preparatdorios e o
curso seriado, com exames parcelados”. O ensino secundario passou a ser de 6
anos e o ensino de geografia, que na Reforma de Benjamin Constant aparecia em

todos os 7 anos, foi ministrado apenas nos trés anos iniciais. O programa
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permanece o mesmo, havendo apenas mudanca na ordem dos assuntos
(COLESANTI, 1984).

O ENSINO DA GEOGRAFIA NO CURSO SECUNDARIO SEGUNDO A REFORMA
EPITACIO PESSOA (1901)

Ano | Hora/Aula Assunto

semanal
1 3 Nocdes de Astronomia e Geografia Fisica dos Continentes e Oceanos
2 3 Estudo descritivo-explicativo dos paises independentes e suas coldnias
3 3 Estudo geral do Brasil e dos Estados em particular

Fonte: COLESANTI, 1984, p. 23

Em 1911, a Reforma Rivadavia Corréa transferiu para as faculdades os
exames de admissao ao ensino superior, substituindo os exames de madureza, que
antes eram realizados na escola secundaria, pelo vestibular. Nesse contexto, foi
criado o Conselho Superior do Ensino para dar aos estabelecimentos secundarios
maior autonomia didatica e administrativa para organizarem os programas de seus
cursos. Era uma tentativa de conferir a esse nivel de ensino, pelo menos no plano
oficial, um caréater formativo em vez de preparatorio. Ao reformar a instru¢ao publica,
0 entdo Ministro do Interior, o Sr Dr. Rivadavia Corréa, teve como preocupacao
eliminar a “intervengédo do Estado nas coisas do ensino, considerada “a causa do
seu descrédito”. O objetivo era proceder a “uma suave e natural passagem da
vigente oficializacdo do ensino para a sua completa desoficializacdo” (GABAGLIA,
1914, p. 137). Entre as medidas dessa reforma do ensino superior e secundario que
afetaram diretamente o Colégio Pedro I, destacam-se a abolicdo dos privilégios de
qualguer espécie concedidos aos diplomas e certificados; abolicdo da carta de
bacharel em ciéncias e letras substituida por certificado atestando a assisténcia e
aproveitamento no curso colegial; preocupacéo, de carater positivista, em atribuir um
carater pratico ao estudo das disciplinas; reducdo do numero de matérias e do
namero de horas/aula; estabelecimento de um sé diretor para o0 Internato e o
Externato, eleito pela Congregacéo e desaparecimento do nome ‘Internato Bernardo
de Vasconcellos’, passando as duas secfes a serem chamadas de Colégio Pedro Il.

Assim, a Reforma Rivadavia passa a exigir o exame de admissao para
entrada nos cursos superiores, “independente de qualquer certificado ou atestado de
estudos secundarios”, sob a alegacdo de que esses muitas vezes eram obtidos de
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forma escusa (GABAGLIA, 1914, p.139). Segundo Nunes (1999), os dispositivos
dessa reforma geraram resultados desastrosos. Como o exame vestibular ndo exigia
comprovacéo de escolaridade anterior e podia ser realizado por qualquer um que se
considerasse apto, 0 ensino secundario regular quase desapareceu em Vvarias
escolas e mesmo no Colégio Pedro Il houve reducao significativa no niumero de
matriculas. Ao flexibilizar o ensino, o Ministro pretendia libertar o ensino
fundamental, “desoprimindo-o da condi¢do subalterna de mero preparatorio para o
assalto as academias” (NUNES, 1999, p.89).

Como na reforma anterior, 0 curso secundario continuou a ser de seis anos e

a Geografia era ministrada apenas nas 3 séries iniciais.

O ENSINO DA GEOGRAFIA NO CURSO SECUNDARIO, SEGUNDO A REFORMA

RIVADAVIA CORREA (1911)
Ano | Hora / Aula Assunto
semanal
1 3 Geografia do Brasil
2 3 Geografia politica geral e em particular do Brasil
3 3 Corografia do Brasil e no¢des de cosmografia

Fonte: COLESANTI, 1984, p.25

A reforma seguinte, de Carlos Maximiliano (1915), restabeleceu a acdo da
Unido no ensino superior e secundario, ou seja, reoficializou o ensino, determinando
gue os colégios particulares ndo poderiam mais ser equiparados ao Colégio Pedro II,
devendo seus alunos se submeterem a exames preparatorios em estabelecimentos
oficiais ou a bancas compostas pelo Conselho Superior de Ensino, sendo uma delas
destinadas a Geografia e Histéria. Sob o argumento de que era preciso resolver o
“caos” do ensino gerado pelo carater excessivamente liberal da reforma anterior, o
exame vestibular passa a ser feito nas proprias faculdades, com a exigéncia do
diploma de nivel secundario; tornando ainda mais dificil 0 acesso ao ensino superior
(SAVIANI, 2013, p. 170). O ensino secundario foi reduzido para 5 anos, ocorrendo o

ensino de Geografia apenas nos dois anos iniciais (COLESANTI, 1984, p. 31).
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O ENSINO DA GEOGRAFIA NO CURSO SECUNDARIO, SEGUNDO A REFORMA
CARLOS MAXIMILIANO (1915)

Série Hora / Assunto
aula semanal
1 _ Geografia Fisica e Politica dos continentes.
2 _ Corografia do Brasil e no¢bes de cosmografia

Fonte: COLESANTI, 1984, p. 31

Ao caracterizar o ensino secundario durante os primeiros anos da Republica,
Delgado de Carvalho cita o comentario de Roberto Moreira que resume bem a

finalidade dada a esse nivel de ensino:

O ensino secundario durante o primeiro periodo republicano, por meio da
prépria legislacdo federal, perdeu sua finalidade prépria, transformando-se
num simples estagio preparatério para ingresso nos cursos superiores. As
aulas-régias que POMBAL estabelecera em substituigdo aos colégios
jesuitas, aulas de disciplinas avulsas, preparatérios para outros estudos,
adquiriram uma tradicdo que permaneceu por longo tempo e que levou os
nossos primeiros legisladores republicanos a pensar sdbre o ensino
secundario apenas em termos de curso preparatério, isto €, de ponte entre
os estudos primarios e os estudos superiores. (CARVALHO, 1967, p. 278)

O comentario feito denota que, apesar da vitoria dos ideais republicanos e
abolicionistas, os objetivos do ensino secundario ndo se alteraram em relacdo ao
periodo imperial. Na verdade, a ultima década do século XIX e as trés primeiras do
século XX representaram “uma época de redefinicdo da identidade nacional”. Ao
lado de uma critica interna a uma sociedade originada das relacfes escravocratas,
havia também a preocupacdo em projetar o Brasil no conjunto das nacbes
progressistas, 0 que exigia uma nova racionalidade cientifica pautada na valorizacéo
das riquezas nacionais (MACHADO, 1995, p.309, 310).

Nagle (1974, apud ANSELMO e BRAY, 2002, p. 113) refere-se a Primeira
Republica como “um periodo de ajustamento entre os ideais do regime e as
condi¢cbes objetivas da vida social brasileira”, uma espécie de “represamento de
energias” que explodiram na década de 1920, marcada por grandes agitacOes
politicas e culturais, exemplificadas por episddios como a Revolucdo dos 18 do Forte
(1922), a criacdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB, 1922), a Semana de Arte
Moderna (1922) e a Coluna Prestes (1925). Foi a prosperidade do café que definiu
essas novas condi¢cdes de vida, na medida em que gerou acumulo de capitais e

infraestrutura, como a construcao de ferrovias, favorecendo o crescimento industrial.
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Esse crescimento se acelerou durante os anos da Primeira Guerra Mundial, devido a
reorganizacdo das trocas internacionais, e resultou em uma complexificacdo social
cada vez maior®® (SAVIANI, 2013).

Nos anos 1920, h4 uma expansédo das classes médias urbanas, concentrada
no Distrito Federal e em Sao Paulo, e do movimento operario, formado
especialmente por imigrantes, liderado por anarquistas e comunistas e reprimido
pelo Estado através das leis anti-sindicais. Ocorre uma ampliacdo da consciéncia de
varios setores da sociedade sobre o0s principais problemas nacionais e um
movimento de contestacdo do poder da oligarquia cafeeira, polarizado pelo
movimento tenentista. Delineia-se o0 projeto de poder da burguesia industrial,
buscando cooptar o apoio das elites agrarias em torno do discurso da unidade
patria, sob o argumento de que a agricultura e a industria deveriam prestar auxilio
mutuo. Essa articulacéo ficou evidente quando o Centro das Industrias do Estado de
Séo Paulo (CIESP), fundado em 1928, formulou suas aspiracdes politicas dentro do
partido da oligarquia rural ainda no poder: o Partido Republicano Paulista (PRP).
Nessa mesma logica, Roberto Simonsen, um dos grandes representantes da
burguesia, permaneceu filiado ao referido partido de 1928 até a década de 1940
(SAVIANI, 2013, p. 190). Numa aluséo a relacédo paradoxal entre a cafeicultura e a
industrializagdo no Brasil, Mello (1982, p.147) afirmou que “o proprio complexo
exportador cafeeiro engendrou o capital-dinheiro disponivel para transformagédo em
capital industrial”. Esse ambiente de grandes mudancas em varias esferas da vida

social configurou:

um quadro de demanda educacional que caracterizou bem as necessidades
sentidas pela populacdo e, até certo ponto, representou as exigéncias
educacionais de uma sociedade cujo indice de urbanizacdo e de
industrializacdo ainda era baixo. A permanéncia, portanto, da velha
educacdo académica e aristocritica e a pouca importdncia dada a
educacgéo popular fundavam-se na estrutura e organizagdo da sociedade.
Foi somente quando essa estrutura comecgou a dar sinais de ruptura que a
situacdo educacional principiou a tomar rumos diferentes. De um lado, no
campo das idéias, as coisas comeg¢aram a mudar-se com movimentos
culturais e pedagogicos em favor de reformas mais profundas; de outro, no
campo das aspira¢gfes sociais, as mudancas vieram com o aumento da

3 Entre 1915 e 1919, foram criadas no Brasil 5.940 empresas, quase 0 mesmo niimero de empresas
criadas nos primeiros vinte e cinco anos da Republica. O nimero de operérios passa de 500 mil
para 800 mil no periodo entre 1920 e 1930 (BASBAUM, 1968 apud SAVIANI, 2013, p. 189).
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demanda escolar impulsionada pelo ritmo mais acelerado do processo de
urbanizacdo ocasionado pelo impulso dado a industrializagdo apés a |
Guerra e acentuado depois de 1930 (ROMANELLI, 1993, p. 45).

Nesse contexto, cresce a concepcao da escolarizacdo como grande
instrumento de participacdo politica e “a expectativa de que a educacdo poderia
transformar a nacdo a partir da trilogia entre ciéncia, progresso e civilizacdo”
(BRANDAO, 1992, p.10). A respeito do papel da educacido na formacdo da nagio,
questao tornada central no Brasil da Proclamacdo da Republica até a virada

industrial dos anos 1950, Vlach afirma que :

A maior parte dos lideres politicos e intelectuais, independentemente de
suas concepcdes e projetos politicos para o Estado brasileiro entendia que
a educacéo do povo era a Unica alternativa para a realizagao desse amplo e
complexo processo, dadas as especificidades de uma sociedade cujas
liderangas indagavam, entre o final do século XIX e as duas ou trés
primeiras décadas do século XX, se a mesticagem (bioldgica e cultural) ndo
inviabilizaria o futuro do Brasil como Estado-nacéo. Por outro lado, ndo lhes
passava despercebido que a idéia de nacdo permitiria esconder as
diferencas entre as formacdes sociais brasileiras! Dai haverem
compreendido, finalmente, que a na¢éo brasileira ja& ndo podia se limitar as
elites e a seus representantes politicos. Contribuir de maneira efetiva para
formar um Unico povo, uma Unica nacdo, eis o desafio da educacdo no
inicio do século XX! (VLACH, 2004, p. 195)

A exemplo do que ja tinha ocorrido na Europa e nos EUA, a escolarizagdo
torna-se importante instrumento “da consolidacdo do Estado-nagdo sob a
hegemonia, no sentido gramsciano, da burguesia industrial” (VLACH, 2010, p. 40).
Apesar da independéncia em 1822, a questdo da formacéo da nacéo tinha avancado
pouco e as economias regionais ndo formavam um todo estrutural. Assim, a
construcdo da identidade nacional foi acompanhada da busca por unidade territorial.
Os progressos materiais como a construcdo das estradas de ferro e de cabos
submarinos para a telegrafia, a modernizacdo de portos e pontes produziam uma
reordenacdo do espaco nacional, exigindo uma educacdo voltada a préatica e novas
representacfes sobre o territério e a populacdo brasileira. Por conseguinte,
intensificaram-se os debates sobre como a condi¢do de pais tropical e a composicao
da populacdo, majoritariamente negra e mestica, poderiam favorecer ou limitar o
ingresso do Brasil no rol das nagdes progressistas (MACHADO, 1996, p. 310,311).

A construgcdo de uma nova imagem do Brasil foi, portanto, o fio condutor das
mudancas no ideario pedagdgico, caracterizadas como Escola Nova, e da

emergéncia de uma concepcdo moderna de Geografia a partir dos anos 1920,
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ocupando-se de temas como as fronteiras do territorio, a adaptacdo do homem ao
meio, 0 quadro natural e a ideologia do branqueamento. Como afirmaram Rita

Anselmo e Silvio Bray :

O movimento de renovac¢éo educacional — expressivo na década de 20 — é
marcado pelo movimento de renovagdo do ensino da Geografia, ou seja,
esta ciéncia acompanha todo o processo que se desenrola no campo
educacional. Para poder fazer parte desse novo momento, ela se moderniza
e se atualiza no sentido de oferecer um sentido pratico para sua atuacao
(ANSELMO e BRAY, 2002, p.115,116).

Os fundamentos dessa nova orientacdo no ensino de Geografia, designada
por Geografia moderna ou cientifica, e seus reflexos no curriculo do Colégio Pedro I
serdo discutidos, posteriormente, a luz das mudancas de paradigma da ciéncia e da
construcdo de um campo geogréfico. Em relacdo a questdo pedagodgica, h4d o
fortalecimento do ideério liberal, de uma educacao laica, igual para todos, centrada
na atividade do aluno e voltada para o mundo do trabalho como parte da formacao
integral do individuo.

No cenério de grande ebulicdo social dos anos 1920, ganha impulso uma
concepcao humanista moderna de filosofia da educagdo com a criagdao da
Associacao Brasileira de Educacdo (ABE). Criada em 1924, por iniciativa de Heitor
Lyra, a ABE era uma entidade de carater apolitico que, apesar de congregar varias
tendéncias em torno da bandeira da educacéo, incluindo a corrente tradicional
catdlica, tornou-se um espaco favoravel a difusdo do movimento da Escola Nova.
Por ocasido da IV Conferéncia Nacional de Educacéao, realizada em 1931, ha uma
cisdo no interior da ABE entre renovadores, conhecidos como escolanovistas, e o
grupo catdlico, ditos conservadores. Esse embate se consolida nos anos seguintes
com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova , em 1932 , e a
fundacdo da Confederacdo Catodlica Brasileira de Educagdo — CCBE (SAVIANI,
2013; ANSELMO e BRAY, 2002). Sobre as motivacdes dos fundadores da ABE,

pode-se afirmar que

[..] desiludidos com a Republica e convencidos de que na educagéo residia
a solucdo dos problemas do pais, decidiram organizar uma ampla
campanha pela causa educacional, propondo politicas, constituindo objetos
e estratégias de intervencéo e credenciando-se a si mesmos como quadros
intelectuais e técnicos de formulacdo e execugdo destas. (CARVALHO,
1997, p.115)
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O movimento renovador foi herdeiro da verséo tradicional da pedagogia liberal
que ja defendia a centralidade do papel do Estado na extensdo universal do
processo de escolarizacdo, um dos grandes pontos de divergéncia com a corrente
catdlica. Segundo Carvalho (1967, p. 279), a Escola Nova propagou-se
imediatamente em quase todos os estados brasileiros, destacando-se como
liderancas a administracdo de Lourenco Filho no Ceard, Fernando de Azevedo no
Distrito Federal, Anisio Teixeira na Bahia, Sampaio Déria em S&o Paulo e outros.

O ideario da Escola Nova articulou-se em torno de um projeto de
modernizacdo do pais que vinculava o desenvolvimento socioecondmico as
mudancas no sistema educacional. Baseada no ideéario do filosofo John Dewey,
desenvolvido na Universidade de Columbia no final dos anos 1920, o movimento
defendia o carater pragmatico da educacédo, “tendo como referéncia justamente a
ideia de conhecimento experimental desenvolvido pela ciéncia moderna’

(MOREIRA, 1997, p.149). Assim, o ambiente escolar deveria favorecer

o funcionamento dos interesses e forcas que forem selecionados como mais
Uteis. Esses interesses e essas forcas ou capacidades devem entrar em
operacao e isso depende essencialmente dos estimulos que os envolvam e
do material sobre o qual eles se exercitam. (DEWEY, 1952, p. 399).

Diante do “entusiasmo pela educacdo e do otimismo pedagdgico” que
caracterizaram a sociedade dos anos 1920 (NAGLE, 1974, p.101), o processo de

escolarizacdo assume novas funcgdes:

De um lado, existe a crenca de que, pela multiplicacdo das instituicbes
escolares, da disseminacdo da educacéo escolar, sera possivel incorporar
grandes camadas da populacdo na senda do progresso nacional, e colocar
o Brasil no caminho das grandes na¢fes do mundo; de outro lado, existe a
crenca de que determinadas formulac¢des doutrindrias sobre a escolarizacdo
indicam o caminho para a verdadeira formag&do do novo homem brasileiro
(escolanovismo). A partir de determinado momento, as formulacdes se
integram: da proclamacao de que o Brasil, que esta exigindo outros padrées
de relacdes e de convivéncias humanas, imediatamente decorre a crenca
na possibilidade de reformar a sociedade pela reforma do homem, para o
gue a escolarizacdo tem um papel insubstituivel, pois € interpretada como o
mais decisivo instrumento de aceleragéo histérica. (NAGLE,1974,p.99,100)

Segundo Saviani (2013, p. 191), tanto 0 movimento renovador como O
conservadorismo catdlico contribuiram para o “Estado de compromisso” resultante
da Revolucdo de 1930, motivada por uma variedade de forcas sociais. Prova dessa

alianca foi o retorno do ensino religioso as escolas publicas decretado por um
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escolanovista, o Ministro da Educacdo e Saude Publica Francisco Campos, como
parte na reforma do ensino de 1931 que levou seu nome. A decisao foi o resultado
da forte pressao exercida por Alceu de Amoroso Lima, um dos principais
representantes do pensamento catdlico. Em um momento no qual a educacdo
passava a ser tratada como uma questdo nacional e procurava-se politizar a questao
social, antes tratada como caso de policia, a Igreja tinha um papel a cumprir com
sua doutrina social: a disseminacao dos valores cristdos de caridade e solidariedade
e 0 convencimento das classes populares de que o seu sofrimento ndo podia ser
atribuido aos mecanismos de exploracdo exercidos pelos grupos mais favorecidos.
Os vinculos entre a Igreja e o Estado tornam-se ainda mais estreitos a partir da
nomeacdo de Gustavo Capanema no Ministério, cuja permanéncia no cargo
estende-se de 1934 até o fim do Estado Novo, em 1945 (SAVIANI, 2013, p. 196,197,
MACHADO, 2009, pp.57,58).

Com a ascenséo de Getulio Vargas ao poder, representando a hegemonia da
burguesia industrial, ocorreu a ampliacgdo da escola publica diante de uma
concepcgao de educacdo como um saber-fazer e como possibilidade de ascensao
social, dai a importancia dada ao ensino técnico-profissional que melhor atendia aos
anseios da Escola Nova (SOARES, 2014, p. 217). O numero de matriculas da
populacado na faixa de 5 a 19 anos saltou de 1.142.702 em 1920 para 18.896.260 em
1970 (ROMANELLI, 1991, p. 64).

Entre 1931 e 1945, o numero de unidades escolares que ofereciam o0 ensino
secundario no Brasil passou de 399 para 1.282 e o numero de matriculas, de 48.409
para 256.427. Dentro desse quadro, mais de 70% das instituicoes de ensino
secundario eram privadas, havia uma minoria de escolas estaduais e o Colégio
Pedro Il era o Unico estabelecimento pertencente ao governo federal. Em relacdo a
quantidade de alunos, o regimento interno do Colégio, aprovado em 1927,
estabelecia 1100 para o Externato, sendo que 300 deviam ser gratuitos, e 400 para
o Internato, com gratuidade para 200 (SOARES, 2014). Para efeito de comparacéao,
a época da Reforma Epitacio Pessoa, em 1901, o maximo de alunos do Internato
era de 210, sendo 60 gratuitos. No Externato, havia um limite de 50 alunos para
cada ano do curso, ou seja, cerca de 300 alunos, sendo 100 os gratuitos. Houve,
portanto, aumento do publico atendido pelo colégio, mas esse aumento foi
proporcionalmente bem menor em relagcdo ao total de matriculas no ensino

secundario que cresceu cerca de 5 vezes.
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Na concepcdo dos escolanovistas, a funcdo da escola seria expandir 0s
valores e aptiddes individuais, preparar para a democracia, atuar como reguladora
social e ter o mérito como Unico critério de progressdo (MENDONCA, 2003,
p.163,164). Essa visdo de educacado defendia, portanto, principios liberais movidos
pelos ventos da modernizacdo econbmica. Tal relacdo fica evidente quando se
constata que alguns dos signatarios do “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”
como Lourenco Filho, Julio de Mesquita Filho e outros estavam entre os principais
dirigentes do Instituto de Organizacao Racional do Trabalho (IDORT), entidade que
teve influéncia decisiva na politica educacional brasileira de 1930 a 1945 (SAVIANI,
2013,p.192). Apesar das diferencas na trajetoria pessoal e profissional, o0s

reformadores liberais tinham aspectos em comum:

[...] todos defendiam a ndo subvencéo do Estado as escolas religiosas e a
implantagdo da escola publica, universal, gratuita e leiga. Advogavam a
favor da expansdo da educacdo a partir do setor publico, com o objetivo de
formar o cidaddo livre e consciente, capaz de se incorporar ao grande
Estado Nacional em que o Brasil estava se formando. O ensino religioso
ficaria a cargo apenas das entidades privadas, mantidas pelas diferentes
confissBes. Os educadores liberais estavam em franca oposicdo as
proposicdes dos pensadores catdlicos, que defendiam os interesses da
escola privada e o ensino religioso nos setores publico e privado
(MACHADO, 2009, p. 57)

Além da ampliacdo do acesso a escola, em contraposicdo a educagdo para a
elite do século XIX, o recorte temporal de 1925 a 1951 foi marcado pelo embate
entre a Pedagogia Nova e a Igreja Catodlica. Representou também um momento
decisivo para a histéria do Brasil, devido a transicdo da acumulacdo primitiva de
capital para uma organizacdo espacial centrada na industria; para a posi¢do do
Colégio Pedro Il, que assiste a perda da sua condi¢cdo de colégio-padrdo; para o
ensino secundario, com a institucionalizacdo da formacao de seus professores nas
primeiras faculdades de Filosofia e Educacdo e para a “consolidacdo de uma
geografia brasileira com caracteristicas préprias”, colocada a servico da “bandeira de
organizacao nacional” (MOREIRA, 2009, p. 35; MACHADO, 2009; SOARES, 2014).

Da andlise da heranca escolastica e do carater corografico do ensino de
geografia no século XIX, passa-se a um novo discurso geografico influenciado pelo
positivismo, evolucionismo e o historicismo, que constituiam as bases da ciéncia
européia na virada do século. Além da articulagdo em torno da idéia de progresso,
bastante adequada ao projeto de industrializacdo, essas ideologias cientificas
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tinham como aspecto em comum a perspectiva naturalista, ou seja, a concepc¢ao de
que os diferentes aspectos da vida seriam orientados por um complexo de
fenbmenos fisico-quimicos. O empirismo antimetafisico e racionalista da visdo
positivista e, especialmente, o organicismo da teoria evolucionista tornaram-se a
referéncia para explicar tanto os fendbmenos naturais como 0s humanos
(CAPEL,1981,p. 272, 273). Sobre essa base tedrico-metodoldgica ergueu-se o
edificio da Geografia brasileira. Como afirma Moreira:

Nesse curto espaco de tempo que se estende desde os anos 1930, quando
da criacdo das universidades em S&o Paulo e no Rio de Janeiro e da
fundacdo do IBGE, até os anos 1950, quando em 1956 os gedgrafos
brasileiros sdo mobilizados para a organizacéo e o preparo do material que
vai subsidiar a realizacdo do Congresso Internacional da UGI, consolida-se
uma geografia brasileira de caracteristicas préprias. Indicador disso é a
presenca predominante de gedgrafos nacionais na producdo da literatura
geogréfica brasileira que, desde entdo, se multiplica (MOREIRA, 2009, p.
35).

Os rumos tomados pela geografia brasileira até os anos 1950 situam-se no
contexto da passagem do espaco brasileiro a fase industrial, numa inversdo da
relacdo de dependéncia com a agricultura (MOREIRA, 2011c). O projeto de uma
escola igual para todos e o ideal de um pais urbano-industrial impdem a Geografia e
ao seu ensino papel decisivo na producdo de uma nova espacialidade. Nesse
sentido, o trabalho examinard a seguir a contribuicdo do corpo docente do Colégio
Pedro Il na reforma do ensino de Geografia e como a diversidade ideolégica dos
membros da sua Congregacao alimentou o antagonismo entre a Escola Nova e a

pedagogia tradicional catdlica.

2.2 A Geografia Antiga, a Geografia Moderna e o corpo docente do Colégio
Pedro Il

A trajetoria intelectual de vérios professores do Colégio Pedro Il oferece
grandes contribui¢Bes a historiografia da ciéncia geogréfica no Brasil, tendo em vista
que a atuacéo destes ultrapassou os limites estritos do campo da geografia escolar
(MACHADO, 2009, p. 27). Destinado a formar as elites dirigentes do pais, a referida

instituicdo seguiu 0 modelo centrado no ensino de humanidades e seus docentes,
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em especial os catedraticos, foram homens de grande erudicdo e influéncia cultural
e politica, responsaveis pela elaboracédo dos programas curriculares e producao de
compéndios e livros didaticos que serviram de parametro nacional. Ao longo dos
séculos XIX e XX, constituiram referéncias importantes no direcionamento das
concepcOes de ensino de varias disciplinas do curriculo da escola secundaria
(SANTOS, 2009). Varios deles ocuparam também as catedras do ensino superior*.
Ao contrério dos primeiros anos de funcionamento do colégio, em meados dos anos
1920, inicio do periodo abordado pela presente pesquisa, “0 magistério ja se
configurava como a atividade principal desses professores” (SOARES, 2015, p.
307)%.

Em relacdo ao ensino de Geografia em particular, constituiram importantes
atores sociais na construgcdo de uma orientacdo moderna no ensino e na pesquisa
geograficas, antes mesmo da sua institucionalizagcdo como campo cientifico nos
anos 1930. Em seu trabalho sobre a construcédo da Geografia Universitaria no Rio de
Janeiro, Ménica Sampaio Machado (2009) inclui varios docentes do Colégio Pedro Il
entre os principais agentes do desenvolvimento académico brasileiro e da
construcdo de uma Geografia carioca, projetada como uma Geografia nacional. A
condicdo de capitalidade, até a década de 1960, resultou em grande influéncia do
governo federal na producdo intelectual do Rio de Janeiro, atribuindo as suas
instituicbes publicas papel fundamental na difusdo de um projeto centralista para a
nacao. Nesse sentido, o Colégio Pedro Il foi parte importante da construcdo da
imagem de um “Brasil moderno, uno e integrado” (MACHADO, 2009, p.40). Além

** A Reforma Universitaria de 1968, Lei 5.540/68,estabeleceu, entre outras providéncias, a extingao
das catedras nas universidades e no Colégio Pedro Il e, em decorréncia, a criacao das Chefias de
Departamento. Entretanto, os catedraticos do Colégio Pedro Il foram mantidos em suas funcges e
substituidos apenas em casos de falecimento ou aposentadoria compulséria pelos Chefes de
Departamento. Vale destacar que os contelidos programaticos e os livros adotados eram
elaborados pelos catedraticos, sem que os demais professores dos Departamentos fossem
consultados. As discussdes didatico-pedagdgicas sé passaram a ser feitas por todos 0os membros
dos Departamentos a partir do final da década de 1970, sob a administracéo do professor Tito
Urbano da Silveira. (O Colégio Pedro II: contribui¢&o histérica aos 175 anos de sua fundagéo, 2013,
p.118,119). Os Chefes de Departamento do Colégio Pedro Il eram indicados pelo diretor geral até
1985, quando passaram a ser eleitos(SANTOS, 2009).

> Sobre a identidade profissional dos professores do Colégio Pedro Il, entre 1925-1945, merece
destaque os seguintes aspectos: a grande maioria dos catedraticos ndo era nova no colégio, ou
seja, vinha de categorias de niveis hierarquicos mais baixos e ndo ha registros de professoras nas
reunides da Congregacao ou ocupando cargos de Direcéo nesse periodo. As mulheres ‘ocuparam
os cargos de professoras suplementares, principalmente nas disciplinas de linguas vivas”
(SOARES, 2015, p.305,307).
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das universidades, muitos de seus professores integraram os quadros profissionais
do IBGE e foram incorporados a funcdes estatais.

Um levantamento realizado nos arquivos de trés universidades publicas do
Rio de Janeiro por Machado (2009, p. 43) inclui varios professores do colégio na
lista dos intelectuais responsaveis pela implantacdo e expansdo da Geografia
Universitaria no Rio de Janeiro®. Ainda nos anos 1920, Delgado de Carvalho
destacou-se entre os precursores da pratica cientifica em Geografia, cujos estudos
empiricos viabilizaram interesses oficiais do governo ao instrumentalizarem politicas
territoriais. A missdo daquela geracéao de intelectuais, num momento em que ainda
ndo havia gedgrafos brasileiros de formacao, “era estudar a nossa realidade para
encontrar o caminho do progresso” (IBGE, 2009, p. 50).

As viagens de reconhecimento do imenso territério brasileiro ampliavam as
informacdes sobre as diferentes “culturas e formas histéricas de relacdo com o meio
geografico”. A sistematizacdo desse conhecimento possibilitou formas mais efetivas
de intervencdo sobre o espaco (MOREIRA, 2011b, p.120). A renovacdo do
pensamento educacional, a partir do escolanovismo, e a introducdo de uma
metodologia de ensino e pesquisa em Geografia centrada na analise da relacao
homem-meio, em substituicio a mera descricdo da paisagem, desempenharam
papel fundamental no processo de construcdo da nacdo e de promocgédo da
integracao territorial, consolidando o Estado brasileiro. Afinal, a modernizagéo
necessaria ao desenvolvimento econémico nao poderia prescindir do conhecimento

da realidade nacional.

“ Entre eles podemos citar Honério de Souza Silvestre (UERJ), Fernando Antonio Raja Gabaglia
(UFRJ, UERJ, IBGE), Hugo Segadas Vianna (UERJ), José Verissimo da Costa Pereira (UFF/IBGE),
Everardo Backheuser (UFF/ CNG/ deputado estadual) e Delgado de Carvalho (UFRJ).Cabe lembrar
que a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), assim denominada apenas em 1975 apoés
a fusdo dos estados do Rio de Janeiro e da Guanabara ,teve como embrido a Faculdade de
Filosofia do Instituto La-Fayette. Formada entre 1939-1940, essa foi a primeira faculdade particular
de Filosofia do Rio de Janeiro e representou um projeto dos professores do Colégio Pedro II. Um
outro aspecto que revela a importancia do colégio na institucionalizacéo da Geografia brasileira é o
fato de ter sediado as aulas dos cursos de Histéria e Geografia da Universidade do Distrito Federal
(UDF) no periodo de 1935, ano da sua cria¢&@o por iniciativa do escolanovista Anisio Teixeira que
estava a frente da educacéo no Rio de Janeiro , até a sua extingcdo pelo Estado Novo. As aulas
eram ministradas na Rua Marechal Floriano e na Rua do Catete. Em 1939, os cursos da UDF séo
transferidos para a Faculdade Nacional de Filosofia, recém criada na Universidade do Brasil, que
passa a se chamar Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 1965 (MACHADO, 2009).
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Nesse sentido, houve entre o final do século XIX e inicio do século XX uma
série de trabalhos voltados para a afirmacao da unidade do Estado-nacgéo brasileiro ,

baseada no conhecimento dos limites do territorio.

Na década de 1910, as viagens proporcionadas pela Inspetoria de Obras
Contra as Secas e pelo Instituto Oswaldo Cruz, com o0 objetivo de realizar
levantamentos das condi¢cdes sanitarias e sécio-econdmicas das regides
cruzadas pelo rio S0 Francisco e de outras areas do Nordeste e do Centro-
Oeste, serviram para reforcar a imagem de auséncia de uma nac¢éo. Dessas
expedicdes participaram intelectuais como Edgar Roquette-Pinto, Belisario
Penna, Arthur Neiva e Delgado de Carvalho que, ao entrar em contato com
a realidade de regides distantes e isoladas, até entdo desconhecidas,
passaram a compartilhar do diagndstico que o pais se constituia de
provincias pouco integradas, transformadas em estados pela Constituicdo
republicana de 1891 Ao olhar desses estudiosos, a constru¢éo da nagdo sé
seria possivel a medida que o Estado reconhecesse as necessidades do
gue se convencionou chamar de Brasil real, e a partir dai, promovesse a
adequacao entre as instituicbes politicas e o ambiente social (COSTA,
2011, p. 266).

Cabe lembrar que até o inicio do século XX, o estudo da Geografia no Brasil
tinha um caréater etnografico, de estilo retérico e literario, funcionando como um
apéndice de outros campos do conhecimento (MACHADO, 1999). “A Geografia
aparecia como atividade da escola normal, como ocupacdo de engenheiros-
topdgrafos, sem discussédo epistemoldgica” (MORAES, 1991, p.114). No caso do
Colégio Pedro Il, em 1926 um terco dos catedraticos e docentes-livres (categorias
mais importantes de professores) era de médicos e engenheiros*’. A maioria tinha
formagéo nas areas de Ciéncias e Letras, Ciéncias Juridicas e Sociais, Ciéncias
Fisicas e Matematicas (SOARES, 2014, p.33). Até a década de 1930, o ensino
superior no Brasil limitava-se as Faculdades de Medicina, Direito e Engenharia.
Segundo Machado (2009) n&o havia ainda no Brasil o reconhecimento de uma
comunidade cientifica de Geografia, 0 que vai consolidar-se apenas nos anos 1940.
Nesse periodo, conhecido como a fase pré-cientifica da disciplina, o Colégio Pedro II
figurava entre os principais lugares do saber geografico, ao lado do Instituto
Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) e da Sociedade de Geografia do Rio de
Janeiro (SGRJ).

47 «Até o final dos anos 30, os profissionais que lidavam com a Geografia ou eram engenheiros
egressos da Escola Central que, que em 1878 passa a denominar-se de Escola Politécnica, os
engenheiros gedgrafos, ou eram engenheiros militares envolvidos com levantamentos cartograficos
das fronteiras brasileiras, formados pela Escola Militar e de Aplicacdo do Exército. Havia, ainda, os
advogados, autodidatas, literatos e médicos que ensinavam Geografia e Histdria nas escolas
secundaria e superior” (MACHADO, 2009, p. 36)
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O carater enciclopédico e de nomenclatura, livresco e abstrato que marcou o
ensino de Geografia no Brasil desde o século XIX e pouco interessava ao projeto de
poder da burguesia industrial, comecou a assumir uma nova configuragdao a partir
dos anos 1920. Sob a lideranca de Delgado de Carvalho e outros docentes do
Colégio Pedro Il, a geografia moderna/ cientifica penetrou nas salas de aula antes
mesmo da consolidacdo da geografia universitaria e aplicada, influenciada pelo
evolucionismo de Spencer, positivismo e a vertente historicista. Essa nova
orientacdo no ensino, colocada a servigo do nacionalismo patriético (VLACH, 2004),
foi oficializada pela reforma Luis Alves — Rocha Vaz de 1925, que estabeleceu como
modelo para todos os estabelecimentos de ensino secundéario do pais o curriculo
prescrito do Colégio Pedro I, elaborado por Delgado.

Além das tensbes pelo controle da educacdo entre o ideario liberal

escolanovista e 0 pensamento conservador catolico, na década de 1920 também

[...] se verificou de forma mais acentuada o conflito entre os professores de
tendéncia conservadora que defendiam uma concepcdo tradicional da
geografia e de seu ensino (a geografia classica, ensinada de forma
descritiva e mnemonica) e, de outro lado, professores favoraveis a
renovacdo do ensino desta disciplina, ndo sé no que diz respeito a
metodologia empregada nas salas de aulas, como também no que se refere
aos contelidos [...] O periodo, para a geografia escolar brasileira, é de
extrema importancia. Nele ocorreria de forma mais acentuada a penetracao
da geografia moderna nas salas de aulas, num claro processo de
transformacédo paradigmatica sofrida por esta disciplina (ROCHA, 2000, pp..
3, 4, grifo nosso).

Assim, a agitacdo politica e social da década de 1920 e a renovacdo do
campo educacional foram acompanhadas pela transicio de uma geografia
corografica para uma concepcao cientifico-explicativa, numa abordagem coroldgica.
Entretanto, a andlise dessa mudanca de carater no ensino e nha pesquisa
geograficas, numa perspectiva contextual e epistemoldgica, requer uma discussao
preliminar sobre os adjetivos classica, moderna e tradicional, demonstrando,
particularmente, como o sentido dado a esses termos por Rocha (2000) difere das
proposicdes de Saviani (2010) e Moreira (2014). O trecho a seguir contribui para tal

distincao

O estabelecimento destes principios [positivistas] permitiu a geografia se
libertar da pura preocupacdo com a descricdo, heranca ainda da Geografia
classica. Buscava-se a partir daguele momento oferecer explicacdes para
os fenbmenos observados, bem como identificar as causas de sua
distribuicdo. Ja ndo se pretendia apenas descrever o fendémeno (corografia)
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era necessario estuda-lo (corologia). A geografia adquire, pois o carater de
ciéncia gracas ao abandono da mera descricdo, substituida que foi pela
tentativa de estabelecer a relacdo entre causa e efeito através da
explicacdo. Iniciava-se a fase da descricdo explicativa da Terra e dos
fenbmenos nela manifestos (sejam os sociais, sejam 0s naturais) (ROCHA,
2009, p.78)

Ao tratar da passagem da Geografia classica para uma Geografia moderna ,
Rocha utiliza o termo * classica’ num sentido bem diferente dos outros dois autores.
As expressodes “concepcdes tradicionais” e “classica” sdo usadas como sinbnimos da
geografia antiga, mnemaonica, descritiva e taxondmica, numa alusdo ao pensamento
renascentista e a fase inventariante do discurso geogréfico, de levantamento e
catalogacédo de dados (MOREIRA, 2014, p. 163).

A geografia antiga corresponde a uma geografia pautada no modelo
estraboniano-ptolomaico, atualizado por Varenius*® no século XVIl e que chega a
Kant no século XVIII, reafirmando o carater corografico do conhecimento geogréfico,

reduzido a experiéncia do sensivel e a percepc¢ao do olhar.

Varenius é assim o geégrafo que faz a passagem entre a geografia antiga e
a geografia moderna. E quem da o material do corte epistemoldgico da fase
de representacdo formal para a fase de representagdo moderna que o
pensamento geogréafico vai experimentar com Ritter e Humboldt, com a
garantia da concepgdo geografica de Estrabdo e Ptolomeu como
fundamento arquetipico (MOREIRA, 2014, p. 59)

Numa concepc¢ao do espaco a priori da percepcao, a descricdo e a taxonomia
ganham com Kant o sentido da distribuicdo e localizagédo, contribuindo para o
aumento da precisdo matematica dos mapas, mas é Karl Ritter quem faz a
passagem da corografia para a corologia, elevando a geografia a condicdo de
ciéncia através de seu método comparativo, tomado como pressuposto por
Alexander von Humboldt (MOREIRA, 2011b, p. 20; 201l1la; 2014). Nessa
perspectiva, a superficie terrestre é vista como grande mosaico, de onde se extraem
semelhancas e diferencas de cada recorte paisagistico na busca por sua

individualidade. Origina-se em Kant a ideia da Geografia como “ciéncia de sintese”,

“8 A sua Geographia Generalis, publicada em 1650, foi a primeira a incluir a nova teoria do universo.
Tao impressionado ficou Varenius com os trabalhos de matematica de Copernicus, Kepler e Galileu
, que definiu a geografia como um ramo das matematicas mistas, e censurava os que a limitavam a
uma descricdo dos varios paises. A contragosto , concedia a geografia humana um lugar na
‘geografia especial’, a segunda de suas duas principais divisdes da matéria, porém, assim agindo,
procurava justificar-se e explicava essa inclusdo como uma concesséo ao habito (THATAM, 1959,
p.201).
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tendo em vista que seu projeto era “encontrar o ponto comum de pensar a natureza
e pensar o homem”, indo buscar na Geografia 0 conhecimento empirico da natureza
e na Historia o conhecimento do homem (MOREIRA, 2011a, p. 14).

A expansédo dos Impérios coloniais nos séculos XVIII e XIX e o acumulo de
informacdes sobre territorios e povos conquistados tornaram insuficiente a mera

descricéo e atribuiram ao discurso geografico uma nova forma histérica.

A geografia cientifica, conhecida em nossos dias, é o produto do século
dezenove, ou precisamente, dos cento e cinglienta anos a partir de 1750
[...] No entanto, a ciéncia é muito mais antiga; as suas raizes se reportam a
remota antigliidade .Os primeiros registros do interésse do homem sobre a
natureza do mundo fisico que o cercava contém observacdes e pesquisas
de carater geografico. Nenhuma ciéncia pode reivindicar uma genealogia
maior do que a geografia (TATHAM, 1959, p.198).

Até o final do século XVIII, descrever significava “transportar para o nivel das
representacdes e dos signos o objeto da visao” (MACHADO, 1982, p. 126). Numa
concepcao aristotélica-geocéntrica de mundo, as palavras representavam as coisas
e “0 visto tornava-se dito”. Fazer ciéncia até esse periodo significava descrever a
estrutura visivel dos corpos, comparar, ordenar e classificar a partir das identidades
e diferengcas (MACHADO, 1982, p. 126). Era a fase da Geografia como a ciéncia da
descricdo da paisagem e Kant representou a transi¢éo para o discurso geografico da
relacdo homem-meio (MOREIRA, 2014).

Assim, até o final do século XVIII, ndo é possivel falar de um conhecimento
geografico, como algo padronizado, com um minimo que seja de unidade
tematica, e de continuidade nas formulacdes. Designa-se como Geografia:
relatos de viagens, escritos em tom literario; compéndios de curiosidades,
lugares exoticos; &ridos relatérios estatisticos de 6rgéos de administracao;
obras sintéticas, agrupando os conhecimentos existentes a respeito dos
fendmenos naturais; catalogos sistematicos, sobre os continentes e os
paises do Globo etc. Na verdade, trata-se de todo um periodo de disperséo
do conhecimento geografico, onde é impossivel falar dessa disciplina como
um todo sistematizado e particularizado. (MORAES, 1990, p.33-34)

Diante dos avancos da ciéncia, como 0 hascimento da Astronomia de
Copérnico e da Fisica de Isaac Newton e Galileu Galilei, o século XVIII assiste ao
nascimento da geografia moderna. Para Moreira (2011a), a concepcao moderna de
Geografia surge na Alemanha, como um projeto da revolugao burguesa. Humboldt e
Ritter trazem o legado iluminista de Kant para dentro do modelo Estrab&o-Ptolomeu-

Varenius, sistematizando o discurso da Geografia moderna numa visdo holista da
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relacdo ambiental do homem, fundamentada no romantismo alemdo “em que
homem e natureza séo flagrados em seu entrelace ontolégico” (MOREIRA, 2014,

p.15). Sobre os criadores da geografia moderna é oportuno destacar que

Ambos partem da reafirmagdo kantiana da superficie terrestre como o
grande campo de ocorréncia dos fendmenos e do interesse geografico, mas
Ritter ao jeito da horizontalidade de Estrabdo e Humboldt da verticalidade
de Ptolomeu, ambos lendo-a a luz da filosofia da natureza de Schelling
(MOREIRA, 2014, p. 15).

Instaura-se a partir dai uma ruptura entre os saberes classicos- aqui
entendidos como o conhecimento da Antiguidade Greco-romana - e modernos,
inaugurando uma dualidade natureza — homem e sujeito-objeto. Nesse sentido, ao
comentar a Arqueologia do Saber de Michael Foucault, Roberto Machado destaca o
corte epistemoldgico para as ciéncias no fim do século XVIII pois :

Deixando de privilegiar a estrutura visivel dos seres, o conhecimento torna-
se empirico; ndo é mais a andlise de uma representacédo, ndo tem mais as
ideias como objeto: torna-se sintético; seu objeto € uma coisa concreta, ndo
mais ideal, mas real, tendo uma existéncia independente do proprio
conhecimento. ( MACHADO, 1982, p. 129) .

A Astronomia heliocéntrica alterou o sentido do conhecimento cientifico a
partir do final do século XVIII, na medida em que a atencéo deslocou-se da estrutura
visivel para o plano invisivel da organizacdo (MACHADO, 1982, p. 130). Dai as
analogias de base organica encontradas nas matrizes classicas originarias , ou seja,
na obra de autores que tiveram papel-chave na formacdo da Geografia brasileira -
os consolidadores da geografia moderna e sucessores de Humboldt e Ritter
(MOREIRA, 2011b). Inserido entre os classicos, Paul Vidal de La Blache, por
exemplo, em 1888 referiu-se as “comarcas e regides como individuos humanos que
se agregam como ceélulas vivas em organismo que é a patria” (CAPEL, 1981, p.295).
Foram as teses lablacheanas, de influéncia positivista e matriz historicista, que
influenciaram “o discurso de sentido moderno na geografia brasileira” introduzido por
Delgado de Carvalho (MOREIRA, 2009, p. 31).

Enquanto Rocha (2000; 2009) trata da passagem da geografia classica para
uma geografia moderna, numa referéncia as novas praticas de ensino e pesquisa e
a criacdo de novos vetores institucionais do campo geogréfico a partir dos anos
1930 no Brasil; Moreira designa a Geografia classica como a segunda fase da
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Geografia moderna que estende-se do final da segunda metade do século XIX até
0s anos 1950- 1970. O termo classico ndo é usado por Moreira (2011a; 2014) em
oposicdo a ideia de modernidade ou significando atraso. Na acepc¢édo do referido
autor, a Geografia classica ndo corresponde a geografia antiga, mas desenvolveu-se
no ambito da Geografia Moderna, no contexto da passagem do paradigma do
holismo iluminista-roméantico dos séculos XVIII e XIX para o paradigma fragmentério
da modernidade industrial na virada para o século XX.

A perspectiva de Moreira (2014) esta alinhada com a definicdo de Saviani,

segundo o qual classico:

....6 aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas noc¢bes de
permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo nhascendo em
determinadas conjunturas histéricas, capta questdes nucleares que dizem
respeito a prépria identidade do homem como um ser que se desenvolve
historicamente, o classico permanece como referéncia para as geracdes
seguintes que se empenham em apropriar-se das objetivacdes humanas
produzidas ao longo do tempo. (Saviani, 2010, p. 16)

A Geografia Classica reproduziu em seu interior os antagonismos proprios do
pensamento cientifico moderno. O fim da influéncia do idealismo e a emergéncia do
positivismo, como expressao da divisdo técnica do trabalho do momento da segunda
Revolucado Industrial, trouxeram o impasse “da necessidade de fragmentar-se para
estar em dia com a contemporaneidade do pensamento e da necessidade de
recuperar a integralidade da visdo de mundo que tinha antes” (MOREIRA, 2011a,
p.16). A Segunda Lei da Termodinamica de Clausius de 1850, contestando a
hegemonia da Fisica mecénica de Isaac Newton, a Biologia Darwinista de 1859
provocam um retorno filoséfico a Kant e ddo a forma e o conteddo do discurso da
Geografia classica, questionando a concepcédo de “natureza-sem-o0-organico-e-sem-
o-homem” e a extrema fragmentagcdo do conhecimento produzida pelo sistema
positivista do final do século XIX (MOREIRA, 2011a, p.16).

Diante das herancas do modelo Estrabdo- Ptolomeu-Varenius, da influéncia
positivista e da reacdo neokantiana pode-se distinguir trés formatos de discurso da
geografia classica: 1- a consolidacdo e ampliacdo das geografias setoriais; 2- a
dicotomia entre geografia fisica e geografia humana como resultado da aglutinacéo
das geografias setoriais e 3- as alternativas unitarias, que correspondem a geografia

regional e a geografia da civilizacdo (MOREIRA, 2011a, pp 19,20).
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Sao esses os discursos que pautaram toda a producdo formal da Geografia
brasileira. Identificada, especialmente, com as Escolas Francesa e Norte-americana,
a geografia brasileira, em seu periodo institucional, “ja nasce classica” (MOREIRA,
2009, p. 30). A geografia da civilizagcdo, em especial, constituiu um modelo classico
de organizacdo curricular, muito presente até hoje nos livros didaticos e nos
programas de ensino. A visdo holista da relacdo homem-meio da Geografia dos
Fundadores foi substituida pelo discurso classico da geografia em camadas — o
modelo Natureza-Homem-Economia - cujas caracteristicas seréo identificadas nos

programas de ensino selecionados para o préximo capitulo.

E sobre esse combinado de arquétipo e modelo N-H-E que a geografia
classica vai surgir como paradigma. E como uma espécie de juncdo do
manual tipicamente ptolomaico que é o Tratado de geografia fisica, de
Emmanuel De Martonne, e do manual tipicamente estraboniano que é o
Principios de Geografia Humana, de Paul Vidal de La Blache, dois livros
cientificos depois transformados em manuais de uso universitario e escolar
nas instituicbes de ensino francesas (De Martonne, 1953 e Vidal La Blache,
1954) ( MOREIRA, 2014,p. 60).

Foi nesse contexto de desenvolvimento da Geografia classica ,e da Geografia
da civilizagdo como uma de suas linhas de forca, que ocorreu a sistematizacao do
pensamento geografico moderno no Brasil. Através do texto de Emmanuel De
Martonne, reproduzido em um livro didatico de Aroldo de Azevedo na década de
1940, percebe-se uma preocupacdo com a busca da cientificidade e com a defini¢éo
de um objeto e método préprios, caracteristicos do paradigma positivista e, ao
mesmo tempo, a influéncia neokantiana, que se revela na centralidade atribuida as

relacdes entre aspectos naturais e humanos.
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Figura 2 - Geografia Antiga x Geografia Moderna

LEITURA

A geografia moderna difere grandemente da geografia dos antigos.- A geografia
moderna nao se contenta em descrever 0s lugares, cuja situacédo € dada por cartas exatas, que fixam
os caracteres do relevo, do clima, da vegetacéo, da atividade humana; ela quer explicar todas essas
particularidades.Por isso mesmo bem merece que a consideremos uma ciéncia. Mas este carater
cientifico s6 é adquirido gragas aos auxilios de disciplinas, que ndo tém nada de geograficas:
geologia,meteorologia, botanica, estatistica, histéria. Para que seja evitado o perigo de dispersao, ha
necessidade de que exista uma consciéncia muito nitida do objeto préprio e do método da geografia.

Lendo atentamente as obras dos mais autorizados geoégrafos — C. Ritter, Humboldt, E.
Reclus, Vidal de La Blache, descobrem-se duas tendéncias que lhes sao realmente proprias e que
ndo se encontram em especialistas ndo-gedégrafos que hajam tratado dos mesmos assuntos: um
esforco constante no sentido de distinguir as relagBes existentes entre os fenbmenos humanos e os
fendmenos fisicos, ou, mais exatamente, de reconsiderar o conjunto de causas e efeitos, qualquer
gue seja o ponto de partida; a preocupacéo de localizar os fendbmenos em estudo, de fixar e explicar
sua extensao.

Assim, o meteorologista desmonta o mecanismo do clima, ao passo que o gedgrafo descreve
seus tipos locais e, a0 mesmo tempo em que estuda sua reparticdo, dedica-se a observar quais as
influéncias que a determinam e quais as consequéncias que disso resultam para o regime dos rios,
da vegetacao, da vida humana [...]

A preocupagdo em explicar d4 & geografia moderna seu carater cientifico; a dupla
preocupacdo da extensao e da correlacdo dos fenbmenos assegura sua individualidade — EMANUEL
DE MARTONNE

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia para a Quinta Série Secundaria. 7. ed. Companhia Editora
Nacional, 1942 *°

“9 Disponivel no acervo do NUDOM.
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Moreira apresenta a seguinte distincdo entre a geografia antiga e a geografia

moderna:

Uma diferenca substantiva distingue, todavia, a Geografia moderna e a
Geografia antiga, e esta vem da presenca essencial das instituicbes na
determinacdo do seu lugar, papel e formato de ciéncia. Trata-se do papel
das Sociedades de Geografia, do ensino escolar e dos departamentos
universitarios (SODRE, 1976; CAPEL,1983 apud MOREIRA, 2014, p. 81).

No caso brasileiro, a organizacdo de uma ciéncia geografica moderna e a
formacdo de uma comunidade de gedgrafos e professores da disciplina se fez a
partir das relacdes institucionais entre a Universidade, o Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro (IBGE) como 6rgdo de planejamento e a Associagdo dos
Gedgrafos Brasileiros (AGB) como entidade de classe. Sobre os vinculos desses
trés nucleos da Geografia brasileira, Machado destaca que:

A universidade encontrava-se plenamente integrada ao IBGE, que por sua
vez apoiava e era apoiado pela AGB. A colaboracdo firmada entre
Christévam Leite de Castro, Fabio Macedo Soares, Jorge Zarur, importantes
funcionarios do IBGE e Delgado de Carvalho, Victor Leuzinger e Francis
Ruellan, catedraticos de expressdo na universidade ficava claramente
evidenciada nas reunides da AGB, verdadeiras vitrines das linhas de
pensamento dos gedgrafos brasileiros e para onde convergiam os trabalhos
e as tendéncias dominantes. As reunifes anuais organizadas pela AGB
funcionavam como genuinas “Escolas” de Geografia, das quais saiam
excurs@es em grupos de até quatro dias, com alunos e professores , que
resultavam em relatérios de campo, auténticos trabalhos cientificos de
reconhecimento do territério (MACHADO, 2009, p. 142)

A associacédo entre o IBGE e a Universidade tornou o Rio de Janeiro um
centro de difus@o da ciéncia geografica, orientada para a invencao de uma tradicao
nacional, divulgacdo de uma moderna metodologia de ensino e pesquisa e
promocdo das politicas territoriais de Estado (MACHADO, 2009). Interessa ao
presente trabalho as relagbes desses vetores institucionais com a Geografia escolar,
visando a afirmacédo de um discurso hegeménico sobre o espaco brasileiro.

Formado em 1938, a partir da unido entre o Instituto Nacional de Estatistica
(INE/1936) e o Conselho Nacional de Geografia (CNG/1937)*°, o IBGE foi parte
fundamental da construcdo de uma representacdo oficial do territério que

* Segundo Machado (2009, p. 83), a criacdo do CNG foi uma exigéncia feita pelo presidente da
Unido Geogréfica Internacional (UGI), Emmanuel de Martonne , para que o Brasil aderisse a
organizacao.
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interessava a elite politica do Estado Novo. A servico do projeto de integracao
nacional de Vargas, o CNG atuou nas incursées a campo, com moderno
instrumental de precisdo cientifica para a sistematizacdo das informacoes territoriais,
ao mesmo tempo em que contribuia para a formacédo de uma consciéncia nacional
através dos mapas escolares e dos cursos de atualizacdo dos professores, numa
substituicdo do saber bacharelesco da SGRJ e do IHGB. Nesse sentido, a Revista
Brasileira de Geografia (RBG) e o Boletim Geogréfico do IBGE tiveram, ao longo dos
anos 1940 a 1970, uma funcdo pragméatica e académica, atuando como suporte
didatico das praticas de ensino e na formacdo dos profissionais de Geografia
(CAMARGO, 2009).

A relacdo entre a atuacdo dos 6rgaos de planejamento e a comunidade do
Colégio Pedro Il fica evidente na Ata da quarta sessdo do Departamento de
Geografia, Historia e Filosofia, realizada em 26 de marco de 1954 e reproduzida a
seguir. Na ocasido, foi aprovada a representacdo do colégio para o congresso do
IBGE em resposta a uma comunicagdo do Conselho de Geografia. E digno de nota
que o representante escolhido, o professor Jodo Baptista de Mello e Souza, tinha
nessa ocasiao quase trinta anos de servi¢os prestados ao colégio e era professor de
Historia Geral. Na extinta UDF, Mello e Souza havia ocupado a catedra de Histéria
da Civilizacdo (MACHADO, 2009).

A escolha de alguém da Histéria para representar o colégio, e ndo da
Geografia como se poderia supor, pode ser explicada em funcéo de alguns aspectos
do periodo, internos e externos a instituicdo. Nas trés primeiras turmas da
universidade distrital, em 1935, 1936 e 1937, a Histdéria e a Geografia eram
autdbnomas, embora os didlogos fossem intensos. Em 1938, ultimo ano de seu
funcionamento e ja sob o controle do governo federal e da corrente catélica, os dois
cursos se fundem no curso de Ciéncias Sociais. Com a transferéncia para a FNFI
em 1939, na Universidade do Brasil, passam a funcionar efetivamente como um
Unico curso e com uma estrutura curricular diferente da anterior, onde houve uma
reducao de disciplinas mais voltadas para a Geografia como é o caso de Desenho
Cartografico, Geografia Regional e outras. Entretanto, havia uma separacéo clara
dos oficios. A formacédo dos profissionais de Geografia tinha muitas disciplinas de
Historia e vice-versa, mas constituiam departamentos distintos e, inclusive, com
representacdo diferenciada na estrutura académico-administrativa da Universidade.

A formalizacdo da separacdo dos dois cursos s6 ocorreu com a Lei 2594 de 1955,
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ano seguinte a realizacdo do congresso do IBGE ao qual a ata se refere Como ja
dito, € nesse momento da virada industrial dos anos 1950 que a Geografia brasileira
se efetiva, com maior especializagdo do curso e a atuacéo efetiva dos primeiros
gedgrafos formados pela universidade. (MACHADO, 2009). No Colégio Pedro I, a
Geografia e a Histéria, acompanhadas da Filosofia, integravam o0 mesmo
Departamento que, tendo sido criado em 1953, estava fazendo a sua quarta sessao

apenas a época do episddio mencionado.



Figura 3 — Ata do Departamento de Geografia, Historia e Filosofia do Colégio
Pedro Il de 26 de margo de 1954
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E preciso situar o Colégio Pedro Il no quadro das mudangas no pensamento
pedagdgico e geografico observadas a partir dos anos 1920, destacando sua
articulacéo, ndo por mera coincidéncia, a profundas mudancas na divisao territorial
do trabalho, a producdo de um radical rearranjo nacional do mercado e um novo
modo de organizacdo do espaco brasileiro (MOREIRA, 2011c). Nesse contexto, hi
uma profissionalizagdo da Geografia nos anos 1930 inserida num processo mais
amplo de criacdo de uma “tecnoestrutura estatal”, visando ao fortalecimento da
economia nacional (IANNI, 1996). Tais mudancas podem ser associadas a um
primeiro movimento de renovagao do ensino de Geografia no Brasil, inserida na
passagem de um curriculo humanista, restrito a uma minoria, para uma nova
perspectiva de conhecimento vinculada a escolarizacdo de massa. A respeito das
funcbes desempenhadas pela nova ciéncia geografica no contexto da década de

1930, Machado lembra que
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Dentro do projeto politico nacional de Getulio Vargas, era essencial para o
Brasil mobilizar novas capacidades técnicas e humanas para a constituicdo
de um governo centralizado, um governo empenhado na centralizagdo do
poder. O Brasil era, até entdo, essencialmente agrario, extremamente
segmentado em arquipélagos econbmicos. Para fomentar a ideologia
nacional, romper obstaculos a integracdo espacial, a centralizacdo e a
moderniza¢do do pais, seria necessario contar com um discurso descritivo e
mensuravel do territério [...] (MACHADO, 2009, p.83).

A construgdo da geografia académica e aplicada no Brasil foi parte do
processo mais amplo da modernizacao politico-cultural empreendida pelo governo
Vargas. A construcdo de uma nova materialidade do territério brasileiro exigia um
novo discurso geografico, conferindo a Geografia e ao seu ensino um papel-chave
na legitimacgéo e veiculagdo das ideologias do Estado (CABREIRA, 1996). Segundo

Machado, esse impulso modernizador

[...] acabou atingindo diversos setores da sociedade e se manifestando na
criacdo de inumeros 6rgdos administrativos de carater regulador, com
objetivos centralizadores, desenvolvimentistas e nacionalistas [...] E nos
anos 1930 que esse Estado promotor, organizador e mecenas reforma e
implementa 6rgdos como o Ministério de Educagdo e Saude ( hoje
transformado em Ministério da Educacdo e Ministério da Salde), o
Ministério do Trabalho Industria e Comércio (hoje transformado em
Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social e Ministério do Trabalho), a
Universidade do Distrito Federal, a Universidade do Brasil®* (hoje
Universidade federal do Rio de Janeiro), o Instituto Nacional de Pedagogia
( hoje Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, incorporado
ao atual Ministério da Educacgdo), o Servico do Patrimbénio Historico e
Artistico Nacional (incorporado ao Ministério da Cultura), o Conselho
Nacional de Estatistica, o Conselho Nacional de Geografia e o0 Instituto
Brasileiro de Geografia. (MACHADO, 2009, pp. 33,34)

Numa referéncia a Foucault, Machado (2009, p.10) propde a articulacédo entre

a estrutura e o ator social ao identificar os principais personagens e instituicbes da

°L A reforma institucional realizada na década de 1930, por Gettlio Vargas, foi fundamental para a
organizagdo do campo geografico no Brasil, especialmente em fungéo da criagdo dos primeiros
cursos universitarios. Em relacdo a Geografia no Rio de Janeiro, cabe destacar que a UDF e a
Universidade do Brasil representaram propostas bem distintas para o ensino superior, polarizadas
pela disputa entre reformadores e catélicos. A UDF representou um projeto experimental da Escola
Nova e sediou o segundo curso de Geografia mais antigo do Brasil (1935, ano da Intentona
Comunista), apenas um ano apdés a USP. De forte orientacgéo liberal, a UDF foi implantada por
Anisio Teixeira, durante a gestao do Prefeito Pedro Ernesto. A partir da instalagdo do Estado Novo
em 1937, ficou sob influéncia crescente do governo federal e dos catolicos até a sua extingdo no
ano seguinte. Por outro lado, a Universidade do Brasil, criada em 1937 a partir da Universidade do
Rio de Janeiro (1920), e a fundacéo da FNFI, que absorveu os cursos da UDF em 1939, foram
frutos da aproximacéo da Ditadura civil do Estado Novo, representada pelo Ministro da Educacéo
Gustavo Capanema, e a Igreja Catélica (MACHADO, 2009).
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consolidacdo da geografia como campo cientifico-disciplinar no Brasil a partir dos
anos 1930. Nesse sentido, cabe destacar que varios dos sujeitos sociais desse
processo pertenciam ao quadro docente do Colégio Pedro Il. Por sua atuacdo na
implantac@o da geografia universitaria no Rio de Janeiro e em outros espagos como
o Conselho Nacional de Geografia (CNG), o presente trabalho selecionou 2
catedraticos e um professor substituto do Colégio Pedro Il: Delgado de Carvalho,
Fernando Antonio Raja Gabaglia e Everardo Backheuser, respectivamente.
Resgatar a producdo desses intelectuais e sua trajetéria profissional da a exata
dimensao da importancia politica da Congregacao do Colégio Pedro Il, na medida
em que protagonizaram debates da educacdo em torno da emergéncia da Escola
Nova e consolidaram o que pode ser chamado de primeiro movimento de renovagao
da Geografia, identificado pela transicdo da descricdo para a explicacdo e busca da

cientificidade.

Fernando Anténio Raja Gabaglia (Rio de Janeiro, 1895-1954) era formado
em Direito e lecionava FisioGeografia na UDF [...] Sua trajetéria politico-
intelectual Ihe concedeu destaque no campo académico da Geografia
brasileira. Juntamente com Everardo Backheuser e Carlos Delgado de
Carvalho, apresentou importantes contribuicdes para a renovagéo e difusdo
da ciéncia geografica. Tinham como objetivo criar a nova escola de
Geografia e desenvolver uma classificagdo para o territério e para a
populagdo brasileira. O carater renovador do trabalho desses trés autores
vinha sendo desenvolvido desde a década de 1920, quando organizaram,
na Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro em 1926, a Escola Livre de
Geografia, cujo propésito era auxiliar e reciclar os professores do ensino
primério e secundério, apresentando algumas constru¢cées conceituais que
contrapunham a Geografia de nomenclatura, dominante até entdo, a
Geografia Moderna. (MACHADO, 2009, p.74)

A concepcdo moderna fundada por Delgado de Carvalho como uma “nova
escola brasileira de Geografia” reuniu profissionais com filiagbes politicas e
intelectuais bastante distintas. Enquanto Fernando Raja Gabaglia era anti-positivista
radical, membro da oligarquia mineira, da Alianca Liberal e apoiador do movimento
militar que levou Getulio Vargas ao poder, Delgado de Carvalho era um democrata e
liberal, tendo participado da criacdo da ABE, ao lado dos amigos Anisio Teixeira e
Everardo Backheuser, e assinado o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova em
1932. Everardo Backheuser, por sua vez, afastou-se do movimento renovador a
partir de 1931, tornando-se um dos principais lideres da educacdo catdlica
(MACHADO, 2009; MACHADO, 1995; VLACH, 2004). Muitas outras divergéncias

poderiam ser citadas para ilustrar o fato de que:
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a comunidade disciplinar ndo deveria ser vista como um grupo homogéneo
cujos membros comungam dos mesmos valores e definicdo de papéis,
interesses e identidades. A comunidade disciplinar deve ser vista, sim,
como um “movimento social” incluindo uma gama variavel de “missfes” ou
“tradicdes” distintas representadas por individuos, grupos, segmentos ou
faccdes. (GOODSON,1997, p. 44)

A despeito das diferencas existentes,os adeptos desse primeiro movimento

de renovacao do pensamento geografico brasileiro tinham em comum

0 interesse por estabelecer “uma razéo classificatéria” do territério e da
populacgédo brasileira (a partir do conceito de “ecimeno”) , e a foram buscar
numa bibliografia “geografica”, que reunia desde F. Le Play e E. Demolins
até Ratzel e Brunhes (ROQUETE- PINTO, 1927, p. 52 apud MACHADO,
1995, p.323).

As monografias regionais do positivista Frederich Le Play (1802/1882), que
influenciaram as ideias de Paul Vidal de La Blache e seus discipulos; as analises
detalhadas das regides da Franca de Edmond Demolins, a partir da influéncia das
estradas sobre a vida econdmica e social dos povos; a Antropogeografia de Ratzel,
gue concebe “0 homem em sua relagdo com a natureza por meio da mediacdo do
espaco politico do Estado” (MOREIRA, 2011b, p. 30) e o conceito de “habitat” de
Brunhes, numa referéncia aos cheios e vazios da organizacdo geogréafica da
sociedade, remetem ao estudo das formas da civilizagdo em sua relacdo com o
lugar. Representam de diferentes formas um retorno a perspectiva corolégica de
Ritter, numa visdo de mundo que se pretende holista, uma espécie de reacao dentro
do proprio paradigma da fragmentacdo. O resultado dessas matrizes na geografia
brasileira do inicio do século XX foi um esforco de reflexdo sobre a realidade
nacional, mostrando a falta de organicidade do territério, num discurso apropriado
pelo Estado para levar a cabo seu projeto de formacgéo da consciéncia nacional. Na
Geografia ensinada no Colégio Pedro II, no recorte temporal adotado, a busca de
uma razao classificatoria do territorio e da populacdo aparecem na discussédo de
temas como a raca e o meio fisico, localizacdo da capital federal, centralizacéo
politica e outros (MACHADO, 1995; ANSELMO e BRAY, 2002).

Segundo Capel (1983), a historia da epistemologia da Geografia relaciona-se
com as estratégias institucionais de seus participantes, dai a importancia de analisar
a elaboracdo dos programas de ensino a partir da atuacdo dos catedraticos do
Colégio Pedro Il nos espacos da chamada geografia oficial. Nesse sentido, ao citar
Ball e Bowe (1992) Lopes lembra que
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As historias de vida, habilidades e especializagbes das liderancas
disciplinares também geram formas diversas de apropriacao das definicdes
curriculares oficiais. Nas palavras dos autores, 0s textos se tornam mais ou
menos abertos a outras interpretacbes em funcdo das comunidades
disciplinares que os |éem. Essas diferencas sdo articuladas com a
diversidade institucional. Nas instituicdes, ha diferentes capacidades —
experiéncias e habilidades dos membros das disciplinas em responder a
mudancas-,diferentes contingéncias que podem favorecer ou inibir
mudancas, diferentes historias, diferentes compromissos com 0s
paradigmas pedagoégicos ou disciplinares e com histérias de inovacgéo.
(LOPES, 2008, p.85)

Considerando que as disciplinas escolares relinem pessoas e instituicées em
busca de status, recursos e territério (GOODSON, 1983 apud LOPES, 2008, p. 55),
pode-se afirmar que as especificidades do Colégio Pedro Il e de seu corpo docente
interferiram em sua capacidade e/ou interesse em responder a mudancas, afetando
a forma como se apropriaram das prescricdes curriculares oficiais. A grande
efervescéncia politica, os debates no campo da educacdo polarizados pelos
reformadores e a Igreja Catdlica, a modernizagdo institucional e a virada industrial,
que ocorrem entre as décadas de 1920 a 1950, interferiram na construcdo de um
campo cientifico proprio da Geografia e produziram grandes debates na
Congregacéo, inclusive no ambito de outras comunidades disciplinares como é o
caso da Matemética (TAVARES, 2002).

Segundo Barros (2009, p.199) , ao contrario dos alunos, a maioria dos
catedraticos do Colégio Pedro Il se opbés ao Movimento da Escola Nova,
considerando seus ideais subversivos uma ameaca a autoridade docente e a
preservacao de sua identidade profissional. As criticas feitas por Anisio Teixeira em
defesa de uma educacéo progressista representavam para muitos docentes a perda
de privilégios e de sua identificacdo com o Ensino Superior®2. Afinal, até meados do

século XX, o nivel salarial dos catedraticos do Colégio Pedro Il era equiparado ao

%2 As normas para provimento das cadeiras de professor catedratico.definidas pelo capitulo 2 do
Decreto 1.602 de 23 de junho de 1882 reforcavam uma historica identificacdo com os docentes do
Ensino Superior: as provas de concurso que serdo effectuadas no Externato e constariam de
deffeza de these, escripta e oral. A these comprehenderia uma dissertagédo escripta sobre um ponto
sorteado e de, pelo menos, duas proposi¢ées que conteriam questdes controversas sobre cada um
dos outros nove pontos, dentre os dez organizados por uma commissao julgadora. Seria
apresentada impressa em quarenta dias contados daquelle em que foi dado o ponto. Cada
candidato faria entrega a secretaria da Instituicdo Publica de cem exemplares de these, dos quaes
dez ficariam para as duas bibliothecas do Collegio e os demais seriam, oito dias antes dos
marcados para a defeza, distribuidos aos reitores, aos juizes, professores do Collégio e demais
candidatos. (ANNUARIO DO COLEGIO PEDRO Il, n° |, 1914, p.89).
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professor da Universidade do Brasil (EVANGELISTA, 2010)>*. A Reforma de Ensino
Luis Alves- Rocha Vaz, de 1925, reforcou essa aproximacdo ao criar o Conselho

Nacional do Ensino secundario e Superior e prever que

os deveres do corpo docente do ensino secundario e do superior fossem
iguais; o funcionamento de cadeiras de ensino superior nas dependéncias
do colégio, como a de geografia, da Universidade do Distrito Federal (UDF);
o fato de os professores catedraticos do Colégio Pedro Il solicitarem
tratamento igual aos catedraticos das escolas superiores nos anos 1940; e
a incorporacdo do Colégio Universitario da Universidade do Brasil ao
Colégio Pedro Il em 1942 (SOARES, 2015, p. 309,310)

Contrariando, portanto, os interesses de um grande numero de catedraticos,
Anisio Teixeira, que foi Secretario de Educacdo do Distrito Federal, criticava a
existéncia de uma superposicdo no sistema de ensino e a falta de integracéo entre a
escola priméria e secundaria. Defendeu ainda, embora sem éxito, uma proposta de
equiparacao das escolas técnicas ao Colégio Pedro Il e a municipalizacdo do
mesmo. Contudo, a reacdo contraria da comunidade do colégio, que considerava
uma desqualificacdo a integracdo ao sistema de ensino do Distrito Federal, foi
decisiva para que a instituicdo permanecesse na esfera federal. Como era o ensino
técnico que melhor correspondia aos anseios do ideario da Escola Nova, parte dos
professores entendia que sua identidade profissional estava ameacada (SOARES,
2014).

Transplantado da Europa, ja vimos que o Brasil mantinha um dualismo
essencial em suas iniciativas educacionais. Havia uma educacéo para o
povo, que era, ao que parecia, uma educacdo para o trabalho, e uma
educacdo para a elite, que seria a educacdo para a cultura. A escola
priméria e as escolas profissionais eram instituicdes do primeiro grupo e a
escola secundéria e as escolas superiores instituicdes do segundo grupo.
Tal organizagdo escolar, nitidamente tradicional, sempre foi considerada por
nés como antidemocratica, originando-se, em verdade, de um dualismo
filosofico entre cultura e trabalho que, por intermédio da Europa, nos chegou
ainda da Grécia. Nas condi¢Bes atuais da ciéncia, e com o desenvolvimento
do método experimental, jA ndo se podem separar laboratério e oficina. A
obra de pensamento e acdo, de teoria e pratica, tomou-se uma obra Unica
continuada e coesa, dentro do proprio método conquistado e reconstruido
pela ciéncia. Essa imensa conciliagdo entre o pensamento e a acdo, a
ciéncia e a industria, deve refletir-se na educacdo, unindo e pacificando

3 A Lei N.° 378, DE 13 DE JANEIRO DE 1937 Art. 86. Fica estabelecida, para cada um dos
directores dos seguintes estabelecimentos de ensino: Faculdade de Medicina, Faculdade de Direito,
Faculdade de Odontologia, Escola de Minas, Instituto Nacional de Musica e Escola Nacional de
Bellas Artes (da actual Universidade do Rio de Janeiro), Escola Polytechnica e Escola Nacional de
Chimica (da actual Universidade Technica Federal), Collegio Pedro Il (internato) e Collegio Pedro Il
(externato), a gratificacdo de funccdo de 9:600$000 annuaes.
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objetivos supostamente hostis de cultura e de profissdo, de teoria e de
pratica, de pensamento e trabalho (MENDONCA, 2003, p.165).

De acordo com Brandéo (2009), antes e depois do Estado Novo (1937-1945)
predominou no colégio o conservadorismo em politica e nos assuntos gerais. Havia
ultracatdlicos, integralistas, simpatizantes do nazismo e do fascismo italiano. Mesmo
0S escolanovistas eram muito mais liberais do que de esquerda (SOARES, 2014,
223). Tal diversidade ideoldgica acabou acirrando as disputas internas em torno da
elaboracdo e aprovacdo dos programas de ensino e contribuiu para manter o
Colégio Pedro Il, enquanto instituicdo, a margem das Reformas Educacionais de
1925,1931 e 1942. O resultado foi um periodo de crise do Programa Institucional do
Colégio, entendida como perda relativa do poder dos catedraticos que ‘fecharam-se
em si mesmos” na tentativa de manter seus privilégios, enquanto o ensino
secundério se organizava por fora (SOARES, 2014).

A instituicdo gozou da prerrogativa de colégio padrdo do Brasil até a Reforma
Capanema de 1942, quando os programas de ensino adotados pelas escolas

brasileiras passam a ser elaborados pelo Ministério da Educacao.

[...] alguns dos poderes que os professores do colégio detinham na segunda
metade dos anos 1920, como os de elaborar os programas e de definir as
bancas de concurso, foram retirados ao longo da década de 1930, em
funcdo das determinagGes do Estado, porém a insatisfacdo dos professores
com as condic¢des de trabalho, vencimentos, aumento de carga horéria e o
proprio governo potencializou esse processo. Com a Reforma Capanema,
chegou-se a um quadro no qual o poder do colégio diminuiu ainda mais,
provocando muita resisténcia interna, pois a instituicAo deixou de ser
padrdo, com isso desapareceu o dispositivo da equiparacéo e os programas
do colégio deixaram de ser referéncia, passando a serem elaborados pelo
Ministério da Educacéo e Saude (SOARES, 2015, p. 313).

Diante do exposto, serdo apresentadas a seguir algumas breves
consideracfes sobre a atuacao institucional e a producao intelectual de 3 membros
da comunidade de Geografia do Colégio Pedro Il, além dos desdobramentos de

seus posicionamentos politico-pedagégicos>*.

** Sobre o nivel politico e intelectual da Congregacao do Colégio Pedro Il, lemos: “Em nenhuma
oportunidade deixara a Congregacéo e seus livre-docentes e professores substitutos, ignorarem, as
teses sociopoliticas, ideoldgicas e filoséficas-partidarias que dominavam o panorama brasileiro (...)
As grandes tematicas emergiram em discussdes no vetusto casardo, tornado ressoador acustico e
se propagaram e difundiram pioneiramente pelas areas académicas brasileiras, ganharam foros de
contelido didatico nos campos da Antropologia Cultural, Geografia Humana e citados de modo
frequente as teses de Ratzel, Humboldt, Karl Ritter, Pierre Deffontaine, Vidal de La BLache,
Imbelloni. (O Colégio Pedro IlI: contribuigéo historica aos 175 anos de sua fundagéo, 2013,p.121).
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2.2.1 Delgado de Carvalho

Figura 4 — Carlos Delgado de Carvalho

Fonte: SANTOS, 2009, p.16

Carlos Delgado de Carvalho (1884-1980) nasceu na Franca enquanto seu pai,
o diplomata Carlos Dias Delgado de Carvalho, exercia o cargo de secretario na
representacdo consular brasileira em Paris. Em 1906, aos 22 anos, veio ao Brasil
para escrever sua tese de doutorado sob o titulo Un Centre Economique au Brésil:
L'Etat de Minas, editada em 1908. Sua viagem para estudar o Brasil desagradou
tanto ao pai que este o deserdou. Sendo um monarquista convicto, o ‘Delgado pai’
jurou ndo retornar mais ao pais apés o advento republicano. Atendendo a um pedido
paterno, ap0s o rompimento, para que nao usassem O MesmoO nome, passou a
assinar Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Posteriormente, voltou a usar 0 nome
de batismo (IBGE, 2009, p.16).

Formado em ciéncia politica pela Escola de Ciéncias Diplomaticas de Paris e
com estudos de pos-graduacdo na Escola de Economia e Politica de Londres,
Delgado de Carvalho teve uma atuacdo profissional de carater multidisciplinar,
liberal e progressista em vérias instituicbes no Brasil. Nomeado conferencista nas
Escolas de Intendéncia e do Estado-Maior do Exército (1921), iniciou sua atua¢ao no
magistério publico (Colégio Pedro Il e Escola Normal). No Colégio Pedro I, fez
concurso para cadeira de Inglés na década de 1920, ministrando depois aulas de
Geografia e Sociologia. Considerado monarquista por muitos professores, sua
entrada no Colégio sofreu grande resisténcia. Foi também nomeado diretor por
Getulio Vargas em 1930, a exemplo de tantos outros intelectuais do Distrito Federal

gue mantinham vinculos estreitos com o poder estatal. Ainda na década de 1920,
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Delgado fundou a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) junto com outros
liberais, como Anisio Teixeira. Fundou o “Grupo de Altos Estudos” do Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro e coordenou, ao lado dos companheiros Fernando
Raja Gabaglia e Everardo Backheuser, o Curso Livre de Geografia promovido pela
Sociedade Geografica do Rio de Janeiro (SGRJ), entre 1926 e 1927, para
atualizacao dos professores (MACHADO, 2009; CARDOSO, 2009).

Na Universidade, sua trajetoria esteve muito mais vinculada a Histéria do que
a Geografia. Na UDF, ocupou a cadeira de Geografia Humana®® apenas em 1935,
transferindo-se no ano seguinte para a catedra de Histdria Moderna e
Contemporanea (IBGE, 2009; MACHADO, 2009). Com o fechamento da UDF pelo
Estado Novo, Delgado tornou-se o Unico do curso de Geografia que “compunha a
lista de professores, de interesse presidencial, que deveria fazer parte do corpo
docente da FNFI” (SCHWARTZMAN et alli, 2000,p. 233). Na Universidade do Brasil,
sua passagem foi dividida em dois periodos. Foi catedratico de Geografia do Brasil
de 1939-1942, quando foi exonerado possivelmente devido a Lei de desacumulacéo
de cargos. Em 1945 retornou a instituicdo, mas para a cadeira de Histéria Moderna e
Contemporanea que ocupou até a sua aposentadoria, por limite de idade, em 1955,
coincidindo com o desmonte da FNFI e a separacdo dos cursos de Historia e
Geografia (MACHADO, 2009).

Além de ter sido um individuo-chave na construgcdo da geografia universitaria
do Rio de Janeiro, Delgado de Carvalho assumiu nos anos 1930 cargos de destaque
no Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e no Instituto de Pesquisas Educacionais.
Destaca-se também sua atuacdo no Diretério Central do Conselho Brasileiro de
Geografia, do Ministério da Educacdo e como membro do Diretério Central do CNG,
onde estabeleceu estreitas relacdes entre a Universidade e o IBGE, viabilizando, por
exemplo, o financiamento de cursos de férias de Geografia do Brasil para
professores entre 1946-1950. Delgado trabalhou para o IBGE da sua criacdo até
1978, dois anos antes do seu falecimento (MACHADO, 2009; VALE, 2009).

Considerado o fundador da Geografia moderna brasileira, Delgado de
Carvalho teve uma producéo intelectual bastante extensa. Escreveu 49 livros, com

destaque para Geographia do Brasil, em 1913; Lé Brésil Méridional: étude

*® Cargo ocupado em 1936 por Pierre Deffontaines, gedgrafo francés de orientacéo catélica que
chegou ao Brasil na pimeira missao universitaria francesa em 1934 (MACHADO, 2009).
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économique sur les états Du sud, em 1910; Meteorologia do Brasil (1916), Geografia
econbmica da América do Sul (1921), Fisiografia do Brasil (1922), Metodologia do
ensino da Geografia (1925), Corografia do Distrito Federal (1926), Atlas
pluviométrico do Nordeste (1931), Geografia Humana, Politica e Econémica (1934),
Geografia ginasial (1943), Geografia Humana, Politica e Econémica (1960, em co-
autoria com a gedgrafa Therezinha de Castro) e Leituras geograficas (1960). Merece
destaque ainda o Atlas de RelagBes Internacionais, obra dos anos 1950 também em
conjunto com sua discipula Therezinha de Castro, além de suas contribui¢cdes para
veiculos importantes de modernizacdo do campo geografico como a Revista
Brasileira de Geografia (RBG) e o Boletim Geografico do IBGE.

As ideias de Delgado de Carvalho e sua ampla atuag&o institucional
evidenciam uma intencionalidade: o compromisso com o projeto politico da unidade
nacional, numa perspectiva antiregionalista. Considerado “o pai da geografia
moderna no Brasil”, destacaram-se em suas obras temas como geografia politica e
geopolitica, além da nova metodologia do ensino e da pesquisa geogréaficas. A
construcdo de uma geografia- patria foi evidenciada, por exemplo, na secao“ A
excursao geografica”, coordenada por Delgado na RBG. A imagem de um “viajante —
inteligente” e a interpretacdo de paisagens geograficas remetem a formacao de uma
consciéncia do espaco (CAMARGO,2009).

Delgado de Carvalho inaugurou a geografia cientifica no Brasil, introduzindo

uma nova perspectiva dos estudos sobre o territério nacional. Segundo Vlach:

[...] a importancia que Delgado de Carvalho conferiu ao ensino de Geografia
liga-se inextricavelmente a ideologia do nacionalismo patriético, e,
significativamente , a ciéncia geografica deveria fornecer-lhe os
fundamentos légicos, com o fim de atingir um “patriotismo verdadeiro,
esclarecido e inteligente” [...] (VLACH, 2004, p.195)

Sobre as limitacdes de ordem tedrico-metodoldgica da Geografia brasileira do

inicio do século XX, Delgado afirmava que

A geographia do passado foi seca e sem interesse; foi disciplina de pura
memoria. Que seja dado a nova geracdo de mestres brasileiros torna-la
mais atrahente, mais practica e mais verdadeira também, fazendo della uma
disciplina de bom senso, de intelligencia e patriotismo esclarecido
(Carvalho, 1925: 93).
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Para fazer da Geografia uma disciplina nacionalizadora por exceléncia, ele

defendia que:

E pois mais que necessario abolirmos, no ensino da geografia pratica, tudo
guanto € nomenclatura, tudo quanto é puramente mnemotético, para s6
encarar os fatos “em marcha” pode-se dizer, e no seu respectivo lugar. E util
afastar-se, de vez em quando do quadro habitual das concepcdes
geograficas tradicionais. Até hoje, no nosso entendimento, toda idéia nova,
todo progresso da ciéncia geografica entre nés, tém sido sacrificados aos
moldes antigos, tém sido apresentados num quadro arcaico: 0s espiritos

ndo séo levados a ver a geografia, tal qual ela é. (CARVALHO, 1913, p. VI)

Inspirado no pioneirismo do livro didatico Compéndio de geografia elementar,
publicado em 1905 pelo lente do Colégio Pedro I Manuel Said Ali Ida®®, Delgado de
Carvalho propde, nas obras Le Brésil Meridional (1910) e em seu primeiro livro
escrito em portugués, Geographia do Brasil (1913), a substituicdo da tradicional
abordagem do Brasil , baseada na divisdo dos estados, por uma descricdo pautada
no critério racional das regides naturais. Tal proposta serviu de base para a divisao
regional do Brasil aprovada pelo governo em 1941 e elaborada pelo gedgrafo do

CNG Fabio Macedo Soares Guimaraes.

O “Le Brésil Méridional " levanta, redne e interage os diferentes elementos
naturais e humanos da porgdo subtropical do Brasil, propondo uma nova
divisdo territorial que, a partir das regides naturais, se sobrepunha aos
limites politico-administrativos dos Estados e aos interesses regionalistas de
suas oligarquias agrérias ( MACHADO, 1999, p.57)

O projeto de renovacdo no ensino de Geografia também envolvia uma nova

materialidade, ou seja, a criacao de espacos pedagodgicos diferenciados.

Sendo assim, a perspectiva adotada no Colégio Pedro Il ndo s6 estudava o
Brasil por regiées naturais e ndo administrativas, como tradicionalmente se
fazia, como também sugeria, além do livro, novos materiais didaticos -

°® para atender as afinidades econémicas dos estados entre si, conciliando tanto quanto possivel com
as condicdes geograficas, M. Said Ali propde, no Unico livro de Geografia que escreveu, a seguinte
divisdo racional do pais: Brasil Central ou Ocidental (cabeceiras dos tributarios amazénicos - e
Tocantins-Araguaia -: Mato Grosso e Goias), Brasil Setentrional (ou Estados da Amazonia:
Amazonas e Pard), Brasil de Nordeste ( regido de secas periédicas, producao de algodéo, aclcar e
gado no interior. Inclui Maranhdo, Piaui, Ceara, , Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e
Alagoas); Brasil Oriental ( situada a leste da fronteira de Goids, inclui Bahia, Sergipe, Espirito Santo,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo), Brasil Meridional ou Regido produtora de mate,
araucarias e cereais: Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul (ALI, 1905, p. 136 apud VLACH,
2004, p.191).
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mapas, graficos, fotografias, globos e proje¢cbes -, arrumados em um
ambiente propicio ao estudo sobre o Brasil. A sala de aula deveria ser um
cenario que ajudaria aproximar o aluno do pais que ele ndo conhecia,
reduzindo distancias, estudando ndo s6 0s pontos geograficos, mas o
homem que la vivia e sua influéncia sobre o meio (COSTA, 2011, p. 268).

Figura 5 - Divisdo do Brasil em Regifes Naturais (1913)

A divisao regional de Delgado de
Carvalho - 1913

Regides Setentrional, Norte Oriental, Oriental, Central e Meridional.

Fonte: CARVALHO, 1913, p. 36..

Dificil considerar a abrangéncia de significados da trajetoria profissional e
extensa producdo de Delgado de Carvalho. O conceito de regido natural retne as
dimensbes cientifica e politica do projeto de renovacdo no ensino da Geografia,
cujos desafios podem ser resumidos por

[...] (1) assegurar a presenca e a continuidade da geografia no sistema
escolar; (2) outorgar cientificidade ao conhecimento geografico; e (3)
conferir a este conhecimento identidade e autonomia frente a outras
disciplinas (CARVALHO, 1925 apud Pereira e Zusmam, 2000, p. 51).

Nesse sentido, o conceito de regido natural significou o discurso cientifico
para uma geografia-patria. As proposi¢des feitas por Delgado inauguraram no Brasil
uma concepcdo de Geografia como “uma disciplina referenciada nas ciéncias
naturais, mas que, de forma sui generis, incorpora 0 homem como um dos
elementos essenciais em suas consideragdes” (PEREIRA e ZUSMAM, 2000, p. 03).

E nessa fase que se introduz o discurso da relacdo homem-meio, considerado o
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fundamento da Geografia classica e oficializado no Colégio Pedro Il no programa de
ensino aprovado pela Reforma Luis Alves — Rocha Vaz de 1925.
Sobre a contribuicdo de Delgado de Carvalho para a Geografia Brasileira,

Evangelista faz um comentario bastante singular:

De qualquer forma Delgado de Carvalho foi limitado pelo seu tempo, ou
seja, tem uma importancia datada j4 que na projecéo da universidade o que
vai sobressair é justamente 0s pares estrangeiros que vieram para o Brasil
durante um periodo, tais como Pierre Monbeig, Jean Tricart etc. Delgado de
Carvalho é o nosso Friedrich Ratzel, em que pese o ndo reconhecimento! E
o0 nosso Vidal de La Blache, embora néo seja reconhecido como tal! Se
assim fosse ao menos seria recomendado nas universidades! [...] Delgado
de Carvalho e Everardo Backheuser sdo expoentes de uma fase escolar da
geografia brasileira. Escolar, mas ndo universitaria. (EVANGELISTA, 2011,
p.158)

2.2.2 Fernando Antonio Raja Gabaglia

Figura 6 — Professor Catedratico de Geografia e Historia e
Diretor do Externato do Colégio Pedro II: Dr.

Fernando Antonio Raja Gabaglia

Fonte: O Colégio Pedro Il: contribuicdo histérica aos 175 anos de sua
fundacao/ Comissao de Atualizagdo da Memdria Histérica.- Rio de
janeiro: Colégio Pedro Il, 2013, p.84
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Figura 7 — Tese apresentada por Fernando Raja Gabaglia ao Concurso de

Cétedra de Geografia do Colégio Pedro Il em 1916

Fonte: RAJA GABAGLIA, Fernando Antonio. As Fronteiras do Brasil, 1916.

Nascido no Rio de Janeiro, Fernando Antonio Raja Gabaglia (1895-1954)
obteve o primeiro lugar no concurso para a catedra de Geografia do Colégio Pedro Il
com apenas 23 anos idade. A tese apresentada nessa ocasido, sob o titulo As
fronteiras do Brasil, constituiu sua obra maxima e foi utilizada como livro bésico para
a formacéo de diplomatas brasileiros no Instituto Rio Branco (O COLEGIO PEDRO
[I: Contribuicdo histérica aos 175 anos de sua fundacado, 2013, p.83). A tematica
escolhida é bastante representativa da importancia dos estudos geograficos para a
formagéo da consciéncia nacional. Assim, o trabalho de Fernando Antonio Raja

Gabaglia inscreve-se no contexto da realizacdo de um esforco intelectual, no inicio
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do século XX, dirigido para a afirmacdo da unidade do Estado- Nacao brasileiro,
baseada nos limites do territério” (Anselmo e Bray, 2002). Segundo Machado,

Fernando Raja Gabaglia :

Foi um dos estudiosos da tematica estatal-territorial, estabelecendo
vinculagBes entre a pesquisa geogréfica e o Estado e proporcionando a
consolidacdo da Geografia Politica no Brasil. Para Raja Gabaglia a
disciplina Geografia auxiliaria a construcdo da sociedade, uma vez que
instrumentalizaria as atividades do Estado na execucdo de estradas, nos
mapeamentos, nos levantamentos de recursos, etc. Enfim, essa disciplina
forneceria ao Estado um dominio do territério e, consequentemente, a
possibilidade de realizacdo da tdo aclamada identidade nacional
(MACHADO, 2009, p.75).

Advogado de formacao, era afilhado do governador mineiro Antonio Carlos
Ribeiro de Andrada. Além de professor e Diretor do Colégio Pedro Il de 1933 a 1945,
lecionou na UDF e foi um dos fundadores, em 1941, do curso de Historia e
Geografia do Instituto La-Fayette. Foi também autor de livros didaticos, mas sua
atuacdo ndo se restringiu ao ambito escolar. Ocupou o0 cargo de Secretario de
Educacéo do Distrito Federal e, ao lado do irmdo Jodo Capistrano Raja Gabaglia®’,
contribuiu para a formacdo do CNG e do IBGE, onde atuou como consultor técnico
(MACHADO, 2009).

Segundo Barros (2009, p.196), a orientagdo politica de Fernando Raja
Gabaglia era de direita, sendo inclusive admirador do fascismo italiano por um
determinado periodo, assim como outros docentes do Colégio Pedro Il. Talvez essa
postura politica explique sua atitude agressiva nos concursos para as catedras®,
conforme relatado pela Comissdo de Atualizacdo da Memaria Historica do Colégio
Pedro II:

Alguns examinadores ao argiirem o candidato chegavam as raias da
agressao verbal. Fernando Raja Gabaglia, em algumas ocasides ao se
dirigir ao candidato teatralmente, comecava por levantar a tese, mostrava-a
ao candidato, sentenciava: -“Doutor, doutor sua tese € de uma pobreza
franciscana, mas olhe bem” e dizia : “Doutor pegue rapido, muito rapido,
rasgue tudo que afirma nas paginas que estou indicando, jogue no lixo, se
quiser o autorizo fazé-lo agora [...] Se preferir jogue toda a tese, ndao se
perderd nada de bom ( O Colégio Pedro II: Contribui¢do histérica aos 175
anos de sua fundacao, 2013, pp.88,89)

>’ Professor assistente de Geografia do Colégio Pedro Il e da UDF, onde ministrou Praticas de
Geografia, cadeira que incluia trabalhos de campo (SOARES, 2014; MACHADO, 2009). Fernando
Antonio Raja Gabaglia e Jodo Capistrano Raja Gabaglia eram filhos de Eugénio Raja Gabaglia,
lente de Matematica e Diretor do Colégio Pedro Il.
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Apesar de posicOes ideologicas bastante distintas, como ja& mostrado
anteriormente, Raja Gabaglia contribuiu de forma decisiva ao lado de nomes como
Delgado de Carvalho e Everardo Backheuser para a construgdo de uma concepgao
moderna de Geografia, a servico de um projeto de Brasil assentado sobre os pilares
da nacionalidade e territorialidade. O préprio Delgado de Carvalho, ao criticar as
concepcoes tradicionais do ensino de Geografia, reconheceu que Fernando Antonio
Raja Gabaglia mantinha-se a par do que havia de melhor na producdo geografica
internacional e que estava “francamente empenhado em modificar profundamente a

orientacdo medieval que até hoje respeitou” (CARVALHO, 1925, p.8).

2.2.3 Everardo Adolpho Backheuser

Figura 8 — Everardo Adolpho Backheuser

O engenheiro Everardo Adolpho Backheuser (1879-19510) foi professor
catedratico de Mineralogia e Geologia da Escola Politécnica do Rio de Janeiro de
1914 a 1925, tendo lecionado no Colégio Pedro Il no final dos anos 1920 (VLACH,
2004, p. 198). Participou da criacdo da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) em
1916 e, ao lado de Delgado de Carvalho, da Associacdo Brasileira de Educacéo
(ABE) em 1924. Ambas as iniciativas representavam “uma espécie de ‘anti-
congregacao’ da Escola Politécnica, onde uma visdo mais moderna da ciéncia ainda

ndo havia penetrado”, além de ilustrar o movimento pré-educacdo dos anos 1920
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(SCHWARTZMANN, 1979, p.164; ANSELMO e BRAY, 2002). Foi catedratico da
Faculdade de Filosofia da Universidade Santa Ursula e ajudou a fundar a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1946). Embora tenha participado da
criacdo da ABE, onde ocupou varios cargos até 1931, afastou-se da instituicdo em
funcdo do agravamento das divergéncias entre renovadores (0s escolanovistas) e os
conservadores (catolicos) apos a IV Conferéncia Nacional de Educac¢édo. Passou a
integrar a Confederacdo Catodlica Brasileira de Educacdo (CCBE) e tornou-se um
dos lideres nacionais dos educadores catélicos. Na Geografia, assim como Delgado
de Carvalho, foi um dos articuladores do primeiro movimento de “renovacao” no
ensino da disciplina e um dos fundadores da AGB (1934), do CNG (1937) e do
(IBGE) (VLACH, 2004; CARDOSO, 2009)

Backheuser foi um dos um dos pioneiros na sistematizacdo dos estudos de
geopolitica no Brasil. Entre suas obras sobre o tema, destacam-se A estrutura
politica do Brasil. Notas Prévias (1929) e Problemas do Brasil: Estrutura geopolitica
(1933). Seu interesse pelo assunto tem origem no periodo em que esteve preso na
llha Rasa,na década de 1920, acusado de conspirar contra o governo do presidente
Arthur Bernardes. Nessa época, foi presenteado pelo fildlogo e militante anarquista
José Rodrigues Leite e Oiticica, também membro da Congregacéo do Colégio Pedro
Il (Soares, 2014), com a obra de Friedrich Ratzel Geografia Politica (1897)
(MACHADO,1995; CARDOSO, 2009).

A partir das ideias de Ratzel (1844-1904), sobre as relacdes entre o homem, o
solo e o crescimento espacial do Estado, e das leituras do jurista sueco Rudolf
Kjellén (1864-1922), Backheuser iniciou um intenso debate sobre geografia politica e
geopolitica, no qual a geopolitica é vista como um capitulo da Ciéncia Politica e ndo
da Geografia, constituindo “a politica feita em decorréncia das condicbes
geograficas” (BACKHEUSER, 1942, p.22). Ao apresentar a diferenca entre uma e

outra, afirmou que:

A mesma questéo tedrica de “espacgo’, 0 mesmo fato pratico de “dominio”
pode ser visto de dois modos: ja como questao ou fato politico, e estara no
raio da geopolitica, ja como questdo (ou fato) meramente geografico, e o
estuda-lo cabera a geografia politica (BACKHEUSER, 1942, p. 32).

Apesar da distincdo feita, Backheuser caminhou da geografia politica a

geopolitica ao reconhecer que seus estudos sobre a diviséo territorial brasileira e a
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localizac&o da capital federal tinham claro objetivo politico: promover a consolidagéo
da unidade territorial, fortalecendo o Estado centralizado, visto como o responsavel
pela conducdo da vida nacional Diante do aprofundamento da crise econémica e
politica ao final da Primeira Republica, tornava-se necessario construir uma outra
imagem de Brasil e, por conseguinte, novas concepc¢des para a educacao e 0 ensino
de Geografia. Nesse sentido, as ideias de Backheuser foram parte de um aparato
ideoldgico para legitimar a identidade nacional e a unidade territorial, instrumentos
de uma modernizagdo conservadora considerada capaz de lancar o Brasil entre as
grandes nacfes civilizadas (VLACH, 2004; ANSELMO e BRAY; 2002; CARDOSO,
2009). Segundo Backheuser:

[...] Dentre os grandes problemas referentes a vida no Brasil, nenhum ha
gue supere 0 da sua unidade. As proprias questdes de educacédo, tao
intimamente ligadas ao progresso de nossa patria, devem ser exploradas,
nunca perdendo de vista que o escopo principal de todos os brasileiros deve
ser 0 de nos manter como um todo uno e indestrutivel, pois lamentavel seria
afinal termos um povo muito instruido, mas corroido pelo micrébio do
separatismo (BACKHEUSER, 1926, p.189).

Nessa perspectiva, o federalismo era visto como fator que havia atrapalhado
0 progresso, colocando a necessidade da formacdo nacional através da educacao,
sobretudo o ensino primario, e a politica de branqueamento. Na visdo de mundo de
Backheuser, “a educacdo é a ginastica necessaria a salvacdo do Brasil, ao passo
que a miscigenacdo € o tbnico capaz de dar a resisténcia dos povos das zonas
temperadas "(ANSELMO e BRAY, 2002, p.113). A ideologia do branqueamento,
defendida por um dos grandes divulgadores da concepcdo moderna de Geografia no
Brasil, foi usada para justificar o alto custo da imigracdo européia e convencer o
governo a banca-lo (MACHADO, 1995, p. 331). Os cruzamentos sucessivos de
indios e negros com brancos seria uma forma de viabilizar a construcdo da nacgéo
brasileira, como amalgama de diferentes formacfes sociais, num ambiente
considerado hostil a ideia de evolucdo. Assim, o debate sobre as racas e 0 meio

fisico foi associado:

[...] ao determinismo geografico, na avaliacdo das vantagens e
desvantagens da acéo do “clima tropical’ e da estrutura do relevo sobre o
povo; ou, ao contrario, como determinismo racial, defendendo a tese de que
a “fatalidade” geografica do meio tropical podia ser superada pelo
aprimoramento das qualidades da populacdo (MACHADO,1995,p. 329).
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A trajetéria intelectual e a atuacdo institucional de Everardo Backheuser
evidenciam a complexidade da formacdo nacional brasileira e a constituicdo da
Geografia como campo cientifico-disciplinar. Se a defesa do “melhoramento
genético” da populacdo brasileira e a ligagdo com o movimento catélico podem ser
vistos como expressfes conservadoras, ndo se pode negar a sua contribuicdo para
a modernizacdo da Geografia brasileira, inserida no processo mais amplo de

reforma da educac&o e da estrutura social.*®

Ao contrario de Delgado de Carvalho,
Backheuser ndo integrou o quadro de professores das universidades publicas, onde
os cursos de Geografia seguiram a matriz da escola francesa, sendo convidado pela
Universidade Catélica a assumir as cadeiras de Didatica da Geografia e Geografia
Humana e , em 1948, ja na Pontificia Universidade Catélica (PUC), ministrou o curso
de Geopolitica Geral e do Brasil, baseado nas ideias da Antropogeografia de Ratzel.
Assim, Backheuser se op6s a orientacéo francesa e, nos anos 1940 , a crescente
influéncia dos EUA na Geografia e na cultura brasileira, como resultado da politica
de aproximagdo com o Governo Roosevelt no pdés- guerra (ANSELMO e BRAY,
2002; MACHADO, 2009).

A contribuicdo de Backheuser para a reestruturacdo do ensino de geografia
no Brasil ocorreu através do projeto pedagdgico da SGRJ, instituicdo da qual foi
vice-presidente. Em 1926 e 1927, ao lado de Fernando Antonio Raja Gabaglia e,
mais uma vez, de Delgado de Carvalho, Backheuser idealizou e coordenou o Curso
Livre Superior de Geografia, voltado para a formacédo de professores primarios e
considerado uma via de consolidacdo da Geografia brasileira. Outros professores,
muitos deles também pertencentes ao Colégio Pedro Il como Honoério de Sousa
Silvestre participaram da iniciativa. Esse primeiro ensaio de ensino superior de
Geografia era gratuito (havia apenas uma contribuicdo para a formacdo de uma
biblioteca prépria) e tinha um carater pragmatico. Dividido em dois semestres, com
oitenta aulas de cinqiienta minutos, conferia aos concluintes o titulo de “Laureado
em Geografia e Ciéncias Correlatas”, mediante a realizacdo de uma prova e de uma
monografia de cinco laudas no minimo (CARDOSO, 2009).

Ao proferir a aula inaugural do referido curso, em 25 de maio de 1926,

Backheuser:

% Cabe lembrar que, no Brasil, modernizacdo e democratizacdo ndo coincidiram.
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estabeleceu as distingdes entre o que denominou da “geografia vestida a
moda antiga” e a nova concepc¢ao da disciplina, que norteava o Curso.
Enquanto a antiga se resumia apenas na descri¢cao da superficie terrestre (a
enumeracdo dos acidentes geograficos), a nova se caracterizava por ser:
[...] uma geografia em que se raciocina, que explica; que induz, que deduz,
gue prevé fatos fisicos e acontecimentos sociais; uma geografia que tem,
portanto todas as caracteristicas de uma verdadeira ciéncia [...].Para
Backheuser, tal concepcédo se orientava pelos seguintes fundamentos:
1° as rela¢cdes de interdependéncia entre o clima, o solo e o homem,
“agindo e reagindo uns sobre os outros”; 2° o conceito de regido, a
delimitacdo do espaco a ser analisado; 3° a definicdo de paisagem
natural ou cultural, enquanto a primeira transformava-se lentamente, a
segunda era volavel e mudava de maneira acelerada. (grifo nosso).
Finalmente, procurou redefinir o carater cientifico do conhecimento
geogréfico, sublinhando que ao invés do paradigma comteano de “ciéncia
abstrata”, a nova geografia seguia 0 modelo da zoologia, da botanica e da
antropologia. Aproximava-se da sociologia, tornando-se “algo de ciéncia
natural e algo de ciéncia social’(CARDOSO, 2009, p. 249).

Embora seja comum associar as ideias lablacheanas a Delgado e a Geografia
Politica de Ratzel a Backheuser, reproduzindo por vezes um antagonismo
equivocado entre Possibilismo e Determinismo, ambos destacavam a importancia da
relagdo do homem com o meio natural, revelando as caracteristicas da Geografia da
Civilizag&o, uma das alternativas unitarias do discurso da Geografia Classica.

Em seu artigo “A nova concepcdo de geografia”, escrito em 1926 para o
Jornal do Brasil, Backheuser cita Humboldt, Ritter, Vidal de La Blache e Ratzel entre
os precursores da Geografia; lamenta a divisdo entre geografia fisica e a humana e
reafirma a necessidade de ndao abandonar a ligacdo entre 0 homem e o0 meio fisico.
A fim de destacar a dimensao historica dessa ligacao, ele ressalta a importancia dos
avancos na Geografia Fisica, através do trabalho do norte-americano William
Davies, na passagem de uma geografia descritiva e de memorizagdo para um
padrao cientifico-explicativo (MACHADO, 1995, p. 324).

Aléem das transformacdes ocorridas no campo dos estudos do homem,
tomado como objeto e como sujeito do saber moderno desde o final do século XVIII,
A origem das espécies de Darwin (1859) transformou totalmente o conjunto da
Geografia Fisica. O impacto da no¢cdo de evolugédo se deu principalmente a partir
das ideias de mudanca através do tempo e de organizacédo, impondo a Geografia
Fisica uma perspectiva histérica presente na Geomorfologia (o ciclo de erosao de
Davies, chamado em 1855 de ciclo da vida), nos estudos dos solos, na Biogeografia
(a sucessédo das formacdes vegetais de Clements -1916, a ‘ecologia fisiogréafica’ de
Cowles — 1911, o conceito de ecossistema de Transley - 1935) e nos estudos de
Climatologia (MACHADO, 1982, p. 133; GREGORY, 1992).
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Assim, a partir do que foi explicitado pode-se concluir que as visdes de mundo
de Backheuser e Delgado de Carvalho enfatizavam a afinidade entre territério e

nacao representando:

[...] as duas principais vertentes epistemolégicas da Geografia na década de
20. Os dois tiveram ativa participacdo na implementacdo da Geografia
Moderna em termos de pesquisa e ensino. Na década de 20 — que €
considerada, com justa razdo, um momento de profundas transformacdes
para a Geografia, refletindo as transformacdes sofridas pela sociedade —
tanto Backheuser como Delgado trabalharam diretamente na divulgacdo e
na oficializacdo de novos paradigmas geograficos, tanto no ensino
secundario como no primario. Sendo assim, o dialogo estabelecido entre
estes dois gedgrafos € algo extremamente valioso para a compreensdo do
processo histérico de construgdo da Geografia, no Brasil (ANSELMO e
BRAY, 2002, p.115).

O discurso geogréafico ganhou grande prestigio e visibilidade entre os anos
1920 a 1950, atuando como justificativa ideolégica para a politica estatal de
consolidagdo das fronteiras nacionais através da “Marcha para o oeste”. As
representacbes de mundo e de Brasil veiculadas por Fernando Antonio Raja
Gabaglia, Delgado de Carvalho e Everardo Backheuser contribuiram para a
producdo de uma nova espacialidade, refletindo o momento histérico vivido e
lancando as bases de uma disciplina cientifica. Fizeram parte da tendéncia
dominante que privilegiava os estudos de geopolitica e geografia politica,
considerando que, em pleno inicio do processo de industrializacdo, “a identidade
pelo espaco vai fornecer importantes elementos legitimadores para a forma de
dominacao vigente” (MORAES, 1991, p.168).

No capitulo seguinte, o presente trabalho discutira como a racionalidade
cientifica pretendida pela Geografia moderna e seu conteudo politico, além dos
debates no campo da educacéo, influenciaram os programas de ensino do Colégio
Pedro Il e as disputas em torno de sua elaboragéo no periodo de 1926-1951.
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3 DA GEOGRAFIA COMO DESCRICAO DA PAISAGEM A RELACAO HOMEM-
MEIO: AS ALTERACOES NOS PROGRAMAS DE ENSINO DE 1926-1951

Os grandes objetivos da sociedade, que podem ser, segundo as
épocas, a restauragdo da antiga ordem, a formacao deliberada de uma
classe média pelo ensino secundario, o desenvolvimento do espirito
patriético, etc. ndo deixam de determinar os conteddos do ensino tanto
quanto as grandes orientacdes estruturais (CHERVEL, 1990, p.187).

Entre os anos 1920 e 1950, recorte temporal da pesquisa, ocorreram a
articulacdo do sistema nacional de ensino, com a democratizacdo do acesso a
escola; a institucionalizagcdo do campo geografico, com a formagdo de uma
comunidade cientifica e a passagem da acumulagdo primitiva de capital para a
acumulacdo industrial, acompanhada de uma nova dinamica territorial. Nesse
periodo, o pais assistiu a trés reformas educacionais que consolidaram o0 ensino
secundario, através da extincdo dos exames parcelados de disciplinas isoladas; sua
estruturacdo em dois ciclos e a normatizagcdo da formacdo dos professores para
esse nivel de ensino. Foi também uma época emblematica para o Colégio Pedro
Pedro Il, que perdeu a condicédo de “colégio-padrao” e passou a ter os programas de
ensino elaborados por sua congregacdo submetidos ao Ministério da Educacédo e
Saude, num contexto de perda da hegemonia econémica do Rio de Janeiro, na
década de 1920, e de sua centralidade politica em fins dos anos 1950, com a
transferéncia da capital para Brasilia.

Como era de se esperar, essa fase correspondeu a profundas transformacgdes
no discurso da Geografia como disciplina escolar, numa relacdo de causa e efeito
com as grandes mudancas na estrutura econémica, politica e social do Brasil. Sendo
assim, o capitulo 3 discutird as racionalidades escolhidas, sob a perspectiva
epistemoldgica e ideoldgica, para a elaboracdo dos programas de ensino do Colégio
Pedro Il, a partir da Reforma Jodo Luiz Alves - Rocha Vaz de 1925, da Reforma
Francisco Campos de 1931 e da Reforma Capanema de 1942. Serdo analisados 0s
programas de 1926, 1929, 1931, 1942 e 1951, considerando seus objetivos,
conceitos-chave e a légica de organizacao dos conteudos.

A andlise historica dos processos internos do curriculo mostra que ele é

construido a partir de imposi¢des, dos conflitos e negocia¢cdes entre diversos grupos
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de professores e destes com agentes externos, constituindo uma pratica, uma

‘tradicdo inventada’ na expressao de Hobsbawn.

A ‘tradicdo inventada’ implica um conjunto de préaticas, normalmente
governadas por regras aceitas aberta ou tacitamente e de natureza
simbdlica ou ritual, que buscam inculcar determinados valores ou normas de
comportamento por meio de sua repeti¢cdo, a qual implica automaticamente
continuidade com o passado. De fato,quando é possivel, normalmente
tentam conectar-se com um passado historico que lhes seja adequado.
(HOBSBAWN, 2002, p. 8).

Portanto, é preciso considerar as especificidades do contexto escolar e do
conhecimento nele produzido, pois h4 uma cultura escolar que se distingue da
cultura académica (CHERVEL, 1990). Como afirma LOPES (2008, p.46), “pensar as
mudancas na organizacdo curricular implica pensar as relacbes de poder
estabelecidas na escola”. Num enfoque sOcio-historico, como ja visto no capitulo
anterior, o curriculo ndo é reduzido a funcdo de transmissdo do conhecimento
cientifico. Assim, “0 conhecimento escolar ndo é apenas o cientifico adaptado para
fins educacionais, numa superposicdo de principios légicos, psicolégicos e
metodoldgicos” (LOPES, 2008, p.52).

O presente trabalho se insere na tradicdo dos estudos histdricos sobre o

curriculo e as disciplinas escolares em instituicées especificas.

Percebendo as instituicdes escolares como coletivos de trabalho e como
sistemas de relagbes onde os atores interagem entre si segundo légicas
hierarquicas e classificatérias, e em acordo com as normas burocraticas de
agrupamento e de relacionamento, os estudos nessa linha também nos
permitem perceber os mecanismos de organizagdo e de funcionamento, de
reproducdo e de transformacgdo das praticas e das normas vigentes nas
escolas, em diferentes momentos da sua histéria, muitas vezes, partindo de
sua criacdo e instalacédo e analisando o seu desenvolvimento, outras vezes,
esquadrinhando suas condicdes e estratégias de funcionamento na
contemporaneidade. (MENDONGCA E XAVIER, 2009, p.11)

O novo sentido dado a escolarizacao a partir dos anos 1920 se refletiu no
peso das disciplinas no curriculo e na organizacdo dos contetudos de ensino. Os
programas desse periodo ilustram o nascimento de uma geografia moderna,
fundamentada no método racional e no empirismo caracteristicos da influéncia
positivista que marcou o desenvolvimento das ciéncias a partir do final do século
XIX. O papel atribuido a escola e ao ensino de geografia constituiram

desdobramentos de teorias européias, como o Darwinismo social; da Escola Nova;
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da institucionalizacdo da ciéncia geografica no Brasil; das reformas do ensino
brasileiro e do neokantismo, como rea¢ao ao paradigma fragmentario do positivismo
(COUTO, 2014; MOREIRA 2006; SAVIANI, 2010). O carater da geografia ensinada
nessa fase € revelado também pela estrutura dos livros didaticos. Seguindo o
padrdo a Terra e o Homem, destacaram-se os de Delgado de Carvalho, publicados
entre 1910-1940 e de Aroldo de Azevedo, no periodo de 1930 a 1970 (COUTO,
2014). A concepcgdo de Geografia de Delgado, formada por componentes histoéricos,
botadnicos e econbmicos no seu conjunto corresponde ao esquema tedrico-
metodolégico designado como N-H-E (natureza/homem/economia) (CARVALHO,
1925 apud PEREIRA e ZUSMAM, 2000, p 3; MOREIRA, 2014).

Em funcdo de sua autonomia administrativa e pedagdgica, a estrutura do
Colégio Pedro Il ilustra bem a importancia que Goodson (1997) atribui as
comunidades disciplinares na mudanca curricular. No periodo em que ainda nao
havia geégrafos de formacdo no Brasil e, mesmo depois, através de sua atuacao
nas universidades e “no trabalho de escala industrial e operacional” realizado pelo
IBGE, os docentes do referido colégio contribuiram de forma decisiva para a
construcdo de uma “geografia que ndo s6 descreve, mas explica; que sistematiza,
compara e generaliza, que faz uso de principios causais” (CARVALHO, 1925 apud
PEREIRA e ZUSMAM, 2000, p. 3).

Segundo MACHADO (1995, p. 326), o discurso “frouxo”, sem muito rigor
tedrico de Delgado de Carvalho e Backheuser tinha como objetivo ganhar adeptos
para o projeto de institucionalizacdo da geografia, conseguir protecdo socio-politica
no meio intelectual e adequar diversas teorias européias a realidade brasileira
daquele periodo. Identificar as matrizes do pensamento geogréafico desses autores é
bastante dificil, pois era muito comum na época realizarem citacdes sem as
referéncias da obra. Assim, a conformacdo de um discurso unitario para a geografia
como disciplina escolar deu-se a partir de ideias formuladas em diferentes contextos
espaco-temporais e oriundos de autores considerados opostos entre si.

A superficialidade dos temas justificada por uma preocupacédo didatica, no
sentido de adaptar o contetdo ensinado a capacidade cognitiva do aluno, tinha na
verdade o objetivo de contornar a natureza polémica de alguns temas de estudo,
como o0s desniveis culturais entre 0os povos, a expansao territorial dos Estados e a
questao racial. A dimenséao ideologica do ensino de Geografia fica evidente, por

exemplo, na obra Introducdo a Geografia Politica (1929), escrita por Delgado de
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Carvalho para formacdo de futuras professoras do Distrito Federal. Pouco
conhecida, a obra traz orientacdes bastante interessantes para a pratica docente no
sentido do que deve ser selecionado e excluido do curriculo. Nessa perspectiva,
Delgado afirmou “E indtil (...) mencionar, na sala de aula, em que consiste 0
‘problema ariano’, so traria confusdo” (CARVALHO, 1929, p. 29 apud PEREIRA e
ZUSMAM, 2000, p.06).

Nessa perspectiva, serdo debatidas as intencionalidades politicas e as
questdes tedrico-metodolbdgicas que orientaram a producao curricular de Geografia
no Colégio Pedro Il entre 1926 e 1951, quando Getulio Vargas, Francisco Campos e
Gustavo Capanema precisaram negociar as reformas com varios setores da
sociedade (BARROS, 2009). Segundo VECHIA e LORENZ (1998), o curriculo do
Colégio Pedro Il foi alterado pelo menos 21 vezes entre 1850 e 1951. Como pode
ser visto na tabela a seguir, os Programas de ensino eram elaborados de acordo
com as diretrizes estabelecidas pelas reformas educacionais e implementados ainda

No Mesmo ano ou ano seguinte ao das reformas. (VECHIA e LORENZ, 1998).

Ano da Reforma Educacional e o Programa de Ensino Correspondente

ANO DA REFORMA ANO DO PROGRAMA | ANO DA REFORMA ANO DO PROGRAMA
1841 1850 1894 1895
1855 1856 1898 1898
1857 1858 1911 1912
1862 1862 1915 1915
1876 1877 1925 1926
1878 1879 1929 1929
1881 1882 1931 1931
1890 1892 1942 1942/46
1892 1893 1951 1951

Fonte: VECHIA E LORENZ, 1998, p. viii
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3.1 A Reforma Luis Alves — Rocha Vaz®® e o Programa de 1926

O programa de Geografia elaborado pela Congregacédo do Colégio Pedro Il a
partir da Reforma Rocha Vaz representou uma mudanca de orientacdo no ensino
dessa disciplina, fruto do embate entre uma concepcéo tradicional (descritiva e
mnemonica) e uma abordagem explicativa. A Reforma Joao Luiz Alves - Rocha Vaz
de 1925 é de especial interesse para o presente trabalho porque impds um curriculo
anico para os estabelecimentos oficiais de todo o pais, tornando obrigatorios em
escala nacional os contetudos programaticos estabelecidos para o Colégio Pedro Il
(ROCHA, 2009). Nesse sentido, a ideia de um colégio padrdo buscava
homogeneizar as préaticas curriculares, hegemonizando um discurso pedagdgico e
simplificando a cultura escolar gerada em diversos contextos sociais (LOPES, 2008).

E digna de nota a oposicéo feita por Everardo Backheuser ao decreto de 13
de janeiro de 1925, que instituiu a Reforma Luiz Alves- Rocha Vaz. Em sua viséo, a
imposicao dos conteudos do Colégio Pedro Il para todo o pais iria aprofundar as
diferencas de nivel intelectual entre os estados, reproduzindo as diretrizes imperiais
do modelo de educacédo da Constituicdo de 1891 (BACKHEUSER, 1926). Apesar de
aceitar o principio racional da divisdo geografica por meio das regides naturais
introduzida pelo Programa de 1926, Backheuser fazia sérias criticas a educacao
para a elite feita pelo Colégio Pedro Il e a falta de atencdo do Estado brasileiro ao
ensino primario e profissional (VLACH, 2004, p. 198).

Foi a ultima reforma implementada durante a Republica Velha, tendo como
objetivo “reforcar e ampliar os mecanismos de controle instituidos pela Reforma
Carlos Maximiliano” (SAVIANI, 2013,p.170). Entre suas principais medidas destaca-
se também a seriacdo do curso secundario: os alunos nédo poderiam ser promovidos

sem a aprovacdo nas matérias do ano anterior (COLESANTI, 1984).

Prolongando e ampliando, assim, as realizacbes da Fase da Lei
Maximiliano, a Reforma Rocha Vaz preparou ao mesmo tempo a definitiva
implantacdo do ensino secundario como um curso regular, capaz de

60 «p redacéo final foi dada por Rocha Vaz que era o diretor do Conselho Superior de Ensino e Reitor
da Universidade do Rio de Janeiro, promulgada pelo entéo Presidente da Republica Artur Bernardes
e referendada por Jodo Luiz Alves, Ministro da Justica e Negécios do Interior” (COLESANTI, 1984,
p. 33).
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preencher as fungcdes mais amplas do que a de preparacdo fragmentaria
aos cursos superiores, que se tornara definitiva realidade com as reformas
posteriores a 1930: a de Francisco Campos e a de Gustavo Capanema.
(SILVA, 1959 apud SOARES, 2014, p. 55)

Tendo como principal articulador o professor Delgado de Carvalho, o novo
programa substituia o ensino de nomenclatura por uma geografia moderna. Para
Rocha (1996, apud RIBEIRO, 2011, p.827), essa concepcdo de geografia foi
‘baseada no positivismo cientifico e nos métodos ativos de Pestalozzi’. Coerente
com o0s pressupostos do escolanovismo, 0 programa de 1926 coaduna-se com uma
pedagogia centrada na participacdo ativa do aluno, através de experiéncias e
pesquisas que chamem a atencédo para a utilidade pratica da geografia (MACHADO,
1995,p.321). A observacgao do real, a valorizagédo do meio no qual os alunos vivem e
0 método comparativo sdo alguns dos aspectos da transformacdo epistémico-
didatica oficializada por essa nova proposta. Segundo Vlach (1992, p. 43), “ao
privilegiar a terra, o ensino de Geografia caminhou ao encontro da metodologia
positivista, na medida em que nao trabalhou as contradi¢ées sociais”. Entretanto,
cabe enfatizar que a geografia moderna (e a classica dentro dela, consolidada na
virada dos séculos XIX/XX) ndo pode ser relacionada a uma uUnica corrente tedrica.
A orientacdo tedrico-metodolégica proposta por Delgado de Carvalho nédo foi s6
positivista (PEZZATO e SOUZA, 2010), até porque suas fontes foram bastante
diversas. A respeito das referéncias da geografia moderna brasileira elaborada por

ele, Pereira e Zusmam destacam que :

Procurando afastar-se de um enquadramento nas escolas francesa ou
alemd, nosso autor trabalha ao mesmo tempo com as concepc¢des de
Brunhes, Vallaux, Supan, Ratzel e Vidal de La Blache, sem estabelecer uma
hierarquia entre esses autores. Na realidade, o que ele esta procurando é
instaurar no Brasil o campo disciplinar, apropriando-se, para este fim, do
pensamento mais avangado da época, base de seu projeto de construgéo
de uma geografia nacional. (PEREIRA e ZUSMAM, 2000, p.12).

Sem abandonar as teses de Ratzel, Delgado de Carvalho atuou como
divulgador das formulagbes da Escola de Geografia Francesa. Estas entram no
Brasil oficialmente nos anos 1930, no contexto do projeto de modernizagdo do
Estado Novo. Segundo Moraes (1991, p.114), “[...] a Geografia brasileira se
institucionaliza segundo a matriz historicista, seguindo todo um padrédo francés de

ciéncia”; o que reforca a tese de que a geografia moderna ndo € sé positivista.
Afinal, quem sistematiza e difunde a geografia francesa pelo mundo é Paul Vidal de
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La Blache e sua matriz de pensamento € o positivista francés Le Play, cuja influéncia
€ percebida na estrutura das monografias regionais, mas também a visdo holista de
Ritter, herdeira do iluminismo e do romantismo alemao. Le Play partia de uma
apresentacao geral da area aludindo as condicdes fisicas (terra, agua, clima), sua
economia (indastria, finangcas comeércio, transporte) e o0s problemas gerais da
populacdo para estabelecer uma relacdo de influéncia do meio sobre o homem
(CAPEL, 1981; p. 300; MOREIRA, 2011b, p. 35). No programa de ensino de 1926,
essas matrizes sdo percebidas de forma bastante nitida através do discurso da
geografia regional e pelo retorno a problematica da relacdo homem-meio, tendo a
base fisica como suporte corolégico para a compreensdo dos assentamentos
humanos (MOREIRA, 2011b, p. 37). A combinacdo entre a geografia fisica e a
humana, preocupada com as formas da civilizagdo humana em sua relagdo com o
lugar, € uma espécie de resposta a visdo de totalidade exigida pela fase da
mundializacdo da economia industrial no final do século XIX. E esse discurso da
Geografia da civilizacdo, arrumado no esquema tedrico-metodolégico natureza-
homem-economia (N-H-E), o elo entre as ideias lablacheanas do Principios de
Geografia Humana (1922) e a Antropogeografia de Ratzel.

Ao contrario da visdo equivocada e reducionista de oposicdo entre o
possibilismo de La Blache e o determinismo de Ratzel, disseminada pelo historiador
Lucien Febvre, ha entre eles um elemento em comum que é “o destino do homem
numa civilizacdo industrial” (MOREIRA, 2011b, p. 36). E esse discurso que chega a
geografia escolar brasileira através de Delgado de Carvalho e assume no recorte
temporal da pesquisa o formato classico do modelo do arquétipo do acamamento N-
H-E, usado como instrumento de legitimac&o dos projetos de integracdo nacional e a
servico do Estado. O proprio Delgado evitou tomar partido na contenda entre
possibilismo e determinismo, mantendo com a Geografia alema uma relacdo de
critica e, a0 mesmo tempo, de reconhecimento de sua positividade. Em seu
programa de Geografia Politica, que aparece no Primeiro Ano do Programa de 1926,
Delgado alinha-se aos franceses Brunhes e Vallaux, mas também faz referéncia a
Ratzel e Backheuser, ao utilizar categorias territério, pais, Estado e tratar de temas
como a mobilidade dos povos, posicdo e o espacgo, fronteiras e cidades politicas
(PEREIRA e ZUSMAM, 2000).

Em um pequeno artigo intitulado Geografia — Sciencia da Natureza”, escrito

por Delgado de Carvalho em 1927, a geografia moderna € definida a partir de um
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amalgama de ideias, refletindo suas mudltiplas influéncias. O carater explicativo &
atribuido “as relacbes e comparacbes entre elementos que constituem as
individualidades geograficas: as pulsa¢gbes dos climas, o ciclo vital dos rios, os
deslocamentos do relevo, a adaptacdo do homem ao meio”(MACHADO, 1995,p.
321). A Geografia cientifico-explicativa tem assim origens no evolucionismo de
Davies, no ambientalismo-histérico de Huntington, em Ratzel, Vidal de La Blache e,
por conseguinte, na corologia de Humboldt e Ritter (MACHADO, 1995, p. 322;
MOREIRA, 2011b, p. 37)

Apesar da autoridade cientifica outorgada a Delgado de Carvalho, entendida
agui como a capacidade de falar e agir legitimamente a partir do reconhecimento de
seus pares (BOURDIEU, 1983,p.123), a “concep¢ao moderna de Geografia” fundada

por ele n&o deixou de encontrar resisténcias.

Delgado de Carvalho iniciou suas atividades docentes no colégio D. Pedro I
na primeira metade da década de 20 e tentou introduzir inovagfes
metodoldgicas nas disciplinas que ministrava, principalmente em Geografia,
a qual considerava ‘a mais deficiente’, gerando uma insatisfacéo geral entre
agueles que se encontravam ‘acomodados’. Passaram a calunia-lo e ‘até de
estrangeiro o acusaram’, visando assim inviabilizar suas idéias de contribuir
para a construgcdo de uma nacdo moderna através de um conhecimento
cientifico moderno adaptado a realidade brasileira (FERRAZ, 1995:41).

Os conflitos da comunidade escolar® em torno da sua elaboragéo confirmam
a premissa de que o curriculo tem adversarios, ja que € uma construcao historica e
social (CHERVEL,1990). Como afirma Prado Jr :

E sabemos que a disputa ndo terminou de todo em nossos dias. A geografia
vulgar de hoje ainda se ressente muito da tradicéo classica, a nomenclatura;
a mera enumeracdo de fatos geograficos, a descricdo formal e

®1 A diversidade das influéncias intelectuais e posicionamentos politico-ideoldgicos na Congregacao
do Colégio Pedro Il, no periodo considerado, reforca a tese de que as disputas curriculares
constituem discursos de poder (GOODSON,1997). A reunido da Congregacéo do Colégio Pedro |l,
realizada em 30 de janeiro de 1932, é um episédio bastante representativo desse processo. Na
ocasiao, “[...]Jo Professor Euclides Roxo propds que fosse inserido em ata um “voto de
reconhecimento e louvor” a Delgado de Carvalho por ter prestado “relevantes servicos” ao Colégio
Pedro Il, durante sua atuagé@o como Diretor do Externato. Colocada em votagéo, essa proposta foi
objeto de forte debate. O Professor catedratico e militante anarquista José Oiticica votou contra a
proposta e o Professor Lafayette Rodrigues Pereira afirmou que a proposta néo foi feliz. Roxo
discordou das referéncias feitas a administracao de Delgado de Carvalho e justificou os elogios ao
colega, mas varios professores discordaram dos conceitos emitidos pelo Professor Euclides Roxo.
Outros professores catedraticos se retiraram do recinto e o Diretor Henrique Dodsworth afirmou que
por falta de nimero, deixou de votar a proposta. Mesmo assim, o Professor Accioli declarou nunca
haver assistido a nenhum ato de indisciplina e que daria seu voto a mocao de Euclides Roxo, por
entender que Delgado de Carvalho foi um “bom” Diretor” ( SOARES, 2014,p.109).
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simplesmente informativa ocupam lugar importante nos compéndios usuais
da matéria. Ainda ndo chegou o dia, que fatalmente vira, quando a
concepcao classica de geografia se relegara ao simples guia do turista ou
do homem de negdcios, que legitimamente pertence (PRADO JR, 1955,
p.57).

Embora o autor utilize a expressdo “Geografia classica” para referir-se a
geografia antiga, contrariando a acepcdo dada ao termo por Moreira (2011a), a
citacdo € bastante oportuna porque enfatiza o quanto persistiu no ensino uma
geografia essencialmente descritiva, nos moldes da Corografia Brasilica (1817) do
Padre Manuel Aires de Casal. A memorizacao e o distanciamento da realidade néao
foram eliminados pela abordagem da Geografia moderna/cientifica/explicativa a
partir dos anos 1930, da qual Delgado de Carvalho foi o precursor ( GOMES, 2010).

Entre as discussdes que influenciaram a elaboracdo dos programas de ensino
esta, por exemplo, a oposicdo entre o ideario da Escola Nova e a pedagogia
tradicional da Igreja Catolica. O embate estende-se dos anos 1920 até as
discussbes em torno da elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, promulgada em 1961 (LDB 4024/61). Esse confronto repercutiu
nas questdes institucionais do Colégio, pois o Departamento de Histéria, Geografia e
Filosofia, criado em 1953, passou também a integrar religido em 15 de marco de
1955.

A servigo de um nacionalismo—patriético e pautado numa ciéncia e pedagogia
modernas, o curriculo prescrito do Colégio Pedro Il de 1926 manteve a Cosmografia,
considerou a fisiografia como base da analise geografica para ajudar no
entendimento dos padrdes de povoamento, valorizou a antropogeografia e introduziu
0 conceito de regido natural em substituicdo ao estudo do territorio a partir de sua
divisdo administrativa. A divisdo do Brasil em regides naturais feita no Segundo Ano
teve por objetivo resolver algumas questdes praticas: reforcar o viés nacionalista, ja
gue as diferencas regionais sdo naturalizadas e s6 fazem sentido se comparadas ao
todo e aproximar a Geografia do dominio das ciéncias da natureza, dando ao campo
maior cientificidade. Como construcdo conceitual, a regido natural representou uma
visdo empirica da realidade, sintese da acdo das forcas do mundo fisico e atribuiu a
Geografia uma identidade e unidade proprias (PEREIRA e ZUSMAM, 2000).

O Programa de 1926 inaugurou na geografia escolar brasileira a questdo da
relacdo homem-meio, com uma abordagem regional em que ja se pode perceber a

estrutura N-H-E. Esse discurso tornado cada vez mais estanque entre natureza,



127

homem e economia e a “tarefa de mostrar a patria” (LACOSTE, 1988) marcaram as
propostas curriculares das décadas seguintes e serdo objeto posterior da andlise.

Dessa forma, o curriculo de 1926 representou a vitéria da orientagdo moderna
para o ensino de Geografia defendida por Delgado de Carvalho sobre a “a Geografia
a moda antiga”. Apesar das resisténcias, a nova concepc¢ao teorico-metodologica
ganhou o “status” de modelo oficial. A fala de Delgado de Carvalho sobre a
aprovacao do programa é um indicativo das disputas em torno da construcao

de tradi¢Oes curriculares hegemonicas:

Como exemplo do que serdo os programmas do futuro, apesar de muito
sendes, apesar de lacunas, parece-nos que os progammas de Geographia
do Collegio Pedro Il representam um novo typo do maximo a exigir em um
minimo de pontos. Os professores Fernando Raja Gabaglia e Hondrio
Silvestre ndo recuaram diante de uma inovagéo radical e assumiram, pode-
se dizer, uma atitude peremptéria diante da opinido publica pedagdgica.
N&o esbhocaram timidamente um gesto no sentido dos methodos modernos,
fizeram tabula rasa e construiram um novo edificio, consultando o que havia
de melhor, & luz dos interesses da educagéo nacional. (CARVALHO, 1925,
p. 23)

Sobre o comentario de Delgado de Carvalho, é interessante ainda observar
gue os professores citados, Fernando Raja Gabaglia e Honério Silvestre, foram seus
sécios no Curso Livre Superior de Geografia, promovido pela SGRJ e cujo objetivo

era difundir as novas proposi¢cdes para o ensino da disciplina.

O ENSINO DA GEOGRAFIA NO CURSO SECUNDARIO SEGUNDO A REFORMA
LUIZ ALVES — ROCHA VAZ (1926)

Ano | Hora /Aula Semanal ASSUNTO
1 3 Geografia Geral
2 3 Geografia do Brasil
5 3 Cosmografia

Fonte: COLESANTI, 1984, p. 34

Programa de 1926 elaborado a partir da Reforma Luis Aves-Rocha Vaz de 1925
(FONSECA, 1956, p. 60-68)

Primeiro Ano
Prolegbmenos (10 licdes)

A Geografia- Defini¢do e divisBes. Sua utilidade.
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A Terra- Forma, dimensfes; movimentos.

O Sistema Solar- Planétas, satélites. A Lua e suas fases. Cometas.

O Universo- Estrélas. As constelac¢des; o Cruzeiro doSul.

Orientacdo- Pontos Cardeais; rosa dos ventos. A blssola.

Circulos da esfera terrestre.- Coordenadas geograficas; latitude e longitude. Obliquidade da ecliptica-
Desigualdades dos dias e das noites. Estacdes. Carta geografica. Escala. Unidade de extenséo e
superficie.

Geografia Fisica (6 licbes):

Nomenclatura geografica - Denominagfes das formas da Terra. Elementos sdlido, liquido, gasoso.

Os continentes e os mares. Tipos de relévo. Rela¢gBes entre o relévo e as costas. Hidrografia:
elementos de comparacéo - Classificacdo dos mares.

Os Oceanos. Correntes oceanicas, sua disposi¢éo geral. Mar de Sargasso.

Estudo sumério do Atlantico. O Gulf-Stream.

A Atmosfera - NogOes sbbre a temperatura, os ventos, as chuvas. Climas.

Os continentes comparados entre si - Analogias e contrastes, baseados na geografia fisica. Recursos
minerais do globo. Flora, fauna.

Geografia Politica (6 lices):

Defini¢cdes - O Conceito da geografia humana, social ou politica. A geografia econémica.

Racas. Linguas. Religides. Classificacdo e distribuicédo geogréfica.

Formas sociais - Civilizagao: seus elementos; seus estagios evolucionais.

Instituicdes sociais: 0 Estado, suas modalidades.

Os grupos humanos - Migracdes; causas e resultados. A colonizacdo. Formacao das cidades.
Atividade econdmica - Criagdo. Agricultura. Indastria. Transportes. Comércio. O "fator geogréafico".

Geografia Geral dos Continentes (18 licdes):

Estudo ou descricdo geral de cada continente na ordem seguinte: Posicdo, limites e dimensdes.
Aspecto geral do relévo e do litoral.Tipos de climas. Hidrografia. Vegetacdo e animais caracteristicos.
Populacdes. Diviséo politica. Os recursos econémicos.

Geografia Regional (40 li¢cbes):

Estudo ou descricdo geral de cada regido na ordem seguinte: Situacao, limites, superficie. Aspecto
geral do relévo. Litoral. Clima. Hidrografia. Vegetag&o. Populagfes e principais cidades. Govérno.
Recursos econdmicos.

Regi6es Norte-Americanas:

América do Norte (regibes polares, Canada, Estados Unidos).
indias Ocidentais(México, América Central, Antilhas).
Regides Sul-Americanas:

Estados Setentrionais (Colédmbia, Venezuela, as Guianas).
Estados do Pacifico (Equador, Peru, Bolivia e Chile).

Estados do Prata (Argentina, Uruguai, Paraguai).

Regibes da Europa:

Europa Ocidental (Gra-Bretanha, Franca, Bélgica, Holanda).

Europa Meridional (Portugal, Espanha, Italia e os Bélcans).

Europa Central (Alemanha, Austria, Suica, Tcheco-Eslovaquia, Hungria, Rumania).

Europa Oriental e Setentrional (Russia, Pol6nia, Estados Bélticos, Finlandia, Suécia, Noruega,
Dinamarca e Islandia).

Regides da Asia:

Asia Oriental (China e Jap&o).

Asia Meridional (Indo-China, Indost&o e dependéncias).

Asia Ocidental (Pérsia, Arabia, Império Otomano, Siria, Palestina, Hedjaz).
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Asia Setentrional (Sibéria, Turquestao).
Insulindia (Malasia e Filipinas).

Regides da Oceania:

Australasia (Austrdlia e Tasmania, Nova Zelandia).
Terras oceénicas (Melanésia, Polinésia e Micronésia).

Regides da Africa:

Africa do Norte (Egito e Sudao, Tripolitania, Argélia e Tunisia, Marrocos).

Africa Ocidental e Equatorial (Senegambia, Guinés, Congo: possessdes européias; as ilhas
oceanicas; Libéria).

Africa Oriental (Abissinia, colonias italianas, francesas, britanicas e portuguésas).

Africa do Sul (Os dominios de Portugal e a Unido Sul-Africana).

NOTAS: No "estudo" ou "descricdo geral", o professor examinard os elementos geograficos gerais
aplicados a regido considerada. Além disso, em cada regido, fara, pelo menos um "estudo especial”
examinando um aspecto interessante e peculiar, importante, da regido.

As aulas serdo sempre feitas com o auxilio de cartas e numerosos deverdo ser os exercicios de
leituras das mesmas e de eshocos cartograficos e do mapa-mudo, emprestando, assim, ao ensino,
um cunho pratico.*

Segundo Ano
Corografia do Brasil:
Parte geral (40 licGes):

Situagdo geografica - Aspecto geral. Superficie e pontos extremos. A posi¢cao do Brasil no continente
sul-americano; dados comparativos.

Fronteiras terrestres. Tipos de fronteiras. Historico sumario de sua formag&o. Linhas convencionadas,
demarcadas e a demarcar. Eshéco geografico: Uruguai, a lagoa Mirim; Argentina, o "Territorio de
Missbes"; Paraguai; Bolivia, o Acre; Peru; Coldbmbia; Venezuela; as Guianas. Os arbitramentos; a
obra de Rio Branco.

Relévo. Aspecto geoldgico. Classificagdo por sistemas orograficos.

Macico Atlantico (Serra do Mar, Serra Geral, Mantiqueira). Macico Central (Sistema de Goiano,
Sistema Mato-Grossense). Maci¢o nortista. Macigo Guianense.

Estudo especial da Serra do Mar e da Mantiqueira. Formagdo, orientacdo, altitudes, gargantas e
passos

Planaltos e planicies. Rela¢cBes geogréficas e intercomunicacdes entre as bacias fluviais.

Litoral. Morfologia: aspecto e relacbes geogréaficas com o relévo. Tipos de costas. Mangues, recifes,
barreiras, lagoas costeiras, dunas. Elevagéo do litoral; os sambaquis.

O Atlantico Sul. Relévo. Correntes, marés. llhas oceanicas.

Descricdo do litoral: Litoral Setentrional; o arquipélago amazénico.

Litoral Oriental: a Bahia, Litoral Meridional: baias de Guanabara, Paranagua; cabos e ilhas. A costa
Rio-Grandense do Sul.

Clima. Posicdo astronémica do Brasil. Latitude. Distribuicdo das temperaturas, dos ventos e das
chuvas. Tipos de clima: super-umido, semi-umido, semi-arido, de planicie e de planalto. Exemplos
especiais: Pard, Recife, Rio de Janeiro, S. Paulo.

Salubridade e colonizacéo. Importancia dos servigos metereoldgicos para a agricultura.

Hidrografia. Os grandes centros de dispersdo de aguas. Vertentes. Rios de planalto e de planicie.
Dados comparativos. Os lagos. Bacias hidrogréaficas: O Amazonas, regime, curso e delta. Rios
temporarios do Nordeste. Vertente oriental dos planaltos; estudo especial do S.Franciso. O Paraiba

®2 4| IVROS INDICADOS : Carlos de Novaes- Geographia Secundaria. Othello Reis — Europa , Asia,
Africa, Oceania e América de Hoje. Monteiro e Oliveira — Novo Atlas de Geographia, curso médio ou
superior. Mappas mudos escolares: Planispherio, Europa, Asia, Africa, America do Norte, America
do Sul e paizes separados” ( VECHIA e LORENZ , 1998, p. 299, 300).
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do Sul, a Ribeira e o Itajai. O Parana e seus afluentes. Rios Meridionais.

Recursos naturais. Mineragéo: ouro, ferro, carvdo, manganés, pedras preciosas.

Vegetacdo. Zonas principais. Matas e campos, caatingas, pantanais.

Producdes do reino animal.

Populacdo. Esbbco etnogréafico. Grupos indigenas antigos e atuais.

Linguas e religides. O elemento europeu na populacdo. Recenseamentos.

Os grandes centros urbanos.

Os Estados: limites, areas, populacdes e cidades principais.

Divisdo administrativa da Republica. O Govérno. Instrucao publica.

O Distrito Federal.

Economia nacional: CondigBes gerais. As terras e a propriedade. Agricultura: produtos tropicais, café,
cacau, algodao, acucar. Os cereais: milho, trigo, arroz. Zonas de producgdo. Criacdo de gado,
frigorificos. IndUstrias extrativas: mineragdo, borracha, madeiras, mate carnalba. Industria
manufatureira. Fabricas do Brasil. Exposi¢des.

Aparelhamento econémico. Viagdo, navegacao e portos. Telégrafos. Finangas.

Comeércio exterior. Seu desenvolvimento. Artigos de exportacgéo.

Parte Regional (40 ligGes):

As regifes naturais do Brasil. Divisdo regional do pais. Bases geograficas racionais desta divisdo.
Distribuicdo dos Estados.

| - Brasil Setentrional ou Amazoénico:

(Estados do Para e Amazonas, Territério do Acre).

Descri¢éo geral: Posicdo, extenséo, aspecto fisico, clima, hidrografia. Vegetagdo e recursos naturais.
Cidades principais.

Descricdo especial: O rio Amazonas como rede de viagdo e caminho de penetracdo. A pesca fluvial e
recursos econdmicos da Amazédnia. A questdo da borracha. Os campos de criagdo. Os portos de
Manaus e Belém.

Il- Brasil Norte-Oriental:

(Estados do Maranhéo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas).
Descrigdo geral: Posicdo, extensdo, aspecto fisico; litoral. A zona semi-arida. Recursos naturais.
Cidades.

Descricdo especial: O Nordeste; primeira colonizagédo, dominios estrangeiros, formacao e separacéo
das unidades politicas. Zonas de criacdo e zonas agricolas. A luta contra as secas; grandes acudes.
O Maranhdo como regido de transicdo entre a Amazobnia e o Nordeste. A emigracdo cearense. As
salinas do Rio Grande. O porto de Recife.

I1l- Brasil Oriental:

(Estado Sergipe, Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro; o Distrito Federal).

Descricdo geral: Posicao, extensdo; sub-regides naturais: Litoral, serra e planalto. Climas. Rios. Os
recursos econémicos. Cidades.

Descricdo especial: Bahia, a antiga metropole e os bandeirantes baianos. O caminho das Minas.
Histéria do Rio de Janeiro. Minas Gerais, provincia e Estado. Os periodos econémicos: periodo da
mineracdo; periodo cafeeiro; a evolucdo atual para a policultura. Os climas: tipos de climas de
montanhas, cidades de verdo e cidades daguas. A Bahia: Café, cacau, fumo, couros e borracha.
Minas: reservas de ferro, manganés e pedras; o gado. O porto do Rio de Janeiro. A capital da
Republica, centro econémico, politico, social e intelectual.

IV- Brasil Meridional:

(Estados de S. Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.)

Descri¢do geral: Posicdo, extensdo; sub-regides naturais; litoral, serra, planalto e planicie sul rio-
grandense. Climas. Rios. Recursos naturais. Populacéo. Cidades.

Descricdo especial: S. Paulo, centro histérico da colonizacdo do sul. Histéria do Rio Grande do Sul. A
terra roxa e o café; colonizacdo dos Estados do Sul e a evolugdo para a policultura. A criacdo de
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gado e os frigorificos. Indistria manufatureira em Sao Paulo. As matas no Parana. O mate e os
mercados sul-americanos. O Rio Grande: a regido serrana, colonial e agricola; a Campanha, nacional
e criadora. Redes ferroviarias do sul e portos. Santos, empério mundial do café. Os mercados
estrangeiros: a importancia americana. A barra do Rio Grande.

V- Brasil Central:

(Estados de Mato Grosso e Goias.)

Descricdo geral e especial: O relevo. A hidrografia. A penetracdo do interior: fundacédo de Goias. O
acesso de Mato Grosso por via fluvial e por via férrea: a "Noroeste". Principais centros e recursos
econdmicos. Cidades.

Durante o ano, o professor fard numerosos exercicios de esbogos cartograficos e de mapa-mudo.
A "descricé@o especial" consta de temas, que servirdo de assunto as prele¢des do professor; procura
apontar os aspectos interessantes e peculiares, os mais importantes, de cada regido do Brasil.®®

Quinto Ano:
Cosmografia:
Foi mantido o programa da Reforma anterior.

Leis de Kepler, Newton e Bode.

Estudo summario dos planetas e de seus satelites.

Cometas.

Estudo particular da Terra: forma, posi¢do no espago, dimensoes.

Pontos, linhas, circulos e zonas da Terra. Introduc¢é@o — Reviséo das principaes nog¢des de
geographia astronomica elementar, ja ministradas no curso de geographia (1° anno) e indispensaveis
para a comprehenséo da materia cujo estudo se vae iniciar.

Objetivo e definicdo da Astronomia e da Cosmografia, suas divisdes.

Céo, esphera celeste. Universo e mundo. Astros, sua classificacdo summaria. Distancias angulares e
diametro apparente.

Movimento diurno apparente dos astros, suas leis.

Pontos, linhas e circulos da esphera celeste.

Coordenadas astronomicas: horizonte, equatoriaes e eclipticas. Theodolito. Luneta meridiana.
Relogio sideral.

Estrellas e constellacdes.

O Sol: constituicdo, movimentos.

Systemas planetarios, systema solar.

Pontos do horizonte. Orientag&o. Bussola.

Coordenadas geographicas.

Principaes movimentos da Terra.

Consequéncia dos movimentos da Terra e da inclinagdo do eixo.

Meteoros cosmicos.

Lua: Forma, constituicdo, movimentos, phases.

Eclipses, occultacbes, passagens.

Marés.

Medida de tempo. Calendarios. COmputo ecclesiastico.

Methodos de observacgéo astronomica. Revisdo dos principaes instrumentos. Observatorios,
annuarios, ephemerides.

Correccdes na observacdo astronomica: depresséo, refraccdo, parallaxe, semi-diametro.
Cartas e globos terrestres e celestes. Projec¢des e desenvolvimento.

Problemas fundamentaes da astronomia: indica¢do dos methodos para determinacéo das

® Em VECHIA e LORENZ (1998, p. 301) aparecem as seguintes indicacdes de livros para o
Programa de 1926 do Segundo Ano: Delgado de Carvalho — Geographia do Brasil. Pinheiro
Bittencourt- Compendio de Chorographia do Brasil. Monteiro e Oliveira — Novo Atlas de Geographia,
curso médio ou curso superior. Mapas mudos escolares da América do Sul, do Brasil e seus
estados e das regides naturais brasileiras. Veiga Cabral- Chorographia do Brasil.
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coordenadas terrestres de um logar, da posi¢éo dos astros e da hora.
Nocdes de historia da astronomia.
Principaes hypoteses cosmogonicas.®

Em Vechia e Lorenz (1988, pp 299,300), ao final do programa de ensino de
Geografia de 1926 para o primeiro ano do curso secundario, € apresentada a parte

pratica descrita a seguir:

PARTE PRATICA DE GEOGRAFIA
1° ANNO

1 Demonstracdo e experiéncias sdbre a forma, dimensdes e movimentos da Terra ( com auxilio de
apparelhos adequados e da projeccdo luminosa).

2 Demonstracdes praticas sbbre o systema solar e o Universo (com auxilio de apparelhos
adequados e da projeccao luminosa).

3 Processos de orientacdo, uso da bussola.

4 Determinagéo da latitude e da longitude do Globo, na carta e na Terra. Exercicios.

5 Cartas geographicas. Escalas, exercicios sobre escalas. Das projec¢des usuaes

6 Representacdo do relevo do soélo, curvas de nivel, normaes.representacéo de demais accidentes;
signaes convencionaes. Diversas especies de cartas.

7 Reproducgdo de uma carta geographica, ampliacdo e reduccdo. Desenho de cartas: rapidos
esbocos. Rédes. Manejo do pantographo. Construcgdo de cartas em relevo.]

8 Leitura de cartas e plantas. Orientacdo. Avaliacdo de &reas e distancias. Manejo do curvimetro.

9 Avaliacéo da declividade. Interpretacdo dos signaes convencionaes. Exercicios convenientes.

10 Representacdo graphica de factos geographicos: diagramas e cartogrammas: diagramas e
cartogramas. Diversas especies. Construc¢ao.

Estudo pratico dos elementos e factores climaticos; manejo dos apparelhos empregados nesse
estudo.

11 a 16 — Estudo pratico de Geographia geral dos continentes (com auxilio de cartas em relevo,
cartogrammas e diagrammas, amostras e da projeccdo luminosa).

Cabe destacar que essa parte do Programa de Geografia, afinada com a
utilidade prética e politica atribuida ao ensino da disciplina, foi aprovada em reunido
da Congregacdo do Colégio Pedro Il apenas trés anos mais tarde, em 14 de
novembro de 1929. Através de parecer da Comissao de Ensino e votacdo sobre os
Programas para o ano letivo seguinte, foi decidido que em Geografia, Corografia do
Brasil e também em Cosmografia ndo havia nada do programa de 1926 a ser
retirado, a Unica recomendac¢do seria a incorporacdo do programa pratico proposto
pelo professor Raja Gabaglia, acompanhado da indicacdo de um compéndio de

trabalho pratico.

0 Programa de 1926, referente ao Quinto ano, foi retirado de ROCHA, 2000, pp.14, 15.
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Figura 9 - Ata da Congregacéo do Colégio Pedro Il de 14 de novembro de
1929
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A introducdo de demonstracfes e experiéncias no Programa do Primeiro Ano
revela uma preocupacdo com o estimulo a curiosidade e a adequacao dos assuntos
tratados a idade mental dos alunos. Corresponde a apropriacdo do meétodo intuitivo
pela Geografia escolar. Criada no século XIX para aumentar a eficiéncia do ensino,
a nova orientacdo ajustou-se aos ideais republicanos de formacdo de um novo
cidaddo e a concepcdo do progresso através das descobertas cientificas. Pelo
método intuitivo, “0 ensino deve partir de uma percepc¢do sensivel. O principio da
intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a observacdo e percepcdo do
aluno [...]" (REIS FILHO, 1995, p.68 apud SAVIANI, 2013, p.140).

O ensino concreto e ativo defendido pelos Pareceres de Rui Barbosa afinava-
se com o0s principios escolanovistas da educacdo como preparacdo para a vida
completa, num contexto em que o incremento da atividade industrial criava novas
exigéncias sociais e, ao mesmo tempo, possibilitava novo mobiliario e materiais
didaticos. A mudanca na relacdo com o conhecimento e a nova materialidade
escolar, em substituicdo ao excesso de verbalismo, coadunava-se com a sala de
Geografia defendida por Delgado de Carvalho, onde globos, cartas, mapas seriam
facilitadores de um ambiente de aprendizagem (COSTA, 2011; ROCHA, 2000).

A indicacdo de um compéndio de trabalho pratico referia-se a uma mudanca
no papel pedagogico do livro, que deixava de ser utilizado pelo aluno para destinar-
se ao professor como “modelo de procedimentos para a elaboracdo de atividades
que representem a orientacdo metodoldgica geral prescrita” (VALDEMARIN, 2004,
p.105 apud SAVIANI, 2013, p. 139). Apesar dos avancos em relacdo a construcao
de uma Geografia cientifica, o professor James Braga Vieira da Fonseca declarou
qgue no Programa de Ensino de 1926:

Firmou-se o principio que consistia em estudar primeiro os fatores
geograficos, para depois conhecer as regifes onde aqueles fatores atuam.
Isto era o caminho para uma Geografia compreendida, fugindo a antiga
Geografia decorada. Infelizmente notava-se ainda uma grande preocupacao
em dar aos alunos quantidades de fatos a serem memorizados. Ainda ndo
predominava a nocao de que é mais util que o aluno aprenda a estudar os
fatores geograficos que atuam em determinada regido, de modo a ter uma
compreensdo das caracteristicas da area [...] O bom professor era o que
armava o estudante do maior volume de dados informativos, e ndo o que
preparasse 0 jovem para observar, comparar, relacionar os fendmenos
geograficos para chegar a uma concluséo a respeito da area sob interesse.
(FONSECA, 1956, p.96)

A educacao enciclopédica resistiu, como mostra o comentario, em funcdo da
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auséncia de recursos necessarios as inovacoes didaticas e das disposi¢cdes legais
sobre o ensino. Segundo Soares (2014), na Reforma Luis Alves — Rocha Vaz havia
um item chamado “Policia escolar” onde eram previstas varias penalidades para 0s
professores. Entre elas destacava-se a perda do pagamento das férias, nos meses
de janeiro e fevereiro, para os professores que, no exercicio do cargo, nao

conseguissem cumprir todo o contetddo programatico.

3.2 O Programa de 1929 baseado em Jean Brunhes

Em 1929 foi criado, no sexto ano do Colégio Pedro IlI, um "Curso
Complementar de Geografia Social e Econdmica”, seguindo o Programa abaixo
(FONSECA, 1956, p. 69; 70)

1 - Geografia Humana. Relag8es gerais entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana.
a) O dominio préprio da Geografia.
b) Principio de atividade.
¢) Principio de conexidade.
2 - Agrupamento e classificacdo dos fatos da Geografia Humana:
a) Os antecedentes e finalidades da Geografia Humana.
b) Classificacdo por ordem de complexidade crescente. Das classificac6es em geral.
3 - Os fatos essenciais da Geografia Humana. Ocupacao improdutiva do solo.
4 - Os fatos essenciais da Geografia Humana. A conquista vegetal e animal. Agricultura e pecuaria.
5 - Os fatos essenciais da Geografia Humana. Ocupacao destrutiva. Devastacdes vegetais e animais.
Exploragdo das minas.
6 - Das monografias sintéticas da Geografia Humana. llhas humanas do deserto do Saara. Os oasis.
7 - Das monografias sintéticas da Geografia Humana. Ilhas humanas nas regiées andinas. Pastagens
e rincdes de cultura agricola.
8 - Das monografias sintéticas da Geografia Humana. Os Alpes. As cadeias asiaticas. As estepes da
Russia e da Asia central.
9 - Das monografias sintéticas da Geografia Humana. Das vias de comunicagdes e transportes.
Fisionomia etnogréfica.
10 - Geografia Regional. A etnografia.
11 - Geografia Social. Linguas e religides.
12 - Geografia da Historia. O espirito geograéfico.
13 - Historia sumaria da Geografia.
14 - Brasil. Fatéres geograficos da colonizagéo. A exploracao do litoral.
15 - Brasil. A penetracéo pelo vale do rio S. Francisco. A criagdo do gado.
16 - Brasil. A penetracdo paulistana. As entradas e as bandeiras. A orientagdo geografica.
17 - A agricultura e pecuéria coloniais. A mineracao.
18 - O indigena. Classificacéo e distribuigcdo geogréfica.
19 - Os fatbres etnograficos. O portugués, o negro e o indio.
20 - Exploragédo dos recursos animais, vegetais e minerais. Distribuicdo geogréfica.
21 - A agricultura do café, da cana-de-acucar e do algodéao.
22 - Ainddstria e comércio.
23 - Meios de transporte e comunicagfes. Navegacao transatlantica, costeira, fluvial e lacustre.
Portos de Mar.
24 - Estrada-de-ferro. A importancia sécio-econdmica das estradas-de-ferro. Os troncos ferroviarios.
A Central do Brasil, sua importancia estratégica, politica e econémica.
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25 - As rodovias. Fungéo econdmica. Relacdes imediatas com as ferrovias. Aviagéo. 6>

A andlise das propostas curriculares revelam aspectos interessantes como €
0 caso da influéncia franco-germéanica na origem da geografia escolar no Brasil.
Embora a estrutura do Colégio Pedro Il tenha sido criada tomando como modelo o
Colégio Louis Le Grand, da Franca, ndo se pode negar a influéncia alema. Essa
contribuicdo é ilustrada, por exemplo, pelo programa de ensino adotado em 1929
para o Curso Complementar de Geografia Social e Econdmica, destinado aos alunos
do sexto ano do ensino secundario que cursariam Engenharia e Direito, com base
na obra de Jean Brunhes “La Géographie Humaine” publicada em 1910 (FONSECA,
1956).

Apesar de discipulo de La Blache e da animosidade franco-germanica,
Brunhes morou na Suica e foi influenciado pela Antropogeografia de Ratzel. Se até a
metade do século XVIII a lideranca nas pesquisas geograficas coube a franceses e
ingleses, nos cento e cinglienta anos seguintes 0s maiores avangos da area
ocorreram na Alemanha. E € de um gedgrafo alemdo a origem do discurso de
Brunhes, cuja breve compreenséo se faz necessaria para analise do Programa de
1929. Em Zeune, as bacias fluviais foram tomadas como as grandes unidades
naturais da descricdo regional, cujos limites seriam as bordas das montanhas que,
além de separar as aguas, também seriam os divisores das plantas, animais e tipos
humanos. (TATHAM, 1959, p.203).

E dessa légica que se originam “os cheios e vazios” da superficie terrestre e
0s rearranjos da paisagem presentes na Geografia de Brunhes, gedgrafo catélico do
College de France que muito influenciou o liberal Delgado de Carvalho® e o
militante catdlico Pierre Deffontaines, grandes nomes da institucionalizacdo da
Geografia brasileira (MACHADO, 2009; PEREIRA e ZUSMAM, 2000). Com base em
Brunhes, Deffontaines inicia a pesquisa universitaria no Brasil destacando a
importancia da Geografia Humana como campo de trabalho, definida por ele como
“o estudo das paisagens, pois somente elas poderiam traduzir a importancia e
atuacao do homem sobre a superficie da terra” (MACHADO, 2009, p.85).

% «|_IVRO INDICADO: BRUNHES, “Geographie Humaine”, 32 edicdo, 1925” ( VECHIA e LORENZ,
1998, p.301).

% Em Delgado de Carvalho, a influéncia de Brunhes, numa posicdo secundaria a de Vallaux, ocorreu
especialmente em seus estudos de Geografia Politica.
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O programa de ensino de 1929 tem uma importancia singular, tendo em vista
que Jean Brunhes pode ser considerado o criador da Geografia Humana e o
introdutor da dialética no pensamento geografico (MOREIRA, 2014, p. 40;
MOREIRA, 2011a, p. 29). Entre os classicos, seu pensamento € 0 que representa o
auge da relacdo homem-meio, mas com um formato organico e nao de superposi¢cao
de camadas como na maior parte das producdes intelectuais de seu tempo. Trata-
se, na verdade, de uma transicdo para o discurso da Geografia como o estudo da
organizacdo do espaco. Na geografia de Brunhes, o espaco e a paisagem sdo as
formas e a relacgdo homem-meio € o conteudo, cujo ponto de partida € a relacéo

homem-planta-agua. Segundo Moreira , na concep¢ao de Brunhes:

A partir da forma como ordena o espaco, 0 homem ordena a forma como a
paisagem se torna a configuracdo empirica do seu habitat, via a destruicéo
da paisagem que organiza o conteldo da sua relagdo homem-meio no
modo de construgdo do espacgo desse habitat (MOREIRA, 2014, p.14).

Dessa forma, a construcdo do habitat do homem se faz a partir da légica de
ordem/ desordem do espaco, conferindo a paisagem um papel central na analise
geografica como um dado empirico e visual. Na proposta curricular, foram
explicitados os principios da totalidade, da conexdo e da atividade que dao
significado aos fatos essenciais da ocupacdo humana do espaco. Tais fatos
produzem uma rearrumacao dos arranjos da paisagem (MOREIRA, 2011 a, p.30).

Os fatos da ocupacéao improdutiva do solo referem-se a arrumacao béasica do
habitat, a partir do tracado das casas-caminhos-cidades; os fatos da ocupacgao
vegetal correspondem as manchas de agricultura e pecuaria, os fatos de ocupacéao
destrutiva, referindo-se a industria e mineracdo (MOREIRA, 2014). A sintese
regional € bastante clara no discurso de Brunhes, o que & comprovado pelas
monografias sintéticas que constituem habitats formados por esse conjunto de fatos.
No programa de 1929, a Geografia Humana do deserto do Saara e das regides
andinas exemplificam esse processo. Ha também uma preocupacdo clara com a
formacdo nacional e a integridade territorial, dai o tema da etnografia e das vias de
circulacdo como as ferrovias e rodovias.

O discurso de Brunhes “antecipa todo o debate ambiental atual, desde o
problema do desmatamento ao da agua, em suas vinculagcbes com o processo de

formacdo dos espacos” (MOREIRA, 2008, p. 75). Portanto, pode-se afirmar que o
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programa de 1929 representou uma geografia de carater holista ja que toda a grade
curricular da Educacédo Béasica esta presente na leitura da paisagem, semelhante a
pintura de uma tela, feita por Brunhes. O jogo de escalas e a logica da
construcao/destruicdo/reconstrugcéo, usados por Brunhes para explicar a montagem
do habitat do homem como um sistema de distribuicdo de localizacbes, podem
subsidiar uma proposta curricular orientada por uma concepc¢ao de geografia como

ciéncia das praticas e saberes espaciais (MOREIRA, 2008; 2013).

3.3 A Reforma Francisco Campos e o Programa de 1931

O ENSINO DA GEOGRAFIA NO CURSO SECUNDARIO, SEGUNDO A REFORMA
FRANCISCO CAMPOS

Ano Hora/aula ASSUNTO
Semanal

1 3 Geografia Geral

2 2 Geografia Geral dos Continentes e do Brasil

3 2 Geografia Politica e Econdmica Geral e do Brasil

4 2 Geografia de alguns Paises e Regional do Brasil

5 2 Elementos de Cosmografia, Meteorologia e Climas, o elemento sdlido e
liquido, e Geografia Comparada da América

Fonte: COLESANTI, 1984, p. 44

Programas de ensino de Geografia instituidos a partir da Reforma Francisco
Campos de 1931 (Fonseca, 1956, p. 75 a 87):

Programa da Primeira série (3 horas semanais)
I-Prolegbmenos:

Sistema solar. A terra no espaco. A lua. ConstelagGes. Coordenadas da esfera terrestre. Ecliptica.
Dia e noite. Esta¢fes. Fusos horarios.

II-Geografia Fisica:

Estrutura da Terra. Distribuicdo das terras e dos mares:

a) Elemento soélido: sua formac&o; sua composicdo. Rochas; terrenos; jazidas minerais.
Nomenclatura do relevo. Classificagdo das formas, dobras, deslocamentos, erup¢des. Montanhas,
planaltos e planicies; suas caracteristicas (exemplos brasileiros).
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b) Elementos liquidos: Oceanos e mares. Aguas e movimentos do mar; vagas, marés, corrente.
O relevo submarino. Os lagos. As aguas correntes: os rios. A erosao fluvial. Regime dos rios
(exemplos brasileiros).

c) Elemento gasoso: A atmosfera: pressao,temperatura,umidade. As chuvas. Classificacdo dos
climas (os climas do Brasil como tipos de referéncia). Erosdo atmosférica.

d) Os litorais: tipos de costas. As dunas. Relacdo com o relevo e com as aguas adjacentes.

e) A vida animal e vegetal sdbre o globo.

IlI- Préticas de Geografia:

Demonstracdes e experiéncias com o teldrico e o péndulo de Foucault. Processos de orientagéo.
Determinacéo da latitude e longitude. Hora legal. Escalas. Cépias das cartas. Leitura das cartas.
Representacéo gréafica do relevo. Dados estatisticos.

Programa da Segunda série (2 horas semanais)
I-Geografia Geral dos Continentes:

Posicdo. Limites. DimensBes comparadas. Aspectos do rélevo e do litoral. Climas e hidrografia.
Vegetacdo. Animais. Populacfes. DivisGes politicas e cidades. Recursos econdmicos. Descricao
suméria de cada continente de acordo com as divisbes naturais (América, Europa, Asia,
Africa, Oceania).

II-Geografia Fisica do Brasil:

Situagéo. Aspecto. Dimensdes do pais. Fronteiras terrestres (historico e tipos). Relévo e classificagdo
dos sistemas e maci¢os. O Atlantico Sul. Litoral: Morfologia e descricao. Climas; Tipos e exemplos
especiais. Hidrografia.

llI-Préticas de Geografia:

Experiéncias relativas as formas do relevo. Formagdo experimental de chuvas. Demonstra¢cfes da
acao das aguas sbébre o modelado terrestre.

Programa da Terceira série (2 horas semanais):
I-Geografia Politica e Econdmica:

PopulagBes e ragas. Linguas e religides. As migracdes e a civilizagdo. Colonizacdo. Formagéo de
cidades. As capitais. As estradas, a circulagdo e os transportes. Fronteiras. Culturas alimenticias
(trigo, arroz, milho, café, cacau, cha, agucar e vinho). Plantas industriais (algodao borracha, madeiras,
fumo). Criac@o de animais; carnes,peles,couros,ld, séda. Exploragbes minerais (carvéo, petréleo,
ferro e outros metais).Utilizacdo das fér¢as naturais.

II-Geografia Politica e Econdmica do Brasil :

Populacdes, grupos étnicos, elemento europeu. Colonizacdo. Recenseamentos: Os Estados e o
Distrito Federal. Recursos naturais e mananciais de energia. Condi¢cdes gerais de agricultura: café,
cacau, acUcar, algoddo. O gado. Industrias extrativas: Borracha, madeira, mate, manganés. Viacao
férrea e rodoviaria. Navegacao. Comércio exterior.

Programa da Quarta série (2 horas semanais)

I-Geografia dos Principais Paises:

Estudo especial de cada uma das seguintes poténcias, nas suas fei¢Bes fisicas e politicas
particulares, salientando em cada uma delas os problemas de natureza social ou econémica que
mais caracterizam a vida internacional:

a) A Inglaterra e o Império Britanico (formacdo, extensdo, estrutura e problemas imperiais).
b) A Alemanha e a Europa Central.
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c) A Franca e suas colbnias.

d) A Itélia e o Adriatico.

e) A Peninsula Ibérica.

f) As Republicas Russas.

Q) O Japéo e sua expansao.

h) A China e suas dependéncias.

i) Os Estados Unidos (populacao, colonizacdo e expansao econdmica).
)] A Republica Argentina.

II-Geografia Regional do Brasil:

Descricéo fisica e politica de cada uma das regifes naturais do pais. Estudo especial, em cada
regido, dos principais problemas econdmicos e sociais da atualidade, assim como da sua evolugao
histdrica.Brasil setentrional,Brasil Norte- oriental. Brasil Oriental. Brasil Meridional. Brasil Central ( Em
cada regido natural, serdo estudadas , por Estado, exclusivamente as fei¢cbes politicas, formacao
histdrica, populacado,cidades).

Programa da Quinta série (2 horas semanais):
I-Elementos de Cosmografia:

O Sistema Solar: Leis de Kepler, de Newton e de Bode. Planétas. Cometas. A Terra. Coordenadas
geograficas. Movimentos. A Lua. Eclipses. Marés. Calendario. Cartas terrestres. Escala.

II- Meteorologia e Climas:

A atmosfera: Composicao, altura. A pressdo atmosférica e os ventos.

A temperatura do ar: Distribuicdo; médias térmicas; oscila¢des e extremos.
A umidade e as precipitacdes. Regimes pluviométricos. A chuva.

Os climas da Terra: Classificac@o dos principais tipos. Climas do Brasil.

I1I- O Elemento Sdlido:

A crosta terrestre; sua composicdo. O relévo do solo; feicBes principais. Erosao e tectbnica. A erosao
fluvial e seu ciclo. A formacéo dos vales. Tipos de planicies e de planaltos. Influéncia das rochas
sobre a topografia. Estruturas caracteristicas: Dobramentos, falhas e fraturas.

Relévo vulcanico. Distribuicdo e classificacdo dos vulcdes. Relévo glaciario. Relévo desértico. O
litoral. Tipos de costas. Os recifes.

IV- O Elemento Liquido:

Os oceanos e 0s mares. Relévo submarino. Agua do mar : salinidade e temperatuira. Vagas |,
correntes e ressacas. Os lagos: Formacéo e evolugdo das massas lacustres. As aguas correntes. O
escoamento fluvial. O ciclo vital dos rios. Tipos de regimes fluviais. Estudo do Amazonas, do S.
Francisco e do Parand.

V- Elementos de Biogeografia:

As influéncias do meio fisico sobre a distribuicdo da vida no globo: As plantas, os animais e o
Homem.

Distribuicdo dos vegetais. Tipos de vegetacdo: Matas, campos, caatingas, desertos frios e quentes. A
flora das alturas.

Distribuicdo dos animais. Fauna aquatica, marinha e fluvial. Faunas terrestres nas diferentes zonas.
Migracoes.

As condi¢Bes de vida do Homem nos diferentes meios.

VI- Geografia Comparada das Américas:
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Estrutura, relévo e litorais dos continentes americanos. Vegetacdo e recursos naturais. Zonas
fisiograficas. Etnografia e populacdes: distribuicdo e densidades; dados estatisticos comparativos.

Programa de Geografia para o Curso Complementar — Curso Juridico®’:

Parte Teodrica:

1- Geografia. Seu conceito e evolugédo histérica.

2- Da Geografia Fisica e Geografia Humana.

3- A nocdo de regido geografica. Grandes zonas climaticas da Terra.

4- Geografia Botanica e Zoologica. Grandes zonas. Relagbes entre os mundos botanico e
zooldgico.

5- Geografia Humana. Classificac@o dos fatos antropogeograficos.

6- Distribuicdo da populagédo da terra. O ecumeno.

7- Racgas e povos. Linguas e religides: distribuicdo geografica.

8- Das habita¢cdes humanas.

9- Das aglomeracdes humanas. Vilas. Cidades.

10- Da alimentacéo e do vestuario do homem, nas diversas areas geogréficas.

11- Dos géneros de vida: seu conceito antropogeografico.

12- Geografia Politica: A nocéo geogréafica do Estado.

13- Das fronteiras.]

14- Das capitais.

15- A exploracéo racional do globo; o conceito de civilizagao.

16- Geografia Econdmica. Atividades fundamentais do homem. A colheita, a ca¢a, a pesca. A
criacdo. Agricultura e inddstria.

17- A circulacdo na Terra; as estradas e as vias de comunicagdo. O transporte, suas
modalidades. Comércio e sua expanséo.

18- A vida econdmica do globo. Produtos industriais, fontes de energia. Dados e estatisticas na
economia mundial.

19- Brasil. Fatéres geogréficos da colonizacdo. A exploracdo do litoral.

20- Brasil. A penetracao pelo Vale do rio Sdo Francisco. A criacao do gado.

21- Brasil. A penetracdo paulistana. As entradas e bandeiras. A orientacdo geografica.

22- Brasil. A agricultura e a pecuaria. A mineragao.

23- Brasil. O indigena. Classificacdo e distribuicdo geogréfica.

24- Brasil. Os fatores etnogréficos. O portugués, o negro e o indio.

25- Brasil. Exploracdo dos recursos vegetais, animais e minerais. Distribuicdo

26- Brasil. A agricultura do café, da cana-de-agucar e do algodéo.

27- Brasil. A industria e o comércio.

28- Brasil. Meios de transporte e comunica¢gfes. Navegacdo transatlantica, costeira, fluvial e
lacustre. Portos de mar.

29- Brasil. Estradas de ferro. Os troncos ferroviarios. A Central do Brasil, sua fungdo estratégica,
politica e econémica.

30- Brasil. As rodovias. Funcéo econdmica. Rela¢des imediatas com as ferrovias. Aviacao.

Parte Pratica :

Construcéo de diagramas de fatos da Geografia Humana e da Geografia Econdmica.
Cartogramas econdémicos.

Programa de Geografia para o Curso Complementar — Curso de Engenharia68

A) Geofisica:

" O curso tinha a duracéo de dois anos e a Geografia aparecia apenas no segundo (FONSECA,
1956, p. 80).

® O curso tinha a durac&o de dois anos e a Geografia aparecia apenas na primeira série. As aulas
eram distribuidas em quatro aulas semanais e divididas em duas secdes : Geofisica e Cosmografia
(FONSECA, 1956).
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A Terra. Geomorfologia. Relévo terrestre e sua distribuicao; réde pentagonal e sistema tetraédrico.
Isostasia. Movimentos epirogénicos. Deslocamentos dos continentes. A crosta terrestre; sua
constituicdo; caracteres de elasticidade, de condutibilidade elétrica.

Determinacado da gravidade, formulas de Clairaut, péndulo reversivel.

Determinacdo do achatamento terrestre.

A densidade da Terra e a constante gravitacao, métodos classicos.

Sismologia. Sismégrafo. Rigidez do globo; ndcleo central. Propagacéo de ondas.

Oceanografia. Relévo submarino. Estudo fisico e quimico da dgua do mar. Correntes oceanicas.
Marés. Teoria elementar. Predicdo das marés.

Meteorologia. A atmosfera; forma, dimensfes,composicao. Pressdo e temperatura atmosféricas, suas
variagfes. Ciclones e anticiclones. Circulagdo geral da atmosfera. Eletricidade atmosférica;variacdes
diurnas; descargas. Efeitos da ionizacdo, meteoros cosmicos, superficie da Terra. Linhas isogbnicas
e isodindmicas. Mapa isog0nico do Brasil. Varia¢des diurna e secular da declinacédo. Instrumentos de
medida. Tempestades magnéticas.

Prospeccao do solo. NogBes sbbre os principais métodos geofisicos.

B) Cosmografia

Classificacdo sumaria dos astros. Principais dados cosmograficos sébre o sistema solar (formas,
dimensbes e distAncias médias). Constelacdes. Didmetros aparentes. Valores relativos ao sistema
solar.

Paralaxe diurna. Paralaxe &nua, distncias estelares, ano-luz, parsee.

Paralaxes e distancias das estrelas mais proximas. Diametros aparentes das estrelas.

O sistema “fixo” de preferéncia. Lei da inércia. Existéncia das estrelas chamadas fixas. Triedros de
Galileu.

Principio astrondmico da medida do tempo. A rotacdo da Terra. Péndulo de Foucault.Principio da
invariabilidade da rotagdo terrestre como base da medida do tempo. Velocidade de um ponto da
superficie da Terra devido a sua rotagéo.

Leis de Kepler. Dados numéricos relativos aos diversos planétas (sexi-eixos, excentricidades).
Caréter sensivelmente circular e uniforme do movimento heliocéntrico; velocidades orbitais médias.
Nocdes de trigonometria esférica.

Planos fundamentais. Ecliptica, sua aproximada invariabilidade. Movimento Aparente do Sol.
Passagem pelos signos do zodiaco.Palano Sol Plano do equador, equinécio verdadeiro, obliquidade
da ecliptica.

Precessdo e nutacdo. Equinécio médio e precessdo dos equindcios, sua ordem de grandeza.
Movimento secular conico do eixo da Terra.

Componentes lunar e solar na nutacdo; sua amplitude e periodo. Elipse de nutacao.

Coordenadas equatoriais celestes e coordenadas eclipticas. Mudanca de equinécio médio.
Correlactes de nutacdo. Nogdes sbbre a transformagéo entre os dois sistemas de coordenadas.

Ano sideral e ano tropico, relagdes entre as duas unidades, valores em dias.

Periodo de revolucao dos diversos planétas.

Gravitacdo newtoniana. Nocdes sbbre as forcas centrais e lei das areas. Lei de Newton. Nocdes
sbbre 0 movimento ecliptico e o movimento parabdlico.(Periélio, afélio, anomalias, equagéo do
centro, médio movimento). Variacdo da velocidade arbitral; caso dos cometas de érbita alongada.

A Terra. Gravidade terrestre, vertical, latitude. Eclipséide terrestre, dimensbes, achatamento.
Comprimentos do grau em meridiano e paralelo.

Geodide. Coordenada geograficas.

Coordenadas horizontais. Emprego de Teodolito. Coordenadas equatoriais, locais. Circulo meridiano.
Pé&ndulo e crondmetros. Equatorial.

Medida do tempo. Tempo sideral. Tempo solar verdadeiro. Comparacéo do dia sideral e do dia solar
verdadeiro. Tempo médio. Equacgdo do tempo, sua variagao. Hora civil. Diferenca entre dois lugares.
Hora legal. Datas. Esta¢Ges do ano. Variabilidade da duracdo dos dias. Caso das regifes polares.
Efeitos climatoldgicos.

Calendario. Ano civil. Calendario Juliano. Deslocamento secular das estagbes nesse calendario.
Correcao gregoriana. Definicdo astronémica do inicio de cada ano. Periodo Juliano.

Movimento diurno. Elevacdo do pélo, a estrela polar, o Octantis®. Carater transitério das estrelas
polares. Férmulas e problemas elementares sdbre nascer e ocaso,culmina¢des. Avanco diurno das
constelacoes.

% Estrela da constelagdo Octans, préxima ao Pélo Celeste Sul.
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Refragdo astrondmica. Constante de refracdo. Refracbes médias,tabuas de refracdo. Correcao de
refracdo nos problemas de movimento diurno. Disco aparente do Sol e da Lua. Crepusculo. No¢des
sobre a aberragao astronémica.

A Lua. Dados sObre a orbita e suas variacbes. Revolucbes lunares. Fases. Nascer e ocaso,
retardacdo diurna. Rotacdo e vibracdo.. Constituicdo fisica. Eclipses do Sol e da Lua. Ocultacdes.
Previsdo aproximada.

Movimento aparente geocéntrico dos planetas.

Sumula cosmogréaficasbbre cada planeta e seus satélites.

Cometas. Descri¢do, dimensdes,constituicdo fisica. Orbitas. Noticias sébre os principais cometas
observados.Estrélas cadentes.

Posic6es médias e aparentes das estrelas. Movimentos préprios, valores mais notaveis. Catalogos de
estrelas. Mapas celestes. Velocidade radial; emprégo do espectroscopio. Translagdo do sistema
solar.

NocBes gerais sbbre os métodos correntes de determinacdo das coordenadas geograficas.
Efemérides astrondmicas. Emprégo do teodolito.

Nocdes sObre determinagéo e conservacao da hora.

Espectroscopia e fotometria estelares. Deslocamento das raias.

O Sol. Composi¢do quimica. Constituicdo interna. Cromosfera, protuberancias, coroa. Manchas.
Irradiacdo, temperatura dos planetas.

Estrélas. Brilho e grandeza. Numero e distribuicdo. Velocidade radial. Constituicdo e evolugdo.]
Estrélas. Brilho e grandeza. Numero e distribuicdo. Velocidade radial.Constituicao e evolucéo.
Estrélas duplas. Noc8es, determinagdo e suas o6rbitas. Estrélas multiplas. Estrélas variaveis. Variaveis
periédicas; as cefeidas. Estrélas novas.

Aglomerados. Tipos diversos. Principais aglomerados.

Via Lactea. Forma e dimensdes. Plano galatico.

Nebulosas. Diversos tipos. Nebulosas mais notaveis.

Nocdes sobre as hipéteses cosmogdnicas.

O programa de 1931 revela uma concepcao de geografia como ciéncia de
sintese dos fenbmenos naturais e humanos, numa perspectiva coroldgica baseada
no método comparativo de Ritter (busca de relagcbes existentes dentro de uma
regido individual). A abordagem regional da ao discurso geografico uma unidade,
capaz de garantir o status de ciéncia, numa tentativa de eliminar a querela entre
ciéncia fisica ou humana (LEAL, 2009). A partir das influéncias das concepcdes de
Kant e dos estudos sistematicos de Humboldt e Ritter sdo reforcados aspectos
defendidos pelo ‘escolanovista’ Delgado de Carvalho e j& oficializados pela proposta
aprovada na Congregacao do Colégio Pedro Il em 1925: a importancia da relacao
homem-meio e o0s principios de descricdo, localizacdo espacial, distribuicéo,
classificagdo e comparacdo dos fendmenos como fundamentos da ciéncia
geografica.

Elaborada num periodo de grande efervescéncia no ambiente educacional,
visto que antecede em apenas um ano o lancamento do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, a Reforma Francisco Campos (1931) teve o mérito de estabelecer

o curriculo seriado, a frequéncia obrigatoria e a exigéncia da conclusao do nivel
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secundario para ingresso no ensino superior. O curso secundario foi dividido em 2
niveis: o curso ginasial ,de cinco anos, e o0 curso complementar , de apenas dois
anos e subdividido em pré- juridico, pré-médico e pré-politécnico, destinados,
respectivamente, a preparacdo para 0S cursos superiores de Direito; Medicina,
Odontologia e Farmacia; carreiras de Engenharia e Arquitetura . A reforma de 1931
propunha equiparar todos os colégios secundarios oficiais e instituicdes privadas ao
Colégio Pedro Il, mediante inspec¢éo federal.

A respeito do Programa de Ensino de Geografia desse periodo, Fonseca

comentou que:

[...] A chamada escola nova, ou escola ativa, com a grande preocupacao
pelo desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades do aluno, forgou
a revisdo do ensino de modo a restringir um pouco as atividades puramente
informativas de conhecimentos cientificos para que pudessem os
professores orientar o ajustamento de seus alunos ao meio fisico, social e
moral [...] O estudo simultdneo do Brasil e das partes do mundo ainda n&o
deixava oportunidade para as atividades normais da aprendizagem [...] Os
programas foram aos poucos sendo melhorados, mas a preparacdo de
professores, com formacao adequada, ndo seguiu no ritmo desejavel.

Ja no Curso Complementar [...] Os programas do curso juridico estavam
muito bem dosados, possibilitando uma cultura geografica bastante
relacionada com os agrupamentos humanos. O interesse pela matéria era
justificado pelas relacbes evidentes e imediatas para 0 curso a seguir na
Universidade. A parte de Engenharia ndo apresentava igual equilibrio. O
volume de elementos cientificos era exagerado, entrando em detalhes da
aplicacdo remota para estudantes. (FONSECA, 1956, p.98)

Assim, na pratica, o carater de preparacdo para 0 ensino superior ainda era
muito forte no nivel secundario. A integracdo entre 0s pressupostos do
escolanovismo e de uma geografia cientifica nascente ficam evidentes na fungéo da
geografia na escola secundaria delineada pela Reforma Francisco de Campos em
1931:

O ensino da Geografia, unido ao das Ciéncias Fisicas e Naturais tem por
objetivo o conhecimento do meio ambiente de que dependem as
sociedades humanas. Compete-lhe, assim, dar a conhecer, a principio, a
estrutura fisica da Terra, o relevo do solo, o litoral, o clima, a hidrografia, os
recursos naturais. Cuidard, depois, em correlacdo com o ensino da Historia,
de apreciar a reparticdo dos homens, as ragas, as linguas, as religides, os
costumes, a organizacdo econdmica e politica. Estudara também a relacao
do homem com a Terra, os produtos naturais, a agricultura, a inddstria, as
vias de comunicacdo e o comércio. Em conexdo com a Astronomia e a
Fisica, tratard da posi¢cdo da Terra no Universo. Utilizar-se-4 sempre dos
mapas como 0s mais importantes de seus meios de expressao.

Tera sempre em vista ministrar ao aluno o conhecimento dos recursos e das
necessidades do Brasil. (FONSECA, 1956, p.72)
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A transcricdo feita evidencia a forca do nacionalismo, num contexto de
ascensao dos interesses da burguesa industrial brasileira representada pelo inicio
da Era Vargas (1930-1945). Para compreender a funcdo da educagdo no governo
Vargas, vale considerar o quadro politico internacional e as correntes ideoldgicas
que agitavam esse cenario mundial. Getulio, apesar de ter apoiado os Aliados
durante a Segunda Guerra, se identificava com o0s governos totalitarios que
adentravam a Europa; suas acoes politicas foram a expresséo disso. Ao adotar um
modo de governo populista, Vargas tornou-se uma figura mitica na politica brasileira,
pois ao passo que ficava conhecido como "pai dos pobres" marcava seu governo
com a censura e a repressdo. A educacdo atuou como ferramenta politico-
ideoldgica, tendo um espaco expressivo na Constituicdo de 1934 que estabeleceu,
entre outras medidas, o ensino primario integral e gratuito.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Geografia na escala do Brasil-nacdo cumpria

um importante papel, pois o pais era:

[...] tratado a partir de uma nova perspectiva regional, delimitada pela
fisionomia da superficie terrestre, fisionomia que também é fruto da acéo do
homem sobre a paisagem, a qual transcendia os limites territoriais
estabelecidos pelos poderes regionais oligarquicos e possibilitava a
realizacdo do projeto tdo desejado pelo Governo federal: a construgdo da
identidade nacional (MACHADO, 2009, p.90).

A proposta de divisao em regifes naturais manteve-se a mesma do Programa
de 1926 e a parte prética foi ampliada, aparecendo na Primeira e Segunda séries do
ginasial e também no Curso Complementar- Curso juridico. No Programa do Curso
Complementar para o Curso de Engenharia ha uma énfase na Geografia
matematica, privilegiando 0 ensino das ciéncias fisicas
e biolégicas em decorréncia do clima entre guerras. J4 se verifica no Programa de
1931 uma reacdo neokantiana a fragmentacdo excessiva do positivismo, que vai
traduzir-se nos itens Geografia Fisica e Geografia Humana. Ha ainda uma
preocupacdo com as politicas de integracdo territorial, observadas nos estudos
sobre a interiorizagdo do povoamento no Vale do S&o Francisco e em Sao Paulo;
definicdo de fronteiras; uso do solo; vias de circulacdo. A formac&o nacional também
€ contemplada através do estudo etnografico, numa abordagem que reforca o mito
da democracia racial no Brasil. Enfim, trata-se de um programa bastante extenso,
onde h& uma pluralidade de influéncias intelectuais como Vidal de La Blache, Ratzel,



146

Brunhes.

O aumento do numero de matriculas a partir dos anos 1930 foi também
acompanhado de altas taxas de evasao e repeténcia e de grandes dificuldades na
formacado dos professores. O fracasso do sistema educacional vigente e o quadro
politico do Brasil determinaram uma nova Reforma do Ensino em 1942, liderada pelo
novo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema. Desde o inicio da ditadura civil do
Estado Novo (1937-1945), o movimento da Pedagogia Nova havia sido
desmobilizado pelo governo que aproximou-se da vertente catdlica.

A Constituicdo de 1937 estabeleceu que a intervencdo do Estado fosse
suplementar a acdo da iniciativa privada, ou seja, no caso de falta de recursos
necessarios a educacdo dos jovens em instituicdes particulares, o Estado deveria
prové-los por meio da fundacao de instituicdes publicas de ensino em todos 0s seus
graus. Dessa forma, a ideia da educacdo como dever do Estado adquiria um carater

supletivo.

3.4 A Reforma Gustavo Capanema e 0s programas de 1942 e 1951

A partir das pesquisas realizadas em Vechia e Lorenz (1988); Fonseca (1956)
e Colesanti (1984) nao foram percebidas diferencas significativas na selecdo e
organizacdo de contetudos dos Programas de Ensino de Geografia de 1942 e 1951
adotados pela Congregacdo do Colégio Pedro Il, ambos no contexto da Reforma
Gustavo Capanema. Uma proxima reforma do ensino s6 aconteceria em 1961, com
a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)- a
Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961."

Em relacdo aos debates no campo da educacdo, cabe realizar algumas
consideragfes acerca do confronto entre a Pedagogia Nova e a Pedagogia
tradicional, representada especialmente pelo movimento catélico, considerando a
apropriacdo politica do discurso geografico e a diversidade de opiniées no interior da
Congregacdo do Colégio Pedro Il e nos recém-criados espagos institucionais da
ciéncia geogréfica.

"% A Lei 4024/61 entrou em vigor no ano seguinte ao da sua promulgac&o.
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Com o inicio da Era Vargas, sobretudo durante o Estado Novo, hd uma
“derrota do movimento renovador” por causa do pacto entre a Igreja e o Estado
brasileiro. A aproximacao iniciada por Francisco Campos no inicio da década de
1930, torna-se ainda mais estreita quando Gustavo Capanema assume o Ministério
da Educacéo. Segundo Saviani (2013, p. 271), o periodo entre 1932 e 1947, inserido
no recorte temporal do presente trabalho, corresponde a um equilibrio, ainda que
marcado por momentos de tensdo, entre renovadores e conservadores catolicos. A
fase seguinte, que se estende de 1947 a 1961, teve o predominio da Pedagogia
Nova.

O equilibrio existiu porque a derrota dos renovadores precisa ser relativizada,
na medida em que varios adeptos do Escolanovismo, como Delgado de Carvalho,
por exemplo, assumiram cargos técnicos em Orgdos estatais. Essa aparente
ambiguidade se explica em funcdo do projeto de “modernizacédo conservadora’ que
marcou a politica brasileira pds-Revolucdo de 1930. A esse respeito, Saviani lembra

que :

Para a “trindade governamental” (Vargas, Campos e Capanema), 0s
principios da educacdo cristd assim como 0s principios pedagdgicos
renovadores ndo tinham valor em si, mas eram vistos como instrumentos de
acdo politica. E ndo viam incompatibilidade entre uma visdo educacional
centrada na preservacdo da ordem social e a renovacdo pedagdgica [..]
enquanto conservadora essa orientacdo buscava atrair a Igreja para
respaldar seu projeto de poder; enquanto modernizacado, a forca de atracéo
dirigia-se aos adeptos da Escola Nova. Estes eram vistos como portadores
dos requisitos técnicos necessarios a viabilizacdo do projeto de
modernizagéo conservadora (SAVIANI, 2013, p.271).

Nesse periodo, as transformacdes epistémico-didaticas na Geografia como
disciplina escolar, num didlogo constante com as grandes mudancgas estruturais do
pais e com a institucionalizacdo do campo geogréfico, também seguiram a logica da
“modernizacdo conservadora” e atuaram como instrumentos de acdo politica. A
analise dos programas de ensino de 1942 e 1951 evidencia a passagem do discurso
holista, da geografia dos fundadores e dos classicos, para uma estrutura em
camadas que, a partir da separacdo dos Cursos de Historia e Geografia na
Universidade do Brasil, em 1955 e do Congresso da Unidao Geografica Internacional
(UGI), em 1956, torna-se cada vez mais fragmentada (MOREIRA, 2014).
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O ENSINO DA GEOGRAFIA NO CURSO SECUNDARIO, SEGUNDO A REFORMA
GUSTAVO CAPANEMA (1942)

ANO HORA/AULA ASSUNTO
SEMANAL
1° Ciclo
(Ginasial)
1 3 Geografia Propedéutica e Geografia dos Continentes e
Oceanos.
2 3 Geografia Humana dos Continentes e Paises.
3 3 Geografia Geral do Brasil.
4 3 Geografia Regional do Brasil
2° Ciclo
(Colegial)
1 4 Geografia Fisica e Humana.
2 4 Geografia das Grandes Poténcias.
3 4 Geografia Geral do Brasil.

Fonte: COLESANTI, 1984, p. 48.

Com a Reforma Capanema (1942), negociada por varios setores da
sociedade, o ensino secundario passou a ser organizado em dois ciclos: o ginasio,
em 4 anos, e o colegial, em trés anos. A introducdo da disciplina Moral e Civica no
curriculo revela a preocupacdo com o nacionalismo patriético. Assim, a tarefa de
construir um discurso da nagdo nao foi imputada apenas aos professores de
Geografia (COLESANTI, 1984).

Programas de Ensino da Reforma Gustavo Capanema de 1942 (Fonseca, 1956, p.
91/93)"*

Programa da Primeira Série:
Geografia Fisica e Humana:

| - A Terra no espaco.
Il -Estrutura da Terra.
[l -Os grupos humanos.
IV -A circulacéo.
V - A agricultura e a pecuéria.
VI -IndUstria e comércio.

™ Os programas de ensino de 1942 aparecem mais detalhados em COLESANTI, 1984, pp. 50,51.
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Programa da Segunda Série:
Geografia Geral;

| - Os Continentes. As regifes polares.
Il - A América do Norte.

Il - A América Central e as Antilhas.

IV - A América do Sul. Paises andinos.
V - A Argentina. Paraguai e Uruguai.
VIl - A Europa Setentrional.

VIII -A Europa Ocidental.

IX - O Egito. Partilha do Continente Africano em Colbnias Europeias.
X - A Asia Oriental.

XI - A Asia Meridional e Asia Ocidental.
Xl - A Austrélia e Malasia.

De cada um désses itens se fara o seguinte estudo:

a) Estrutura fisiografica. ¢) Populagbes, racas, linguas e religides.
b) Regibes naturais. d) Cidades principais e recursos econémicos.
Programa da Terceira Série Programa da Quarta Série
Geografia Fisica e Humana do Brasil: Geografia Regional do Brasil:
I-O espaco Brasileiro. I-Diviséo regional. Conceito de regido natural
II-A populagéo brasileira. As regibes brasileiras.
IlI- Organizacao politica e administrativa II-A populacgéo brasileira.
IV- Circulagéo. Sistema de viagéo. IlI- Organizacao politica e administrativa
V- A producdo agricola. IV- Circulagéo. Sistema de viagéo
VI- Produc&o animal e mineral. V- A producéo agricola.
VII- IndUstria e comércio VI- Produ¢éo animal e mineral

VIl-IndUstria e comércio.

Programa para o Curso Colegial
(Classico e Cientifico)

Programa da Primeira Série:

| - A ciéncia geogréfica.
Il - A Terra no espaco.
[l - A atmosfera.

IV - A hidrografia.

V - O relévo.

Programa da Segunda Série:

| - América Meridional e América Setentrional.
Il - A Comunidade Britanica.

Il - O Continente Europeu.

IV - A China e 0 Japao

V - O Indostéo. Pérsia. Asia Menor. Egito.

Programa da Terceira Série:

| - Posicdo geografica do Brasil. Fronteiras.
Il - Fisiografia do Brasil.

Il - Desenvolvimento econdmico.

IV - Circulagéo.

V - Industria e comércio.



Programa de Ensino da Escola Secundaria
LORENZ, 1998, p.)"

Geografia Geral

Curso Ginasial

Primeira Série

Geografia Fisica e Humana.

I- A terra no espaco.

II- Estrutura da Terra .

Ill- Os grupos humanos.

IV- A circulacéo.

V - A agricultura e a pecuéria.
VI -Industria e comércio.

Segunda série

Geografia Geral

| -Os continentes. As regides polares.
II-A América do Norte.

IlI- A América Central e as Antilhas.
IV- A América do Sul. Paises Andinos.
V-A Argentina. Paraguai. Uruguai.

VI- A Europa Setentrional.

VII-A Europa meridional.

VIII-A Europa Ocidental .

IX-O Egito. Partilha do continente africano em coldnias europeias.

X-A Asia Oriental.
XI-A Australia e Malasia.

a) Estrutura fisiografica

b ) Regibes Naturais

¢ ) Populag®es, racas, linguas, religides.

d) Cidades principais e recursos econémicos.

Terceira Série

I-O espaco brasileiro

II- A populagéo brasileira.

IlI- Organizacao politica e administrativa.
IV- Circulagéo. Sistema de viagéo .

V-A producéo agricola.

VI - Produg&o mineral e animal.

VII- Industria e comércio.

Quarta Série
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Brasileira 1951 (VECHIA e

& Segundo o professor James Braga de Vieira da Fonseca (1956, p. 88), na década de 1950 “As
Faculdades de Filosofia, que preparam novas geragdes para 0 magistério, ndo sédo ainda suficientes
para suprir as necessidades sempre crescentes resultantes da ampliacao da réde escolar”. Faz uma
critica ao carater dos concursos de professores da época ao afirmar que nao exigiam dos
candidatos a “ demonstracéo de capacidade de organiza¢do de um bom plano de curso, de
unidades didaticas, de técnicas de preparacdo de exercicios de fixacdo de aprendizagem, critérios
de selecdo de material didatico, manejo de classes, etc”. Assim, afirma o autor, a “maioria do corpo
docente é ainda autodidata, sem formacao pedagégica organizada (...) Professéres improvisados
logicamente escudam-se nos compéndios para a preparacéo de suas aulas. Dai 0 estudo da
Geografia ser muito livresco, informativo, em vez de prético, produto de observacéo direta”.



Geografia Regional do Brasil

I- O Conceito de regido natural. As regides brasileiras.
II- Regiao Norte.

Il Regido Nordeste.

IV Regido Leste.

V Regido Meridional.

VI Regido Centro - Oeste.

O estudo de cada regido obedecera aos seguintes itens :

a ) Descricao fisiografica.
b ) Povoamento.

c¢) Divisao de Estados.

d) Recursos Econdmicos.
e) Circulacao.

Curso Classico e Cientifico
Primeira Série

| A ciéncia geografica .
Il A Terra no espaco.
Il A atmosfera.

IV A hidrografia.

V O relevo.

Segunda Série

| -América Meridional e Setentrional.

II- A comunidade Britanica .

Ill- O continente Europeu.

IV -A China e o Japéo.

V- O Indost&o. Pérsia. Asia Menor. Egito.

Terceira Série.
I- Posi¢éo geogréfica do Brasil. Fronteiras.
II- Fisiografia do Brasil.

I1l- Desenvolvimento econémico.

IV - Circulagéo.
V - Industrias e Comércio
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Para ir além dos programas de ensino de Geografia, Vechia e Lorenz (1988)

mostram que o curriculo de 1951 incluia areas como Mineralogia e Geologia, cujos

temas sdo bastante representativos do momento de aceleracdo industrial entédo

vivido pelo pais. Segue abaixo parte desses conteludos.

Mineralogia e Geologia ( VECHIA e LORENZ, 1988, p. 303)

Curso Classico ( Terceira série) _

Origem das rochas. Nogdo sumaria dos Sistemas Cristalinos.
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Riqueza mineral do Brasil. Estudo dos principais minerais Uteis de valor econémico e estratégico.
Rochas; aspectos estruturais microscépicos; aplicagbes e valor econdmico. Principais jazidas
minerais no Brasil.

A metalurgia e, em particular, a siderurgia no Brasil. Problema do petréleo e do carvéao.

Agentes geoldgicos diverso. A erosdo e importancia do problema no Brasil. Constituicdo interna da
terra.

O passado da terra. Estratigrafia. Valor dos fésseis.

Se ao longo dos anos 1920 e 1930 os principais atores da sistematizacao da
concepcdo moderna de Geografia no Brasil foram um cientista politico, um
engenheiro e um advogado, a partir das décadas seguintes os quadros técnicos do
CNG e o magistério comecaram a ser cada vez mais ocupados por geografos
formados nas universidades brasileiras. A profissionalizacdo do campo geografico e
sua utilizacdo cada vez maior para fins de planejamento teré repercussfes sobre o
ensino da disciplina. Nos programas de 1942 e 1951 é possivel perceber ainda a
fase da relacdo homem-meio, porém cada vez mais huma estrutura de sobreposicéo
que arruma a natureza, o homem e a economia. A orientacdo dada nos programas
no sentido de que o estudo de cada regido deve considerar 0S mesmos itens, como
fisiografia, povoamento, economia e circulacdo, pressupde a existéncia “de uma
estrutura invariavel de sociedade [...] seja qual for o seu modo de producdo, a
sociedade nao se altera em sua forma de organizacao geografica” (MOREIRA, 2015,
p.111).

Filha de uma conjuntura de divisdo técnica do trabalho, a especializacéo
setorial profissionaliza o gedgrafo, mas o desintegra, guetiza e divide. E

oculta que a real espacialidade do gedgrafo é o estudo diferencial das
situagbes contextuais do espaco. E que € pelo mapa das situagbes que ele
se identifica no parametro dos espelhos, se pde e dialoga nas fronteiras”.
(MOREIRA, 2009, p.43).

Buscar as origens da estrutura N-H-E é investigar como se constituiram as
dicotomias presentes no discurso da geografia como ciéncia e como disciplina
escolar. Moreira (2011b) afirma serem holistas as ideias de Humboldt e Ritter,
inseridos no contexto do lluminismo e do Romantismo e considerados o0s reais
precursores da geografia moderna. O autor também considera que Vidal de La
Blache, Ratzel e Brunhes tinham uma visdo integrada da geografia. Se esses
autores estabeleceram as matrizes classicas do pensamento geografico, como
explicar as oposicdes geografia geral/geografia regional e geografia fisica / humana?
Cabe, portanto, um retrospecto histérico para situar a origem desses antagonismos
segundo a perspectiva defendida por MOREIRA (2006).
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Por algum tempo o esquema N-H-E se sustenta na unidade da Geografia
Regional, bem como no formato mais estruturado que lhe trazem a edi¢éo
dos manuais. Sao discursos de relagdo homem-meio que buscam reforcar a
presenca das camadas humanas em sua relacdo com camadas fisicas cada
vez mais alteradas pela fluidificacdo técnica da base de sitio. Acresce que o
N-H-E ¢é também uma estrutura afetada pelo avanco da proépria
fragmentag&o que lhe da origem [...] (MOREIRA, 2014, p.76).

Para Moreira (2011b), a juncdo dos arquétipos estraboniano e ptolomaico por
Varenius no séc. XVII constitui o embrido do esquema N-H-E, consolidado por
Emmanuel de Martonne - Vidal de La Blache. Nascido no periodo da modernidade
industrial, esse modelo tedrico-metodoldgico deriva da “geografia da civilizacdo” de
classicos como Vidal de La Blache, Reclus e Ratzel. Ainda se faz muito presente no
cotidiano da escola.

A geografia da segunda metade do século XIX distingue-se pela critica ao
discurso unitario e pela fragmentacdo generalizada que resulta num nudmero
crescente de geografias sisteméticas a partir da fronteira com outras ciéncias.
Baseando-se na estrutura em piramide do sistema de ciéncias do positivismo e na
mecanica de Isaac Newton, cada uma das geografias setoriais define seu objeto e
método proprios e ocorre uma mudanca no conceito de homem e natureza: o
homem agora excluido da natureza e esta reduzida a uma coisa fisica. Abandona-se
0 conceito de regido e a concepcéao espacial da geografia. Diante das criticas ao
holismo da fase anterior e de ideias equivocadas a respeito da obra de Humboldt e
Ritter, ocorre a separacao entre a geografia fisica sisteméatica e a geografia humana
regional, sendo a primeira considerada inicialmente mais importante.

Entretanto, paralelamente a essa especializacao dos saberes, verifica-se uma
reacdo ao reducionismo positivista no interior do proprio paradigma da razao
fragmentaria, motivados pela influéncia do organicismo de Darwin e por um
movimento de retorno ao discurso unitario de Kant. O resultado é o surgimento das
geografias sistematicas também no campo dos estudos do homem. O neokantismo,
que marca essa fase, rejeita o naturalismo positivista e o idealismo da filosofia
classica alema, propondo o restabelecimento do conceito de regido e um retorno a
Ritter, expressos na aglutinagdo das geografias setorial-sisteméticas em trés (3)
grandes campos ja explicitados anteriormente: a geografia fisica, a geografia

humana e, por extenséo, a geografia regional.
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[...] enquanto as ciéncias se fragmentam, abandonando o projeto humanista
renascentista e iluminista do olhar sobre 0 mundo como o modo do homem
ver-se a si mesmo, de que o discurso holista-romantico de Humboldt e Ritter
€ uma expressao clara, a geografia tenta fragmentar-se, mas manter-se
também integralizada. Se em plena pulverizacdo positivista neokantiana ela
escolhe lancar-se nessa ambiguidade de ser e ndo ser razdo fragmentaria e
raz8o unitaria ao mesmo tempo, ndo €, pois, por uma dificuldade
propriamente intrinseca , mas por contingéncia de ser uma forma de saber
gue desde Estrabdo e Ptolomeu se fundamenta justamente no propésito de
se ver como um olhar de mundo reflexivo-critico, antes que pragmatico-
tecno-especialista, reagindo a cair no exclusivismo do paradigma
fragmentéario no qual as demais formas de saber caem sem mais pretender.
Sua natureza de uma forma de olhar o mundo pelo todo, é isso 0 que no
fundo explica sua opgéo pelo ambiguo (MOREIRA, 2014, p.31).

E interessante notar que essa divisdo da geografia foi uma tentativa de evitar
uma fragmentacdo ainda maior, situada no contexto da mundializacdo da economia
industrial. Essa fase, chamada por Mandel (1972) de capitalismo avancado, cria a
necessidade de maior conhecimento dos territérios coloniais: ndo s6 de suas
caracteristicas fisicas, mas também dos costumes e modos de vida dos diferentes
povos. O imperativo desse periodo explica a visdo de totalidade recuperada pelo
neokantismo e o nascimento do conceito da geografia como ciéncia de sintese. A
descricdo da paisagem permanece como método, tendo agora por finalidade uma
analise geografica pautada na relacdo homem-meio.

Portanto, na concepc¢ao do professor Ruy Moreira a origem da estrutura N-H-
E representou uma estratégia de integracdo dos saberes geogréficos diante da
pulverizagdo do conhecimento produzida pelo positivismo, por isso defende o
retorno aos classicos como proposicdo metodologica para a superacdo desse

esquema. Como afirma o proprio autor:

A Geografia em camadas é a forma como se sistematiza a abordagem
integrada. Trés modos distintos de fazé-la podem ser identificados. Um
primeiro, 0 mais proximo da integragdo pensada num estilo holista, € o que
toma a interacdo homem-natureza como processo e base teorica de apoio.
Brunhes e Sorre talvez sejam entre os classicos a melhor referéncia (...) Um
segundo modo, tipico da integracdo por agregacao pura e simples, é o que
age por sobreposicdo, os conteddos das  geografias setoriais se
superpondo em camadas, da Geografia Fisica a Geografia Humana, a
Geomorfologia formando o subsolo e os problemas humanos o sétéo, tudo
na suposicdo de que a formacdo do espagco comeca no sitio e culmina nos
desencontros da populacéo. E o formato que temos designado modelo N-H-
E. (MOREIRA, 2010, p. 16)

Até os anos 1950, ainda vigorou, em meio a fragmentacdo generalizada, o

discurso integrado da relacdo homem-meio, com uma presenca construtora do



155

homem. A partir desse periodo, a paisagem e 0 espaco morrem como categorias
discursivas, passando a integrar, respectivamente, os discursos da geografia fisica e
da geografia humana. Nesse contexto, “0 homem passa a ser entendido como um
sujeito-mediacéo, ponte de passagem de uma paisagem natural e uma paisagem
artificial transformada pela técnica [...] “( MOREIRA, 2014, p. 23)

As geografias fisicas setoriais perdem qualquer parametro de ligagéo
unitaria entre si mesmas. E as geografias humanas setoriais se pulverizam
num espaco-técnico transformado na prépria essencialidade do contetido
real. A epistemologia geogréafica vé-se nesse passo esvaziar-se, o todo do
discurso se tornando um campo de terminologias soltas, fragmentado num
universo léxico de um precipitado semantico sem sintaxe (MOREIRA, 2014,
p.22).

A década de 1950 marca o periodo de auge e, ao mesmo tempo, de crise da
geografia classica no Brasil. O Congresso da Unido Geografica Internacional (UGI),
em 1956, assinala um momento marcado por pesquisas sistematicas, vinculando
estatistica, geografia e cartografia. Os estudos regionais voltados para a ocupacao
do territério foram o produto das viagens de gedgrafos do IBGE aos EUA, a partir do
fim dos anos 1940 (CAMARGO, 2009).

N&o tarda, entretanto, a que a tendéncia do desmembramento por fim
prevaleca sobre a tradicdo seminal da integralidade. Apresentada
enfaticamente pelos congressistas da UGI. E, acelerada pelas
transformagfes mundiais dos anos 50, de que a rapida expansdo mundial
dos meios de circulacéo e a polaridade espacial da cidade dai decorrente é
0 aspecto visivel, a fragmenta¢édo chega aos anos 1960 (MOREIRA, 2010,
p.71).

A presenca de pesquisadores dos 59 paises inscritos contribuiu para novas
perspectivas no ensino e na pesquisa, com o0 desenvolvimento da geografia
matematica aplicada as politicas territoriais. O envolvimento direto do Governo
Federal com a realizacdo desse congresso, sobretudo das For¢cas Armadas; o custo
superior a nove milhdes de cruzeiros; a vertente pratica dos trabalhos apresentados
e a repercussao do evento na imprensa déo a dimenséo do prestigio da Geografia e
da aplicabilidade desse campo do conhecimento ao projeto de criagdo de uma
infraestrutura espacial, ligada a circulacdo. O congresso da UGI de 1956 tornou-se
uma verdadeira “empreitada de Estado” (EVANGELISTA, 2004).

A capa do Jornal O GLOBO de 09 de agosto de 1956 noticiou o XVIII
Congresso Internacional de Geografia sob um titulo bastante representativo das
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consideracdes feitas na presente pesquisa. Na sequéncia da manchete “Conquista o
Brasil sua maioridade na ciéncia geografica’, o jornal anunciava o evento da UGI

com as seguintes palavras:

Da maior importancia, inclusive para o conhecimento do nosso pais pelo
mundo, o Congresso Internacional de Geografia que hoje se instala.
Presentes Delegacbes de todas as procedéncias, inclusive da Russia.
Exposicdes e excursdes.(JORNAL O GLOBO, 09/08/1956, p. 01)

A expressao “maioridade na ciéncia geografica” foi utilizada numa referéncia
aos 18 anos decorridos desde a criacdo do IBGE em 1938, numa abordagem de uso
corrente que considera este 0 marco inaugural da Geografia Brasileira, segundo
uma concep¢do mimética de histéria da ciéncia que ignora todo o conhecimento
geografico produzido no pais antes da criacdo da geografia académica e aplicada
(SOUSA NETO, 2001).

Na pégina 02 dessa edicdo do jornal, ao lado da matéria relativa ao
Congresso, h4 um anudncio da maquina de Lavar Thor, numa ilustracdo perfeita do
contexto nacional-desenvolvimentista da década de 1950, marcado pela entrada no
pais de multinacionais do setor de bens-de-consumo duraveis e pelo aumento do
consumo das classes médias urbanas. Além de divulgar a solenidade de abertura do
evento, realizada no Teatro Municipal do Rio de Janeiro e com a presenca do
Presidente Juscelino Kubitschek, a reportagem destacou que o conclave seria 0
primeiro do Hemisfério Sul e que poucos paises estavam dando tanta atencdo a
Geografia quanto o Brasil. Em uma demonstracdo da influéncia do utilitarismo,
resultante da aproximacgédo com a geografia estadunidense nos anos 1950, o jornal
declarou ainda. “Somos um mundo que sé agora revela, integralmente, sua
potencialidade econémica. E essa revelacdo, como ocorreu em todos 0s outros
paises, esta sendo feita pela Geografia” (JORNAL O GLOBO, 09/08/1956).
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Figura 10 - O CONGRESSO DA UGI NO BRASIL
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Fonte: Jornal O GLOBO, 09/08/1956, p. 02.

As secOes apresentadas no Congresso e o destaque do IBGE na organizagéo
do evento evidenciam o seu carater emblemético, inaugurando novas perspectivas
para a Geografia Brasileira com o desenvolvimento das geografias setoriais, 0s
estudos de economia espacial, a énfase nas formulas mateméticas e os estudos de
geografia urbana marcados pela aproximacdo do IBGE com representantes da
Geografia Ativa como Pierre George (BONFIM, 2010). Fechava-se um ciclo. Da
geografia como a relacdo homem-meio passava-se para a fase do estudo da
organizagdo do espaco, cujos desdobramentos na geografia ensinada no Colégio
Pedro Il poderao ser objeto de trabalhos posteriores.

Os anos 1950 deram a Geografia classica uma importancia inusitada, em
funcdo da grande virada industrial e do forte planejamento estatal. Seguiu-se um
periodo de euforia e critica entre a comunidade internacional de gedgrafos. Das
limitacdes teoricas e praticas dessa fase cresce um sentimento de insatisfacdo que
culmina na renovacgdo critica da Geografia Brasileira, a partir da década de 1970
(MOREIRA, 2009). Persiste, entretanto, a busca por um discurso capaz de uma

visao totalizante de mundo, isso porque na Geografia:
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Ha, antes de tudo, um grande problema de método. Um problema que se
nédo é exclusivo e mesmo invenc¢do da Geografia, porque é atributo de toda
ciéncia neokantiana moderna, esta tomou-a acriticamente para si como da
sua essencialidade. Nesse mimetismo edificou-se como uma estrutura de
rupturas (as linhas de contato das dicotomias), um discurso que se alimenta
numa dicotomia que leva a outra, que leva a outra, e leva a outra, a
dicotomia homem-meio levando a dicotomia Geografia Humana-Geografia-
Fisica, que leva a dicotomia Geografia Geral-Geografia Regional, numa
metafisica viciosa do ovo e da galinha (MOREIRA, 2014, p. 37).

Além das mudangas no Brasil e na Geografia, a década de 1950 também
representou um momento- chave para a histéria do Colégio Pedro Il. Ocorria a sua
primeira fase de expansdo com a criacdo da Secao Norte (atual Campus Engenho
Novo), Secdo Sul (atual Campus Humaita) e Secdo Anexo-Tijuca (atual Campus

Tijuca).
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CONSIDERACOES FINAIS

Entre as inquietagbes que motivaram o presente estudo destacam-se as
seguintes: Qual a base ontoepistemolédgica da Geografia escolar, qual a origem
histérica das dicotomias desse discurso? Que papel o ensino de geografia cumpriu
na construcdo de um Brasil urbano-industrial e qual o peso politico-pedagdgico do
Colégio Pedro Il nesse processo? Que didlogos a Geografia ensinada no Colégio Il
estabeleceu com a emergéncia do escolanovismo e a institucionalizacdo da
ciéncia geografica a partir dos anos 1930? Que interesses legitimaram a criacao da
geografia como disciplina escolar e sustentaram sua permanéncia na grade
curricular até os dias atuais? A quem serviu 0 ensino de geografia no periodo
analisado e a quem deve servir hoje? Qual a relevancia das pesquisas no campo do
ensino de geografia e na geografia histérica?

As consideracdes feitas apontam que o ideéario da Escola Nova e a orientagédo
moderna no ensino de Geografia representaram veiculos de justificativa ideologica
para o projeto de consolidacdo do Estado-nacdo, elegendo como pilares a
identidade nacional e a unidade territorial. Pode-se ainda acrescentar que o Colégio
Pedro II, assumiu uma posicdo de centralidade na dinamica/estabilidade da
geografia como disciplina escolar, em funcédo da sua inclusdo no curriculo desde
1838 e por causa da autoridade cientifica outorgada a seus catedraticos,
responsaveis pela elaboracdo dos programas de ensino e dos compéndios
escolares.

A pesquisa realizada sobre as transformagfes epistémico-didaticas da
Geografia ensinada no curso secundario do Colégio Pedro Il, entre as décadas de
1920 a 1950, partiu do pressuposto de que a analise do curriculo ndo pode
prescindir de sua constituicdo histérica e social. A énfase nos programas de ensino
revela uma concepc¢do do curriculo prescrito ou preativo como “o testemunho publico
e visivel das racionalidades escolhidas e da retérica legitimadora das praticas
escolares” (GOODSON, 1997, p.20). Numa perspectiva construcionista, as escolhas
curiculares foram discutidas como a expressao de questdes institucionais e dos
conflitos/negocia¢des entre os membros da comunidade disciplinar e destes com
interesses externos a escola. Portanto, as opc¢des tedrico-metodoldgicas resultam

“do jogo de poder [que] se opera em diversos graus e escalas: professores, alunos,
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setores da sociedade, politicas de governo, universidade” (ANJOS, 2013, p.278).
Assim, a analise dos programas de ensino de 1926, 1929, 1931, 1942 e 1951
considerou a necessidade ndao s6 de identificar os conceitos-chave e a logica de
organizagdo dos conteudos, mas também de discutir os seus critérios de selecgéo.

Os cruzamentos entre os debates no campo da educacdo, com a emergéncia
do movimento da Escola Nova, a institucionalizacdo dos vetores da Geografia
académica e aplicada e a atuacao de catedraticos e professores do Colégio Pedro Il
permitiram uma incursdo, ainda que incompleta, ao ‘jardim secreto” do curriculo,
numa tentativa de desvendar as relacbes de poder subjacentes aos discursos
hegemonizados. O curriculo ndo é um elemento neutro de transmissdo do
conhecimento social. Ele esta imbricado em relacdes de poder e € expressdo do
equilibrio de interesses e forcas que atuam no sistema educativo em um dado
momento, tendo em seu conteddo e formas a opc¢ao historicamente configurada de
um determinado meio cultural, social, politico e econdmico.

Numa abordagem péds-estruturalista, o curriculo é uma producdo cultural
responsavel pela formacdo de identidades sociais e estreitamente vinculada a
relacbes de poder. Essa concep¢do rompe, portanto, com a tradicional visdo da
ciéncia e da escola como instancias neutras e desinteressadas. A conexdo entre
saber, poder e identidade se revela de forma particular no ensino de geografia em
diversos momentos histéricos, dado o forte carater ideoldgico da disciplina
(SILVA,2010). As opcdes tedrico-metodoldgicas dos catedraticos do Colégio Pedro Il
devem ser analisadas a partir de suas articulacdes politicas e seu envolvimento com
0S NovVos espacos institucionais da geografia. Portanto, a intencdo € realizar uma
aproximacéo entre os discursos pedagoégico e o geografico, entendendo o curriculo
como ato politico, produto da interacdo entre atores sociais internos e externos a
escola.

Qual o significado do ensino de geografia no contexto da historia da educacéo
no Brasil nas primeiras décadas do século XX? Em que medida os discursos
curriculares desse periodo revelam uma “geografia escolar estatal™? (ARAUJO,
2012). A relacdo conceito-conteudo apreendida pela andlise dos programas de
ensino contribui para identificar a servico de quem esteve a geografia ensinada no
Colégio Pedro Il ao longo da histéria. Fundamenta também as reflexdes sobre a

pratica pedagogica atual e acerca das perspectivas futuras.
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E preciso destacar o carater politico do projeto de renovacido da geografia
como disciplina no ambito escolar. A transicdo de uma geografia descritiva para a
cientifico-explicativa ocorreu no cenario de grande turbuléncia politica e agitacao
cultural dos anos 1920, como resposta as demandas criadas pela construcdo de um
padrdo de acumulacdo de capital urbano-industrial. Em contraposicdo ao ensino de
nomenclatura, a geografia moderna defendida por Delgado de Carvalho, Fernando
Antonio Raja Gabaglia, Everardo Backheuser e outros membros da Congregacao do
Colégio Pedro Il, desempenhou papel fundamental na formacdo da consciéncia
nacional através do imaginario do mapa, exaltacdo da grandeza do territério e dos
recursos naturais. A despeito de grandes divergéncias politico-ideoldgicas, esses
intelectuais de distintas formacgdes tinham em comum a defesa de uma nova
metodologia no ensino da geografia.

O Programa de 1926, elaborado a partir da Reforma Luis Alves- Rocha Vaz
(1925) representou a vitéria das concep¢des modernas de geografia, refletindo
inclusive a formagdo de Delgado de Carvalho na Escola de Ciéncias Diplométicas de
Paris e na Escola de Economia e Politica de Londres. A divisdo em regides naturais
em substituicdo a antiga divisdo politico-administrativa estava afinada com o viés
nacionalista, conferindo ao discurso geografico cientificidade e identidade. A regido
natural como construgdo conceitual representou uma estratégia de subversdo da
autoridade cientifica realizada por Delgado de Carvalho (CARVALHO, 1913). Ao
mesmo tempo, as licbes de Geografia Politica instrumentalizavam a construcéo da
nacdo como amalgama de grandes diferencas sociais, reforcando o mito da
democracia racial. Dessa forma, as alteracdbes nos programas de ensino de
Geografia entre 0os anos 1926- 1951 sao a expressdo do processo de modernizacao
conservadora vivido pelo Brasil nesse periodo.

Os estudos etnograficos, a imigracdo e as fronteiras foram temas recorrentes
nos programas de ensino analisados, traduzindo o carater da Geografia como
disciplina “nacionalizadora por exceléncia” (CARVALHO, 1925). A geografia como
disciplina escolar, como ciéncia aplicada através da criacdo do IBGE e como
disciplina académica atuou como poderosa ferramenta na construcao da identidade
nacional e da integracéo territorial, tornadas as bases do Estado brasileiro.

Os programas de ensino, como o0s manuais didaticos, revelam as
caracteristicas do ambiente intelectual onde seus autores atuavam e as politicas

governamentais a que estavam submetidos, dai a relevancia das consideracfes
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feitas sobre as reformas educacionais e a trajetoria profissional de docentes do
Colégio Pedro Il que foram parte do processo de construcdo da Geografia
universitaria do Rio de Janeiro. A nomeac¢do de Delgado de Carvalho para cargos
oficiais no Conselho Nacional de Educacdo (1931) e no Conselho Nacional de
Geografia (1937) como representante do Ministério da Educacéo revela o quanto o
seu discurso era coerente com o0s interesses de consolidacdo do Estado-nacéo
brasileiro, servindo “a um patriotismo a moda antiga” (CARDOSO, 2009; PEREIRA e
ZUSMAM, 2000).

No caso da geografia, a selecdo e organizacdo de conteldos continua a
servico de um projeto imperial tal como no séc.XIX, permanece destinado a
criar/forjar uma identidade nacional ou ja contribui para uma leitura do espaco
baseada na indivisibilidade das dimensfes social e natural? Imbuida, desde suas
origens, de um projeto civilizatorio e da “tarefa de mostrar a patria”, a “geografia dos
professores” (LACOSTE, 1988) reproduz concepcdes dicotbmicas de espaco,
autorizando formas de violéncia e dominacao ja que desqualifica as experiéncias de
certos grupos sociais (ARROYO, 2012).

Lacoste (1988, p.57) afirma que os programas de ensino de geografia
ignoram qualquer aplicacdo pratica, mascarando o fato de que os saberes
relacionados ao espaco constituem instrumentos de poder. A exemplo do que
ocorreu na Franca, o discurso geografico teve, na maior parte dos paises, a funcao
de “naturalizar” fisicamente os fundamentos da ideologia nacional, quando deveria
ter por finalidade “difundir um instrumental conceitual que teria permitido apreender
racionalmente e estrategicamente a espacialidade diferencial de pensar melhor o
espaco”. Dessa forma, é preciso construir um olhar geogréfico que permita a andlise
da dimenséao histoérica e social da producéo do espaco e de suas especificidades no
modo de producdo capitalista, o que permitiia romper com a verticalizacao
tradicional a partir da integracdo entre as chamadas geografia fisica e geografia
humana. Esse olhar geogréfico (ver + pensar) é desenvolvido através dos conceitos
e categorias empiricas (ligadas as praticas espaciais).

Ao longo da historia, as definicdes da Geografia como a ciéncia da descricao
da paisagem, o estudo da relagdo homem-meio e a ciéncia da organizacéo espacial
da sociedade, tornaram esse saber tdo antigo refém da auséncia de um nexo
estruturante, em um naturalismo mecanicista em que o homem é um ser atopico,

fora da natureza e do espaco. Assim, a grande questdo epistemolbgica que se
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coloca para a Geografia na atualidade é a recuperacdo de uma visdo holista de
mundo, a partir da constru¢cdo de uma Geografia da civilizacdo sem a estrutura N-H-
E.

Desde a sua sistematizagdo moderna por Kant, no periodo seminal do
século XVIII, por Humboldt e Ritter, no periodo matricial do século XIX, e
por Ratzel- La BLache-Hettner, ja na virada dos séculos XIX e XX, o
conceito de da geografia gira ao redor do problema de ver o todo do mundo
do homem, e, entdo, do homem no mundo e do mundo como mundo do
homem. Dai, o problema: qual o conceito cujo uso leva a geografia ao todo.
Vimos que ndo o foram suficientes a paisagem, 0 meio e 0 espaco
(MOREIRA, 2011, p. 122).

As perspectivas estruturalistas e pos-estruturalistas definem o curriculo como
relacdo de poder e pratica de significacdo. Nessa concepcao o curriculo é definido
como lugar, espaco, territorio (SILVA, 2013). Considerando que esses sdo alguns
dos conceitos fundamentais da pesquisa socioespacial, reafirma-se a necessidade
de uma abordagem historiografica que aproxime o discurso pedagdgico e o
geografico, realizando uma interface entre a Sociologia do conhecimento e a
epistemologia da Geografia.

Como afirma Moreira (2015, p.105), “sdo nossas ideias que formam o que
chamamos de mundo e orientam nossas praticas”. Por sua vez,
a pratica social muda as condicbes objetivas do espaco e também as suas
representacdes. Assim, identificar as imagens de mundo produzidas pelo ensino de
Geografia em um determinado momento historico revela as finalidades sociais
atendidas pelo curriculo e pela escola. As mudancas epistemoldgicas no discurso da
geografia escolar no periodo estudado derivam das novas funcbes ideoldgicas
atribuidas a educacdo diante da expansdo do padrdo de acumulagdo urbano-
industrial do Brasil a partir dos anos 1930. A chamada ‘orientacdo moderna no
ensino da geografia’, pautada no discurso da relacdo homem-meio, esteve a servi¢o
da unidade nacional, sendo um instrumento da consolidacdo do Estado-nacao
brasileiro e suas politicas territoriais.

Se o mundo corresponde as representacfes que temos dele € imprescindivel
refletir sobre como elas séo construidas; o que remete a uma reflexao sobre o poder
simbdlico de certas ordenacdes curriculares que disseminam como universais 0s
valores burgueses, atestando a desejabilidade dos arranjos sociais existentes
(MOREIRA, 2015; SILVA, 2013; VLACH, 2010). De acordo com Silva, ha
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[...] uma conexdo necesséria entre representacdo e poder. Ha, da mesma
forma, uma conexdo correspondente entre visdo e poder [..] E na
representacdo, entretanto, que o poder do olhar, o olhar do poder, se
materializam; é na representacdo que o visivel se torna dizivel. E na
representacdo que a visibilidade entra no dominio da significacdo. A
visibilidade sem a representacdo realiza apenas metade do percurso que
liga a visdo com a linguagem: aqui as coisas visiveis sdo vistas, ja, como
dependentes do significado, como dependentes de representacdes
anteriores. S6 adquirem, entretanto, um significado adicional, uma mais-
valia de significagdo, quando se materializam num significado que exceda a
visibilidade: quando se tornam representagéo (SILVA, 2010, p.60,61).

Apesar da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1961 ter
representado a predominancia do movimento renovador, o ideario da Escola Nova
entra em crise diante da articulacdo de uma nova tendéncia a partir do golpe militar:
o tecnicismo. Tornada a orientacdo oficial a partir da Reforma Universitaria
regulamentada em 1969 pelo novo regime, a pedagogia tecnicista encontra
resisténcias representadas pelas teorias critico-reprodutivistas que se desenvolvem
na década de 1970 (SAVIANI, 2010). As tendéncias contra-hegemoénicas no campo
da educacdo sdo acompanhadas por um movimento de renovacdo critica da
geografia, caracterizado por uma pluralidade de influéncias dentre as quais
destacam-se o materialismo historico e dialético , a fenomenologia e o holismo
ambiental de inspiragdo quéntica (MOREIRA, 2006). Segundo Moreira (2015, p.
30,31) , entre 1974 e 1979, a publicacdo dos livros A geografia e A geografia serve
antes de mais nada para fazer a guerra, de Yves Lacoste, Por uma geografia nova,
de Milton Santos, e de Marxismo e geografia, de Massimo Quaini, assinalam o inicio
de uma fase de grandes transformacgdes na ciéncia geografica marcadas pela critica
ideoldgica e epistemoldgica do discurso geografico vigente até entao.

A critica aos limites da geografia do modelo N-H-E, a partir da década de
1970, é parte do processo mais amplo de crise do paradigma fragmentario do
positivismo em todo o ambiente cientifico. O esgotamento histérico desse modelo de
arrumacao do espaco esta relacionado a um processo de reestruturacéo da politica,
através da crise do Estado keynesiano e da reforma neoliberal e de reestruturacao
da técnica, a partir da substituicdo da rigidez do fordismo por uma nova forma de
regulacdo do espaco-tempo definida pelo Toyotismo. Os desdobramentos desse
movimento conhecido como “Geografia critica” sobre a Geografia ensinada no
Colégio Pedro Il poderao ser objeto de futuras pesquisas.

Apesar do carater incompleto do texto apresentado, espera-se que ele tenha
contribuido de alguma forma para mostrar que as pesquisas no campo da Geografia
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escolar brasileira ndo podem ser tratadas como um tema menor, tendo em vista que
0s problemas da pratica ndo se resolvem nela mesma. Apesar dos contextos
sociopoliticos e temporalidades distintas, o ensino e a ciéncia geografica ndo estéo
dissociados e o transito entre eles precisa ser investigado sob a perspectiva da
epistemologia e da ideologia. Afinal, “ciéncia é também politica, e o cientista deve
saber porque é utilizada, como é utilizada e em favor dos interesses de quem ela é
utilizada” (ANDRADE, 1999, p.13).
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