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RESUMO

ALVES, D. S. Pensando a educac¢éo do campo no ensino superior de geografia: um
estudo de caso sobre o0 CEGeo . 2015. 139f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia
Social) — Faculdade de Formacgéao de Professores, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Sdo Gongalo, 2015.

O presente trabalho € um estudo de caso, no qual se buscou investigar a
experiéncia da primeira turma de formacdo de licenciatura e bacharelado em
Geografia do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, em
parceria com a Universidade Estadual Paulista — UNESP e os movimentos sociais
associados a Via Campesina, que foi o Curso Especial de Graduacao em Geografia-
CEGeo. Com esta dissertacdo, buscamos pesquisar, analisar e registrar 0 processo
de criacdo e desenvolvimento deste, enquanto uma experiéncia de formacédo de
professores e bacharéis em geografia, associada a movimentos sociais do campo,
identificando os conflitos que o permearam; a implementacdo da Educacdo do
Campo; assim como as contribuicbes para e da Geografia enquanto ciéncia. Para
contextualizar nosso objeto de estudo e investigacao, iniciamos nossa dissertacao
com um breve historico da educacéo rural no Brasil, seguido pelo processo de luta e
construcdo da educacao do campo ainda no contexto nacional, especificando alguns
marcos juridicos e legais que possibilitaram a criacdo do curso. As especificidades
da experiéncia encontram-se no segundo capitulo, no qual abordamos o0 processo
de criacdo, implementacao, organizacdo pedagogica, desenvolvimento, resultados e
desdobramentos do curso. A metodologia utilizada consistiu huma analise critico-
dialética do curso, que foi desenvolvida através da analise de documentos tais
como: relatérios das etapas do curso direcionados ao INCRA; Projeto Politico
Pedagogico; relatérios complementares; cronogramas de atividades; programas das
disciplinas; entrevistas com os coordenadores do curso, educandos e monitores.
Desta forma utilizamos conceitos como curriculo, educacao rural (LEITE, 1999),
Educacdo do Campo (CALDART 2000, 2004, 2012), educac&o popular (BRANDAO,
1980; FREIRE, 2011) movimentos sociais (CALDART, 2012).

Palavras Chave: Educacdo do campo. Curriculo. Graduacdo em geografia.

Movimentos sociais.



RESUMEN

ALVES, D. S. Pensando la educacion del campo en la educacién superior de la
geografia: uno estudio del caso sobre el CEGeo. 2015. 139f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia Social) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2015.

Este trabajo é un estudio de caso que propuso investigar la experiencia del
primer clases de formacioén de bachillerato y licenciatura en geografia del Programa
Nacional de Educacion en la Reforma Agraria - PRONERA, en colaboraciéon con la
Universidade Estadual Paulista-UNESP y movimientos social asociado a La Via
Campesina, que fue el Curso Especial de Graduacion en Geografia- CEGeo. Con el
fin de contextualizar nuestro objeto de estudio e investigacion, comenzamos nuestra
disertaciéon con una breve historia de la educacién rural en Brasil, seguido por el
proceso de lucha y construccion de la educacion del campo, incluso a nivel nacional,
mediante la especificacion de ciertos marcos juridicos y legales que permitieron la
creacion del curso. Los detalles de la experiencia son en el segundo capitulo, en que
nos acercamos del proceso de creacion, implementacion, organizacion pedagodgica,
desarrollo y los resultados del curso. La metodologia consistié en un andlisis critico-
dialéctica, por supuesto, que se desarrollo a través del andlisis de los documentos:
como los informes de los pasos del curso dirigidas a INCRA; Proyecto Politico
Pedagogico; informes complementarios; horarios de las actividades; los programas
de los cursos; entrevistas con los coordinadores del curso, los estudiantes y
monitores. De esta manera usamos conceptos como la educacion rural (LECHE,
1999), Educacion del Campo (CALDART 2000, 2004, 2012), la educacién popular
(Brandéo, 1980; Freire, 2011) y movimientos sociales (CALDART, 2012).

Palabras clave: Educacion del campo. Licenciado en geografia. Curriculo.
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INTRODUCAO

O Curso Especial de Graduacdo em Geografia/CEGeo foi um curso de
licenciatura e bacharelado de Geografia, em nivel de licenciatura plena, com
duracdo e integralizacdo de cinco anos. O CEGeo nasceu de uma proposta
apresentada pelos movimentos sociais articulados com a Via Campesina, envolvidos
na luta pela reforma agréria, entre eles, o MST/Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, o MAB/Movimento dos Atingidos por Barragens, EFA/Escola Familia
Agricola e o MPA/Movimento dos Pequenos Agricultores.

A proposta de criagdo do CEGeo se justifica, entre outros fatores, na
necessidade de fornecer formacéo superior adequada aos militantes envolvidos na
area da educacao, na perspectiva de ampliar seus conhecimentos pessoais e suas
possibilidades de atuacdo em seus respectivos movimentos sociais; na perspectiva
de beneficiar tanto o setor de educacdo destes movimentos, como 0 publico com
guem estes lidam como alunos, colegas de trabalho e a comunidade em geral.

A busca por este ensino representa o avanco das reflexdes sobre a educacao
do/para 0o campo que se deseja e a responsabilidade do Estado para a sua
realizacao.

Desta forma, promover a integracdo de um grupo de origem popular ao
ensino superior, que sem esta oportunidade ndo poderia ingressar no espaco
académico’, se tornou um compromisso afirmado entre os movimentos sociais e a
universidade.

Para tanto foi necessario realizar uma parceria entre o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria/INCRA, através do PRONERA e a UNESP-PP.
Foram realizadas diversas reunifes para a formulacdo de um Projeto Politico
Pedagogico/ PPP que permitisse contemplar as necessidades deste publico com
demandas tao distintas daquelas apresentadas nos cursos regulares.

Este campo de producdo que a Universidade ocupa pode ser caracterizado

como construtor e disseminador do saber, no entanto estes ndo sdo neutros. Para

! N&o nos referimos aqui a capacidade intelectual dos alunos militantes, mas as dificuldades
encontradas na tentativa de se conciliar a rotina da vida no campo e a estrutura rigida que rege a
carga horaria académica dos cursos regulares, que se renova semestralmente.
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autores como Boaventura de Souza Santos, a ciéncia por si sO procura atender aos
interesses do grupo que a produz, ou que fornece incentivos para a sua producao.
Autores como Yves Lacoste ainda atrelam esta discussdo ao dominio e controle do
conhecimento disseminado aos interesses politicos de governantes e como estao
ligados a forma com que a ciéncia geografica auxilia neste processo.

Autores como estes ainda sdo muito utilizados para dar visibilidade ao
processo de criagéo e divulgacdo da ciéncia, explicitando relacbes de poder que a
compdem. Porém estas relacdes ainda se caracterizam por outras estruturas. Para
Foucault elas podem ser vistas pelas regras e comportamentos estabelecidos nestes
ambientes, para autores como Michel Apple, Thomaz Tadeu essas relacbes podem
ser compreendidas através dos curriculos, em sua mais ampla interpretacéo?.

A turma do CEGeo apresenta vérias especificidades, que vao desde a forma
diferenciada de organizacdo de um curso universitario regular, como a organizacao
da grade curricular em tempos concentrados, relagdo entre teoria e pratica através
da Pedagogia da Alternancia; a definicAo de um publico alvo envolvido com
movimentos sociais que lutam pela terra; além de ter sido a Unica experiéncia deste
tipo, que se desenvolveu em um departamento de Geografia, até entao.

Desta forma levantamos alguns pontos a serem levados em consideracdo na
importancia desta analise: 0 primeiro ponto refere-se a ser uma rara experiéncia de
construcdo de um curso que representa o desejo de uma minoria politica, como é o
caso dos movimentos sociais pela terra. Este curso jaA nasceu com a proposta de
valorizar uma concepc¢ao de campo como espaco de vivéncia e producao, diferente
daquele produzido e disseminado por cursos construidos e financiados por grupos
hegeménicos capitalistas que pensam o campo como lécus da producdo do atual
agronegocio®.

O segundo esté relacionado a construcdo de um curriculo diferenciado, que
utiliza a Educagcéo do Campo como diretriz de construgdo. O rompimento com as
estruturas controladoras do curriculo, que ditam as normas e pensamentos dos
grupos dominantes em beneficio de um curriculo que pense exclusivamente em bem

atender seu publico alvo, no caso, moradores do campo com rotinas e interesses

? Incluimos a concepcao de curriculo enquanto norma, politica, teoria e pratica.

® N&o excluimos aqui a o latifindio, apenas o pensamos como um componente necessario para o
desenvolvimento do Agronegdcio.
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diferentes dos grandes proprietarios e produtores do agronegdécio. Esta construcdo
curricular diferenciada representa uma antiga bandeira de luta dos movimentos
sociais e algumas minorias politicas como os Indigenas e os quilombolas, que ha
muito sao invisibilizados, quando ndo desqualificados em suas préaticas e cotidiano,
frente as representacdes produzidas por muitos curriculos considerados regulares.

O terceiro ponto e ndo menos importante seria a participacdo da Geografia
enquanto ciéncia neste processo de formacao de bacharéis e licenciados. Como a
Geografia é colocada pela primeira vez com a formacdo de um curso que busca
através desta um maior entendimento sobre a realidade vivida e projetada no
campo, e como estas relacbes se ligam a todos os outros projetos ligados a
guestdes ambientais, sociais, econémicos ou politicos em diversas escalas, do local
ao global.

A analise do CEGeo pode servir de balizadora para a construcdo de outros
cursos deste porte, seja através da formacdo de novas turmas de Geografia ou de
outros cursos universitarios. Para a Geografia as contribuicbes aparecem na
construcdo de um curriculo que privilegia tanto a pratica quanto a teoria®, além de
fazé-lo na perspectiva de uma Geografia ligada aos movimentos sociais. Desta
forma, realiza leituras e estudos ndo apenas ligados a um processo hegeménico do
saber, mas também a critica destes, contemplando diversas realidades e vivéncias.

Como objetivo geral deste trabalho dissertativo, buscamos pesquisar e
estudar o processo de criacdo e desenvolvimento do Curso Especial de Graduacao
em Geografia, enquanto uma experiéncia de formacdo de professores ligada aos
movimentos sociais do campo, identificando confltos em torno de sua
implementagéo, a possibilidade de desenvolvimento da Educacdo do Campo e
contribuicdes para a Geografia.

Como definicdo dos objetivos especificos esta: a) Compreender o processo
de implementacdo do CEGeo, com destaque para os conflitos internos & UNESP, e
na relacéo entre Universidade e Movimentos Sociais; b) Entender as especificidades
presentes no curriculo construido para o CEGeo, identificando os elementos que o
diferenciam do curriculo construido para o curso regular de Geografia oferecido
também pela UNESP-PP, com a justificativa de serem curso de graduacdo de
geografia oferecidos pela mesma universidade, no entanto com propostas

* Essa aproximacao entre teoria e pratica é um dos pressupostos metodoldgicos da Pedagogia da
Alternancia.



16

diferentes; c) Identificar as influéncias e impactos gerados na UNESP pela formacao
do CEGeo: Nos alunos do CEGeo, enquanto educadores e militantes; Na equipe de
construgcdo e realizagcdo do curso, incluindo professores, técnicos e movimentos
sociais; nos espacos coletivos da UNESP, onde alunos dos cursos regulares tiveram
contato com os alunos da CEGeo.

A pesquisa se realiza a partir do desenvolvimento e aprofundamento de bases
tedricas pertinentes, como a concepcao de curriculo, a Educacdo Popular e a
Educacao do Campo.

Para conceitos como curriculo, que enxergamos ser dotado de relacbes de
poder, e intencbes, capaz de formar identidades e dissemina-las de acordo com
guem a produz, buscamos autores como Michel Apple (1997 a e b), Thomaz Tadeu,
(2002 e 2009) José Tamarat (1998). A partir dos debates e reflexdes buscamos
entender as interfaces e as disputas existentes na producdo de um curriculo que tem
como base a Educacdo do Campo, e todas as singularidades que esta proposta
pode trazer consigo.

Sobre ensino de geografia e programas educacionais para 0 campo como 0
PRONERA, utilizamos autores Paulo Alentejano, Molina & Jesus além de relatorios
produzidos pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada/IPEA, Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria/PRONERA, e artigos de leis presentes no
Conselho Nacional de Educacdo/CNE, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira/LDB 5.540 de 1968, 5.692 de 1971 e 9394 de 1996.

Sobre educacdo rural, utilizaremos autores como Sérgio Leite, Marlene
Ribeiro, Gaudéncio Frigotto, entre outros. Para educacdo popular e conceito de
Educacdo do Campo, donde acreditamos que a educacdo deve ser critica e capaz
de gerar autonomia e liberdade para os sujeitos, produzindo relacdes entre pratica
(trabalho, militancia), e teoria, procuramos referéncias como Paulo Freire, Miguel
Arroio, Rosely Caldart, Antonio Thomaz Jr, entre outros.

Quanto a abordagem da turma especial de geografia da UNESP, coordenada
pelo professor Dr. Antonio Thomaz Junior, em parceria com o INCRA e o Pronera,
nos propomos a trabalhar este tema sob uma perspectiva Critico-Dialética (Sposito,
2004), no qual partimos de um processo de investigacdo, analise e reflexdo de
temas como: relacdo entre teoria e pratica; trabalho como processo formativo;
contradicbes sociais. Para tanto adotamos o0s seguintes procedimentos

metodoldgicos:
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Andlise dos relatdrios oriundos desta experiéncia, buscando compreender
como esta se desenvolveu. Sendo eles:
e Relatério de atividades do CEGeo da 12 a 62 etapa. Os demais relatorios

foram solicitados a professora responsavel, porém nao foram fornecidos.

e Relatério sintese de reconhecimentos do Curso Especial de Geografia —
Licenciatura e bacharelado. Convénio UNESP/FCT-INCRA (Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria).

e Relatério Complementar de Reconhecimento Do Curso Especial De
Geografia — Licenciatura e Bacharelado Convénio UNESP/FCT — INCRA
(Instituto Nacional De Colonizacdo E Reforma Agraria)

Formulacdo de questionarios e entrevistas que variaram de acordo com o seu
publico alvo. Entre estes estavam: a) o coordenador e o vice coordenador do
CEGeo, que também ministraram disciplinas no curso; b)trés educandos do CEGeo,
sendo um deles integrante da coordenacao pedagdgica por parte dos movimentos
sociais. Nao utilizamos seus nomes proprios para identifica-los, apenas indicacdes
de suas origens. Desta forma, ficaram caracterizados como: Educando de Sao
Paulo, integrante da coordenacdo pelos movimentos sociais; Educando do Espirito
Santo; e por fim Educando do Rio Grande do Sul. C) uma aluna e um aluno da
graduacéo regular em geografia da UNESP- FCT que atuaram como monitores nos
anos finais do CEGeo. Estes foram caracterizados de acordo com o grupo de
pesquisa que atuavam durante o periodo de monitoria, que por sua vez eram
coordenados pelos respectivos coordenador e vice coordenador do CEGeo. Logo
ficaram caracterizados nesta dissertacdo como: Monitor do CEGeo, vinculado ao
CEGeT> e Monitora do CEGeo ligada ao NERA®.

A partir da reunido do material citado acima produzimos a dissertacao
estruturada em dois capitulos. No primeiro foi feita anélise do histérico da Educacao
do Campo no Brasil e da conjuntura legislativa que permitiu a sua integracdo aos

curriculos escolares, a partir das propostas politico pedagdgicas que o regem.

® Centro de Estudos de Geografia do Trabalho- Coordenacéo do prof. Dr. Antonio Thomaz Junior.

® Ntcleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agréria- coordenac&o do prof. Dr. Bernardo
Mangano.
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Realizamos uma breve apresentacdo do Pronera a partir das suas contribuicbes no
acesso dos moradores do campo brasileiro a educacao publica. No segundo capitulo
realizamos o estudo do caso. A partir da descricdo do que foi a experiéncia do
CEGeo, trouxemos a tona alguns aspectos importantes para 0 curso, COmo a uma
breve discussédo sobre o curriculo, a implementacdo da pedagogia da alternancia
enguanto método, as dificuldades enfrentadas durante o curso, as potencialidades e
limitacOes da experiéncia, e finalizamos com os desdobramentos finais do curso.
Propomos-nos apontar elementos significativos de elaboragdo do Curso
Especial de Graduacdo em Geografia, para que possa servir de material de apoio a
outras experiéncias de graduacao, além de produzir uma breve sistematizacdo do
curso.
Ao propor um trabalho com esta natureza analitica, de pensar uma proposta
de graduacédo diferenciada, acreditamos estar contribuindo para auxiliar a
transformacao da acdo em conhecimento, conforme aponta Molina 2002:
Nosso terceiro desafio: transformar acdo em conhecimento. E importante
assumirmos mais este compromisso: refletirmos, sistematizarmos e
escrevermos a respeito de nossas praticas pedagogicas, de nossas
experiéncias como educadores e educandos do campo. Conhecer melhor
as experiéncias dos diferentes movimentos sociais que desenvolvem acdes
educativas no meio rural nos ajuda a olhar de maneira nova para a nossa

propria pratica e nos ajuda a qualifica-la. (...) “Por Uma Educacdo Do
Campo” (MOLINA, 2002, pag. 26).

E preciso destacar que as mediacdes que fortaleceram a construcdo desse
trabalho, tanto no que diz respeito aos seus objetivos como aos debates tedricos e
politicos presentes no mesmo, sdo produtos de trajetdrias coletivas.

A aproximagdo com a temética € fruto da atuacdo desde 2008 no
GeoAgraria’, como bolsista ou voluntaria, em que foi desenvolvido com auxilio de
colegas e do nosso orientador prof. Dr. Paulo Alentejano, pesquisas sobre: a
Educacdo do Campo e os temas que a rondam como politicas publicas,
institucionalizag&o, Pronera, entre outras.

O desenvolvimento de trabalhos nessa area também esta presente em minha

trajetoria académica, em que, tanto na monografia quanto na especializacédo, o tema

" Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Geografia Agraria Localizado na Faculdade de
Formacéo de Professores / FFP da UERJ — S&o Goncalo. Coordenado pelo prof. Dr. Paulo
Alentejano. Sobre o assunto ver: <https://geoagrariaffpuerj.wordpress.com/>.
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da Educacdo do Campo sempre esteve presente, seja como objeto de analise, ou

como motivacdo para a construcao do trabalho.
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1 EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO SUPERIOR

A Educacdo do Campo no Brasil € fruto do debate travado pelos movimentos
sociais do campo, que lutavam pelo acesso do camponés a educacao, dando énfase
a educacao escolar. O movimento social que intensificou e oficializou esta bandeira
de luta foi 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST, porém esta luta
nao se restringe aos militantes deste movimento, ela se expande e se associa a
demais povos moradores e produtores do campo, como quilombolas, indigenas,
entre outros, cada um adaptando-a as suas necessidades e lutas®.

No entanto, neste capitulo, nos dedicaremos a falar da Educacédo do Campo
atrelada ao MST, afinal é a partir das conquistas deste movimento, que o Curso
Especial de Geografia/ CEGeo se tornou possivel.

Para tanto abordaremos um breve histérico da Educacdo do Campo,
relatando sua origem no MST, até a sua formalizacdo como bandeira de luta politica.
Em um segundo, momento abordamos as principais caracteristicas que distinguem a
Educacdo Rural da Educacdo do Campo, a fim de auxiliar o leitor a entender a
complexa disputa de projetos constituintes do curriculo das escolas do campo.

Em um terceiro momento colocaremos como a legislacdo da educacéo,
prevista pelo Ministério da Educacdo/MEC, e como consequéncia de muita luta
travada pelos movimentos sociais, foi modificada com o passar dos anos,
transformando projetos em politicas, e assim garantindo a legalidade das escolas do
campo. Por fim, abordaremos o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria/lPRONERA, como uma das vias de acesso a educacdo escolar formal,
associado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria/INCRA, que ao
longo desses anos vem sendo responsavel por diversos cursos de nivel basico,
médio técnico e superior para os grupos de acampados e assentados em terras

destinadas a Reforma Agraria no Brasil.

® Em sua origem a Educacdo do Campo apresentava como publico alvo diferentes grupos que
compdem o campo brasileiro como camponeses, trabalhadores rurais, caicaras, quilombolas,
indigenas, entre outros. No entanto as especificidades de cada grupo levaram ao desenvolvimento
de debates especificos sobre a educacao que melhor Ihes servem. Neste contexto grupos
quilombolas e indigenas tem desenvolvido debates especificos sobre educagéo. Sobre este debate
ver ARRUT 2011, NOBRE 2009.
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1.1 Origem da Educacédo do Campo no MST

O debate sobre Educacao do Campo foi produzida no fim da década de 1980,
se intensificando no inicio de 1990, quando a luta travada pelos movimentos sociais
gue tinham como objetivo a conquista da terra, a implementacdo da Reforma Agraria
e o fim do latifuindio ganhou forga.

Esta forma de educar estava intimamente ligada as experiéncias vividas em
assentamentos e acampamentos do MST, em que a educacao foi identificada como
um instrumento de luta pela terra. Neste contexto, a escola € percebida como
espaco de producdo e formacao social, podendo influenciar nas formas de
interpretacdo do cotidiano de quem a frequenta. Na forma de legitimar este
pensamento Caldart (2004) afirma que:

[...] se 0 que estd em questdo € a formacdo humana, e se as praticas
sociais sdo as que formam o ser humano, entdo a escola, enquanto um dos

lugares dessa formacgé&o, ndo pode estar desvincula delas (CALDART, 2004,
pag. 320)

Caldart (2004) ainda nos apresenta em seu livro, “Pedagogia do Movimento
Sem Terra”, a dura realidade cotidiana enfrentada pelos militantes do MST, que
juntamente com suas familias viviam® em barracas de lona preta, que resistiam e
ocupavam terras improdutivas e/ ou devolutas, como forma de dar forca e
legitimidade a luta. Nesta obra, a autora coloca a necessidade da realizacdo de
atividades com as criancas e jovens das familias acampadas e/ou assentadas,
assim como a permanéncia destas em escolas'®. As atividades programadas
incluiam atividades ladicas, como mdasica, teatro, poesia, além de conversas,

debates, entre outros, e tinham por objetivo fazer com que a crianga e 0 jovem

® Aqui nos referimos & década de 1980, periodo abordado pela autora, porém ainda nos dias atuais
as barracas de lona fazem parte da forma de sobrevivéncia implementada nos acampamentos do
MST. A barraca de lona, ja virou um simbolo da luta pela terra, assim como as suas estratégias de
ocupacao de terra.

1A autora coloca que uma das formas encontradas pelos latifundiarios, usineiros, entre outros, para a
desmobilizacéo da luta pela Reforma Agréaria, estava na ameaca de separacdo das familias para
que as criangas ficassem, ou fossem mandadas para a cidade para estudar. Caso estas ndo
estivessem frequentando a escola, as familias estariam sujeitas a perda da guarda legal das
criancgas, sendo elas levadas pelo juizado de menores para abrigos de menores.
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entendessem a realidade vivida em seu cotidiano. Realidade essa que incluia
jaguncos, despejos, marchas, ocupacoes, atividades coletivas, entre outros.

Destas primeiras atividades foi-se reconhecendo a importancia tanto da
educacdo escolar, quanto da educacdo pautada na luta e na pratica da vida do
campo, ou seja, uma formacéo politica que incluisse a pratica do fazer, para as
criancas e jovens. Para a Educacdo do Campo, a pratica assim como o trabalho sao
considerados como acOes formadoras de conhecimentos, atrelados a cultura,
tradicdo, técnica, identidade, entre outros.

Quanto aos adultos, por mais que entendessem a luta que estavam travando
contra o latifandio, também eram vitimas do processo de sucateamento das poucas
escolas presentes no campo, como também do descaso publico como a auséncia de
politicas educativas eficientes para o campo.

Ainda segundo Caldart (2002b, 2004) no inicio a luta era pela disponibilizacéo
e/ou criacdo de escolas para criancas, jovens e adultos que moravam nos
acampamentos ou assentamentos do MST, sobretudo as criangas. No entanto com
o0 amadurecimento das reivindicacdes sobre a conquista do espaco escolar, o setor
de educacdo do MST chegou a conclusdo de que ndo bastava ter escolas no
campo, pois ndo era qualquer tipo de pedagogia, ensino ou aprendizado que se
esperava desta. Era necesséria a criagdo de escolas do campo, em que a educacao
fosse pensada por e para os sujeitos do campo®!, capaz de contemplar o modo de
vida deste trabalhador, dando importancia aos seus direitos e especificidades locais
e culturais. Outra denuncia feita pela autora, se refere as intencionalidades dos
produtores da educacédo aplicada nas escolas rurais, que utilizam o espaco escolar
para disseminar seus projetos de desenvolvimento para o campo, sejam eles ligados
a exploracédo da mao de obra, ao desenvolvimento do agronegdcio, perpetuacéo das
relacbes de exploracéo do trabalho®?, entre outros, como podemos ver abaixo:

Trata-se de uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita sim
através de politicas publicas, mas construidas com os proprios sujeitos dos
direitos que as exigem. A afirmacéo deste traco que vem desenhando nossa
identidade é especialmente importante se levamos em conta que na histéria

do Brasil, toda vez que houve alguma sinalizac@o de politica educacional ou
de projeto pedagoégico especifico isto foi feito para o meio rural e muito

1 \Ver CALDAR 2004.

12 Referencia as escolas mantidas por fazendeiros e latifundiarios, que tem o publico alvo os
trabalhadores rurais. Onde quem comanda o que é ensinado é o dono da fazenda ou latifundiario,
através de relagdes de coronelismo e dominagao. Ver LEITE, 1999.
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poucas vezes com 0s sujeitos do campo. Além de nao reconhecer o povo
do campo como sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos
tentaram sujeita-lo a um tipo de educacdo domesticadora e atrelada a
modelos econdmicos perversos (CALDART, 2002, pag. 16).

Ao negar os projetos de desenvolvimento impostos aos trabalhadores rurais
por modelos econdémicos perversos (CALDART, 2002), a educacdo do campo
propde a discussdo e construcdo de modelos de desenvolvimento para o campo a
partir de premissas como a soberania alimentar; producdo de alimentos saudaveis,
livre de venenos; valorizacao da cultura local e da identidade dos sujeitos do campo;
valorizacéo do trabalho na terra; além do direito de construir e atuar numa educacéo
direcionada aos trabalhadores do campo.

A luta pela educagédo do campo também significa 0 combate a educacao rural
tanto no espaco legislativo quanto no epistemoldgico, gerando um ambiente de
disputas politicas e educacionais. E nesse sentido realizaremos um breve historico
sobre esse quadro de disputas, ao longo deste capitulo, a fim de elucidar o
significado e importancia que a experiéncia do CEGeo, agregou as conquistas

alcancadas pela Educac¢do do Campo.

1.2 Breve histérico da educacdo rural no Brasil: projetos e leis que

antecederam a vigente LDB 9394/96

Realizando uma andlise do cenario educacional brasileiro veremos que até
1930 néo havia politicas educacionais para 0 campo ou para as classes populares, a
educacédo era uma condicao/privilégio exclusivo da elite. Apenas nesta década é que
se instaura a primeira politica de educacdo para a classe popular em resposta a
necessidades criadas pelo clima politico e econébmico da época, como criacdo de
mao de obra adequada para as fabricas como afirma Leite (1999). Em 1950 projetos
como a Campanha Nacional de Educacgédo Rural/ CNER e do Servico Social Rural/
SSR fundaram a Campanha de Educacdo de Adultos e as MissGes Rurais de
Educacdo de Adultos. Esta ultima apresentava como objetivo disseminar formulas
de modernizagdo do campo, associadas ao capital internacional monopolista (LEITE,
1999). Esta campanha também tinha como intencao fixar o homem no campo.
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Com as minorias rurais ignoradas, assim como as suas discussdes, a
campanha ndo atinge nem resolve as reais necessidades do trabalhador rural, nem
impede o grande éxodo de 1960.

Este autor ainda denuncia outras contradicbes existentes na educacao
brasileira. Afirma que mesmo com a previsdo de uma educacdo rural a partir da
criacdo da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, lei 4.024, de
dezembro de 1961, segundo Leite (1999) a educacédo rural ficou subordinada a
cidade, pois a lei ndo dava suporte para a criagdo de condicOes efetivas para a
estruturacdo das escolas rurais, como afirma na citacado abaixo:

Deixando a cargo das municipalidades a estruturagdo da escola
fundamental na zona rural, a Lei 4.024 omitiu-se quanto a escola no campo,
uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior € desprovida
de recursos humanos e, principalmente, financeiros. Desta feita, com uma
politica educacional nem centralizada nem descentralizada, o sistema
formal de educacdo rural sem condicbes de auto sustentagdo —
pedagdgica, administrativa e financeira— entrou num processo de

deterioragcdo, submetendo-se aos interesses urbanos (LEITE, 1999, péag.
39).

Os setores da sociedade que auxiliaram no desenvolvimento de uma
educacdo para o campo e suas minorias, estavam ligadas aos movimentos de
esquerda como as Ligas Camponesas, sindicatos de trabalhadores rurais, entidades
ligadas a Igreja Catdlica, entre outros. Os Centros Populares de Cultura/CPC e o
Movimento Educacional de Base/ MEB fizeram parte deste processo, seus trabalhos
possibilitaram o aparecimento da educac¢édo popular, como também a alfabetizacéo
de jovens e adultos.

Segundo Brandao (1980) a educacéao popular foi criada na década de 1940, e
foi marcada por diferentes propostas. Inicialmente era um programa de governo que
teve como publico alvo pessoas adultas e pobres que ndo puderam frequentar
espacos escolares durante a infancia. Os objetivos desta forma de educacao
popular variavam desde “ajustar” os sujeitos a vida em uma sociedade “boa e justa”,
até a formacao de mao de obra necessaria ao mercado de trabalho.

Incutido nesses objetivos estava a intencdo de promover um controle politico
regional, com foco no desenvolvimento local através do controle social. Este ultimo
se dava atraves dos conhecimentos e verdades que o espago escolar disponibilizava
aos alunos. Esta forma de educacéo disseminava a ideia de que as classes sociais

tém sua funcdo no sistema capitalista, ndo cabendo ao individuo questiona-la,



25

apenas aceitar o seu lugar na sociedade, em nome do “progresso”. Ainda segundo
Brandao (1980) a educacédo popular ensinava os termos de uma ordem social que
devia ser reconhecida como necessaria e legitima, isto incluia a ordem econdmica,
politica e ideoldgica da sociedade.

O formato que envolvia a educacdo popular era desenvolvido pelo MEB, e
propunha o envolvimento da comunidade e de agentes populares. Nesta fase a
educacéo ja era pensada como agente de transformacdo da sociedade, no entanto,
neste periodo o foco ndo esta nas necessidades sociais e sim na necessidade de
mao de obra qualificada e aceitacdo da estrutura de classes que o0 sistema
capitalista propde.

Com o avanco das organizacdes populares em torno da educacgéo, surgiram
grupos que comecaram a repensar 0s objetivos dessa educacdo ditada pelo
governo/MEB, e por consequencia iniciam um processo de criticas, adequacao e
aproximacédo dos objetivos da educacdo popular com as necessidades locais, com
foco no desenvolvimento social das comunidades. Esse processo envolveu
liderancas locais como associacbes de moradores, educadores e estudiosos da
época que subverteram a ldgica inicial do programa que tinha como foco o
desenvolvimento do capital e a sustentacdo das classes sociais de forma a ser
aceito, naturalizado e ndo combatido pela populacéo. Esses grupos repensam o foco
da educacao popular, dando énfase ao esclarecimento das relacbes presentes na
sociedade capitalista e ao papel dos individuos para a perpetuacéao desta sociedade.

Como principal referéncia desta segunda fase da educacao popular tivemos
Paulo Freire, que inovou a alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores, a partir
da criacdo e aprimoramento de um método™®, que relacionava o saber e a pratica do
aluno com os temas geradores a serem abordados.

Dentre as caracteristicas da Educacdo Popular defendida por Paulo Freire
estava o reconhecimento de grupos de trabalhadores que néo se encaixavam dentro
do padrédo tracado pela escola burguesa tradicionalmente organizada. Sujeitos que
nao se viam representados, nem respeitados pelas praticas escolares, provocando
um extremo desinteresse pela escola e por este motivo muitos a abandonavam. Este
autor passa entdo a defender uma educacdo diferente, que aborde o0s
questionamentos e problematicas dos trabalhadores, respeitando suas diferentes

13 Ver FREIRE, P. & NOGUEIRA, A. 2011.
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culturas e saberes. Associa a educacdo com a formacdo politica e a possiveis
leituras de mundo, questionando seu papel e suas praticas nele. Desta forma o autor
define da seguinte forma seu entendimento de Educagé&o Popular:
Entendo a educacédo popular como o esforco de mobilizagédo, organizacéo
de capacitacdo das classes populares; capacitacdo cientifica e técnica.
Entendo que esse esforco ndo se esquece, que € preciso poder, ou seja, é
preciso transformar essa organizacdo do poder burgués que esta ai, para

gue se possa fazer escola de outro jeito. Ha estreita relacéo entre escola e
vida politica (FREIRE; NOGUEIRA, 2011, pag. 33).

Em contraponto a uma educacéao popular e a luta pela Reforma Agréria, ainda
na década de 1960 varias politicas, programas setoriais e ainda convénios
assistenciais foram formados, sob influencia das conjunturas politicas tanto nacional,
quanto internacional.

Uma politica criada pelos Estados Unidos (1961-1964) direcionada a América
Latina, que influenciou na disseminacdo e implementacdo de projetos de
desenvolvimento capitalista para o campo brasileiro, foi a “Alianca para o
Progresso”. Com o principal objetivo de impedir que outros paises seguissem 0
exemplo de Cuba se tornando comunistas, financiou projetos de desenvolvimento
para o campo, que incluiam a disseminacdo dos pacotes da Revolucdo Verde'*. A
introducdo de maquindérios e insumos no campo vinha acompanhada de um ideario
de progresso, que foi disseminado no campo brasileiro através de cursos,
orientacdes técnicas, palestras, cursos técnicos ligados ao ensino meédio, entre
outros elementos que compunham a educacéao rural.

Como forma de legitimar suas agdes e projetos, o Governo Central incorporou
ainda outros programas como o Programa Intensivo de Preparacdo de mao de obra
Agricola/ PIPMOA (1963); Superintendéncia da Politica de Reforma Agraria/SUPRA
(1964); Centro Rural Universitario de Treinamento e de Acdo Comunitaria/ CRUTAC
(1965); dentre estes projetos havia aqueles que incluiam acdes assistencialistas e
de integracao sécio cultural, ainda que voltados para o desenvolvimento capitalista
do campo (LEITE, 1999).

Neste momento ndo nos propomos a realizar analises sobre estes projetos,
apenas apresenta-los como elementos que auxiliaram a entrada de técnicas,

produtos e insumos agricolas estadunidenses, criando uma relagdo de dependéncia

% Sobre isto, ver PORTO-GONCALVES, 2006.



27

e controle entre Brasil e Estados Unidos, através do que conhecemos como a
Revolucdo Verde. Este processo de “modernizacdo” do campo, aliado a linhas de
crédito que beneficiavam sistemas de producdo agricola como o latifundio, a
monocultura e a producdo para exportacdo, prejudicou todos aqueles que nao
conseguiram se enquadrar nas novas formas de produzir. Como 0s pequenos
agricultores, camponeses, ou até mesmo comunidades tradicionais que vivessem da
agricultura. Casos de grilagem de terras, expulsdo, e violéncia no campo
acompanharam este processo. A substituicdo de mao de obra humana por maquinas
foi outro fator que auxiliou o éxodo rural, uma vez que familias inteiras foram
expulsas das terras que ocupavam ha geracdes, mas que pertenciam ao dono da
fazenda para qual trabalhavam.

Logo, este processo de modernizacdo levou o progresso econdmico ao
campo, porém prejudicou varios grupos que ali se reproduziam cotidianamente. Em
resposta a este processo, houve o aumento e expansdo dos movimentos agrarios e
das lutas camponesas. Como forma de conte-los, ainda na década de 1960, ocorre
a criacdo de 6rgaos governamentais como O Instituto Brasileiro de Reforma
Agraria/IBRA e Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario/INDA que foram
criados de forma sucessiva para tratar da questao agraria. Posteriormente em 1970,
foram unidos e transformados no Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria/INCRA, que permanece em funcionamento até os dias atuais. O INCRA
também foi o responsavel pela criacdo de programas de apoio cientifico e
tecnolégico aos projetos de assentamentos da Reforma Agraria, assim como o
Programa Nacional de Educacao nas areas de Reforma Agraria/ PRONERA, do qual
falaremos mais tarde.

Na transicdo das décadas de 1960 para 1970 teremos a criacdo de duas leis
importantes para a educacdo, que seriam a LDB 5.540/68 e a LDB 5.692/71 que
interfeririam na educacao de nivel superior, médio e basico. Estas leis relacionam a
educacdo ao processo produtivo do trabalho, colocando a cargo da escola formar
cidaddos subordinados as especificidades da m&o de obra necesséaria’® & economia
capitalista nacional, que naquele periodo histérico e politico se adequava a
economia capitalista internacional. Ao ponto que a LDB 5.692/71 ampliou o ensino

fundamental até a oitava (8% série, atual nono (9°) ano; criou 0 ensino

' Incluimos aqui o exercito industrial de reserva, aquele utilizada pelo capital como elemento e
ferramenta de desvalorizacao e super exploragéo do trabalho.
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profissionalizante obrigatério para o segundo (2°) grau, atual ensino médio. Para
Leite (1999) a lei pretendeu eliminar a seletividade social e a dualidade entre ensino-
profissional e formacé&o propedéutica.

Frigotto (2010) ira explicar este processo através da Teoria do Capital
Humano, que como forma de mascarar o processo de formacdo de mao de obra
direcionada ao trabalho e a industria capitalista, criou na educac¢do um falso ideario
de ascensédo/ mobilidade social, justificando a importancia desta forma de educar. E
que neste contexto promoveu a invisibilidade da real estrutura necesséaria a sua
manutencado, sendo esta a criacdo/ manutencdo das diferentes classes sociais, e
conseguentemente a existéncia de ricos e pobres.

Na LDB 5.692/71 encontramos informagdes interessantes no que diz respeito
as escolas rurais, como obrigatoriedade de escolas gratuitas em nivel de primeiro
grau, no entanto, neste momento ela deveria ser fornecida pelas empresas ou
proprietarios das empresas. Logo podemos associar uma educacdo mais uma vez
direcionada ao modo de producdo e ndo as particularidades dos sujeitos. Como
podemos ver nos artigos 47 e 49 da LDB.

Art. 47 As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a
manter o ensino de 1° grau gratuito para seus empregados e 0 ensino dos

filhos destes entre os sete e 0s quatorze anos ou a concorrer para esse fim
mediante a contribuicdo do salario-educacéo, na forma estabelecida por lei.

Art. 49 As empresas e 0s proprietarios rurais, que nao puderem manter em
suas glebas ensino para os seus empregados e os filhos destes, séo
obrigados, sem prejuizo do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes a
frequéncia a escola mais préxima ou a propiciar a instalacdo e o
funcionamento de escolas gratuitas em suas propriedades. (BRASIL, Lei
5692/71 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).

Outra informacao importante seria a construgcdo do periodo letivo que condizia
com as necessidades da forma de produzir economicamente naquele espago, como
mostra o paragrafo 2 (dois) do artigo 11 (onze) que fala sobre a duracéo do periodo

letivo e seus possiveis intervalos.

Art. 11 O ano e o semestre letivos, independentemente, do ano civil, terdo,
no minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente,
excluido o tempo reservado as provas finais, caso estas sejam adotadas.

8§ 2° Na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos,
com prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita de safras,
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conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino. (BRASIL,
Lei 5692/71 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional).

Estes artigos nos mostram que a educacédo defendida pela lei neste momento
estava condizente com o projeto de educacédo produzida pelos militares, que
subordinavam o espaco da escola a formacao profissional. Mesmo que néo
ensinassem o oficio em suas escolas, disseminavam ideologias que justificavam
aguela forma de viver e produzir.

N&o condenamos a mudanca do calendario académico para que contemple o
periodo de plantio e colheita, apenas constatamos o fato de tal mudanca de lei
ocorra em meio a politicas de potencializacdo das praticas capitalistas no campo.
Uma lei como esta, de mudanca de calendario escolar com foco no beneficio social
do trabalhador do campo foi aprovada enquanto lei, aproximadamente 50 anos
depois. Nao estamos colocando em questado o fato, porém a intencionalidade que o
produz.

No que diz respeito as praticas escolares reais no campo brasileiro, muitas
destas leis ndo foram cumpridas. Nao havia fiscalizacdo, nem apoio financeiro,
administrativo e/ou gestor do governo que auxiliasse na liberagdo dos alunos para
estudar, ou na criagao de escolas adequadas as suas necessidades.

Este periodo politico foi um dos mais dificeis para grupos que defendiam
metodologias que divergiam do aplicado pelo governo militar. Muitas representacdes
de movimentos sociais, movimentos estudantis além de grupos politicos de
esquerda foram cacados, exilados, e muitas vezes torturados até a morte.

A ideia da reforma universitaria, também prevista pela LDB, 5692/71, condizia
com a entrada das concepcdes militares e hierarquicas na Universidade. Levando a
producdo de uma educacdo que desenvolvesse tecnologia e informagédo para o
“progresso” nacional.

Logo a repressdo e limitacdo politica tinham com principal objetivo a
manutencdo do governo militar. A educacdo escolar ficou a mercé de métodos
educativos que transmitissem o minimo de conhecimento possivel. Como exemplo

1
I 6

deste método, temos a disseminag¢do do Mobral™ em escala nacional como forma

de alfabetizar.

18«0 programa do MOBRAL que, ao trabalhar educacionalmente tanto os grupos urbanos como 0s

agrupamentos rurais, tentou repassar todo um projeto social e politico do governo central, visando
exclusivamente a questao econdmica e politica do regime, isto €, promover o0 aumento e
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O cenario nacional ndo estava favoravel a uma educacdo direcionada a
classe trabalhadora e suas representacfes culturais, sociais, identitarias, entre
outras.

Dada a ineficacia de transferéncia da responsabilidade de manutencdo das
escolas para as empresas, € uma pressao externa para a diminuicdo dos niumeros
de analfabetos no pais. Na década de 1970 o Estado passa a se organizar atraves
de projetos como Pré-municipio, passando a responsabilidade da educacdo de
primeiro grau para 0 municipio.

Apenas em 1980, através do lll Plano Setorial de Educacdo e Desporto/
PSECD, o governo prop6s o Programa Nacional de Acdes Soécio-Educativas e
Culturais para o Meio Rural/ Pronasec, com objetivo de diminuir a evaséo escolar,
aumentar o alcance do ensino de primeiro grau no campo, além de aumentar o
namero de aprovacgoes.

Em geral o plano parecia beneficiar a populacéo rural, valorizada desde a
escola rural até o trabalho no campo e seu cotidiano. Pretendia influenciar no
aumento da renda dos trabalhadores através de projetos e cooperativas, como
também atende-los através da previdéncia social.

Porém as escolas construidas eram carentes tanto de uma boa estrutura
fisica e material, quanto de professores que entendessem a realidade dos alunos, a
maioria vinda de escolas urbanas. O calendério escolar ndo condizia com o tempo
de trabalho na terra; as turmas em sua maioria eram multisseriadas e o material
didatico utilizado também nas escolas urbanas, ndo condizia com as necessidades
didaticas do publico das escolas rurais.

Outro projeto, o EDURURAL, lancado no Nordeste em 1980 com vigéncia até
1985, teve uma proposta mais adequada as demandas das escolas rurais do que o
Pronasec. Pretendia construir uma educacdo voltada para as escolas rurais,
acabando com a homogeneidade criada entre escolas do campo e da cidade.
Pretendia a criacdo de curriculos préprios, além de materiais didaticos e
profissionais preparados para trabalhar nas escolas rurais. Como proposta, havia
sido uma das mais avancadas até 0 momento, no que diz respeito a uma educacéo
direcionada as necessidades do meio rural, porém Barreto (1985) nos alerta sobre a
real implementacdo deste programa. Ela afirma que este foi utilizado como

aceleragédo da producéo, porém, inibindo avangos sociais mais amplos para a classe trabalhadora,
ndo acatando a praxis natural desses mesmos grupos (LEITE, 1999, pag.52).
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apaziguador das tensfes sociais vividas naquele momento, e que nao se predispbs
a uma real intervencao na educacéo rural, como se propunha.

Para Leite (1999, pag. 52) “o ensino escolar controlado pela ideologia da
caserna limitou-se aos ensinamentos minimos necessarios para a garantia do
modelo capitalista-dependente e dos elementos basicos da seguranca nacional”

Em termos de legislacdo apenas a LDB 9394/96' ir4 apresentar um cenario
mais favoradvel & Educacdo do Campo. Até entdo tivemos varios projetos que
pensaram de forma economicista o espaco rural, transmitindo estas inten¢des para o
ambiente escolar, ainda que sucateando-o intelectual e estruturalmente. Como
pudemos constatar anteriormente, muitas vezes o proprio empobrecimento da
estrutura escolar, em relacdo a consideracdo da diversidade de concepg¢les
presentes neste espaco, foi muitas vezes usado como manobra politica para a
manutencdo de um desenvolvimento econdémico capitalista visado pelo governo
vigente, em cada periodo analisado. As leis e projetos, assim como a sua
implementagéo, citados anteriormente sdo exemplos desta forma capitalista de
governar, em que o capital tem prioridade sobre o0s sujeitos que sao objetos de sua
exploracéo.

O periodo militar (1964-1985) foi um momento politico que contribuiu
fortemente para a “dependéncia econdémica do pais em relacdo aos paises do bloco
capitalista” (LEITE, 1999). Sobre este periodo este autor afirma:

Em meados da década de 1960, o pais vivenciou o inicio da crise do
modelo desenvolvimentista através: a) do desenvolvimento das ondas
migratérias das populac8es carentes (principalmente as nordestinas e/ou do
meio rural para o meio urbano) e outros problemas de ordem sécio-politica
gue desordenaram a sociedade nacional; b) do golpe militar de 1964, que
modificou extremamente a estrutura socio-politica da Nacéo e cristalizou o
modelo do bloco capitalista; c) da anulag&o dos direitos civis e da cidadania
(levando-se em consideracédo as acdes repressoras do regime militar); d) do

desenvolvimento do “milagre econdmico” e da aproximagdo do pais do
Fundo Monetario Internacional (LEITE, 1999, pag. 42).

Como forma de produzir uma educacdo que possibilitou a manutencédo e
perpetuacdo das relacdes capitalistas, atraves da submiss@o desta aos interesses
da ampliagdo da industria e do capital estrangeiro, os cursos de Extensdo Rural,

" N&o estamos ignorando todas as criticas feitas a esta lei, que apresentam problemas desde a falta
de preparo para a oferta de educacdo anunciada, até questdes problematicas que substituem em
lei o plano de carreira para o educador, por politicas de valorizacdo. Porém para a Educacéo do
Campo a criacdo e aprovacado desta lei foi muito importante, ela abriu precedentes legais que
possibilitaram a atuacéo e reconhecimento desta forma de educar em espagos institucionais.
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financiados por entidades como a Inter-American Fondation ou a Fundacéo
Rockfeller, passam a substituir os cursos normais, sendo ministrados por técnicos e
extensionistas ao invés dos professores dos cursos normais. A educacdo neste
momento, ndo apresenta nenhum carater revolucionario de formacao intelectual,
pratica ou politica aos moldes da educacao popular. Apresenta uma concepcéao de
formadora de mao de obra alienada para o trabalho, como uma promessa de
melhora das condi¢Bes socio econdmicas do trabalhador em potencial.

O que queremos ressaltar neste momento é a grande diferenca entre os
objetivos presentes na educacdo burguesa fornecida pelo governo, da educacao
popular. A primeira prioriza a formacdo de méo de obra acritica, sem conhecimento
tanto do processo de trabalho, quanto das consequéncias deste para a sua vida
particular e para a vida em sociedade. Que promove 0 enriquecimento de alguns
grupos da sociedade em detrimento do empobrecimento de tantos outros®.
Enquanto a segunda defende a conscientizacdo do aluno/cidadéo das pressfes que
a sociedade capitalista exerce sobre suas praticas cotidianas, para a manutencao de
um sistema que os explora. Segundo Leite, 1999:

Sabe-se, no entanto, que dadas as caracteristicas metodol6gicas das
proposicdes alfabetizadoras de Freire, seu enfoque principal é a
conscientizacdo do cidaddo ante as pressdes advindas do capitalismo
exploratério e seu papel diante das distor¢des histdrico sociais por eles
produzidas. Objetivamente, € uma pedagogia que contraria 0s principios
basicos de uma escola voltada para a submissdo e subserviéncia das
classes subalternas, bem como para o0 acatamento irrestrito aos
planejamentos econdémico-capitalistas; seu enfoque principal é a

conscientizacdo do cidaddo frente as pressdes advindas do capitalismo
exploratério (LEITE, 1999, pag.44)

Para entendermos melhor como a luta por uma Educacdo do Campo vai
sobrepor a luta por uma educacdo rural, explicaremos no proximo tépico as

principais diferencgas entre essas duas concepc¢oes de educacao.

'8 Porto-Gongcalves (2006) afirma que um dos grandes mitos a serem superados é a ideia de que é a
pobreza que gera a pobreza. A pobreza é gerada pela riqueza, s6 podendo ser combatida a partir
da sua verdadeira causa.
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1.3 Diferencas estruturais entre Educacéo Rural e Educacéo do Campo.

Como j& discutido anteriormente, a educacdo rural vai ser construida a partir
de varias politicas de governo, que unem a educacao a um projeto de sociedade que
prioriza o desenvolvimento econdmico das classes dominantes, frente as reais
necessidades das minorias politicas que compdem o campo brasileiro.

Com o passar dos anos, esta forma de educar foi se reestruturando e criando
aliados em varias instancias econémicas seja de carater publico ou privado, nacional
ou internacional. Podemos associar a este processo nao apenas as escolas que
compactuam com politicas modernizadoras do campo, sendo algumas mantidas por
empresas que trabalham na Otica do agronegdcio, na superexploracdo do

trabalhador, na contaminacdo do meio ambiente, pacotes “verdes”®

, entre outros.
Como também aos polos de pesquisa e educacdo, que sem lidar com as
consequéncias sociais e ambientais de seus projetos, criam insumos que beneficiam
o tempo do capital, intensificando a desigualdade na concorréncia entre pequenos
produtores e os grandes produtores.

Segundo Ribeiro (2012) a educacgdo rural se torna necessaria a partir da
implementacdo de processos de modernizacdo do campo, sendo foco de politicas
de governo entre 1960 e 1970, periodo das primeiras leis e projetos educacionais
para 0 campo, COmo Vimos no topico anterior.

A educacdo rural ndo é composta apenas pelas ideologias capitalistas
desenvolvimentistas, no qual o sujeito é responsavel por seu préprio (in)sucesso e
(des)empenho na area de trabalho, e pelas recompensas obtidas ou ndo através
deste. Ela camufla uma realidade que expbe o trabalhador e pequeno produtor a
superexploracédo pelo capital, seja ele feita através do sistema de créditos, e suas
normas de aquisi¢ao, ou pelos pacotes de insumos na medida em que promete uma
adequacao do tempo e da produtividade da terra, ou dos animais ao tempo e

producao de colheita proposto pelo capital.

¥ PORTO-GONCALVES (2006) nos alerta pelo equivoco proposital sobre esta palavra, uma vez que
estes pacotes tendem a reduzir a principal capacidade produtiva do solo. Normalmente
implementam sementes modificadas, insumos quimicos e pesticidas agricolas, comprometendo
tanto a salde de quem o produz, quanto a de quem o consome. Isso sem mencionar o desemprego
ocasionado pela substituicdo da mao de obra tradicional pela introducdo de maquinarios.
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Esta forma de educar est4 associada as escolas de ensino fundamental,
médio e técnicas destinadas a familias rurais. Preparam o individuo para trabalhar
sob os moldes do agronegdcio e da industria. Naturalizam as praticas de violéncia
contra o trabalhador rural e contra o meio ambiente, justificando assim a acéo das
empresas como a Fibria, antiga Aracruz Celulose, Cargill, Klabim®, justificando suas
acfes em um argumento que relaciona diretamente, porém de forma equivocada, o
desenvolvimento da nacdo®* com a mobilidade social/ econdmica do trabalhador.

Empresas como estas, que se encontram entre as vinte (20) maiores
empresas do agronegocio, apresentam projetos educativos que fornecem cursos de
formacdo profissional, assim como cartilhas educativas, e oportunidades de
emprego a fim de desmobilizar qualquer iniciativa de carater combativo as suas
praticas no campo. Estas medidas auxiliam na formagé&o de sujeitos acriticos em sua
pratica cotidiana e na relacéo entre vida e trabalho, fazendo-os acreditar que esta é
a Unica forma possivel de se lidar com a terra.

A Educacédo do Campo por sua vez ira ser construida a partir de um processo
de resisténcia aos moldes capitalistas de producédo e exploracdo do campo e dos
trabalhadores que ali residem. Ela € fruto da mobilizacdo e pressédo popular,
organizada pelos movimentos sociais, e apresenta como principal embate a
valorizagdo dos sujeitos do campo, assim como o direito as suas manifestacoes
intelectuais, culturais, artisticas, politicas, entre outras. Segundo Caldart (2012):

A Educacdo do Campo nomeia um fenbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagées, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre légicas de agricultura
gue tém implicagBes no projeto do pais e de sociedade e nas concepcdes

de politica, de educacédo e de formagdo humana (CALDART, 2012, pag.
259).

% Segundo a revista exame, essas trés empresas estdo entre as 17 maiores empresas do
agronegdcio, com base na arrecadacao de vendas e lucros. Disponivel em;
<http://exame.abril.com.br/negocios/noticias/as-50-maiores-empresas-do-agronegocio>. Acesso
em: 29 ago. 2014.

2L por traz do desenvolvimento econdmico defendido pelo agro negécio, podemos relatar varios
problemas que afetam diretamente a populac¢éo pobre, como 0 aumento dos precos dos alimentos,
e por consequencia 0 aumento de pessoas passando fome no mundo, que segundo OLIVEIRA
(2012), chegou a um bilhdo de pessoas em 2008. Ainda segundo este autor, o controle monopolista
da producdo de agrotéxicos, fertilizantes e graos, sado produtos da monopolizacédo do territério
nacional como parte de um projeto global que prevé uma crescente captacdo de lucros para as
empresas.
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Acredita que a educacao deve respeitar a diversidade cultural e regional,
possibilitando o carater critico e consciente da importancia e possibilidades de seu
trabalho no campo. Coloca a importancia do trabalho coletivo, e como este é capaz
de educar em diferentes instancias e niveis. Para tanto se constréi pedagdgica e
politicamente através de trés pilares: a educacéo popular, a educacao socialista e a
Pedagogia do Movimento.

A influéncia da Educacdo Popular estd na criacdo de uma educacgdo
direcionada para as populacdes que vivem e trabalham no campo e que os valorize,
ao invés de valorizar a burguesia e/ou suas necessidades de formacédo de mao de
obra para o mercado e para o capital. Nela tanto o cotidiano quanto a cultura do
trabalhador sdo levadas em consideracgéo, e € a partir deste referencial que se inicia
0 processo escolar. Relagcdes importantes como educacdo bancéria, opressdo e
opressor, autonomia no aprendizado e producdo de saberes também sdo abordados
nesta concepcao de educacao.

A Pedagogia Socialista, baseada nas experiéncias de autores como
Makarenko e Pistrak??, apresenta uma discussdo sobre o papel do trabalho na
educacado. A forma de trabalho ao qual se referem, ndo esta ligada a producéo de
mercadorias, mas a disciplina necessaria para a organizacdo de uma sociedade que
pense no coletivo. Esta concepcdo pedagdgica estd ligada a uma mudanca
estrutural da forma de reproducéo material e subjetiva da sociedade, que deixaria de
ser coordenada pelo sistema capitalista, para dar lugar ao sistema socialista.

A elaboragéo tedrica e pratica de uma pedagogia socialista sempre esteve
organicamente vinculada as experiéncias de luta social e politica,
demarcando concepg¢bes diferenciadas de formagdo humana ante a
concepcdo hegemobnica do capital, que impde aos homens a forma

mercadoria como marco de construcdo da sua subjetividade e materialidade
histérica. (Ciavatta; Lobo, 2010, pag. 563)

Coloca a necessidade de partir do conhecimento do aluno e os problemas
gue o cercam, para expandir seu campo de conhecimento e questionamentos.

A Pedagogia do Movimento® propde a formacdo e atuacdo politica como
formas de educacéo, pois € através dela que o sujeito se identifica como parte de

um coletivo. Elementos como identidade camponesa, busca por direitos, como a luta

22 \/er VALLE; ARRIADA. 2012.

%% Ver Caldart, Pedagogia do Movimento. In: Escola é mais do que escola. Petrépolis: Vozes, 2000.
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pela terra, e pela educacéo sdo pontos fundamentais para esta pedagogia, além das
estratégias de organizacao para consegui-las. Atividades como as misticas, cirandas
infantis, marchas pela Reforma Agraria, congressos, fazem parte dos elementos
produzidos e utilizados para auxiliar na conquista de um projeto de campo que
respeite o trabalhador rural camponés.

E a partir da integracdo destas trés concepcbes pedagogicas, que a
Educacdo do Campo ird se constituir.

A luta pela Educacdo do Campo envolve desde a abertura, permanéncia e
ndo fechamento de escolas publicas no meio rural®, além da reivindicagédo de
Projetos Politico Pedagogicos/PPP criticos a realidade do campo brasileiro, onde a
educacédo seja no e do Campo. Defende a criacdo e adocdo de materiais didaticos
que abordem a realidade do campo brasileiro, ao invés de invisibiliza-lo através da
visdo do campo implementada pelo agronegdécio. Assim como a formacdo de
profissionais capazes de entender e lidar com a vivéncia do camponés, que incluam
formas de abordagem de contetdos programados no curriculo, adequacdo a um
calendario escolar diferente das escolas urbanas, que respeitem o periodo de plantio
e colheita®. Estamos falando neste momento de uma educacéo que esteja ligada as
praticas locais e culturais, e para que isso ocorra deve haver previsdo/planejamento
de tais atividades em seu curriculo, inclusive no seu calendéario escolar, dando
prioridade as formas de reproduc¢éo social dos trabalhadores e ndo da reproducéo
do capital.

Dentre as grandes criticas que a Educacdo do Campo traz a educacao rural,
estaria a contraposicao de suas ideologias. Caldart (2004, 2008 e 2012) afirma que
a educacdo rural, seria aquela designada a manutencdo da apropriagdo e
desenvolvimento dos meios capitalistas de producdo do espaco agrario.
Comprometida com o agronegécio, desvincula a concepcéo de espaco rural como
espaco de reproducdo da vida dos trabalhadores, colocando-o apenas como
produtor de mercadorias para a cidade.

Ou seja, a submissédo do campo a cidade encontra-se prevista no quadro de

desenvolvimento econdémico capitalista do agronegocio brasileiro. Outra questao

24 Referéncia a campanha Fechar Escola é Crime, protagonizada pelo MST em 2010.

?* Normalmente estes periodos necessitam de muita mé&o de obra, fazendo com que toda familia,
incluindo criancgas, jovens adultos e até mesmo idosos ajudem no processo.
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pertinente a proposta da educacéo rural seria a invisibilidade dos sujeitos e de suas
representacdes sociais e culturais, reduzindo-os apenas a for¢ca de trabalho. Esta
guestdo pode ser evidenciada claramente em analises de livros didaticos de
Geografia das séries do ensino basico, presentes em escolas rurais e urbanas, onde
a imagem do campo € retratada como atrasado, sendo local apenas de cultivo de
alimentos seja vegetal ou animal. Enquanto que a cidade é representada como local
de convivéncia e produgéao cultural das “pessoas” em geral.

O calendario escolar desconexo com a realidade local, e/ou imposicao de
analises do espaco agrario por pessoas que ali ndo habitam, provocam um
diacronismo entre quem vivencia o espaco e quem a distancia fala dele, além da
valorizacdo das relagBes da vida urbana frente a realidade rural. Estes sdo alguns
dos problemas que a Educacdo do Campo se propde a sanar.

1.4 A Educacéao do Campo e seu processo de luta

A Educacdo do Campo primeiramente foi elaborada pelo MST, ao se dar
conta da necessidade de uma escola direcionada aos interesses dos trabalhadores
do campo. Vérios argumentos estavam presentes nesta construcdo de pensamento
sobre a educacado. Entre elas estariam a precariedade das escolas presentes no
campo, tanto em quantidade como em infraestrutura; a predominancia da educacao
rural nestes espacos; a dificuldade e acesso e frequéncia nas escolas; calendério
desconexo; curriculo sem representatividade, causando desestimulo e aumento do
abandono escolar; entre outros.

Entendiam que a educacdo para o trabalhador do campo deveria ser
formulada ndo apenas para ele, mas também por ele. Esta educacgéo devia articular
a forma de vida na terra, assim como a luta por esta. Segundo Caldart (2004) deve
haver a preocupacédo de formar sujeitos autbnomos no pensar e no agir, para que
haja a continuidade de uma Iluta justa por direitos e deveres, havendo o
reconhecimento do cidadao através do Estado. Isso quer dizer que nesta luta, a
educacdo é vista como obrigacdo do estado brasileiro, fornecendo tanto a
capacitacdo de professores, funcionarios administrativos, pedagogos, diretores,

como também a estrutura fisica e material para o funcionamento da escola. O que
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faz esta escola diferente das demais do setor publico de educacéao, é a luta travada
pela atuacdo dos movimentos sociais, assim como da comunidade nesta escola®.
Promovendo uma educa¢do que ocorre no campo, porém é pensada e construida a
partir de seus sujeitos, se tornando também do campo, interferindo tanto na
dindmica escolar, como também na construcéao do Projeto Politico Pedagogico/ PPP,

assim como € previsto na LDB 9394/96.

1.5 Legislacéo que possibilita a escola do campo.

Como pudemos ver anteriormente, por muito tempo a educacéo brasileira foi
condicionada a concepc¢des desenvolvimentistas, que submetidos as necessidades
do capital e suas formas de propagacdo, invisibilizaram e excluiram varios grupos
tanto de se verem representados, como de frequentarem a escola. Tanto a
necessidade de expans&do de mao de obra capacitada para as formas de reproducao
do capital, como também a area de atuacdo deste, possibilitaram o reconhecimento
pela classe trabalhadora da importancia da educacao, para o fortalecimento de um
projeto de sociedade. A LDB 9394 de 20 de novembro de 1996 representa para
varios grupos de minoria politica, uma vitéria em representatividade e respaldo legal
para se lutar por uma escola diferente, daquela oferecida de forma massiva pelos
grupos que desejam o acumulo de capital, em detrimento dos trabalhadores.

No caso da Educacdo do Campo, esta lei se torna imprescindivel, uma vez
que prevé a concepcdo de uma educacdo ligada a atuacdo dos movimentos sociais,
gera brechas para que parte?’ da educacdo ocorra para além do espaco escolar,

assim como relaciona diretamente educacéao, trabalho e prética social.

%6 Autores como Gaudéncio Frigotto, Mario Manacorda e José Rodrigues travam um debate muito
importante e historico da Esquerda politica, sobretudo de tradigdo marxista, que defende que a
escola seja um espaco de formagao critica dos trabalhadores e ndo um espaco de reproducéo dos
interesses do capital. Como forma de direito do trabalhador, deve ser mantida pelo Estado, porém
organizada pedagogicamente pela comunidade. Nao nos aprofundaremos neste debate, porém
acreditamos que este é complementar a luta pela escola e educacado do e no campo, travada pelos
movimentos sociais como o MST.

* Esta lei fala em predominancia, porém nao fala em atuacéo exclusiva em instituicdes proprias.
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TITULO |
Da Educacao

Art. 1°. A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nn0os movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacées culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (BRASIL, Lei 9394/96, pag. 1) grifo nosso.

No que tange a abertura de escolas no campo, assim como a garantia de
qualidade e sua gestao democrética, com respeito a cultura, solidariedade humana e
respaldo na igualdade de acesso e permanéncia na escola, tivemos no titulo Il, Dos

Principios e Fins da Educacao Nacional nos artigos dois e trés essa resposta.

TITULO Il

Dos Principios e Fins da Educac¢éo Nacional

Art. 2°. A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepg¢bes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizag¢&o do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrédo de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educacgédo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(BRASIL, Lei 9394/96, pag. 1)
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Esta lei ainda responde sobre a garantia de educacao publica e gratuita para
todo cidaddo, mesmo atrasado em relacdo a idade escolar, prevendo grupos de
recuperacdo, ou ainda classes especiais de ensino como o ensino de Jovens e
Adultos/EJA.

Permite uma distincdo entre educacao rural e as demais, prevendo condicdes
de ensino diferenciadas para as escolas rurais, como respeito as diferencas
regionais, climaticas, periodo de plantio e colheita, influenciando diretamente no
calendario escolar, e desta forma na organizacédo da rotina escolar.

Art. 28°. Na oferta de educacao bésica para a populagdo rural, os sistemas

de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 9394/96, pag.
11)

Apesar de abrir precedentes para formalizagdo de uma Educagao do Campo,
esta legislacdo ainda ndo entende as diferencas entre estes processos formativos
que diferenciam a educacdo rural da Educacdo do Campo, cabendo aos
movimentos sociais®® em 1997, a organizacdo da luta pelo reconhecimento oficial

desta Ultima, enquanto uma politica publica.

1.6 Organizacéao da luta

Esta luta pode ser enumerada por fases de amadurecimento dentro dos

movimentos sociais. Primeiramente pensada como proposta pedagogica a ser

28 Referencia ao | ENERA, onde estiveram presentes varios movimentos sociais. Segundo CALDART,
2010, pag.241. O | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (Enera), realizado
em 1997, foi um marco da luta politica que demonstrou a insatisfacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), bem como de outros atores politicos e de instituicdes
universitarias e cientificas, com a educacao basica e superior nacional, naquela época destinada as
criancgas, aos jovens e adultos dos sertdes/campo brasileiros.
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tratada e cuidada dentro das escolas presentes nos assentamentos rurais, a
Educacdo do Campo, em um segundo momento, passa a ser entendida como
responsabilidade do Estado. De acordo com a constituicdo brasileira de 1988, este
deveria fornecer a educacdo publica de qualidade para todos os cidadaos
brasileiros, afinal esta medida auxiliaria na correcdo historica de descaso sobre a
educacao no meio rural. Segundo o IBGE o numero de analfabetos no espaco rural,
com idade de 15 anos ou mais na década de 1980, era de dez milhdes.

Desta forma o movimento promoveu o 1° Encontro Nacional dos Educadores
da Reforma Agraria/ENERA, realizado em julho de 1997, na Universidade de
Brasilia/UnB. E reafirmou a bandeira de luta na por uma educacao diferenciada para
os povos do campo® na | Conferéncia Nacional: Por uma Educacgéo do Campo em
1998.

A partir desta conferéncia foram elaborados documentos, que relatavam o
momento em que a Educacdo do Campo foi elaborada. Nele percebemos como
principais queixas: a submissdao descabida do rural pelo urbano, seja
economicamente ou culturalmente, provocando um sentimento de subalternizacéo e
dependéncia do primeiro, em relacdo ao segundo; o alto indice de analfabetismo no
meio rural, em 1995 segundo o IBGE, 32,7% da populacdo do meio rural a partir dos
15 anos de idades era analfabeta; ndo cumprimento do direito garantido em lei de
uma educacdo publica de qualidade, com PPP adequado a realidade rural; a
necessidade do resgate do campesinato e da agricultura familiar, como forma de se
reproduzir no espaco, considerando que a maior parte dos alimentos que abastecem
0 mercado interno sdo produzidos por eles; entre outras.

Segundo o manifesto do Férum Nacional de Educacao do Campo de 2012:

A Educacdo do Campo esta vinculada a um projeto de campo que se
constréi desde os interesses das populagées camponesas contemporaneas.
Portanto esta associada a Reforma Agraria, a soberania alimentar, a
soberania hidrica e energética, a agrobiodiversidade, a agroecologia, ao
trabalho associado, a economia solidaria como base para a organizacao
dos setores produtivos, aos direitos civis, a cultura, a salde, a
comunicacao, ao lazer, a financiamentos publicos subsidiados a agricultura
familiar camponesa desde o plantio até a comercializagdo da producao em

feiras livres nos municipios e capitais numa relacdo em alianca com o
conjunto da populagéo brasileira. (FONEC, 2012. pag. 2)

? Referencia aos povos do campo, pois esta bandeira de luta transcendeu o MST. Atualmente a
Educacdo do Campo € apoiada por movimentos como o Movimento dos Atingidos por
Barragens/MAB, Via Campesina, Movimento de Mulheres Camponesas, entre outros.
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Dentre os principais objetivos destes encontros, estava a formalizacdo e
reconhecimento desta forma de educar através da criagcdo de politicas publicas
especificas para o campo. E desta forma separar formalmente os conceitos de
educacao rural e Educagcdo do Campo. No documento produzido a partir da primeira
conferéncia alega-se que:

Utilizar-se-4 a expressdo campo, € ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalhador camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos
garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a Educacao
do Campo se estara tratando da educac¢@o que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam camponeses, incluindo
0s quilombolas, sejam as nac¢bes indigenas, sejam os diversos tipos de

assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. (MOLINA, 1999,
pag. 26)

Desta forma falar de Educacdo do Campo, € falar de um projeto de campo,
que pensa na terra como possibilidade de vida, ndo apenas como produtora de
alimentos ou fornecedora de matéria prima. Mas também como espaco de luta,
conquista e reconhecimento de uma classe trabalhadora que pensa e produz o
campo a partir de processos de superacdo das manobras de expropriagcdo do
capital.

Em 2001 foi aprovado o parecer argumentativo das Diretrizes Operacionais
da Educacgédo Bésica nas Escolas do Campo./CEB n° 36/2001, do Conselho Nacional
de Educacdo. Nele se aponta para a diversidade de grupos e suas respectivas
culturas presentes no campo, e como a educacédo rural vem ignorando o contexto
destas populacfes. Desta forma alega urgéncia no investimento da educacédo béasica
do campo, mesmo que isso signifique a construcdo de escolas com estruturas
diferenciadas das escolas localizadas em cidades.

Torna-se urgente o cumprimento rigoroso e exato dos dispositivos legais por
todos os entes federativos, assegurando-se o respeito a diferenciacdo dos

custos, tal como ja vem ocorrendo com a educacdo especial e 0s anos
finais do ensino fundamental. (MEC, caderno SECAD, 2007, pag. 66)

Em 2002, entdo é aprovada a primeira resolugcdo do Conselho Nacional de
Educacdo/CNE, Céamara de Educacdo Basica/CEB, que institui as diretrizes
operacionais para a educacao basica nas escolas do campo. Esta garantiu o direito
a educacao infantil, fundamental, média, técnica, profissionalizante até o EJA, em
politica de igualdade e direito universal, gratuita e em parceria com a comunidade e
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movimentos sociais. Destacou a obrigacdo de financiamento por parte do poder
publico, levando em consideracdo o custo-aluno e a determinag¢do da variacdo da
densidade demogréafica e na relacdo professor aluno. No entanto, esta
determinacdo ndo impediu o fechamento de vérias escolas do campo, nem surtiu
efeito na abertura de outras. Por mais que se tivesse garantido por lei o direito de se
manter escolas abertas no campo por questdes relativas a densidade demografica
do lugar®, este periodo foi marcado pelo maior nimero de fechamento de escolas
do campo em décadas.

Com o reconhecimento da Educacdo do Campo pelo Estado iniciou-se mais
um processo de disputa, ligado a execucao de tais leis, no qual a preocupacéo do
movimento era com a aplicacdo e ampliagédo de atuagcéo da Educacdo do Campo.
Em 2004 aconteceu mais uma Conferencia Nacional: Por uma Educac¢do do Campo.
O objetivo era confirmar os conceitos gestados na materialidade das lutas sociais do
campo, garantindo que evolucao e aplicacdo deste conceito nas escolas do campo
através de politicas publicas, que ndo fossem impedidas pela conjuntura politica do
pafs, através de cancelamentos de programas de governo>".

A partir da segunda conferencia foram entdo criados féruns estaduais e
nacionais de Educacdo do Campo. Estes serviram muitas vezes para identificar os
problemas e as contradicbes que permeavam a implementacdo da Educacgéo do
Campo enquanto politica publica, daquela defendida pelos Movimentos Sociais. Os
representantes dos movimentos sociais ndo estavam apenas nas escolas ou em
suas sedes, estavam também em ocupac¢des no congresso brasileiro; em grupos de
debate com o MEC; na formacao de quadros de Universidades e escolas. O objetivo
era apoiar, incentivar, lutar e garantir tanto a criacdo de novas leis em defesa das
escolas do campo, quanto de implementacéo das ja aprovadas.

Problemas como a falta de material didatico adequado, fechamento de
Escolas do Campo proximas as residéncias dos alunos, provocando seu

deslocamento para escolas distantes, em municipios vizinhos, assim como

% Uma vez que a lei ndo define um nimero absoluto para a manutenc¢éo da escola, 0 que deve ser
levado em consideracao é a relacdo entre numero de pessoas e regido, definindo assim a
necessidade de abertura e manutencéo das escolas do campo.

% As politicas publicas tém verbas definidas no orcamento da Unido, para que sejam implementadas
ano a ano. Enquanto que os programas de governo possuem verbas limitadas, sem garantia de
reposi¢do, podendo ser cancelado a qualquer momento. O que ocorre normalmente em periodo
pos eleitoral, com a troca de governantes.
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descumprimento da lei de 2002, que previa a criagcdo de escolas do campo que
abordassem desde o ensino infantil até o ensino médio, em modalidades regulares
ou na forma de EJA, ocorriam através da alegacdo de auséncia de verba ou até
mesmo desconhecimento por parte dos municipios de sua obrigatoriedade em
fornecer tal aparato escolar aos cidaddos camponeses, quilombolas, indigenas,
entre outros...

Em resposta a este processo a resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de
2008 define a obrigatoriedade da Federacdo sustentar estas escolas, porém em
parceria com o0s estados e municipios. Além de assegurar que 0s nhiveis iniciais da
educacao basica, sejam ofertados na prépria comunidade. Muitas foram as formas
de organizagéo, uma delas foi a través do PRONERA, um programa de governo que

a partir da luta dos movimentos sociais se tornou uma politica publica.

1.7 PRONERA - Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agréria

A luta inicialmente pautada na conquista da escola basica e na Educacédo de
Jovens e Adultos, hoje se expande aos cursos de pos-graduacdo através de
politicas como o0 PRONERA.

Mas a continuidade de seus cursos, e o fortalecimento de politicas publicas
gue garantiam a participacdo dos movimentos sociais na escola ainda sdo motivos
de luta.

O Pronera foi criado em 1998, como resultado das reivindicacdes e agenda
de grupos de trabalhos formulados e apresentados a partir do 1° ENERA em 1997.
Estavam presentes neste encontro o Setor de Educacdo do MST, o Grupo de
Trabalho de Apoio a Reforma Agréaria da Universidade de Brasilia/ GT-RA/UnB, o
Fundo das Nacdes Unidas para Infancia/UNICEF, Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacéo, Ciéncia e Cultura/UNESCO e Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil/CNBB, além de professores universitarios de varias universidades brasileiras.

Este programa surgiu com abrangéncia nacional, como forma de sanar a
auséncia de uma politica publica para o campo no Plano Nacional de

Educacdo/PNE. Como podemos ver na figura a seguir:
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Figura 1- Cursos do Pronera por municipio de realizagdo (1998-2011)

Fonte: IPEIA, 2015.

Originalmente criado pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria em
1998, é incorporado ao INCRA em 2001. Em 2004 por motivos de adequacao as leis
e diretrizes atuais da Educag¢éo do Campo e dos programas de governo, recebe sua
versdo atual. Em 2010 se torna uma politica publica através do Decreto de n°
7.352/2010.

Funciona a partir da parceria entre movimentos sociais e/ou sindicais,

universidades e diversas esferas do governo, atualmente representado pelo INCRA.

Seus beneficiarios sdo jovens e adultos que, a partir de sua insercdo no
programa, reconhecem-se como sujeitos de direitos; como sujeitos capazes
de construir suas identidades de povo camponés e produzir, no cotidiano
dos assentamentos e acampamentos da reforma agraria, alternativas de
transformagédo e enfrentamento ao modelo agricola dominante, que expulsa
crescentemente os povos do campo do seu territério. O Pronera é um
instrumento de resisténcia que, através da educacdo, da escolarizacédo e da
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formacao, constitui sujeitos coletivos conscientes de seu papel historico e
social. (IPEIA, 2015, pag. 9)

Seus cursos sdo formulados através de projetos, que quando aprovados pelo

INCRA, sao financiados através da liberacdo de verbas que podem incluir bolsas

para os

estudantes, pagamento de diarias e passagens, que possibilitem o

desenvolvimento do curso. Tanto a execugao quanto a organizacéo das aulas ficam

a cargo da mobilizacao e integracdo entre movimentos sociais e as universidades.

Dentre seus principais objetivos esta garantir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

a alfabetizacdo e escolaridade basica para os acampados e assentados
em area de Reforma Agraria;

a escolaridade e formacdo dos educadores das areas de Reforma
Agraria;

a educacédo continuada e escolaridade superior aos educadores de EJA ,
ensino fundamental e médio;

educacédo profissional e técnica aos assentados e acampados das areas
de Reforma Agraria;

a producao, organizacdo e edicdo de materiais didaticos necessarios ao
programa;

encontros nacionais, regionais e internacionais que fortalecam o

desenvolvimento da Educacéo do Campo

De acordo com seu manual de operagdes, 0 objetivo geral deste programa,

enquanto politica publica é:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria, estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais,
utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em
vista contribuir para a promocédo do desenvolvimento sustentavel. (INCRA/
PRONERA 2004, pag. 15)

Seus principios politico-pedagdgicos séo quatro: inclusdo, participacéo,

interacdo e multiplicacdo. Todos retendo ao principio do aumento de pessoas

alfabetizadas e com maiores indices de escolaridade nas areas de Reforma Agraria,

possibilitando a interacdo e participacdo tanto do governo, das universidades e

movimentos sociais, na luta por uma Educac¢éo do Campo.



47

Em concordancia com o artigo 23 da LDB, 9394/96°%, que prevé a alternancia
regular como forma de organizacdo da educacédo basica para o campo, 0s cursos do
Pronera seguem este formato, em que o Tempo Escola/TE e o Tempo
Comunidade/TC dao base a organizacdo dos periodos letivos. Esta forma de
organizacdo prevé o respeito a diversidade socioambiental e cultural do campo
brasileiro, como defende o relatério do Il Pesquisa Nacional sobre a Educacéo na
Reforma Agrarias PNERA3?:

Esse regime compreende a alternancia regular de periodos de estudos
(tempo escola e tempo comunidade), que considera 0 contexto

socioambiental e a diversidade cultural do campo, em todos os estados do
territorio nacional. (IPEIA, 2015, pag. 10)

Ainda segundo o relatério do II PNERA, o Pronera assegura a organizacao
curricular em acordo com as demandas dos sujeitos do campo envolvidos nos
cursos, em respeito ao artigo 28 da LDB 9394/96 como apresentado no topico 1.5
desta dissertacao.

Temos que observar que este programa nem sempre foi respeitado e
mantido, como fora assegurado pelo governo. Muitos projetos de alfabetizacéo,
ensino fundamental, médio e técnico sofreram com a interrupcdo do financiamento,
dificultando a conclusdo dos mesmos, provocando um certo desestimulo tanto dos
alunos como de alguns bolsistas, técnicos e/ou organizadores, 0o que acarretou
numa desmobilizacdo das acdes propostas por esta politica. Um fator auxiliou nesta
desmobilizacao, foi a transferéncia do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria
para um subsetor do INCRA, deixando varios projetos em desenvolvimento a mercé
do desconhecimento e até inexperiéncia do novo setor, desorientando o desenrolar

do Programa.

%2 A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos néo seriados com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizagéo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996, grifo nosso).

% Neste relatério apresentamos os resultados de um dos projetos da Il Pesquisa Nacional sobre a
Educacédo na Reforma Agraria (Il PNERA). Trata-se do Banco de Dados do Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agréaria — o DataPronera —, que levantou dados das a¢gGes do Programa
Nacional de Educacgéo na Reforma Agréria (Pronera) para o periodo de 1998 a 2011 (IPEIA, 2015).



48

O perfil** do publico que pode ser beneficiado com este programa se torna
limitador em alguns aspectos, pois nem todos que vivem no campo, sdo assentados
pelo INCRA ou beneficiarios do Programa Nacional de Crédito Fundiario/ PNCF®,
estando este fator muitas vezes definidos pelo seu grau de envolvimento com
movimentos sociais, sindicais, entre outros.

Outra questdo que atualmente tem sido motivo de preocupacdo, é que 0s
cursos formados a partir de projetos pelo PRONERA, ndo tem uma renovacao
confirmada. Logo turmas de alfabetizacdo, ensino basico e superior tem periodo
delimitado de acontecimento, impedindo que haja um aproveitamento imediato das
experiéncias adquiridas nesta pratica, uma vez que se deve esperar a possibilidade
de construcdo de outro projeto similar, para que entdo o conhecimento produzido
possa ser adicionado as novas préticas. A renovacdo anual dos projetos beneficiaria
tanto a populacéo trabalhadora do campo em sua formac&o continuada, como o
préprio desenvolvimento da Educacdo do Campo, enquanto proposta politica e
pedagodgica.

Segundo Molina e Jesus, em termos de reconhecimento da eficiéncia do
PRONERA, no ano de 2003 foi realizada a Pesquisa Nacional de Avaliacdo Externa
do PRONERA. A avaliacdo envolveu a definicho de 15 indicadores de
sustentabilidade, que envolveram andlises quantitativas e qualitativas dos resultados
produzidos pelo programa, no periodo de 1998 a 2002. A analise envolveu desde 0s
trabalhadores rurais até o0s assentamentos que ocorreram 0S processos de
escolarizacdo. E apesar de se constatar inUmeras dificuldades para liberacdo de
verba para o programa acontecer, o resultado foi positivo quanto ao éxito alcangado,

como podemos ver abaixo:

% Segundo o relatério do I PNERA (IPEA, 2015) o Pronera destinava-se apenas aos beneficiarios do
Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), também atende os beneficiarios do Programa
Nacional de Crédito Fundiario (PNCF).

% E uma politica publica do Governo Federal criada para que os agricultores familiares sem terra ou
com pouca terra possam adquirir iméveis rurais. Funciona como de maneira complementar a
reforma agréria, permitindo a aquisi¢édo de areas nao passiveis de desapropriagcao. No Brasil, a
iniciativa ja beneficiou mais de 136 mil agricultores familiares - sendo 40% jovens.

O programa oferece uma linha especifica para a juventude, o Nossa Primeira Terra (NPT),
destinada a jovens rurais, filhos e filhas de agricultores, estudantes de escolas agrotécnicas e
centro familiares de formacgéao por alternancia, com idade entre 18 e 29 anos. Com juros de 1% e
assisténcia técnica por cinco anos, o NPT tornou-se um importante instrumento na promocéo da
sucessdo na agricultura familiar e no desenvolvimento sustentavel do rural em todo o pais.
(Assessoria de comunicacdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario/ Ministério de
Desenvolvimento Agrario - ASCOM/MDA.2014. In: http://www.incra.gov.br/pronera-tera-primeira-
turma-composta-por-jovens-do-credito-fundiario. Acesso em: 30 nov. 2015.


http://www.incra.gov.br/pronera-tera-primeira-turma-composta-por-jovens-do-credito-fundiario
http://www.incra.gov.br/pronera-tera-primeira-turma-composta-por-jovens-do-credito-fundiario

49

Os resultados encontrados por esta Pesquisa mostraram que, apesar das
enormes dificuldades em termos de liberacdo de recursos durante os quatro
primeiros anos de sua execuc¢do, no periodo do governo FHC, o Programa
alcancara éxito, em diferentes ambitos. Estes resultados foram publicados
no livro A Educacédo na Reforma Agraria em perspectiva: uma analise do
PRONERA, lancado em 2004, em parceria da A¢do Educativa com o NEAD,
gue marcou a primeira producdo do proprio Programa, na perspectiva de
sistematizar as acdes e conhecimentos produzidos por e a partir de suas
praticas formativas. Os dados da Pesquisa mostraram o elevado grau de
aprovacdo dos diferentes cursos promovidos pelo PRONERA, avaliados
positivamente por cerca de 80% dos educandos e monitores entrevistados.
A percepc¢ao majoritaria dos educandos é de que os cursos contribuem para
sua formacdo como cidaddos e trabalhadores, bem como para seu
engajamento comunitario e politico. A pesquisa comprovou que, além da
prépria elevacdo da escolarizacdo formal dos assentados, o acesso a
maiores niveis de educacao tem contribuido para desencadear mudancas
também nos processos de organizacdo da producdo (MOLINA & JESUS,
2010, pag. 44)

A oferta de cursos técnicos e profissionalizantes foi reconhecida de forma
positiva, pois possibilitou a ampliacdo do conhecimento necessario para tornar a
producdo no campo sustentavel para a manutencdo da vida das familias nas areas
de assentamentos e reforma agréria.

Sobre a necessidade de criagdo de cursos permanentes de formacao escolar
basica, a resposta veio da formacao de educadores das areas de assentamento, nos
cursos de Magistério e Pedagogia da Terra que continuaram trabalhando nas
escolas dos assentamentos ou nas que atendem a este publico, como podemos ver
abaixo:

Outro item relacionado a sustentabilidade diz respeito a continuidade e a
permanéncia das ac¢des de escolarizacdo promovidas junto aos assentados.
A Avaliacado Externa comprovou o acerto do Programa quanto a estratégia
de formar educadores das préprias comunidades assentadas. Por meio das
entrevistas e de questionarios, a Pesquisa comprovou que assentados que
fizeram os cursos de Magistério e Pedagogia da Terra do PRONERA estao
trabalhando, em sua maioria, com Educacdo do Campo, seja nos proprios

cursos do Programa ou nas escolas dos assentamentos, inseridos nas
redes municipais e estaduais de ensino. (MOLINA & JESUS, 2010, pag. 45)

No entanto, segundo esta avaliacdo as atividades do PRONERA até 2002
ainda ndo eram suficientes para atender a demanda da necessidade escolar no
pais, estando presente em apenas 14% das areas de assentamentos registradas no
INCRA. A falta de registros das atividades de alfabetizacdo de jovens e adultos em
algumas areas do Brasil, também dificultaram uma andlise mais profunda e apurada

dos indices de formacéo escolar pelo programa.
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Desta forma pode-se perceber que o programa gerou resultados positivos nas
areas em que esteve presente, no entanto precisava ampliar sua area de
abrangéncia, assim como definir estratégias para a sua atuacdo. Dentre elas estava
a quantificacdo da demanda potencial de educandos a serem entendidos, a
elevacdo do nivel escolar e qualificacdo profissional entre os jovens e adultos
assentados, para entdo estes auxiliarem no atendimento das atuais e futuras
demandas tanto educacional quanto profissional da populacdo presente nos
assentamentos. Como afirma o documento da Il Pesquisa Nacional sobre a
Educacado na Reforma Agraria- Il PNERA:

Se torna uma estratégia de construgdo intelectual e profissional dentro dos
assentamentos. Pois ela ndo atende apenas a turma prestigiada pelo curso
do PRONERA, mas a todos aqueles que forem alunos do profissional
formado pelo programa. Desta forma néo atinge apenas uma geracao, mais

varias outras, tornando esses profissionais parte da solucdo para a
defasagem educacional presente no campo brasileiro. (IPEA, 2015.pag. 12)

Como forma de sanar esta defasagem de informacdes, em julho de 2015
foram publicados os resultados do Relatorio do Il PNERA, referentes aos primeiros
14 anos de cursos do Pronera em ambito nacional, no periodo de 1998 até 2011,
além de gerar um banco de dados denominado de DATAPRONERA®*®, que tem por
objetivo, ser atualizado com dados posteriores ao ano de 2011 e servir de apoio a
analises futuras sobre o desempenho do programa. Na figura 2 abaixo notamos
como até 2011 a maior quantidade de cursos oferecidos foram a nivel fundamental,

e como as experiéncias a nivel superior estavam surgindo pelo Brasil:

% para mais informagcdes ver: IPEIA. Il PNERA Relatério da Il Pesquisa Nacional sobre a Educacéo
na Reforma Agréria. Brasilia, 2015.
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Figura 2 — Municipios de realizacdo dos cursos do Pronera por nivel (1998-2011)
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*DivisSio do Brasil por superintendincia regional do INCRA

Fonte: IPEIA, 2015.

No cenario nacional, foi um total de 54 experiéncias (Grafico 1) no ensino
superior, em que identificamos 5 (cinco) no estado de Sdo Paulo — representando

pouco menos de 10% dos cursos — e sendo 1 (um) deles o CEGeo.



52

Grafico 1 — Cursos do Pronera por nivel (1998-2011)

Ensino 167 (52,2%)

fundamental

ensimomeco | >

Ensino 54 (16,9%)

superior
Fonte: IPEIA, 2015.

E importante notar que 54 experiéncias, que formaram 2.715% sujeitos,
podem ser consideradas um numero pequeno diante da demanda que existe no
campo brasileiro. Porém, pelo Ensino Superior ser uma arena que envolve uma serie
de disputas e privilégios escondidos sob o discurso da meritocracia®, podemos
afirmar que este nimero representa um processo que pode — e deve — resultar na

democratizacdo do ensino superior, para 0s sujeitos que vivem no campo.

1.8 A Educacéao do Campo e o Ensino superior.

A luta pelo ensino superior como direito dos trabalhadores do campo, foi por
muito tempo deixado em segundo plano, tamanha a defasagem do ensino basico
nas areas de Reforma Agraria. Até 2009, apenas a formacéo de professores para o
campo era estimulada pela lei. A LDB 9394/96 coloca a necessidade de formacao
de professores para atuacdo nas escolas rurais, mas nao define como esta deve
ocorrer. Somente o parecer CNE/CEB de 2002, define a necessidade de formacéao
académica, em titulo de licenciatura para os professores do campo. Este artigo abriu
principios legais para a formacéo do curso superior de licenciatura em Educacao do

Campo.

3" Dados referentes ao Il PNERA, 2015.

% Este debate suscita questionamentos sobre para quem o ensino superior é construido e aquém ele
serve. Sobre este assunto ver Roberto LEHER, 2015.
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Art. 12 O exercicio da docéncia na Educacdo Basica, cumprindo o
estabelecido nos arts. 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolu¢cdes CNE/CEB
n°® 3/97 e n° 2/99, assim como os Pareceres CNE/CP n°® 9/2001, n® 27/2001
e n° 28/2001, e as Resolu¢cdes CNE/CP n° 1/2002 e n° 2/2002, a respeito da
formacado de professores em nivel superior para a Educacdo Basica, prevé
a formacdo inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como
qualificacdo minima, para a docéncia na Educacdo Infantii e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacdo de professores em
Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB
desenvolverdo politicas de formagéo inicial e continuada, habilitando todos
os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente dos
docentes. (CNE/CEB, 2002 pag. 2) grifo nosso.

Algumas universidades também adicionaram a Educacdo do Campo em sua
grade de disciplinas, enquadrando-a nos termos de educacao especial, assim como
a indigena, a quilombola e a aquela direcionada aos portadores de deficiéncias
fisicas, motoras ou intelectuais.

Sobre a premissa de formacéo de professores para as escolas do campo, e 0
seu principio de multiplicidade, o PRONERA financiou cursos de formacédo de
Professores como € o caso do CEGeo, criado em parceria com a UNESP. No
entanto esta foi a primeira experiéncia de formacéo de professores e bacharéis em
Geografia que tem a Educacdo do Campo como proposta politico pedagdgica, e por
consequéncia um projeto de desenvolvimento territorial do campo, nos moldes
propostos pelos trabalhadores rurais e ndo pelo agronegocio.

Outro curso superior que representa uma grande conquista para 0s
movimentos sociais, especificamente o MST, € a licenciatura em Educacédo do
Campo, que possibilitou a capacitacdo de varios educadores do campo, permitindo
que estes continuassem a exercer suas atividades nas escolas do campo,
enquadrando-os nas exigéncias do parecer CNE/CEB de 2002.

Em termos de legislacdo, apenas em 2010 a Casa Civil entdo regulamenta a
partir do decreto 7.352, de 4 de novembro de 2010 a politica de Educacdo do
Campo que garante a populacdo do campo o direito desde a educacdo basica a

superior.
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1.9 Institucionalizacdo da Educacdo do Campo: ganhos e perdas:

A institucionalizacdo da Educacao do Campo aconteceu através da criagdo de
leis, projetos e programas para a Educacdo do Campo como as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo do Campo, o Programa Nacional de Educacdo do
Campo/ PRONACAMPO, entre outros. Este processo de institucionalizagéo pode ser
considerado como uma conquista dos movimentos sociais que participaram desta
luta, porém ela ndo simboliza um processo harménico entre Estado e movimentos
sociais, e sim um ambiente de disputas constantes.

Segundo Caldart (2010), existe uma preocupagdo com a apropriacdo que o
Estado faz do termo Educacdo do Campo, quando elabora uma politica utilizando
este nome. O motivo € a resignificacdo do termo, dando um carater diferente
daguele desenvolvido pelos movimentos sociais.

Essa resignificacédo leva a uma disputa conceitual e gera dificuldades na luta
politica por leis e programas que trabalhem com o principio educativo da Educacéo
do Campo gestada pelos movimentos sociais. Uma vez que as leis e programas
aprovados atuam com o mesmo nhome, prometendo atender a demanda dos
movimentos sociais, porém partem de principios diferentes, alguns até mesmo
ligados a educacao rural e ao agronegécio.

Outra situacdo € a imposicdo dos municipios sobre as escolas rurais em
torna-las do Campo, através do PRONACAMPO. Sobre isso Alentejano (2003), nos
alerta quando relata que o repasse de verbas do governo federal para as escolas do
Campo é superior ao das escolas da cidade.

Desta forma, varias escolas rurais estdo aderindo a Educacdo do Campo,
sem saber as implicacfes de ser uma escola do campo e ndo mais rural, e quais 0s
objetivos dessa mudanca. Apenas pensam no maior repasse financeiro que irdo
receber.

A ocupacéo politica destas escolas, muitas das vezes nao faz sentido para o
corpo funcional da escola e comunidade, uma vez que desconhecem todo o debate
politico que esta por tras desta concepcdo de educagdo. Por isso algumas
mudancas que deveriam ser estruturais nas escolas, ndo passam de uma politica de

governo descolada de realidade local, que sem uma preparacdo, orientacao,
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entendimento e aceitacdo da mudanca por parte da comunidade, incluindo também
a comunidade escolar, ndo alcancardo a potencialidade de sua proposta.

N&o estamos aqui para condenar a institucionalizagdo da Educacédo do
Campo, afinal ela possibilita uma vitoria politica para os movimentos sociais, porque
€ atraves dela que as escolas, ligadas aos movimentos sociais, que trabalham com
esta concepcdo ganham legitimidade e visibilidade. Mas queremos alertar que esta
institucionalizagdo ndo acarreta apenas beneficios a Educacdo do Campo, enquanto
concepcdo e bandeira de luta. Ela traz consigo uma gama de disputas politicas,
filosoficas e materiais que permeiam um ambiente de ganhos e perdas, mas que é
necessaria para a sua conquista.

No proximo capitulo abordaremos especificamente o CEGeo, desde a luta por
sua aceitacdo pela UNESP, periodo de selecdo dos alunos, até a conclusao do

Curso.
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2 GRADUACAO EM GEOGRAFIA E EDUCACAO DO CAMPO.

O Curso Especial de Graduacdo em Geografia/lCEGeo realizado pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/lUNESP em parceria com o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria/INCRA, o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréaria/PRONERA, e a Escola Nacional Florestan
Fernandes/ENFF, foi uma experiéncia de educacao a nivel superior, abrangendo as
titulacdes de bacharel e licenciatura em Geografia. Ele teve como proposta estrutural
de formulacdo a Educacdo do Campo e buscou em sua estrutura e realizacao
oferecer uma educacdo universitaria adequada aos sujeitos moradores do campo,
oriundos de movimentos sociais associados a Via Campesina.

Este curso foi projetado com o intuito de oferecer aos seus estudantes uma
educacao diferenciada daquela tradicionalmente oferecida nos cursos regulares de
Geografia, possibilitando a formulacdo de um curriculo que contemplasse de forma
mais ampla a realidade agraria, ou seja, aquela vivida pelo publico alvo deste curso,
que por sua vez compreende militantes dos movimentos sociais que lutam pela
terra®.

A luta por uma Educagcdo do Campo respeitadora das particularidades do
campo e de seus sujeitos, apresenta muitos desafios estruturais e histéricos no que
diz respeito ao grande numero de analfabetos e pessoas com escolaridade inferior a
conclusao do ensino fundamental. Na luta por sanar essa situacdo, os Movimentos
Sociais e as universidades ja realizaram outros convénios com o INCRA através do
PRONERA, construindo projetos de alfabetizacéo, ensino fundamental e médio,
porém a nivel universitario, esta foi a primeira experiéncia de formacao de bacharéis
e licenciados em Geografia. Esta iniciativa marca positivamente uma profunda e
extensa luta pelos direitos & educacdo para os cidadados trabalhadores do campo,
como afirmam documentos importantes como a constituicdo de nosso pais. Segundo
Thomaz Junior (2007):

Em meio a esse campo de disputas tem-se muito claro que esse curso é
uma oportunidade imprescindivel para possibilitar que parcelas da classe

trabalhadora lutem também para recuperar o valor do estudo, do
conhecimento, para capacitarem-se a interpretar o momento que estdo

% Falaremos destes mais adiante.
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vivendo, as contradicdes que povoam a sociedade nessa virada do século
XXI. Entdo, a luta pela Reforma Agraria e as disputas e embates contra o
latifindio e o capital ndo devem ser entendidas como algo distante da luta
pelo acesso a Universidade Publica, a formacdo profissional em Geografia,
a habilitacdo de qualidade, etc. Por esse caminho entendemos ser possivel
a busca de alternativas e saidas para os problemas cruciais da classe
trabalhadora, e a formagdo universitaria € uma das ferramentas
fundamentais. (THOMAZ JUNIOR, 2007, pag.8)

Neste sentido, consideramos a importancia da experiéncia de formagéao dos
professores de Geografia licenciados pela UNESP, sob a coordenacédo do professor
Antonio Thomaz Junior, em convénio com o PRONERA, gerando uma atuacéo
conjunta entre universidade e Movimentos Sociais, na formagdo de grupos de
educadores capazes de entender e produzir andlises de suas experiéncias
cotidianas dentro de sua luta por direitos. Aptos a levar as escolas do campo a
compreensao do espaco agrario dentro da matriz geografica, com repercussdes
positivas e pertinentes, tanto aos seus Movimentos Sociais de origem como a forma

de educar que estes defendem.

2.1 O processo de criacdo do curso e selecdo dos educandos e educandas.

O CEGeo nasceu de uma proposta apresentada pelos movimentos sociais
articulados com a Via Campesina, envolvidos na luta pela terra, seja através da
Reforma Agréaria, de processos de resisténcia ao avanco do capital sobre
comunidades tradicionais e/ou minorias politicas, entre eles estdo: o
MST/Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MAB/Movimento dos
Atingidos por Barragens, EFA/Escola Familia Agricola e o MPA/Movimento dos
Pequenos Agricultores.

Esta proposta aborda a necessidade de fornecer uma formacgdo superior
adequada aos militantes envolvidos na area da educacao, na perspectiva de ampliar
seus conhecimentos pessoais e suas possibilidades de atuacdo em seus respectivos
movimentos sociais. Na perspectiva de beneficiar tanto o setor de educacédo destes
movimentos, como o0 publico com quem estes lidam como alunos, colegas de

trabalho e/ou militdncia e a comunidade em geral.
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A busca por este ensino representa o avanco das reflexdes sobre a educacao
do/para 0o campo que se deseja e a responsabilidade do Estado para a sua
realizacao.

Desta forma, promover a integracdo de um grupo de origem popular ao
ensino superior, que sem esta oportunidade ndo poderia ingressar no espaco
académico®’, se tornou um compromisso afirmado entre 0os movimentos sociais e

alguns setores da universidade.

2.1.1 A origem da proposta

Na nossa pesquisa podemos identificar alguns pontos que culminaram na
origem da proposta deste projeto que se tornou o CEGeo. De acordo com militantes
do MST, a ideia de construcdo de um curso de graduacdo em geografia veio das
experiéncias de Educacdo do Campo em parceria com algumas universidades. A
primeira tentativa de aprovar um curso de geografia foi com a USP, com a negativa
veio a proposta de fazer com a UNESP. Essa proposta derivou dos compromissos
do Professor Dr. Bernardo Mangano Fernandes com os movimentos sociais, mais
especificamente o MST. Em sua trajetoria politica e académica, assumiu
compromissos de apoiar o desenvolvimento da Educacdo do Campo desde o 1°
ENERA. Logo se tornou natural que fizesse parte deste projeto que aliava a ciéncia
geografica e os Movimentos Sociais. Desta forma a UNESP-PP se torna um local
almejado para criagdo do curso, tanto por ser seu local de trabalho, tanto por ser um
local propicio para encontrar pessoas dispostas a ajudar na realizacao do curso.

A partir desse entendimento, o professor Dr. Bernardo Mancano contou com o
apoio do professor Dr. Antonio Thomaz Junior para a coordenacdo do curso, além
de outros professores da casa e seus grupos de pesquisa, como o Centro de

9 Nao nos referimos aqui & capacidade intelectual dos alunos militantes, mas as dificuldades
encontradas na tentativa de se conciliar a rotina da vida no campo e a estrutura rigida que rege a
carga horaria académica dos cursos regulares.



59

Estudos de Geografia do Trabalho/CEGET* e o Nicleo de Estudos, Pesquisas e
Projetos de Reforma Agraria /INERA*,

O projeto foi escrito com a participacdo de professores e pés graduandos da
UNESP, além de militantes do MST. Nesta ocasido, ano de 2005, o Professor
Thomaz Jr. estava de licenca para o pés doutorado, mas era acertado que quando
voltasse seria 0 coordenador do curso. Assim o Professor Thomaz Jr. teve uma
participacdo secundéria no momento de criacdo do projeto, porém papel importante
na aprovagao.

Como um projeto de graduacédo especial, as propostas de construcao do
curso previam uma unido entre a UNESP, através do Departamento de Geografia,
com 0s movimentos sociais, oficializada através do Pronera/INCRA. A partir dai as
principais caracteristicas, que definiram o projeto como pioneiro na geografia
comecaram a surgir. Diferente dos cursos regulares de graduacéo, que tem novas
turmas todo semestre e/ou ano, um curso especial apenas prevé a formacao de uma
Unica turma por projeto, ndo havendo compromisso direto com a criagcdo, aprovagao
e manutencao de outras turmas de geografia nesses moldes.

Como forma de conciliar as necessidades como também as expectativas
geradas pela proposta foram realizados alguns acordos, e combinados entre as
partes. O formato do curso fundamentado na pedagogia da alternancia foi uma
exigéncia do Pronera, dos movimentos sociais, e também um dos viabilizadores do
curso naquela universidade. Na perspectiva dos movimentos a concentracdo de
disciplinas no tempo escola em periodos de férias letivas proporcionou a presenca
de militantes que atuavam como professores nos assentamentos e em escolas que
atendiam educandos de assentamentos, pois nao interferiu nas atividades do
calendario escolar. Para a UNESP, disponibilizar professores, equipamentos,
funcionarios e salas nas férias também significava ndo atrapalhar o ano letivo dos
cursos regulares. Isso incluia ndo disponibilizar carga horaria dos professores do
curso regular para o curso especial, nem remunera-los pelas horas dedicadas. As
horas extras de trabalho sem remuneracdo deveria ser a contra partida dos

professores e organizadores do curso para a UNESP.

“! Mais informagdes em: <http://www.fct.unesp.br/#!/pesquisa/ceget/ceget/>.

*2 Mais informagées em: <http://iwww2.fct.unesp.br/nera/index.php>.
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A ndo remuneracdo dos professores € um problema enfrentado pelos cursos
do Pronera. Esta imposicao foi realizada pelo Acérdao no 2.653/2008 do Tribunal de
Contas da Uniao/TCU, que impede o Pronera de fazer o pagamento de bolsas para
os professores ligados a instituicoes federais de ensino, como podemos constatar no
relatorio do IIPNERA, no que se refere aos enfrentamentos politicos e juridicos
enfrentados pelo programa:

Exemplo disso [problemas politicos e juridicos] € a acdo do Tribunal de
Contas da Unido (TCU), que, em seu Aco6rdao no 2.653/2008, impediu o
Pronera de realizar parcerias com instituicbes educacionais sem fins
lucrativos e efetuar pagamento de bolsas para professores das instituicbes
federais de ensino que atuavam no programa. Esta acdo impactou

diretamente no atendimento e na garantia do direito & educacdo para
milhares de jovens e adultos no campo (IPEA, 2015, pag. 12).

Uma das caracteristicas deste processo € o empenho de professores
militantes*® que por aderirem a luta por uma educacdo do campo* através do
Pronera, doam suas horas de trabalho. Porém esta doacdo ndo descaracteriza a
super exploracdo do trabalho docente, que ocorre quando trabalham incansaveis
horas gratuitamente em cursos que possuem financiamento através de repasses do
fundo federal, mas que, no entanto, sdo impedidos de receber pelo seu trabalho.
Desta forma, precisam manter outras atividades remuneradas, concomitantes a
realizacdo dos cursos para garantirem o0 seu sustento. Acreditamos que medidas
como estas tomadas pelo TCU, podem abalar o desenvolvimento de programas
como o Pronera.

Outra exigéncia da UNESP estava na estrutura curricular e oferta de
disciplinas oferecidas pelo CEGeo, que deveria ser o mesmo do curso regular, e
assim manter a exceléncia da universidade. Porém, como previsto no manual do
Pronera, e na LDB 9394/96 nos artigos 23 e 28, o programa deveria promover as
adaptacdes necessérias a adequacdo do curso, as peculiaridades da vida rural.
Dessa forma o curriculo sofre algumas modificacdes como abordaremos no topico
2.1.4 deste trabalho.

3 Militantes em diversas areas, como pela educacdo, pela reforma agraria, pelos movimentos sociais,
e assim por diante.

4 Referencia a campanha Por uma educacdo do campo. Ver MOLINA & JESUS (org.) 2004

4 ver item 1.7
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Esses foram apenas alguns exemplos dos termos negociados para a
implementacdo do curso, indicando que as mediacdes ocorreram em meio a um

dificil processo de aprovag¢do, como veremos a segulir.

2.1.2 O processo de implementacdo e suas dificuldades

O projeto foi aprovado sem grandes problemas pelo PRONERA, porém na
UNESP o processo de aprovacéao foi longo e demandou muito esforco.

Apds o projeto escrito, foi encaminhado para o Departamento de Geografia,
onde recebeu apoio parcial dos docentes, porém nao houve interferéncia negativa
para criacdo do mesmo. Depois para a Congregacdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, onde também foi aprovado. Em concomitancia, foram realizadas
diversas reunifes para a formulacdo de um PPP que permitisse contemplar as
necessidades deste publico com demandas distintas daquelas apresentadas nos
cursos regulares, mas que ainda assim condissesse com as exigéncias burocraticas
da UNESP. Lembramos aqui que conquistar a entrada na universidade e assim e
seu lastro para o curso, foram objetivos de primeira instancia. E por conta deste
processo algumas expectativas/ propostas criadas na formulagdo do curso tiveram
que ser trabalhadas, ou até mesmo cortadas do projeto. Como a proposta de dar
énfase em desenvolvimento territorial rural, teve de ser retirada da proposta final do
curso, como exigéncia do conselho da Céamara Central de Graduacdo/CCG da
UNESP, para que o curso fosse aprovado. Outras exigéncias foram: limitacdo da
carga horaria de maxima de 20% aos professores-doutorandos; realizacdo do
processo seletivo via vestibular pela congregacédo da Universidade.

A Educacdo do Campo ficou limitada aos moldes da pedagogia da
alternancia, que foi adotada como organizadora da grade académica, onde haveria o
tempo escola — partilhado entre a UNESP-PP e a ENFF.- e 0 tempo comunidade.

Esta forma de pedagogia prevé uma delimitacdo entre tempo escola (TE) e
tempo comunidade (TC), possibilitando aos alunos uma dedicacdo maior aos
estudos no tempo escola, enquanto que no tempo comunidade, além de
compartilhar com seus pares o que aprendem no tempo escola, trabalham em suas

terras sem comprometer suas criacdes, plantacdes e/ou estudos. Mais que isso, é
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uma metodologia que propde atrelar teoria e pratica como principio educativo.
Prop8e uma constru¢do continua de conhecimento, onde o trabalho é também um
foco de aprendizagem. Teve origem nas Escolas Familias Agricolas/EFAS, e nas
Casas Familiares Rurais/CFRs. Esta pedagogia teve origem na Franca em 1935, no
Brasil durante a década de 1960, foi implementada inicialmente com o apoio da
igreja catdlica em turmas de ensino fundamental, Médio, Educacdo de Jovens e
Adultos, cursos técnicos, graduacdes, pés-graduacées e assim por diante®.

O projeto passou pela CCG, onde foi aprovado com 7 votos a favor, 1 contra
e 2 abstencoes.

Quando o PPP foi aprovado e seguiu para o Conselho de Ensino e
Pesquisa/CEPE, surgiram outras barreiras que congelaram o prosseguimento e
aprovacao final para implementagcéo do projeto. A proposta do curso foi retirada de
pauta em trés momentos diferentes, o que foi definido pelos coordenadores do curso
como estratégia de morosidade.

Argumentos como existéncia de outros cursos regulares de Geografia; falta
de professores doutores*’ concursados; e por fim a falta de relevancia em associar
um curso de graduacdo a acao, planejamento e atuacdo de movimentos sociais
demonstravam o descaso como o reflexo de um preconceito de classe (THOMAZ,
JUNIOR, 2007), que o conselho apresentava sobre a realidade educacional vivida
pelos estudantes moradores no campo. Esta atitude apenas elucidava uma
deliberada oposicdo do conselho a presenca dos camponeses organizados na
Universidade.

Desta forma os organizadores do CEGeo, passaram a ter como meta,
defender a entrada de alunos camponeses na Universidade através de duas ac¢bes
paralelas. A primeira consistiu na recuperacdo do compromisso afirmado entre a
Universidade e a sociedade consolidado no estatuto da UNESP, como: o acesso
publico, gratuito, livre de preconceitos, e articulado com a comunidade. Como pode
ser visto no Artigo 2 do Capitulo I:

“% para mais informacées, ver RIBEIRO, 2008.

*" 0 nimero final de professores Doutores ministrando o curso foi de 33 (trinta e trés), com a
complementacgéo de 6 (seis) mestres e 4 (quatro) Livres Docentes.
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ARTIGO 2°

A UNESP rege-se pelos principios de liberdade de pensamento e de
expressdo de desenvolvimento critico e reflexivo, com o objetivo
permanente de criacdo e de transmissao do saber e da cultura, devendo:

| - criar, preservar, organizar e transmitir o saber e a cultura por meio do
ensino, da pesquisa e da extensao;

Il - oferecer ensino publico, gratuito e de qualidade, sem discriminagéo de
qualquer natureza;

lll - formar cidaddos capacitados para o exercicio da investigacdo e das
diferentes profissdes;

IV - privilegiar e estimular a atividade intelectual e a reflexdo continua da
sobre a sociedade brasileira, defendendo e promovendo a cidadania, os
direitos humanos e a justi¢ca social;

V - promover atividades de extensdo e de articulagdo com a comunidade.
(Estatuto da UNESP, apud THOMAZ JUNIOR, 2007, pag.6)

Impedir ou negligenciar a formac&do do curso, significaria que o conselho do
CEPE estaria contrariando ou até mesmo negando o estatuto interno da UNESP.
Respaldados por este documento, tiveram a oportunidade de participar de uma nova
reunido do CEPE, onde poderiam esclarecer e defender a criagdo do CEGeo.

Na segunda acado, procuraram organizar materiais sobre as experiéncias de
formacdo escolar em areas de Reforma Agraria, onde existissem convénios entre
movimentos sociais, as escolas do campo e a universidade, que produziram
impactos positivos na formagdo de seus alunos. Estes seriam utilizados como
argumentos em defesa do CEGeo na nova reunido com a CEPE.

Com isso buscaram enfatizar a relevancia do PRONERA. Documentos, livros
e dissertagcdes que relatavam a significAncia da atuacdo deste em varios niveis,
desde a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos/EJA, até a Educacdo Basica e Ensino
Médio e Técnico foram coletados e organizados. A sua relevancia se mostrou na
formacdo escolar de varios sujeitos do campo, de diversas idades que nao poderiam
frequentar o horario regular e/ou a rotina de uma escola, ou seja, nunca alcangariam

0 éxito de se formarem sem a existéncia deste programa.
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A montagem de tais documentos, assim como 0 rebatimento as criticas
infundadas, como a falta de professores*®, além da busca de novos aliados internos
na UNESP, levaram a preparacao para a nova reunido do CEPE.

O processo ficou travado de 2005 a 2006, foi necessario buscar apoio politico
para que o projeto voltasse a entrar em pauta na reunidao do CEPE, e enfim pudesse
ser aprovado ou rejeitado pelo colegiado superior. Dessa forma buscou-se o apoio
do até entdo reitor da UNESP, professor Dr. Marcio Macari e do vice reitor professor
Dr. Herman Jacobus Cornelis Voorwald. Segundo o professor Dr. Thomaz Junior é
importante destacar que esse apoio veio de pessoas que entendiam a importancia
de criacdo do projeto, independente do seu relacionamento politico com grupos de

esquerda, ou movimentos sociais.

O reitor na época da UNESP, professor Marcos Macari, que foi um dos
principais apoiadores desse projeto, juntamente com o vice reitor, professor
Hermam Jacobus Voorwald, foram fundamentais para o destravamento do
processo (...) esse aspecto é importante destacar porque essas pessoas
ndo estdo na estrutura, vamos dizer assim, politica ideoldgica da esquerda,
mas tiveram a compreensdo de que a universidade tinha que se abrir pra
esse tipo de experiéncia (coordenador do CEGeo, entrevista realizada em
20/10/2014)

A reunido do dia 20 de junho de 2006 foi a mais importante até aquele
momento, ndo havendo muitas alternativas caso a proposta fosse recusada desta
vez. Durante o conselho o Vice-Reitor da UNESP demonstrou claramente seu
posicionamento a favor da criacdo do curso, abrindo espaco de dialogo na reunido.
Com o apoio da Pro-Reitora de Graduacdo da UNESP, professora Dra. Sheila
Zambello de Pinho, defendeu de forma enfatica e direta a criagdo do CEGeo. Os
coordenadores do CEGeo recorrerem ao argumento que define o principio social da
universidade publica, devendo promover o acesso da classe trabalhadora a
universidade. Houve duas votacdes importantes para selar a aprovacao de criagao
do CEGeo na FTC/UNESP: a votacao do dia 20 de junho de 2006, no ambito do

“8 Esta critica fazia referencia ao baixo niimero de professores doutores concursados, com carga
horéria disponivel para trabalhar no CEGeo. Porém esta deficiéncia ndo é uma caracteristica
exclusiva deste curso, ou do departamento de Geografia da UNESP. Tal situacdo como alega
THOMAZ JUNIOR (2007) vem sendo resolvida, por esta faculdade, através da contratacao de
Professores Doutores, a fim de suprir a carga horéaria necessaria a realizacao dos cursos
oferecidos.

Nesta pesquisa nao problematizaremos tal questéo, apenas apresentamos esta realidade como um
fato que ao longo dos anos vem aparecendo com mais frequéncia no setor publico de educacéo,
onde a quantidade de contratos pode ser superior ao humero de professores concursados, mas
que nesta situacdo ndo poderia ser considerado como um motivo para a hdo cria¢do do curso.
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CEPE com 12 votos a favor e 6 contra, e a votacao final, realizada no dia 29 de
junho pelo Conselho Universitario foi de 33 votos a favor, 22 contra e 5 abstencoées.

A aceitacdo deste curso pela comunidade universitaria ndo foi simples nem
facil, apGs tentativas frustradas, muito esforco e aplicagdo dos coordenadores do
projeto, além do importante apoio de figuras politicas importantes da UNESP como
reitores, vice reitores, pro reitores, diretores.

Algumas falas presentes na reunido, de pessoas contrarias a criagdo do
curso, demonstravam preconceito com a entrada de movimentos sociais na
universidade, tanto no papel de coordenadores pedagdgicos do curso, quanto no de
alunos, o que dificultou ainda mais o debate acalorado que dominou a reunido do
CEPE. Esse comportamento se materializou nas relacées de disponibilidade de
professores, equipamentos e salas durante o curso, mas que foi enfrentado como
abordaremos mais adiante.

Essa resisténcia a criacdo de turmas especiais através do Pronera, ndo foi
uma particularidade do CEGeo, em alguns casos a continuidade dos cursos
dependeu de decisbes juridicas, por exemplo, o caso da 12 turma especial do curso
de direito em parceria com a Universidade Federal de Goias/ UFG, que teve inicio
em 2007 com o apoio da Ordem dos Advogados do Brasil/OAB de Goias. Em 2009,
sofreu uma acgdo civil publica movida pelo Ministério Publico Federal/ MPF que
alegava ilegalidade no convénio entre o INCRA e a UFG. O curso ficou paralisado
até a 6.2 Turma do Tribunal Regional Federal da 1.2 Regido julgar o processo a favor
continuidade do curso. 57 educandos colaram grau em 2012%°.

O curso de Geografia foi aprovado em 2006 acontecendo o acordo formal
entre o INCRA e a UNESP>°, no ambito do PRONERA nas seguintes circunstancias:

“9 Os cinco anos de graduaco foram de enfrentamento, porém abriu precedentes para outras
experiéncias. Em 2012 teve inicio a turma de direito da Universidade Estadual de Feira de Santana-
BA /UEFS; Em 2016 tera inicio a 22 turma de direito da UFG. Todas financiadas pelo Pronera.
Sobre o assunto ver: INCRA GOIAS em: https://incragoias.wordpress.com /tag/ pronera; Academia
Brasileira de Direito em: http://abdir.jusbrasil.com.br/noticias/100041872/tribunal-confirma-validade-
de-convenio-que-criou-curso-de-direito-na-ufg-para-beneficiario-da-reforma-agraria; Araujo &
Mercés. Reforma agréria e direito, 2012 em: <http://www.brasildefato.com.br/node/11550>.

% Por n&o apresentar registro de unidade de ensino superior, a ENFF ndo pode assumir a
responsabilidade do CEGeo com o INCRA/PRONERA. Como j4 dito anteriormente, para a criacao
deste, foi necessario o lastro de uma universidade publica conceituada como a UNESP-PP. No
entanto, a partir da aprovacéo do curso, a Escola Nacional pode abrigar metade das etapas/
semestres, por dispor de instalaces propicias a realiza¢do do curso, como falaremos mais adiante,
além do significado politico que a Escola apresenta para os Movimentos Sociais envolvidos no
CEGeo.
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a forma de ingresso no curso ocorreria através do concurso de vestibular promovido
pela UNESP; seria oferecido apenas para candidatos das regides sul e sudeste do
Brasil, domiciliados em areas de Reforma Agraria. Desta forma o candidato deveria
apresentar no ato da inscricdo seu comprovante de escolaridade do ensino médio
concluido e reconhecido pelo MEC, além de uma certidao fornecida pelo INCRA que
garantisse a sua situacao social.

Apesar de contraditério aos principios da universidade estadual e da natureza
classificatorio/eliminatéria de concursos publicos com extensdo nacional como o
vestibular, a delimitacdo entre duas regides do Brasil como a sul e sudeste, que
descaracterizou a possibilidade de uma ampla concorréncia, foi uma colocacéao feita
pelo INCRA, por se tratar de um curso com deslocamentos pagos pelo PRONERA.
O principal argumento era que n&o havia verba suficiente para transportar
semestralmente alunos e monitores por toda extensdo nacional. Desta forma alunos
e monitores tinham suas despesas de transporte, alimentacdo e alojamentos pagas
pelo financiamento do PRONERA, dentro de um raio de localizagdo que abrangia a
UNESP, a ENFF e suas moradias desde que fossem dentro destas regides
nacionais.

Por pressdes politicas e financeiras o curso aprovado em novembro de 2006
teria apenas dois meses para selecionar seus candidatos, e suas matriculas
deveriam acontecer no mais tardar em janeiro de 2007.

Prejudicados pelo pouco tempo disponivel para a divulgacdo do curso, um
publico alvo reduzido®!, além das distancias enfrentadas entre as regides brasileiras
selecionadas, foram realizadas sessenta e uma (61) inscrigcbes, nas quais houve
uma desisténcia por ndo comparecimento no vestibular. Dos sessenta (60)
avaliados, todos foram declarados aptos, porém um candidato desistiu por razées
pessoais, restando entdo cinquenta e nove (59) candidatos matriculados. Apesar
deste vestibular ser organizado pela mesma banca que organiza o vestibular anual
da UNESP, o processo seletivo que possibilitou a formacgéao de turma do CEGeo foi
diferenciado. A coordenacdo do curso tinha uma expectativa de um publico maior

para o vestibular algo em torno de 180 candidatos, porém como o numero ficou

*! Consideramos aqui as condicdes histdricas de descaso educacional com os moradores do campo,
e como reflexo disso o baixo grau de escolaridade de muitos deles, limitando-se em muitos casos
ao ensino fundamental.
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reduzido aproximadamente a um candidato por vaga, o objetivo era fazer uma prova
que permitisse a entrada do publico selecionado pelos movimentos sociais na
universidade. Desta forma a preparacdo ocorreu de duas formas: uma adequando o
vestibular ao seu publico alvo, outra foi disponibilizando aulas preparatérias para a
prova, semanas antes do vestibular.

Esse processo seletivo foi um momento de grande tensdo, pois a verba
destinada a realizacdo do curso seria depositada de acordo com o niumero de alunos
matriculados, situacdo que poderia interferir na realizacao das atividades planejadas
para a turma formada até aguele momento.

Apdbs o processo seletivo em 2007 a Comissao de Elaboracdo do CEGeo, que
foi responsavel por todo trajeto alcancado até este momento, foi dissolvida dando
lugar a criagdo da Coordenacdo Politico Pedagégica do CEGeo. Neste grupo
estavam envolvidos representantes da FCT/UNESP o Prof. Dr. Antonio Thomaz
Junior (coordenador do CEGeo), o Prof. Dr. Bernardo Mancano Fernandes (vice
coordenador do CEGeo), o Prof. Dr. Jorge Ramon Montenegro Gomez (Doutor em
Geografia pela FCT/Unesp e professor da Universidade Federal do Parana — UFPR,
o Ms. Eraldo da Silva Ramos Filho (Doutorando em Geografia pela FCT/Unesp) e
Ms. Sérgio Goncalves (Doutorando em Geografia pela FCT/Unesp) e);
representantes dos Movimentos Sociais, as pedagogas Marisa de Fatima Luz e
Marcia Merisse; representante do INCRA, Maria Cristina Copelli (Chefe do Setor de
Acompanhamento de Convénios do PRONERA); e por fim, 0s representantes
estudantis Delwek Matheus e Ivanei Maria Farina Dalla Costa. Esta configuracao
representava a gestdo compartilhada entre UNESP, INCRA e Movimentos Sociais.

Ainda houve a formacdo de uma equipe de monitoras, sendo elas mestres e
doutora integrantes do MST e do MAB: Prof:. Msa. Yamila Goldfarb (MST), Prof..
Msa. Liciane Maria Andriali (MAB), e Profe. Dra. Luciana Henrique da Silva (MST),
destinadas ao acompanhamento dos estudantes durante o tempo comunidade, além
da secretaria Angela Cristina Silva (FCT/UNESP) para o acompanhamento do curso.

Ficou entdo definido que a Coordenacdo Politico-Pedagodgica estaria
responsavel: pelas escolhas tedrico-metodologicas pertinentes a cada etapa,
promoveria a interlocugdo e discussdo metodoldgica entre os educadores do curso;
planejaria e faria com que se cumprissem todas as etapas do curso, entre outras

questdes de cunho pedagogico, financeiro, técnico e operacional.
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2.1.3 Apresentacado do publico alvo do CEGeo

Os alunos do CEGeo caracterizavam um grupo bem diversificado quanto a
idade, género e area de atuacdo na militancia. No entanto tinham em comum o fato
de serem indicados pelas regionais de seus movimentos sociais com objetivo de
auxiliarem o desenvolvimento de areas estratégicas de conhecimento, que
pudessem ajudar em suas lutas. O foco estava muitas vezes nas necessidades
locais. Algumas regionais do MST enviaram professores de escolas de
assentamento que trabalhavam em EFAs, escolas agricolas, etc... Em linhas gerais,
0s objetivos incluiam fortalecer liderancas, dar aula no curso de formagédo do
movimento, dar aula no assentamento. E assim contribuir para melhorar a realidade
através da escola. Outras enviaram militantes com objetos de estudo e pesquisa pré
definidos como a territorializagdo do agronegdcio, o cultivo de arroz organico através
de cooperativas, estratégias do capital no avanco de areas de barragens, entre
outros.

Segundo um educando do Rio Grande do Sul, essa prética da indicacédo do
militante/educando pelo movimento social se iniciou pela escassez de cursos
superiores oferecidos. Logo as oportunidades de cursar graduacdes eram
associadas ao interesse do movimento social no curso oferecido.

2005, 2007 (...) até 2010 nao se tinham tantos cursos. Eram programas, nao
era qualquer pessoa que ia estudar, vocé tinha uma discussdo na base
guem que eram as pessoas que de fato iam estudar, que pessoas estavam
contribuindo, que de fato estavam contribuindo com a organizacdo. Entao
tinha um debate e ai sim ia pra estudo (..) o Movimento tem um estratégia
clara ja principalmente pra alguns cursos, no caso a geografia nos tivemos o
compromisso de nés estudar geografia pra compreender a territorializacao
brasileira do agro negdcio, entéo inclusive os temas de pesquisa, muitos

deles foram construidos a partir das necessidades da sua organizacdo da
base. (Educando do Rio Grande do Sul, entrevista realizada em 28/03/2014)

Sobre as caracteristicas gerais, aproximadamente dois ter¢cos da turma era do

género masculino enquanto um terco era do género feminino.
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Gréfico 2 — Quantificacdo dos alunos do CEGeo por Género.
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Fonte: adaptado de THOMAZ Jr, 2007, pag. 11.

As idades variavam bastante assim como tempo de atuacdo destes dentro
dos movimentos sociais. De acordo com o relatério da primeira fase do curso, 0s
alunos foram classificados em trés grupos etarios, como podemos ver no grafico 3.
O primeiro grupo com total de 36 pessoas (variacdo de 16 a 30 anos de idade), o
segundo com total de 16 pessoas (variagdo de 31 a 39 anos de idade) e o terceiro
com 7 pessoas (variagédo de 40 a 49 anos de idade).

Ainda sobre as idades podemos ressaltar que muitos dos alunos que
entraram no CEGeo sdo moradores de &reas rurais, onde € comum a concluséo do
ensino meédio através da Formacgédo de Jovens e Adultos, por motivos como dificil
acesso a escolas regulares de ensino médio, seja na idade correta ou em idade
mais avancada; seja por desinteresse na rotina da escola, ou ainda por inadequacgao
da carga de trabalho com o calendario escolar, dentre tantos outros motivos. Dessa
forma ha relatos dos monitores do CEGeo, que explicam que alguns educandos e/ou
educandas se formaram no ensino médio através de cursos de EJA, em periodo
proximo a selecdo para o CEGeo, o que explica a idade minima dos candidatos ser
de 16 anos.
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Grafico 3 — Classifica¢do de alunos por suas faixas etérias:
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Fonte: adaptado de THOMAZ JUNIOR, 2007, pag. 13.

Essa variacdo da faixa etaria gerou tanto pontos de facilidade como de
dificuldade no desenvolvimento do curso. No que dizia respeito da intimidade com a
escrita e com a rotina de estudos, aqueles que estavam recém saidos do ensino
médio, em geral os mais novos, tiveram mais facilidade de se adequarem a rotina de
estudos e producédo de trabalhos. Enquanto que no que dizia respeito a experiéncia
de vida e luta sobre os objetos de pesquisa que geraram as monografias, em geral
0s mais velhos se sobressairam. Também houve casos em que a escrita se
associou a experiéncia e geraram trabalhos que segundo os coordenadores do
curso apresentam caracteristicas de dissertacfes e teses, com sua qualidade
reconhecida tanto pelos movimentos como pelos avaliadores da banca de defesa.

Todos os alunos faziam parte da militancia de base, e em diferentes
movimentos sociais e setores de atuacdo como pode ser visto na tabela 1 a seguir.

Todos foram indicagbes dos seus movimentos.
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Tabela 1 - Atividades desenvolvidas pelos alunos do CEGeo nos movimentos

sociais e nas comunidades de origem, 2007

Atividade

No de Alunos

Porcentual

Setor de Educacéo do MST

10

17%

Frente de Massa — MST

(=Y
o

17%

Setor de Producdo do MST

12%

Direcdo Estadual do MST

8%

Educador de Jovens e Adultos

5%

Coordenagéo Regional do MAB

5%

Cooperativa do MST

5%

Educador da RACEFFA

3%

Coordenacédo Local do MST

3%

Setor de Formagdo do MST

3%

Professor (assentamento)

2%

Secretaria Regional do MST

2%

Brigada Juvenil do MST

2%

Sem Funcdo Declarada

2%

Direcdo Nacional — MAB

2%

Brigada de Acampamento

2%

Técnico (Informatica)

2%

Setor de Produc¢do do MAB

2%

Coordenacéo Regional do MST

2%

Coordenacédo de Acampamento —
MST

2%

Setor de Género — MST

2%

Ocupacgdo do MTST

Rl ~ R, [Rr|Rr|PR]IRr[MINI[MV] || w]|o |~

2%

Total

a1
©

100%

Fonte: adaptado de THOMAZ JUNIOR, 2007, pag. 16

Como podemos notar através da tabela 1, a maioria da militAncia estava

ligada a algum setor do MST. Um traco caracteristico da turma estava no papel da

militAncia dos alunos que contribuiam para a Reforma Agraria, Reforma Urbana,

Lutas contra Barragens e educacdo popular (THOMAZ JUNIOR, 2007. Relatério

primeira etapa, p. 15).

O tempo de atuacdo nos movimentos sociais e militdncia variou muito. O

educando com mais experiéncia de luta, apresentava 23 anos de militancia,

enquanto que pelo menos os trés mais novos apresentavam 1 ano ou menos de

luta. O restante dos alunos apresentavam de 2 a 18 de militancia.
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2.1.4 Curriculo e selecao de professores

Para melhor reflexdo dos tdpicos posteriores, cabe realizarmos breves
apontamentos sobre o curriculo e o papel da universidade.

Primeiro, cabe destacar que historicamente a universidade foi construida
como espaco privilegiado para a producdo do que € chamado de conhecimento,
qualificado como cientifico. Este € aceito e valorizado socialmente como legitimo
frente a outros conhecimentos, produzidos fora da esfera académica. Logo o espaco
universitario se converte em uma arena de disputa ndo sO para aquisicdo de
conhecimentos reconhecidos, mas também para produg¢do do que € socialmente
valorizado.

Uma segunda questdo € o papel do curriculo nesse processo. Destacamos
gue este normalmente é visto um conjunto de conhecimentos compostos pelo que
um determinado campo disciplinar considerado socialmente valido. Porém o
curriculo ndo se restringe a uma série de contetdos e conhecimentos, denominado
de curriculo formal ou prescrito. Ele € constituido também pelo que efetivamente os
professores fazem no espaco de formac&o, nao restrito a sala de aula, o que é
chamado de curriculo praticado®®. E ainda no que eles trazem consigo de
experiéncia acumulada, o que é chamado de curriculo oculto®?.

Dito isto, destacamos que todo curriculo é efetivamente um objeto e produto
qgue representa projetos politicos epistémicos que diferentes grupos e movimentos
disputam. Sobre esse aspecto, Apple nos traz uma importante reflexao:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacéo. Ele é
sempre parte de uma, tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto

das tensdes, conflitos e concessfes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2009, pag.59)

%2 Sobre este tema, Sacristan aponta que: “Curriculo ndo é agora a declaracdo de areas e temas —
seja ela feita pela administracédo ou pelos professores —, mas a soma de todo tipo de aprendizagem
e de auséncias que os alunos obtém como consequencia de estarem sendo escolarizados.”
(SACRISTAN, 1995, pag. 86).

*% Sobre as distingdes apresentadas (formal, praticado e oculto) acreditamos que o curriculo deve ser
visto de forma indissociavel, porque o que chamamos de curriculo praticado é na verdade resultado
da insercdo do curriculo oficial\prescrito dentro de um determinado espaco, que comporta regras e
relacdes de poder, bem como sujeitos que trazem suas ideologias. E do embate do que é
pretendido com o que é feito, que resulta o curriculo.
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Dessa forma o curriculo organiza formas de pensar e de ser. O processo de
disputa que ocorre pela sua organizacdo descaracteriza qualquer imaginario de
neutralidade em sua construcdo. O curriculo de forma nenhuma € algo uno, neutro e
sem intencdes. Ele traz um carater ideoldgico, politico e cultural.

Essa caracterizacdo nos oferece ferramentas para pensarmos a experiéncia
do CEGeo, no que diz respeito a estrutura curricular e selecéo de professores.

Sobre o primeiro fator supracitado, é importante dizer que todo curso é
composto por uma grade curricular que traz no seu corpo um acumulo de
conhecimentos reconhecidos por uma comunidade epistémica, para o CEGeo, esse
campo disciplinar € o da Geografia. Como ja descrito anteriormente, para a
aprovacao do projeto do CEGeo a UNESP exigiu que o curriculo do curso especial
fosse 0 mesmo do curso regular. Mas no ambito prescrito, a UNESP nao foi o Unico
ator que regulou a selecionou o que viria a ser o curriculo do curso especial. Os
educandos e 0s movimentos sociais disputaram este processo, na busca da
adequacao do curso as necessidades de uma formacao associada ao espaco rural e
a suas respectivas vivéncias nos movimentos sociais.

A partir da analise de documentos e entrevistas, foi possivel observar que a
recomendacdo da UNESP foi mantida principalmente nas ementas das disciplinas,
porém outras trés disciplinas optativas foram criadas e adicionadas ao curriculo,
sendo elas Educacéo do Campo, Movimentos Sociais e Introducéo a Pesquisa®.

Essa situacéo ilustra a disputa pelo curriculo prescrito, ainda no processo de
criacdo, em que o Movimento Social, se coloca como um dos agentes que participou
da sua construcao, ainda que limitado pela recomendacéo da UNESP.

Em contraposicdo as limitacdes encontradas para a formulacdo do curriculo
prescrito, no que indicamos como curriculo praticado o processo se deu de forma
diferente. Os professores convidados a dar as disciplinas foram orientados pela
coordenacdo para adaptarem e /ou incluirem em suas aulas temas como
desenvolvimento territorial rural, educacdo do campo, movimentos sociais, entre
outros, que se adequassem as necessidades dos educandos, e seus objetivos de

estar fazendo o curso.

> Essa (ltima se justificou no interesse dos educandos em realizar pesquisa desde o 12 ano, e no
curriculo regular, a pesquisa so6 inicia no 3° ano. Muitos iniciaram o curso com um tema de
pesquisa definido pelo regional do seu movimento, a fim de auxiliar na resolucdo de problemas
enfrentados por aquele grupo.
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Foi possivel fazer adaptacdes, foi possivel fazer implementos, numas
guestdes que ndo foram abordadas inicialmente de uma forma que estavam
previstas na ementa programatica das disciplinas. Entdo essas
acomodac®es, esses acertos foram garantidos. (Coordenador do CEGeo.
entrevista realizada em 20/10/2014)

Consideramos que essa sugestao, tinha como intengcdo um trabalho voltado
aos alunos, sendo eles também agentes construtores do curriculo, demandando
questbes que remetiam ao espaco rural a partir de suas praticas e vivéncias,
principalmente dentro do Movimento Social.

Deste modo, mesmo que oficialmente em relatérios, pautas e ementas o
curso esteja documentado como uma reproducdo do curriculo regular, o CEGeo
sofreu uma adequacdo ao seu publico alvo no modo de desenvolvimento das
disciplinas, tanto no que diz respeito a sua concepc¢do quanto a sua pratica. Exemplo
disto foram o0s estagios docentes realizados em escolas do campo e de
assentamentos do MST no Pontal de Paranapanema, como relata o educando do
Rio Grande do Sul:

O curso foi direcionado aos movimentos sociais, tiveram 3 ou 4 disciplinas
adicionas a partir da necessidade da educag¢éo do campo, e vai direcionado
pra questdo agraria, da relacdo com os movimentos. Nas proprias
disciplinas, as vezes nds ia fazer pesquisa dentro dos assentamentos,
dentro das escolas. Nossos estagios, nos fizemos todos eles dentro das

escolas dos assentamentos no Pontal, entdo uma experiéncia muito boa"
(Educando do Rio Grande do Sul. Entrevista realizada em 28/03/2014).

Afinal estes educandos tinham por objetivo atuar em escolas do campo, e ndo
em escolas urbanas. Desta forma fazia mais sentido a sua formacéo se os estagios
e disciplinas os preparassem, na medida do possivel, para a realidade com a qual
iriam trabalhar depois de formados.

Outro importante fator durante o processo de formacdo, e exigéncia da
coordenacao, foram as disciplinas de reforco de portugués e espanhol, que eram
dadas a noite e ndo contavam a carga horaria, mas que auxiliavam na superacéao do
déficit escolar deixado pelas formacfes anteriores, e tinham como principal objetivo
auxiliar na construcdo dos textos, trabalhos, pesquisa e na monografia. Alguns
alunos estavam ha aproximadamente 20 anos afastados do espaco escolar, e
apresentavam dificuldade de entendimento de textos. As aulas de portugués
geraram um processo de resisténcia dos educandos, mas os problemas foram

superados.
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A selecdo dos professores foi realizada pela coordenacdo pedagogica,
baseada em alguns fatores como mérito, competéncia académica, politica, vinculo e
experiéncia com os movimentos sociais, disponibilidade, entre outros.

O reconhecimento da qualidade dos professores foi unanime na fala dos
entrevistados, incluindo educandos, monitores e coordenadores. Os professores
convidados a dar aula no CEGeo eram referéncias em sua area de atuacdo, que
proporcionou a criagdo de um curso de geografia, em que os sujeitos envolvidos na
sua realizacdo, o consideraram superior> ao curso regular oferecido pela UNESP.
Segundo os coordenadores e monitores, esse foi 0 melhor curso de geografia do
Brasil, onde foi possivel reunir referencias como professor Ariovaldo Umbelino de
Oliveira, Roseli Caldart, Jurandir Ross, Marilena Chaui, Dirce Suertegaray®®, entre
outros.

Entendendo a proposta do curso, a maior parte dos professores estavam
dispostos a fazer esse formato de aula/organizacédo dar certo. Alguns tinham certa
resisténcia, por ndo conhecer o projeto, mas apareceram pra dar aula normalmente.
A aproximagao dos professores com 0s movimentos sociais nao foi um problema e
ocorreu na maioria das vezes. Muitos professores que deram aula para a turma
eram convidados de fora da FCT-UNESP

Alguns professores da UNESP negaram apoio ao CEGeo, se negando a dar
aulas e/ou orientacdo em pesquisa para a turma>’. Os motivos variavam desde falta
de tempo, até néo partilhar da concepcéo politica da criacdo do curso. Dessa forma
escolheram nédo dialogar com a coordenacdo pedagogica e com as propostas da
turma.

Foram feitas aulas em laboratérios e trabalhos de campo. Houve professores
que expressaram positivamente o interesse dos alunos, alegando ndo ver turmas
assim ha muito tempo, ou nunca ter visto uma deste porte, com tanto

posicionamento politico.

** A explicagéo desta superioridade esta na qualidade dos profissionais que ministraram as aulas. Foi
a maior quantidade de professores com reconhecimento em ambito nacional e/ou internacional,
atuando em uma mesma graduacao.

* Observamos que alguns nomes que apareceram na entrevista ndo constam no quadro de
professores apresentados no relatério sintese dos cursos.

" A monitora da FCT, ligada ao NERA, relatou o caso de uma professora que deu aula para a turma,
e gque no entanto largou a orientacdo de monografia de aproximadamente 5 alunos, por ndo
conseguir dialogar com a concepgéo do curso, a partir de uma concepgéo politica contraria a da
turma, em relacdo as propostas de desenvolvimento para o campo brasileiro.
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Uma das grandes diferencas da turma especial de geografia pra regular, é
que a proposta do curso tinha direcionamento na forma de abordagem das
disciplinas, buscando privilegiar as relacdes dos movimentos sociais com a

geografia e com o espaco agrério brasileiro.

2.1.5 Estrutura do curso

Gostariamos de salientar a definicdo de temporalidades e espacialidades,
definidas através da Pedagogia da Alterndncia, como importantes elementos
constituintes do que estamos chamando aqui de curriculo, e que é fundamental no
entendimento da estrutura do curso. Essa metodologia®® possibilitou a consolidacédo
e realizacdo do curso, assegurando 0 ingresso e permanéncia dos militantes na
universidade, além de adequar o projeto a exigéncia do Pronera®®.

Esta estrutura metodoldgica também deve ser disputada, pois ao darem forma
as experiéncias, carregam consigo as intencionalidades de quem a produz, como
afirma Marlene Ribeiro (2008).

A Pedagogia da Alternancia € uma expressdo polissémica que guarda
elementos comuns, mas que se concretiza de diferentes formas: conforme
0S sujeitos que as assumem, as regides onde acontecem as experiéncias,
as condi¢Bes que permitem ou limitam e até impedem a sua realizacdo e as
concepcgdes tedricas que alicercam suas praticas. Com esse cuidado e de
modo amplo, pode-se dizer que a Pedagogia da Alternancia tem o trabalho
produtivo como principio de uma formagdo humanista que articula
dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo (Ribeiro 2008, pag. 2).

Para esta autora a Pedagogia da Alternancia € um produto histérico de uma
época, oriunda das praticas populares com o apoio da Igreja. Sua origem é
francesa, criada com o intuito de continuar a educacdo de jovens do género
masculino, filhos de camponeses, que haviam perdido o interesse pela escola e
desejavam abandonar os estudos para trabalhar com os pais no campo. Em 1935,

€ criada a primeira Maison Familiale Rurale — MFR, na regido sudoeste da Franca,

%8 Ver Ribeiro 2008.

%9 A Pedagogia da Alternancia é indicada como requisito para aprovacéo dos cursos especiais no
INCRA via Pronera, segundo o manual do Pronera 2004.
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mais especificamente em Lot-et-Garone. A iniciativa de criacdo estava nos pais
desses jovens juntamente com o paraco local. Sua metodologia foi definida da

seguinte forma:

Neste tempo/lugar fariam um curso de agricultura por correspondéncia e,
junto com este curso, receberiam uma formacdo geral, humana e cristg,
orientada pelo padre. Assim nasce a Pedagogia da Alternancia, onde se
alternam tempos/lugares de aprendizado, sendo uma formacdo geral e
técnica em regime de internato, em um centro de formacéo, e um trabalho
pratico na propriedade familiar e na comunidade (Ribeiro, 2006a, pag. 2,
Apud Ribeiro, 2008, p. 3).

Ainda na Franca, 1942 é criada a Union Nacionale de las Maisons Familiales
Rurales (UNMFRs) com o objetivo de coordenar as MFRs. Em 1945 as MFRs séo
expandidas pela Europa, Africa, Oceania e posteriormente pela América e Asia.

Em 1960, com o diferencial do apoio do poder publico municipal séo criadas
na Italia as Escolas Familia Agricola — EFAs. Trabalhavam com o mesmo método de
alternancia das MFRs, com o0s objetivos de alternar tempos e espacgos entre
instrucdo e trabalho, o diferencial estava na atuacéo de professores da rede publica
nas EFAs. Ribeiro (2008) denuncia que a atuacado destes nem sempre foi
empenhada, pois ndo participaram da construcdo da proposta pedagdgica que
consolidou o método da alternancia, utilizado naquelas escolas.

No Brasil experiéncias de formacdo a partir da Pedagogia da Alternancia
datam da década de 1980, quando as EFAs e as Casas Familia Rural —- CRFs® s&o
implementadas no pais. As EFAs- experiéncia italiana- no Espirito Santo, e as CRFs
— experiéncia francesa- em Alagoas.

Caracteristicas destas experiéncias sao o apoio de entidades religiosas, com
forte presenca da Igreja catdlica e a liderancas comunitarias. Nas experiéncias
brasileiras também ha grande aproximacdo com os sindicatos e federagbes dos
trabalhadores rurais, movimentos sociais, entre outros.

A influéncia que estes atores podem exercer sobre a aplicacdo desta
metodologia, € 0 que a autora nos chama a atencdo a partir de trés diferentes
premissas.

A primeira estaria relacionada a Igreja e o seu local de poder e destaque na

sociedade capitalista, que como estratégia de afastar “ameacas” provenientes de

® Traducg&o do Francés Maison Familiale Rurale — MFR para o Portugués Casa Familia Rural - CFR.
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governos socialistas ou comunistas, produz um discurso que denuncia a
perversidade e desumanizacao provocada pelo capitalismo, e que, no entanto alerta
para oS riscos que o comunismo ateu pode representar para a sociedade. Desta
forma defende a preparagédo dos “agricultores, por meio da formacao e da mudanca
de mentalidade, para acbes afirmativas de participacdo, organizacdo e
protagonismo” (Begnami, 2003, p. 28 apud Ribeiro, 2008, pag. 5) como explica
Ribeiro (2008):

Esse movimento estava enraizado em um catolicismo social, cujo principio
era "a defesa da democracia como condicdo do progresso social" (Silva,
2003, p. 46). Dentro do Sillon, é criada a Juventude Agraria Catélica (JAC)a4.
Seguindo a orientacdo do Papa Leado Xlll, jovens sacerdotes tomaram a
iniciativa de ir ao povo, formando a tradicdo religiosa democrata a partir da
corrente do catolicismo social (Sandri, 2004). Os pioneiros da Casa Familiar
Rural de LotetGarone foram profundamente influenciados pelas correntes
democratas cristds dos Sillons Rurais e do Sécretariat Central d'Iniciative
Rural (SCIR). Essas correntes se propunham a realizar uma formacdo que
gualificasse os agricultores para criar e gerenciar, de maneira autbnoma,
seus sindicatos e suas cooperativas, de modo a ndo serem influenciados
pelo movimento comunista. A Igreja catélica também exerceu enorme
influéncia nos processos de organizacdo dos trabalhadores rurais em
sindicatos e no Movimento de Educacdo de Base (MEB), nos anos 1960
gue antecedem o golpe militar no Brasil.

Esta é uma contradicdo muito importante, que também esta presente na
construcdo de movimentos sociais rurais como o MST e que provocou
amadurecimentos de pensamentos e projetos, levando a rupturas e aliangas com o
passar dos anos®. Como dito anteriormente a igreja esteve presente e
desempenhou um importante papel tanto no desenvolvimento das EFAs e CRFs
como na disseminacédo destes.

A segunda estaria na falta de comprometimento do poder publico com a
educacéo rural, como tratado no capitulo anterior. Em que, a0 mesmo tempo que
historicamente ndo apresenta politicas educacionais que valorizem o camponés e
suas préticas locais, é conivente com préticas educacionais que incitam o uso de
tecnologias agricolas associadas ao agronegocio e a exploracao do capital sobre o
trabalhador através de suas praticas de ampliacdo de consumo de subordinacdo ao

' Sem o apoio das igrejas engajadas na CPT e de sindicatos filiados a CUT, os trabalhadores sem-
terra teriam enormes dificuldades para sobreviver "acampados debaixo das lonas pretas”, com
criangas e pessoas idosas. No entanto, esse apoio também pode ser gerador de conflitos, como
registra Duarte (2003), fazendo aflorar a necessidade de o MST definir-se com autonomia em
relagcdo as igrejas, aos sindicatos e aos partidos politicos (Ribeiro 2008, p. 6).
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mercado capitalista. Exemplos disso sdo as formacgdes técnicas que incentivam: a
utilizacdo de venenos como os pesticidas, 0 uso sementes transgénicas, e o modelo
de producé&o de monoculturas, entre outros.

A terceira é resultante das experiéncias de educacdo propostas pelos
movimentos sociais com o MST, que lutam por uma superacdo dos fatores
abordados acima, que vem influenciando historicamente a educacéo direcionada ao
campo brasileiro, a partir da criagéo, luta e democratizacdo de uma educagéao que
atenda as necessidades dos camponeses.

Desta forma gostariamos de esclarecer que a Pedagogia da Alternancia nao
tem origem nos movimentos sociais, nem é caracteristica apenas deste grupo. E
uma metodologia que foi desenvolvida a partir de experiéncia como as CRFs e as
EFAs que apesar de todas as contradicbes®® presentes nestes projetos, tinham
como objetivo em comum mesclar trabalho e educacao, também descritos através
do bindmio teoria e pratica, realizando-se em espacos e tempos alternados.

Desta forma estaremos descrevendo o que foi a aplicacdo do método no
curso do CEGO.

A pedagogia da alternancia fez parte da exigéncia dos movimentos sociais
para a organizacdo do curso, aconteceu nos periodos de férias como uma estratégia
gue permitiu que professores matriculados no CEGeo de areas rurais frequentassem
a graduacdo, sem ter que abandonar as escolas em que trabalhavam. Esta
pedagogia enquanto meétodo defende uma continua relacdo entre educacdo e
trabalho, promovendo uma relacéo dialética entre estes, que faz parte do processo
formativo do educando e da educanda®, auxiliando-os no entendimento do cotidiano
e das lutas que os circundam.

Como formato estrutural desta proposta estd a programacdo de Tempos
Escola/TE e Tempo Comunidade/TC. O primeiro consiste na concentracdo de aulas
e horas letivas em periodos pré-estabelecidos, que neste caso duraram entre quatro

e dez semanas.

%2 Refere-se a diversidade e talvez a até incongruéncia na atuacdo conjunta de atores e processos
politicos. Ver Ribeiro 2008.

%3 Segundo Fernandes (2007), a partir da 22 etapa o termo aluno ou estudante deveria ser substituido
pelas denominac¢@es de educando e educanda. A troca se justifica no processo de aprendizagem,
proporcionado pelos parametros desenvolvidos pela Pedagogia da Alternancia, “onde os/as
educando/a passam a se sujeitos dessa acao pedagdgica” (FERNANDES, relatério da 22 etapa,
2007 pag. 4).
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O segundo representa o tempo em que o aluno deve relacionar suas
atividades diarias de trabalho e experiéncia cotidianas na sua comunidade com o
estudado no tempo escola. Criando uma relacao entre teoria, préatica e militancia.

Esta forma de organizacdo foi e ainda € implementada em varios niveis
escolares, principalmente em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, técnicos,
profissionalizantes e cursos superiores formados através das Escolas Familias/EFA,
do PRONERA e de muitas outras escolas rurais ou do Campo. Por se tratar de um
curso superior estruturado por etapas, o tempo escola e o tempo comunidade,
somaram-se de forma complementar durante cada etapa, 0 que corresponderia
analogamente a um semestre letivo. Desta forma, cada ano foi composto por 2
etapas, cada uma compreendendo um TE e um TC.

A parte teérica das disciplinas ocorreu de forma concentrada durante o tempo
escola, com duracdo média de quatro a cinco dias corridos. Alguns sabados e/ou
domingos tiveram trabalhos de campo, o que prolongava a disciplina. Ao fim de uma
disciplina, outra comecava até que a programacdo da etapa se esgotasse. Aulas
foram ministradas pela manhd, tarde e noite, a fim de cumprir a carga horéria
planejada para cada disciplina, como podemos ver na tabela 2 a seguir®, o

cronograma dos demais periodos se encontram em anexo.

% O cronograma completo da 22 etapa esta disponibilizado nos anexos deste trabalho.



Tabela 2 — Cronograma parcial de atividades da 22 etapa do curso

DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
22/07 2307 24/07 25/07 26/07 2707 28/07
Manha 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 | 08:00M12:00 | 08:00/12:00
Filosofia da Filosofia da Filosofia da Filosofia Avaliagio
Educagdo e Educagao e Educacio e da Critica e
Educagao do Educagio do Educagio do Educacao Auto- Tempo
Campo Campo Campo e critica Trabalho
Prof. Dr. José Prof. Dr. Jogé Prof. Dr. José Educacio
Claudinei Claudinei Claudinei do Campo
Lombardi Lombardi Lombardi Prof. Dr.
{UNICAMP) {UNICAMP) {UNICAMP) José
Claudinei
Lombardi
{UNICAMP)
Tarde 14:00/18:00 14:00/18:00 14:00/19:00 14:00/18:00 | 14:00M19:00 | 14:00/19:00
Filosofia da Filosofia da Filosofia da Filosofia Avaliagio Estatistica
Educacdo e Educacao e Educacio e da Critica e Prof. Carlos
Educagio do Educagido do Educagido do Educacgio Auto- César
campo Campo Campo e critica USP-Sdo
Prof. Dr. José Prof. Dr. José Prof. Dr. José Educacio Carlos/SP)
Claudinei Claudinei Claudinei do Campo
Lombardi Lombardi Lombardi Prof. Dr.
{UNICAMP) {UNICAMP) {UNICAMP) José
Claudinei
Lombardi
(UNICAMP)
MNoite 20:00/22:00 20:00/22:00 20:00/22:00
Filosofia da Filosofia da
Educacdo e Educacao e R ——- Avaliagio ————
Educacao do Educagdo do Critica e
Campo Campo Auto-
Prof. Dr. José Prof. Dr. José critica
Claudinei Claudinei
Lombardi Lombardi —
(UNICAMP) (UNICAMP)

Fonte: THOMAZ JUNIOR, 2007, pag. 59
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Alguns TE tiveram duracgdes diferentes, algumas duraram apenas 4 semanas,

enquanto outras duraram até 10 semanas. Dentre os motivos estavam a carga
horaria planejada para cada etapa, outro motivo foi a desisténcia de alguns
professores, o que provocou um deslocamento de disciplina pelos semestres. Dessa
forma disciplinas que deveriam ser dadas, por exemplo, no segundo semestre foram
dadas no terceiro ou quarto semestre.
[...] as etapas eram como modulos, que preenchiam os semestres com um
namero de disciplinas. Teve etapas que ndo havia professor pra disciplina,
dessa forma houve etapas com 5 disciplinas e outras com 8 ou 9. Alguns
professores desistiram de Ultima hora, ou assumiam compromissos na
mesma data do curso e ndo apareciam. Isso dificultava o seguimento da

estrutura do curriculo, mas foram problemas superados com o tempo.
(Coordenador do CEGeo. Entrevista realizada em 20/10/2014)

De acordo com a Pedagogia da Alternancia, as disciplinas ministradas em
aula eram complementadas no tempo comunidade através de atividades que
deveriam ser desenvolvidas, relacionando as praticas cotidianas do seu
assentamento, com o que foi proposto pela disciplina. Por isso a carga horaria dos
tempos escola e comunidade foram computadas de forma complementar, como
mostra a tabela 3, a tabela completa, incluindo do 1° ao 5° ano encontra-se em

anexo 3. Para Thomaz, (2007) enquanto o TE forneceu a “massa critica” para a
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apreensdo da realidade social vivenciada pelos estudantes nos locais de origem,
numa clara exteriorizacdo da relacdo sociedade - natureza” (THOMAZ JUNIOR,
2007, pag. 27), o TC proporcionou a realizacdo da préxis numa relagdo dialética
entre teoria e prética, capaz de fazer repensar a relacdo sujeito-objeto, presentes
uma sociedade de classes. Ainda segundo Thomaz Junior (2007) a praxis do
conhecimento humano esta intimamente ligada a emancipacdo da sociedade de

classes para além do Capital.

Tabela 3 — Componentes curriculares e carga horaria. Ano de 2007, 12 e 22 etapas

do curso
i S— Tempo
Ao o Tempo Escola Comunidade Carga
1 Componente Curricular Créditos . Horiria
Teorico Pratico Pritico
3007 1" Pensamento Geogrifico 4 40h 12h 08h o0
. Geografia do Brasil 4 40h 12h 08h ol
Fi: Geografia Humana 4 50h 2h 08h ]
I.: Iniciagiio a Pesquisa em Geografia 1 A0h 12 08h 60
A Estatistica Aplicada i Geografia 4 40h 12h 08h 60
Histéria contemporinea 4 40h 12h 08h 60
X Sociologia 4 40h 12h 08h 6l
E Economia 4 40h 12h 08h 60
T Geografia Fisica 4 40h 12h 08h ]
A Historia da Educagio e
p Educacio do Campo 4 40 12h 08h 60
A Total 40 410h 110h 80h 600

Fonte: THOMAZ JUNIOR, 2006, pag. 33.

Devemos lembrar que os movimentos sociais participantes deste curso lutam
por uma sociedade mais justa que transcendam as relacfes capitalistas. Em sua
maioria, lutam por uma revolucéo socialista de cunho popular e para tanto acreditam
que a educacédo € um fator importante neste processo.

Por isso a preocupacdo em desenvolver um curso que dé a mesma
importancia académica a teoria e a pratica, ao invés de repetir 0o padrdo tao
implementado nas universidades brasileiras onde a teoria representa de 80% a 90%
da grade curricular, e a pratica apenas fica direcionada a laboratérios e areas de
pesquisa.

Referimo-nos aqui ao curriculo prescrito, associado ao sistema de créditos

necessarios a formacdo do profissional pela instituicdo. Em muitas universidades,
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principalmente nos cursos regulares de formacdo de professores, a associacdo do
discente a qualquer grupo de pesquisa esta atrelada a tomada de decisédo individual,
ndo sendo fator necessario para sua colacdo de grau. No entanto € muitas vezes
neste espaco que o discente tera a possibilidade de entrar em contato com seu
objeto de estudo, pesquisa e futuro antes de entrar no mercado de trabalho
formalmente. Ou seja, a relacéo entre o cotidiano da profissao e a teoria aplicada na
universidade normalmente ndo sdo contados como requisitos para a formacao do
profissional.

O CEGeo defende que a relacdo entre pratica e teoria deve compreender a
experiéncia cotidiana do individuo, promovendo o entendimento e reconhecimento
entre homem, mulher, natureza, sociedade, economia. Ao invés de projetar ideias
separadas sobre cada tema.

A critica ndo esta relacionada a utilizacdo de laboratérios, nem a realizacao
de pesquisas, mas no fato da apreensdo isolada do objeto estudado causar uma
invisibilidade das relagfes politicas existentes entre 0s sujeitos e objeto, e todas as
consequéncias que este processo pode levar a sociedade. Ou seja, h4 uma critica
ao proprio papel da ciéncia moderna, que opera com métodos de producdo de
saberes fragmentados e alienantes aos proprios sujeitos que participam da sua
criagao.

Desta maneira reafirmamos que a forma de organizagdo curricular e
pedagogica sao reflexos das intencdes politicas de quem o constroi, refletindo a
intencionalidade do grupo que o produz, e € uma ferramenta de poder. E desta
forma este curriculo implementado no CEGeo indica a intencionalidade dos
movimentos sociais e seus aliados, enquanto organizadores deste, associando-o a
um projeto de sociedade que desenvolva o campo, primeiramente atendendo as
necessidades locais, e posteriormente chegando ao desenvolvimento da soberania

nacional, porém comprometida com a vida do trabalhador rural, e suas familias.®

®® Este curriculo diferencia 0 CEGeo, de determinados cursos que defendem a pratica do
agronegdcio, em que priorizam o acumulo de capital pelas empresas e exploram o trabalhador. No
caso especifico da geografia, podemos ressaltar como o estudo de conceitos como espaco,
territério, lugar, podem influenciar na concepcao de desenvolvimento agrario. Através deles
podemos entender quais séo as relacdes de poder presentes (SACK, 1986, HAESBAERT, 2004),
suas influencias diretas ou indiretas, quais 0s sujeitos que as comp&em (MASSEY, 2008) formas de
organizacédo continua, ou descontinua, horizontal ou vertical (SANTOS, 1996), entre outros. E a
partir desta compreensdao, que envolve representacdes tanto do local quanto do global, escolher
como lidar com as acdes e representacdes do desenvolvimento rural, apoiando-o ou lutando por
sua mudanca. Acreditamos que esta luta e/ou apoio possa acontecer dentro e fora de sala de aula.
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Gostariamos de salientar que a realizacdo desta praxis, proporcionada por
uma relacao dialética entre teoria e pratica, também se justifica no estreitar de lacos
entre academia e sociedade, proporcionando um diadlogo entre saberes técnico-
cientificos e saberes populares e comunitarios. No CEGeo, os trabalhos académicos
desenvolvidos no TC, tiveram como proposta o desenvolvimento de projetos locais
gue estivessem de acordo com suas comunidades e movimentos sociais. Segundo
THOMAZ JUNIOR:

O tempo comunidade, como tempo de pesquisa e extensdo, cumpre duas
tarefas fundamentais: estimular e desenvolver as habilidades intelectuais
dos/as educandos/as de modo que eles e elas possam patrticipar individual
e coletivamente da producdo ativa e autbnoma de conhecimento sobre a
sua realidade, estabelecendo formas de dialogo entre conhecimentos
técnico-cientificos e saberes populares e comunitarios; e formar sujeitos do
campo como agentes de desenvolvimento, ampliando e aperfeicoando o
seu envolvimento com os projetos de desenvolvimento local em sintonia
com os valores e praticas culturais, organizativas, politicas e pedagdgicas
das comunidades e dos movimentos sociais envolvidos. (THOMAZ JUNIOR,
2007, p. 29).

Para tanto foram organizadas de forma pedagdgica algumas propostas de

trabalho, como veremos mais adiante

2.1.6 UNESP e ENFF: sede e infraestrutura

Como ja mencionado anteriormente, o TE aconteceu intercaladamente entre a
UNESP e a ENFF. A questdo da divisdo das etapas em localidades diferentes
proporcionou uma configuracdo ao curso de Geografia bem diferente, daquele que
estamos acostumados a nos deparar nas universidades publicas brasileiras. Porém
foi esta configuracdo que possibilitou a execugcédo do CEGeo, e o beneficiamento do
seu publico alvo por alguns motivos.

Um dos mais importantes diz respeito a aprovacao do projeto inicial da turma
do CEGeo pelo INCRA/PRONERA que financiou o curso. Este ato consagrou a
abertura de precedentes para a o didlogo entre movimento sociais e intelectuais da
Geografia num contexto de implementacdo e gestdo de um curso de graduacao

nesta area.
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Para tanto necessitou-se de um respaldo legal e disponibilidade de trabalho
de intelectuais de teor e importancia académica, de uma Universidade publica e
conceituada como a UNESP. Neste contexto, foi importante conseguir uma estrutura
fisica que pudesse sediar e respaldar as necessidades politica, intelectual,
metodoldgica e fisica que este curso exigiu. Isso incluiu corpo docente tanto da
casa, quanto de convidados de outras universidades, disponibilidade fisica de
biblioteca, quantidade significativa de livros e bibliografia direcionada ao curso, salas
de aula, laboratdrios, recursos audiovisuais, computadores, entre outros.

O curriculo académico, e a posicdo de professores titulares naquela
instituicdo, junto com envolvimento de militAncia social dos coordenadores do curso,
guiaram a parceria entre a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do campus de
Presidente Prudente da UNESP e o PRONERA. Como apresentado anteriormente
esse processo de concepcdo nao foi facil, nem réapido e careceu da dedicacdo do
todos os envolvidos na criacéo do curso.

Em relacdo a estrutura necessaria para alojar para os estudantes durante o
TE, a UNESP néo pode oferecer. Por meio de acordo e pagamento pela verba do
PRONERA, de valor simbdlico de R$2,00 (dois reais) por pessoa, tanto os 59 alunos
guanto os membros dos Movimentos Sociais que faziam parte da comissao
pedagdgica ficaram alojadas na Curia Diocesana® de Presidente Prudente,
chegando a um numero méaximo de 77 pessoas alojadas. O local apresentava boa
infraestrutura com banheiros, quartos, cozinha e salas para reunifes. O espaco era
utilizado para descanso, integracdo, estudos individuais e em grupos, além de ter
possibilitado uma série de reunides para debater os encaminhamentos do curso.
Segundo Thomaz Junior (2007).

Com boa infra-estrutura de quartos, banheiros, cozinha e salas para
reuni@es, na Curia os estudantes tiveram um 6timo espac¢o para descanso e
integracdo. Durante as noites e domingos, 0s movimentos sociais fizeram
uma série de reunibes para debater os encaminhamentos do curso, avaliar
a participacdo individual e coletiva de seus integrantes nas atividades,

estimular e realizar o estudo da bibliografia das disciplinas, enfim,
construiram uma ambiéncia educativa e formativa muito importante para

% Segundo relato de um estudante, a aproximacao com a curia da igreja cat6lica, aconteceu por
afeicoamento do Bispo José Maria Libéreo com os integrantes da organizacdo do CEGeo. Nao
acontecendo a renovacao posterior para o curso de pés graduacédo, também sediado pela UNESP,
pois o Bispo havia sido transferido para outra diocese, e foi substituido por um outro bispo,
contrario a Reforma Agréria. Isso s6 constata como a difamacéo feita pela midia, pode criar
dificuldades a execucao de projetos de tamanha importancia social como os cursos de graduacédo e
poés-graduacao elaboradas através do PRONERA.
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potencializar o processo de ensino aprendizagem. (THOMAZ JUNIOR,
2007. Relatério primeira etapa, pag. 21).

A rotina compreendia sair as 7h pra universidade e voltar a noite entre 18h e
22h. O horério dependia da carga horaria de aulas e trabalhos do dia. Nao hé relatos
de problemas com a coordenacdo ou administracao da curia catélica. A alimentacao
foi fornecida pela cantina da universidade, que ganhou o processo de licitacao.

O café da manha era levado até a curia, por volta das 6h da manha e as
outras refeicbes eram feitas nas instalacées da cantina. Para os finais de semana
eram entregues alimentos a serem preparados na cozinha da curia pelos Nucleos de
Base/NB’s assim como manutencdo dos alojamentos era feita através da divisao de
nacleos e da organicidade que explicaremos com mais detalhes no tépico 2.2.3.

A UNESP ficou encarregada de receber os estudantes durante as etapas que
aconteceram em janeiro e fevereiro, enquanto a ENFF ficou encarregada de sediar
as etapas que corresponderam aos meses de julho e agosto.

A ENFF, localizada no municipio de Guararema em Sao Paulo, teve papel tdo
importante quanto a UNESP em sediar as aulas, oferecendo uma estrutura também
completa aos estudantes, monitores, professores, secretaria, coordenagao e assim
por diante. As etapas na UNESP foram bem diferentes das etapas na ENFF, um dos
motivos era que nas etapas de janeiro e fevereiro na UNESP somente os alunos
precisavam se deslocar para a universidade, ficando em alojamentos. Nas etapas de
julho e agosto todos tiveram de se deslocar, incluindo a parte fisica da secretaria do
curso, coordenacdo pedagdgica, assim como os professores e alunos, ficando em
alojamentos dentro da ENFF. Outra questdo era a carga de trabalho dos NB'’s
durante as etapas. Na UNESP a maior parte do tempo era dedicada aos estudos, a
cantina se responsabilizava pela alimentacdo e a limpeza dos dormitérios era
simples, até porque passavam muito tempo na universidade. Na ENFF apesar de
dividirem tarefas com os outros cursos o trabalho era muito maior. Era necessario
ajudar na cozinha, na limpeza, assim como tinham um dia da semana era dedicado
exclusivamente ao trabalho na manutencédo da escola. Podia ser na construcao de
caixas d'agua, na lavoura, na criacdo dos animais. A ideia era que todos que
estavam na escola tinham que contribuir para o funcionamento e construcdo da
mesma, no entanto ha relatos de que os professores foram dispensados em alguns

momentos para poder planejar as aulas.
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A estrutura fisica da Escola Nacional Florestan Fernandes®’ ofereceu aos
participantes do CEGeo tanto a infraestrutura necessaria para as aulas como
auditorios, salas de aula, biblioteca, como também refeitorio, dormitérios, lavanderia,
quadra esportiva, campo de futebol, horta e pequenas cria¢cdes de animais.

O pagamento das estadias e alimentacdo também aconteceu pela verba do
PRONERA, porém os valores tiveram de ser negociados, pois a verba para
alimentacéo e alojamento aprovadas em or¢camento eram simbdlicos.

A questdo da organicidade e formacédo de NB’s foi muito importante para a
concepcao de solidariedade e autogestdo, propostas pelo curso se materializar em
acOes. Porém houve uma adequacdo em escalas de acdo a partir da 22 etapa do
Curso, pois durante as etapas na UNESP, a turma estava praticamente sozinha em
relacdo a ocupacédo e organizacdo dos espacos de convivéncia e uso coletivo como
salas de aula, laboratérios de informatica, banheiros, locais de refeicdo. Enquanto
qgue durante a 22 etapa, ela passou a conviver com educandos e educandas de
outros cursos de formacao politica oferecidos pela escola. Essa experiéncia foi muito
valorizada tanto na fala de educandos como na dos monitores. L4 eles conheceram
militantes de diversos paises, principalmente da Africa e America do Sul reunidos
através da Via Campesina.

Logo os sentidos de organicidade, autogestdo, solidariedade se ampliaram
devido a interacao e divisédo de tarefas dos educandos e educandas do CEGeo, com
as dos demais grupos. Na percepcdo de muitos professores a estadia na ENFF foi
reconhecida como uma 6tima oportunidade de entender a dinAmica organizativa dos
Movimentos Sociais, assim como a relacdo Educacao, Trabalho e Formacao Politica
presente tanto na Pedagogia Socialista, quanto na Pedagogia do Movimento, que
juntamente com a Educacdo Popular ddo Base a Educacdo do Campo. Como a
escola tem uma rotina rigida, pensada nas potencialidades das atividades
programadas, houve relatos da experiéncia ter sido dura, porém muito interessante e
Unica. Lembrando que os professores ficaram na ENFF apenas durante sua
disciplina, o que significava uma semana de trabalho concentrado.

As diferentes formas de organizacgéo e organicidade entre a universidade e os
movimentos sociais, materializados na rotina da ENFF foi um desafio para todos,

inclusive para as decisdes que envolviam a coordenacéao.

®" Ver Figura 3, ao fim deste tépico.



88

Os professores eram deslocados para a ENFF por carros da UNESP
mantidos pelo projeto através do pagamento das diarias do motorista e do
combustivel para o carro. A secretaria era moével, levavam secretérios,
computadores e muitas caixas com papeis e materiais necessarios para a etapa. A
alimentacéao e pernoite dos professores na ENFF também foram pagas pelo projeto.

Havia resisténcia por parte dos movimentos sociais em se integrar com a
universidade, em sua estrutura envolvendo pré concepc¢des do que seria sua forma
e funcdo, o maior argumento era visdo da universidade como espac¢o da Burguesia.
E isso causou uma dificuldade em manter boas relagdes entre funcionarios e alunos
das turmas regulares, entre outros, num primeiro momento. Apos um tempo de
convivéncia essa resisténcia foi sendo vencida, se transformando numa real
parceria: "o enfrentamento terminou num entendimento de que essa experiéncia
vivida pelo CEGeo, ela poderia ser abre alas para outras" (Coordenador do CEGeo.
Entrevista realizada em 20/10/2014).

Ou seja, a dificuldade de adaptacéo estava presente tanto na universidade,
quanto nos movimentos sociais e ambos 0s sujeitos.

Alguns dos monitores entrevistados relataram a dificuldade de se adaptar a
rotina da escola, e permanecer nela por longos periodos. Alguns revezavam por
periodos semanais, porém alguns ficaram durante toda etapa, o que pode ter
significado até 10 semanas de aulas e atividades. Na ENFF ndo havia acesso a
televisdes, ou as redes sociais -ORKUT na época, o sinal de telefone era e ainda é
precario, assim como o0 acesso a redes Wifi de internet. As rotinas diarias eram
intensas. Os monitores estavam incluidos nos NB's e com isso nas obrigacdes com
a escola, producdo das misticas e todas as atividades que a turma estivesse
envolvida. Ainda eram responsaveis por ler, corrigir o formato de escrita adequando
a ABNT e auxiliar no desenvolvimento dos trabalhos. Segundo a monitora ligada ao
NERA, foi muito estressante o periodo de adaptacao e que foi sendo superado com
o auxilio dos educandos do CEGeo. Outra questdo interessante relatada foi a
dificuldade de relacionamento com os educandos dos outros cursos que ocorriam na
ENFF, como podemos ver abaixo:

[...] Na propria Florestan, num momento |4 ndo era sé o CEGeo que estava
tendo aula. (...) a gente pegou turma latina e & com eles foi complicado.
Eles nao entendiam de forma alguma, porque eles tém uma posi¢éo politica

mais incisiva, principalmente os intelectuais argentinos, porque alguns la
eram militantes e professores de universidade. E eles ndo entendiam de
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forma alguma como que alguém da universidade, um aluno da graduacao
estava na mesma postura que a gente. Por exemplo, quando a gente
tentava um dialogo pra saber o que eles estudavam ou como que era a
realidade no pais deles, na cidade deles, alguns nem respondiam. Entao ja
tem uma diferenca do perfil do militante que a gente trabalhava alguns eram
muito amigaveis. (Monitora do CEGeo ligada ao NERA. Entrevista realizada
em 21/10/2014)

A resisténcia ao ambiente da universidade podia ser percebida inclusive
qguando a universidade ocupava um espac¢o na ENFF. Isso gerava um incomodo aos
outros cursos da Via Campesina, mas foi superado com o tempo. Contudo, o0s
monitores relatam que essa experiéncia foi muito importante na sua formacéo
académica.

No geral, a estadia na ENFF foi considerada muito boa tanto por professores,
alunos e monitores. Muitos ndo conheciam a Escola Nacional, inclusive educandos
do CEGeo, com énfase naqueles que militam em outros movimentos diferentes do
MST.
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Figura 3 - Escola Nacional Florestan Fernandes — ENFF

A Escola Nacional Florestan Fernandes é uma escola de formacdo politica,
idealizada pelo MST, e construida por militantes através do trabalho coletivo e
doacbBes. Tem como proposta promover a integracdo entre movimentos sociais
presentes na América Latina e Africa, com intuito de fortalecer a luta pela Reforma
Agréria, soberania alimentar, entre outros.

A ENFF nao possui registro como escola formal, ou universidade, porém
recebe varios cursos do PRONERA, possibilitando a seus educandos e educandas
a experiéncia de vivenciar a Educacédo do Campo, sobre as perspectivas do MST
e da Via Campesina. Ou seja, uma educacao que é produzida pelo e para o sujeito
do Campo, que respeite as suas particularidades, partindo do conhecimento em
escala local pra o global.

Sua rotina é rigida, com horarios fixos com objetivo de melhor
aproveitamento das atividades desenvolvidas na escola. A sua manutencdo €
baseada no trabalho coletivo, onde todos devem colaborar com organizacéo e
tarefas da escola. A estrutura da escola é enorme, contemplando quadra de
esportes, alojamentos, lavanderia, biblioteca, refeitorio, espacos de convivéncia,
horta, entre outros... Atualmente sua maior renda vem de doacgbes de
colaboradores.

Localizada no municipio de Guararema, em Sao Paulo, a escola foi
inaugurada em 2005 e este ano de 2015 completa 10 anos de atividades. A escola
€ aberta a visitacdo, sendo necesséario agendamento prévio. Atualmente possui
uma pagina no site do facebook/ https://www.facebook.com/ENFF-Escola-
Nacional-Florestan-Fernandes-onde disponibiliza informacdes sobre as atividades

da escola.

INOS
ENFF

S-S

Fonte: https://www.facebook.com/ENFF-Escola-Nacional-Florestan-Fernandes
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2.2 Desenvolvimento do curso e a organizacao pedagdgica

Para cada etapa seja tempo escola ou comunidade, foram pensadas metas
de aprendizagem que mesclassem as dimensdes politica, cientifica e técnica. A
busca por formas interdisciplinares de organizar os contetdos levou a elaboracéo de
alguns objetivos a serem alcancados pelos alunos ao fim do curso, como:

-Conhecer as linhas gerais sobre algumas areas das ciéncias humanas
(geografia, histdria, economia, sociologia, filosofia e educacéo).

-Refletir criticamente sobre os pressupostos teérico-metodoldgicos da
ciéncia geogréfica.

-Conhecer os principais métodos, procedimentos e instrumentos de
pesquisa geografica. (THOMAZ JUNIOR, 2007, pag. 20)

A coordenacdo pedagogica envolvia a participagdo de representantes da
universidade, do INCRA, dos movimentos sociais e dos discentes. Segundo nossos
registros, estes procuravam valorizar aquele espaco:

A gente valorizou muito 0 espaco da coordenacgdo pedagogica. Porque na
coordenacdo pedagdgica estava toda essa discussdo da construcdo do
curso. E foi uma experiéncia interessante, [...] que a gente superou muita
dificuldade curricular a partir de um didlogo, um debate a partir da
coordenacdo pedagégica. (Educando de S&o Paulo, integrante da

coordenacdo pelos movimentos sociais. Entrevista realizada em
26/03/2014)

A todo momento a formagdo pedagdgica do curso foi discutida com os
movimentos sociais. Nas reunides mensais estavam presentes coordenadores do
curso, representantes dos alunos, secretarios, entre outros. Havia sempre debates
sobre o que significava estar na UNESP e como isso influenciava na militancia,
organizacdo e desenvolvimento dos educandos e de todos os envolvidos nesse
processo.

Dessa forma diversos elementos guiaram a construcdo e elaboracdo do
curso, focando nas metas de aprendizagem, que incluiam uma atencdo maior ao
espaco rural como a rotina implementada pela pedagogia da alternancia. A partir do
tempo escola e do tempo comunidade, abordaremos o0 modo como a rotina em sala
de aula, a coordenacado e as avaliagdes foram pensadas para atender esta turma,

como também das situacdes particulares que este curso apresentou.
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2.2.1 O tempo escola

Os periodos de janeiro e fevereiro normalmente ocorriam na UNESP, e por
estes meses normalmente serem utilizados para férias e recessos académicos, 0s
educandos do CEGeo tiveram pouco contato com os alunos dos demais cursos
oferecidos pela instituicdo. Salvo pelo contato com os monitores e integrantes dos
grupos de pesquisa dos professores vinculados ao programa e com os alunos da
moradia estudantil. O contato maior veio da participagcdo de congressos de
geografia. Segundo um monitor vinculado ao CEGeT, o fato de néo ter ocorrido uma
interacdo efetiva da turma do curso especial, com as turmas regulares foi uma
grande perda para os demais alunos da UNESP, que teriam aprendido muito com a
experiéncia do CEGeo, desde sua forma e conteudo, além do engajamento politico
gue a turma mostrava ser tdo necessario no ambiente académico. O contato com o
diretério académico foi através de um monitor que fazia parte da “agéo estudantil”,
mas nao ha relatos de, atos ou mobilizacdo politica que unisse a turma e as
atividades do diretorio.

Os periodos de julho e agosto ocorreram na ENFF e |a tiveram mais contatos
com alunos dos cursos de formacdo politica oferecidos pela Escola Nacional em
parceria com a Via Campesina. Neste ambiente os alunos se sentiam mais a
vontade, pois a escola representava suas convicgdes politicas, além de poderem
relaxar em relacdo aos seus continuos posicionamentos de resisténcia as formas de
organizacao e objetivos da universidade, como foi tratado anteriormente.

Na UNESP enfrentaram problemas, como a falta de apoio de vérios setores
do campus de Presidente Prudente, resisténcias internas tanto politicas quanto
administrativas, dificuldade nas prestacfes de contas, assim como a impossibilidade
dos professores receberem pelas horas de trabalho®, como também n&o podia
influenciar ou descontar na carga horaria do curso regular. Como podemos ver na

citacdo abaixo.

® Contra partida pedida pela universidade na hora de aprovar o curso. A regulamentacédo do Pronera
s6 permitiu 0 pagamento dos servidores publicos a partir de 2010, como alguns receberam antes
desta data, houve problemas na prestacdo de contas. Sobre o assunto ver IPEA 2015, BRASIL
20009.
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As resisténcias internas pra gente levar o curso foram sempre muito
grandes a contar, por exemplo, que ndo conseguimos dispor de um projetor
multimidia. Da gente ndo contar com a sala de aula, ou as salas de aula que
normalmente era uma, mas a gente precisava de duas pra fazer reunido ou
coisa assim, no periodo do tempo escola, que sempre foram periodos de
férias, entdo entre janeiro e fevereiro aqui e julho e um pedacinho de agosto
(...). Entdo assim a gente sempre teve muitas dificuldades. E ai essas
dificuldades locais foram entre aspas resolvidas pelo apoio pessoal, pela
negociagao pessoal, que sobretudo eu que estava a frente da coordenacao
tinha que fazer, com os funcionarios na camaradagem. Pra escapar das
linhas de decisédo de diretores, por exemplo, da diretoria da faculdade. Que
nunca se expressou publicamente contrario, mas néo precisa, entdo o curso
teve uma experiéncia de 5 anos durissima pra que ele pudesse ocorrer,
porque a universidade estava assinando embaixo, (...) mas no entanto isso
ndo quer dizer muita coisa porque a gente estd passando por uma
dificuldade medonha pra tocar o projeto aqui. Entdo é isso, acabou saindo
porque varias pessoas contribuiram, a gente fez questao de fazer mencéo a
isso na formatura para fazer destaque dos funcionarios mesmo, dos nossos
alunos, orientandos e estudantes, uma parte deles da geografia, a maioria,
gue pela identidade politica ajudavam, ajudavam porque queriam, porgque
nunca foram obrigados a fazer nada. E por isso o curso saiu. (Coordenador
do CEGeo. Entrevista realizada em 20/10/2014)

Como era periodo de férias, o campus ficava praticamente fechado, a
abertura da biblioteca para espaco de estudo foi negociada, assim como outras
guestdes como salas e utilizacdo de alguns espacos e equipamentos:

Foi sempre um processo de enfrentamento e de luta no decorrer do curso.
Tanto em relacdo a proposta pedagdgica, como em relacdo administrativa,
gque a gente foi superando isso. Conforme foram aparecendo as
dificuldades, fomos buscando mecanismos de superar. (Educando de Séao

Paulo, integrante da coordenacdo pelos movimentos sociais. Entrevista
realizada em 26/03/2014)

Porém com o passar do tempo e alguns ajustes por parte da organizacdo do
curso e da faculdade, as dificuldades foram sendo superadas, sempre com ajuda de
funcionarios mais préximos seja em questdes politicas ou aproximacdes particulares
com determinados sujeitos. Eles proporcionaram um entendimento entre a
organizacdo do curso e a universidade contribuindo de fato para a realizacdo do
curso. Lembramos aqui que esta experiéncia foi inovadora para ambas as partes,
tanto coordenacdo pedagogica, movimentos sociais, quanto para os trabalhadores
da UNESP-PP. Para ambos os lados houve adequacdes que foram necessarias,
tanto na rotina da Universidade, quanto no projeto inicial do CEGeo.

Como o periodo de aulas era muito extenso, compreendendo uma carga
horaria que variava de 8 a 10 horas diarias, as atividades foram programadas com

metodologias diversificadas, que compreendessem desde aulas expositivas,
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seminarios, utilizacdo de laboratérios, uso de videos, leituras dirigidas, trabalhos de
campo, entre outros. O material que necessitava de fotocOpias, como as leituras
obrigatérias de cada disciplina, foi entregue aos alunos, com o0s custos cobertos pelo
convénio INCRA/PRONERA.

Para 0s que necessitassem também ocorreram aulas de reforco,
principalmente em areas como lingua portuguesa e informatica, para que os alunos
tivessem compreensdo e conhecimento suficiente para entender tanto a bibliografia
designada, assim como produzir seus trabalhos. Tinha entre seus objetivos
relacionar a pratica da oralidade tdo comum no cotidiano em relatorios e textos
escritos nos moldes académicos, preparando os educandos e educandas para
responder as exigéncias formais da Universidade. Dessa forma atividades escritas
foram estimuladas por parte dos professores e da coordenac¢éo pedagogica.

Para ajuda-los com tantas tarefas, principalmente relacionados a pesquisas,
em 2008 durante o quarto periodo, alguns alunos do curso regular, foram indicados
para monitoria. Dentre as atividades desenvolvidas pela monitoria estava: tirar
davidas sobre os formatos dos trabalhos, como resenhas, resumos, artigos; ajudar
na construcdo das monografias, colocando-as dentro das normas da UNESP, isso
quer dizer que também deveriam estar nas normas da ABNT; fazer correcdes
gramaticais nos textos; auxiliar na escrita e no uso de computadores. Realizavam
debates sobre os temas das monografias, e neste ponto encontramos mais uma
particularidade do curso, os monitores eram de periodos inferiores ao dos alunos do
CEGeo, € isso gerou varios processos que foram superados.

O primeiro foi de dificuldade de aceitagdo de aluno do 12 e 22 periodo dando
monitoria para alunos de quarto periodo. Outro foi o desconhecimento dos temas e
da bibliografia que seria necessario discutir e sugerir aos educandos. Para isso 0s
monitores comecaram a frequentar tanto os grupos de pesquisa dos coordenadores
do curso como o NERA e o CEGeT, alguns passaram a assistir aulas e palestras
junto com a turma na condicao de ouvinte e ainda tiveram que estudar para além de
seu periodo da graduacéo para poder auxiliar na construgcdo das monografias.

Entdo ndo era apenas discutir os textos e refletir sobre os trabalhos, ajuda
também era em transformar os textos em académicos para serem
aprovados como monografias. Isso incluia ler, auxiliar na construcdo e

digitar trabalhos (Monitor do CEGeo, vinculado ao CEGeT. Entrevista
realizada em 20/10/2014).



95

Muitas vezes os orientadores conversavam diretamente com oS monitores
sobre as necessidades dos trabalhos, e entdo os monitores passavam para 0S
educandos. Abordavam forma, conteddo e desenvolvimentos de questdes. Cada
monitor tinha seis monitorandos e como o0s orientadores nao tinham tempo de
auxiliar todos da mesma forma, os monitores também ficavam responsaveis por
indicacao bibliografica.

Os orientadores ndo tinham tempo de ler seis monografias, [...] todos nés
tinhamos seis monitorandos, entdo eram seis temas diferentes, e nesses
seis temas nos tinhamos que dar ajuda burocratica, desde levar um
documento pra eles assinar, a colocar na forma da ABNT, a discutir [...] 0
conceito do paragrafo e ajudar a estruturar um capitulo [...] isso em seis
monografias cada um. Se for contar a gente [...] fez parte do processo de

construcdo de mais de 1000 paginas. (Monitora do CEGeo vinculada ao
NERA. Entrevista realizada em 21/10/2014)

Grupos de estudo aconteciam tanto na UNESP como nos alojamentos em
periodos de descanso. As avaliacbes ficavam a critério do professor e
compreendiam trabalhos escritos, preparacdo e apresentacdo de seminarios, ou
provas. A maioria ocorria no final de semana, que coincidia com o fim da disciplina.

A nota final era a soma da nota do tempo escola, dada pelo professor, e a
nota do tempo comunidade, dada pela coordenacédo. A nota da coordenacao foi
prerrogativa do curso, pois ndo haveria uma segunda oferta de disciplina, entédo
ninguém poderia perder a disciplina. Essa avaliacdo pedagodgica gerava uma
conversa com os educandos sobre o que era necessario melhorar para continuar no
curso. Os alunos também faziam uma avaliacdo das aulas e dos professores, mas
esta ndo influenciava nas notas. Era uma forma de contabilizarem as experiéncias
vividas em cada etapa.

Esse modelo de soma de notas do TE mais TC surgiu de problemas na forma
de avaliacdo do tempo comunidade. Segundo os educandos os professores tiveram
dificuldade de aceitar a pratica como aprendizado, e atribuiam prazos para
langamento de nota que terminavam antes do fim do semestre. Os trabalhos do TE
eram pedidos antes do TC acabar, logo ndo havia a interpretacdo de que o tempo
comunidade era complementar ao tempo escola, totalizando a carga horaria do
semestre. Para resolver o problema a coordenacdo pedagodgica resolveu que a nota
seria dividida entre tempo escola (avaliagcdo do professor) e tempo comunidade

(coordenacédo pedagogica), e entdo se tirou a media das duas.
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Outra questéao referente a avaliacdo, era a necessidade que a turma tinha de
ser reconhecida como coletivo, e ndo como individuo. Eles acreditam que as
dificuldades podem ser superadas no coletivo, assim como as propostas tem de ser
levadas a todos, para que depois de discutida, seja aceita ou ndo. Essa relagao
deveria ser refletida nas formas de avaliacao.

Outra questdo € a avaliacdo individual proposta pela universidade, que
discorda com a proposta de coletivo do CEGeo. "Primeiro é que a
universidade tem uma ldgica de relacionamento direto, dado com o
individuo educando, e nés vem na perspectiva de superar isso. Na relacéo
da universidade com o coletivo [...] Entdo assim, se tem um problema, uma
proposta, tem que ser discutida coletivamente e tem que ser construida uma
proposta com a turma. Isso deu muitos problemas porque a universidade
ndo entendia assim, a universidade queria tratar o problema com o individuo

[...] (Educando de Sé&o Paulo, integrante da coordenacado pelos movimentos
sociais. Entrevista realizada em 26/03/2014)

Um dos argumentos que baseavam essa proposta estava na prerrogativa que
ninguém deveria ser deixado para tras. Eles eram um grupo de militantes que
entraram na universidade e todos deveriam ter as mesmas oportunidades de
aprendizagem e superacao das adversidades encontradas pelo caminho. Para isso
se ajudariam, entendendo que a dificuldade e problemas do outro era o dele
também, cabendo auxiliar na solucao, pois eram uma turma, um coletivo.

Sob a influéncia da Pedagogia do Movimento, durante as primeiras etapas
todos os dias pela manhd, aconteceu o espagco de memoria e fortalecimento da luta
dos movimentos sociais através das Misticas®. Estas sdo espacos de reflexdo sobre
a luta pela terra e soberania popular, a fim de dar esperanca e forca para os que
continuam lutando. Normalmente sao utilizados simbolos como bandeira do MST,
ferramentas agricolas como a foice e a enxada, além de mdsicas, poesias e
interpretacfes. A Mistica tem o papel de comover e ressignificar a luta, promovendo
a unido entre os que ali reanem.

Esta atividade causou certo estranhamento a alguns professores e
funcionarios da UNESP, e militantes de movimentos sociais diferentes do MST,
muitos nunca haviam participado e alguns acharam interessante. A mistica tem
carater mobilizatério e simbdlico, e até por desconhecer, alguns grupos de

funcionarios da UNESP ndo enxergavam a importancia, ou a capacidade de

% Vver BOGO, Ademar. Mistica. In: CALDART, Rosely Salete. et. al.(org.). Dicionario de Educac&o do
Campo, Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica Joaquim Vénancio, Expressao Popular. 2012
p. 475.
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comocao de tal atividade dentro da mobilizacdo dos movimentos sociais. No entanto
para estes, a Mistica proporcionava diariamente um resgate tanto de identidade,
como de objetivos e comprometimento tanto com o curso quanto com a luta pela
Reforma Agraria.

Uma critica feita a este momento era que os representantes dos movimentos
sociais que faziam parte da coordenacgédo queriam que todos estivessem presentes
sempre, e segundo o vice coordenador, isso ndo era possivel. Segundo ele o
movimento deveria rever a necessidade da mistica diaria, pois a agenda de
atividades, inclusive da coordenacdo nédo contempla tal tempo disponivel.

No entanto a coordenacdo dos movimentos sociais via 0 momento da mistica
como forma de ocupacdo e conquista da universidade que envolvia um
enfrentamento de regras também.

Na nossa percep¢éo a gente tinha que fazer num movimento de ocupacéo
da universidade. O culpado foi do ponto de vista burocratico de estar o
curso la, administrativamente. Mas também com a mistica, com a presenca
da bandeira do MST, da Via Campesina e assim foi interessante porque
também foi assim [..]. Nesse enfrentamento muitos professores
guestionavam, mas muitos professores também assumiram esse processo.
[...] Foi interessante também [...] estar |4, levantar a bandeira do movimento,
fazer a mistica. Quer dizer, nos fomos criando uma dindmica nossa la
dentro da universidade também, entdo isso foi interessante, com algumas
contradicbes mas foi muito interessante. (Educando de S&o Paulo,

integrante da coordenacdo pelos movimentos sociais. Entrevista realizada
em 26/03/2014)

No inicio do curso existia um decreto na universidade que proibia
manifestagbes culturais dentro do campus de Presidente Prudente. Isso também
atrapalhou o acontecimento das misticas, que comecaram a ser divididas entre o
alojamento da curia catolica e a sala de aula. No quarto ano a relagdo com a
ocorréncia das misticas havia mudado, e os problemas com o decreto superados. As
misticas eram feitas em locais diferentes do campus, ao menos duas vezes na
semana, sendo uma no primeiro e outra no Ultimo dia do curso. Segundo uma
monitora "Eram muito politicas e mexiam com a gente" (monitora vinculada ao
NERA, entrevista realizada em 21/10/2014). Esses momentos também eram usados
para provocar uma reflexdo sobre temas que causavam polémica entre eles, e
precisavam ser discutidos com a turma. Um exemplo era a necessidade de
reconhecer a importancia do papel dos monitores, porque existia uma resisténcia a

eles. Outro seria o entendimento do papel deles na universidade enquanto
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militantes, e assim por diante. Era usada também como recurso de motivagéo para a
turma, assim como momentos de interacdo e descontracdo que envolvia violao,
musica e poesia.
Normalmente eram duas misticas, uma de abertura e outra de fechamento
da disciplina, mas tinha vezes que aconteciam umas misticas extras pela
manhd, ou em momentos de cansaco eles usavam a mistica para acordar e

motivar a turma. (Monitor do CEGeo, vinculado ao CEGeT. Entrevista
realizada em 20/10/2014)

Na ENFF as misticas aconteciam todo dia.

A aceitacdo por parte do professor da presenca da mistica e de momentos de
descontracdo em sala foi fundamental para um bom relacionamento com os
educandos. Muitas vezes a turma ficava dispersa depois de 5 ou 6 horas diarias de
aula. Se pensarmos que podiam chegar até a 10 horas de aula por dia, com
repeticdo por dois meses, os educandos chegaram a conclusdo que era um sistema
muito cansativo e que precisava de interferéncias. Os relatos eram que esses
momentos auxiliavam na recuperacdo de energia e concentracdo, e que
normalmente os professores entendendo o cansac¢o entravam no clima do momento.
Cadernos de musicas do MST normalmente estavam disponiveis e desse material
saia 0 tema da descontracdo. Esse tipo de atividade ndo € comum nos cursos

regulares, sendo esta mais uma caracteristica prépria do CEGeo.

2.2.2 O tempo comunidade

O TC foi conduzido por trabalhos que relacionassem a area de militancia de
cada educanda e educando, com indicacfes estruturais académicas, como corpo
anico e apresentacdo formal. A prioridade estava em fortalecer as relacfes entre
conhecimento adquirido nos anos de militAncia, com 0s conceitos e categorias
geograficas estudados a cada etapa. O tema estruturante proposto foi: “Dinamica
social e formal alternativas de uso e ocupacdo da terra” com quatro eixos de
investigacdo, sendo eles: Educacdo do Campo, questao energética, relacdo campo-

cidade e luta pela terra e pela Reforma Agraria.
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O trabalho poderia ser organizado individualmente, em duplas ou trios
respeitando a area de moradia e distancias enfrentadas por cada um. No entanto
atividades de fichamentos e preenchimentos de cadernos de campo deveriam ser
feitos individualmente. Na proposta pedagogica foi dito que o acompanhamento da
turma seria feito por monitores. No inicio foram indicados pelo Movimento Sociais, e
os trabalhos do TC foram acompanhado por trés monitoras, cada uma responsavel
por um grupo de aproximadamente 20 pessoas. O acompanhamento se deu de
forma presencial e a distancia, fosse em locais acordados com os discentes, fosse
por meios de comunicacdo como telefone, internet, fax, carta, ou que estivesse ao
alcance do grupo. Porém aconteceram problemas relacionados ao deslocamento e
a continuidade das bolsas pagas as monitoras. Para resolver esse problema alguns
professores e os coordenadores escreveram projetos para a CAPES e conseguiram
bolsas de pesquisa para que realizassem a monitoria e acompanhamento da turma.
Segundo o coordenador do CEGeo muitos monitores foram pagos com verba extra
or¢camentéria conseguida com a reitoria da UNESP.

Durante o curso os monitores tiveram diversas origens, dos movimentos
sociais, da graduacao, da pos graduacao. Totalizaram entre 10 e 15 pessoas entre
monitores e secretarios. Os alunos da UNESP que foram monitores passaram
bastante tempo na ENFF, o que era necessario pois esses davam apoio no TE e TC
tanto aos estudantes quanto aos professores. Em todas as etapas do TE, os
monitores se encontravam de férias do curso regular, entdo as atividades realizadas
no CEGeo nao atrapalharam a sua formacdo académica. No entanto ficaram sem
férias reais durante este periodo de monitoria, pois quando ndao estavam estudando
estavam trabalhando na monitoria.

Nesta fase os contatos foram realizados em sua maioria através de email e
telefone. Mas nem sempre era facil, nem todos(as) os(as) educandos(as) tinham
acesso a computadores e/ou internet para enviar os trabalhos. Sem acesso a
internet alguns alunos escreviam os textos em cadernos, e na volta ao tempo escola
recebiam auxilio dos monitores para digitar o material. A forma de avaliacdo
também mudou, se tornou um trabalho Unico, reunindo todas as disciplinas do
semestre e com a pesquisa de monografia. E a coordenacdo pedagogica definia os
parametros para as notas.

A coordenacédo pedagdégica fazia um planejamento pro tempo comunidade,
guais sao os elementos [...], por exemplo, no tempo, no trabalho do tempo



100

comunidade, ja deveria dialogar como os conceitos aprendidos na sala de
aula e isso valia para a avaliagdo. Entdo, tipo, se 0 meu trabalho nao
dialogou com o conceito na sala de aula entdo logo teve uma nota mais
baixa (Educando de S&o Paulo, integrante da coordenacdo pelos
movimentos sociais. Entrevista realizada em 26/03/2014).

Assim se produzia material pro trabalho final de conclusdo do curso. Poucas
vezes um professor pediu um trabalho separado, no geral era um so.

A rotina dos educandos no tempo comunidade era diferente no tempo escola.
O tempo escola era dedicado aos estudos, porém no tempo comunidade a rotina
incluia atividades na terra e na luta politica, necessitando de dedicacdo por parte
dos educandos e monitores. No total foram 8 monitores por etapa, e alguns foram
mudando.

Sobre a comunicacdo, nem sempre foi facil, mas foram se adaptando e
melhorando-a. Houve problemas de comunicacdo e entendimento entre as partes,
porém algumas relacdes deram téo certo, que foram considerados como parte da
turma.

A aceitacdo aconteceu apoés periodos continuos de convivéncia, inclusive na
insercao destes nas atividades dos NB's, principalmente no TE que ocorria na ENFF.
A escolha dos monitores para os educandos foi feita pelos monitores através da
leitura dos resumos dos projetos, porém essa forma de selecdo nem sempre
funcionou, necessitando de trocas entre grupos. Apds o0s problemas resolvidos as
relacdes tiveram um saldo positivo, em alguns casos levando até a formacdo de
militantes entre os monitores como relata o educando do Espirito Santo:

[...] Os monitores ajudaram muito. Principalmente pela disponibilidade e
solidariedade que eles tiveram com a turma. Eram estudantes da UNESP, e
alguns viraram militantes. Um deles atualmente atua na secretaria do MAB

em Sdo Paulo (Educando do Espirito Santo, entrevista realizada em
25/03/2014).

A atuacdo dos monitores foi de extrema importancia para a concretizagéo do
CEGeo, pois a eles foi delegado o papel de mediar as relacdes entre TE, TC,
producdo de pesquisa e até apresentar o que significa ser um estudante de uma
universidade considerada pelos educandos do CEGeo como burguesa, mas que
podem e devem trabalhar com militantes de movimentos sociais, assim como

pesquisar, defender e atuar em outras causas politicas de cunho popular.
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2.2.3 Formas de organizacao e organicidade

Todas estas atividades ocorriam de forma intensa e concentrada, a partir de
uma forma de organizacdo diferenciada dos demais cursos de graduacdo da
UNESP-PP. Como a gestéo, a organizacdo do CEGeo se baseou nos principios da
auto-gestdo e solidariedade, como resultado possibilitou um elevado grau de
envolvimento e rendimento dos estudantes nas atividades programadas. Thomaz
Junior (2007) ainda acrescenta:

A légica da organicidade da turma repercute positivamente em diferentes e
variadas dimensdes e foruns do curso, a exemplo: da gestdo politico-
pedagogico e administrativa do curso; do rendimento e envolvimento dos
estudantes durante as atividades formais do tempo escola (disciplinas,
atividades complementares, seminarios, etc.); no comportamento durante as
atividades em sala de aula; elaboracdo/formulacdo de propostas de
atividades formativas; avaliacdo de atividades realizadas durante o curso;

autoavaliacdo dos estudantes; dentre outras dimensdes (Thomaz Junior,
Relatdrio primeira etapa, 2007. pag. 24).

Esta organizacao se configurou a partir da formacéo de Nucleos de Base/NB,
compostos por 9 ou 10 pessoas que assumiram a responsabilidade de organizar e
realizar tarefas e ainda desempenhar funcdes. Os NB’s atuaram nas areas de
Meméria, Mistica e Animacdo, Disciplina, Secretaria, Saude, Ciranda infantil’®,
Infraestrutura e limpeza, Financas.

Cada NB elegeu um coordenador e uma coordenadora, que ficaram
responsaveis por auxiliar o grupo na divisdo e execucdo de tarefas citadas acima
através da formacao de equipes de trabalho. As coordenacdes dos NB’s tinham
ainda o papel de assumir a coordenacdo do dia. Isso significou revezar
semanalmente entre as duplas que deram os avisos do dia; estabeleceram os
horarios para inicio, pausa e fim das atividades em acordo com os professores;
abriram espacos para falas e avisos, reproduziram e distribuiram o material

necessario as aulas e aos estudos posteriores, como textos, apresentacdées em

" Ciranda infantil € um espaco conquistado pelas mulheres trabalhadoras, onde podem deixar seus
filhos desenvolvendo atividades pedagdgicas, enquanto estudam e/ou trabalham nos NB’s. Durante
congressos a ciranda infantil ganha um significado mais amplo, com atividades direcionadas ao
temas do congresso, e funcionando como um espaco de dialogo entre os adultos e criancas, onde
abordam temas referentes a politica, ocupacéo de terras, soberania alimentar, entre outros, além
do tema do congresso. Ver ROSSETTO & SILVA. 2012.
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slides, entre outros. Como também prestaram assisténcia e/ ou encaminhamento as
necessidades esporadicas e especiais, como um socorro e/ou atendimento médico.

Outra questdo importante seria a fungdo de mediadores entre alunos e
professores/secretaria que os coordenadores do dia deveriam exercer.

Um dos principais objetivos desta forma de organizar era a conscientizacao
da turma enquanto um grupo. Era necessario que todos atuassem na funcao que
fora designada naquele dia, a fim de proporcionar ao curso uma fluidez e aos
educandos e educandas, professores e coordenacdo pedagoégica um senso de
identidade, cooperacao e solidariedade.

Como forma de identidade e também homenagem aos grandes pensadores e
lutadores sociais, cada NB, escolhneu um nome como Oziel Alves, Olga Benério,
Josué de Castro, Zumbi dos Palmares. A turma do CEGeo também escolheu um
nome ficando conhecida como turma Milton Santos.

A escolha do nome para a turma aconteceu por votacdo em sala de aula.
Cogitaram Josué de Castro por ser referéncia na geografia agraria e Milton Santos
por sua importdncia na geografia, e também por ser um intelectual negro
representante de uma minoria. Milton Santos ganhou por um voto. E a palavra de
ordem da turma ficou assim: Turma Milton Santos pratica e teoria, ocupando espaco,

construindo geografia!

2.2.4 Caracteristicas da turma Milton Santos

Essa turma foi formada por educandos e educandas que entraram na
universidade com objetivos que ndo se resumiam a ter um diploma de graduacéo.
Muitos deles entraram no curso com questdes, projetos, duvidas e o objetivo de
auxiliar o seu movimento social de origem através do conhecimento produzido na
sua formacédo. Entdo eles tencionavam, buscavam uma ligacdo com a vivéncia deles
a todo momento. Havia uma postura permanente de educandos militantes, e nao
apenas alunos. A diferengca conceitual esta na origem da palavra aluno, que
transmite uma ideia de passionalidade na produgcédo do conhecimento. Como se o
professor fosse detentor do conhecimento e o aluno apenas o receptor. Por isso se

denominaram educandos e educandas, primeiro porque desta forma eles se
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configuram como agentes que também produzem o conhecimento. Segundo que
ndo deveria haver a invisibilizacdo da mulher pela generalizacdo que a palavra
colocada no género masculino pode gerar. Paulo Freire(2008) ja reconhecia em seu
livro “Pedagogia da Esperanca”, que a lingua portuguesa € machista. A utilizacédo
dos conceitos educando e educanda gera visibilidade ao reconhecimento da
importancia da mulher na luta.

Outra problemética que envolveu a nomenclatura foi o titulo dado ao curso:
Curso Especial de Graduagdo em Geografia. Os educandos e educandas nao
entendiam o porqué da palavra “especial’ estar atribuido ao nome do curso. Isso
causou muito estranhamento entre eles, porque ndo queriam ser vistos como um
grupo diferente de qualquer outra graduacgéo. Pra eles, o especial estava atribuido a
qualquer tipo de deficiéncia, seja fisica, mental e por ai vai. Eles queriam ser
reconhecidos ndo pelo termo especial, mas pelo camponés. Essa colocacao
aparece nos relatorios das etapas, em que se registra a mudanca de Curso de
Graduacao Especial em Geografia — CEGeo para Curso de Graduagdo em
Geografia. No entanto, oficialmente o curso continuou a se chamar CEGeo, e a
coordenacao pedagogica teve que conversar com eles sobre o significado do termo
“especial” estar relacionado a um processo seletivo Unico, com a formacao de uma
Gnica turma, apresentava carater de projeto. Ainda assim, muitos insistiam em nao
aceitar as explicacoes.

Tiveram dificuldades em admitir a autoridade da universidade, e com o tempo
aprenderam a lidar com a academia e tirar proveito do que podia ser oferecido de
bom para a experiéncia deles. Superaram muitas diferencas de concepgdo e
preconceito com o ambiente através de uma abertura de didlogo e da vivéncia. Mas
ainda assim sentiam a necessidade de reafirmar suas identidades a todo instante.

Quando estavam na UNESP, agiam como militantes, num sentido de
resisténcia. Havia necessidade de se reafirmar como alunos do CEGeo e sua
relagdo com 0os movimentos sociais. Buscavam tencionar a ocupacéo do espaco da
UNESP a todo momento. Na ENFF ficavam mais a vontade, pois a escola ja
carregava em sua forma todos os simbolos das lutas dos movimentos sociais.

No momento da apresentacdo do dia, os coordenadores se apresentavam
explicando da onde vinham, em que trabalhavam, se eram filhos de camponeses, e
quais eram as suas convic¢des politicas. Segundo relatos, essa apresentacao ja era

uma forma de deixar claro para o professor ou professora as caracteristicas da
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turma e do curso. Quando ndo conheciam o professor, tentavam uma postura mais
tolerante, apresentavam seus posicionamentos. Eles acreditavam que essa atitude
facilitava a entrada do professor na turma. "Eles sabiam que eram estranhos a
sociedade académica” (Monitora vinculada ao NERA, entrevista realizada em
21/10/2014), que ndo eram alunos iguais ao quais os docentes estavam habituados.
A partir dos relatos da monitora supracitada, acredita-se que a abertura dada tanto
pelos docentes, quanto pelos discentes foram responsaveis pelo sucesso desta
experiéncia. Cada parte levou consigo uma pré concep¢do do que seria 0 curso, e
no momento do encontro teve que aprender a lidar com a realidade do outro. Essa
experiéncia produziu, no minimo, sujeitos mais tolerantes.

Outra disputa constante era pelos espacos e seus significados, ele
tencionavam como se apropriar daquele espacgo, deixando nele marcas da sua
estadia. Deixaram pinturas no diretorio académico, ocuparam a universidade com as
misticas, mesmo com a existéncia do decreto que proibia manifestacdes culturais e
assim por diante. Outro exemplo foi a formatura da turma que aconteceu na UNESP,
e deveria ocorrer com as mesmas solenidades das formaturas das turmas regulares.
De inicio os educandos ndo queriam usar becas, queriam usar camisetas do
movimento, por fim usaram a beca por cima das camisetas. Também quebraram o
protocolo da universidade fazendo uma mistica antes da abertura solene da
cerimbnia. Gritam palavras de ordem durante e apds as homenagens e leituras de

textos.

2.2.5 Coordenacdo e prestacao de contas

Quando questionados de como foi coordenar um curso como este, as
respostas foram unanimes: cansativo, demanda excessiva de trabalho. E
compreensivo, afinal toda proposta inovadora torna o trabalho experimental e
carente de muita atencdo e trabalho. Outra questdo era a inovacao do carater do
curso de graduacdo, que aconteceu num espaco que ndo estava preparado para
receber o curso. Nao havia uma preparacdo prévia da estrutura fisica ou dos
funcionarios para as necessidades e demandas que 0 curso apresentou. Sobre isso

o coordenador do CEGeo argumentou:
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Entéo nado foi uma coordenagdo muito facil e tranquila, porque a gente tinha
gue estar sempre no front, fazendo as media¢bes, outras vezes
protagonizando conflitos, abafando, resolvendo (...) a questdo financeira
atrapalhou muito. Eram trés burocracias diferentes para conciliar, UNESP,
INCRA e PRONERA. (Coordenador do CEGeo. Entrevista realizada em
20/10/2014)

Sobre as dificuldades financeiras que envolveram o INCRA, ocorreram
problemas na aprovacdo de contas. A burocracia era demasiadamente grande e
tinha que conciliar com a burocracia da UNESP. Outra dificuldade encontrada estava
na mudanca de diretores do INCRA, com a mudanca o nivel de apoio também
mudava. Entdo algumas contas que precisavam ser aprovadas podiam sofrer
morosidade, serem negadas ou ainda ter a burocracia para aprovacdo aumentada.
Segundo relatos o novo diretor ndo tinha interesse em fazer dar certo, um projeto
que foi seu antecessor que aprovou.

Anteriormente escrevemos sobre as horas aulas nédo poderem ser
descontadas da carga horaria do Departamento de Geografia, para nao atrapalhar o
desenvolvimento do curso regular de graduacdo. A UNESP também néo se propos
arcar financeiramente com as horas trabalhadas pelos seus servidores. A solucao
estava em utilizar a verba do INCRA para isso. Um grupo de procuradores que eram
contra as acdes do INCRA, criou o Decreto n® 6.170, de 25 de julho de 2007 que
tratava da legislacdo de convénios da unido, que proibia o pagamento de
funcionarios publicos com verba da unido. Como podemos ver abaixo:

Capitulo II- Das normas de celebracdo, acompanhamento e prestacdo de
contas

Art. 2. E vedada a celebrac&o de convénios e contratos de repasse:

| — com dérgéos e entidades da Administracao Publica direta e indireta dos
Estados, Distrito Federal e Municipios cujo valor seja inferior a R$
100.000,00 (cem mil reais); e

Il — com entidades privadas sem fins lucrativos que tenham como dirigente
agente politico de Poder ou do Ministério Publico, dirigente de 6rgdo ou
entidade da Administracdo Publica de qualquer esfera governamental, ou
respectivo cdnjuge ou companheiro, bem como parente em linha reta,
colateral ou por afinidade, at¢é o segundo grau; e (Redacdo dada pelo
Decreto n° 6.619, de 2008.)

a) membros dos Poderes Executivo, Legislativo, Judiciario, do Ministério
Pudblico e do Tribunal de Contas da Unido, bem como seus respectivos
cbnjuges, companheiros, e parentes em linha reta, colateral ou por afinidade
até o 2° grau;
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b) servidor publico vinculado ao 6rgao ou entidade concedente, bem como
seus respectivos coOnjuges, companheiros, e parentes em linha reta,
colateral ou por afinidade até o 2° grau; e

Il — entre 6rgaos e entidades da Administracdo Publica Federal, caso em
gue devera ser observado o art. 1°, § 1°, inciso lll. (BRASIL, GOVERNO
FEDERAL, 2009) sublinhado nosso.

Isso atrapalhou muito o desenvolvimento do curso, todo funcionério publico
vinculado ao CEGeo trabalhou sem remuneracao até 2010, pois apenas neste ano
0S convénios criados até 2008, tem o direito de serem contemplados com o art. 2°
da Portaria Interministerial n® 127/2008 que prevé que convénios que envolvem acao
social, médica e educacional ndo estariam submetidos ao decreto de 2007. Dessa
forma apenas em 2010 e 2011 os professores e coordenadores que eram
funcionarios publicos, receberam pelo seu trabalho.

Sobre a verba para a manutencao do curso, toda ela era concedida em cima
do numero de alunos, com pedido no ano anterior ao seu uso. Houve interferéncias
burocréaticas para garantir a verba dos anos seguintes, assim como problemas de
prestacdo de contas associadas a desisténcias discentes. Afinal o curso custeava
alimentacdo, alojamento, cépias de textos, passagens para locomogédo entre o TE e
o TC, livros. Entédo se a verba era pedida pra 59 e por algum motivo alguém desistia,
a verba dessa 1 pessoa deveria ser devolvida. A pior situacdo era quando o discente
desistia do curso durante o TE, ai a prestacdo de contas tinha que ser detalhada até
o dia que frequentou, com a justificativa da desisténcia e o que ele tinha gerado de
custos até ali.

A faculdade disponibilizou um funcionario para resolver a burocracia
financeira, a atuacdo desse profissional foi fundamental, pois era necessario que o
trabalho fosse feito por alguém que dominasse a burocracia da UNESP, e ao mesmo
tempo fosse capaz de lidar com a burocracia do PRONERA. A coordenagédo néo
teve contato com dinheiro, tudo foi mediado pelo setor de compras da UNESP, o que
evitou muitos problemas, inclusive de acusac¢des indevidas de desvio de verbas.

Segundo o educando de S&o Paulo, integrante da coordenacdo pelos
movimentos sociais, a atuacdo dos movimentos sociais na coordenacdo, se deu
mais na elaboracdo da proposta, e recuaram durante a execucao, por exemplo,

guando se tratava da indicacéo de professores.
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2.3 Resultados e desdobramentos do curso.

Ao fim do curso, em 2011, se formaram no total de 47 educandos, todos
professores(as) e bacharéis. O curso iniciou com 59 alunos, e no dia 11 de
dezembro 45 educandos se formaram. Um més depois mais 2 educandos
terminaram as monografias e também colaram grau.

comecamos com 60 e se formaram 47, 45 no dia 11 de dezembro e um més
mais adiante nés conseguimos fazer com que dois colegas que s6 tinham
conseguido se formar na licenciatura, também colassem grau no
bacharelado, porque ndo tinham conseguido fechar a monografia. E ai uma
decisdo da coordenacdo era o seguinte, ninguém ia ficar de fora. Todo
mundo ia sair professor de geografia e geodgrafo. Todo. E ai ndo foi uma

decisdo minha, foi da coordenacdo. Que eles tinham voto la dentro.
(Coordenador do CEGeo. Entrevista realizada em 20/10/2014)

A construcdo das monografias era uma preocupacao constante para todos,
envolvendo discentes, docentes, monitores. E com a atuacdo conjunta desses
sujeitos o curso pode ser finalizado, e o objetivo de sua criagdo, que era possibilitar

a graduacéao de militantes no curso de geografia, estaria concluido.

2.3.1 Trabalhos de conclusdo de curso

Como relatado anteriormente, muitas monografias tiveram seus objetivos
determinados por necessidades das organizacbes de base de cada movimento
social desde o inicio do curso, 0 que gerou a criacdo de uma disciplina extra de
pesquisa, ja no segundo ano de graduacao.

Eles se empenharam em procurar respostas, e assim auxiliar em questdes
pertinentes ao seu movimento social de origem. No entanto esta postura néo foi
generalizada. Algumas representacdes regionais dos movimentos tiveram mais
dificuldade em se organizar na definicdo de temas de pesquisas pertinentes as suas
necessidades, o que gerou uma escolha aleatéria do tema.

Os longos periodos de afastamento do ambiente escolar também causaram

dificuldades de organizacdo durante este processo.
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A maior dificuldade enfrentada no processo de construcdo estava na escrita,

em conseguir transpor para o papel as suas experiéncias e andlises. E

posteriormente adequar seu texto as normas de escrita e producdo de textos da

academia. Outra dificuldade estava em entender e aceitar o fato de todo trabalho

académico necessitar de fundamentacdo e respaldo tedrico para as suas falas e

posicdes. Para entendimento final, cada parte cedeu um pouco, tanto o orientador
guanto o educando.

[...] Entendeu-se que nessa necessidade de militincia deles, as

monografias ndo seriam académicas regulares. Entdo elas tém outro perfil,

e isso desenvolveu durante o [..] ultimo ano de curso, em que eles

desenvolveram a monografia. Esse perfil de monografia era outro. Entao

exigéncias deveriam ser outras, as cobrancas deveriam ser outras.

(Monitora do CEGeo vinculada ao NERA. Entrevista realizada em
21/10/2014)

O acordo ficou definido que o que fosse possivel fundamentar ele fazia, o que
nao era ele deixava claro no texto que aquilo fazia parte da militancia dele. Este
processo envolvia memoria de atuacdo em diversas frentes de luta, em locais
distintos. Algumas envolvendo ocupacfes, outras marchas, outras situacdes de
despejos, mas que nao tem um registro formal em livros, boletins, artigos, etc. ou em
material produzido por meios de comunicagao de massa.

Para os que nao conseguiam utilizar os computadores, 0s monitores
digitavam seus textos e colocavam nas normas da ABNT. Houve casos em que o
educando escreveu a maior parte de sua monografia em um caderno, e com a ajuda
do monitor conseguiu coloca-la em meio digital.

Dado a diversidade do processo de construcdo das monografias, foi
promovido um processo chamado de restituicdo, que se assemelha ao da
qualificacéo, onde eles fizeram uma apresentacéo prévia do trabalho a uma banca.
Receberam contribuicbes dos professores e assim fizeram uma segunda verséo e
terminaram seus trabalhos.

A principio os mais velhos apresentaram mais dificuldades e também foram
mais resistentes em adequar a sua escrita a norma culta, porém foram os que mais
se dedicaram e escreveram 0s melhores textos. Segundo a coordenacao do CEGeo,
a superacao foi notoria, as monografias ficaram com qualidade de mestrado.
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A orientacao foi feita por professores da UNESP, as contribuicbes docentes
para a construcdo das monografias estava na orientacdo, construcdo continua de

ambiente fisico e intelectual propicio para a realizagdo das monografias.

[...] Nao foram todos, mas eu diria que um ndamero expressivo deles
(educandos) seguiu muito a serio isso ai, e por isso que conseguiram éxito.
Que eram cobrados por nés, pelos professores, pelos orientadores e eram
cobrados pelo movimento. Eu assim sinceramente eu acabei me realizando
profissionalmente, politicamente podendo contribuir com eles nesse
aspecto, porque eu também fui orientador (...). Quer dizer que se eles nao
tivessem feito o curso eles ndo conseguiriam escrever o que escreveram. O
curso potenciou esse salto, as leituras, os professores. A confianca que foi
sendo construida entre eles, a coordenacdo e ai entre eles também e o
préprio respeito que os movimentos que eles faziam parte, também
delegaram a eles, falaram: esse cara ai ndo ta brincando. Ta vindo com
resultado. E é claro, imagina, sdo ambientes tensos de disputas internas.
Isso ai ndo tem jeito (Coordenador do Cegeo. Entrevista realizada em
20/10/2014).

As orientac6es seguiram diferentes linhas tedricas, o que propiciou uma
diversidade de concepc¢des presentes nos trabalhos. Foram dois dias de defesa para
45 monografias. Um processo cansativo, dividido em duas salas e diversos
professores disponiveis para banca, mas que propiciou 0 encerramento do curso no

prazo previsto no projeto inicial.

2.3.2 Limitacbes e potencialidades encontradas na formulacdo de um curso de

geografia sobre a perspectiva da educacdo do campo

Este curso foi formado por sujeitos com formacdes académicas e politicas
bem diferentes entre si, que na construgcdo do curso se propuseram a adentrar numa
proposta que mesclassem as realidades do espaco académico e a da militdncia pela
educacao, terra, resisténcia por constru¢do de barragens, e assim por diante. Essa
proposta levou a muita discusséo politica, comocao e trabalho, que se perpetuaram
até o fim do curso.

Essa iniciativa partiu de um grupo bem singular que era composto por um
namero pequeno tanto do corpo docente como do corpo discente da pds graduacéo,
ligados ao Departamento de Geografia daquela universidade. Em 2005 essa
discusséo néo era contemplada pelo CEPE, por isso tantos entraves na aprovacao
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do curso. A morosidade que esteve presente na aprovagcdo do projeto, e 0 pouco
tempo disponibilizado para o vestibular também prejudicou a inscricdo de candidatos
para o CEGeo.

A burocracia exacerbada é um fator caracteristico das universidades publicas
brasileiras, e que dificultaram o processo de prestacdo de contas. A liberacdo de
verba pelo convénio INCRA/Pronera estar relacionada ao numero de alunos foi um
fator limitador.

Apesar de existirem outras experiéncias de graduagbes com formacéo de
educadores pelo Pronera, o coordenador do CEGeo argumenta a singularidade da
proposta para a UNESP, tanto em escala institucional, quanto numa escala de
Departamento de Geografia. Nao havia precedentes dentro daquela instituicdo, para
gue se tornassem guias ou apoio ha execugao do curso.

Algumas outras limitacdes foram citadas, por exemplo, a dificuldade de
adequacdo a rotina de trabalho e estudo na ENFF; porém acreditamos que elas sao
caracteristicas da divergéncia de organizacao e organicidade entre universidade e a
educacdo pretendida por e para 0s movimentos sociais através da educacdo do
campo.

Segundo o educando de Sao Paulo, integrante da coordenacdo pelos
movimentos sociais, a limitacdo estd na universidade aceitar a pratica como
conhecimento, e ndo apenas aquela fornecida pelo laboratorio. Na Educacdo do
Campo, a proposta esta em associar a teoria com a pratica.

Como fazer se a universidade acredita que o conhecimento esta s6 nos
livros e textos? [...] Entdo essa é uma grande discussao. NO nosso curso
sim, a gente foi conduzindo isso, mas de certa forma isso ndo esta
resolvido. Quer dizer que ha uma resisténcia da universidade e isso, em
funcdo de todo sistema de que se vocé esta fora da sala de aula vocé esta
limitado em relagcéo ao aprendizado. (Educando de S&o Paulo, integrante da

coordenacdo pelos movimentos sociais. Entrevista realizada em
26/03/2014)

Pode-se notar através das entrevistas que houve uma resisténcia pela
universidade de aceitar os moldes de um curso ligado a Educacdo do Campo e tudo
gque este conceito remete; como também houve resisténcia dos militantes aceitarem
as premissas politicas, ideoldgicas e estruturais que compdem a universidade. A
ainda dificuldade em entender os diferentes posicionamentos existentes na
universidade, inclusive de grupos que se constroem contra ou a favor dos

posicionamentos oficiais da instituicao.
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As limitacbes ndo estavam na estrutura do curso, mas do distanciamento
gue os alunos tinham do modelo de produgcdo de conhecimento da
academia. Entdo isso dificultava a producéo dos trabalhos, ou uma perda de
legitimidade na escrita por ndo entenderem inicialmente a necessidade do
embasamento tedrico necessario na apresentacdo do tema. Eles eram
muito unidos e se ajudavam muito, inclusive nos estudos. (Monitor do
CEGeo, vinculado ao CEGeT. Entrevista realizada em 20/10/2014)

Visto as dificuldades enfrentadas durante o curso, o vice coordenador do
CEGeo apontou questbes problematicas como a formacao inicial fragil e dificuldade
da escrita académica.

O interessante de se reconhecer que a defasagem na educacdo dos
moradores de &reas rurais € um problema recorrente no espacgo agrario brasileiro, e
que os profissionais formados por este curso sairam aptos a auxiliar na resolucao
dessas dificuldades, principalmente quando retornam aos seus assentamentos e
salas de aula, e contribuem para uma formacdo de maior qualidade em suas
escolas. Ou quando utilizam suas pesquisas para auxiliar na lutas travadas pelos
movimentos sociais

Ele [o CEGeo] possibilitou que a classe trabalhadora chegasse a
universidade, além de instruir os militantes, a fim de fortalecer a luta que
seus movimentos sociais travam. O curso permitiu que eles buscassem
resolver problemas relacionados as lutas travadas pelos seus movimentos
sociais. A turma era vista como coletivo, os professores sabiam que nés
éramos do MST, que nos organizadvamos em grupos, € eles aproveitavam
isso pras leituras, trabalhos. Havia uma cobranca interna dos educandos
para que todos fossem bem, uns ajudavam os outros. Havia uma cobranca
sobre a responsabilidade de corresponder a oportunidade de estudar que
eles estavam tendo, mas que outros militantes ndo tinham naquele

momento. (Educando do Rio Grande do Sul. Entrevista realizada em
28/03/2014)

Um dos fatores que auxiliou no desenvolvimento e melhora da qualidade de
producao de trabalhos escritos da turma, foi o reconhecimento dessas dificuldades e
0 compromisso assumido com 0s movimentos sociais de cumprir as tarefas a eles
delegadas em suas pesquisas. A construgcdo de um coletivo, presente na turma
também moveu o curso. A ideia de que ninguém ficaria para tras, deu forca a muitos
para continuar o0s estudos. Segundo um monitor ligado ao CEGeT,
os educandos “ndo queriam fazer por fazer, queriam se fortalecer em suas
liderancas, e comunidades” (Monitor do CEGeo, vinculado ao CEGeT. Entrevista
realizada em 20/10/2014).
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A reunido de distintos fatores, como a experiéncia nos respectivos
movimentos sociais, a atuacdo de monitores e professores, fez uma grande
diferenca no resultado final do curso, ou seja, na educacao oferecida para estes
educandos.

Logo, as dificuldades ndo estavam apenas nas construcdes de textos, ou ha
rotina exaustiva das disciplinas concentradas, mas no significado que era estar na
universidade e todos os conflitos que a unido entre uma das universidades mais
tradicionais de Sao Paulo como a UNESP e a diversidade de comportamento e
concepc¢des de movimentos sociais de esquerda politica podem causar.

As potencialidades do curso também estdo relacionadas aos resultados
encontrados em outras experiéncias de formacdo de professores realizadas em
parceria dos movimentos sociais e universidades através do Pronera, que
envolveram, desde a formacdo dos educadores que atuam em assentamento e
acampamentos da reforma agraria, até a elevacdo do nivel de escolaridade dos
educandos, com que estes educadores trabalham, como podemos ver abaixo:

Ao longo desse periodo, a formacdo dos educadores no Pronera assumiu
duas importantes dimensfes. A primeira refere-se a contribuicdo para a
formacdo dos educadores que vao atuar nos assentamentos e
acampamentos da reforma agréria. Essa dimensao denota que o programa
ndo somente possibilitou o acesso a formacgdo dos proprios educadores,
mas ainda criou condicdes especiais para que estes educadores
ampliassem o direito a educacao para milhares de jovens e adultos no seu
proprio lugar de vida e moradia. A segunda dimenséo refere-se a propria
formacédo por dentro do programa, ou seja, a capacidade de ampliacdo da
escolarizacdo em diversos niveis pelos préprios educadores. O Pronera
contribuiu direta e indiretamente para assegurar o direto ao acesso a
educacdo em diversos niveis, ndo somente nos niveis mais elementares da

formacdo dos educadores, condicdo necessaria para a qualidade social e
politica que se busca dar a educacéo brasileira. (IPEA, 2015, pag. 12)

Em relacdo a ciéncia geografica e ao ensino de geografia, 0 curso
potencializou a formacdo de intelectuais organicos’t focados a construir
interpretacbes geogréaficas dedicadas a contemplar as necessidades, premissas e
projetos da educagdo do campo para os educandos, militantes e trabalhadores e
trabalhadores do meio rural brasileiro. Estes educandos utilizaram suas vivéncias,

guestionamentos, o espaco da universidade e a sua militdncia para produzir distintas

" A interconexdo do mundo do trabalho com o universo da ciéncia, com as humanidades e a vis&o
politica de conjunto formam, em Gramsci, 0 novo principio educativo e a base formativa do
intelectual organico (SEMERARO, 2006, pag. 6).
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formas de ciéncia e saberes geograficos, que em alguns casos foram

implementados, como explicitaremos no préximo tépico.

2.3.3 Desdobramentos finais

O objetivo do curso era formar militantes gedgrafos capazes de ajudar na
organizacdo dos territorios dentro dos assentamentos, dentro do seu estado; que
fossem capazes de desenvolver pesquisas, entender as relacdes que compreendem
a escala do local; leitura sobre posturas hegemonicas; questionamento sobre as
formas de educacdo e a quem elas servem, entre outros. Tudo isso com foco no
campo. E segundo os relatos o curso terminou com éxito, como podemos ver
abaixo:

Ela foi muito boa pra nos do campo que tem essa relagdo do que ta
trabalhando, te que ta ali dentro dos movimentos sociais, mas quem teve a
oportunidade de nés estudar e continuar nossa vida militante (...). Saiu dali
uma turma de militantes geodgrafos que poderdo contribuir com suas

comunidades (Educando do Rio Grande do Sul, entrevista realizada em
28/03/2014).

Um exemplo das superacfes que envolveram o curso, foi a mudanca na
identidade que os militantes contrairam pra si. No inicio tinham resisténcia a se
identificar como estudantes da UNESP e por isso alegavam ser estudantes que
estavam na UNESP, mas pertenciam ao MST, ou ao MAB, e assim por diante. A
superacao desse padrdo fez com que achassem que era melhor serem militantes
dentro da universidade do que resistentes fora da universidade.

Os educandos comecaram a pensar o espaco da universidade como sendo
deles também, trabalhando a ideia de que ndo ha homogeneidade de relagbes no
espaco académico. Houve a possibilidade de entender que a pré concepcédo do que
seria uma universidade formada apenas pela burguesia, estaria sendo menos justa e
ineficaz do que uma leitura mais complexa de tal realidade.

Em contrapartida, a universidade ofereceu um dos melhores cursos de
geografia (Coordenador do CEGeo, entrevista realizada em 20/10/2014) que seria
possivel planejar em territdrio nacional, que segundo o coordenador e 0 vice-

coordenador do CEGeo, ofereceu aulas com as maiores referencias nacionais da
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geografia como o Ariovaldo Umbelino de Oliveira, o Jurandir Ross, e assim por
diante. Além de ter produzido monografias que se tornaram referencia sobre os
assuntos tratados, até porque a maioria retratava estudos que foram postos em
pratica, seja nas cooperativas, nas escolas, nos assentamentos, e assim por diante.

Todos se formaram no bacharelado e na licenciatura, pois entendem que a
luta estd em vérias instancias e espacos. Como exemplo podemos observar as
estratégias utilizadas pelas regionais ao indicar os militantes e seus objetos de
pesquisa: a regional do Parana optou por fortalecer as 11 militantes que trabalhavam
nas escolas itinerantes; o pessoal do MAB se dedicou a estudar as fontes de energia
e a apropriacao do capital sobre elas; o pessoal do Rio Grande do Sul estudou sobre
eucalipto e a relacdo do trabalho, para entender porque as pessoas saiam dos
assentamentos atrds de uma outra renda; 2 educandos também do Rio Grande do
Sul estudaram sobre o arroz e agroecologia, e atualmente mais de 500 familias
produzem arroz ecolégico no estado. Como ja foi dito, nem todos tinham uma
pesquisa pré definida pelo movimento social e sua regional, mas a maioria sim.
Dependia do grau de organizagao da sua regional.

Sobre a atuacdo, educandos que foram entrevistados para esta pesquisa,
temos o educando do Rio Grande do Sul, que em 2014 estava trabalhando na
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL, contribuindo com a coordenagao
pedagdgica de um curso de veterinaria do convenio da UFPEL com o Pronera e o
MST. Desenvolvendo projetos de interesse do MST, a partir de conhecimentos
adquirido na graduacéo.

A gente consegue fazer uma intervencdo qualificada hoje nos espacos que
a gente vai, porgque a nossa organizacao era feita de nd6s mesmo. No dia
gue um sair, ou outro sair, ou deixar de contribuir, a gente acaba perdendo,
a organizacédo acaba perdendo. (...) dos 5 que nos formamos do Rio Grande
do Sul, as pessoas continuam trabalhando nos seus lotes e também
atuando nas escolas. Eu por exemplo to atuando, contribuindo la nas turma
de veterinaria. A organizacdo me deu a tarefa de ir la contribuir. A partir dali
também ja posso fazer outra leitura com os outros educando que estédo
estudando, fazendo faculdade agora, curso superior que possa contribuir
nesse. Eu acho que valeu a pena, que pra mim, pra organizacdo eu acho
que foi valioso, porque as pesquisas vao também te ajudando de alguma
coisa nesse sentido, pra gente ir avangando e melhor qualificando nossa
atuacdo nos proprios territérios que estamos atuando, seja ele na escola, na

pesquisa, a onde for a gente consegue ajudar melhor. (Educando do Rio
Grande do Sul, entrevista realizada em 28/03/2014)

O educando do Espirito Santo ja era professor, e continua sua atuacdo nas
escolas agricolas:
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Eu entrei no curso por ser professor na escola familia agricola, que é uma
escola que esta vinculada a Via Campesina, que naquele periodo ela tava
dentro da concepcdo do projeto de educacdo do campo, que alguns
professores foram indicados a fazer o curso de geografia pra também fazer
uma leitura da pedagogia da alternancia, das escolas agricolas, da questao
geografica, pra contribuir pro desenvolvimento. (Educando do Espirito
Santo, entrevista realizada em 25/03/2014)

Em 2014 ja no mestrado, continuou na mesma perspectiva de pesquisa sobre
as escolas agricolas da regido do Espirito Santo, além de integrar organicidade no
movimento camponés do MST. Segundo ele o mestrado proporcionou a continuagao
dos estudos iniciados na graduagao.

Mas nao foram apenas os educandos que se beneficiaram com o CEGeo, 0s
monitores relataram como a experiéncia influenciou positivamente na sua formacao,
e que mantém contato com educandos e educandas do CEGeo. O monitor ligado ao
CEGeT em 2014 estava realizando uma pesquisa no Pontal de Paranapanema com
0 apoio dos militantes do MST. Nas contribuicbes que levou para sua formacao
académica, estava o aprendizado de levar questdes para as aulas, passou a se
comportar diferente na academia repensando seu papel nela.

A monitora ligada ao NERA relata que entrou aluna da UNESP, e monitora do
CEGeo, e hoje se considera e também é considerada pelos educandos do CEGeo
como militantes pesquisadores, assim como outros monitores que atuaram
conjuntamente com a turma. Em 2014 estava atuando num grupo de pesquisa que
estuda os conflitos pela terra, que comecou a fazer parte por causa do projeto de
monitoria. Estd terminando o Bacharelado e pretende entrar no mestrado,
trabalhando na temaética.

Como projeto, este curso sé teve uma edicdo, o que causa polémica, dado a
singularidade da experiéncia, a contribuicAo que a universidade pode fazer a
sociedade, que favoreceu a formacdo académica de minorias politicas como os
militantes de movimentos sociais oriundos do campo, além da importancia
significativa da abertura de precedentes para outra experiéncia deste tipo.

No entanto segundo os coordenadores o excesso de trabalho e a demanda
da universidade nao possibilitam uma segunda turma, sob as mesmas condic¢des de
trabalho que estavam presentes na primeira. A sobrecarga de trabalho, a falta da
remuneracao devida pela UNESP ou pelo INCRA aos profissionais da educacéo,
auséncia de férias por 5 anos, além de uma dificil dindmica burocratica, sdo fatores

gue nos deixam pessimistas sobre uma segunda experiéncia deste porte. Segundo o
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vice coordenador do CEGeo, a universidade esta impossibilitada de suprir as
necessidades da sociedade, ndo ha material humano suficiente. Segundo o
coordenador, “(...) o maior desgaste para fazer os cursos funcionarem, ta sediado na
dindmica burocratica".

Segundo Roberto Leher (2015) este processo de precarizagdo da
universidade brasileira, esta associada a perda da autonomia em desenvolvimento
de pesquisas com carater social, que ocorre na mesma propor¢do espacial e
temporal a universidade se compromete com “dispositivos de poder do capital”.
Como consequencia tem-se uma refuncionalizacdo da instituicdo que descaracteriza
sua funcéo social, comprometida com as necessidades da sociedade, e a ética na
producéo do conhecimento:

Com essa refuncionalizacdo da universidade, a prépria instituicao
universitaria corre grave risco, pois assume a funcdo de organizacao
voltada para fins particularistas e utilitaristas, subordinada aos dispositivos
de poder do capital, ndo ciosa de sua autonomia e, cada vez mais
frequentemente, a servico da legitimacdo do que ¢é ilegitimo,

comprometendo a ética na producdo do conhecimento (LEHER, 2015, p.
14).

Programas de controle sobre a produgdo a partir do financiamento e
aprovacdo’? de pesquisas e consequentemente conhecimento, foram criados a fim
de limitar as atividades a serem exercidas na universidade como € o caso das
agéncias de fomento, como a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior/CAPES e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico/CNPq, que desempenham uma importante prestigiada avaliacdo dentro
da academia.

Dentro deste contexto nacional de regulacdo do trabalho docente, e do teor
das pesquisas a serem realizadas/ financiadas pela universidade e pelas agéncias
de fomento, a funcdo social da universidade fica cada vez mais invisibilizada, quase
que impossibilitada de ocorrer. A luta por cursos especiais como o0 CEGeo se tornam
dispendiosas, carecendo de dedicacao de docentes, que ainda acreditando no dever
social da universidade, se doam em horas de trabalho excessivas, assim como 0s
movimentos sociais, em busca de construir projetos que atendam as necessidades

de grupos minoritarios politicamente.

2 Necessidade de legitimar a pesquisa enquanto relevante para a sociedade académica.
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Mesmo nao havendo até 2015 a 22 turma de graduacao na UNESP, um curso
de mestrado regular criado pela mesma instituicdo com apoio da Catedra UNESCO
Educacdo do Campo, é fruto dessa experiéncia. O Programa de Pds-Graduacdo em

Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe’®, conhecido como

TerritoriAL foi inaugurado em 2013 com as seguintes especificacdes:

Em meados de 2013, o Programa de Po6s - Graduacdo em
Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe (area de Geografia)
foi inaugurado no Instituto de Politicas Plblicas e Relacdes Internacionais
(IPPRI), em Séo Paulo, com um convénio com a ENFF e parceria com a Via
Campesina e o Conselho Latino-americano de Ciéncia Sociais (CLACSO).
O TerritoriAL é voltado para a formacdo de pessoas oriundas dos
territérios camponeses, quilombolas, indigenas ou de outras populacdes
tradicionais e daqueles que atuem para o desenvolvimento dessas
comunidades. Este é primeiro curso voltado para o desenvolvimento
territorial das comunidades camponesas e conta com apoio do PRONERA,
UNESCO, CNPq, CLACSO e CAPES. (Guimarées, 2013)

Varios alunos do CEGeo deram continuidade a sua formacdo académica

neste mestrado, dando também prosseguimento a sua militancia.

’® Para mais informacdes acessar: http://www.ippri.unesp.br/#!/territorial.
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CONCLUSAO

A estrutura deste trabalho foi pensada na forma de contemplar a experiéncia
do CEGeo, contextualizando o seu processo de criacao, além de todos 0s processos
anteriores que contribuiram direta ou indiretamente para a sua construcdo. Desta
forma nosso trabalho teve como proposta inicial diferenciar a educagéao rural da
educacdo do campo, além de apresentar os desdobramentos que esta Ultima teve
no campo legislativo ressaltando os pressupostos de origem de cada uma dessas
formas de educacdo. A apresentacdo do Pronera também se fez necessaria, uma
vez que este programa, apesar de apresentar muitas limitagdes, tem sido um dos
principais financiadores da educacédo publica em areas de reforma agréria no pais,
além de ser um das poucas politicas publicas’, que propdem a unido entre escolas,
instituicbes de ensino e/ou universidades, entre outros, com 0s movimentos sociais
para se pensar e construir conjuntamente uma educacgéo para, no e do campo.

A luta por uma educacédo do campo, logo se desdobra em varias etapas, que
podemos classificar resumidamente como:

a) Processo de conscientizacdo da necessidade de se ter uma educacao
direcionada aos interesses dos camponeses, contrapondo-a com a educacao
rural, proposta por modelos desenvolvimentistas do campo brasileiro,
atreladas ao agronegocio e a sua expansao que inclui praticas capitalistas de
producdo, organizacao e expropriacdo do espaco agrario brasileiro e de seus
trabalhadores.

b) Organizacdo de debates e amadurecimento das propostas de definicdo da
Educacao do Campo a partir reunides, censos, congressos, cartas, producdes
textuais, ocupacdes, campanhas, e assim por diante, que ao dar visibilidade
déem legitimidade a luta.

c) Criacdo de projetos, programas e leis que déem suporte a realizacdo e
propagacao de acdes concretas, da Educacdo do Campo.

d) Realizacdes concretas e pontuais de projetos educacionais com diretriz na

Educacao do Campo.

™ Criado como um programa de governo em 2008 é transformado em politica ptblica em 2010,
através do Decreto de n° 7.352/2010.
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N&o ignoramos as dificuldades, contradi¢cdes, conquistas e diversidade de
experiéncias que contemplaram este projeto. Nao desejamos criar um modelo linear
e simplista da concepcao de construgcdo e luta da educagdo do campo, apenas
elencamos estes fatores de forma didatica com o objetivo de elucidar o que
consideramos serem importantes momentos de conquista, construcao e luta que os
movimentos sociais e seus militantes vem produzindo a partir da concepcao de
Educacao do Campo

Entendemos que o CEGeo faz parte deste quarto apontamento, como uma
experiéncia singular e pontual que envolve Educacdo do Campo e ensino superior
de Geografia. Singular por ser o primeiro curso universitario de graduacdo em
geografia que envolve movimentos sociais do campo na concepgédo e gestao do
curso, no Brasil. Criando precedentes para a superacdao de uma narrativa histérica
de expropriacdo do trabalho e desapropriacdo do conhecimento, tornando-os
inclusive produtores de saberes académicos e cientificos. Pontual por ser a Unica
edicdo deste curso até agora.

Sobre a pontualidade das experiéncias Molina (2002) aponta a importancia da
concretizacdo delas, mas ha necessidade de ampliacdo dessas experiéncias,
garantindo a universalizacdo do acesso a educacao para todos.

A educacdo do campo tem se desenvolvido em muitos lugares através de
programas, de praticas comunitarias, de experiéncias pontuais. Ndo se trata
de desvalorizar ou de ser contra estas iniciativas porque elas tém sido uma
das marcas de nossa resisténcia. Mas € preciso ter clareza de que isto nao
basta. A nossa luta € no campo das politicas publicas, porque esta é a Unica
maneira de universalizarmos o acesso de todo o povo a educacgéo. Do Setor

de Educacdo do MST e da articulagdo nacional Por Uma Educacdo do
Campo, 2002, p. 18.

Desta forma, acreditamos o estudo do CEGeo pode contribuir com esta nova
etapa de luta pela universalizagdo da educacgéo, enquanto registro da experiéncia,
propondo um entendimento de como as relagdes se deram entre a universidade e os
movimentos sociais através da materializacdo da Educacdo do Campo num curso de
graduacdo em geografia.

Além das observacgdes realizadas durante o trabalho sobre o formato do curso
e as resisténcias para sua implementacdo na UNESP, alguns novos elementos
foram surgindo em meio a realizacéao deste trabalho.

Ao transcorrer da pesquisa, estes elementos que gostariamos de destacar,

apareceram principalmente no periodo de realizacdo das entrevistas, como: i) a
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tensao existente entre o planejamento curricular e a burocracia da universidade; ii) a
discussdo sobre o papel da universidade como legitimador da producdo do
conhecimento e de quem o produz; iii) os impasses causados pelas diferentes
metodologias do curso especial e o curso regular.

No primeiro caso, acreditamos que a burocracia presente na universidade, é
utilizada como uma pratica de controle sobre a construcdo de conhecimento e sua
aplicacdo na sociedade. Este fator burocratico gerou varios tensionamentos durante
a construcdo e ocorréncia do curso, que poderiam comprometer a experiéncia do
CEGeo. Entre eles estava desde a aprovacdo do curso; o curto tempo disponivel
para a divulgacdo do concurso de selecdo do vestibular; a limitacdo de verba; a
definicdo do curriculo prescrito, que nédo sofreu mudancas em relagdo a graduacao
regular de geografia da UNESP, como forma de garantir a sua aprovacgdo; a
necessidade de constante negociacdo de espacgos, assim como equipamentos
eletrénicos a serem utilizados na faculdade; até a dificil prestacdo de contas, que s6
foi finalizada trés anos apos a colacao de grau do educandos.

Esta burocracia também aparece como um fator limitador, quando através da
excessiva demanda de trabalho que gera, desestimula a criacdo de outras
experiéncias como esta pelo mesmo grupo que pensou, desenvolveu e implementou
a primeira turma de geografia. O que, se ocorresse, levaria a experiéncias cada vez
mais aprimoradas entre universidade, a geografia e 0s movimentos sociais.

Como segundo ponto, destacamos o papel da universidade e a producao de
conhecimento, a quem esta serve e a quem deveria servir. Questdes como a
ocupacdo da universidade pelos movimentos sociais, a resignificacdo das praticas
em sala de aula, além do estimulo aos debates politicos nas mesmas, foram
herancas deixadas pela turma Milton Santos na UNESP. Eles tiveram um papel
essencial na democratizacdo do espaco da universidade e na construcdo de
conhecimentos geograficos, pertinentes ao publico alvo deste curso. Essa producao
esta registrada nos trabalhos monogréficos de cada estudante aprovado pelo
CEGeo. Em sua maioria foram construidos dentro de um processo dialético de
construcdo de conhecimento entre teorica e pratica, entre saberes cientificos e néo
cientificos, partindo da origem e propdésitos dos sujeitos a quem o trabalho serviu. O
fato de serem intelectuais organicos, como foi tratado durante a dissertagéo,
construindo trabalhos sobre o campo, gera mais prestigio e legitimidade ao saber

produzido.
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O fato da metodologia do curso estar fundamentada na Pedagogia da
Alternancia levou a alguns proposicdes e posicionamentos, que acreditamos fazer
parte das contradicbes presentes na implementacdo de um curso que envolve
organizagOes e organicidades tdo distintas como a universidade e os movimentos
sociais. A origem da Pedagogia da Alternancia nao ter uma origem académica € um
dos elementos que explica a falta de intimidade do método com experiéncias
institucionais a nivel superior. Porém ndo muda o fato de haver uma grande
resisténcia da universidade em aceitar o tempo comunidade, enquanto elemento de
conhecimento, em que a praxis se constréi através da relacao dialética entre pratica
e teoria.

Essas consideracdes, nao estdo de forma nenhuma fechadas a
questionamentos e mais discussdes. Elas na verdade, apontam apenas um pequeno
horizonte das disputas que os movimentos sociais travam pela esfera da educacao
superior no Brasil, e do quanto a Geografia pode e deve contribuir nesse processo.

Sendo assim, apesar de trabalharmos diversos pontos sobre o CEGeo
durante a dissertacdo, algumas questdes que surgiram nao foram exploradas ao
maximo. Isso aconteceu porque elas ultrapassavam 0s objetivos propostos, mas
nem por isso devem ser menosprezadas ou esquecidas. Elas demonstram a
complexidade que é pensar experiéncias de Movimentos Sociais tensionando o
espaco da universidade publica.

Por isso, o que buscamos aqui, antes de conclusbes fechadas, sao
encaminhamentos possiveis e extremamente necessarios para 0 avanco da
compreensao de como oS movimentos sociais através da educagdo do campo, lutam
por um processo de ensino democrético e justo para todos, e principalmente, de
como o CEGeo foi uma experiéncia rica e que precisa servir de exemplo para outras
posteriores.

Entre alguns dos encaminhamentos podemos apresentar, especialmente trés
possiveis analises, que carecem de atencdo futura. A primeira com carater mais

especifico da turma, e outras duas de abordagem mais amplas:

e Trajetéria dos alunos apés o CEGeo. Para entender as consequéncias
do curso, é necessario um estudo mais aprofundado sobre as

trajetorias, inclusive sobre o curso de mestrado criado para atender
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esses alunos, que coloca mais um complexo debate sobre o papel da

universidade, na qualificacdo desses alunos.

e O impacto do tempo comunidade no curriculo de geografia. Falamos no
trabalho sobre a importancia da Pedagogia da Alternancia para o
andamento do curso, e de como a relagdo tempo espaco estabelecida
por esta metodologia € fundamental para que estes alunos
completassem a graduacédo. Porém, um elemento que o trabalho néo
percorreu, mas que acreditamos ser importante para pensarmos além
da realizacao do curso, é como pensar o curriculo de geografia, no que
diz respeito ao ensino superior dentro dessa relacao da praxis formada

a partir da relacdo do tempo escola com o tempo comunidade.

e O papel desse curso para a Educacdo do Campo enquanto campo
conceitual e curricular. Talvez essa seja a questdo mais importante, e
gue necessitaria de um trabalho de mais félego dedicado a ela. Pois a
partir desta experiéncia, podemos pensar mais formas de desenvolver
aplicacbes praticas da Educacdo do Campo, materializadas nos
curriculos prescritos e praticados do CEGeo, a fim de fortalecer a
construcdo de outras experiéncias como esta, que atendam o0s
militantes e auxiliem a diminuir a defasagem educacional do campo

através da formacgdo de mais professores.

De certa forma, o que esse conjunto de temas/questdes nos apresenta € a
importancia de propor a disputa por uma outra Universidade, que incorpore sujeitos
e especificidades que normalmente sdo ignorados. Destaca o papel da Geografia,
enguanto ciéncia que pode ajudar nos processos de lutas, por educacédo e pela
terra. Portanto, o CEGeo foi uma experiéncia, que demonstra, que o ato de ensinar e
também de aprender é um ato politico, e deve ser assim tratado, como afirmava

Paulo Freire.
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ANEXO A - Cronograma CEGeo

CURSO DE GRADUAC}AO EM GEOGRAFIA — FCT/UNESP - PRESIDENTE
PRUDENTE — SP
Dados gerais:

Carga horaria total do Curso: 3605 horas

Numero de vagas oferecidas: 60 vagas

Prazo maximo e minimo de integraliza¢éo curricular: Tempo minimo para a
integralizacdo do curso: 05 (cinco anos) / Tempo maximo para a integralizacao do
curso: 05 (cinco anos)

Figura 4 - Cronograma
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Fonte: FCT/UNESP, RELATORIO SINTESE PARA RECONHECIMENTO DE CURSO. (S.D.) pags.



ANEXO B - Relacdo nominal dos docentes

Tabela 4 — Lista dos docentes
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: ~ L Carga
Docente Titulagao Disciplinas (horaria)
Estatistica
Prof. Dr. Oscar élfredo Doutor Aplicada a 60
Sobrazo Mifio .
Geografia
Profa. Livre Docente Zilda Livre Historia 60
Mércia Gricolo Oikoi Docente Contemporanea
Iniciacdo a
Pesquisa em 60
Geografia
Prof. Livre Docente Livre _
Antonio Thomaz Junior Docente Geografia do 60
Brasil
Trabalho de
Campo: Dinamica 75
Territorial
Pensamento
e 60
Geogréfico
Projeto de
Prof. Dr. Bernardo Doutor Integracéo 90
Mancano Fernandes T
Disciplinar
Estagio
Supervisionado e
Trabalho de 180
Graduacéao
Prof. Dr. Mauro lasi Doutor Sociologia 60
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Profa. Dra. Mirian Claudia

Geografia

Lorencdo Simonetti Humana 60
Prof. Dr. Jose Jorge Doutor Economia 60
Gebara
Historia da
Profa. Dra. Roseli Salete Doutora Educacao e 60
Caldart Educacao do
Campo
Prof. Dr. Francisco Doutor Climatologia 60
Mendoncga
Prof. ',I'lf[ular Ell_seu Titular Metodologlg em 60
Savério Sposito Geografia
Prof. Msc. Eduardo Werneck Mestre Cartografia 60
Prof. Livre Docente Raul Livre Geocartoarafia 60
Borges de Guimaréaes Docente g
Prof. Dr. Marcelino Regido e
Andrade Gongalves Doutor Regionalizacao 60
Estrutura e
funcionamento do
Prof. Msc. Luis Andrade Mestre ensino 60
fundamental e
médio
Estagio
Prof. Dr. Claudio Benito Doutor Supe_rwsmnado_ de 60
Pratica de Ensino
de Geografia |
Estagio
a o
Prof2. Msa. Rose Mary F. Mestre Supervisionado de 60

de Goées

Pratica de Ensino
de Geografia Il
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Prof2. Dra. Ana Paula

Psicologia da

. Doutora ~ 60
Brancaleoni educacao
Geografia
Econdmi 60
Prof. Dr. Ariovaldo Doutor conomica
Umbelino de Oliveira
Geografia Rural 60
Prof. Dr. Manoel Carlos :
Toledo Franco de Godoy Doutor Geologia 60
Profa. Livre Docente Livre
Maria Encarnacéo Geografia Urbana 60
: Docente
Sposito
Prof2. Dra. Wanda
Moreira Machado de Doutora Didatica 60
Lima
Prof. Dr. Jason Borba Doutor Geopoliiica d_o 60
espaco mundial
Prof. Dr.. Joao Osvaldo Doutor Geomorfologia 60
Rodrigues Nunes
Prof. Dr. Paulo Cesér Doutor Geomprfologla 60
Aplicada
Prof2. Dra. Margarete C. Climatologia
de C. T. Amorin Doutora Aplicada 60
Prof. Titular Jodo Lima Titular Andlise da 60
Sant’Anna Neto Paisagem
a Ari .
Prof2 Dra. Valéria de Doutora Pesquisa em 60
Marcos Geografia
Prof. Dra. Maria Doutora Estagio 60

Peregrina de Fatima

Supervisionado de
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Rotta Furlanetti

Pratica de Ensino
de Geografia lll

Estagio
Supervisionado de

Pratica de Ensino 60
de Geografia IV
Profa. Dra. Bernadete Antropologia
Castro de Oliveira Doutora Cultural 60
Desenvolvimento
Territorial Rural e
Prof. Dr. Jorge Ramon Doutor Alternativas 60
Montenegro Gomez :
Produtivas para o
campo brasileiro
Prof. Dr. Eduardo Geografia
Schiavone Cardoso Doutor Regional do Brasil 60
Prof. Msc. Ma_r(:lo Jose Mestre Recursos Naturais 60
Celeri
Prof. Dr. Eduarc_io Paulon Doutor Geoprocessament 60
Girardi o]
Prof. Dr. Marcos , .
Bernardino de Carvalho Doutor Biogeografia 60
Prof. Dr. José Gilberto de Projeto o~le
Doutor Integracéao 60
Souza I
Disciplinar 1l
Prof. Dr. Marco Antonio Planejamento
- Doutor o 60
Mitidiero Territorial
. Geografia dos
Prof. Dr. Nelson Rodrigo Doutor Movimentos 60

Pedon

Sociais
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Prof. Msc. Juvelino José

Politicas publicas

Strozake Mestre e Direito Agrério 60
Trabalho de
. L Campo: a relacao
a
Prof, Dra;M|r|.an Claqdla Doutora Cidade-campo e a 60
Lorencéo Simonetti ;
processualidade
Saocio-cultural
a .
Prof. Df? Ar_nella Doutora Espacos Urbanos 60
Damiani
Prof. Dr. Marcelo Doutor Espacos Rurais 60
Mendonca
Profé. Dra. Leticia Fotogrqmetrla N
Doutora sensoriamento 60
Andrade Sabo
Remoto
Prof. Dr. Pqulo R. R. Doutor Planejgmento 60
Alentejano Regional
Gestéo de
recursos naturais
. e estudos de 60
Prof. Dr. Anténio Cezar Doutor |mp_actos_
Leal ambientais
Geografia Fisica 60
Prof. Dr. Carlos Walter Novas
S Doutor abordagens da 60
Porto Gongalves .
Geografia

Fonte: Adaptado de FCT/UNESP, RELATORIO SINTESE PARA RECONHECIMENTO DE CURSO.

(S.D.) pags. 7 a 10.
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ANEXO C - Matriz curricular do curso, contendo distribuicdo de disciplinas por

periodo (etapa e ano)

T_abe_la 5 — Matriz curricular

-—-

Ano Tempo Escola COI::::?doade Carga
1 Componente Curricular Créditos HD,.Eria
Tedrico | pratico Pratico
2007 1° Pensamento Geogrifico 4 40h 12h 08h 60
Geografia do Brasil 4 40h 12h 08h 60
E, Geografia Humana 4 50h 2h 08h 60
% In]cmc;z&?eg;zsﬁq;nsa em 4 40h 12h 08h 60
A Estatistica Aplicada & Geografia 4 40h 12h 08h 60
Histoéria contemporinea 4 40h 12h 08h 60
2° Sociologiu 4 40h 12h 08h 60
E Economia 4 40h 12h 08h 60
T Geografia Fisica 4 40h 12h 08h 60
» ducacio do Campo. 4 4oh | 12h 0sh 60
A Total 40 410h 110h 80h 600
Tempo Escola . Tem‘po
. Comunidade Carga
Ano Componente Curricular Créditos Horaria
2 Teérico Pratico Pratico
2008 Climatologia 4 40h 12h 08h 60
3 Cartografia 4 40h 12h 08h 60
E Geocartografia 4 40h 12h 08h 60
T ES[I'}I[UI'H e Funcioname nl? (.lo 4 40h 12h 08h 60
A Ensino Fundamental e Médio
stagio S “visions
,I; Prz’i'ﬁ::tull‘llg é.i‘:ilo zl";OC]ils;g;r;l?ia I 4 40h Y 20h 60
Trabalho de Campo: Dindmica
Territorial 5 75h 0 0 75
Metodologia em Geografia 4 40h 12h 08h 60
4* Geografia Econdmica 4 40h 12h 08h 60
Regido e Regionalizagio 4 40h 12h 08h 60
E Psicologia da Educacio 4 40h 12h 08h 60
T Estagio Supervisionado de
% Pritica de Ensino de Geografia 11 4 40h Y 20h 60
A Total 45 475h 96h 104h 675
Créditos Tempo Escola CoEl?;::ideade Cargfn )
Componente Curricular Teérico | Pratico Pratico Horaria
Geomorfologia 4 40h 12h 08h 60
Ano Geologia 4 40h 12h 08h 60
3 5 Geografia Urbana 4 40h 12h 08h 60
Pesquisa em Geografia 4 40h 12h 08h 60
2009 E Estigio Supervisionado de
T Pritica de Ensino de Geografia 7 50h 0 55h 105
1
|i§ Projeto de Integracao Disciplinar 6 72h 0 18h 90
A Desenvolvimento Territorial
Rural e alternativas produtivas 4 60h 18h 12h 90
para o campo brasileiro
6" Geopolitica do Espaco Mundial 4 40h 12h 08h 60
Geografia rural 4 40h 12h 08h 60
E" Antropologia Cultural 4 40h 12h 08h 60
A Diddtica 4 60h 0 0 60
P Total 51 522h 102h 141h 765
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Tempo Tempo
Componente Curricular Créditos Escola Comunidade Carga
Teorica| Pritico Pratico Horaria
7 Recursos Naturais 4 40h 12h 08h 60
Ano
4 . Geoprocessamento 4 40h 12h 08h 60
- T Geografia Regional do 4 40h 12h 08h 60
2010 A Geografia dos Movimentos 4 60
p Sociais 40h 12h 08h
A Projeto de Integracio 1 90
Disciplinar 11 6 72h 0 18h
Estagio Supervisionado de
Pritica de Ensino de 12 40h 0 140h 180
Geografia IV
8 Biogeografia 4 40h 12h 08h 60
Plancjamento Territorial 4 40h 12h 08h 60
E, Politicas Publicas e Direito 60
P Trabalho de Campo: a
A relagiio cidade-campo e a 5 75
processualidade socio- 75h 0 0
cultural
Total 51 467h 84h 214h 765
Tempo
Tempo Escola Comunidade | Carga
Componente Curricular Créditos Tedrico | Pratico Pratico Horaria
Climatologia Aplicada* 4 40h 12h 08h 60
v Geomorfologia Aplicada® 4 40h 12h 08h 60
Fotogrametria e 4 ) 60
Ano E Sensoriamento Remoto 40 12h 08h
5 T Andlise de Paisagem 4 40h 12h 08h 60
A Gestao de recursos naturais 4 60
2011 K e estudos Fle impaclos 40h 12h 08h
ambientais
Novas Abordagens da 4 60
Geografia 40h 12h 08h
Espagos Urbanos* 4 40h 12h 08h 60
10" Espacos Rurais* 4 40h 12h 08h 60
Estagio Supervisionado e 12 , ,
E" Trabalho de Graduagio 40h 0 140h 180h
A Planejamento regional 4 40h 12h 08h 60
P Total 40 320 84 196 600
A
Componente Curricular Créditos | Tempo Escola Tempo Carga
Comunid | horaria
ade
Atividades Complementares 13 200h 200
TOTAL 240 2870 735 3605
*Regime de disciplinas especiais: o aluno deve escolher duas disciplinas.

Fonte: Adaptado de FCT/UNESP, Relatério Sintese Para Reconhecimento De Curso. (S.D.) pags. 11

al3.
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ANEXO D - Cronograma de atividades da 22 etapa

Tabela 6 - Curso Especial de Graduacdo em Geografia - Cronograma de Atividades

- 22 Etapa
DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SA BADO
01./07 02/07 03/07 04i07 05/07 06/07 07ioT
Manha Restituicdo Restituigdo 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00
Tempo Tempo Pensamento Pensamento Pensamento
Comunidade Comunidade Geografico Geografico Geogrifico Tempo Trabalho
Prof® Prof® Alexandrina Prof® Alexandrina
Alexandrina Luz (UFS) Luz (UFS)
] Luz (UFS)
Tarde Restituicdo Restituigio 14:00/19:00 14:00/19:00 14:00/19:00 14:00/19:00
Tempo Tempo Pensamento Pensamento Pensamento Pensamento
Comunidade Comunidade Geografico Geografico Geografico Geografico
Prof* Prof® Alexandrina Prof® Alexandrina Prof Alexandrina
Alexandrina Luz (UFS) Luz (UFS) Luz (UFS)
Luz (UFS)
Moite Portugues — Portugués 20:00/22:00 20:00/22:00 20:00/22:00
Prof® Andreia Prof® Andréia Avaliagio Langamento de Espanhol
Tempo Livro Prof. Jorge
Comunidade Montenegro
(UFPR])
DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SA BADO
08,07 0807 10/07 11/07 12707 13/07 14/07
Manha 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00M12:00
Pensamento Pensamento Seminario de Histdria Historia
Trabalhos Geografico Geografico Filosofia Contemporanea Contemporanea
da ENFF Prof Prof Prof Virginia Prof. Dr* Virgina Prof. Dr* Virgina Tempo Trabalho
Alexandrina Alexandrina Fontes (LIFF) Fontes (UFF) Fontes (UFF)
Luz (UFS) Luz (UFS) Rogério Mauro Prof. Msc. Prof. Msc.
(M3T) Sebastidio Claudio | Sebastifio Claudio
Barbosa Barbosa
Tarde 14:00/18:00 14:00/18:00 14:00M18:00 14:00/19:00 14:00/159:00 14:00M19:00
Pensamento Pensamento Seminario de Historia Historia Histdria
Trabalhos Geografico Geografico Filosofia Contemporanea Contemporanea Contemporanea
da ENFF Prof Prof® Prof® Virginia Prof. Dr* Virgina Prof. Dr* Virgina Prof. Msc.
Alexandrina Alexandrina Fontes (UFF) Fontes (UFF) Fontes (UFF) Sebastido Claudio
Luz (UFS) Luz (UFS) Rogério Mauro Prof. Msc. Prof. Msc. Barbosa
(M3T) Sebastido Claudio | Sebastifio Claudio
Barbosa Barbosa
Moite 20:00/22:00 20:00/22:00
Pensamento Pensamento
Geografico Geografico —— mmeee
Prof Prof®
Alexandrina Alexandrina
Luz (UFS) Luz (UFS)
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DOMINGO SEGUNDA TERGA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
1507 16/07 17/07 18/07 19/07 20007 21/07
Manha 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 | 08:00/12:00 | 08:00/12:00
Historia Historia Historia Seminario Filosofia Filosofia
Trabalhos | Contempordnea | Contempordnea | Contempordanea Modelo da da
da ENFF Prof. Msc. Prof. Msc. Prof. Msc. Energético | Educagio Educacéao
Sebastido Sebastido Sebastido Prof. Ms. e e
Claudio Barbosa | Claudio Barbosa | Claudio Barbosa Dorival Educagao Educacao
do Campo do Campo
Roseli Prof Roseli
Caldart Caldart
(UFRGS) (UFRGS)
Tarde 14:00/18:00 14:00/18:00 14:00/19:00 14:00/18:00 | 14:00M19:00 | 14:00/18:00
Historia Historia Historia Seminario Filosofia
Trabalhos | Contemporianea | Contemporanea | Contemporanea Modelo da
da ENFF Prof. Msc. Prof. Msc. Prof. Msc. Energético Educagdo Tempo
Sehastifo Sebastido Sebastido Prof. Ms. e Trabalho
Claudio Barbosa | Claudio Barbosa | Claudio Barbosa Dorival Educacao
do Campo
Prof® Roseli
Caldart
(UFRGS)
MNoite 2000072200 20:00/22:00 20:00/22:00
Historia Historia Filosofia
Trabalhos | Contemporidnea | Contemporanea eenees —emeen da
da ENFF Prof. Msc. Prof. Msc. Educagao
Sehastido Sebastido e
Claudio Barbosa | Claudic Barbosa Educagdo
do Campo
Prof Roseli
Caldart
(UFRGS)
DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
2207 23107 24107 25107 26007 27107 28007
Manha 08:00/M12-:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08-:00/12:00 | 08:00M12:00 | 08:00/12:00
Filosofia da Filosofia da Filosofia da Filosofia Avaliagio
Educagio Educagdo e Educagdo e da Criticae
Educacédo do Educagédo do Educacdo do Educacao Auto- Tempo
Campo Campo Campo e critica Trabalho
Prof. Dr. José Prof. Dr. José Prof. Dr. José Educacio
Claudinei Claudinei Claudinei do Campo
Lombardi Lombardi Lombardi Prof. Dr.
(UNICAMP) (UNICAMP) (UNICAMP) José
Claudinei
Lombardi
(UNICAMP)
Tarde 14:00/18:00 14:00/18:00 14:00/19:00 14:00/18:00 | 14:00M19:00 | 14:00/19:00
Filosofia da Filosofia da Filosofia da Filosofia Avaliagio Estatistica
Educagio e Educacéo e Educacéo e da Critica e Prof. Carlos
Educacio do Educacdo do Educacio do Educacio Auto- César
Campo Campo Campo e critica UsP-5do
Prof. Dr. José Prof. Dr. José Prof. Dr. José Educacao Carlos/SP)
Claudinei Claudinei Claudinei do Campo
Lombardi Lombardi Lombardi Prof. Dr.
(UNICAMP) (UNICAMP) (UNICAMP) José
Claudinei
Lombardi
(UNICAMP)
Noite 20:00/22:00 20:00/22:00 20:00/22:00
Filosofia da Filosofia da
Educacio e Educacdo e eenen —meemen Avaliagio -
Educacido do Educacao do Criticae
Campo Campo Auto-
Prof. Dr. José Prof. Dr. José critica
Claudinei Claudinei
Lombardi Lombardi —
(UNICAMP) (UNICAMP)
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DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
29/07 30/07 317 01/08 02/08 03/08 04/08
Manha 08:00/12:00 08-00/12:00 08:00/M12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00
Estatistica Estatistica Estatistica Estatistica Estatistica
Prof. Carlos Prof. Carlos Prof. Carlos Prof. Carlos Prof. Carlos Tempo
César (USP- César (USP- César (USP- César (UsSP- César (USP- Trabalho
Sdo Sdo S3o Sdo S3o
Carlos/SFP) Carlos/SP) Carlos/SP) Carlos/SP) Carlos/SP)
Tarde 14:0016:00 14:00/18:00 14:0019:00 14:00/19:00 14:00119:00 14:00/19:00
Estatistica Estatistica Estatistica Estatistica Estatistica Iniciagao a
Prof. Carlos Prof. Carlos Prof. Carlos Prof. Carlos Prof. Carlos Pesquisa
César (USP- Cesar (USP- César (USP- César (USP- César (USP- Geografica
Sdo Sio Séo Sio Séo Prof. Sérgio
Carlos/SP) Carlos/sSP) Carlos/SP) Carlos/SP) Carlos/SP) Gongalves e
Antonio
Thomaz Jr e
Eliseo
Sobreira
(FCT/UNESP)
Noite 20:00/22:00 20-00/22:00
Estatistica Estatistica
Prof. Carlos Prof. Carlos e E—— - -
César (USP- César (USP-
Sdo Sdo
Carlos/SP) Carlos/SP)
DOMINGO SEGUNDA TERGCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
05/08 06/08 07/08 08/08 09/08 10/08 11/08
Manha 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12:00 08:00/12-00
Iniciagéo a Iniciagdo a Iniciagéo a Iniciagdo a Iniciagdo a
Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa
Geografica Geografica Geografica Geografica Geografica Tempo
Prof. Sérgio Prof. Sérgio Prof. Sérgio Prof. Sérgio Prof. Sérgio Trabalho
Gongalves e Goncalves e Gongalves e Gongalves e Goncalves e
Anfonio Antonio Anfonio Antonio Antonio
Thomaz Jre Thomaz Jr e Thomaz Jre Thomaz Jr e Thomaz Jre
Eliseo Eliseo Eliseo Eliseo Eliseo
Sobreira Sobreira Sobreira Sobreira Sobreira
(FCT/UNESP) | (FCT/UNESP) | (FCT/UNESP) | (FCT/IUNESP) | (FCTIUNESP)
Tarde 14:00M19:00 14:00/18:00 14:00/18:00 14:00/19:00 14:00/19:00 14:00/19:00 14:00/16:00
Iniciagéo a Iniciagdo a Iniciagéo a Iniciagdo a Iniciagéo a Portugués
Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa Prof® Andreia
Debate 2° Geografica Geografica Geografica Geografica Geografica
Tempo Prof. Sérgio Prof. Sérgio Prof. Sérgio Prof. Sérgio Prof. Sérgio 16:30/19:00
Comunidade | Gongalves & Goncalves e Gongalves e Gongalves e Gongalves e Orientagdes
Antonio Antonio Antonio Antonio Antonio 2* Tempo
Meonitoras e Thomaz Jre Thomaz Jr e Thomaz Jre Thomaz Jr e Thomaz Jre | Comunidade
CPP Eliseo Eliseo Eliseo Eliseo Eliseo Monitoras
Sobreira Sobreira Sobreira Sobreira Sobreira
(FCT/UNESP) | (FCT/UNESP) | (FCT/UNESP) | (FCT/UNESFP) | {(FCT/UNESF)
Noite 20:00/22:00 20:00/22-00 20:00/22:00 20:00/22-00 20:00/22:00 20:00/22-00
Iniciagdo a Iniciagdo a
Pesquisa Pesquisa Resultados Orientagdes | Orientacbes | Avaliacdo do
Geografica Geografica do 1° Tempo 2* Tempo 2° Tempo 2° Tempo
Prof. Sérgio Prof. Sérgio Escola Comunidade | Comunidade Escola
Gongalves e Goncalves e Monitoras Menitoras
Antonio Antonio Monitoras e
Thomaz Jre Thomaz Jr e CPP
Eliseo Eliseo
Sobreira Sobreira
(FCT/UMESP) | (FCT/UNESP)

Fonte: THOMAZ JUNIOR, 2007. p. 57-60.
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