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RESUMO

COUTINHO, Wilson Carlos Rangel. Neoliberalismo, politica educacional e politecnia:
tensdes, contradicdes e possibilidades decorrentes do Decreto n.5154/04. 2011. 158 f. Tese
(Doutorado em Politicas Pdblicas e Formagdo Humana) — Faculdade de Educacao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

Este trabalho tem como problema central verificar se a integracdo do ensino médio
facultada pelo Decreto n. 5.154/04 poderd constituir-se, ainda que sob os limites do
capitalismo, num caminho que contribua para a concretizagcdo de uma concepg¢éo educacional
voltada para a politecnia, tomando como referéncia a legislacdo educacional brasileira, no que
diz respeito ao ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio a partir da
promulgacdo da LDB n. 9.394/96 e, tendo como foco principal de analise as disposicdes do
Decreto n. 5.154/04 e as circunstancias que eventualmente contribuem para que ele se
constitua no caminho referido. Seu objetivo é analisar a precariedade, as limitacdes de
alcance, mas também, as possibilidades do decreto como caminho alternativo na construcéo
de outra concepcdo educacional, na perspectiva de superacdo do modelo vigente de inspiracao
neoliberal. O pressuposto ponto de partida € de que uma fundamentacdo teorico-
metodologica, epistemologica e ético-politica calcada na formacdo omnilateral e/ou
politécnica que alcance significativamente os foruns docentes, no &mbito do ensino médio e
da educacdo profissional técnica de nivel médio, da suporte para que o Decreto n. 5.154/04
constitua-se de fato, numa possibilidade de travessia rumo a superacdo da concepcao
educacional de matiz neoliberal. No entendimento de que isso, todavia, ndo é algo que possa
ocorrer espontaneamente, pelo contrario. Entendendo que a possibilidade dessa travessia
implica uma intencionalidade e a disputa de um projeto que é também social. Uma
preocupacdo se revela recorrente ao longo do trabalho: o que fazer? Face a opacidade do
tempo presente prodigo em reduzir 0 oxigénio das nossas esperangas, em exaurir a
possibilidade de se conceber uma sociabilidade que, diferente desta, tenha 0 homem como
centro, agir de que maneira? E, principalmente, como propor uma acdo que ndo parega
histribnica, descolada das atuais condicdes de tempo e espaco? Ao otimismo da vontade,
ainda que face ao pessimismo da razdo do pensamento gramsciano somamos utopia e poesia
na expectativa de tornarmos a dimensdo da transcendéncia mais tangivel. Para lembramos que
0 homem pode ser maior do que o acabrunhado papel para ele determinado pelo sistema
dominante. Com a inten¢do de dialogarmos com as experiéncias que se dao no ‘“chdo das
escolas”, realizamos uma pesquisa intencional no campo empirico e atraveés de dados colhidos
junto a dirigentes e professores de trés instituicdes da rede federal de educacédo tecnoldgica, de
trés unidades da federagédo, procuramos confrontar as informagdes obtidas com os princ ipais
argumentos apresentados no trabalho.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Decreto 5154/04. Politica educacional. Ensino integrado.
Politecnia.



ABSTRACT

The main problem of this work is to verify if the school integration provided by
Decree number 5.154/04 may be managed, even under the limits of capitalism, in a way that
contributes to the achievement of an educational concept aimed at the polytechnic, with
reference to the Brazilian educational legislation, with regard to secondary and technical
education after the promulgation of the Educational Law number 9394/96 and, with the main
focus of analysis of the provisions of Decree number 5.154/04 and circumstances that may
contribute for it to provide the path above. The work aims at analyzing not only the
precariousness and the limitation, but also the possibilities of the decree as an alternative way
to build another educational concept with a view to overcome the force of neoliberal model.
The starting point is the assumption that a theoretical-methodological, epistemological and
ethical fundament grounded in the omnilateral training and / or polytechnic that significantly
achieves the teachers’ forums in high school and technical school give support for the Decree
5.154/04 itself to constitute a possibility of overcoming the educational concept of neo- liberal
tinge. However, understanding that is not something that can occur spontaneously. We have
to understand that the possibility of this way implies intentionality and a dispute over a
project that is also social. One concern is revealed repeatedly throughout the work: what
should be done? Given the opacity of the time in reducing the oxygen of our hopes in order to
exhaust the possibility of conceiving a sociability that, unlike this, has the man as the center,
how should we act? And especially, how can we propose an action that does not seem
histrionic, disconnected from current conditions of time and space? To the optimism of the
will, even against the pessimism of the reason we add Gramsci's thought and poetry in the
utopian expectation of becoming the most tangible dimension of transcendence in order to
remember that man can be greater than the vexed role given to him by the dominant system.
With the intention to dialogue with the experiences that take place in "ground school”, we
conducted an intentional search field and through empirical data collected from directors and
teachers from institutions of the federal network of technologic education — three units of the
federation — we compare the information obtained with the main arguments presented in the
study.

Keywords: Neoliberalism. Decree 5154/04. Educational Policy. Integrated Teaching.
Polytechnic.



RESUMEN

Este trabajo tiene como problema central verificar se la integracién do ensefianza
medio proporcionado por el Decreto 5.154/04 se puede constituir, incluso en los limites del
capitalismo, en un camino gue contribuya a la consecucion de un concepcion educacional
encaminado a la politecnia, usando como referencia la legislacion educacional brasilefia, con
lo que se refiere a la ensefianza medio y a la educacion profesional técnica de nivel medio
despues de la promulgacion de la LDB n 9394/96 y, con el objetivo principal del analisis de
las disposiciones del Decreto n° 5.154/04 vy las circunstancias que pueden contribuir para él
constituirse no camino referido. Su objetivo es analizar la precariedad, las limitaciones de su
alcance, pero también, las posibilidades del decreto como camino alternativo en la
construccion de otra concepcion educacional con el fin de superar el modelo vigente de
inspiracion neoliberal. El presumido punto de partida es la suposicion de que un fundamento
tedrico- metodoldgico, epistemoldgico vy ético-politico, basado en la formacion omnilateral y /
o politécnica que alcance de manera significativa los consejos docentes no ambito do
ensefianza medio e de la educacion profesional técnica de nivel medio, da soporte para que el
Decreto 5.154/04 se constituye de hecho, una posibilidad de travesia rumbo la superacion de
la concepcidn educativa de matiz neoliberal. En el entendimiento de que, sin embargo, eso no
es algo que puede ocurrir espontdneamente, por el contrario. Entendiendo que la posibilidad
de esa travesia implica una intencionalidad y la disputa sobre un proyecto que es también
social. Una preocupacion que se revela recurrentes en toda la obra: ;qué hacer? Dada la
opacidad del tiempo presente, prodigo enreducir el oxigeno de nuestras esperanzas, de agotar
las posibilidades de concebir una sociabilidad que, diferente de esta, tenga el hombre como
centro, actuar de que manera? Y, sobre todo, como proponer una accidbn que no parece
histridnica, desconectada de las condiciones actuales de tiempo y espacio? Al optimismo de la
voluntad, aunque frente el pesimismo de la razdn del pensamiento gramsciano sumamos
utopia e poesia en la expectativa de convertir la dimension de la trascendencia més tangible.
Para recordarnos que el hombre puede ser mayor que el limitado papel para el determinado
por el sistema dominante. Con la intencion de dialogar con las experiencias que se tienen en
"el piso de las escuelas”, se llevd a cabo una busca no campo empirico y por los datos
recogidos con dirigentes y profesores de tres instituciones de la red federal de educacidén
tecnologica, de tres unidades de la federacién, buscamos confrontar las informaciones
obtenidas con los argumentos principales presentados en el estudo.

Palabras-clave: Neoliberalismo, Decreto 5154/04, politica educacional, ensefianza integrado,
politecnia.
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INTRODUCAO

O intelectual ndo cria 0 mundo no qual vive. Ele ja faz muito
quando consegue ajudar a compreendé-lo e explica-lo, como
ponto de partida para sua alteracéo real.

(Florestan Fernandes)

Este trabalho, inspirado na epigrafe de Florestan Fernandes, busca um didlogo com o
autor, principalmente no esforco que realiza para compreensdo do mundo no horizonte da sua
transformacdo. Muito embora, identifique suas proprias limitagdes quanto a profundidade
intelectual do movimento que realiza, tanto quanto reconhece modesta sua capacidade
explicativa.

De toda maneira, ao longo do seu desenvolvimento, tem como pretensdo evidenciar
aquele esforgo referido, que guarda relacdo direta com as dificuldades do tempo presente.
Trata-se da luta por alcancar uma espécie de ponto de equilibrio entre 0 esmorecimento face a
desumanidade e & aridez societaria capitalista, 0 voluntarismo inconseqlente e a preparacdo -
sem previsdo de fim - do movimento que, por sua radicalidade, propiciaria as transformacoes
socio-politicas e econdmicas pretendidas por tantos.

Compreender o mundo, ainda que pequena seja nossa capacidade de explica-lo.
Compreender 0 mundo, para que razdo e emog¢ao nos ajudem na perspectiva de superacdo da
l6gica desumanizadora e neste sentido aviltante, do sistema dominante. Eis aqui a referéncia
que , esperamos, servira de bussola nesta caminhada.

Mais especificamente, o trabalho tem como problema central verificar se a integracao
do ensino médio facultada pelo Decreto n. 5.154/04' podera constituir-se, ainda que sob os
limites do capitalismo, num caminho que contribua para a concretizagdo de uma concepcao
educacional voltada para a politecnia®, tomando como referéncia a legislagdo educacional
brasileira, no que diz respeito ao ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel

médio a partir da promulgagdo da LDB n. 9.394/96° e, tendo como foco principal de analise

! Decreto n. 5.154/04: entre outras disposicdes admite a oferta do ensino médio integrado & educacéo
E)rofissional técnica de nivel médio.

A definicdo pelo termo politecnia, que serd aplicado & concepcdo de ensino e educagdo politécnica ao longo
deste trabalho, tem por base a concepgéo de Saviani (2003, pp.131-52) de que “grosso modo, pode-se entender
que, em Marx, ensino tecnologico e ensino politécnico podem ser considerados sinénimos”. Isso nédo elide,
naturalmente, também nosso reconhecimento a pertinéncia das argumentacdes que fundamentam algumas
divergéncias de Paolo Nosella sobre o tema, que s encontradas, entre outros documentos, na Conferéncia
proferida pelo autor no | Encontro Internacional de Trabalho e Perspectivas de Formacdo dos Trabalhadores
promovida pelo LABOR, de 07 a 09 DE Setembro de 2006, na Universidade Federal de Fortaleza — CE.

% LDB: Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em vigor.
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as disposicdes do Decreto n. 5.154/04 e as circunstancias que eventualmente contribuem para
que ele se constitua no caminho referido.

Seu objetivo é analisar a precariedade, as limitacGes de alcance, mas também, as
possibilidades do decreto como caminho alternativo na construgdo de outra concepgéo
educacional, na perspectiva de superacdo do modelo vigente de inspiracdo neoliberal. O
pressuposto ponto de partida € de que uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica,
epistemoldgica e ético-politica calcada na formacdo omnilateral e/ou politécnica que alcance
significativamente os foruns docentes, no &mbito do ensino médio e da educacdo profissional
técnica de nivel médio, da suporte para que o Decreto n. 5.154/04 constitua-se de fato, numa
possibilidade de travessia rumo a superacdo da concepcdo educacional de matiz neoliberal.
No entendimento de que isto, todavia, ndo é algo que possa ocorrer espontaneamente, pelo
contrario, a possibilidade dessa travessia implica uma intencionalidade e a disputa de um
projeto que é também social.

Atuando no ensino médio da rede federal de ensino desde o inicio da década de 1980 e
assumindo a Divisdo Pedagdgica de uma unidade educacional da rede federal de 1993 até
2005, tivemos a oportunidade de acompanhar a promulgagéo da atual LDB, assim como dos
pareceres, portarias e decretos que foram regulamentando os principios legais estabelecidos e
a repercussdo desse aparato legal numa escola da rede, diretamente subordinada a entdo
denominada SEMTEC/MEC*, voltada para o ensino médio e para a educacéo profissional
técnica de nivel médio.

Tal oportunidade foi decisiva para que pudéssemos “mergulhar” nas discussdes
tedricas, filosdficas e politicas decorrentes da reforma educacional que se seguiu a
promulgacdo da LDB 9394/96, sob a égide das concepgdes neoliberais que vincaram o
governo brasileiro nos dois mandatos do presidente Fernando Henrique Cardoso, mas que ndo
terminaram ai.

Assim, observamos de perto o volume do investimento financeiro e da producéo
tedrico-metodoldgica e epistemoldgica que o governo, via Ministério da Educacdo, destinou a
implantacdo daquelas concepg¢des educacionais, num invulgar movimento de sedimentacéao
dos principios que orientavam o escopo socio-econdmico imposto a sociedade brasileira.

Inicialmente, tivemos conhecimento de pouco alcance a respeito da natureza desse
movimento, talvez pelo volume do aparato representado pelas mudancas, além dos

compromissos proprios de quem também esta envolvido com as exigéncias cotidianas da sala

* Secretaria de Educacéo Média e Tecnolégica do Ministério da Educacéo.
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de aula, somadas as estratégias de ocultacdo, dissimulacdo e seducdo (mas também de
pressao), largamente utilizadas pelo governo federal no intuito da implantacdo da reforma
educacional.

Como componentes da rede federal, fomos, em nossa unidade escolar, imediatamente
alcancados pela implantacdo das multiplas implicacdes decorrentes do chamado curriculo por
competéncias e logo precisamos nos debrucar sobre as questdes tedricas e os desdobramentos
praticos da reforma. Assim, aos poucos, produzimos uma certa leitura critica sobre aquelas
politicas, o que permitiu algum movimento contra-hegemdnico, ainda que timido e
circunstanciado pelas vinculacgdes institucionais.

Particularmente, como mestrandos em educacéo®, entre 2001 e 2004, nos voltamos um
pouco mais para a compreensdo dessa problematica. Nesse empreendimento do mestrado,
com a pesquisa empirica, além de respostas que foram consideradas significativas sob a
perspectiva de que o corpo docente analisado estava, de certa forma, atento as questdes
politicas que subjaziam a apresentacdo formal da reforma, também concluimos pela
inexisténcia de sinais que permitissem supor que tal percep¢do docente, indicasse sua
compreensdo quanto a articulacdo orgéanica das multiplas determinagdes da mesma.

Tal percurso se somou ao projeto do doutorado, de modo que, para além das disputas
politico-partidarias e da luta sindical reconhecidamente necessarias, o campo institucional foi
escolhido como arena de atuacdo, num movimento que talvez possa dialogar coma concepcéo
gramsciana da “guerra de posigoes” (GRAMSCI, 2006, p.300) e/ou com o sentido do
“reformismo revolucionario” de Carlos Nelson Coutinho (2008, p.86). Isto &, no
entendimento de que, inicialmente por dentro do sistema educacional escolar da rede federal,
no plano das contradicdes® das relacdes sociais historicamente construidas, h4 um espago de
disputa que pode e precisa ser ocupado.

Assim, nosso estudo presente, volta-se conforme antecipamos, para a analise da
necessidade e das possibilidades de concepcdes e praticas educacionais que, sob a égide
capitalista, permitam alimentar a expectativa do horizonte da politecnia, ainda que se
reconheca dificuldades decorrentes da opacidade societaria brasileira , sociedade, como

veremos adiante, de capitalismo dependente.’

% Por ocasido do Mestrado em Educagdo, elaboramos a dissertacdo “Escola, conhecimento e cidadania: uma
alternativa ao modelo neoliberal”, sob a orientagdo da professora Lilian Maria Paes de Carvalho Ramos no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade Catolica de Petrépolis.

® Destacamos aqui, a opcéo que fizemos pelo campo das contradicdes em lugar das antinomias, em razio de o
entendermos mais coerente com a concepcdo dialética que pretendemos presente no texto deste trabalho.

" Sublinhamos aqui a importancia da tese de Ignacio (2009) na qual a0 examinar as conjunturas da década de
1980 em relacdo a década de 1990, salienta que na primeira se tinha as condicdes subjetivas para o debate da
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Além disso, e principalmente, trata-se da oportunidade de trazermos a discussdo
algumas angustias que sempre nos acompanharam ao testemunharmos injusticas sociais e
dramas humanos inaceitaveis. O que fazer diante de tal situacdo? Parece razoavel admitir uma
conduta que ndo modificara radicalmente a dura realidade, mas podera contribuir para a
expectativa de que uma mudanca para melhor pode ser construida desde agora, ainda que sem
arapidez e a profundidade desejadas?

E possivel e talvez provavel que, submetidas a critica, as consideracbes que
procuramos desenvolver aqui sejam identificadas como reformistas, por outro lado, acalenta-
nos a idéia de que as reflexdes que buscamos propor, talvez possam ensejar a concepc¢éo da
travessia como caminho ou, numa expectativa mais otimista, pensarmos que, de alguma
forma, as questdes propostas, possam sinalizar na dire¢do do que Coutinho (2008, p. 67)
referindo-se & Marx aponta como “a legitimidade e a possibilidade concreta de obter
transformacdes sociais substantivas através de reformas”®.

A argumentacdo do autor é utilizada num contexto em que sinaliza o desafio da
construcdo de um “projeto socialista radicalmente democratico” (Ibid, p.89) e que também

constitui preocupagdo nuclear no desenvolvimento légico deste trabalho. Coutinho explica o

reformismo revolucionario como:

[...Juma estratégia que — visando explicitamente a transformacédo radical da sociedade —
empenha-se em obté-la com base numa politica consequiente e realista de reformas estruturais
cumulativas, que envolvam todos os niveis do ser social. E ndo se deve esquecer que, para 0
reformismo revolucionario, a democracia ndo é um caminho para o socialismo, nem muito
menos uma alternativa ao socialismo, mas sim o caminho do socialismo (Ibid, p.89).

E recorrente em nossas lembrancas a imagem de um soldado, sentinela atenta, arma
em punho, mas morto porque congelado pelo frio implacavel e, assim, incapaz de enfrentar o
inimigo contra o qual tanto se acautelou e, sem trocadilho, esperou eternamente. Se nos
prepararmos, nos armarmos, nos acautelarmos, nada reformarmos e congelados, aguardarmos
pela revolucdo que pode ndo vir, também neste caso, ainda que bem intencionados, nossa
espera estara dramaticamente comprometida.

Antecipar tal posicionamento, evidentemente, traz mais conforto politico e intelectual

para quem escreve e, ainda que eventualmente, possa suscitar discordancias e criticas, sempre

politecnia, embora as condigbes objetivas fossem limitadas face a base material do processo produtivo sob o
fordismo no Brasil, naquela década. Em contraste, na década de 1990 foram se desenvolvendo, sob uma nova
base cientifico-técnica do processo produtivo, de carater flexivel, demandas de uma educagdo para além da
polivaléncia. Em tal materialidade, contraditoriamente, estariam ampliadas as condicdes objetivas de dilatar a
disputa por uma educacdo politécnica. Todavia e paradoxalmente, as condicGes subjetivas na década de 1990,
foramse diluindo e enfraquecendo.

Aqui, referimo-nos aquelas reformas estruturais, capazes de produzir transformagBes socialmente
significativas, ainda que num ritmo processual. Reformas que ndo apenas visem conservar e reproduzir o sistema
capitalista, mas altera-lo e supera-lo.
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consubstanciard o caminho reto que o debate académico sugere, permitindo entdo, que
passemos a tratar em seguida, do contexto politico e sdcio-econdmico que tem marcado as
politicas publicas e, mais especificamente, aquelas voltadas para a educacao escolar brasileira,
tema central neste trabalho.

Como uma espécie de camaledo que facilmente adapta-se ao meio, o capitalismo tem
se caracterizado por uma capacidade inegavel de adaptar-se aos tempos e circunstancias
histéricos, num permanente processo de mudanca em que surpreende por parecer natural e
indispensavel como processo civilizatorio.

A roupagem neoliberal € a versdo atual de um modelo que muda aparentemente para,
de fato, manter-se como um sistema fundado na desigualdade, injustica, exploracdo,
expropriacdo enfim. Com a agravante de que nestes tempos da revolugéo digital-molecular, o
acelerado desenvolvimento tecnoldgico, portador da “modernidade”, costuma ganhar um
status de neutralidade e, monopolizado pelos paises capitalistas centrais, trabalha como
sempre, a favor do crescimento exponencial da riqueza e da sua abissal concentragé&o.

A educacdo de modo geral e a escola em particular sdo recolocadas no centro das
disputas politicas, na medida em que s&o recuperados antigos conceitos como o do capital
humano e, mais recentemente, do capital social®, como estratégia para atender a determinadas
necessidades do sistema, além de também se prestar como argumentacdo sedutora no sentido
de iludir e cooptar incautos com a inebriante possibilidade (aparente) do progresso individual
ou coletivo decorrente do esforgo pelo conhecimento e pelo trabalho.

Segundo a Otica neoliberal, trata-se da necessidade de resgatar aquele antigo conceito

do capital humano, tdo popular nos anos sessenta.

H& uma densa literatura que trata dos limites do desenvolvimento (industrial) centrado na
perspectiva taylorista/fordista ou pos-fordista e da crise aguda da expansdo do capital,
precarizagéo do trabalho e desemprego estrutural e que nos permite, ao nosso ver, apreender o
eixo-tedrico-empirico que nos permite avangar e tensionar tanto os estudos na drea,
comprometidos ético-politicamente com a “classe que vive do trabalho, quanto , e
principalmente, as concepcoes e politicas de educagdo bésica, formagao técnico-profissional e
processos de qualificacdo, requalificagdo e reconversdo, em pauta nos anos 90 no Brasil,
vinculados marcadamente por uma perspectiva produtivista. Esta perspectiva reitera,
aparentemente com novos conceitos e categorias, a visdo economicista da teoria do capital
humano e tem como intelectuais coletivos 0 Banco M undial e os aparelhos de hegemonia dos
homens de negécio (FRIGOTTO, 1998, p.36).

° A teoria do capital social como esclarece Vania Motta, é a face mais moderna da ideologia do capital humano
que, na educacdo, simultaneamente, “alarga as atribui¢des da escola e restringe a dimensdo politica que insere a
acdo pedagodgica” (2009, p.549). Isso como resultado da intervengdo dos principais organismos multilaterais nas
politicas publicas para os paises da periferia do capitalismo, como acrescenta a autora. O artigo de Motta
“Ideologias do capital humano e do capital social: da integragdo & inser¢do ¢ ao conformismo”, que trata do
tema, pode ser encontrado na revista Trabalho, Educacdo e Sadde, volume 6, n. 3, p.549-571, nov. 2008/
fev.2009.
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A anélise dessa logica que devolve a escola a funcdo central da formacdo para o
trabalho evidencia a eficacia do discurso hegemdnico.

Na concepcdo do Estado minimo quanto a responsabilidade social, em que a
privatizacdo dos servigos publicos transforma antigas conquistas da classe trabalhadora em
mercadorias , a venda da ilusdo é uma das marcas. Trata-se de uma situacdo particularmente
desigual na relacdo capital-trabalho, onde o capital domina uma forca de trabalho altamente
fragilizada, abrindo caminho para que se desmobilize, restringindo “a organizagdo e o poder
sindical, que se vé forcado a negociar direitos conquistados por uma garantia minima de
emprego. Amplia-se nesse contexto, a possibilidade de superexploragdo da for¢a de trabalho”
(Ibid., p.42).

A rigor, nada diferente poderia ser esperado na medida em que a logica do sistema

dominante impGe a subordinagdo do humano e da natureza ao valor da mercadoria:

(...) entre tantas destruicGes de forcas produtivas, da natureza e do meio ambiente, ha também,
em escala mundial, uma acdo destrutiva contra a forca humana de trabalho, que encontra-se
hoje na condigéo de precarizada ou excluida. Em verdade, estamos presenciando a acentuagéo
daquela tendéncia que Istvdn Mészaros sintetizou corretamente, ao afirmar que o capital,
desprovido de orientacdo humanamente significativa, assume, em seu sistema metabélico de
controle social, uma légica que é essencialmente destrutiva, onde o valor de uso das coisas é
totalmente subordinado ao seu valor de troca (ANTUNES, 2001, p.15).

Assim, ¢ preciso cuidado para que nao se faca eco ao “canto da sereia” e, muito pelo
contréario, deve-se atentar para que o esforco esteja voltado para a continua andlise critica
desse idedrio que simula compromisso social, mas a rigor, s contribui para o
aprofundamento das desigualdades entre os homens e as nagoes.

Como ressaltam diversos autores da vertente critica, o velho sistema socio-econdmico
capitalista, travestido de novo e movido por seu insaciavel apetite de expropriacdo, que
atualmente se sustenta por uma exploracdo ainda mais cruel do trabalho, torna-se
profundamente nocivo aos trabalhadores e aos paises economicamente periféricos, além de
particularmente nefasto, na medida em que age como lobo, disfar¢cado sob a pele e o discurso
do cordeiro.

No que diz respeito a essa dissimulagdo capitalista contemporanea que busca 0s
resultados de sempre, agora, porém, através de uma estratégia desviante em relacdo ao
conflito capital — trabalho, a inducdo dos trabalhadores & concepgdo da chamada qualidade

total nos processos produtivos € exemplar:

A falacia da “qualidade total” passa a terpapel de relevo no processo produtivo. Os Circulos
de Controle de Qualidade (CCQ) proliferaram, constituindo-se como grupos de trabalhadores
que sdo incentivados pelo capital para discutir o trabalho e desempenho, com vistas a
melhorar a produtividade da empresa. Em verdade, é a nova forma de apropriagdo do saber
fazer intelectual do trabalho pelo capital. O despotismo torna-se entdo mesclado com a
manipulagdo do trabalho, com o “envolvimento” dos trabalhadores, através de um processo
ainda mais profundo de interiorizagdo do trabalho alienado (estranhado). O operario deve
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pensar e fazer pelo e para o capital, o que aprofunda (ao invés de abrandar) a subordinacéo do
trabalho ao capital (ANTUNES, 2001, p.21).

No Brasil, iniciado o primeiro governo Luiz Inicio Lula da Silva em 2003, grande foi
a expectativa dos setores progressistas no meio educacional, afinal havia quase um consenso a
respeito de algumas mudangas urgentes e necessarias tanto no dmbito da educacdo basica
como da educacgdo superior que, acreditava-se, seriam contempladas pelo governo federal. No
que diz respeito a educacdo basica, os debates levados a termo, desde antes da promulgacdo
da LDB n. 9.394/96 a respeito da educacdo politécnica e da formacdo omnilateral, justamente
pretendida para todos, voltaram em parte, a ocupar a pauta das discussdes docentes, ainda que
sem a ressonancia dos anos 1980.

Embora a percepgéo fosse de que havia um vasto campo a ser trabalhado, a conjuntura
politica logo evidenciou as mudancas possiveis €, no que se refere a educacdo basica, o foco

afunilado das limitacBes apontou para a revogagdo do Decreto n. 2.208/971°

que separava 0
ensino médio da educacdo profissional técnica de nivel médio, sem formular, porém, qualquer
concepc¢ao educacional capaz de alimentar a expectativa do projeto politécnico pretendido.

Caracteriza-se entdo, um sentimento de frustracdo em funcdo da expectativa natural
decorrente da chegada ao poder de um governo, que se acreditava portador de um “projeto de
desenvolvimento nacional popular comprometido com reformas estruturais”, nas palavras de
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.13).

Esse sentimento, ainda agora com a eleicdo de Dilma Rousseff, ndo esta de todo
superado, no sentido de que o novo governo teve sua vitoria nas urnas, fortemente relacionada
a idéia de continuagdo das principais politicas do governo Lula da Silva.

Frustrantes também foram outras omissdes ou agdes que contrariariam expectativas
geradas a partir daquele perfil de governo referenciado, como é o caso emblematico da
separacdo administrativa e organizacional das secretarias de ensino médio e de educacédo
profissional técnica de nivel médio nos mesmos dias em que o Decreto n. 5.154/04 tornava
publica a possibilidade de reintegracdo curricular desses segmentos educacionais.

Ainda que tolhidos de nossas aspiragdes maiores, mas concordando que o Decreto n.
5.154/04, que substituiu o Decreto n. 2.208/97, é “fruto de um conjunto de disputas e, por isso
mesmo, € um documento hibrido, com contradicbes que, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na sociedade, nos

estados, nas escolas", como alertam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 26-7), consideramos

10 Decreto n. 2.208/97: regulamentava o § 2° do artigo 36 e 0s artigos 39 a 42 da LDB n. 9.394/96 e separava o
ensino médio da educagdo profissional técnica de nivel médio.
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que tal documento legal, obviamente insuficiente, deve ser analisado na perspectiva de que
represente uma possibilidade efetiva na consolidagdo do caminho, rumo a educacdo
politécnica.

O decreto n. 2.208/97 e a portaria MEC n. 646/97! foram complementados pelas
disposicdes do parecer CNE/CEB n. 15/98 e da resolucdo CEB n. 3/98'2 e do parecer
CNE/CEB n. 16/99 e resolucdo CEB 4/99%3, que estabeleceram os parametros e as diretrizes
curriculares nacionais, constituindo, assim, uma consideravel massa tedrica e legal na
sustentacdo da reforma de inspiragéo neoliberal.

Tal elaboracéo tedrica, metodoldgica e epistemoldgica produzida pelo Ministério da
Educacédo através do Conselho Nacional de Educacdo, foi apoiada por um ndmero incomum
de reunides, palestras e seminarios de abrangéncia nacional e vigéncia plurianual que tinham
a finalidade de convencer, cativar e pressionar as escolas da rede federal, no sentido de
colocar em curso, com urgéncia, os ditames politicos e pedagogicos da reforma. 1sso, para nao
falar do uso de recursos financeiros como os do PROEP** como uma espécie de chantagem e
cooptacédo de escolas que atendessem imediatamente as determinacfes governamentais.

Entdo, o que se deseja enfatizar € que o aparato legal, politico-pedagdgico, logistico,
de recursos humanos e financeiros mobilizados em nome da sedimentacdo da reforma
educacional, divorciada de qualquer compromisso com a formacgdo omnilateral precisa ter sua
finalidade ultima, suficientemente desvelada. Mas também, pretende-se indicar que o Decreto
n. 5.154/04 ndo deve ser perdido na possibilidade de travessia de que pode ser investido, rumo
a algumas acdes politico-pedagdgicas, respaldadas, naturalmente, na ética, que ajudem na
socializacdo de idéias avessas aquelas de inspiracdo neoliberal e que estejam de acordo com
uma concepcdo de educacdo bésica, gratuita, laica, unitaria, politécnica e universal.

E certo que essa nossa pretensdo relativa ao aproveitamento do Decreto n. 5.154/04

como travessia, ndo passa ao largo da analise critica sobre a atual cena educacional brasileira:

A politica educacional ndo aponta para a criagdo e consolidacdo de um sistema nacional de
educagédo que pudesse ser a base estrutural da escola unitaria. Como podera ser visto adiante,
a politica seguiu perseguindo as politicas focalizadas, as medidas ad hoc, a partir do
pressuposto geral de que o dualismo educacional € um imperativo do mercado e que, antes de
ser combatido, deve ser ampliado para todos os poros da sociedade, pois concorre para a
difuséo de disposicdes ideoldgicas relacionadas a chamada inclusdo social (LEHER, 2009b),
como a empregabilidade e, cada vez mais, 0 empreendedorismo (popular). O exame dos
programas para a juventude das periferias das grandes cidades, para 0s jovens do campo, para

Y pPortaria MEC n. 646/97: regulamenta a imp lantagdo da reforma da educacéo profissional.

12 parecer do Conselho Nacional de Educacéo / Camara de Educacdo Bésica n. 15/98 e resolucdo da Camara de
Educacdo Basica n. 3/98: Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio e institui essas
Diretrizes Curriculares Nacionais respectivamente.

13 parecer CNE/CEB n. 16/99 e resolucdo CEB n. 4/99: Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacdo profissional e institui essas Diretrizes Curriculares Nacionais respectivamente.

14 programa de Expansdo da Educacéo Profissional.
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0s jovens da baixa classe média permite concluir que a idéia de que o0s programas
educacionais devem estar ajustados ao tipo de “clientela” tornou-se 0 eixo das intervencdes
em matéria educativa (LEHER, 2010, p. 55).

Num sentido gramsciano (2006 a, p. 110), a estratégia de repetir de varias formas as
mesmas idéias, talvez, possa representar a resposta adequada no sentido de ajudar a levar ao
trabalho docente no ‘“chdo da escola”, a produgdo académica sobre aquela formagao
omnilateral, reanimada pela materialidade legal do decreto e apesar de suas limitagfes iniciais
de alcance.

Por outro lado, em que pese as preocupacdes e cuidados até aqui revelados, ndo ha
como pensar em posicionamentos e reflexdes voltados para a construcdo de uma concepgao
educacional omnilateral sem que também se dirija a discussdo  para
a percepcao subjetiva do individuo sobre si e sobre a sociedade. Sem que se cuide do tipo de
sociedade em que estamos inseridos e do quanto de ética e de comprometimento politico
estamos carentes.

No tempo atual, marcado pela globalizacdo econdmica, pela velocidade que
rapidamente torna obsoleto o presente e, por relagdes sociais eivadas de virtualidade e
volatilidade, hd marcas na conduta humana contemporanea de exacerbacdo do individualismo
e de despolitizagdo, que assombram outros projetos societarios voltados para a solidariedade e
para 0 engajamento com as causas da justica e da inclusdo social. Além do que, até na defesa
dessas bandeiras é preciso aten¢do, na medida em que as mesmas vém sendo apropriadas,
como palavras de ordem, por setores conservadores que apenas dissimulam sua
despreocupacdo social. I1sso em funcdo da sociabilidade de agora, conforme descricdo de
Severino: “configura-se entdo uma sociabilidade tipica desse contexto neoliberal, que se
constitui atrelada a profundas mudancas provocadas pelas injuncdes dessa etapa da economia
capitalista na esfera do trabalho, da cidadania e da cultura” (2006, p. 304).

Certamente, a acirrada competicdo dominante, decorrente do desemprego estrutural e
de oportunidades cada vez mais restritas, parece acentuar aquele pensamento de Thomas
Hobbes (2006) a respeito da natureza humana marcada pela luta entre os homens, numa
disputa que os fazem parecer lobos de si mesmos.

Segundo Mancebo (1999, p.35), “vivemos imersos numa cultura individualista. Nela
cunhamos nossa identidade, nos socializamos e encontramos permanente reafirmacdo dos
valores a ela relacionados”. Em linhas gerais, a autora conclui que “um dos universais,
portanto, da modernidade ocidental é a suposicdo dominante de que o homem, na sua
constituicdo mais intima, ¢ o centro ¢ o fundamento de um mundo” (Ibid. p. 37). Tais

argumentac@es, naturalmente, t8m a intencdo de antecipar o que ela descreve relativo a década
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de 1970 e a implantagdo do neoliberalismo, quase hegemonicamente presente nos dias atuais:
“assistimos, no plano politico-cultural, a uma constelagcdo ideologica, na qual se misturam o
renascimento do mercado e do individualismo como articuladores nucleares da pratica social
e das rela¢des que os homens estabelecem entre si” (MANCEBO, 1999, p. 42).

Arigor, o socorro buscado nas consideracGes elaboradas por Mancebo é o recurso para
apontarmos a insensibilidade e a apatia que tomam a vez da solidariedade social nestes
tempos de individualismo, de crescente descompromisso com o0 outro e, ainda, para que se
possa buscar o nexo entre tal constatacdo e a idéia de que necessitamos, resgatar
principiosético-politicos e, de que a educacao pode se prestar perfeitamente para isso, como
nos mostra Severino (2006).

Severino ensina que “falar de fundamentos €ticos e politicos da educagdo pressupde
assumi-la na sua condicdo de pratica humana de carater interventivo” para indicar que as
praticas educativas sdo caracterizadas por agdes que “visam provocar transformacdes nas
pessoas ¢ na sociedade, acdes marcadas por finalidades buscadas intencionalmente”
(SEVERINO, 2006, p. 291).

Nas argumentagdes que apresenta, o autor avanca para destacar que “além disso, a
intencionalizacdo de suas praticas (do homem) também se faz pela sensibilidade valorativa da
subjetividade” (Ibid., p.292), explicando entdo que a questdo axiologica também ¢ referencial
para 0 agir humano.

Ora, considerando a intencionalidade da acdo humana e as transformacdes que a
pratica educativa pode provocar nas pessoas € na sociedade, como ja argumentado, parece
razoavel o investimento numa concep¢do educacional omnilateral (ainda que
circunstanciada) na expectativa das possiveis conseqiiéncias sociais do trabalho educativo. E
verdade que o entendimento de tais circunstancias tanto se presta para nao esmorecermos
face as dificuldades e, ao contrario, permanecermos empenhados na busca dos sonhos que nos
motivam, como pode nos acalentar no sentido de que “muitas vezes, investir na constru¢ao de
um projeto educacional € pura pratica de resisténcia” (Ibid., p.317). De toda maneira, mais ou
menos esperangosos, o fato é que as circunstancias da contemporaneidade e nela o processo
de globalizagdo e suas conseqiiéncias ja representam motivo bastante para que se invista na
discussao sobre formagdo humana.

A insatisfacdo com o processo societirio gerado pela exacerbacdo competitiva
neoliberal, felizmente vem aparecendo com mais freqiéncia em multiplas manifestaces por
aqueles que, recuperados do atordoamento provocado pela intensidade e velocidade das

mudancas para pior conseguem agora, comecar a propor reflexées voltadas para o interesse
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coletivo, na projecdo de um escopo social onde a sensibilidade e a preocupacédo com o outro
voltam a povoar suas preocupacdes cotidianas.

Celso Miranda, jornalista, editor da revista “Aventuras na Historia”, escrevendo para
a secdo Superpolémica - Ideias que desafiam o senso comum da revista Superinteressante de
julho de 2003, sob o titulo de “Menos Competicao”, elabora um oportuno ensaio sobre o que
qualifica como “competicdo desmedida”, para apresentar suas preocupagdes com as marcas
da sociedade contemporéanea a partir das observacdes que faz da sociedade brasileira e para

propor sonhos seus que, certamente, sdo N0ssos também:

Quero um mundo de pessoas que possam, se preferirem, ndo competir. O importante é ndo
perder a dimens&o do sonho. Devemos garantir, principalmente aos jovens, a possibilidade de
sonhar. De enxergar as cores e a musica que se escondem sob a realidade. Garantir a eles a
possibilidade de serem sensiveis, porque a sensibilidade é a massa conjuntiva de nossa
plenitude. E s6 cidaddos completos podem realmente exercer seus direitos. O direito,
inclusive, de ndo competir, de ndo vencer, de nada conquistar. E de ser feliz. Precisamos de
cidaddos assim, que mudem o mundo, que transformem nossa sociedade, que se imponham a
gentileza. Se formarmos apenas novos (e bons) competidores, estaremos perpetuando a
realidade de deformac&o social com a qual convivemos (M IRANDA, 2003, p.114).

Mais do que uma disputa no campo econdmico trata-se também de uma disputa no
campo ético-politico como antecipam direta ou indiretamente os autores referenciados e como

explicita Severino:

Nesse contexto, prospera uma ética hedonista baseada no individualismo, de trago narcisico,
que vé o homem como se fosse um atomo solto, vivendo em torno de si mesmo, numa
sensibilidade ligada apenas ao espetaculo. Puro culto ao prazer que se pretende alcancar pelo
consumo compulsivo e desregrado dos bens de mercado. Essa lo6gica fundada na exacerbada
valorizacdo de uma suposta autonomia e suficiéncia do sujeito individual, no apelo ao
consumo desenfreado, compromete o reconhecimento e a reafirmacdo dos valores universais
da igualdade, da justica e da equidade, referéncias necessarias para uma concep¢do mais
consistente da humanidade, alicercada no valor béasico da dignidade humana (SEVERINO,
2006, p.305).

Tal concepgdo mais consistente de humanidade, que melhor caracteriza o desafio do
projeto de humanizacdo do homem em meio a sociedade moderna e a subjetividade humana
atual, de natureza predominantemente apartada do préximo e, do mais distante também, € o
tecido que se deseja constitutivo das politicas do Estado brasileiro, neste caso, profundamente
revolucionario.

Quando em meio a todos 0s gigantescos prejuizos sociais decorrentes das implicacbes
do avassalador sistema neoliberal, sugere-se reflexdes sobre as possibilidades da politecnia,
mesmo frente as frustracfes colhidas apos a eleicdo e reeleicdo de um governo que gerou
tantas expectativas na vida nacional; quando no que se escreve, ha uma aposta ndo apenas
num projeto educacional determinado, mas também na crenca de que, apesar das
circunstancias, é fundamental projetar outro homem, dotado de novas percepcdes subjetivas a

seu proprio respeito e mais generoso no olhar sobre as necessidades do outro; € possivel que
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tudo isso seja o resultado daquele esforco para, nas palavras de Mancebo (1999, p.44),
“desconstruir os discursos apresentados como Unicos e naturais, contrapondo alternativas de
reflexdo sobre 0 homem e os saberes que este desenvolveu ao longo da historia”.

E, se ainda assim, as dificuldades parecerem muito grandes, sempre restara a teimosia,
quase sempre mal qualificada, mas companheira indispensavel de todos aqueles que, no
limite, se divorciam da I6gica por fidelidade & utopia®®.

Com a atengdo voltada para o chéo da escola, como foi dito, tivemos a oportunidade
de analisar os reflexos da reforma educacional implantada pelo Ministério da Educagéo em
seqiéncia a promulgacdo da LDB n. 9.394/96, no ensino médio e na educagdo profissional
técnica de nivel médio, através de um estudo de caso num colégio da rede federal de educacdo
tecnologica no estado do Rio de Janeiro, por ocasido do mestrado em educacdo. Naquele
trabalho, além de procurarmos caracterizar a inspiracdo neoliberal motivadora da reforma
através dos autores referenciados na dissertacdo, tivemos também a preocupacdo de
questionar, junto ao corpo docente do colégio pesquisado, sobre a percep¢do dos professores a
respeito desses interesses neoliberais e sobre 0 entendimento deles quanto a possibilidade de
utilizarem alguns recursos pedagdgicos da propria reforma em defesa da escola, do
conhecimento e da cidadania como alternativas possiveis ao modelo educacional dominante.

Considerando o pressuposto ponto de partida, buscaremos neste trabalho, evidenciar
que o alicerce representado por aquela fundamentacéo tedrico- metodologica, epistemoldgica e
ético-politica, calcada na formacdo omnilateral e/ou politécnica que alcance
significativamente os foruns docentes, pode constituir-se no suporte para um amplo debate no
ambito do ensino médio integrado, voltado para a superacdo dos atuais pardmetros
curriculares nacionais, além de ensejar que o Decreto n. 5.154/04 constitua-se, de fato, numa
possibilidade de contribuicdo efetiva, ainda que circunstanciada pelas conjunturas politicas,
rumo ao horizonte da politecnia. Sobre tal evidéncia, porém, simultaneamente, ndo sera
esquecido que as condicOes apresentadas como necessarias, ndo sdo entendidas como
suficientes, para efeito de concretizagdo de uma politica educacional.

Com tal intento e conforme antecipamos, buscaremos elementos de analise junto a trés
instituicdes escolares da rede federal de ensino, atraves de questionarios e entrevistas com
professores seus, representantes do ensino médio e da educacdo profissional técnica de nivel
médio. Com a idéia de termos uma amostragem intencional variada, quanto a natureza da

vinculacio das instituicdes junto a rede federal, é que serdo levantados dados de um CEFET?,

15 To mamos aqui, utopia no sentido de “outro lugar” a ser alcangado.
16 Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica.
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um IFETY e de uma EV8. Considera-se que a escolha dessas instituicdes sediadas nos
estados do Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais, permitira amostragem variada e
significativa da rede federal de educacdo tecnolégica.

O elemento comum a tais escolas e determinante para 0s questionamentos deste
trabalho é o fato de que todas tiveram a oportunidade de decidir sobre a reintegracdo do
ensino meédio com a educacdo profissional técnica de nivel méedio, a partir das disposicdes do
Decreto n. 5.154/04.

Movidos por um tema que para nds vai além do eixo necessario ao desenvolvimento
de uma discussdo académica consequente, constituindo-se também e, principalmente, no
oxigénio vital para prosseguirmos teimosos na jornada, trataremos no primeiro capitulo da
urgéncia do tempo, da efemeridade da existéncia humana, da importancia da utopia, do fardo
das circunstancias na sociedade capitalista, da necessidade de superacdo do “pessimismo da
inteligéncia” pelo “otimismo da vontade”, da humanizagdo do homem pela transcendéncia do
compromisso e da solidariedade.

Acrescentamos ainda no capitulo, algumas reflexdes que procuram destacar a
importancia de recuperar-se aquela formacdo humana multilateral que foi sendo substituida
pelos especialistas adequados ao capitalismo, conforme Mészaros (2006); no mesmo sentido,
resgatamos a idéia de que a educacdo escolar precisa servir aos interesses sociais e, assim,
levantamos questdes relativas as possibilidades da cidadania sob o capitalismo, tendo como
base o pensamento de Coutinho (2008) baseado numa concepgdo marxiana de que reformas
podem alcancar mudancas sociais significativas, 0 que se soma as argumentacdes de Frigotto
(2006, p.242) de que “a ciéncia, a técnica € a tecnologia [...] também podem se constituir em
elementos da emancipacdo humana e sdo cruciais e necessarios a ela”.

No capitulo dois, as consideracBes do trabalho estardo voltadas para a analise mais
detalhada do neoliberalismo, no que diz respeito principalmente as tendéncias dominantes que
o0 capitalismo vem produzindo nas concepgdes e préaticas educacionais brasileiras, com foco
nas politicas de educagdo voltadas para o ensino médio e para a educacao profissional técnica
de nivel médio, apds a promulgacdo da LDB n. 9.394/96.

Para atendimento dessa finalidade, buscaremos num primeiro movimento alguns fatos
relativos a Constituicdo de 1988, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a
reforma educacional que se seguiu a LDB n. 9.394/96; na seqléncia, sdo apresentadas

algumas consideracdes a respeito das politicas neoliberais em articulacdo com a politica

7 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
18 Escola Vinculada a Universidade Federal.
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educacional praticada no Brasil em decorréncia da intervencdo do Banco Mundial nesse
processo; no terceiro movimento, seguem-se 0s relatos a respeito das estratégias mais ou
menos sutis utilizadas pelo governo federal na direcdo da implantacdo da reforma, junto as
escolas pertencentes a rede federal de educagdo tecnolégica; num Udltimo movimento, as
argumentacOes estdo voltadas para a analise comparativa entre a pedagogia das competéncias
gue vinca a reforma educacional de inspiracdo neoliberal e as concepcOes relativas a um
curriculo integrado de outra natureza. Com esse fim, o aporte tedrico de Ramos (2006)
voltado para a andlise da pedagogia das competéncias e para a integracdo entre 0 ensino
meédio e a educacdo profissional técnica de nivel médio dao o tom das discussdes propostas.

No terceiro capitulo, o afunilamento das discussdes estard voltado para o Decreto n.
5.154/04 e para as conseqiiéncias desse ato legal do governo Luis Indcio Lula da Silva para o
ensino médio integrado. Como questdo central, a analise buscara responder, principalmente
com o auxilio das consideracdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), sobre o quanto de
tangivel hd na idéia de se procurar uma formacdo omnilateral rumo a politecnia, a partir das
possibilidades abertas pela promulgacdo do Decreto n. 5.154/04 principalmente, mas ndo
exclusivamente, sob 0 peso e as determinacOes do capitalismo dependente e a partir do
reconhecimento da continuidade da politica econémica do governo Lula da Silva em relacédo a
gestdo de Fernando Henrique Cardoso. Politica econdmica, alias, ja projetada como uma das
bases do governo Dilma Rousseff.

Para o mapeamento do desenvolvimento politico-econdmico da realidade brasileira,
particularmente para a compreensdo da ndo-ruptura das principais bases econdmicas
estruturais do governo Fernando Henrique, ainda presentes nos governos Lula da Silva e com
continuacdo anunciada como dissemos, no mandato de Dilma Rousseff, as andlises de Paulani
(2006) representam o principal aporte tedrico utilizado.

E a partir deste capitulo terceiro que formularemos uma hipdtese orientadora do
trabalho de campo e da analise dos dados. Hipotese esta que se assenta na compreensdo que
alcancamos formular relacionando o movimento estrutural da sociedade brasileira e as
configuracGes da conjuntura que analisamos. A expectativa é de que se possa entender as
possibilidades e limites das condigbes objetivas e subjetivas do avango, no Brasil, da
concepcao da educacdo politécnica. O espagco empirico no campo educacional selecionado
para confrontar a hipdtese se definiu, além do que ja antecipamos, por um lado pela nossa
vinculacdo profissional e, por outro e, sobretudo, pela indicacdo de Saviani (2007) de que é no
espaco do que se constituia a Rede Federal de Escolas Técnicas de Nivel Médio — hoje

CEFETS, IFTS ou Escolas Vinculadas, que se apresentam as condicbes materiais mais
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amplas para o desenvolvimento da concepgdo politécnica, embora, ndo necessariamente, as
condic@es politicas.

No quarto e Gltimo capitulo, orientados pela base tedrica sobre a qual se estruturou a
hipdtese de trabalho, serdo analisados os dados relativos a pesquisa realizada junto as trés
instituicdes escolares e os desdobramentos dai decorrentes.

Sobretudo, a intengcdo é levantar junto a professores que atuam no ensino médio e na
educacdo profissional técnica de nivel médio dessas instituicbes se em seu cotidiano, as
discussdes sobre concepcdo educacional politécnica, formacdo omnilateral e processos
educativos que visam a emancipacdo humana se fazem presentes.

Se ha discusses coletivas de professores a respeito da necessidade de articulagdo
entre 0 ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio. Levantar qual a
participacdo dos foruns docentes voltados para a adequacdo das instituices ao Decreto n.
5154/04, nessas reunides sobre articulacao.

Se as discussoes coletivas dos professores, quando trataram da adequagdo ao Decreto
n. 5154/04 fixaram-se apenas na decisdo mais administrativa, sobre a reintegracdo do ensino
medio com a educacdo profissional técnica numa Unica matricula ou se discutiram também, a
importadncia e necessidade da reintegracdo da educacdo profissional técnica com o ensino
médio.

E, ainda, se as modernas condicGes e necessidades dos processos produtivos sao
identificadas pelos professores como fomentadoras de uma formagdo educacional escolar
politécnica ou de uma formacéo polivalente.

Em sintese, nossa atencdo estard voltada para a participacdo dos professores no chéo
da escola, nessas questdes de interesse central para 0s propdsitos deste trabalho.

Por fim, nas consideracfes que apresentamos a titulo de conclusdo, destacamos os
aspectos bésicos desta tese e algumas implicacbes em relacdo aos embates do presente.
Implicagbes que ganham relevo por ter se constituido o ensino médio e a formagéo
profissional a ele articulado o foco da politica educacional no final do governo Luiz Inacio
Lula da Silva e agora, a prioridade central do atual governo. O andncio de uma espécie de
PROUNI para o ensino médio sinaliza um terreno pantanoso sobre o qual se instaura a

disputa.
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1. O TEMPO, LIMITES HISTORICOS, TENSOES E POSSIBILIDADES

A utopia esta no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos.Caminho dez passos e 0 horizonte corre dez
passos. Por mais que eu caminhe jamais alcangarei.Para que
serve a utopia? Serve para isso: para caminhar.

(Eduardo Galeano)

1.1. Sobre o tempo

Com base na epigrafe de Eduardo Galeano, antecipamos parte da discussao que aqui
pretendemos empreender, ainda que num movimento de aproximacgdo tematica naturalmente
insuficiente. Na verdade, mais do que um assunto de pauta, a questdo de nos ocuparmos com
um ideario que o tempo e as circunstancias parecem determinar inexequivel, revela a
preocupacgédo que nos tem acompanhado quando em meio as nossas reflexdes sobre outro tipo
de projeto societario, somos assombrados por determinacdes ideoldgicas de impossibilidades
alternativas. Trata-se entdo de um recurso cuja finalidade é sugerir, logo de partida, um
horizonte de perseveranca e de inspiracdo transcendentes para quem caminha por terras tao
aridas. A estratégia mais se justifica quando se soma a recorrente questdo da efemeridade da
existéncia humana a nossa insisténcia em abandonar a l6gica — aparentemente consolidada
pelo sistema capital — em nome de outro sentido para a vida.

Na obra “O desafio e o fardo do tempo histérico” (MESZAROS, 2007), um
sentimento que pode aflorar em quem o |é € o da urgéncia, muito embora, naturalmente, na
admissibilidade de que a afirmativa esteja correta, maior € a chance de que o fato se dé, na
razdo direta do maior nimero de janeiros ja computados na vida do leitor em questdo. Uma
urgéncia provocada, quem sabe, pela lembranca de reflexdes como a de Rubem Alves (2004)
ao alertar para o fato de que ao informarmos nossa idade, distraidamente, fazemos referéncia
a quantos anos temos, quando a rigor, 0 nimero de aniversarios que comemoramos aponta,
melancolicamente, para o tempo que ja ndo temos mais.

A consciéncia também pode, num certo sentido, se tornar um “fardo ”, para usarmos a
mesma expressao de Mészaros (Ibid), na medida em que indo além da percepg¢éo subjetiva da
propria existéncia, 0 homem se d& conta da desigualdade e da injustica que o aparta de seus
semelhantes e ainda percebe o tempo fugidio da vida. Assim, uma espécie de miséria da
razdo, funciona como uma luz amarela que acesa, insiste em nos lembrar como ndo temos
sido ainda suficientemente solidarios, justos e fraternos e como é exiguo o tempo necessario

para tornarmos diferente a realidade injustificavel.
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Como se ndo bastassem tais preocupacbes, ha ainda o fato de que neste tempo
presente, a desumanidade capitalista joga todos os seus trunfos para sedimentar-se
hegemonicamente, alvorocada pelo desmantelamento da Unido Soviética seguido da
reestruturacdo do Leste Europeu. Episodios que acabaram provocando a precipitacdo
injustificAvel dos precoces vaticinios do fim da historia, além de provocarem também o
apequenamento da politica, submetida a esfera econémica hipertrofiada e, o que ndo é menos
grave, a predominancia das analises estritamente técnicas em detrimento das necessarias
consideracgdes politicas nos embates das questdes sociais.

Vivemos tempos de atmosfera irrespirdvel e ndo apenas — embora ndo seja pouco - em
fun¢do da producdo destrutiva do sistema dominante como a define Mészaros (2007) e, que
pbe em cheque a sobrevivéncia do planeta, mas também porque a nova edicdo do velho
capitalismo torna mais dramaticas e agudas suas mazelas, além de insistir em tentar
demonstrar a inevitabilidade de sua perpetuacdo, num movimento que se de todo, ndo se
consolida, é prédigo em reduzir o oxigénio das nossas esperancas, tornando mais opaco e
pesado o horizonte destes tempos de dificuldades.

Atualmente, por forga da nova tecnologia das comunicagdes e da informatica, ha a
sensacdo de volatilidade e compressdo do tempo, como assim também, parece alterado e
comprimido o espago. Os que nasceram antes de meados da década de 1980 conhecem outras
referéncias de tempo e espaco, absolutamente diferentes destas que experimentamos, no
Brasil, nos ultimos quinze ou vinte anos. A verdade é que essa espécie de frenesi

contemporaneo tem produzido marcas muito peculiares como as descritas por Mancebo:

Primeiramente, pode-se destacar que a acentuacdo da velocidade, da volatilidade e da
efemeridade de produtos, modos, técnicas de produgdo e também de idéias, valores,
ideologias, préticas e relagdes sociais [...] configuram as imagens mais apropriadas para se
captar a natureza da presente fase da histéria dos homens (M ANCEBO, 2003, p.80).

Vertigem é a expressao escolhida pelo historiador Sevcenko (2001) para tratar do
ritmo das transformacdes tecnoldgicas e suas interferéncias nas nocbes que tinhamos a

respeito do tempo e do espago:

O surto vertiginoso das transformagdes tecnoldgicas ndo apenas abole a percepcdo do tempo:
ele também obscurece as referéncias do espaco. Foi esse o efeito que levou os técnicos a
formular o conceito de globalizagéo, implicando que, pela densa conectividade de toda a rede
de comunicagdes e informagdes envolvendo o conjunto do planeta, tudo se tornou uma coisa
s0 (lbid., pp. 20-21).

Frente ao “peso” do tempo presente, talvez se deva acrescentar algumas incursdes pela
dimensdo transcendente da poesia, como a de Fernando Pessoa, que aponta para o tempo da
ousadia:

H& um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tém a forma do nosso
corpo, e esquecer 0s Nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo
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da travessia: e se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado para sempre & margem de nés mesmos
(1982, p.213).

Por tudo o que foi dito até aqui, temos um cenario de dificuldades que ndo parecem
pequenas e cujas raizes, a rigor, estdo direta ou indiretamente relacionadas com o sistema
capitalista naquilo que de pior ele consubstancia que é o enfragquecimento e o esgarcamento
do tecido social, tornado raso de valores ético-politicos.

Assim, importa-nos uma analise do tempo sob ponto de vista da acdo humana e,
podendo-se aceitar que a danca é, metaforicamente, a imagem do som, queremos propor a
concepcao de que o tempo seja o espaco do homem. A acdo humana materializa-se em sua
efémera jornada. Por isso, a importancia da atencdo para o tempo da travessia, para ndo
ficarmos “a margem de ndés mesmos” COMO ensina o0 poeta.

“O desafio e o fardo do tempo historico” de Mészaros (2007) é, além de obra valorosa
do pensador hangaro, a feliz escolha de um titulo capaz de sintetizar sem perda de densidade,
um texto rico de argumentacdes que apontam para a necessidade nuclear da acdo humana
voltada para a construcdo de um outro arranjo social que alimente a expectativa de maior
humanizacdo do homem, aléem de permitir uma relagdo sustentavel com a natureza que

agoniza sob a égide do capital.

Individuo nenhum e nenhuma forma concebivel de sociedade hoje ou no futuro podem evitar
as determinacdes objetivas e o correspondente fardo do tempo histdrico, bem como a
responsabilidade que necessariamente emerge de ambos. Em termos gerais, talvez a maior
acusacdo contra a nossa ordem social dada é que ela degrada o fardo inescapavel do tempo
historico significativo — o tempo de vida tanto dos individuos como da humanidade — a tirania
do imperativo de tempo reificado do capital, sem levar em conta as conseqiiéncias (lbid., p.
33).

N&o hd duvida a ser acalentada. Em que pese as determinacGes objetivas e o
correspondente fardo do tempo histérico, nenhum homem ou sociedade podera se furtar as
suas responsabilidades. Da mesma forma e pelo mesmo raciocinio, as enormes dificuldades
tempo-espaciais, socio-econdmicas e cientifico-tecnologicas amorais ndo deverdo justificar a
omissdo ou a imobilidade sécio-politica; a essa espécie de descompromisso, cujas raizes
parecem fundar-se no pessimismo, colhido no horizonte infecundo de politicas alternativas
inexistentes.

Entdo, mesmo o0s insucessos, eventualmente experimentados, ndo devem ser
confundidos com o fracasso final, mas ao contrario, precisam renovar a motiva¢do do homem
e da sociedade que ndo fogem a responsabilidade e, superam-se diante das dificuldades,
revigorados pela consciéncia da forga do otimismo e da vontade frente a situagdes, que a

razao identifica insuperaveis; créem ser na adversidade que se temperam os animos fortes,
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que se revelam os que sdo capazes de ressurgir das cinzas pela convicgdo de que lutam o bom
combate.

No envolvimento pela construcdo de outro projeto social, a vontade propulsora, deve
estar presente e, a partir dela, a acdo politica consciente, do trabalhador mais humilde ao
intelectual, do estudante ao professor, dos que atuam nos campos ou nas cidades, na industria,
nos servicos ou na agricultura; essa acdo consciente estimulada pela vontade serd decisiva.
Assim, a perseveranca mais do que o resultado imediato — que pode ndo satisfazer — e o
enfrentamento do pessimismo, como ensina Mészaros, referindo-se a “fortaleza psicologica”

de Gramsci, sdo fundamentais:

Se as pessoas em geral realmente aceitassem essa concep¢do do tempo que faz a apologia do
capital, afundariam inevitavelmente no abismo sem fundo do pessimismo. Gramsci, mesmo
quando sofria pessoalmente a maior das misérias, e a0 mesmo tempo percebia a proximidade
da catastrofe nazi-facista para a humanidade, recusou-se absolutamente a se render ao
extremo pessimismo. N&do obstante as nuvens mais negras que por toda a parte cobriam o
horizonte, ele rejeitou vigorosamente a idéia de que se devesse permitir que o pessimismo
subjugasse a vontade humana, por mais desfavoraveis que pudessem ser as tendéncias e as
circunstancias visiveis, com eram indubitavel mente no momento (M ESZAROS, 2007, p. 23).

Muito embora as razbes até aqui apresentadas ja parecam reunir preocupacdes
suficientes no sentido de mobilizar os que alimentam sentimentos de solidariedade e justica
social em algum grau, o tempo presente, por alguns motivos que foram também esbocados,
vem apresentando muitas dificuldades para esse tipo de pensamento e iniciativa contrarios aos
imperativos hegemadnicos.

Entdo o desafio ndo é pequeno. Numa época em que a mundializacdo do capital esta
consolidada, em que a financeirizacdo do sistema permite a acumulacdo simultanea ao
desemprego estrutural; época em que exclusdo e concentragdo exponenciais e coincidentes
apresentam-se tdo explicitamente; em que as relacbes sociais sdo tdo marcadas pela
competitividade e pelo aligeiramento e a superficialidade; tempo do encurtamento das
distdncias que ndo suprime, mas acentua as desigualdades sociais; tempo do desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia ainda mais apartadas de responsabilidades ético-politicas; neste
tempo, é preciso renovar a pauta da discussdo politica. E necessario insistir nas possibilidades
de um pensamento desalinhado e contra-hegemdénico, em idéias alternativas aquelas que
massificam o sistema neoconservador e suas marcas culturais rasas de compromisso humano.

N&o apenas necessario, mas urgente se além do presente interessa-nos o futuro como

destaca Mészaros:

Uma das principais razdes pelas quais escrevi Para além do capital foi precisamente a
consideracdo do futuro. E o futuro que precisamos ter em mente com olhos criticos, para que
sejamos participantes ativos do processo historico, plenamente conscientes e preocupados
com as implicacdes fatidicas do poder destrutivo do capital no estagio presente da historia. O
capital esta conosco ha muito tempo, de uma forma ou de outra; de fato, em algumas de suas
formas mais limitadas, nos acompanha hd milhares de anos. No entanto, somente nos ultimos
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trés ou quatro séculos assumiu a forma do capitalismo que pdde realizar plenamente a l6gica
auto-expansiva do capital, por mais devastadoras que fossem as conseqiéncias para a propria
sobrevivéncia da humanidade (M ESZARQOS, 2007, p.74).

O autor, algumas linhas depois, aponta para “a extrema gravidade da situacdo que
temos pela frente, cujas ameacgas a sobrevivéncia humana sdo uma questdo de imediaticidade”
(Ibid., p.75). E, na mesma linha de argumentacdo, Mészaros acrescenta consideragdes sobre
as inconsequéncias do sistema capital, tomando agora, 0 campo da economia para as suas

observacoes:

Os imperativos destrutivos subjacentes que s6 podem ser explicados nos termos da l6gica
insana do capital se aplicam a questdo da economia. Como salientei anteriormente, o
verdadeiro significado de economia na situagdo humana néo pode ser sendo a economizagéo a
longo prazo. Hoje encontramos o oposto diametral. O modo de operacdo do sistema do capital
zomba da necessidade de economizar. Com efeito, busca em toda a parte com a mais extrema
irresponsabilidade o oposto da economia: 0 pleno desperdicio. E seu desperdicio voltado ao
lucro que coloca diretamente em perigo a prépria sobrevivéncia da humanidade e nos
apresenta o desafio de fazer alguma coisa quanto a isso como uma questdo de grande
urgéncia (Ibid., p. 75).

Na verdade, o rolo compressor hegemdnico, pela natureza das suas necessidades,
precisa atuar abrangente e sistematicamente em todas as frentes de batalha para dar conta da
preservacdo dos seus interesses, como bem explicam diversos autores da vertente critica das
varias areas do conhecimento humano.

No Brasil, por conta dessas injunc@es politicas, desde o inicio da década de noventa e,
de forma frustrante, at¢ o fim do segundo mandato do governo Lula e na perspectiva do
governo Dilma, a avalanche neoliberal entusiasticamente assumida ou wvelada e
estrategicamente mantida — num grau que varia em funcdo dos governos, mas que na esséncia

ndo se desmente — vem produzindo danos irreparaveis a vida nacional:

Esse processo ndo se alterou no seu fundamento no primeiro e agora segundo governos de
Lula da Silva; em varios aspectos se aprofundou. O esforco dos governos Cardoso em
destrocar o acimulo de forcas do campo contra-hegeménico ao projeto neoliberal,
paradoxalmente ganha, no governo Lula, um elemento mais letal, o de estilhacar o fragil
campo de esquerda e anular um acimulo de mais de século de luta por mudancas estruturais e
de horizontes socialistas (FRIGOTTO, 2008, p. 13).

A politica neoliberal imposta aos paises da periferia do sistema capitalista, além do
amargo e inconseqlente receituario econdmico, como é proprio do seu metabolismo,
interferiu nos processos educacionais desses paises de capitalismo dependente, produzindo
também af graves conseqiiéncias™®.

A questdo educacional brasileira em pauta revela preocupacfes bastante variadas que
se somam, mas também decorrem das determinagdes politicas do sistema vigente. Na década
de 1980, tendo como pano de fundo a contribuicdo para a consolidacdo do processo de

redemocratizacdo nacional e o empenho na elaboracdo da nova constituicdo brasileira, os

19 Tais consequiéncias serdo mais detalhadas no terceiro capitulo.
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debates educacionais, voltados para a construcdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, foram marcados por acentuada preocupag¢do com 0 projeto de uma
educacdo basica, gratuita, laica, unitaria, politécnica e universal na expressdo de Frigotto
(2005, p. 79).

Com o andamento do processo politico e como resultado do tensionamento provocado
pela reacdo das forcas conservadoras, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo sé
promulgada em 1996 acabou ndo contemplando aquelas aspiracbes mais progressistas,
principalmente por sua regulamentacéo, através de alguns Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo e dos Decretos decorrentes, particularmente o Decreto n. 2.208/97 , voltados para o
ensino médio e para a educacdo profissional técnica de nivel médio — como exemplo e a
pretexto de destacar o campo mais especifico dos nossos estudos - que, objetivamente,
impediam qualquer avango naquela direcdo aludida.

Para a melhor compreensdo das razdes que continuam atrapalhando a consolidacao
desse projeto educacional alternativo, parecem-nos elucidativas as consideracfes de Frigotto

ao explicar o “triplo desafio” a ser enfrentado:

Finalmente, o terceiro desafio envolve a sociedade civil e politica. Trata-se de criar as
condigbes objetivas e subjetivas para viabilizar em termos econdmicos e politicos esse
projeto. Gramsci, ao pensar a escola de seu tempo, assinalava que a mesma somente muda de
fato quando se torna problema e projeto efetivo da sociedade. O que assinalamos neste texto,
e nos demais que constituem esta coletanea, se inscreve numa longa luta da sociedade
brasileira no ambito econdémico, politico, cultural e educacional. Projeto que tem em seu
idedrio a mudanca das estruturas que geram as desigualdades e a construgdo de um projeto
societario de base popular (FRIGOTTO, 2005, p.78)

Entdo, nossa argumentacdo - evidentemente ndo original - é de que se reconhece a
importancia central da educagdo assim como se admite a interagdo existente entre educacéo e
sociedade, num processo em que se a educacdo exerce influéncia nas relacbes sociais, da
sociedade recebe influéncia e, a retomada dessa reciprocidade tem a finalidade de
desenvolvermos um pouco mais as reflexdes a respeito dos desdobramentos dai decorrentes.

Assim, recuperando a politica neoliberal e seus imperativos sobre a vida social
brasileira, 0 que emerge preocupa profundamente na medida em que pode ser observado o
predominio do individualismo tiranico, da necessidade insacidvel do consumo estimulado e
do comprometimento dos valores substantivos para a sustentacdo de um projeto societario

fundado na humanizacdo do homem e numa educagéo que busque sua emancipagao.

Nesse contexto, prospera uma ética hedonista baseada no individualismo, de trago narcisico,
que vé o homem como se fosse um atomo solto, vivendo em torno de si mesmo, numa
sensibilidade ligada apenas ao espetaculo. Puro culto ao prazer que se pretende alcancar pelo
consumo compulsivo e desregrado dos bens do mercado. Essa l6gica fundada na exacerbada
valorizagdo de uma suposta autonomia e suficiéncia do sujeito individual, no apelo ao
consumo desenfreado, compromete o reconhecimento e a reafirmac8o dos valores universais
da igualdade, da justica e da equidade, referéncias necessarias para uma concep¢do mais
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consistente da humanidade, alicercada no valor basico da dignidade humana (SEVERINO,
2006, p. 305).

O autor prossegue em sua argumentacdo apontando para as dificuldades que o
contexto descrito representa para a dupla tarefa educacional: de conformacao e transformacéo
social. E, em que pese todos os limites impostos pelas relagdes sociais vigentes e por ele
reconhecidos, com animo renovado, vai buscar aquele otimismo da vontade de Gramsci para,
ancorado na utopia que j& demarcamos, procurar outro horizonte de possibilidades e

esperancas educacionais que também sdo nossas:

No contrgponto dessa situagdo de degradacdo, de opressdo e de alienagdo, a educacdo é
interpelada pela utopia, ou seja, por um télos que acena para uma responsabilidade histérica
de construcdo de uma nova sociedade. Isso decorre da condi¢do dos homens como sendo
também seres teleoldgicos, dispondo da necessidade e da capacidade de estabelecer fins para
sua acdo. E isso que ocorre com a educacio; ela precisa ter intencionalidades, buscar a
realizacdo de fins previamente estabelecidos (Ibid., p. 306).

Frigotto (2005) recorre a Gramsci, para destacar que a mudanca da escola s €
possivel quando que ela se torna problema da sociedade, avangando em suas consideracdes,
também se refere a construcdo da utopia “de ir além da sociedade regida pelo capital”
(FRIGOTTO, p. 78), mas o autor tem o cuidado de explicar utopia conforme antecipamos,
como “outro lugar” e, que ¢ decisivo para as suas argumentagdes, além de permitir que
pensemos na poesia de Mario Quintana para, sem descaracteriza- la no que trata do inatingivel,
ndo perdé-la, na arrebatadora dimenséo do desejo, capaz de criar — quem sabe — a categoria
do inatingivel alcangavel: “Se as coisas s3o inatingiveis...ora! Nao ¢ motivo para ndo queré-
las... Que tristes os caminhos se ndo fora... A presenga distante das estrelas”. (20053, p. 213).

Considerando entdo, que a finalidade Ultima, pretendida para a concep¢do educacional
que se deseja construir é a fundamentacdo de uma nova sociedade, é indispensavel uma
educacdo basica que va no sentido contrario as disposicGes legais vigentes. E, apesar da
substituicdo do Decreto n. 2.208/97 pelo Decreto n. 5.154/04 que, entre outras possibilidades
admite a oferta do ensino médio integrado a educacdo profissional técnica de nivel médio ou,
justamente pela limitacdo de alcance deste instrumento legal, aquela concepgéo de educacdo
escolar unitaria e politécnica permanece na pauta dos que insistem num pensamento politico
desalinhado e num projeto educacional contra-hegemdnico, inclusive e principalmente, por
identificarem nesse projeto 0 germe necessario, ainda que insuficiente, para a intencionada
transformac&o da nossa realidade social.

Embora o uso do conceito de subdesenvolvimento (voltaremos ao tema adiante) ja ndo

venha sendo mais tdo freqiente ultimamente para especificar a realidade brasileira na medida
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em que, termos como periferia aparece mais no uso comum e capitalismo dependente®® numa
elaboracdo mais aguda, aquela concepcdo permanece reveladora de caracteristicas bastante
especificas da nossa situacdo socio-econdmica e como sinaliza Furtado??,
subdesenvolvimento, ndo como etapa, mas como nossa forma especifica de desenvolvimento.

Como é de conhecimento publico, a economia brasileira em termos do produto interno
bruto, situa-se entre as maiores riquezas mundiais e uma boa parte dessa capacidade
econdmica, esta relacionada ao processo — embora localizado — de industrializagcdo nacional,
que a partir da década de 1950 intensificou-se com a progressiva transformacdo da economia
e da populacdo agraria e rural em industrial e urbana.

Destacamo-nos como o maior parque industrial da América Latina e, embora o agro-
negdcio e a agricultura de exportacdo tenham um peso significativo na economia brasileira,
também nessas atividades os produtos industriais se fazem presentes, confirmando a peculiar
participacdo deste setor na economia nacional. Na verdade, tal esforco em busca do
crescimento das atividades industriais, procurava repetir tardia, parcial e insustentavelmente o
“modelo” econdmico dos paises que ocupam a ponta do sistema capitalista, naturalmente com
condicdes estruturais significativamente diferenciadas da realidade brasileira.

O fato é que, considerando exatamente, a inexisténcia das condicdes estruturais e por
forca da integracdo subordinada do pais como a define Florestan Fernandes (1975) ao
capitalismo internacional, tal capacidade industrial ndo representou 6bvia e lamentavelmente,
ganhos sociais refletidos na distribuicdo da riqueza — apesar das promessas ministeriais da
década de 1970 que aludiam a necessidade preliminar de esperar pelo crescimento do bolo
(econbmico) para que entdo se desse sua distribuicdo — e muito menos o enfrentamento das
desigualdades sociais. Entdo, talvez ja possamos aplicar ai, a metafora do “ornitorrinco” de
Francisco de Oliveira (2003), na medida em que estava configurada a contradicdo decorrente
da imoral associacdo entre a pujanca econémica e a indigéncia social.

O mais tragico é que exatamente no campo industrial, no inicio deste novo milénio,
esta se configurando uma nova e preocupante tendéncia em relacdo a economia do Brasil e a

de outros paises da América Latina como relata Paulani:

O relatério da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre 0 Comércio e Desenvolvimento (Unctad)
de 2003 classifica os paises em desenvolvimento em quatro grupos: os de industrializagao
madura [...]; os de industrializacdo rapida [...]; os de industrializagdo de enclave [...]; e os
paises em vias de desindustrializagdo [...] Neste Gltimo grupo encontram-se varios paises da
América Latina, dentre eles a Argentina e o Brasil. Essas economias caracterizam-se por
queda ou estagnacdo dos investimentos e participacdo da produgdo manufatureira no PIB em
declinio (PAULANI, 2006, p.86).

20 Sobre capitalismo dependente ver Florestan Fernandes, 1968 e 1973.
2! Vfer Furtado, 1966 e 1982.
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As analises de Francisco de Oliveira e Florestan Fernandes sdo decisivas no sentido
de refutar a tese de que a dualidade da sociedade brasileira resulta da impossibilidade do
avanco e do desenvolvimento mais acelerado do Brasil moderno como decorréncia do Brasil
arcaico. Sobre isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.10) referindo-se a Francisco de
Oliveira esclarecem que “a imbricagdo do atraso, do tradicional e do arcaico com o moderno e
o desenvolvido potencializam nossa formacdo especifica de sociedade capitalista dependente
e de nossa inser¢do subalterna na divisdo internacional do trabalho”. E os autores ainda
esmilicam mais essa interagdo plena “os setores denominados de atrasado, improdutivo e
informal se constituem em condicdo essencial para a modernizacdo do ndcleo integrado ao
capitalismo organico mundial”.

Uma das decorréncias de tal processo pode ser definida como “modernizagao
conservadora”, (Ibid.,p 11) que os autores utilizam e avancando até a década de 1990
descrevem a forma radical como se processaram as reformas do Estado brasileiro, a
conformacdo econdmica, a flexibilizagdo das relagdes trabalhistas e o aprofundamento da

integracdo subordinada:

Mal a Constituigéo foi promulgada, ja em 1989, iniciou-se, com o governo Collor de Mello, a
radicalizacdo da modernizacdo conservadora. Na década de 1990, mormente durante os oito
anos de governo Fernando Henrique Cardoso, efetivou-se uma regressdo profunda mediante
as politicas de reforma do Estado, com o fim de ajustar a economia ao processo de
desregulamentacdo, flexibilizacdo e privatizagdo. Processo de subordinagio consentida e
associada ao grande capital, mormente financeiro, e agravamento da dependéncia
anteriormente analisada (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005 p.13).

Entdo, sem perder de vista tal contexto e a especificidade da nossa formacéo social, é
que se dardo as consideracBes que detalharemos mais no terceiro capitulo a respeito dos
limites e das possibilidades da educacdo escolar brasileira voltada para o ensino médio e para
a educacdo profissional técnica de nivel médio, a partir da promulgacdo do Decreto n.
5.154/04.

Frente a tais circunstancias agir de que maneira? O que fazer, principalmente no
campo educacional, por todas as razdes aqui apresentadas? E razoavel buscar possibilidades
de desenvolvimento humano e construcdo de uma concepgao societaria para além do capital,
sob os imperativos desse sistema, a partir da educacéo escolar?

Ivo Tonet (2005) aponta para as limitacdes dessa possibilidade e apresenta objecdes as
concepgdes tedricas centralizadas nos “preceitos de cidadania e democracia”, como define o
autor, por entender que a cidadania é ontologicamente incapaz de proporcionar a emancipacao
humana.

No que se refere a relacdo entre educacdo e cidadania, por exemplo, outras

consideracBes criticas lembram a insuficiéncia da cidadania para promover a emancipacdo
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humana, apontando para sua natureza essencialmente limitada como forma de liberdade na
expressdo de Roio, a qual Tonet (Ibid.) faz referéncia.

Para as reflexdes que trazemos agora, a questdo do tempo histérico ganha realce mais
uma vez. N&o se trata de um tempo qualquer, ou melhor, de qualquer dimenséo de tempo, mas
daquela dimensdao que exploramos antes: “o tempo como espaco do homem”. Ora, aquela
dimensdo tem como referéncia a urgéncia, o que é preciso fazer, sob o risco do ndo fazer, pela
efemeridade humana. Na poesia de Mario Quintana, o tempo do homem quando ele disso
toma tino, pode descobrir como ja esta lhe escapando: “A vida sdo deveres que nds trouxemos
para fazer em casa. Quando se V&, ja sdo seis horas. Quando se V&, ja é sexta-feira. Quando se
V€, ja € Natal Quando se vé, ja terminou o ano” (2005b).

Nesse sentido, acreditamos sim, que ha muito a ser feito. Premidos pelo tempo, numa
contradicdo peculiar, no caso brasileiro do capitalismo dependente de Florestan Fernandes, do
ornitorrinco de Francisco de Oliveira, as dificuldades, extraordinarias, ao invés de
determinarem a impossibilidade das tentativas, devem justamente, muito pelo contrério,
sinalizar para o imperativo do pensamento e da acdo desalinhados, que buscam a superacdo
em direcdo a uma humanidade mais humana. E, se de todo, cidadania e democracia ndo
bastam, amadurecidas em nome de direitos universais e da dignidade do homem, sdo
imprescindiveis, além de, no caso brasileiro, continuarem representando uma meta a ser

plenamente alcancada, inclusive pela contribuicdo decisiva da educacédo escolar.

Por esse motivo, embora a educacdo e a escola, na sociedade capitalista moderna, tendam ao
seu papel de reproducdo das relagBes sociais dominantes, mediante — como nos expoe
Gramsci — a formagdo de intelectuais de diferentes tipos, ndo se reduzem a ela. A educacgéo
em geral que se da nas relagdes sociais e 0s processos educativos e de reconhecimentos
especificos que se produzem na escola e nos processos de qualificagdo técnica e tecnolégica
interessam a classe trabalhadora e ao seu projeto historico de superacdo do modo de producéo
capitalista (FRIGOTTO, 2006, p.241).

O autor apos algumas consideracdes que apontam para a identificacdo de movimentos
do governo Lula, contrarios a expectativa dominante favoravel as transformagfes sociais,

persiste na argumentacdo do ndo esmorecimento mesmo em meio as contradicdes:

Essa ‘opg¢do desviante’ do governo Lula certamente foi e € um profundo golpe para a luta
contra-hegemdnica no projeto de desenvolvimento nacional popular e democréatico de massa e
no projeto de educagdo escolar unitaria e politécnica e/ou tecnoldgica — sobre essas bases,
uma formagéo técnico—profissional de novo tipo. Todavia, por mais duro e de conseqiiéncias
funestas para a classe trabalhadora que seja 0 golpe, o risco é de se render e se fixar no
conjuntural, perdendo a visao tanto do legado construido quanto das possibilidades de se
instalar nas contradi¢des e seguir na luta (Ibid., p.271).

Como temos procurado insistir neste trabalho, as analises criticas que identificam atos

e politicas do governo Lula da Silva mais afastados do ideario progressista, ndo deixam,
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também, de considerar os avangos alcancados quando comparados aos 0ito anos do governo
Fernando Henrique Cardoso.

Ter como referéncia as praticas politicas anteriores ndo escamoteia a “opg¢ao
desviante” do governo Lula, a que se refere Frigotto. Alem disso, parece dar boa medida para
0 tom das andlises necessarias a este tempo de inicio de governo Dilma, que, embora
iniciante, fez-se, como dissemos, identificado como de continuidade das principais diretrizes
politicas do governo no qual, Dilma foi ministra e escolhida por Lula para, com a ratificacéo
do Partido dos Trabalhadores, disputar a eleicdo presidencial no intuito de sucedé-lo.

Por outro lado, é também importante lembrar, como sublinham Frigotto, Gama, et ali (2011)
que continuidade ndo significa continuismo. Isto ndo s6 pelo fato da histéria e trajetéria de Dilma
Rousseff, mas também pelo movimento das forgas sociais e politicas na atual conjuntura. A
sinalizacdo no discurso de posse de que enfrentar o problema da educacéo implica que a sociedade
reconheca o professor como autoridade pedagogica de fato é algo novo na voz de um presidente em
nossa historia. “Mas s6 existira ensino de qualidade se o professor e a professora forem tratados como
as verdadeiras autoridades da educacdo, com formacdo continuada, remuneracdo adequada e sélido
compromisso com a educagdo das criangas e jovens” (Dilma Rousseff, Discurso de posse,
01.01.2011).

Qual a medida do tempo? Como toma-lo em nossas maos se ele insiste em escapar
entre 0s nossos dedos? Como impedir que aquela sensacdo de que “quando se V€, ja sdo seis
horas, ja é sexta-feira, ja ¢ Natal [...]” de que nos fala o poeta, ou a percep¢do — ao
alcancarmos determinada idade — de que “estamos morrendo”, num raciocinio que no fundo,
se aproxima daquele de Rubem Alves (2004, s/p), de que nossa idade revela os anos que ja
ndo temos; como impedir que esses sentimentos venham a se somar a dura desconfianca do
pouco ou do nada que fizemos?

Talvez, para nossa remissdo, a resposta de nossas angustias possa ser encontrada,
numa dimensdo outra, por n6s milenarmente pouco visitada, a dimensdo da solidariedade. Se
descobrirmos ao final de uma existéncia, que a rigor sabemos fugidia, que estivemos voltados
para as preocupacdes dos proximos e dos distantes tambéme para a luta em defesa de todas as
manifestagdes da vida € possivel que nos acalente a desconfianca de que, sendo o tempo “o

espago do homem”, sua melhor medida ¢ irmos para além de nés mesmos.

1.2. Limites historicos, tensdes e possibilidades
O caminho que temos insistido em apontar — 0 da educacdo escolar, da formacéo

omnilateral, da politecnia e das mudancas ainda sob o capitalismo — constitui a base das
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consideracdes de alguns autores que destacam as dificuldades e limites que essas nossas
concepcdes carregam. A pertinéncia das observacdes desses pensadores, ajuda no
indispensavel servico da analise rigorosa dos fatos, alem de contribuir para evidenciar a
complexidade da realidade concreta e da totalidade social, estimulando nossos esforcos para
que procuremos saturar de historicidade os conceitos, categorias e processos, 0 que de todo,
nao supomos ter conseguido.

As explicacOes iniciais ttm a intencdo de mostrar a logica que presidira os paragrafos
seguintes quando as reflexdes buscardo evidenciar as tensdes proprias de um embate em que
ora aparecem com maior relevo os limites das concepcbes sociais sob o capitalismo, ora
ficardo mais destacadas as possibilidades societarias apesar de circunstanciadas pela dura
realidade.

No sentido das limitacGes, entre as funcOes da educacdo sob o capitalismo, a
conformacéo para a preservacdo do modelo econdmico e politico é uma das mais importantes.
Esse fato por si traz preocupagdes bastantes no sentido do reconhecimento da importancia
estratégica que representa a educacdo, em especial a escolar, para a formacdo social, mas
acrescentamos como agravante para a questdo, a percepgdo que temos a respeito de um
posicionamento bem intencionado, mas circunstanciado, de alguns professores do ensino
médio integrado — nosso campo de trabalho e parte de nosso objeto de estudo — honestamente
preocupados com o atendimento das demandas do mercado de trabalho.

Em que pese a volatilidade de tais demandas, 0 nexo existente ou procurado entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o mercado de trabalho, permanece sendo uma
referéncia natural para profissionais que se preocupam com a necessidade de ocupacdo
profissional dos estudantes. A sutileza e a circunstancia agravante no caso, se revelam na
medida em que alguns professores parecem entender como suficiente e democratico o papel
da escola quando cumpre com o compromisso da diplomacéo profissional, ainda que para um
mercado em permanente mutabilidade.

Fica a impressdo de que a legitima preocupacdo desses professores, com o
atendimento das exigéncias das condi¢cbes materiais de producdo acaba desviando o foco da
discussdo, sobre o imperativo de uma educagdo escolar basica ampla, formativa e preliminar a
formacéo profissional??.

Em situacdes- limite que ja vivemos atuando nesse segmento escolar, ndo foi incomum

a solicitacdo de professores da educacdo técnica, para que os conteldos do ensino médio

2. Tomamos como referéncia a escola formativa, imediatamente desinteressada de Anténio Gramsci (2006).
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fossem voltados basicamente para o atendimento das necessidades da educagédo profissional.
Nas situacoes relatadas, evidentemente, o projeto de uma educacdo politécnica e de formacéo
omnilateral, estaria prejudicado, desconhecido ou desconsiderado.

Também parece relevante destacarmos que ndo aprofundaremos a discussao a respeito
do entendimento diverso que tém estudiosos do tema, sobre o tratamento mais adequado, a ser
dado & concepcio de “educacdo preliminar & formagdo profissional”?2.

As circunstancias impdem as limitacbes materiais da luta pela sobrevivéncia e a escola
vergada por responsabilidades que vao além da sua alcada, empenha-se por oferecer sua cota
de sustentacdo para um mercado de trabalho que, obviamente, por razes extra-escolares, se
volatiza e se comprime. Frente a tal conjuntura, maior é a dificuldade de se pensar naquela
escola imediatamente desinteressada de Gramsci (2006, p.49). E assim, a urgéncia das
necessidades, como que inviabiliza concepcOes escolares que tenham outras intencoes
mediatas, mormente voltadas para a construcdo de uma ordem social mais justa.

Como ja referenciado, Frigotto (2006, p. 263) aludindo & Gramsci, destaca que para
ele “a questdo da escola e de sua qualidade nio ¢é, sobretudo, uma questdo de curriculo [...],
mas sim de que a sociedade coloque a educagdo como problema”, o que ndo parece acontecer
no Brasil. Pelo contrario, Frigotto lembra que “o desfecho da aprovacéo da Leide Diretrizes
e Bases e do Plano Nacional de Educacao” seguindo o que ja havia acontecido por ocasido da
Constitui¢do de 1988 como alertara Florestan Fernandes, indica que aqui, “a educagdo ¢ tida
como assunto menor” (Ibid., p. 264).

As caracteristicas da roupagem atual do sistema capitalista com suas consequéncias

ainda mais dramaticas sao apontadas abaixo:
[...] com a crescente incorporacdo de capital morto na produgéo, com a ciéncia e a tecnologia
como forgas produtivas diretas, com a ampliagdo do desemprego estrutural e de um
contingente de trabalhadores supérfluos, as nogBes de sociedade do conhecimento, qualidade

total, cidaddo produtivo, competéncias e empregabilidade indicam que ndo ha lugar para
todos e que o direito social e coletivo se reduz ao direito individual (Ibid., p. 265 ).

Ha ainda uma observagdo de Frigotto relativa & “debilidade de apropriagdo teodrica
critica” (Ibid., 272) sobre a concep¢dao da educagdo escolar politécnica que guarda relagao

com o pressuposto ponto de partida deste trabalho, naturalmente ja antecipado, no sentido de

23 paolo Nosela, por exemplo, sob tal perspectiva, citando Ronaldo Lima Aradjo, diz que concorda com a

pertinéncia da qualificacdo dos jovens que precisam entrar precocemente no mercado de trabalho, mas
acrescenta: “Entretanto, reafirmo que a necessidade decorrente da dualidade estrutural do sistema ndo justifica o
abandono, por parte do Estado do Ensino Médio Publico nio profissionalizante” (2009, p.21). Tal argumentacdo
é apresentada em reforco ao seu entendimento de que, no limite, o ensino médio como etapa final da educacéo
bésica e por estar voltado para a formagdo dos jovens, “ndo pode ser profissionalizante” (Ibid, p.1). Da nossa
parte, em que pese o reconhecimento da rica contribui¢do geral de Nosella ao tema, tendemos mais a concordar,
como esperamos que este trabalho demonstre, coma compreensdo do autor quanto a necessidade de, reconhecida
a dualidade estruturante do sistema, cuidarmos da qualificacdo dos jovens e precoces trabalhadores.



43

que tal debilidade interfere no alcance da fundamentacdo tedrico-metodolégica,
epistemoldgica e ético-politica que sustenta tal concep¢do educacional, junto aos foruns
docentes do ensino médio e da educacdo profissional técnica de nivel médio, no chdo da
escola.

De toda maneira, para além das razbes que explicam a debilidade de apropriacdo, temos
insistido na necessidade de recuperar aquelas concepgdes educacionais da década de 1980 “de
educacdo escolar publica, universal, laica, unitaria e politécnica ou tecnolégica como
precondicdo de uma qualificacdo ou formacdo técnico-profissional que supere a tradicdo do
adestramento” (FRIGOTTO, 2006, p. 268) avancando rumo a uma formagdao omnilateral
capaz de tornar-se mais rica e complexa segundo a concepgdo marxiana.

Esse tipo de encaminhamento estd diretamente vinculado aos alertas que faz Frigotto
(Ibid., p. 242) lembrando que “os projetos e as politicas de educacdo escolar e de educacao
profissional em disputa hoje, no Brasil”, guardam relagdo com o tipo de sociedade que se
pretende construir.

Claro que esse processo tem um tempo préprio como bem define Tonet referindo-se a
Gadotti:

[...] porém, este é um processo lento, feito de mil pequenos passos dados na vida cotidiana,
uma auténtica revolucdo gradual e molecular que, articulada com os passos dados de outras
esferas, poderia desembocar numa transformacdo profunda, embora até insensivel, da
sociedade. A convicgdo é de que ao articular a educacdo com o processo de construgdo da
cidadania, aquela estaria contribuindo para a estruturacdo de uma sociedade de homens
efetivamente livres, porque plenamente cidaddos (TONET, 2005, p. 32).

Em que pese aquelas restricdes ja referenciadas de Tonet sobre a cidadania, € o proprio
autor (lbid., p.137) quem oferece a senha para a compreensdo da situacdo, a partir de Marx:
“os homens fazem a Histéria, mas ndo a fazem nas condigdes por eles escolhidas”. Assim,
em paralelo a idéia de que a educacdo contribui para a estruturacdo da sociedade num tempo
préprio e muitas vezes adverso, parece sugestivo acrescentar-se a concepc¢do lukacsiana de
“democratizagdo” para destacar a democracia como processo € ndo como estado como lembra
Coutinho (2008, p. 23).

Frigotto (2006, p. 269), citando as contribuicdes tedricas de Marx e Gramsci, insiste que
a partir deles aumentou o numero de intelectuais envolvidos com a compreensdo do
capitalismo e especificamente no Brasil permitindo reforgar o entendimento quanto & relacdo
entre os projetos de transformacgdo social “e de educacdo e formagdo técnico-profissional”,
muito embora destaque também que essa atuacdo dando-se “por dentro” do capitalismo, no
sentido de circunstanciada por ele, é sugestiva das enormes dificuldades e tensGes a serem

aguardadas e, mais do que isso, precisamos compreender que, justamente por forca de tais
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circunstancias, a jornada ¢ marcada por “risco de erro, avangos e recuos” (FRIGOTTO, 2006,
p. 276).

Entdo, em busca da elevacdo moral e intelectual das massas apontada por Gramsci como
condigcdo para uma nova construcdo societéria, € imperiosa a luta por uma educacdo escolar
basica, unitaria e politécnica na expressdo de Frigotto (Ibid., p. 278), que ofereca as condigdes
para a producdo material da existéncia e, simultaneamente, faculte o enriquecimento humano
a que se refere Marx.

O encaminhamento das consideracdes e reflexfes feitas até aqui sobre limites historicos
e tensBes, proprios de um processo onde se busca, a partir do capitalismo, as condi¢fes para a
efetivacdo daquela concepcdo educacional escolar basica, unitiria e politécnica e nesse
sentido, para o fortalecimento do projeto de reconstrucéo social, sugere a busca de caminhos
gue possam dar materialidade a tais pretensoes.

Nos ultimos dias de 2008, 0 governo federal anunciou a criagdo do “Fundo Soberano”
cuja finalidade foi, até onde se sabe, a acumulacdo de um aporte de capital para o socorro das
instituicdes financeiras, combalidas pela crise que abalou o mercado internacional, fazendo
ressuscitar os pesadelos da crise de 1929.

Ora, ndo apenas o problema se repetiu, repetiu-se também o remédio. O velho e (til
Estado, permanentemente de plantdo para o socorro do capital, marcou sua presenca no
contexto, injetando alguns bilhGes de dolares, na recuperacdo de instituicbes que, na vollpia
da vertiginosa acumulacdo especulativa, construiram ou reconstruiram suas proprias
insolvéncias financeiras, com a irresponsabilidade da ambicao desmedida.

Que em 1929 ndo se tenha criado um Fundo Soberano, muito menos por aqui, é fato.
Mas antes como em 2008, a ldgica foi exatamente a mesma. O Estado visto como Obice a
sanha acumulativa deve, quando é conveniente ao mercado, prestar-se unicamente a guardido
da (des)ordem capitalista que faculta a expropriacédo exponencial do trabalho pelo capital, mas
diante do maremoto — ficamos com a impressdo que esta expressdo alcanca melhor a
dimensdo da atual crise de acumulagdo capitalista do que a “marola” do pronunciamento
oficial da época — precisa oferecer seus préstimos, seja pela regulacdo Keynesiana do inicio
do século passado, seja pelo Fundo Soberano do capital que, melancolicamente, aponta
rumos do governo Lula da Silva que, nesse sentido, muito se assemelham com o governo
Fernando Henrique Cardoso.

Mesmo diante da (no minimo) contestavel prioridade oficial evidenciada, ndo temos
aqui uma proposta que, por sua radicalidade, pudesse sugerir a omissdo do Estado frente as

previsiveis oscilacdes especulativas financeiras. Claro que por nossas conviccles, o papel a
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ser desempenhado pelo Estado seria de outra natureza bem diversa desta. Ainda que sem
esquecer, de que tratamos aqui das limitacdes do Estado sob o fardo da égide capitalista.

De toda maneira, um Estado provido de concepgdes como as de Francisco de Oliveira,
na entrevista concedida a revista Carta Maior em 09 de janeiro de 2009, que apontando para a
necessidade do investimento em desenvolvimento, avanga ao propor o ritmo acelerado de
“cinco EMBRAERSs por ano em diferentes setores”, enfatizando a “superagdo do modelo e
ancorando-o agora em forgas sociais da base da sociedade”. A rigor, propondo um modo de

desenvolvimento que dialoga comas idéias de Celso Furtado:

Quando a capacidade criativa do homem se volta para a descoberta de suas potencialidades, e
ele se empenha em enriquecer o universo que o gerou, produz-se o0 que chamamos
desenvolvimento. Este somente se efetiva quando a acumulagéo conduz a criacdo de valores
que se difundem na coletividade. A ciéncia do desenvolvimento preocupa-se com dois
processos de criatividade. O primeiro diz respeito a técnica, a0 empenho do homem de dotar-
se de instrumentos, de aumentar sua capacidade de acdo. O segundo refere-se ao significado
de sua atividade, aos valores com que o homem enriquece seu patriménio existencial
(FURTADO, 1998, p. 47).

Em outras palavras, trata-se aqui de um significado outro para a idéia de
desenvolvimento vincado a sociabilidade capitalista e, portanto, tdo vazio de compromisso
humano e limitado a idéia do crescimento econdbmico. Nado h& evidentemente, nenhuma
aproximacdo entre tais concepcdes e as idéias de Francisco de Oliveira e de Celso Furtado.
Mas, ndo deixa de ser significativo o fato de que, ambos tratam dessa questdo sob as
circunstancias societarias capitalistas, propondo porém, um horizonte de natureza bem
diferente.

Mas, dentro da logica dominante, trabalhando no campo das contradicdes, hd ou ndo
possibilidades de algum movimento divergente? De outro arranjo, por exemplo, das
instituicdes politicas? Francisco de Oliveira, Carlos Nelson Coutinho e Gaudéncio Frigotto,
entre outros, parecem sugerir que sim. Participacdo popular efetiva em instituicdes politicas
como o Parlamento, naturalmente redimensionado socialmente e, portanto, nesse sentido, mas
ndo somente, a participacdo direta no aparelho do Estado e o fundo publico ou mais
apropriadamente “a existéncia de um substancial fundo publico com controle democratico da
sociedade” na expressdo de Frigotto (2006, p. 261), parecem confirmar tais possibilidades.

E claro que se trata de um movimento organico e, nesse sentido, para efeito dos
resultados esperados, como na seqiiéncia lembra o autor, precisa estar articulado com outras
condicdes essenciais como as reformas agréria, tributaria, juridica e politica.

Muito embora saibamos que a exposicdo de motivos dos pensadores citados, em defesa

desses e de outros principios de interesse popular sejam muito mais substantivos, ndo deixa de
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ser grande a tentacdo de ficar imaginando o quanto de “reformismo revolucionario” para
acompanhar Coutinho (2008, p. 39), ha em tais proposicoes.

Preocupados em ndo nos enquadrarmos naquele pensamento de Marx, aplicado a outra
situacdo, de que a frase pode ir além do conteldo, por acréscimo, arriscariamos pensar que o
jogo politico do legislativo federal ganharia de fato outros contornos a partir (mas nao
somente) da nova pressdo a que seria submetido o Parlamento em decorréncia de uma
articulacdo direta com organismos populares ou sujeitos coletivos, a partir da socializacdo da
politica, para socorrermo-nos de Coutinho e Gramsci. Também ndo parece descabido supor
que a participacdo indireta através do voto distrital, por exemplo, teria sua contribuicédo, nesse
rumo de buscar uma maior participagdo e acompanhamento popular em relagédo ao Congresso
Nacional.

E o substancial fundo publico com controle democréatico da sociedade? Imaginemos 0s
recursos aportados pelo governo para o socorro das instituicdes financeiras destinados agora a
area social, com relevo para a educacdo e a salde e sob o acompanhamento da sociedade
civil. A lembranga do “reformismo revolucionario” de Coutinho (2008) ¢é inevitivel, no
sentido de que haveria sim, uma revolugdo, na acepcdo da palavra, no que diz respeito as
mudancas sociais gualitativas que uma decisdo de tal natureza provocaria e, ainda que se
admitindo seu ritmo processual. Quer dizer, mesmo que demandando um tempo proprio para
produzir seus efeitos, eles seriam tdo dramaticamente melhores em termos de qualidade de
vida, de direito & vida digna, minimamente consubstanciada no direito a educacéo e a salde,
gue pensar nessa possibilidade ja entusiasma.

Voltando ainda uma vez aquela entrevista de Francisco de Oliveira, ndo ha como ndo
lembrar também das considera¢des de Caio Prado Jr. (1987), que na primeira metade do
século passado, clamava por um sistema econdmico voltado para os interesses nacionais.
Ainda que ndo nos esquecamos das diferencas conjunturais que marcavam aquele e este
tempo. Assim, ainda que neste tempo presente, a globalizagdo econdmico-financeira pareca
determinar a superacdo de qualquer concepcdo vincada nos objetivos nacionais, ndo parece
razodvel imaginar-se o esforco pelo desenvolvimento proposto por Francisco de Oliveira se
ele ndo estiver voltado para aquelas concepg¢des de Caio Prado sobre a economia brasileira “e
tornar-se efetivamente o que deve ser uma economia nacional, a saber, um sistema organizado
de producédo e distribuicdo dos recursos do pais para a satisfacdo das necessidades de sua
populacao” (PRADO Jr., 1987, p. 298).

Ou ainda, para novamente também dialogar com Celso Furtado com base nas analises de
Frigotto:
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Como sintese critica de seu pensamento aos rumos das opcdes que o Brasil reiteradamente
tem pautado, Furtado, em sua obra, situa a sociedade brasileira dentro do seguinte dilema: a
construgdo de uma sociedade ou de uma nacdo onde os seres humanos possam produzir
dignamente a sua existéncia, ou a permanéncia em um projeto de sociedade que aprofunda
sua dependéncia subordinada aos grandes interesses dos centros hegeménicos do capitalismo
mundial (FRIGOTTO, 2005, p. 9).

O caminho para a (in)compreensdo dos fatos, isto é, daquilo que poderia ser, mas de fato
ndo €, pode ser oferecida mais uma vez, por Gramsci (2006) com sua concepcao de que a
educacdo sO recebe o tratamento devido quando a sociedade a coloca como problema; e
também, Saviani (2008) quando em entrevista para o jornal Folha de Sdo Paulo, em julho
daquele ano, argumenta a favor da importancia também estratégica da educagdo, no sentido de
que prioriza-la, ao contrario de colocar em desfavor outras areas fundamentais €, a rigor,
evidencia-la como caminho facilitador e efetivo dessas &reas e para o enfrentamento dos
principais problemas brasileiros, constituindo-se assim, em elemento chave para a
necessidade do desenvolvimento nacional.

Recuperando aquela imagem do soldado congelado para, no sentido contrario,
insistirmos na tese de que ha o que fazer desde agora, nos ocorre que talvez este capitulo
pudesse ser chamado de o tempo, o imponderavel e o tangivel. I1sso porgue tensdes e limites
histéricos por duros que parecam, sempre poderdo ser confrontados, a0 menos com o
otimismo da vontade e as possibilidades, por volateis que se apresentem, podem vir a
materializar-se, tornando tangiveis os nossos sonhos, além de fazer crer que os pensadores
tém razdo, tanto quando dizem que as utopias servem para caminhar, como quando lembram
que devem ser entendidas como um “outro lugar”. Sob tal perspectiva, o inatingivel se torna

alcancavel e somos capazes de acreditar que ndo ficaremos “a margem de ndés mesmos”.
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2. NEOLIBERALISMO E A POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA PARA O
ENSINO MEDIO E PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO

Corremos o risco de ver o ensino reduzido a um simples
processo de treinamento, a uma instrumentalizacdo das
pessoas, a um aprendizado que exaure precocemente ao sabor
das mudancgas rapidas e brutais das formas técnicas e
organizacionais do trabalho exigidas por uma implacavel
competitividade.

(Milton Santos)

2.1. Constituicdo, Lei de Diretrizes e Bases e Reforma Educacional

No primeiro capitulo, ja recordamos um pouco, algumas questdes em que se articulavam
Constituicdo Federal, LDB e reforma educacional, todavia ndo parece desmedido que
recuperemos, ainda uma vez, aqueles fatos no sentido de esbogarmos o contexto que ajuda na
explicitacdo da l6gica narrativa que procuramos usar a seguir.

Os anseios populares pela redemocratizacdo politica no Brasil foram determinantes para
que o Congresso Constituinte elaborasse a nova constituicdo nacional promulgada em 1988.
Entdo, embora ainda estivéssemos, por um lado, no mandato do Ultimo presidente eleito pelo
colégio eleitoral, por outro, a aspiracdo redemocratizante refletiu-se, inevitavelmente, no
clamor por uma nova lei de diretrizes educacionais que foi finalmente promulgada oito anos
mais tarde.

A LDB n. 9394/96 aprovada no Congresso Nacional assumiu uma direcdo divergente
ao do projeto decorrente da colaboracdo de educadores e intelectuais comprometidos com o
desafio de buscar um novo caminho para o desenvolvimento do pais e da educagdo nacional
numa perspectiva nacional popular®*. Fruto de muitos acordos politicos, conflitantes, acabou
refletindo em seus artigos inimeras contradigdes, transformando o projeto do senador Darci
Ribeiro, base da lei aprovada, como observa Florestan Fernandes (1975) numa sincrese
daquilo que ja era uma sintese.

De toda forma, é a partir das suas disposicdes nos capitulos 1l e Il relativos a
educacdo bésica e a educacdo profissional respectivamente, que sdo dadas as condigdes
objetivas para que, mais adiante, o governo federal promulgasse o Decreto n. 2.208/97 e a
Portaria MEC n. 646/97, regulamentando a educacdo profissional técnica e, a Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo aprovasse o Parecer CNE/CEB n. 15/98,
a Resolucdo CEB n. 3/98 e, ainda, o Parecer CNE/CEB n. 16/99 e as Resolugdo CEB n. 4/99,

24 Em relacéo aos projetos de desenvolvimento emdisputa no Brasil a longo do Século XX, ver Fiori 2006.
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que estabelecem os pardmetros e as diretrizes curriculares para o ensino médio e para a
educacdo profissional técnica respectivamente, constituindo ainda, o aparato legal que daré a
base para a reforma educacional que vai alcanca- los em seguida.

Em julho de 2004, entrou em vigor o Decreto n. 5.154, que regulamenta o § 2° do
artigo 36 e os artigos 39 a 41 da LDB n. 9.394/96, revogando o Decreto n. 2.208/97. E
fundamental insistir que, embora promovida pelo partido atualmente no poder e que se
enfileirava na oposicdo ao governo anterior, iniciador da reforma, essa mudanca a principio,
ndo parece alterar em maior profundidade a legislacdo educacional vigente, tratando
basicamente das diferentes formas possiveis de articulagdo entre 0 ensino medio e a educagéo
profissional técnica, contemplando a possibilidade de integracdo de ambos numa Unica matriz
curricular e reconstituindo, nesse sentido, 0 modelo que ja vigorou durante a vigéncia da Lei
n. 5.692/71 embora, na nova legislacdo, constitua apenas uma, entre outras alternativas.

O que se quer destacar € o fato de que a materialidade que as disposicdes desse decreto
poderia oferecer teria outro alcance, fossem outras as Diretrizes Curriculares que,
contraditoriamente foram mantidas, como também foi mantida a legislacdo complementar
relativa a educacdo profissional técnica de nivel médio.

2.2. O Neoliberalismo e a politica educacional brasileira

A reforma educacional do Ensino Médio e da Educacdo Profissional, fundamentada no
curriculo por competéncias e incrementada no Brasil pelo Ministério da Educacdo a partir de
1997, em consonancia com as diretrizes do Banco Mundial para a América Latina, como
alertam Frigotto (1998), Gentili (1998) e Kuenzer (2001) entre outros, precisava dar um novo
carater ao conhecimento escolar produzido.

Essa reforma segundo Frigotto (2001, pp. 61-62), precisa ser compreendida como
parte de um projeto hegemdnico da burguesia nacional para a preservacdo do poder, num
empreendimento subordinado aos processos de globalizacdo e as politicas neoliberais.

Adianta ainda o autor que a sustentacdo desse projeto sd@o alguns pressupostos
neoliberais aplicados em todo o mundo, mas com maior énfase, nos paises de capitalismo
periferico no sentido de reforcarem o sentimento da necessidade e irreversibilidade das
reformas.

Esses pressupostos, em sintese, seriam 0s de que acabaram as polaridades, as lutas de
classes, as utopias igualitarias e as politicas de Estado voltadas para elas €, em seu lugar, se

instaurou a prevaléncia da liberdade de mercado capaz de proporcionar a prosperidade, ainda
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que também conceba como natural a exclusdo de uma parcela da sociedade. Prossegue
Frigotto, destacando que o projeto procura difundir a idéia de que estamos atrasados em
relacdo ao tempo da globalizacdo, da modernidade competitiva e da reestruturagdo produtiva.
Assim, conclui o autor que, sob tais pressupostos, fundam-se as reformas do Estado e sua
subordinagdo ao mercado mundial (FRIGOTTO, 2001, p.62).

Ndo ha duvida de que o contexto socio-econdmico explicitado anteriormente €
fundamental para que passemos a entender um pouco melhor algumas medidas
governamentais, tomadas no Brasil, como, por exemplo, a desregulamentacdo financeira, a
flexibilizacdo do trabalho e a privatizagdo da economia.

Arrigor, talvez a questdo pudesse ser resumida no sentido de que se trata, no fundo, de
uma confrontacdo entre concepcdes diferentes de Estado, governo e sociedade, como costuma
descrever Norberto Bobbio (1987).

O fato é que as facilidades para o fluxo financeiro do capital especulativo na economia
nacional, a desobrigagdo patronal do cumprimento de direitos trabalhistas historicamente
conquistados e o encolhimento maximo dos compromissos estatais frente as caréncias
fundamentais da sociedade representam, indiscutivelmente, a dire¢cdo que se pretende dar ao
funcionamento do Estado brasileiro, ou as condicGes para que ele recue a0 maximo em seus
COMPromissos sociais.

Assim, a atual reforma educacional brasileira, inclusive no que diz respeito a educacao
basica, mantém relacdo estreita com o ajuste estrutural do nosso Estado, segundo as
determinacGes de organismos internacionais, com destaque para o Banco Mundial, como

esclarecem Shiroma, Moraes e Evangelista (2000):

O diagnostico da existéncia de um bilhdo de pobres no mundo levou o Banco (Mundial) a
buscar na educagédo a sustentagdo para sua politica de contencdo da pobreza, um "ajuste com
caridade"”, como descreveu Marilia Fonseca. No decurso dos anos de 1990, o Banco adotou as
conclusdes da Conferéncia Internacional de Educacdo para Todos - da qual foi co-
patrocinador - e a partir delas elaborou suas diretrizes politicas para as décadas subsequentes
publicando, em 1995, o documento "Prioridades y Estrategias para la Educaién”, primeira
analise global sobre o setor que realizou desde 1980. O texto ndo gpresenta nenhuma
novidade significativa em relagéo aos demais. Examina as op¢es de politica educacional para
0s paises de baixa escolaridade e reitera o objetivo de eliminar o analfabetismo até o final do
século, isto é, aumentar a eficacia do ensino e melhorar seu rendimento. Recomenda a
reforma do financiamento e da administracdo da educacdo, comecando pela redefinicdo da
funcgio do governo e pela busca de novas fontes de recursos [...]

E por que o foco na educagdo bésica? A resposta do Banco é cristalina: a educacédo,
especialmente a priméria e a secundaria (educagdo bésica), ajuda a reduzir a pobreza
aumentando a produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a fecundidade, melhorando a
salde, e dota as pessoas de aitudes de que necessitam para participar plenamente na
economia e na sociedade (SHIROM A; MORAES; EVANGELISTA, 2000, pp. 73-5).

De toda maneira, ndo é evidentemente razoavel deduzir que essa resposta do Banco
Mundial seja sinalizadora de uma nova postura, de genuina preocupacdo dos organismos

internacionais, capaz de caracterizar 0 compromisso desses organismos com 0 processo da
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verdadeira recuperacdo e sustentacdo econdmica de paises cuja pobreza foi inicialmente
construida ao longo do periodo colonial, mas se estende até estes tempos de neocolonizacéo
econdmica, em que o “remédio” financeiro determinado por esses organismos e tomado sob a
forma de empréstimos, em lugar de socorrer, mais mantém dependente o “enfermo”.

Toda essa orquestracdo politico—financeira implica um invulgar posicionamento da
escola e de seus sujeitos, no sentido do desvelamento e do questionamento desse modelo, que
subordina nossos mais caros valores aos interesses do mercado, sob a lbgica da acumulacao

capitalista.

2.3. Entre a sutileza e a presséo na implantacdo da reforma

Tratando-se, mais especificamente, da educacdo como a matéria prima a ser trabalhada
pelos arautos da reforma e considerando que ndo se faz educacdo escolar sem professor,
evidentemente, o caminho da seducdo precisaria ser percorrido. Como impor a adesdo dos
professores a filosofia das mudancas perpetradas a partir da promulgacédo da atual LDB? Ao
contrério, a tentativa de seducdo dos professores foi uma estratégia significativa conforme
alertam Shiroma, Moraes e Evangelista (2000, p.70) analisando o Relatério Delors®: “O
objetivo é o de convencer o professor a envolver-se nas reformas do sistema, ter confianca nas
inovacdes e, sobretudo, nas vantagens em aderir a medidas que assegurem possiveis
mecanismos de recompensa aos que obtiverem melhores resultados entre os alunos”.

Contribuiu para essa investida mais sutil, as atuais demandas do mercado, somadas as
novas faculdades exigidas pelo mundo tecnoldgico em suas mutagcdes sempre mais aceleradas
e tal contexto refletiu no trabalho educacional escolar, no sentido de que conhecimento e
memoria fossem substituidos por capacidades cognitivas mais complexas como compreensdo,
analise, sintese e avaliacdo, mais adequadas a processos produtivos e equipamentos mais
complexos.

Além disso, ainda havia questdes pedagdgicas da pratica escolar que se ensejava
modificar, porque identificadas por muitos professores como em desacordo com a
aprendizagem significativa, que tem por base o didlogo entre os contetdos disciplinares e a
articulacdo entre os saberes escolares e vida cotidiana dos estudantes, por exemplo. 1sso,

somado ao problema do ensino transmissivo desses conteldos. Essas razdes parecem explicar

25 Comissédo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, constituida por especialistas de todo o mundo,
convocados pela UNESCO, sob a coordenagdo do francés Jacques Delors, produzem o “Relatério Delors™ entre
1993 e 1996.
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bem, a cota de relativo éxito, obtida em parte, pela estratégia neoconservadora para a
educacdo.

Por outro lado, o pragmatismo do capital ndo combina com a paciéncia que 0 processo
sedutor implica, no qual a seducdo é produto a ser colhido maduro, o que impde um tempo
que compromete a logica do sistema. Esse fato aliado a relacdo tradicionalmente servil
estabelecida entre as escolas da rede federal e o Ministério da Educagdo, inclusive por
questbes orcamentarias, foi determinante para outro caminho, mais duro — o da pressdo —
também bastante utilizado na implantacdo da reforma, conforme tivemos a oportunidade de
observar através do trabalho realizado no mestrado.

Alias, € muito importante ndo perder de vista essas relagdes entre as escolas e 0s
organismos oficiais, porque elas falam significativamente a respeito do jogo do poder, de
autoridade e de subordinagéo, que ajuda a explicar inclusive as preocupagdes dos professores,
no sentido de que suas reflexdes e duvidas ao longo do processo, ndo fossem entendidas como
demasiadas pelos implementadores das mudancas, 0 que certamente, representaria um ébice
no ritmo acelerado imprimido e desejado pelo governo ao processo da reforma.

Evidentemente, a pressdo exercida pelo Ministério da Educagdo através da sua
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica era dirigida as unidades escolares da rede, mas
os efeitos dessa estratégia alcancavam o corpo docente, particularmente os professores do
ensino médio, acossados pela comunicacdo oficial que chegou a ser emitida pela SEMTEC,
de terminar com a oferta do ensino médio nas escolas da rede, com exce¢do do Colegio Pedro
I, coma consequente redistribuicdo compulséria dos professores.

O certo é que 0 Ministério sempre contou com a subserviéncia de uma rede de escolas
gue necessita do seu repasse direto de recursos e de um corpo docente que, embora
sindicalizado, ainda traz as marcas de um tempo emque o proprio direito de greve nao estava
contemplado na lei. E, no caso especifico da adesdo a reforma, ainda houve a questdo da
liberacdo dos recursos do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP), que

também relataremos a seguir. Sobre essa situacao, escreve Frigotto:

No campo organizativo e de gestdo, consagra-se o dualismo e a fragmentagéo, potencializa-se
uma democracia formal e tecnocrética e uma pseudodescentralizacdo e autonomia financeira,
de gestdo e politico-pedagdgica. O Estado estabelece um rigido controle mediante os
mecanismos de avaliagdo e de financiamento. A educacdo transita da politica publica para a
esfera do mercado ou para a assisténcia e a filantropia (FRIGOTTO, 2001, pp. 70-1).

Em resumo e, fundamentalmente, para que se tenha uma visdo mais proxima dos fatos,
a descricdo dessas questdes em que o poder de mando oficial preponderou € revelador da

natureza da adesdo produzida pelos mentores da reforma. Da mesma maneira, ajuda para o
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entendimento do contexto o relato de que, nas proprias reunides promovidas pelo Ministério
da Educacdo ao longo da década de 1990 e, ja, neste milénio o tom dos discursos e das
praticas oficiais também variou da seducéo das necessidades pedagdgicas, passando pelo foco
distorcido da gestdo da qualidade total aplicada a educagdo e chegando a pressao e ao jogo
duro da concessdo de verbas, da prevaléncia do poder da autoridade e naquela deciséo
temeraria de acabar com a oferta do ensino médio na rede federal de educacdo tecnologica.

Jogando com a cronica escassez de recursos da educacdo publica brasileira, 0s
organismos oficiais, prestando-se a agenciadores dos interesses internacionais, patrocinaram
situacOes inauditas, como as que resultaram na adesdo de primeira hora a reforma de escolas
gue passaram a ser, em consequiéncia, dotadas de estrutura fisica invejavel, ainda que muitas
vezes, ociosas frente as demandas locais, em contrate com outras unidades escolares que
relutantes em relagdo as mudancas, permaneceram Orfds no enfrentamento de suas
deficiéncias estruturais, atendendo insuficientemente o alunado da regido.

Em outros casos, desprovidas quantitativa e qualitativamente do corpo docente
adequado ao funcionamento de novos cursos criados no afa de atender as exigéncias do
Ministério da Educacdo, algumas escolas viram-se no constrangimento de organizarem cursos
para 0s quais ndo dispunham de professores habilitados, caracterizando uma situacdo em que
tal insensatez administrativa s6 poderia ser explicada, ainda que ndo justificada como o
resultado da forte e persistente pressdo exercida pelo governo federal, através da SEMTEC -
MEC.

O que queremos resgatar € que, por um lado, o discurso oficial foi um elemento
complicador para a reflexdo dos professores sobre a reforma, no sentido de que argumentos
pedagdgicos e socio-politicos de grande apelo junto a comunidade docente, foram
astutamente utilizados para criar a cortina de fumaca que escondia os pés de barro das
mudancas determinadas. E, por outro, quando tais argumentos oficiais ndo bastavam, sempre
sobrava 0 recurso da pressdo gque 0S Organismos governamentais lancavam mao, através de
medidas concretas de imposicdo das suas concep¢des, em funcdo da subordinacdo financeira
das escolas da rede federal, em relacdo ao Ministério da Educacdo ou ainda, em decorréncia
da instabilidade profissional decorrente das ameacgas de redistribuicdo compulséria dos

professores do ensino médio.
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2.4. Da pedagogia das competéncias ao curriculo integrado de outra natureza

Antigas questes pedagdgicas que eram identificadas por muitos professores como
responsaveis por um saber escolar mal sucedido ja apontadas neste trabalho e que, em sintese,
dizem respeito & aprendizagem ndo significativa decorrente do divorcio dos conteldos
disciplinares; a desarticulacdo dos conhecimentos escolares em relacdo as situacbes do
cotidiano e ao ensino expositivo/transmissivo dos conteddos, representaram, como foi dito, o
campo a ser pretextado para que os arautos da reforma educacional justificassem a utilizagdo
da pedagogia das competéncias?® em nome da integracéo curricular.

Acontece que a integragdo por nos pretendida tem outra natureza. Considerando que
nossos esforcos, ao longo deste trabalho, buscam condicdes para que o horizonte da politecnia
ndo se esvaeca, a integracdo curricular necesséria a tal projeto precisa ter alcance mais amplo
do que competéncias que atendem estritamente ao mercado, na medida em que as finalidades
daquela formagdo procuram facultar “as pessoas compreenderem a realidade para além de sua
aparéncia fenoménica” (RAMOS, 2005, p. 114).

Em prosseguimento as consideracdes sobre a integracdo que a autora apresenta e que
dao suporte ao nosso intuito neste trabalho, ela acrescenta que nesse caso, 0s conteudos de
ensino tém uma finalidade outra, que ndo se esgota neles mesmos e, por outro lado, vdo além
de se prestarem tdo somente como recursos para desenvolvimento de competéncias voltadas,
exclusivamente, como dissemos, para 0 mercado.

Lembra Ramos: “os contetidos de ensino sdo conceitos e teorias que constituem
sinteses da apropriacao historica da realidade material e social pelo homem” (Ibid., p.114). E
Ramos, emarticulagdo com as concepcdes que defende, apresenta dois principios filoséficos e
um epistemoldgico (nesta ordem) que, evidentemente, muito ajudardo na lbgica que também
procuramos sustentar aqui, a saber: a) “concepgdo de homem como ser histérico-social que
age sobre a natureza para satisfazer suas necessidades”; b) “ a realidade concreta ¢ uma
totalidade, sintese de multiplas relagdes”; ¢) “compreender o conhecimento como uma

producao do pensamento”.

26 Marise Ramos (2005: p.113) explica que, “pelo fato de a competéncia implicar a resolugdo de problemas e a
acdo voltada para os resultados, a pedagogia das competéncias foi promovida por sua suposta capacidade de
converter o curriculo em um ensino integral”. Acrescenta que essa pedagogia, voltada mais para a aprendizagem
foi também usada para, em substitui¢do ao ensino transmissivo de contetidos, ensejar a “construgdo significativa
do conhecimento”, dando oportunidade a alternativas metodologicas como o trabalho por pro jetos. Ramos,
citando Hernandez (1998), esclarece que os projetos tém boa aceitagdo dos pedagogos na medida em que podem
“superar [...] a fragmentacdo disciplinar e o ensino transmissivo”.
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Em relacdo ao primeiro principio é importante lembrar que na busca do homem pela
sobrevivéncia, ele volta-se para a producdo da sua propria existéncia, num processo mediado
pelo trabalho, que dard a tal mediacdo um carater ontolégico e histérico e implicard no
trabalho como principio educativo.

No que diz respeito ao segundo principio, compreender o real como totalidade implica
estar atento as multiplas relacdes que determinam essa totalidade. Isso significa em outras
palavras, compreender a realidade como um todo dialético e estruturado o que € determinante
para um processo cuja finalidade é perceber a realidade para alémdo fendmeno.

O principio epistemolégico que situa o conhecimento como produto do pensamento da
destaque a faculdade da anélise que opera na captagdo do concreto empirico pelas relagcdes
que o constituem e estruturam; e da destaque também a faculdade da sintese, capaz de
representar o concreto em decorréncia da acdo do pensamento, orientado pelas determinagoes
constituintes desse concreto.

Assim, o sentido do conhecimento marcado por esse movimento que vai do abstrato ao
concreto e ao concreto pensado acrescenta naturalmente “qualidade” a sua natureza, indo,
portanto, ao encontro da pretendida integracdo aqui tratada e daquele “horizonte” que ndo
queremos perder.

Ramos (2008) apresenta ainda uma contribuicdo a reunido com as Secretarias de
Educacdo Basica e de Educacdo Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, onde sob o titulo
“Marcos Conceituais do Ensino Médio Integrado”, enumera propostas para discussao e, na

primeira dessas propostas, argumenta trés sentidos para a integracéo:

a) Filosdfico: como concepgao de formagdo humana omnilateral, mediante um processo
educacional que integra as dimensGes fundamentais da vida — trabalho,
conhecimento (ciéncia & tecnologia) e cultura[...].

b) Epistemoldgico: como concepcédo de conhecimento, na perspectiva da totalidade, que
compreende os fendmenos como sintese de maltiplas determinagbes que o
pensamento se dispde a apreender [...].

c) Politico: como possibilidade de oferecer o ensino médio de forma integrada a
educacdo profissional técnica, face a realidade brasileira em que os jovens e os
adultos ndo podem adiar para depois do ensino superior a necessidade de insergéo
na vida econémico-produtiva [...] (Ibid., p. 1).

Ao apresentar tais argumentacfes relativas a formagdo omnilateral, a perspectiva da
totalidade e a urgéncia da insergdo profissional de jovens e adultos, Ramos abarcou — em
nosso entendimento — de forma muito mais adequada, o sentido de integragdo dentro do
escopo de educacao escolar unitaria e politécnica por nos pretendida.

Isso porque é nossa preocupacao:

e A concepcdo de uma formacdo que desperte no individuo suas mdltiplas

potencialidades, unicas capazes de alcangadas no limite, coloca-lo naquela condicdo que, sob
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o capitalismo, é reservada a poucos, de desfrutar da existéncia na sua plenitude. Um ser
humano que, em tal situacdo, se descobre maior do que o estrito espaco que a hegemdnica
dimensdo econdmica impde e no qual, luta e se exaure insanamente, em busca do péo de cada
dia;

e Investir numa concepgdo de conhecimento que entenda o real como produto de
diversas, complexas e, muitas vezes, sutis determinacfes, que nem sempre se revelam na
instancia fenoménica dos fatos, exigindo do sujeito que busca apreender o objeto cognoscivel,
uma analise mais acurada;

e N&o descuidar da nossa realidade capitalista dependente, prédiga na imposicéo
precoce da insercdo de jovens no mercado de trabalho que, vergado pela conjuntura do
sistema dominante, mais Ihes expropriam — inclusive do tempo adequado & educagdo escolar —
do que oferece possibilidades para uma sobrevivéncia com dignidade.

Ainda que esses trés sentidos apresentados na primeira proposta de Ramos, ja
oferecam a referéncia que precisavamos, na argumentacdo sobre o projeto educacional que
apontamos como adequado a concepgdo societdria projetada, identificando o peso das
argumentacOes da autora e a forma didatica como expde suas idéias, consideramos valioso
para a articulagdo dos pontos defendidos no espaco que este trabalho permite, também
recorrermos a algumas propostas que, na sequéncia, foram apresentadas por ela, na mesma

reunido com o Ministério da Educagdo:

1) A centralidade do ensino médio ndo é o mercado de trabalho, mas sim as necessidades dos
sujeitos;

2) O ensino médio integrado deve ser como perspectiva um projeto unitario de ensino médio
— que ndo elide as singularidades dos grupos sociais mas se constitui como sintese do
diverso — tendo o trabalho como o primeiro fundamento da educagdo como pratica social;

3) Proporcionar, com o ensino médio integrado, uma formacgdo que possibilite o exercicio
produtivo ndo é o mesmo que fazer uma formagdo profissionalizante, posto que tal
participagdo exige, antes, a compreensdo dos fundamentos da vida produtiva em geral;

4) O ensino médio integrado, considerando seus sentidos filoséfico, epistemoldgico e

politico que estrutura sua base unitaria, incorpora também, na perspectiva de um projeto
nacional, o diverso. (RAMOS, 2008, pp.2-3).

Ora, ainda mais uma vez, em nossa compreensao, a autora pde em relevo questoes
muito caras aos professores envolvidos na discussdo sobre a educacdo escolar unitaria e
politécnica e, nesse sentido, interessa-nos tentar dialogar com tais concep¢des como faremos
em sequéncia.

Talvez um bom comeco seja esbogar uma resposta inicialmente mais objetiva e
também mais simples, sobre o porqué da educacao escolar politécnica. Neste caso, parece-nos
pertinente que se conceba a educacdo como o processo capaz de fazer maior o mundo do

homem. Se nos fala alto a idéia de que o conhecimento é processo de apropriacao da vida e da
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propria existéncia pela mediacdo do trabalho, se admitimos que esse processo pode ser mais
ou menos acanhado e se, ainda, entendemos como justo o principio de que a todos deva ser
facultada a oportunidade da mais ampla formacdo, a escola unitaria e politécnica aparece
como resposta natural frente a tais imperativos.

Entdo, em outras palavras, 0 que se argumenta aqui, € que oferecer uma educacédo a
menor sob quaisquer justificativas € uma espécie de crime de lesa-humanidade. A existéncia
humana em sua plenitude, naquilo que pode representar para o enriquecimento das multiplas
capacidades do homem, precisa ser disponibilizada para todos.

No que estamos tratando agora, a dimensdo econdémica ndo é esquecida, mas nem de
longe se agiganta e hegemoniza a existéncia como hoje tdo naturalmente se manifesta, num
tempo em que, sob a opacidade societaria capitalista, as utopias parecem todas sem
fundamento, a generosidade que compartilha é soterrada pelo egoismo que exclui e 0 homem
assim, sem perceber, vai ficando menor. Vai vivendo um mundo menor, uma existéncia mais
acanhada. E, muitas vezes, ainda € levado a se sentir responsadvel por suas proprias
impossibilidades, pelas castradoras limitacbes que a rigor, decorrem do sistema sOcio-
econdmico a que esta submetido.

Usuarios inconstantes do transporte ferroviario, no deslocamento semanal realizado
para acessarmos a instituicdo onde cursamos o doutorado, somos testemunhas, como se
imagina, de muitas historias e varios dramas humanos que as vezes vemos, outras vezes
ouvimos e tantas outras vezes percebemos, nas falas que ndo falam, nos gestos que ndo se
manifestam, nos sentimentos que ndo se exprimem.

Numa dessas experiéncias, a conversa entre dois homens negros chamava a atengdo na
medida em que o mais velho, de meia idade, questionava criticamente o mais jovemde pouco
mais de vinte anos aproximadamente, por ele ndo trabalhar também no domingo, como a
solugdo natural e provavelmente “moral” para as enormes caréncias financeiras que ele
acabara de revelar.

Ainda que, numa primeira avaliacdo, este caso ndo se aproxime de outros tantos mais
dramaticos, submetido a observacdo mais cuidadosa, é revelador de uma subordinacao social
gue incomoda como incomoda particularmente, aquela espécie de culpa que se percebe nos
personagens em questdo, por ocuparem na sociedade, um papel desprovido de oportunidades,
de sonhos e de dignidade. Dito de outra maneira: por se sentirem responsaveis — quando a

rigor, ndo passam de vitimas - pela inexisténcia social que ndao produziram.
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Onde localizar o dano maior? Nas tantas caréncias que apequena 0 homem mais
jovem? Ou no conformismo — para nos inspirarmos em Gramsci — que conforma o mais
velho, segundo a l6gica de que se falta dinheiro é por que falta trabalho, falta empenho?

Entdo, ter o sujeito como foco, em substituicdo ao mercado, é propor uma mudanca
radical de concepcdo que, mesmo assim, ndo € cega a necessidade de insercdo inadiavel na
vida econdmico-produtiva como argumenta Ramos (2005). E, ainda mais, quando a autora
aponta para “a compreensao dos fundamentos da vida produtiva em geral” e para “uma base
unitaria sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas de formagdes especificas”,
revela-se também ai, um forte componente de respeito ao sujeito, alem de remeter,
naturalmente, a escola imediatamente desinteressada de Gramsci, coincidentes com 0s rumos
que defendemos.

A soma das argumentacOes apresentadas tem a intencdo de demonstrar que a
pedagogia das competéncias que vinca a reforma dos anos 1990 e que, a despeito do Decreto
n. 5.154/04, chega ao tempo presente, ndo implica o ensino integral, e, “ao contrario, esta
perspectiva agrava a dualidade” (Ibid., p.107).

Mas, ainda que seja esta a constatacdo a respeito da adogdo das competéncias como
referencial educacional escolar, o fato € que a experiéncia vivida sob esse ideario politico
pedagdgico € revelador de nuances que ndo devem ser perdidas na avaliacdo da penetracao
dessa concepcgdo no cotidiano escolar.

Tomando como referéncia uma das instituicdes escolares que constituiram nosso
campo de pesquisa empirica, tivemos a possibilidade de constatar, desde o desenvolvimento
da dissertacdo de mestrado, algumas marcas significativas da pedagogia das competéncias no
fazer escolar.

Parece-nos significativo, por exemplo, o forte apelo que a expressdo competéncia
representa no universo educacional escolar. Sustentada por forte aparato tedrico metodolégico
e epistemoldgico, a pedagogia das competéncias que ganha curso com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educagdo profissional técnica de nivel médio e para o ensino
médio, publicadas pelo MEC na implantacdo da reforma educacional da década de 1990,
alcanca o professorado como uma promessa de eficiéncia que, na pior das hipdteses, desperta
interesse face a conhecida discussdo dos professores sobre a identidade, os objetivos e 0s
resultados do ensino médio e da educacdo profissional técnica.

Em tal contexto, parece passar ao largo da atencdo dos professores, o fato de tratar-se

da aquisicdo de competéncias para o atendimento exclusivo dos interesses do mercado.
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Isso para dizer que, inegavelmente, colocar-se contra uma concepcao educacional que
sinalizava com o objetivo da competéncia, ndo era atitude que pudesse ser tomada de
imediato, sob o risco de se parecer contrario a uma proposta que visaria 0 bem profissional do
“saber fazer” e parecia dar um sentido mais concreto a educacédo profissional e até ao ensino
médio.

Atravessando essa questdio da adesdo/avaliacdo critica sobre a pedagogia das
competéncias, havia também aquela percepcdo a que nos referimos, a respeito de questdes
pedagdgicas da pratica escolar, que muitos professores identificavam como em desacordo
com a aprendizagem significativa e que tem por base o didlogo entre os conteldos
disciplinares e a articulagdo entre os saberes escolares e a vida cotidiana dos estudantes. E,
guanto a esse aspecto, a proposta da pedagogia das competéncias sustentada por aquele aporte
tedrico metodoldgico e epistemoldgico a que nos referimos, apontava o problema e prometia a
solucdo.

Somente no médio prazo, como parece natural, é que foi possivel observar a formacéao
de uma analise critica docente que ia aos poucos, se apropriando da concep¢do na sua
integralidade e, o que ndo é menos significativo, ia também, vivendo a experiéncia da
implantacdo da reforma que, na rede federal, como dissemos, fez-se imediatamente, sob a
supervisdo direta da entdo chamada Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
(SEMTEC/MEC).

Com base no que tivemos a oportunidade de observar quanto a experiéncia vivida sob
as concepcOes da pedagogia das competéncias e resumidamente, foi possivel constatar dois
momentos distintos:

- De imediato, sob o aparato ja referido, somado as muitas reunibes promovidas pelo
governo, ao aceno da disponibilidade de recursos do Programa de Expansdo da Educacao
Profissional (PROEP), ao ritmo pesado que 0 MEC imp6s & implantacdo da reforma na rede
federal e em meio a mediata avaliacdo critica dos professores sobre as questdes pedagogicas
apontadas acima, todas essas circunstancias, produziram na média, uma espécie de
“conformagao”, ainda mais uma vez nos referenciando em Gramsci, junto as instituicbes de
ensino;

- Na sequéncia, a medida em que se vivia a experiéncia do trabalho educacional
escolar sob o ideario das competéncias, os professores, no chdo da escola, foram elaborando
melhor suas reflexdes pedagdgicas, e, sobretudo politicas, a respeito de todo aquele processo,
inclusive em decorréncia da literatura critica de que se iam apossando. Isso para dizer que,

comecava a se criar condicbes para que avaliacbes comparativas mais amplas pudessem ser
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elaboradas como por exemplo, formar para o atendimento restrito das necessidades do
mercado ou voltar-se a formacdo para o sujeito, para o ser humano trabalhador, que além das
necessidades econdmicas, ndo pode ter suas demais lateralidades latentes impedidas, castradas
ou desconsideradas, em virtude de sua condigéo social.

Assim, o curriculo integrado que se busca tem, dentre outras, a preocupacdo de superar
a histérica dualidade®’ que marca a educagdo escolar brasileira, em didlogo com a escola
imediatamente desinteressada de Gramsci, ja referenciada neste trabalho e objeto da sintese de

Ramos:

Um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico tendo como eixos o Trabalho, a
Ciéncia e a Cultura, deve buscar superar o histdrico conflito existente em torno do papel da
escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema de um
curriculo voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia. (Ibid., p. 106)

A autora avancando nas analises que demarcam as limitaces da pedagogia das
competéncias e, em conseqiéncia, na sua impossibilidade de contribuir para uma concepgéo

de ensino integral explicita

Compreendendo que o curriculo integrado € aquele que tem como base a compreenséo do real
como totalidade histérica e dialética, ndo serd a pedagogia das competéncias capaz de
converter o curriculo em um ensino integral. Isto porque os pressupostos epistemoldgicos que
a fundamentam opdem-se radicalmente aos que sustentamos em nossa abordagem (lbid.,
pp.116-7).

Logo, para que mais uma vez se esclare¢ca nossa posicdo, em meio a articulacdo entre
projetos, limites e possibilidades sob o peso das circunstancias societarias capitalistas,

tomamos como nossas as concepcgdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos:

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢do social e
historicamente necesséria para a construcdo do ensino médio unitario e politécnico, ndo se
confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim ndo o permite. N&o obstante,
por conter os elementos de uma educagdo politécnica, contém também os germens de sua
construcdo (Saviani, 1997). Entenda-se, entretanto, que a educagdo politécnica ndo € aquela
que s6 é possivel em outra realidade, mas uma concepc¢do de educagdo que busca, a partir do
desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar a proposta burguesa de educagdo que
potencialize a transformacédo estrutural da realidade. O ensino médio integrado é aquele
possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente desfavoravel (2005, p.44).

E assim, talvez, a metafora de origem religiosa do tempo de plantar e tempo de colher,
ajude neste tempo presente, no qual, procurando semear o curriculo integrado, mantemos viva
nossa expectativa — que esperamos bem fundamentada — por um horizonte que, sustentado,
consubstancia a colheita que vira.

De toda forma, as consideracBes deste capitulo ndo estdo desarticuladas da
preocupacdo com a busca daquele equilibrio entre inércia, movimento radical e espera sem

previséo de fim, a que nos referimos na introdugéo deste trabalho, a pretexto de definirmos a

2" Estamos nos referindo & separaco que determina a escola dos que sdo preparados para dirigir e a escola para
os filhos dos trabalhadores, voltada para 0s que devem e xecutar o trabalho.
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dindmica do movimento que acreditamos realizar. Nesse sentido, parece razodvel
destacarmos algumas questdes capazes de expressar 0 campo da nossa atuagcdo, com suas
dificuldades e possibilidades que ndo queremos perder nas analises conjunturais que a
situacdo implica, conforme apresentamos a seguir.

Primeira_guestdo a ser destacada: A superacdo do modelo educacional escolar

brasileiro, marcado pela dualidade historica, certamente, exigird especial esfor¢co de todos
aqueles envolvidos na construcdo de um escopo social menos injusto e tal projeto tem na
concepcéo educacional escolar, embora insuficiente, uma de suas sustentagdes, por entender

que
[...] é preciso considerar que a cultura elaborada e produzida historicamente ndo se restringe
aquilo que se ajusta aos limites da ideologia atualmente dominante: também a critica a essa
ideologia é elaboracdo histérica. Neste ponto localiza-se o papel decisivo da escola, numa
perspectiva critica e transformadora. Nao que a escola ira transformar a sociedade, mas que
ela tem também seu papel como contribuicdo a essa transformagéo, na medida em que se faz
grz;c)a e propicia avancar para além de sua fungdo meramente conteudista [...] (PARO, 2001,

Para além da mudanca ou possibilidade legal, facultada pelo Decreto 5154/04, a
cultura da escola unitaria e também da educagéo politécnica naquela concepgdo de Gramsci
(2006, p.50) de que “(...) cada “cidaddao” possa tornar-se “governante” e que a sociedade o
ponha, ainda que abstratamente, nas condi¢cfes gerais de poder fazé-lo”, demandara tempo,
persisténcia e consciéncia para que contamine ambientes e sujeitos sociais e educacionais,
alcancando inclusive, a formacéo do professor.

Os procedimentos pensados aqui talvez possam, de certa forma, dialogar com a
categoria gramsciana de hegemonia, quando se admite que com tempo, persisténcia
consciéncia poder-se-a disseminar uma concepcao educacional que tenha aquele significado
de “dire¢ao politica fundada no consenso” usada por Coutinho (2005, p.195) para definir
hegemonia.

No que se refere a participacdo docente nesse processo, queremos destacar mais uma
vez, a necessidade de apropriacdo pelos professores, no exercicio de suas atividades
cotidianas, da fundamentacdo teodrico-metodoldgica, epistemoldgica e ético-politica, como
forma de dar materialidade as possibilidades facultadas pelo Decreto n. 5154/04 sobre a
integracdo curricular, como medida potencialmente capaz de produzir impacto mais imediato
para 0s prop6sitos apresentados.

Simultaneamente e para 0s mesmos propdsitos, mas pensada como acdo de impacto
mediato, a importancia que entendemos central do investimento na formacdo inicial e

continuada dos professores que atuam no ensino medio e na educacao profissional técnica.
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A tal propésito, Frigotto, Ciavatta e Ramos, nas contribuicdes ao debate sobre
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
numa ampla analise sobre o que chamaram de “fragilidades e potencialidades dos sistemas
educacionais” centrando suas consideragdes no quadro docente e na sua formagao,
apresentam consideracGes que ajudam sobremaneira, segundo nosso entendimento, a lancar
luz sobre a situacdo que € também objeto da nossa aten¢do neste trabalho.

Inicialmente, abordam os autores, as duas dimensfes da fragilidade relativa a

formacéo dos professores da educagdo profissional:

A primeira é formagdo inicial, pois, como os professores das disciplinas especificas sdo, via
de regra, bacharéis, sendo que em seus cursos superiores nao receberam formacdo para a
docéncia. O Parecer do CNE/CEB 02/97 disp0e sobre os programas especiais de formagéo
pedagdgica de professores para a educagdo profissional, mas os mesmos precisam ser
revistos, pois ndo atendem a necessidade de formacé&o[...](2010, p. 56 ).

Ainda tendo como foco a formacdo inicial, mas refletindo sobre a situacdo dos

professores que, ja formados, estdo no exercicio do magistério, ponderam:

Também é necessario levar em consideracdo que mesmo os professores licenciados carecem
de formacgdo com vistas a atuacdo em uma proposta de educacéo integrada, posto que tiveram
sua formacdo voltada para a atuagdo no ensino fundamental e no ensino médio de caréter
propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em geral, ndo contemplam em seus
curriculos estudos sobre as relagdes entre trabalho e educacdo ou, mais especificamente, sobre
a educacdo profissional e suas relacdes com a educagéo basica (2010, p. 57).

Em prosseguimento as consideracdes apresentadas, mas voltando-se para a formacéo
continuada que identificaram como “segundo aspecto” da fragilidade relativa a formacao
docente, as observacOes de Frigotto, Ciavatta e Ramos avancam no sentido de articular

cuidados pedagdgicos e politicos que ddo boa dimensdo do desafio a ser enfrentado:

O segundo aspecto a ser considerado é o da formagdo continuada. Para consolidar uma
politica é necessaria uma mudanga na cultura pedagdgica que rompa com os conhecimentos
fragmentados. A formagdo continuada para professores, gestores e técnicos tem um papel
estratégico na consolidagdo dessa politica [...] Essa formacdo deve ir além da aquisi¢cdo de
técnicas didaticas de transmissao de contelidos para os professores e de técnicas de gestdo
para os dirigentes (MOURA, 2007b). Assim, seu objetivo macro deve ser necessariamente
mais ambicioso, centrado no ambito das politicas publicas, principalmente, as educacionais e,
particularmente, as relativas a integragdo entre a educagdo profissional e a educagdo basica.
Esse direcionamento tem o objetivo de orientar a formacgao desses profissionais por uma visdo
que englobe a técnica, mas va além dela, incorporando aspectos que passam contribuir para
uma perspectiva de superacdo do modelo de desenvolvimento socioecondmico vigente e,
dessa forma, privilegie mais o ser humano trabalhador e suas relagdes com 0 meio ambiente
do que, simplesmente, o mercado de trabalho e o fortalecimento da economia (lbid, p. 58).

E importante destacar ainda, que had um campo comum entre as dificuldades na
formacdo dos professores da educacdo profissional e as relativas aos que trabalham com as
disciplinas do ensino médio, particularmente, no que diz respeito a educagdo integrada, aos
conhecimentos fragmentados e a superacdo do modelo socioeconémico dominante.

A identificacdo de avangos no projeto da educacdo integrada no estado do Parand, fez

comque buscassemos umdidlogo com a professora Sandra Garcia, coordenadora da educacéo
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profissional da Secretaria de Educacdo do Estado, na expectativa de obtermos alguns relatos
sobre a experiéncia vivida no ambito da Secretaria, particularmente no que diz respeito a
formacdo dos professores e a elaboracdo do projeto politico pedagdgico sob a perspectiva do
ensino integrado.

No contato com a coordenadora da educacdo profissional da Secretaria de Educacao
do Estado do Parana?®, foi possivel levantar que:

a) As seguintes determinagdes implicaram na antecipacdo da acdo da Secretaria em
relacdo a promulgacdo do Decreto n. 5154/04, no que diz respeito ao projeto do ensino
integrado: ao iniciar sua gestdo em 2003, a estrutura da Secretaria estava bastante terceirizada;
a situacdo era de total desvincula¢do da educacdo profissional coma educacéo bésica.

b) Diante de tal situacdo, a Secretaria adotou as acdes seguintes: extingdo de todas as
instituicdes que terceirizavam sua estrutura; criagcdo do Departamento de Educacdo
Profissional que em 2006 passa a denominar-se Departamento de Educacdo e Trabalho,
responsavel pela elaboragdo da politica de educagdo profissional para a rede publica de
educacdo do estado do Parand; ampliacdo da discussdo com os colégios que ofereciam
educacdo profissional; reconstrucdo de uma politica de formacgéo de professores e do quadro
de técnicos pedagogicos na perspectiva do ensino integrado.

c) A base legal buscada para esses procedimentos que se antecipavam a promulgacao
do Decreto n.5154/04 foi a ratificacdo pela Secretaria, de que as disposicGes de LDB 9394/96
(juridicamente maior do que os decretos) permitiam tais procedimentos.

d) As acOes voltadas para que a perspectiva do ensino integrado orientasse a
elaboracéo do projeto politico e pedagdgico das instituicGes escolares, foram realizadas pela
Coordenagdo de Gestdo Educacional que desenvolve seus trabalhos junto aos gestores e
equipe pedagogica dessas instituicdes; boa parte das unidades escolares que oferecem
educacdo profissional tem a perspectiva do ensino integrado nos seus projetos politicos e
pedagogicos; ha o entendimento de que tal orientagdo sobre o ensino integrado também se dé
emrelacdo a toda educagdo bésica.

e) Sobre 0 ensino integrado ser objeto de estudos, na formacéo inicial e continuada dos
professores: toda formagdo continuada voltada para professores das disciplinas profissionais
ou das disciplinas do ensino médio é elaborada na perspectiva do ensino integrado; ha um
Simpdsio sobre Ensino Médio Integrado realizado anualmente pela Secretaria; nos cursos de

pedagogia ja ha a disciplina de Educacdo e Trabalho; em conjunto com as Universidades

28 Entrevista por meio eletrdnico concedida em 06 de dezembro de 2010.
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Estaduais do Parana foi elaborada uma proposta de formacdo tendo por referéncia a politica
do ensino integrado da Secretaria de Educacdo do Estado.

f) Sobre a discussdo do ensino integrado, estar incorporada na discussao e reflexdo
cotidiana dos professores da Secretaria de Educacéo do Estado: a resposta obtida foi de que
em grande parte isso acontece e se deve a formacdo continuada realizada; foi apontado como
obstaculo a esse proposito o grande numero de professores com contratos temporarios
caracterizando uma situacdo que dificulta a continuidade do processo; a secretaria entende a
necessidade de realizar essa formagdo continuada no chdo da escola como uma maneira de
alcancar o coletivo dos professores; com tal proposito foram realizados grupos de estudo, com
material para discussédo preparado pelo Departamento de Educagéo e Trabalho, nos quais 0s
professores ttm a incumbéncia de se organizar conforme calendario estabelecido pela
Coordenacgéo de formacédo continuada.

Com base na experiéncia do Estado do Parand, ndo €, portanto, dificil concluir pela
complexidade das agdes necessarias a materializagdo das condigdes capazes de contribuir para
a concepcdo educacional desejada, seja pelo desafio representado pela formacdo dos
professores e pela orientacdo do ensino integrado na construgcdo do projeto politico e
pedagogico das unidades escolares, seja sob a perspectiva geral de superarmos a dualidade
que vinca nossa educacao escolar.

Segunda questdo destacada para nossas consideracfes: A imposicao social da procura

precoce pelo emprego carrega uma determinagdo de tal ordem, que talvez a expressdo do
“fardo do tempo historico” utilizada por Mészaros (2007) - embora para a descricdo de um
espectro de maior amplitude — possa melhor dimensionar. E grande o desafio de conciliar a
formacdo politécnica com a determinacdo social do emprego precoce, de uma juventude que,
pela necessidade, esta disposta a sacrificar a formacdo em nome da sobrevivéncia.

O desafio entdo é procurar demonstrar que ndo ha incompatibilidade entre a
necessidade de formacdo profissional e a possibilidade de formagdo geral®®, tratadas na
questdo e, talvez, o maior problema seja lutar para que as possibilidades ndo sejam
desconhecidas ou preteridas face as adversidades da luta pela sobrevivéncia. Trata-se aqui, de
ndo se abdicar das ricas possibilidades humanas conforme explica Tonet (2005,p.64): “(...)
tornar-se rico e complexo € um processo de apropriacdo cada vez mais amplo e intenso, por
parte dos individuos, de todas as objetivacbes que fazem parte do patriménio humano, ndo

apenas no plano material, mas também no espiritual”.

29 Em que pese as ressalvas feitas por Paolo Nosella a esse respeito e destacadas anteriormente na nota n. 21.
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Esta questdo, no nosso entendimento, reforca a concepgdo do ensino integrado nos
limites daquela compreensdo de que mesmo ndo se confundindo com politecnia, 0s gérmens
dela estéo ali contidos.

Terceira _questdo: O entendimento l6gico, mas insuficiente de que a constante

mobilidade das exigéncias profissionais de formacdo, decorrentes de realidade tecnolégica da
producdo moderna, pode ser atendida por uma formacdo educacional escolar polivalente,
carrega de materialidade o que o senso comum entende como o problema a ser resolvido.

Face a questdo, sempre restara o argumento de que embora polivaléncia ndo deva ser
confundida com politecnia conforme explica Frigotto (1991,p.268), é preciso perceber que ha
aspectos positivos na polivaléncia que ndo devem ser perdidos como pondera Rodrigues (
1998, p.65): “(...) a polivaléncia que ¢ demandada pelos modernos processos de trabalho seria
uma das faces da positividade do desenvolvimento contraditorio do capitalismo”. E, ainda

mais acrescenta o autor (Ibid, p.67):

(...) a polivaléncia representaria uma dimensdo, um aspecto necessario a politecnia, ainda
representando, no entanto, uma demanda adstrita a logica burguesa de estruturacdo do
trabalho(...) a polivaléncia deve ser incorporada e superada dialeticamente pela concepgao de
formacéo politécnica.

Evidentemente, ndo se trata de questdo simples quanto ao seu enfrentamento e o que
parece mais razoavel no sentido de que a situagdo ndo se constitua num problema de maior
dimensdo pelo entendimento equivocado quanto a suficiéncia da polivaléncia, é o
aproveitamento das atuais exigéncias profissionais em beneficio de uma formacdo menos
adestradora, que se de todo ndo da conta dos propositos educacionais aqui apresentados, €
pelos menos, adequada na superacdo de um modelo no qual a especializagdo estreita, numa
avaliacdo de maior amplitude, mais prejudica do que beneficia o trabalhador.

Quarta gquestdo destacada: Ainda no campo do senso comum, a compreensao de que a

preparacdo técnico-profissional no nivel da educacdo bésica é o enfrentamento objetivo,
adequado e suficiente as dificuldades comuns a grande maior parte de uma juventude que vive
aquela “existéncia provisoria sem prazo” (Frigotto, 2005, p.72) ja referenciada, essa
compreensdo representa um obstaculo a mais quando o esforco que se realiza pretende
conciliar a necessidade de tal enfrentamento com o empenho para a compreensao e superacao
das condicdes sociais que determinam tais dificuldades.

Também neste caso, parece clara a razdo de se explicar que o atendimento das
necessidades profissionais oferecidas pela educagdo técnica é, evidentemente, insuficiente,
para o atendimento da demanda da compreensdo e superacdo das condiches sociais que
determinam as dificuldades e limita¢cOes enfrentadas.
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Para o atendimento da demanda da compreensdo e superacdo das condi¢des sociais
adversas, o projeto educacional escolar que procuramos alcancar, credita esse objetivo a
formacdo geral que o ensino médio integrado é capaz de oferecer. No fundo, portanto, no

entendimento de que o desenho da formagdo que buscamos poderia ser descrito assim:

Se a educacdo basica é o processo pelo qual as pessoas tém acesso ao conhecimento e a
cultura da sociedade em que vivem, por meio de uma formacdo especifica, que em nosso
sistema educacional se nomeou como “educacdo ou formagdo profissional”, as pessoas se
apropriam de conhecimentos relacionados mais imediatamente com o mundo do trabalho. Por
isso, o direito a educacdo em todos os niveis e modalidades é uma das condicdes
fundamentais para a satisfacdo das necessidades materiais e espirituais do ser humano
(RAMOS, 2005, p.108).

Ficando claro, ao que nos parece a necessidade de se investir neste caso, na distin¢ao
entre as dimensbes tratadas na questdo. A preparacdo tecnico-profissional no nivel da
educacdo basica ndo deve ser perdida como medida capaz de um enfrentamento em relagdo as
condicdes representadas pelo desafio do trabalho precoce exigido de boa parte da juventude
brasileira. E, neste caso ela cumpre um papel inegavel desde que, ndo subtraia, também
precocemente, 0s projetos capazes de oferecer a esses jovens a satisfacdo daquelas
necessidades espirituais a que se refere Ramos. E, assim também, que ndo atrapalhe a
percepc¢do da importancia de superacdo das condicdes adversas que lhes conformam.

Quinta questdo: A formacdo profissional do professor muito marcada pela mesma

disciplinaridade que mais tarde ele encontra em seu ambiente de trabalho na escola,
determinara — parafraseando Gramsci - a conformacéo que a muitos professores conforma, no
sentido da dificuldade que podem ter em estabelecer o dialogo da parte com o todo, na
construcdo de um conhecimento que procure ir além da sua apreensdo fenoménica e
implicando assim, numa clara limitacdo ao projeto de integragdo pretendido.

Essa limitacdo, por certo, sera maior nas redes estaduais caso ndo se caminhe na
direcdo das conclusBes da Conferéncia Nacional de Educacdo de 2010 e do Plano Nacional de
Educacdo defendido pelas entidades que representam o magistério que entre outras questdes
propde a definicdo da carreira, jornada de trabalho numa s6 escola tendo pelo menos um terco
da carga horéaria fora de sala, piso nacional substancialmente maior, enfim.

Se 0 que buscamos é aquela proposta de integragao, “os conteudos de ensino ndo tém
fins em si mesmos, nem se limitam a insumos para o desenvolvimento de competéncias™
(Ramos, 2005, p.114) e, se somos todos conformistas de algum conformismo como explica o
pensador italiano, a percepcdo pelos professores, da conformacéo que os conforma, pode ser o

primeiro passo para supera- la, no exercicio profissional nas escolas onde atuam.
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Evidentemente, o que aqui tratamos a respeito da disciplinaridade que a muitos
professores pode conformar, estd também articulado com a primeira questdo que destacamos
para analise, quando tratamos da formacdo inicial e continuada dos professores. E, nesse
sentido é a partir dessa formacéo inicial, num tempo de médio prazo, que se podera pensar em
romper coma cultura da disciplinaridade que, no limite, representa um obstaculo a concepcao
do ensino integrado.

Sexta guestdo destacada: Na discussdo do que também e chamado curriculo integrado,

ha o entendimento de um segmento consideravel de professores que atuam nas disciplinas da
educacdo profissional técnica de nivel meédio, quanto a estratégica necessidade de
fortalecimento dos contetdos trabalhados nas disciplinas do ensino médio, como o
procedimento adequado a base de formacdo geral considerada indispensavel como acesso ao
conhecimento técnico-profissional demandado.

O problema esta, evidentemente, no fato de que tal percepgao, muitas vezes, esgota-se
no entendimento dos professores da educacdo profissional técnica, quanto ao que seria o
cumprimento do papel utilitdrio da formacdo geral em atendimento as necessidades da
educacdo profissional, como o procedimento a ser incentivado em nome da integracdo do
ensino. Em nenhum momento se aproximando, portanto, da escola imediatamente
desinteressada de Gramsci.

Essa questdo envolvendo as relacbes entre ensino meédio e a educacdo profissional
técnica parece muito bem explicada quando Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010, p. 38)

destacam:

Percebe-se ainda a dificuldade de se encontrar solugBes para os conflitos latentes e manifestos
entre professores das disciplinas do ensino médio e professores dos contetdos especificos da
educacdo profissional e tecnoldgica causados pelos estranhamentos reciprocos e disputas por
espagos, hierarquizacdo de saberes e poderes.

Para melhor compreensdo da situacdo é importante ndo esquecermos o fato de sob as
determinacdes do capitalismo, conforme os autores, “a educac@o profissional e tecnologica ser
constrangida a se desenvolver segundo uma racionalidade instrumental, utilitaria, pragmatista
e produtivista” (2010, p. 37).

Entdo, estamos diante de um contexto em que as alternativas ndo parecem
promissoras: prosseguindo o modelo tradicional, o divorcio entre as disciplinas do ensino
médio e daguelas voltadas para os contetidos da educacéo profissional técnica, pode continuar
representando o seu traco mais relevante; sob as determinagdes do modelo vigente e levados a
entender a educacdo profissional técnica por sua utilidade exclusivamente voltada para os

interesses do mercado, seus professores podem continuar a conceber a integracdo do ensino,
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como o procedimento pedagdgico no qual, as disciplinas do ensino médio devem se prestar
para o atendimento estrito das necessidades da educacdo profissional técnica; diante de tal
circunstancia é provavel que os professores do ensino médio continuem manifestando sua
contrariedade de uma ou outra maneira e, na préatica, permanegam voltando seus esforcos para
o cumprimento dos objetivos especificos das suas disciplinas.

Ora, mas se a propria formacdo dos professores é marcada culturalmente pela
disciplinaridade conforme discutiamos antes, ndo parece razoavel imaginar que, pelo menos
por enquanto, os docentes que atuam nas disciplinas da educacdo profissional ndo tenham um
entendimento diferente do que foi apresentado? E que o mesmo deva ser dito em relagcdo aos
professores das disciplinas do ensino médio?

Na verdade, até vemos uma certa positividade na percepcdo desses professores da
educacdo profissional técnica, no sentido de que o fortalecimento dos contetudos do ensino
médio, dariam a base para a apreensdo dos fundamentos técnicos cientificos que subjazem as
préticas profissionais, embora ndo se esteja tratando ainda, simultaneamente, da sensibilidade
aos valores da escola imediatamente desinteressada dos nossos propositos.

Sétima questdo: O relato de que a década de oitenta do século passado representa o

momento em que a discussdo sobre a concepcao politécnica compde destacadamente, a pauta
dos foruns educacionais brasileiros, sinaliza um tempo em que a freqiéncia com que o tema
era discutido criava a oportunidade para que seus estudiosos pudessem levar quase a exaustao
as mais variadas consideraces a respeito, naquilo que Ignacio (2009) identificou como
condicdes subjetivas favoraveis.

No tempo presente, porém, outra é a situacdo e, embora Ignacio (2009) aponte
condigdes objetivas favoraveis, contraditoriamente, o tema da politecnia parece bem menos
comum como pauta das discussdes educacionais, 0 que indicaria o desafio de manter acesa a
chama do embate. Assim, mais uma vez, € preciso recorrer ao otimismo da vontade de
Gramsci, para lembrarmos que justo porque é menos comum a pauta, maior € a necessidade
do esforco para ndo esmorecer, num movimento que, naturalmente, deve ser acompanhado
por analises conjunturais, na expectativa de que a insisténcia no tema ndo pareca descabida.

Seja como for, ndo se trata de uma tarefa simples. Esse exercicio de insistir num tema
que hd muitos soa fora de tom, € situacdo que exige serena e clara atitude intelectual e
psicoldgica. Serena para ndo se abalar psicologicamente com o estranhamento dos que
reagirdo como sendo descabido pensar e propor algo assim, embora ndo apresentem as razoes

que determinam suas posicoes e clara, na formulacdo intelectual de fundamentos capazes de
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desconstruir resisténcias que costumam confundir opinides pessoais com aquilo que acreditam
representar a expressdo da realidade.

Oitava questdo destacada: O que dizer da necessidade de levar tal embate ao “chdo da

escola™ Como conseguir aquele “efetivo engajamento” dos professores de que nos fala
Frigotto (2005, p.78) a pretexto de destacar 0 que € necessario a ‘“concep¢do educativa
integrada, omnilateral ou politécnica™?

Essa é uma questdo que também tratamos na pesquisa do campo empirico. Nossa ideia
foi interrogar em quais condicfes objetivas se da a discussdo desses temas nas escolas e,
como foi explicado, escolhemos trés instituicbes que oferecem educacdo média e profissional
técnica de nivel médio, que por pertencerem a rede federal e terem passado em 2005, pela
experiéncia de decidir pela reintegracdo curricular prevista pelo Decreto 5154/04, ofereceriam
condicdes adequadas para a analise desejada. Isso, somado aquelas observacdes de Saviani
(2007), a que nos referimos na introducdo deste trabalho, a respeito das condi¢cBes materiais
mais amplas nas escolas da rede federal, para o desenvolvimento da concepcéo politécnica.

Duas observacdes se fazem necessarias a respeito de levar o embate ao chdo da escola:

a) A primeira, diz respeito ao entendimento que ja manifestamos na primeira questdo
anteriormente destacada para estas analises, sobre a importancia central de se promover
discussdes sobre o aporte tedrico metodoldgico e epistemoldgico de sustentacdo ao Decreto
5154/04 junto aos professores no seu trabalho cotidiano, além do investimento na sua
formacdo inicial e continuada, como estratégias importantes e necessarias a idéia de que a
concepcao de um curriculo integrado ganhe materialidade na perspectiva da politecnia e sob o
risco de que, ao se descumprir tais procedimentos, proceda-se a reintegracdo, exclusivamente
formal e protocolar da matriz curricular do ensino médio com a da educagdo profissional
técnica;

b) A segunda observacdo, refere-se ao alcance deste trabalho. Ainda que, nossas
finalidades ultimas sejam, de fato, buscar e apontar condi¢fes objetivas capazes de contribuir
para tornar a integracdo curricular facultada pelo Decreto n. 5154/04, caminho que contribua
para uma concep¢do educacional voltada para a politecnia, ndo ha da nossa parte, como
antecipamos, a pretensdo de tratarmos aqui, de todas as condi¢fes necessarias e suficientes a
educacdo politécnica como politica.

Na verdade, nosso esforco estd voltado para a analise das possibilidades de que uma
fundamentacdo tedrico metodoldgica, epistemologica e ético politica, de sustentacdo a
integracdo facultada pelo Decreto n. 5154/04, que alcance os professores em seu trabalho

cotidiano, possa representar um suporte para aquele caminho a que nos referimos.
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Entdo, ndo é de saturacdo das necessidades relativas a politecnia como politica
educacional, 0 movimento das analises que buscamos realizar aqui, mas de identificacdo e
demonstracdo de uma condicdo que, satisfeita, podera representar um ponto de resisténcia na
defesa do ideario politécnico ou, dependendo da perspectiva, um ponto de partida, uma base
de sustentagdo da “chama” politécnica que, alimentada, pode adquirir dindmica propagadora
dessa concepcédo educacional, inclusive, enquanto politica.

No fundo, recuperando o primeiro pardgrafo da introducdo deste trabalho, quando
referenciados em Florestan Fernandes, antecipavamos o sentido do esforco que fariamos
como de compreensdo do mundo no horizonte de sua transformacao, trata-se mais uma vez de
nos mantermos fiéis aquela preocupacdo também ja apontada, de buscarmos o caminho do
possivel, agora mais especificamente afunilado para aquilo que esta ao alcance do professor,
no seu cotidiano, no chao da escola. E, isso ndo nos parece pouco.

Embora todas as demais acOes e estratégias mais ou menos exploradas por nos até
aqui, se bem sucedidas, possam contribuir para a implantacdo de uma politica de integracdo
curricular que como tal, podera ter alcance estadual ou nacional, como bem gostariamos, ndo
nos parece que nenhuma delas e assim, a propria politica a ser consubstanciada por elas,
podera prescindir daquela acdo pontual, que se inicia pela apropriacdo pelos professores nas
escolas, da fundamentacdo tedrico metodolégica, epistemolégica e ético politica, no sentido
de que tal apropriacdo € que dard a base concreta, ainda que de alcance localizado, para a
sustentacdo da concepc¢do do curriculo integrado.

Uma boa medida do que estamos tratando, pela expressdo de Paro (2001, p.29):
“Quando se entra em contato com a realidade de nossas escolas publicas basicas, ndo é
incomum constatar-se certo descompasso entre a pratica que ai se desenvolve e os conteldos
de estudos académicos que versam sobre as politicas publicas em educagao”.

O autor, numa argumentacdo que se soma as preocupacfes que apresentdvamos a
pretexto de destacarmos a importancia da atuagcdo docente no ‘“chdo da escola” em beneficio
de projetos ou politicas educacionais que se pretenda implantar, aborda no texto, sua
preocupacdo com a necessidade de didlogo estreito entre a producdo da teoria e as

determinacdes da realidade:

Porém, quando se trata de oferecer suporte tedrico para a compreensdo de uma realidade
especifica, no caso a educacdo escolar, 0 que ndo se pode é permitir que a legitima
preocupagdo com elementos e generalizaces de ordem sociol6gica, econdmica, politica e
cultural mais abrangentes, leve a uma negligéncia precisamente da realidade concreta que se
quer elucidar (Ibid, p.31).
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Insistindo na objetivacdo do alcance deste trabalho, em articulagdo com a concepgéo
de enfatizarmos o campo do possivel que, por sua vez, esta vincado pelo tempo presente,
talvez possamos afirmar num esforco metaférico de sintese, que se trata da defesa da
importancia do primeiro passo que, se ndo realizado, inviabiliza a caminhada inteira. O
primeiro passo ndo representa, evidentemente, a caminhada toda, mas ela ndo se concretiza
semele.

Essa observacdo relativa ao alcance do trabalho, ndo elide o reconhecimento que
temos em relagdo as contribuigcdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010, p.53), a propdsito de
identificarem o regime de colaboracdo como necessario a educagdo integrada como politica
educacional. Ap6s lembrarem que embora a constituicdo preveja colaboragdo entre os entes
federativos, que tal colaboracdo enfrenta “inumeras barreiras” (identificas por eles), explicam

que

Atualmente, as politicas educacionais tém sido estruturadas em programas mais abrangentes
que podem se realizar sob um efetivo regime de colaborac&o entre o sistema federal de ensino
e os estaduais, dadas as seguintes caracteristicas: a) implicam, respectivamente, as redes
estaduais e federal, atingindo, entdo, a totalidade do sistema publico que atua na educagdo
profissional; b) apresentam metas fisicas e financeiras claras; c) vém acompanhadas de
documentos que disp8e sobre principios e diretrizes fundamentais para as agles politicas e
pedagbgicas realizadas sob a sua égide( Ibid, 2010, p.54).

Prosseguem os autores, ainda referenciados em Ciavatta e Ramos, para assinalarem a
pertinéncia dessas politicas com a concepgdo do curriculo integrado: “O fato de esses
programas terem como um dos principios a implantacdo desse tipo de ensino, juntamente com
as caracteristicas antes referidas, nos autorizariam a considerar tais politicas como,
finalmente, respostas concretas a possibilidade juridica emanada do Decreto n. 5154/2004”
(Ibid, 2010, p. 54).

Ainda que sem perder a atengdo a questdo do foco deste trabalho, € de toda forma
muito importante, registrar que, tratam os autores, como é possivel observar, do curriculo
integrado, sob a perspectiva das politicas capazes de articula-lo e dissemina-lo entre as
unidades federativas e, ndo ha davida quanto ao sentido de resposta que representa em relacéo
a algumas questBes que apresentamos, relativas a movimentos feitos, pelo governo Lula da
Silva e que identificivamos como aquém das expectativas, na diregdo da concretizagdo do
curriculo integrado facultado pelo Decreto n. 5154/04.

Nona questdo destacada para nossas consideracoes: Ha também, outra medida

governamental, datada de 2008, que embora ndo trate diretamente do nosso objeto de
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» promovido pelo Ministério da Educagdo,

pesquisa, diz respeito ao processo de “ifetizacao
em relacdo as diferentes instituices federais de educacdo profissional e tecnologica. Ainda
assim, 0 caso é interessante sob o ponto de vista da analise de possibilidades e limitacdes da
escola unitaria e da educacéo politécnica.

A esse respeito, hd um documento do Ministério da Educacéo, vinculado ao PDE®?,
chamado “Instituto Federal — Concepgdes e Diretrizes” que apresenta algumas consideragoes
que serdo discutidas no terceiro capitulo deste trabalho. Além disso, hd no texto do Decreto
6095/07 que trata do processo de “ifetizacdo”, algumas disposig¢des relativas a autonomia
financeira, administrativa, patrimonial, didatico-pedagdgica e disciplinar e a complementagéo
do quadro de cargos e funcbes dos IFETs que, também serdo objeto de andlises no terceiro
capitulo.

Ainda com a atencdo voltada para aquilo que ndo estd no centro do nosso objeto de
pesquisa, embora com ele dialogue, parece oportuno também sinalizarmos nossa percepcao
sobre a participacdo dos demais agentes educacionais escolares e dos alunos para os
propdsitos apresentados neste trabalho, na medida em que tal participacdo ndo foi e também
ndo sera aqui discutida mais detalhadamente.

E certo que ao destacarmos a importancia do espaco escolar segundo a l6gica de que é
nele que os limites e as possibilidades oferecidos pela experiéncia vivida pelos professores
pode dar materialidade a concepc¢do do ensino integrado, na perspectiva politécnica, estamos
tratando de condicGes necessarias — embora insuficientes — para que o debate irrigue o chdo da
escola como a condigdo primeira sem a qual, pensar em politica educacional ndo parece fazer
sentido.

Assim, a medida em que o foco da discusséo tem se mantido fundamentalmente
voltado para isso que chamamos de condicdo primeira, optamos por ndo tratar de outros
ambitos ou esferas e sujeitos que também tém muito a contribuir para uma politica
educacional politécnica. Nesse sentido, ndo estamos discutindo aqui as esferas estaduais,
municipais e privada, como unidades de uma rede de instituicGes voltada para os propositos
educacionais escolares apresentados. Da mesma forma, ndo tratamos do aluno, sujeito que

concebemos ativo na construgdo de um saber escolar referenciado na escola ativa e criadora

%0 Decreto n. 6095/07: que estabelece diretrizes para o processo de integracdo de instituicdes federais de
educacdo tecnoldgica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
IFET, no ambito da Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica.

31 Decreto n. 6094/07: Plano de Desenvolvimento da Educacdo, oficialmente denominado Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao.
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de Gramsci (2006, p. ) e que, nessa perspectiva, representa uma dimensdo a ser considerada,
embora ndo estudada neste trabalho.

Levantadas assim, algumas questdes que nos pareciam relevantes, sob a perspectiva de
analisarmos aspectos que interferem na educacdo escolar brasileira de ensino médio e da
educacdo profissional técnica de nivel médio, temos a expectativa de que ao voltarmos a
metafora do “tempo de plantar e tempo de colher”, talvez se ofereca agora, uma medida
melhor das avaliagdes que insinuamos quanto as possibilidades da colheita. Se por mais ndo
for, sera pelo menos, para que nos apresentemos em acordo com o otimismo gramsciano da
vontade, que malgrado isso, ndo desconsidera, como sabemos, o pessimismo da razao.

Num esforco de sintese do capitulo diriamos que a intengdo foi de procurarmos
recordar o peso das determinagdes neoliberais sobre o processo da reforma educacional
voltada para o0 ensino médio e para a educacgdo profissional técnica de nivel médio no Brasil e
o0 desafio que representa a concep¢do do ensino integrado na perspectiva politécnica.
Procuramos evidenciar que para mantermos a chama da politecnia em condicGes adversas
como as vividas sob o capitalismo, € necessario um exercicio de resisténcia politica e
psicologica, que para ndo perder a referéncia com o real demanda um mapeamento metodico e
detalhado das circunstancias, no sentido de precisar obstaculos e dificuldades, mas também,

possibilidades e caminhos.
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3. DECRETO N. 5.154/04: CAMINHO TANGIVEL PARA O HORIZONTE DA
POLITECNIA?

O presente ndo engendra automaticamente o futuro através de

uma dindmica fatal ou esponténea: o futuro precisa lutar para

nascer [...] precisa enfrentar criticamente o presente.
(Leandro Konder)

3.1. Sobre o horizonte da politecnia

A escolha do titulo desta tese tem a pretensdo de sugerir que o foco principal de suas
discussdes é apresentar elementos que sinalizem a interferéncia do neo liberalismo na politica
educacional brasileira, mormente na reforma conduzida pelo Ministério da Educacéo, a partir
da promulgacdo da LDB n. 9.394/96. Em tal contexto, interrogar o Decreto n. 5.154/04
quanto as tensdes, contradicOes e possibilidades decorrentes da sua vigéncia, na perspectiva
de um horizonte politécnico.

Sobre tal tema e sob esse titulo, pareceu razoavel tratarmos inicialmente da opacidade e
maleficios sociais préprios da ideologia neoliberal, a0 mesmo tempo em que trativamos do
imperativo do tempo na existéncia /acdo humana. Na seqliéncia, buscamos articular
movimento constituinte e Constituicdo, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
reforma educacional, somadas as estratégias do governo na implantacdo da reforma e a
algumas consideracdes sobre a pedagogia das competéncias e o curriculo integrado.

Em funcdo do que nos pareceu esclarecedor, para efeito de exposicdo das concepgdes
aqui apresentadas e, na expectativa de mantermos coeréncia com a logica que se pretende
sugerida no titulo do trabalho, cuidaremos agora, da questdo da concepcao politécnica. E
assim, parece didaticamente recomendavel que, logo de partida, estabeleca-se com clareza, o
recorte do objeto “politecnia” para fins das discussdes que atendem as finalidades desta
pesquisa.

Nesse sentido, € importante relatar que politecnia aqui € tomada na perspectiva de

método de formacdo humana, embora

Tal método ndo deve ser entendido enquanto conjunto de regras ou dogmas sobre os quais
serd erigido um modelo de escola, mas como rede conceitual que auxilia o pensar e o fazer —a
préxis — de uma educagdo que busca romper com as formas fragmentarias de se produzir a
realidade (RODRIGUES, 1998, p. 25).

Com o intuito de enriquecer a discussdo, “tangenciaremos” algumas abordagens muito
bem trabalhadas por autores brasileiros, reconhecidamente dedicados ao tema, como
Demerval Saviani (2003), Acacia Kuenzer (1991), Gaudéncio Frigotto (1985, 1991), Lucilia
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Machado (1992) e José Rodrigues (1998), buscando, todavia, ndo perder o foco na
perspectiva anunciada de método de formacéo humana.

Rodrigues (1998) faz densa abordagem da educacdo politécnica no Brasil centrando o
foco no debate do periodo que vai de 1984 a 1992, considerando, como explica, a necessidade
de “uma organizagdo do debate tedrico que ocorre fortemente a partir da década de 80” (1998,
p.20).

O autor destaca entre os diversos vieses explorados na obra que, ha divergéncias entre
0s estudiosos do tema, quanto ao fato, por exemplo, de que a politecnia seja uma concepcéo
mais adequada a um dos niveis do ensino e, ainda, se na concep¢do politécnica haveria
compromisso com algum tipo de profissionalizagdo mais estrita.

Frente aos desafios da educacdo politécnica quanto a questdo dos niveis de ensino, e
pensando-a sob a perspectiva de método de formacdo humana, a concepcdo de Kuenzer
(1991, p. 118), mais abrangente, parece particularmente apropriado ao eixo que ndo queremos
perder: “ Temos uma nova dialética no interior do processo educativo que reunifica teoria e
pratica, que reunifica ciéncia e tecnologia (...) ndo s6 da escola de 2° Grau; da escola de 1°, da
escola de 2°, da universidade, da pds- graduagdo™.

Isso, na medida em que, permanecendo atentos a perspectiva com que privilegiamos a
politecnia nas discussdes deste trabalho, mais nos interessara que, como método de formacao
humana, ela se faca presente como referéncia, nos diferentes niveis da educacdo escolar.
Muito embora, ndo passe ao largo da nossa concordancia, as argumentacfes convincentes de
Saviani (1989, p.2) quanto ao ensino médio — a época chamado 2° grau — ter a tarefa de
articular as dimensdes infra-estrutural e pedagdgica da politecnia, situando no ensino médio o
seu locus principal. De todo modo, as consideracdes de Saviani ndo parecem comprometer
aquela perspectiva que demos, com base nos objetivos que logramos alcancar.

Quanto a profissionalizacdo, para além das divergéncias referidas e, vindo ao encontro
do que consideramos central nesta discussdo, ha consenso predominante entre 0s autores no

que diz respeito a natureza dessa profissionalizacdo, como expde Rodrigues:

[...] 0 que sobressai pela majoritaria concordancia entre os pesquisadores é a natureza daquela
profissionalizagio. E consensual que o conceito da formagdo politécnica busca romper com a
profissionalizacdo estreita e também com uma educacdo geral e propedéutica, de carater
livresco e descolado do mundo do trabalho (RODRIGUES, 1998: p. 24)

Ora, outra ndo é nossa concepcdo quando pensamos a politecnia, como método de
formacéo humana e como forma de mantermos viva a expectativa de outro arranjo social, que

tenha 0 homem e seu pleno desenvolvimento como centro de suas preocupacgdes e cComo norte
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de seus projetos e, ainda assim, sem esquecer das necessidades relativas a producdo material
da sua existéncia.

O autor explica ainda que, decidiu abordar o tema da politecnia utilizando-se das
dimens@es infra-estrutural, utdpica e pedagdgica separadamente, como estratégia para serem
bem entendidas em sua unidade ao mesmo tempo em que, ndo devem ser perdidas em seu

significado de partes que constituem o todo.

As trés dimensdes da concepcdo de educagdo politécnica s6 fazem sentido, portanto, se
entendidas enquanto partes insepardveis dessa mesma concepcdo. Elas s6 podem ser
compreendidas em suas inter-relagdes, na sua interdependéncia, em sua simbiose conceptual
(RODRIGUES, 1998: p. 53).

Tal é também nosso entendimento. Pedagdgica é a politecnia, conforme a concebemos,
na medida em que por esse campo contribui para a formacdo omnilateral do homem.A rigor,
interessa-nos também a analise dos processos de trabalho situados na dimensdo infra-
estrutural, com a finalidade de superar a l6gica capitalista, numa concepcéo que identifica a
utopia — como ja referenciado — como o outro lugar a ser alcancado.

Para Saviani,

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esté relacionada aos fundamentos
das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados principios,
determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formagdo politécnia. Por qué?
SupBe-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estd em
condigbes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensdo do seu
carater, sua esséncia (SAVIANI, 2003, p.140).

Ora, tal entendimento de politecnia ndo aponta para outra direcdo que ndo seja a da
superacgdo da alienagdo do homem no trabalho sob o capitalismo e o que d& sustentagdo para
tal expectativa depende, naturalmente, de uma formacdo humana de outro tipo e que esteja
também comprometida com a transformacdo da realidade social dominante.

Em outras palavras, trata-se de reconhecer aqui, ainda mais uma vez, as idéias de Marise
Ramos antes referenciadas, que se somam as de André Malh&o (1990), que defendem uma
educacdo que tem o0 homem e ndo 0 mercado como centro.

Com base nas mudancas tecnoldgicas contemporaneas discute-se também se a demanda
pela polivaléncia do trabalhador, necessaria a moderna producdo capitalista a que se refere
Saviani, ndo implicaria na concepcéo politécnica.

Rodrigues (1998) recorre como ja assinalado, a Gaudéncio Frigotto (1991) que, em
nosso entendimento, estabelece com clareza os limites da polivaléncia, na medida em que a
relaciona a concepcdo da unilateralidade do homem consoante com a funcionalidade do

sistema produtivo. Mas, se polivaléncia ndo deve ser confundida com politecnia, € necessario
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que se reconheca também a positividade da polivaléncia no sentido da qualificacdo do
trabalhador, como ja assinalamos no capitulo anterior.

Como se percebe, esta é uma andlise marcada por sutilezas como a de ndo se desprezar o
valor da polivaléncia e, a0 mesmo tempo, superar o seu limite adaptativo as novas exigéncias
tecnoldgicas do mercado. Assim, socorrendo-nos da sintese que aproxima as concepcdes de
Lucilia Machado (1992) e Gaudéncio Frigotto (1991) compreender esse aspecto positivo,
implica a perspectiva da ruptura com a logica dominante, inclusive porque, como ja
referenciado, “a polivaléncia representaria uma dimensdo, um aspecto necessario a politecnia,
ainda representando, no entanto, uma demanda adstrita a I6gica burguesa de estruturacdo do
trabalho” (RODRIGUES, 1998, 67).

Nao e tarefa simples, mas € a que se nos impde. Na medida em que ndo se quer perder o
horizonte da politecnia como instancia que possibilita pensar a formagdo humana segundo
uma perspectiva de outra natureza.

Considerando que também se deseja avaliar em que medida o Decreto n. 5.154/04 pode
representar um caminho, uma travessia rumo ao horizonte projetado e acrescentando-se o fato
de que tais intentos, como foi dito, comegam a ser construidos dentro da Idgica capitalista, o
movimento pretendido carrega consigo os desafios descritos por Frigotto (1985, p.175): “a
escola politécnica [...] a0 mesmo tempo que é posta como a escola da sociedade futura [...]
indica a direcdo de luta no interior da sociedade burguesa, por uma escola que atenda aos
interesses da classe trabalhadora”, inclusive para que ela, dentro dos seus interesses, comece
por recuperar o emprego que lhe devolve, ainda que minimamente, parte de sua dignidade
aviltada por aquela condigdo desumana ja referenciada, de “existéncia provisoria sem prazo”

na expressdo do autor (2005, p. 72).

3.2. O neoliberalismo para além da chegada do partido dos trabalhadores ao poder

Para efeito de demarcacdo aproximada do tempo politico a partir do qual o discurso e as
caracteristicas neoliberais vincam a vida brasileira, torna-se significativa a lembranca das
eleicbes presidenciais de 1989 e nela, a vitdria do discurso liberal-social de Fernando Collor
como diria Paulani (2006, p.88).

Como é de dominio publico, apeado do poder por um processo de impeachment movido
no Congresso Nacional face a denuncias de toda ordem, que vinham desde a campanha
eleitoral e se faziam inclusive por pessoas da familia, o presidente que discursava pela

austeridade dos gastos publicos e pela caca aos marajas, acaba substituido por seu vice-
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presidente Itamar Franco e, a partir dessa mudanca do Executivo, Fernando Henrique
Cardoso assume o Ministério da Fazenda e o governo lanca o Plano Real de combate a
inflagdo.

Seré ancorado nos efeitos desse plano econdmico que mais tarde, 0 ex-ministro vencera
as eleigoes de 1994, chegando a presidéncia “com o declarado projeto de ‘modernizar’ o pais,
mais particularmente suas instituicdes” (Ibid., p. 88).

Na verdade, Paulani (Ibid.) mostra que se trata de um movimento cuja finalidade €
diminuir a intervencdo do Estado — que teve aumentado alguns compromissos pela
Constituicdo de 1988 — na economia. A autora aponta ainda a legislagdo como um ébice aos
interesses dos credores financeiros, na medida em que garantia primeiro o “direito dos
empregados e os direitos do Estado”, além de nao assegurar aos credores do Estado, garantias
de compromisso financeiro pelos governantes.

Como no espaco deste trabalho, seja restrita a pontuacdo dessas medidas
“liberalizantes” tomadas pelo governo, apontar em acréscimo, ainda com a ajuda de Paulani, a
“mudanga substancial no sistema previdencidrio” parece-nos significativo, na medida em que
se trata da alteracio do regime da “solidariedade intergeracional”®? (PAULANI, 2006, p.92).
Tal alteracdo se daréd pelo aumento do prazo para requisicdo do beneficio, além da reducao do
limite dos valores pagos (teto) pela Previdéncia, o que sera relevante evidentemente, para os
interesses da previdéncia privada e, em reforco da analise que aponta para o prejuizo dos
interesses sociais em decorréncia desse “ajuste” da politica brasileira, subordinada ao nicleo
duro do capital.

N&o fosse pelos maleficios sociais decorrentes de tais medidas facilmente percebidos,
ainda restaria outra questao de pesar para tantos quantos, a exemplo de ilustres pensadores da
economia e da sociedade brasileira como Caio Prado Junior, Celso Furtado e Francisco de
Oliveira entre outros, as questdes do desenvolvimento, do emprego e do salario representam
preocupacdes permanentes e, que estando diretamente relacionadas ao regime da
solidariedade intergeracional, juntas, sdo afetadas pelas mudangas promovidas naquele
sistema.

Nossa expectativa € de que embora pontuais, como foi dito, o que foi aqui recordado,
contribua para evidenciar os movimentos de encolhimento do Estado e de abertura
econdmico-financeira realizados pelos governos brasileiros desde o inicio dos anos 1990, no

sentido de transformar o pais em ‘“plataforma de valorizagdo financeira internacional” na

%2 1 eda Paulani esclarece que emtal regime “quemtrabalha gera renda para quemnao trabalha” (2006,p.92)
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expressao de Paulani (2006, p.91), o que da uma boa medida da gravidade que tal papel
assumido pelo pais representa para as questdes do desenvolvimento, do emprego e do salario.

Assim, ndo parece exagerado concluir que a modernizacdo prometida pelo presidente
Fernando Henrique estava ancorada na retroacéo do papel social do Estado e na diminuicéo e
precarizacdo dos direitos sociais historicamente alcancados pelos trabalhadores, em nome da
hipertrofia econdmica que ganhou um carater de medida de excecdo, perfeitamente
justificada, a partir do controle da inflacdo obtido com o Plano Real. Em outras palavras, o
viés econdmico-financeiro ocupa papel protagonista na politica nacional e ainda ganha
justificativa retorica frente ao encolhimento do setor social por ele determinado.

Como € sabido, a partir da promulgacdo em 1996 da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e, principalmente, através dos Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo que deram origem aos Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais e do Decreto
n. 2.208/97, estava restaurado — nesse sentido — o sistema dual na educacdo brasileira, na
consolidacdo de um projeto educacional mais amplo, consoante com as reformas e ajustes
socio-econdmicos a que nos referimos que mantinham a integracdo subordinada do pais aos
ditames neoliberais.

Restava a expectativa de que com a chegada ao poder do Partido dos Trabalhadores,
com o inicio do governo Lula, o posicionamento do Brasil face ao capital internacional
sofresse uma alguma transformacdo que alcancasse inclusive o campo educacional, em que

pese indicagdes contrarias surgidas ainda no periodo da campanha eleitoral de 2002:

A afirmacdo de que, se eleito, manteria os fundamentos macroecondmicos neoliberais,
respeitaria os contratos, manteria a chamada responsabilidade fiscal tornou a alternativa Lula
da Silva uma op¢éo seriamente cogitada pelos setores dominantes mais internacionalizados. A
Carta aos Brasileiros — um documento-compromisso elaborado em nome de Lula da Silva
poucas semanas antes das elei¢bes de 2002 para fortalecer a confianca da alta financa e das
corporacdes reunidas na Camara de Comércio Brasil — Estados Unidos, na Fiesp e na
Federacdo Brasileira de Bancos, entre outros grupos de interesse — confirmava que as
inflexdes na agenda, visiveis na despolitizada campanha publicitaria, eram mais do que
formais. Na Carta, Lula da Silva assumia o compromisso de manter a agenda
macroecondmica em curso no governo Cardoso, respeitando os contratos elaborados no
periodo de neoliberalismo duro (LEHER, 2010, p. 52-3).

E, infelizmente, prevaleceram os compromissos de campanha. Paulani (2006, p. 100)
tratando da “submissdo das elites dos paises periféricos aos imperativos da acumulagio

financeira e aos acenos enganosos do discurso neoliberal” acrescenta:

No caso do Brasil essa submissdo foi completa, tdo completa que mesmo um governo
pilotado por um partido operério nascido de baixo para cima, de &rdua luta dos trabalhadores,
foi incapaz de escapar dela (...) Para sair dessa situacdo, é preciso mais do que nunca forga
politica e disposicdo de enfrentar interesses secularmente constituidos e que foram
devidamente vitaminados nesses Ultimos 15 anos de escancarado e depois envergonhado
neoliberalismo (Ibid., p.100).
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Na mesma linha de raciocinio, isto €, também entendendo que naquilo que é substantivo
e definidor de rumos diferentes na politica econbmica brasileira, a conquista do poder
executivo federal pelo partido dos trabalhadores, ndo tem representado mudancas estruturais
capazes de superar 0os encaminhamentos dados pelo governo anterior, argumenta Coutinho

com pesar:

Infelizmente, a chegada do PT ao governo federal em 2003, longe de contribuir para minar a
hegemonia neoliberal, como muitos esperavam, reforcou-a de modo significativo. A adogéo
pelo governo petista de uma politica macroecondmica abertamente neoliberal — e a cooptacéo
para esta politica de importantes movimentos sociais, ou, pelo menos, a neutralizacdo da
maioria deles — desarmou as resisténcias ao modelo liberal-corporativo e abriu assim caminho
para uma maior e mais estavel consolidacdo da hegemonia neoliberal entre nés (COUTINHO,
2008, p.141).

O autor prossegue em suas analises apontando para a semelhanca dos métodos dos
governos atual e anterior 3 ¢ alertando ainda, quanto ao fato de ndo recuarem “diante de
formas mais ou menos graves de corrupc¢ao sistémica” (Ibid., p.142), para inspirado em
Gramsci, concluir pelo amesquinhamento da politica, reduzida ao interesse exclusivamente

econdmico e em prejuizo dos interesses populares:

Estariamos diante do triunfo entre nds da “pequena politica”, isto ¢, da afirmagdo de uma
agenda que ndo pde em discussdo as questdes substantivas da formagdo econémico-social
brasileira. Ndo ¢ casual o compromisso de ambos estes blocos em “blindar” a economia, ou
seja, em reduzir a uma questdo “técnica” e ndo politica a definicdo daquilo que
verdadeiramente interessa ao conjunto da populacdo brasileira (COUTINHO, 2008, p.142).

E, iniciado o governo Dilma, ndo parece existir ainda, sinais capazes de sugerir rumos
essencialmente divergentes desses analisados por Leda Paulani, Roberto Leher e Carlos
Nelson Coutinho.

De toda maneira, e ainda mais uma vez, frente aquela necessidade de buscarmos um
ponto de equilibrio entre 0 esmorecimento, o voluntarismo e a espera sem previsao de fim a
gue ja nos referimos algumas vezes neste trabalho, ndo parece desnecessario indicar o
entendimento que temos quanto ao fato de percebermos possibilidades politicas que, embora
timidas, s se tornam exequiveis em decorréncia da correlacdo de forcas existentes nos
governos Lula e Dilma e inexistentes nos governos imediatamente anteriores.

Para efeito de que essa Gltima ponderacéo ndo pareca uma avaliacdo mineira®* demais,
parece-nos relevante o depoimento do entdo candidato do PSDB a presidéncia da Republica,

%3 Carlos Nelson Coutinho, no mesmo paragrafo, chama a atencdo para a tendéncia de que a disputa politica
fique reduzida “a um bipartidarismo de fato”, representado para ele, pelos dois blocos — PT e PSDB — em
alternancia no poder.

3 “Mineiris mo” tomado aqui, segundo a concepg¢do popular de posicdo moderada, que considera um lado, mas
também considera o outro.
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na convencdo do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB)*°, que formalizou a coligacio desses
partidos para o pleito, quanto a pretensdo do candidato José Serra de criar um “PROUNI”
para o ensino técnico chamado por ele de “PROTECNICO”. Apbés afirmar ser a educacio
técnica uma de suas preocupacdes recorrentes, acrescentou que a idéia era de garantir essa
formacdo aos candidatos que ndo consigam se classificar para as vagas da escola publica,
ganhando entdo, essa oportunidade na escola privada, através da concessdo de bolsas.

Se 0 PSDB tivesse ganhado a disputa presidencial, provavelmente mantendo a politica
educacional de vinco neoliberal, conforme os dois mandatos anteriores do governo Fernando
Henrique Cardoso, a medida anunciada na convengdo, mais deveria preocupar do que animar.
N&o apenas pelas analises criticas que devem ser feitas ao PROUNI, mas, principalmente,
pelo completo alinhamento do PSDB a ideologia neoliberal. Temos assim, uma situacdo que
ajuda a compreender melhor a avaliacdo feita a politica macro econ6mica dos governos Lula
da Silva, com continuidade anunciada no governo Dilma Rousseff, mas que, malgrado isso,

ndo permite identificar PT e PSDB como partidos portadores do mesmo “DNA social”.

3.3. Decreto n. 5.154/04 e condic¢des objetivas para o horizonte da politecnia

Recuperando nosso pressuposto ponto de partida, que aponta a possibilidade do Decreto
n. 5.154/04 representar uma travessia rumo ao horizonte da politecnia, desde que uma
fundamentacdo  tedrico-metodoldgica, epistemolégica e  ético-politica  alcance
significativamente os foruns docentes no chdo da escola; confrontando-o com aquela
observacdo de Frigotto (2006, p.272) relativa & “debilidade de apropria¢ao teodrica critica”
no que diz respeito a escola unitaria politécnica e, acrescentando-se ainda, a analise de
Ignacio (2009), j& referenciada neste trabalho, de que o regime de acumulacdo flexivel
demanda capacidades da forca de trabalho, que implicariam em condigdes objetivas
favordveis ao debate sobre o horizonte politécnico, entendemos que a articulacdo de tais
idéias®® pode enriquecer o eixo orientador da pesquisa do campo empirico, sobretudo no que

se refere a percepcao e participacdo dos professores nesse processo.

%5 Convencdo do Partido Trabalhista Brasileiro, divulgado pela televisdo em 18/06/2010, que oficializou a

coligacdo PTB/ PSDB na disputa presidencial.

%6 Ainda que, ndo estivesse inicialmente incluida no objetivo deste estudo, a questdo levantada por Ignacio
(2009), que diz respeito a condicOes objetivas favoraveis ao horizonte politécnico, a partir das demandas do
regime de acumulagdo flexivel, foi entendida como apropriada as andlises que logramos realizar neste trabalho.
A idéia, em poucas palavras, é de que tais condi¢des objetivas favoraveis, podem estar dificultadas, em funcéo
da “debilidade de apropriacio tedrica critica” sobre a escola unitéria politécnica e da eventual insuficiéncia de
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Da mesma forma, tal articulagdo oferece uma boa medida de avaliagdo para o esforgo
que faremos no sentido de analisarmos as possibilidades facultadas pelo Decreto n. 5154/04 e
as condicOes objetivas que, eventualmente, podem se apresentar mais ou menos favoraveis ao
ensino integrado e ao horizonte politécnico.

Argumentacdo de Ignacio, que faz referéncia as demandas da acumulacdo flexivel que

implicariam nas condicdes favoraveis a politecnia:

Como corolério da analise até aqui realizada, podemos afirmar que as bases materiais da
producdo no Brasil, atualmente orientadas pelo regime de acumulacdo flexivel, ao
reivindicarem uma formacéo para a forga de trabalho que se ap6ie numa ampla e sélida base
de conhecimentos gerais e de carater cientifico-tecnol6gico, que permita ao trabalhador a
“transferibilidade de uma tarefa para outra” (...), criam as condi¢des objetivas para que a
discussdo sobre a necessidade de uma educacdo politécnica (omnilateral) seja retomada, ainda
que, a principio, em determinados contextos e dentro dos limites impostos pelos mecanismos
de reproducio do capitalismo (INACIO, 2009, p.196).

E, Ignacio, acrescentando que as condicBGes objetivas atuais sdo melhores do que as da

década de 1980, conclui:

[...] vimos que hoje, muito mais do que na época em que o conceito de politecnia se
desenvolveu no Brasil, ha, concretamente, condicdes objetivas para que essa concepgdo ocupe
um papel de destaque no debate nacional sobre politicas de formacéo da forga de trabalho,
evidentemente que no campo contra-hegeménico e em contextos ainda especificos (lbid.,
p.199).

Da nossa parte, em que pese a argumentacdo muito bem fundamentada do autor e a
I6gica convincente com a qual sustenta a relagdo entre um novo tipo de formacdo profissional
e as necessidades atuais da producdo flexivel insistimos em interrogar tais condicdes objetivas
e assim também as possibilidades decorrentes do decreto por razdes que apresentamos a
sequir.

Que interpretacdo devemos dar ao fato de que, nos momentos seguintes ao da
publicacdo do Decreto n. 5.154/04, como foi dito, 0 governo tenha separado o ensino médio
da educacdo profissional técnica de nivel médio até entdo reunidos na Secretaria de Educacao
Média e Tecnoldgica?

Sobre essa questdo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 45) consideram que: “O que
caberia, neste caso, dentro de um fundamento tedrico e histdrico, seria uma Secretaria de
educacdo béasica que incluiria, portanto, 0 ensino médio dentro da concepcao tecnolégica ou
politécnica e uma Secretaria de Educagdo Profissional stricto sensu”.

Na medida em que aquelas decisdes foram praticamente simultaneas e o texto do
Decreto apresentava-se mais modesto em relacdo a reintegracdo do que o esperado, 0

desmembramento da SEMTEC em duas secretarias que tratariam o ensino médio, a partir de

alcance da fundamentagdo tedrico-metodolégica, epistemoldgica e ético-politica, junto aos foruns docentes no
“chdo da escola”, sobre a politecnia.
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entdo, separado da educacdo profissional, suscitou o entendimento de uma certa contradicdo
nagqueles movimentos do governo.

Por que, ao Decreto n. 5.154/04 ndo se seguiram novas diretrizes curriculares dando o
aporte tedrico-metodoldgico, epistemoldgico e ético-politico capaz de sustentar,
coerentemente, a “nova politica de integracdo” do ensino médio com a educagao profissional
do Ministério da Educacdo? N&o seria essa uma exigéncia na perspectiva de superacdo da
legislacdo que sustentou a reforma de modo geral e o Decreto n. 2.208/97, na gestdo do
ministro Paulo Renato?

Interessados em levantar algumas consideragcdes a respeito dessas primeiras questdes
apresentadas, entendemos que acrescentar as analises da professora Marise Ramos®’, que
viveu a experiéncia imediatamente anterior aquele momento, por dentro da estrutura do
Ministério da Educacéo, no exercicio da diregdo do ensino médio da SEMTEC/MEC, somaria
analises particularmente proveitosas para os interesses desta pesquisa.

Sobre a separagéo das secretarias, a professora considerou que assim como aconteceram
tensbes na revogacdo do Decreto n. 2208/97 decorrentes da correlacdo de forcas divergentes
em relacdo ao tema, tal correlagdo de forgas também refletiu na decisdo de separacdo das
secretarias do ensino médio e da educacdo profissional técnica. Avancando na analise,
registrou que segmentos que defendiam a manutencdo do Decreto n. 2208/97 também foram
favoraveis a separacdo das secretarias, num movimento coerente com seus interesses, embora,
evidentemente, contrario aos propositos educacionais escolares do ensino integrado e da
perspectiva politécnica.

A gestdo de Tarso Genro no Ministério da Educacdo, trazendo as marcas da concepcao
educacional escolar do governo do PT no Rio Grande do Sul, embora de fundamentagéo
educacional oposta aos que defendiam o Decreto n.2208/97, é apontada por Marise Ramos
como fator que também contribuiu para a separacdo das secretarias. Na base desse
entendimento, segundo ela, estd o fato de que as gestdes educacionais do Partido dos
Trabalhadores na cidade de Porto Alegre e no estado do Rio Grande do Sul tiveram como
forte referéncia a escola desinteressada de Gramsci. Ao entender a educagdo basica como
formacdo profissionalmente desinteressada e a educagdo profissional como formacéo
posterior a educacdo basica, 0 MEC na gestdo Tarso Genro, teria concluido pela coeréncia

entre essa concepcao e a separagcao das secretarias.

37 Entrevista concedida em 13 de dezembro de 2010, reproduzida na integra em anexo.
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No que se refere ao fato de novas diretrizes ndo terem sido publicadas em seqiéncia ao
Decreto n. 5154/04, ponderou a professora que a reestruturacdo do Ministério da Educacéo na
época, acabou contribuindo para uma espécie de vacuo em relacdo a concep¢do do ensino
integrado como politica ministerial, o que foi aproveitado em 2005, pelo Conselho Nacional
de Educacdo, através do relator Francisco Corddo, no sentido de apenas buscar a adequagdo
das diretrizes ao Decreto n. 5154/04.

A reestruturacdo ministerial ganha relevo, nas consideracfes de Marise Ramos, porque
mesmo reconhecendo algumas agdes da Secretaria de Educacdo Basica voltadas para o ensino
integrado, através de seminarios realizados juntos aos estados, entende que, se por um lado,
essas acoes cumprem o papel de impedir o desaparecimento do tema na pauta das discussoes,
por outro, também s&o identificadas como insuficientes para fazé- lo progredir.

Isso, no contexto que se seguiu ao da composicao anterior do Ministério da Educacéo.
Nessa composicdo anterior, na qual, como esclarece, ela na direcdo do ensino médio da
SEMTEC discutia, por exemplo, coma Casa Civil da presidéncia da Republica, a extensdo ao
ensino médio, do preceito legal previsto no item Il do artigo 4° da LDB relativo a
obrigatoriedade e gratuidade, até entdo, garantido de fato, apenas ao ensino fundamental,
como dever do Estado coma educacao publica.

Com a reestruturacdo, em seu entendimento, o Ministério prioriza a questdo do
financiamento da educacdo através do FUNDEB, como medida preliminar e necessaria a
extensdo ao ensino médio daquela disposicdo legal da obrigatoriedade e gratuidade ja
garantida para o ensino fundamental. Em outras palavras, caracteriza-se assim, 0
entendimento do Ministério de que tal extensdo sO sera tratada apds a concretizacdo do
financiamento da educacdo bésica.

Na seqliéncia de suas consideracdes, Marise Ramos retomando a questdo das diretrizes,
acrescenta que, em 2010, quando o movimento do Conselho Nacional de Educacdo é de
revisdo das diversas diretrizes curriculares, mas ainda na inexisténcia de uma concepcao
politico educacional do Ministério da Educacdo que rompesse com a chamada pedagogia das
competéncias, 0 CNE ainda mais uma vez, insiste com diretrizes compativeis com a ldgica
politica e pedagdgica dominante. Provocando, porém, desta vez, uma reacdo da sociedade
civil que, atenta, elabora um documento de contraposicéo>® & versdo preliminar do parecer da
Cémara de Educacdo Basica do CNE, apresentada pelo relator Francisco Corddo em

audiéncias publicas, em 11 de marco de 2010 na cidade do Rio de Janeiro e em 15 de abril em

%8 Contribuicdes ao debate sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio.
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Sao Paulo/SP, a respeito da atualizacdo das diretrizes para a educagédo profissional técnica de
nivel médio.

As analises de Marise Ramos parecem apontar dificuldades e limitagdes no que se refere
a anélise das condicGes objetivas representadas pelo Decreto n. 5154/04 para o horizonte da
politecnia, seja porque a identificacdo da divisdo das secretarias como produto da correlagédo
de forcas divergentes € mais preocupante para os propositos do ensino integrado e da
perspectiva politécnica do que a contradicdo de uma acdo do governo como imaginamos
inicialmente, seja pela explicacdo oferecida a questdo da ndo edicdo de novas diretrizes
compativeis com aquele ideario educacional, na medida em que, a descontinuidade da
concepgdo do ensino integrado como travessia para a formacgdo politécnica no Ministério da
Educacdo, abriu espaco para que as diretrizes da pedagogia das competéncias fossem
reaquecidas e reapresentadas.

Sobre tal tema, Roberto Leher desenvolve uma série de consideracdes a respeito do
contexto econdmico interno e internacional e suas determinacGes sobre a concepcédo
educacional escolar brasileira persistente no governo Lula da Silva que sob outra perspectiva,
também indicam dificuldades e limitacBes para o ensino integrado e formagdo politécnica.
Leher lembra que o chamado neodesenvolvimentismo (assim denominado pelo autor) ndo
elide os vincos neoliberais do nosso sistema produtivo, destacando ainda a importancia
negativa de a economia brasileira manter-se dependente do uso intensivo de recursos naturais
0 que, refletindo em nossas cadeias produtivas implica numa menor necessidade de méo de
obra qualificada e maior demanda por trabalho simples, naturalmente, repercutindo na questdo
da formacdo educacional escolar e no posicionamento do governo a respeito do ensino

integrado:

Alguma qualificacéo é necessaria, mas longe de um padrdo europeu e mesmo asiatico, como
no caso do leste da Asia e da China. Por isso, no contexto do debate sobre a revogagio do
Decreto n° 2208/1997, o governo Lula da Silva ndo pode se posicionar em favor da formagéo
profissional integrada (LEHER, 2010, p. 69).

Voltando aos questionamentos que apresentavamos, como anda o conhecimento do
professorado do ensino médio e da educacao profissional técnica de nivel medio a respeito da
politecnia e da omnilateralidade? O que pensam esses professores a respeito das concepgoes
marxianas sobre 0s processos educativos/formativos que visam a emancipa¢do humana?

Por ocasido da decisdo a ser tomada pelas escolas da rede federal de educagéo
tecnologica, sobre a reintegracdo entre o ensino medio e a educacdo profissional técnica
possibilitada pelo Decreto n. 5154/04, houve discussdes voltadas para a importancia do ensino

integrado na perspectiva da politecnia?
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Ha entendimento por conta dos professores do ensino médio e da educacéo profissional
técnica de nivel médio, quanto a melhores condicGes objetivas, para a formacdo politécnica,
emrazdo do atual padréo de acumulacéo flexivel, conforme argumentado por Ignacio?

N&o seria uma condicdo necessaria, ainda que insuficiente, para fins de sustentacédo de
quaisquer concepcdes de ensino integrado que alimente o horizonte da politecnia, aquele
aporte tedrico- metodoldgico, epistemologico e ético-politico com alcance significativo junto
aos foruns docentes, no ambito do ensino médio e da educacdo profissional técnica de nivel
médio?

Em outras palavras, como pensar um projeto como esse, sem a medida da partic ipacdo
ativa dos professores que atuam no “chdo da escola’?

Em reforgo a tal argumentacdo, entendemos que Frigotto, Ciavatta e Ramos apresentam

a questdo de forma adequada:

Qualquer mudanca que se queira implementar no sistema publico de ensino depende do
trabalho do professorado e das relacBes que se estabelecem na escola. Para que se efetive o
ensino médio integrado na direcdo apontada [...], uma condi¢do necesséria, ainda que néo
exclusiva, é entender como o professor produz sua existéncia de trabalhador e quais as
condicdes desta producdo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.18).

Consideramos que tais questdes sdo decisivas no sentido de embasar qualquer concluséo
a respeito das possibilidades de se buscar outras concepcdes educacionais diferentes das que
estdo em vigor, na perspectiva do horizonte politécnico. E, nesse sentido, consideramos entéo
que, esses questionamentos devem orientar a pesquisa do campo empirico que sera relatada
no capitulo seguinte.

Lembrando ainda, que o decreto por si, evidentemente, ndo oferecera as condicdes
suficientes para alimentarmos expectativas mais fundamentadas na perspectiva daquelas
concepcdes educacionais, parece razoavel que aléem do exposto e considerando que temos
procurado tratar, dentro das analises conjunturais, dos aspectos que nos parecem mais ou
menos promissores para efeito de tais concepcles e, neste caso, mais particularmente, para
efeito de averiguar o quanto de tangivel ha no Decreto 5154/04 como caminho, no horizonte
da politecnia, organizaremos na sequéncia, algumas considera¢fes segundo a percepcdo de
gue as analises se situem em trés campos distintos: a) O de que ha conjunturas favoraveis a
concepcao politécnica sobre as quais é limitada nossa capacidade de intervencédo; b) O de que
h& dificuldades e limitacdes as pretensfes do horizonte politécnico; ¢) O de que ha uma
condicdo necessaria e fundamental a esse horizonte, ainda que insuficiente.

a) Quanto as conjunturas favoraveis a concepcdo politécnica sobre as quais é limitada

nossa capacidade de intervencdo:
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A pretexto de tratar da dimensdo infra-estrutural como um dos eixos fundamentais,
assim definido por Rodrigues, para desenvolver o conceito de educacdo politécnica, explica o
autor que “Destaca-se nessa dimensdo as mudancas qualificacionais, especialmente a partir da
Terceira Revolugdo Industrial; ou seja, aponta-se a emerséo de um profissional de tipo novo a
partir das mudancas que vém ocorrendo no mundo do trabalho” (1998, p.21).

Em outras palavras, o que se reconhece aqui, sdo as necessidades que o mundo do
trabalho determina, segundo o novo padrdo tecnoldgico que altera a producdo e gestdo dos
processos produtivos. Um trabalhador que para atender a tais necessidades, precisa de uma
formacdo diferente daquela decorrente do modelo taylorista-fordista. N&o mais a
especializacdo, como retratada por Saviani em relacdo aquele modelo: (..) a
profissionalizacdo € entendida como um adestramento a uma determinada habilidade e, menos
ainda, da articulagao dessa habilidade com o processo produtivo” (op.cit. Frigotto, Ciavatta e
Ramos, 2005, p. 35).

Ao contrério, as condi¢cdes tecnolgicas atuais, em que pese 0 reconhecimento de ndo
termos incorporado totalmente o padrdo anterior e aquelas observacdes de Roberto Leher a
respeito do reconhecimento de que alguma qualificacdo profissional é necessaria embora ndo
possa ser comparada com o padrdo europeu ou asidtico, tém determinaces de formacéo
profissional nas quais, a base dos conhecimentos relativos ao ensino médio, € importante, para
que o trabalhador possa adaptar-se a situacbes em que, o raciocinio mais que o adestramento,
se constitua recurso na solucéo de problemas novos.

Neste caso, as observacGes anteriormente feitas, a respeito das diferencas entre
polivaléncia e politecnia, sinalizam um pequeno espaco das nossas discusses, onde ha
alguma possibilidade de intervencdo, exatamente pelo esclarecimento da polivaléncia como
condicdo necessaria ainda que insuficiente para a politecnia, embora as condicdes objetivas
gue lgnacio (2009) identifica como favoraveis, sob os limites da sociedade capitalista, ndo
oferecam, naturalmente, maiores possibilidades para a nossa intervencao.

H4, também, como de certa forma j& exploramos neste trabalho, o fato de que é possivel
perceber-se compromissos sociais do governo Lula da Silva que o torna diferente do governo
Fernando Henrique Cardoso, sobretudo no que se refere a tal viés. No pressuposto de que
aqueles compromissos deverdo ter continuidade, com a vitéria de Dilma Rousseff, na eleicao
presidencial de 2010, ha razbes para se acreditar que no campo educacional, algumas
possibilidades, se sobre elas mais ndo pudermos interferir, permanecerdo ao menos férteis, em
relacdo aos nossos propoésitos. Seja porque hd sementes plantadas nos primeiros meses de

2003 por pesquisadores como, Marise Ramos, Maria Ciavata e Gaudéncio Frigotto e ainda
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produzindo frutos, seja por alguma producédo textual mais recente do MEC, como é o caso a
que nos referimos do documento “Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia —
Concepgdes e Diretrizes” (2008), no qual aparecem algumas consideracdes mais animadoras®®
no que diz respeito ao projeto da escola unitaria e da educagéo politécnica.

Esse caso das concepcdes e diretrizes sobre os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia constitui um exemplo interessante, sob o ponto de vista da caracterizacdo de uma
politica de tragos divergentes por parte do governo, inclusive no campo educacional.
Divergéncia no sentido de que, como temos assinalado ao longo deste trabalho, desde o
inicio, o governo Lula da Silva tomou decisbes que ora sugeriam uma postura mais
aproximada daquelas concepcdes educacionais que tanto motivaram docentes e pesquisadores
nos anos 1980, como adotou ou manteve politicas e procedimentos do governo Fernando
Henrique Cardoso que apontavam na dire¢do contraria.

Insistindo na questdo, como dissemos, 0 registro de que no campo das politicas
institucionais como séo o0s casos das concepcdes e diretrizes sobre os Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia e também da concepcdo do Ensino Médio Inovador®®, por
exemplo, esse registro, assinala um movimento mais afinado do governo Lula em relagdo
aquele ideario da escola unitaria e da educacdo politécnica, que apesar dos limites, ndo
podemos perder nesta analise.

A reflexdo inevitdvel € a de que as idéias de “transformacdo social”, “proposta curricular
que integra ensino médio e formagdo técnica”, “tomar o trabalho como principio educativo” e
“A educacdo para o trabalho (...) na perspectiva da sua (do homem) emancipacdo” que entre
outras, se destacam no texto oficial intitulado “Instituto Federal de Educacdao, Ci€ncia e
Tecnologia — Concepgdes e Diretrizes” produzido e publicado pelo Ministério da Educagao,
num documento agregado ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo, sdo constituidas de
fertilidade, para insistir na expressdo usada acima, que ndo devem ser perdidas em meio a
escassez ou impossibilidades que também aparecem neste trabalho.

Retomando a questdo dos movimentos governamentais divergentes, o préprio processo
de ifetizacdo parece ser exemplar para esse fim. Seja porque as idéias destacadas do
documento do MEC sobre as concepgOes e diretrizes relativas aos IFETs — embora

identificadas como promissoras como foi dito — s6 tenham se tornado conhecidas da maior

%9 Com referéncia especifica a expressdes como: “transformacdo social” (p.21 e 23); “proposta curricular que
integra ensino médio e formagdo técnica” (p.29); “tomar o trabalho como principio educativo” e “A educagdo
ara o trabalho (...) na perspectiva da sua (do homem) emancipacdo” (p.34 ).

% Ensino Médio Inovador: Projeto do Ministério da Educacdo de tratamento diferenciado para o Ensino Médio,
onde se destacam concepgBes convergentes com aquelas apontadas na nota anterior, relativas ao Instituto federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Concepcdes e Diretrizes.
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parte dos professores que atuam na educacdo basica da rede federal, apds a decisdo que as
unidades escolares federais tiveram que tomar sobre a “ifetizacdo”, seja em virtude, conforme
mostraremos a seguir, de em tal ocasido, terem prevalecido questdes de ordem administrativa,
financeira, patrimonial e de carreira, em prejuizo das questdes politicas e pedagdgicas

Apesar disso e na expectativa de que essas analises ndo sejam classificadas de otimistas
demais, ainda restaria — 0 que ndo parece pouco — a materialidade legal do Decreto 5154/04
que, como foi dito, se ndo correspondeu, totalmente, as expectativas mais progressistas no
horizonte da concep¢do politécnica, por outro lado e, na pior das hipdteses, suprimiu o
dualismo consagrado pelo Decreto 2208/97, que inviabilizava qualquer projeto nessa direcao.

b) Sobre dificuldades e limitacBes as pretensfes do horizonte politécnico:

Como ja assinalado acima, embora existam textos do MEC que podem ser entendidos
como mais promissores sob a perspectiva politécnica, como é o caso do relativo as
concepcdes e diretrizes dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, ha também
manifestacdes oficiais que, contraditoriamente, parecem apontar outros rumos.

Comparecendo, por exemplo, a audiéncia publica ja citada neste trabalho, promovida
pelo Conselho Nacional de Educacdo no dia 11de mar¢o de 2010, na cidade do Rio de
Janeiro, para assistirmos a apresentacdo da versdo preliminar do parecer do CNE/CEB sobre a
atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo profissional técnica de
nivel médio, em decorréncia das alteracdes promovidas na LDB pela Lei 11.741/08**, tivemos
a oportunidade de perceber no texto do parecer*? e na fala do relator Francisco Aparecido
Cordé&o, algumas referéncias que pareceram negar os “avangos” registrados no documento do
MEC sobre os IFETSs.

Bemantes da audiéncia publica, o parecer do CNE/CEB n2 39 de 2004 *%j4 afirmava que
as Diretrizes Curriculares Nacionais que deram sustentacdo a reforma educacional do
“curriculo por competéncias” permaneciam perfeitamente validas.

Também entendemos que tem peso significativo nestas consideracdes relativas ao

campo que denominamos “dificuldades e limitacdes as pretensdes do horizonte politécnico”, a

1 ei 11.741/08: institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica.

2 A versdo preliminar do parecer do CNE/CEB além de ratificar a nocdo de competéncia profissional que
marcou a reforma neoliberal conduzida pelo governo Fernando Henrique Cardoso, tem ainda os seguintes
registros: “A CEB (...) entendeu que as Diretrizes Curriculares Nacionais (...) continuam perfeitamente validas”
(p.2 e 3); “A realidade esta a exigir profundas revisGes programaticas (...) de sorte a atender as exigéncias de
profissionais mais polivalentes” (p.4); “(...) na perspectiva da educacdo continuada e da aprendizagem
permanente de cidadds politécnicos, a partir de um ensino que Ihes propiciem polivaléncia e
laborabilidade”(p.21).

*3 Trata da aplicacdo do Decreto n2 5154/2004 na Educacdo Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino
Médio.
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analise de Saviani (2009, p.29), sobre o que ele denominou “singularidade do PDE**”, no

terceiro capitulo do livro, onde o autor faz as consideracdes seguintes:

O PNE® foi aprovado quando o segundo mandato de FHC entrava em sua metade final, tendo
sido mutilado com nove vetos apostos pelo presidente da Republica, os quais incidiram sobre
seus pontos mais nevralgicos, isto é, aqueles referentes ao financiamento, o que levou lvan
Valente a afirmar que FHC vetou o que faria do PNE um plano (Valente, 2001, p.37). De fato,
Sem se assegurarem 0s recursos necessarios, como atingir as metas propostas no PNE?

Nessas circunstancias, considerando que o Partido dos Trabalhadores (PT) patrocinara a
elaboragdo da denominada “proposta de plano nacional de educagdo da sociedade brasileira”,
produzida no dmbito dos Congressos Nacionais de Educagdo; considerando, ainda, que foi
também o PT que encabecou a apresentagdo do projeto de PNE da oposicdo na Camara dos
Deputados, em 10 de fevereiro de 1998, se esperava que, ao chegar ao poder com a vitdria de
Lula nas elei¢des de 2002, a primeira medida a ser tomada seria a derrubada dos vetos do
PNE. Mas isso ndo foi feito.

Embora as analises de Saviani (Ibid, p. 30) mais adiante, facam referéncia, ao aspecto
positivo relativo a preocupagdo do PDE “ematacar o problema qualitativo da educacédo basica
brasileira”, 0 que foi destacado acima, relativo a critica do autor ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, somado as lacunas politico pedagdgicas do Decreto 6095/07
que trata da criacdo dos IFETs e assim também, da Lei 11.741/08 que institui a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e da versdo preliminar do parecer
CNE/CEB/2010 de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, ja referenciados neste
trabalho, teriamos um conjunto de documentos e concepgdes educacionais escolares
insatisfatorio para efeito do ensino integrado e da perspectiva politécnica aqui discutidos.

O que dizer daqueles “limites colocados objetivamente pelas relagdes sociais de
producéo no sentido da preservagao do sistema capitalista” de que nos fala Ignacio (2009, p.
135), que insistem em nos lembrar as circunstancias pesadas e adversas da realidade?

Tem maior importancia esta analise na medida em que desde a introducéo deste trabalho
ndo negamos os limites do movimento a ser realizado, ainda que também nos socorra a idéia
de que

[...] sdo necessarias reformas profundas, muitas das quais podem provavelmente ser feitas
ainda no interior do capitalismo. Decerto, essas reformas ja implicam alguns elementos que
irdo contra a logica do capital, na medida em que esta logica é a busca exclusiva do lucro.

Mas relagbes capitalistas certamente continuardo a existir no Brasil durante um tempo que
ndo podemos prever (COUTINHO, 2008, p.148).

Isso para dizer que o as consideracGes de Coutinho nos ajudam de um lado no sentido
de sinalizarmos que estamos atentos ao alcance do nosso “vdo”, conforme o esforco que
acreditamos estar identificado desde o inicio do trabalho quanto a busca do equilibrio entre o
possivel e 0 desejavel, e ainda nos ajudam, por outro lado, como a lembranca oportuna de que

nao estamos afoitos, num “voo as escuras”.

*4 Plano de Desenvolvimento da Educacao.
*5 Plano Nacional de Educacéo.
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Voltar a questdo das circunstdncias pesadas e adversas da realidade sob as
determinaces do capitalismo dependente parece-nos uma necessidade de énfase devida a
uma situacdo de conformacdo da atuacdo social de sujeitos aos quais, portanto, ndo sdo
oferecidas possibilidades de escolha.

Em outras palavras, trata-se de ndo deixar passar sem a andlise critica politica
necessaria, as dificuldades sobre-humanas que tornam turvo o horizonte de expectativas e
projetos de milhdes de jovens e adultos que pertencendo a imensa maioria de brasileiros da
classe trabalhadora, para além do esgotamento do parco salario, continuam, a cada més a luta
pelo péo de cada dia.

Para os jovens da classe trabalhadora, a entrada precoce no trabalho ndo é opcional,
mas, como sabemos, resulta da necessidade imperativa de sobrevivéncia que como tal se
impde, excluindo qualquer possibilidade de ser retardada em nome de um tempo mais
adequado para a escolarizacdo béasica de formacdo geral ou voltada para a educacédo
profissional técnica de nivel médio.

No gue diz respeito as dificuldades de se levar a discussdo da educacdo politécnica ao
“chdo da escola”, questdo ja abordada de acordo com a perspectiva do segundo capitulo,
retomar essa discussdo, representa uma espécie de luz amarela que acesa, estd sempre
servindo como alerta, para a necessidade de que o cotidiano ndo seja esquecido, num processo
emque as formulacdes mais elaboradas ndo devem prescindir dos detalhes mais singelos.

Em outras palavras, trata-se de explicitar o reconhecimento quanto a adequada
conciliacdo entre a fundamentacado tedrica que sustenta as concepgdes educacionais propostas
e 0 “locus” onde se da boa parte da trama do processo em questdo, com os limites e
possibilidades da sua materialidade historica e com a singularidade do professor como sujeito
nuclear do projeto que se quer ver consubstanciado. “Isso porque, sem a confianga e o
empenho dos que fazem o ensino, ndo é razoavel esperar qualquer éxito das solucbes e
propostas que sdo apresentadas pelos que elaboram e estudam as politicas educacionais”
(PARO, 2001, P.31).

O que aqui estad ponderado tem a intencdo de destacar a necessidade de ndo se perder a
importancia da experiéncia vivida no cotidiano escolar, no sentido de provocar, quem sabe, 0
seu deslocamento do campo das dificuldades e limitacdes, em direcdo ao dos componentes
estratégicos indispensdveis na contribuicdo para o éxito da empreitada.

O Decreto n. 6.095/07 que estabelece as diretrizes para os IFETs estipula “natureza
juridica de autarquia” para essas instituicdes, com autonomia administrativa, financeira e

patrimonial e trata ainda da “complementagdo do quadro de cargos e fungdes quando
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necessaria em decorréncia da implantagio de um IFET” (Brasil,2007). Essas disposices
legais sdo dotadas de um apelo significativo em relacdo as unidades da rede federal de
educacdo, identificadas como Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais, no que
diz respeito ao processo de “ifetizagdo” promovido pelo governo.

A questdo se explica pela subordinagdo administrativa, financeira e patrimonial dessas
escolas as Universidades as quais pertencem e a insuficiéncia do seu quadro de cargos e
funcdes, também decorrentes dessa vinculagcdo. Em outras palavras, o que se deseja destacar
aqui, é que a possibilidade de autarquizacdo dessas instituicdes, com as respectivas vantagens
materiais sinalizadas pelas disposicdes legais, somadas as limitagfes funcionais das escolas
vinculadas representou um dado importante na decisdo tomada no processo de “ifetizagdo”.

Permanecendo tal processo em aberto, no sentido de que a possibilidade de “ifetizacao”
se mantém*®, mesmo no caso das escolas que optaram por continuarem vinculadas as
universidades e, portanto, nao “ifetizaram”, esse ¢ um aspecto que continua pesando face as
dificuldades e limitagBes materiais no cotidiano das escolas, podendo vir a se sobrepor as
preocupacdes politicas e pedagdgicas que mais apropriadamente deveriam nortear decisdes
dessa natureza.

A titulo de exemplificacdo do que esta sendo discutido parece significativo apontar o
fato de que no quadro de cargos e funcbes do IFET, o cargo maior da hierarquia
administrativa € o de reitor que subordina uma série de outros postos administrativo-
pedagdgicos. Evidentemente, em termos de oportunidades funcionais, trata-se de uma
amplitude significativamente maior do que as existentes nas escolas vinculadas, tendo
inclusive, uma retribuicdo financeira muito superior a percebida pelos professores que
ocupam a modesta estrutura funcional administrativa das escolas vinculadas.

Por fim, ainda a titulo de dar melhor alcance ao que esta sendo ponderado como
variaveis capazes de interferir no processo, vale a pena lembrar que os recursos financeiros
das escolas vinculadas oriundos das secretarias de ensino medio e de educacao tecnologica do
Ministério da Educagdo, embora constituam orcamento préprio das escolas, sdo creditados,
por forca juridica, no bojo do orcamento das Universidades. Na préatica, isso significa que o
reitor da Universidade com a atribuigcdo de ordenador de despesas, tem controle direto sobre
esses recursos, cuja necessidade de uso é sentida pelo diretor da escola que ndo tem, porém,

autonomia administrativa para o controle direto de tal orgamento.

%0 governo tem interesse declarado em estender o processo de “ifetizagdo”, de modo a alcangar o maior
nimero possivel de instituigdes que se mantém como escolas vinculadas as universidades na rede federal de
educagéo.
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Entdo, a reflexdo que estamos propondo aqui, é a de que para aléem da discussao sobre a
“ifetizacdo” promovida pelo governo Lula e que deve prosseguir no mandato de Dilma
Rousseff, que também interessa, evidentemente, para efeito de se analisar as politicas
adotadas, para além disso, repetimos, estamos apontando uma situacdo em que questdes
materiais, administrativas, financeiras e funcionais parecem esgotar a pauta dos debates que
assim, acabam ndo contemplando as questfes de natureza politica e pedagdgica em prejuizo
dos propdsitos relativos ao ensino integrado e a perspectiva politécnica.

c) Quanto a condicdo necessaria e fundamental, ainda que insuficiente, para o horizonte
politécnico:
Neste capitulo cujo objetivo é avaliar quanto tangivel é o Decreto 5154/04 como

caminho para o horizonte da politecnia, deixamos para o fim, mas, evidentemente, ndo por

ultima importancia, a discussdo relativa a participagdo dos professores nesse processo.

Qualquer mudanca que se queira implementar no sistema publico de ensino depende do
trabalho do professorado e das relacBes que se estabelecem na escola. Para que se efetive o
ensino médio integrado na direc@o apontada nos textos anteriores, uma condicdo necesséria,
ainda que ndo exclusiva, é entender como o professor produz sua existéncia de trabalhador e
quais as condicdes dessa producdo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.18).

A referéncia feita acima parece dar boa medida para o papel docente em relagcdo as
concepcdes educacionais aqui propostas. Como se sabe, os professores de modo geral e, no
caso em discussao, particularmente, os que atuam no ensino médio e na educacao profissional
técnica de nivel médio, tém uma rotina de trabalho cuja execucdo costuma lhes criar muitas
dificuldades no atendimento de algumas de suas mais sérias necessidades profissionais, como
leitura, estudo e atualizacio permanente, por exemplo.

Na compreensdo de que, por ja serem bem conhecidas tais condi¢cfes cotidianas
docentes, que inviabilizam maiores oportunidades de formacdo permanente, parece-nos
suficiente lembrar que o possivel distanciamento ou o desconhecimento de alguns ou muitos
desses profissionais, em relacdo a expressdes como omnilateralidade, politecnia e até de
concepcdes como formacdo voltada para a emancipacdo humana, para ficarmos nos casos que
nos interessam particularmente, ndo deve ser surpreendente.

Entdo, parece mesmo haver motivos bastantes para que ndo se deixe perder a
necessidade central de se provocar reflex6es a respeito de temas como esses junto aos
professores. Em outras palavras, estamos reforcando aqui, dois pontos que parecem
significativos: em primeiro lugar, ficarmos atentos para a percepcao que, por parecer Obvia,
pode ser perdida, que € a da identificacdo do professor como sujeito chave de qualquer
processo de mudanga no campo educacional como lembram Frigotto, Ciavatta e Ramos; em

segundo lugar, identificarmos dificuldades no cotidiano docente que comprometem bastante a
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possibilidade de uma formagdo permanente, necessaria para que o principio anterior do
professor como sujeito chave, ndo se esvaeca frente a realidade do exercicio do magistério.

Além do exposto, que trata das dificuldades e limitacGes da formacdo continuada dos
professores no exercicio do magistério, ha também, naturalmente, a questdo da formacéo
inicial docente conforme procuramos abordar no segundo capitulo deste trabalho, quando
citamos a experiéncia da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana.

Com isso, ndo deixamos, naturalmente, de concordar, como a rigor, ja dissemos, com
as argumentacdes de Ignacio (2009). Tanto com a que indica as atuais bases materiais da
producdo como condicdes favoraveis a politecnia, embora com condi¢bes subjetivas
desfavoraveis, quanto com a que aponta o sentido contrario, quando examina a década de
1980. Mas, queremos insistir, no intuito de somarmos esforcos na busca dos mesmos
objetivos, com a lembranga da centralidade, da escola e, em especial, do professor, que nos
parecem indissocidveis das avaliacbes a respeito de condicGes objetivas mais ou menos
favordveis ao projeto politécnico.

E certo que Rodrigues (1998) poderia identificar as preocupaces apontadas acima,
como proprias daquilo que ele define como dimensdo pedagdgica, enquanto aquelas
condicBes apontadas por Ignacio, como relativas a dimensdo infra-estrutural. Mas, ndo €
menos certo que 0 uso que José Rodrigues faz dessas dimensdes, na analise da concepcdo
politécnica € apenas um recurso didatico que ndo deve nos levar a crer que haja alguma
possibilidade de confundirmos a parte com o todo, como o préprio autor adverte. E assim,
para 0s propositos que discutimos agora, a sintese que articula as duas dimensbes, como
dissemos, aponta para a importancia nuclear da participagdo docente no processo que
identifica as reais possibilidades decorrentes do Decreto n. 5154/04 para o horizonte da
politecnia.

Encharcar o cotidiano dos professores no chdo da escola, comas discussdes relativas a
escola unitéria e a educacédo politécnica, parece ser assim, a medida necessaria para que se dé
materialidade a condigdo do professor como sujeito chave daquele processo.

Numa metafora com a “teoria dos vasos comunicantes”, diriamos que ha necessidade
de vazdo constante entre as elaboragdes tedrico- metodoldgicas e epistemoldgicas e a prética
cotidiana dos professores no exercicio do magistério, na expectativa de que essa pratica se
constitua em praxis capaz de intervir na realidade. Os professores podem cumprir esse papel
central sobre o qual falamos, mas certamente, para que Iisso aconteca, € preciso
evidentemente, que a vazdo tedrico-metodoldgica e epistemoldgica os alcance em sua rotina
de trabalho.
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Fazemos nossas as consideracOes de Frigotto a respeito da apropriagéo insuficiente no
que diz respeito a escola unitaria e politécnica, embora o autor dé énfase a importancia disso,
para uma maior variedade de sujeitos, com o qué, também concordamos, sem prejuizo do

foco que mantemos apontado no professor, para efeito do que vinhamos analisando:

Sobre a debilidade da apropriagdo tedrica critica, em quantidade e qualidade que a tornem
uma forca material efetiva pela massa de professores, pesquisadores, alunos, lideres do
movimento sindical e dos movimentos sociais, entendemos que ela explica em boa medida a
parca incorporagdo pratica no sistema de educacdo escolar e nos sistemas de formagéo
técnico-profissional especifica (2006, p.272).

Por ora, ficaremos apenas na lembranca de que, o professor exaurido por suas
ocupacdes profissionais e, afastado ou desprovido de estudos e atualizagdes, corre o risco de
repetir no exercicio do magistério, a dramética situacdo em que o sujeito do processo do
trabalho, dedicando-se intensamente ao atendimento das determinacdes que Ihes sdo impostas
por sua ocupacdo profissional, acaba expropriado do senso critico necessario a verificagdo do
rumo para onde caminha e, no caso do magistério, ainda ajuda aos outros a caminhar.

Mais uma vez parafraseando Gramsci, arriscariamos dizer que, para a escola mudar
rumo a politecnia, é preciso que os professores tenham a escola como problema. Na busca
dessa finalidade, investir no sentido de fazer chegar ao professor, no exercicio de sua
atividade profissional no cotidiano escolar, a discussédo sobre a escola unitéria e a educacéao
politécnica, parece estrategicamente indispensavel.

Entdo, na pretensdo de averiguarmos no capitulo, o que ha de tangivel no caminho
oferecido pelo Decreto n.5154/04 para o horizonte politécnico, escolhemos em sintese, o
percurso que se iniciou com a definicdo da especificidade da concepcdo politécnica utilizada,
avangou para as analises voltadas para a constatacdo de que as determinacdes neoliberais se
sobrepondo a alterndncia do poder alcancaram o governo Lula da Silva e assombram o
iniciante governo Dilma Rousseff e chegou a analise mais direta da materialidade das
condigdes facultadas pelo decreto. Nestas Gltimas analises sobre as condigcdes representadas
pelo Decreto n. 5154/04, decidimos interroga-las mais detalhadamente, além de organizarmos
nossas consideracdes em relacdo a concepcédo politécnica segundo os campos das conjunturas
favoraveis, das dificuldades e limitacdes e da condicdo necessaria e fundamental.

Do que analisamos até aqui, podemos inferir que a questdo do ensino médio integrado
esta em aberto e em disputa, tanto do ponto de vista da sua compreensdo tedrica quanto

politica. Na juncdo de ambas é que se situa pelo que entendemos, a sua definicdo como
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travessia. As dificuldades e desafios podem ser qualificados no balan¢o que Frigotto efetiva

dos dez primeiros anos do século XXI no campo educacional®’.

*7 Conferéncia de abertura proferida por Gaudéncio Frigotto na XXXII Reunido Anual da Associacéo Nacional
de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Educacdo (ANPED). Caxambu, MG, 17 de outubro de 2010.
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4. A INCORPORACAO TEORICA E PRATICA DA CONCEPCAO DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO E HORIZONTE DA POLITECNIA: INDICACOES DO
CAMPO EMPIRICO

Na realidade, totalidade n&o significa todos os fatos.
Totalidade significa: realidade como um todo estruturado,
dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de
fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido.

(Karel Kosik)

4.1. Primeiros passos

A epigrafe de Kosik ajuda a explicar a decisdo que tomamos no que diz respeito a
pesquisa do campo empirico. A primeira explicacdo que sentimos necessidade de fazer, diz
respeito a questdo da relac@o da parte com o todo e, 0 ponto de partida é a compreensdo da
totalidade como apresentada na epigrafe. Para 0s nossos propositos, a percepcao do todo
como o fizemos, tem a intencdo de ajudar na l6gica de que nos socorremos para, no campo
empirico, utilizarmo-nos da parte, sem maiores ansiedades ou pretensdes de, mecanicamente,
amplia-la para aléem do alcancado e, simultaneamente, sem maiores preocupacgdes quanto aos
condicionamentos e restricdes que seus limites espaco-temporais naturalmente impdem. E,
assim, o que nos orientou foi o principio da relacdo dialética. A concepc¢do de que a parte tem
na sua estrutura, elementos do todo e a0 mesmo tempo ajuda na sua apreensao.

Temos a expectativa de termos feito um recorte adequado ao que buscadvamos, com
base no entendimento de, nessa relacdo dialética da parte com o todo, a dimensdo qualitativa
eventualmente obtida, produzir resultados mais significativos, quando comparados aos que
seriam alcancados em decorréncia de um volume maior do que 0s casos pesquisados.

A referéncia mais forte em relacdo ao locus da pesquisa veio, como ja antecipamos,
daquela compreensédo de Saviani (2007) quanto ao que hoje € identificado como Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica representar o espaco onde as condigdes
materiais s&o mais amplas, para efeito do desenvolvimento da concepgédo politécnica, ainda
que haja ponderagdes do autor, no que diz respeito as condigdes politicas.

Na verdade, a analise de Saviani se somou a vivéncia profissional que temos, ja de
algum tempo, na rede federal, 0 que nos animou a nos posicionarmos em concordancia com o

autor quanto as tais condicdes.
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Ainda que existam na rede, limitadores materiais, financeiros e mesmo de carreira
profissional, ndo parece razodvel ndo percebermos que nela, simultaneamente, ha também, a
articulacdo de um conjunto de aspectos vantajosos para 0s propésitos deste trabalho quando
comparada a outros sistemas publicos e mesmo a alguns segmentos privados dotados de mais
recursos materiais que atuam no campo da educagdo. Trata-se, de um modo geral, de
instituicdes educativas que retinem, em termos de sua base material, aquilo que se postula no
Plano Nacional de Educacdo.

Parece interessante registrar que, tendo em vista o propésito de se buscar as condicdes
materiais mais favoraveis ao horizonte politecnico, para alem da eventual existéncia de
melhores laboratérios ou bibliotecas, por exemplo, na rede federal, o regime de trabalho de
dedicacdo exclusiva da imensa maioria, quase totalidade, dos professores, a gratificacdo de
50% acrescida ao salario, que tal relacdo trabalhista implica e o fato absolutamente invulgar
desses professores trabalharem numa Gnica instituicdo de ensino, essa situacdo carrega em sua
estrutura uma materialidade que, efetivamente e, por tudo que ja temos aqui discutido, parece
contribuir significativamente para aquelas condices procuradas, o que de todo, reforcaria
nossa decisdo de fazer da rede nosso campo de pesquisa.

Se 0 que destacamos em relacdo ao regime de trabalho de dedicacdo exclusiva,
interfere no processo de ensino como acreditamos, teriamos assim, mais razbes apontando
para a importancia de ndo perdermos o cotidiano docente no chdo da escola. Se, como temos
argumentado, identificamos no professor aquela peca-chave para os objetivos ja revelados, no
caso da rede federal, ele reuniria condi¢cdes profissionais mais favoraveis em beneficio das
concepcdes educacionais escolares propostas.

Assim, numa amostragem intencional, em meio ao universo de 25 escolas vinculadas
as universidades, 31 CEFETs e 54 IFETs que, atualmente constituem parte da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, segundo dados do Ministério da
Educacdo, fomos investigar trés instituicbes de ensino situadas nos estados do Rio de Janeiro,
Minas Gerais e Espirito Santo as quais ja nos referimos, considerando a oportunidade comum
que tiveram quando em 2005, precisaram optar pela reintegracdo entre o ensino medio e a
educacdo profissional técnica de nivel médio facultada pelo Decreto n. 5154/04, como
também antecipamos.

A idéia foi de que, embora o0 ensino médio integrado ndo materialize a politecnia, ao
voltar-se para ela, carrega consigo os germens da sua possibilidade, representando assim uma
travessia, um caminho rumo a tal horizonte, como explicado por Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2005, p.15) e, também nesse sentido, a analise dos processos através dos quais 0s professores
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do CEFET, IFET e Escola Vinculada estudados decidiram pela reintegracdo, justificaria a
pesquisa a ser realizada. Por certo a colimacdo desta travessia também implica as mudancas
estruturais nas relacdes sociais capitalistas para um novo tipo de sociedade.

Ainda em reforgo a escolha das instituicOes escolares que deram contorno ao campo
empirico, devemos lembrar que embora pertencam todas a rede federal, sdo portadoras de
natureza juridica diferenciada na sua vinculacdo com o Ministério da Educacdo,
caracterizando uma situacdo que nos pareceu prodiga por efeito das implicagdes dessas
vinculagbes diferenciadas e sua repercussdao provavelmente variada, na decisdo sobre a
reintegracao que tiveram que tomar.

Se, estdo corretas aquelas consideracOes relativas a escassez do tema politecnia na
pauta das principais discussfes educacionais da atualidade, qual o locus da pratica docente
mais adequado para pesquisarmos suas possibilidades? Onde confrontar a percepcdo ja
referenciada de “debilidade de apropriacao tedrica” a que se refere Frigotto (2006, p.272) em
relacdo a escola unitaria e politécnica, coma qual concordamos?

Nosso entendimento foi de que alguns sinais bastante significativos em relacdo a tais
questdes, talvez pudessem ser obtidos no campo empirico, conforme o delimitamos. 1sso
naquele entendimento de que embora o empirico ndo seja a realidade, investiga-lo € sempre
um exercicio que ajuda projetar luz sobre essa realidade.

Na seqiiéncia, sdo apresentados alguns dados e referéncias para a caracterizacdo das
instituicdes pesquisadas, com o intuito de facilitar a percepcdo de algumas linhas
consideradas relevantes, na elaboracdo do esbo¢o e dos limites do campo escolhido para a
pesquisa e na perspectiva da confrontacdo das concepc¢des educacionais aqui apresentadas
comas informagdes relativas as instituicdes e colhidas junto aos sujeitos pesquisados.

Também com a finalidade de esclarecer as razdes que, articuladas aos interesses deste
trabalho, determinaram nossas escolhas na pesquisa do campo empirico, acrescentamos
informagOes graficas percentuais relativas ao tempo de servigo e ao regime de trabalho dos
sujeitos pesquisados. Para efeito desta e das demais representacBes graficas o universo
considerado foi de sessenta docentes, levando-se em conta o total dos professores
respondentes das trés instituicdes em questao.

ApoOs essa caracterizagdo, para efeito de exposicdo, optamos primeiro, por descrever
sucintamente as respostas dadas pelos trés professores, que estdo no exercicio das direcdes de
ensino das instituicdes estudadas, ao questionario utilizado na pesquisa e, em seguida, efetivar
as analises relativas a tais respostas. O mesmo procedimento é tomado em seqiéncia, em

relacdo aos sessenta professores respondentes.
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Quanto a natureza das instituicGes de ensino pesquisadas e as unidades da federagdo

onde estdo localizadas as sedes dessas instituicGes, conforme relatado, sua sintese é

apresentada na forma do quadro seguinte.

Quadro 1
Instituicdes de ensino pesquisadas
2010

Um Centro Federal de Educagédo Tecnoldgica

Natureza das instituicGes pesquisadas (CEFET); um Instituto Federal de Educacéo

Universidade federal (EV).

Tecnoldgica (IFET); uma Escola Vinculada a

Unidades federativas onde estdo localizadas | Estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais e

as sedes das institui¢des de ensino Espirito Santo.

pesquisadas

Fonte: pesquisa do autor

No que diz respeito a caracterizacdo dos sujeitos pesquisados, como antecipamos,

trata-se de trés professores no exercicio da funcdo equivalente a de direcdo de ensino e de

sessenta professores que trabalham em sala de aula. Em relacdo a esses sessenta professores,

houve preocupacdo em garantir as representacfes dos que atuam nas disciplinas do ensino

médio e dos que lecionam disciplinas da educacdo profissional técnica de nivel medio, além

de considerarmos ainda, o tempo médio de servico conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 2
Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa
2010

Numero de diretores de ensino que responderama pesquisa 03
Numero total de docentes que responderam a pesquisa 60
Numero total de docentes que atuam nas disciplinas do ensino médio que 28
responderam a pesquisa

Numero total de docentes que atuam nas disciplinas da educacdo profissional 32
técnica de nivel médio que responderam a pesquisa

Média do tempo de servigco docente em anos 17

Fonte: pesquisa do autor
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A preocupacdo em dialogarmos com um numero significativo de professores que
tivessem 15 ou mais anos de servico, diz respeito a oportunidade que esses profissionais
tiveram, de experimentar os efeitos da LDB 9394/96 e da reforma educacional escolar que se
seguiu, quando da implantacdo da chamada pedagogia das competéncias.

O entendimento foi de que esses respondentes da pesquisa estariam numa situagdo
bastante favoravel aos propésitos deste trabalho, na medida em que, atuando na rede federal
de educacdo ha 15 ou mais anos, poderiam confrontar as mudangas conduzidas na década de
1990 pelo Ministério da Educacdo apoiadas naquele aparato legal, politico-pedagdgico,
logistico e de recursos humanos e financeiros a que nos referimos na introducdo deste
trabalho, com a oportunidade facultada no ano de 2005, pela necessidade de adequacdo das

instituicdes federais de ensino emrelacdo ao Decreto n. 5154/04.

Griéfico 1
Percentual relativo ao tempo de servigo dos professores das trés instituicdes pesquisadas
2010

- 15 ou mais anos de servico

- Menos de 15 anos de senico

Considerando o fato de que, ao longo dos dois mandatos do governo Lula da Silva,
para a além da avaliagdo da situacdo funcional e da politica de recursos humanos adotada
aconteceram contratacGes docentes, suficientes, para mexer com o perfil do tempo de servico
do corpo de professores das instituicbes federais de ensino, buscamos aqui, para fins de
atendimento dos interesses da pesquisa, a garantia de que o maior namero possivel dos
professores respondentes, tivessem vivido ao menos a experiéncia da adequacdo das
instituices de ensino ao Decreto n. 5154/04, ocorrida em 2005, o que determinou sua

classificagdo com base no tempo de cinco anos de servigo na instituicao.
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Grafico 2
Percentual relativo ao tempo de servigo dos professores das trés instituicGes pesquisadas
2010

- 5 ou mais anos de servico

- Menos de 5 anos de servigo

A identificacdo dos professores que vivem a situacdo profissional da dedicacdo
exclusiva a instituicdo, conforme ja argumentado antes, tem a justificativa de concebermos tal
situacdo profissional como, particularmente vantajosa, no sentido de trabalharmos com
professores que por forca dessa circunstancia, estariam numa posicdo que contribuiria para
aquela condicdo objetiva mais favoravel a concep¢édo educacional politécnica, identificada na
rede federal de educacdo, a que se refere Saviani (2007).

Grafico 3
Percentual de professores com dedicacao exclusiva (DE) nas institui¢cbes pesquisadas
2010

I Dedicacéo Exclusiva (DE)

I outro regime de trabalho
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4.3. Ensino médio integrado e politecnia: a perspectiva institucional

Com o foco voltado, naturalmente, para a temética deste trabalho, nossa idéia foi, como
antecipamos, de pesquisarmos o olhar dos professores que, no exercicio das diretorias de
ensino das instituicdes, ao coordenarem 0s seus principais processos politicos e pedagdgicos,
poderiam exprimir uma visdo mais coletiva da experiéncia institucional vivida.

Inicialmente tivemos a preocupacdo de verificar qual a percepcdo dos diretores de
ensino no que diz respeito a concepcdo educacional politécnica constituir-se pauta mais ou
menos constante nos foruns de discussdo docente do ensino médio e educacdo profissional
técnica de nivel médio. Colocada nestes termos, os trés diretores responderam a questdo
assinalando que o tema raramente se constitui pauta de discusséao.

Em seqiéncia, voltamos nossa atencdo para a questdo da articulagdo entre 0 ensino
médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio e a possibilidade de integracdo
decorrente dai, como pauta dos foruns de discussdo docente, realizados nas instituicOes.
Diante de tal questionamento, dois diretores de ensino responderam que a articulagido foi
discutida exclusivamente por ocasido do cumprimento das disposicdes previstas no Decreto n.
5154/04, que sinaliza a possibilidade da integragdo entre outras formas de articulacdo. O
terceiro diretor respondente da pesquisa assinalou a opgao de “outra resposta” oferecida como
alternativa e explicou que a articulagdo se deu a partir da realizacdo de um seminario sobre o
tema do curriculo integrado, que deu origem a um livro sobre 0 mesmo tema.

Por fim, considerando que as trés instituicdes pesquisadas, como antecipamos,
precisaram se posicionar quanto a adotar ou ndo a reintegracdo facultada pelo Decreto n.
5154/04, concluimos pela importancia de se averiguar a natureza dos debates ocorridos nos
foruns de discussdo docente dessas instituicGes, que foram convocados para aguele proposito.
Em relacdo a tal questdo, um diretor de ensino respondeu que os féruns voltaram-se
exclusivamente para a decisdo de reintegrar ou ndo, numa Unica matricula, os curriculos do
ensino médio com a educacdo profissional técnica de nivel médio e os dois outros diretores,
responderam que os foruns voltaram-se também, para a importancia e necessidade do ensino
médio ser reintegrado a educacdo profissional técnica de nivel médio. Sendo também
importante destacarmos que nesta questdo, os diretores tinham a opcdo de assinalar que os
foruns voltaram-se também para o fato da reintegracdo ser fundamental para a concepcdo
educacional politécnica, mas tal opcdo ndo foi assinalada.

Com base no que foi levantado a partir dos questionamentos acima, parece relevante

iniciarmos as analises pelas informacdes obtidas a partir da primeira e terceira questdes de
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que a concepcdo educacional politécnica raramente se constitui pauta dos foruns docentes e
mesmo por ocasido das reunifes em que as instituicbes tiveram que se adequar ao Decreto n.
5154/04, que pode ser entendido como sugestivo de tal discussdo, mesmo nessas ocasides,
insistimos, o tema da educacao politécnica ndo esteve presente nos debates.

Na mesma linha de raciocinio e com mais razdes, conforme nos parece, por
entendermos que a questdo da discussdo sobre a integracdo curricular adquire maior
sustentacdo objetiva a partir do Decreto n. 5154/04, as informacdes obtidas a partir da questao
namero dois apontam, predominantemente, ainda assim, para uma discussao restrita ao caso
especifico de adequacdo das instituicOes educacionais ao decreto, em que pese o valor do
seminario realizado apontado por um dos respondentes, que em nossa avaliagdo, porém, ndo
supre de todo o papel do forum docente com suas discussdes e deliberacoes.

Insistindo na idéia, entendemos que 0s espagos escolares de discussdo e deliberagdo
coletiva representam uma rica oportunidade de troca de experiéncias e de concepgdes
educacionais no cotidiano docente, permitindo ainda o exercicio do voto ao professor que,
marcado por aquelas limitacGes referidas, préprias de uma jornada de trabalho que, quase
sempre inviabiliza, de fato, qualquer pretensdo, voltada para a sua formacdo permanente,
acaba tendo nos colegiados escolares um raro e valioso espaco institucional de participacao
coletiva.

Se, admitimos, que o ideario relativo ao ensino médio integrado e a educacdo
politécnica para ganharem corpo, substancia e possibilidades precisam permear o cotidiano
docente nas escolas, inclusive pela percepcdo de que os professores enfrentam as dificuldades
lembradas acima, e se constatamos que ha escassez de oportunidades para que tal debate seja
travado, talvez seja possivel concluir que aquela “debilidade de apropriagdo teodrica critica”
apontada por Frigotto (2006, p.272), ja referenciada neste trabalho, encontra nas informacdes
colhidas um indicador capaz de ajudar na explicacdo da sua fragilidade.

Levando em conta que as informacOes a partir das quais foram elaboradas estas
consideragBes foram obtidas junto a professores que estdo no exercicio de fungdes
administrativas de ensino, pensamos que a circunstancia acrescenta peso ao que foi relatado.
Nosso entendimento é de que, fossem tais respostas fornecidas por professores fora do
exercicio dessas funcOes, talvez a situacdo pudesse sugerir uma atitude em que fosse natural
esperar maior critica em relacdo a conducdo de um processo sobre o qual tais professores ndo
teriam participacdo mais ampla.

N&o sendo esse 0 caso, as respostas colhidas parecem indicar de maneira bastante

“insuspeita”, a caracterizagdo de um obsticulo a materializagdo daquela situagdo que
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procuramos representar com a metafora da teoria dos vasos comunicantes, significando aqui,
a dificuldade no fluxo das discussdes sobre a escola unitaria e a educacdo politécnica, na
medida em que, insatisfatoriamente formado e informado, o professor constitui-se provedor
debilitado na vazio dessas concepgdes necessarias & irrigacdo politica e educacional do chdo
da escola.

Retomando, sintetizando e dando destaque, em fun¢éo dos propositos deste trabalho, a
questdo de em que medida a reintegragdo curricular vem se constituindo pauta da discussdo
docente no cotidiano escolar, a pesquisa trabalhada junto aos diretores de ensino das
instituicdes escolares, ndo parece apontar indicadores capazes de fazer crer que essa € uma
situacdo costumeira.

Se considerarmos a fun¢do fundamental da direcdo na construcdo de um projeto
pedagdgico articulado a um projeto societario, € possivel admitir-se que 0 mesmo ndo esteve
claramente presente nas discussfes dessas instituicdes. Trata-se de uma constatacdo que
certamente merece novos desdobramentos de pesquisa num universo mais amplo.
Compreender esse aspecto exatamente no espaco institucional sobre o qual, como ja nos
referimos, ha a observacdo de Saviani a respeito da possibilidade material de desenvolver a

perspectiva da politecnia, é algo tedrica e politicamente central.

4.4. Politecnia, Decreto n.5154/04, ensino integrado, foruns de discussdo docente e novas

determinacdes produtivas: o olhar do professor.

4.4.1. Politecnia, omnilateralidade e emancipacdo humana: o conhecimento docente

Como o subtitulo tem a pretensdo de antecipar, iniciamos a pesquisa junto aos
professores, com a finalidade de averiguar em que medida os temas da concepcéo educacional
politécnica, da formacdo humana omnilateral e de processos educativos que visam a
emancipacdo humana, sdo do conhecimento dos professores que atuam nas disciplinas do
ensino médio e nas da educacdo profissional técnica de nivel médio das instituicdes
estudadas.

Para efeito dos resultados que serdo apresentados a seguir, € importante lembrar que o
universo docente com o qual trabalhamos é constituido de sessenta professores, considerando-
se o total de docentes respondentes das trés instituicbes que participaram da pesquisa.

Sobre 0 conhecimento a respeito da concepg¢éo educacional politécnica 23 respondentes
assinalaram que seu conhecimento sobre o tema € satisfatorio; 32 professores indicaram que

tém algum conhecimento sobre o tema e 5 docentes responderam que ainda ndo tiveram
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oportunidade de ler sobre o tema. Abaixo apresentamos o grafico percentual desses

resultados.

Gréfico 4
Percentual relativo ao conhecimento docente das instituicbes pesquisadas sobre a

concepc¢ao educacional politécnica
2010

- Conhecimento Satisfatrio

|:| Algum conhecimento

- Né&o leram sobre o tema

Sobre o conhecimento a respeito da formacdo humana omnilateral, 16 respondentes
assinalaram que seu conhecimento sobre o tema é satisfatdrio; 21professores indicaram que
tém algum conhecimento sobre o tema e 23 docentes responderam que ainda ndo tiveram

oportunidade de ler sobre o tema. O quadro abaixo apresenta esse resultado percentual.

Gréfico 5
Percentual relativo ao conhecimento docente das instituicbes pesquisadas sobre
formacéo humana omnilate ral
2010

- Conhecimento Satisfatorio

|:| Algum conhecimento

38,5% - N&o leram sobre o tema

26,5%
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Sobre o conhecimento a respeito de processos educativos que visam a emancipagdo
humana, 25 respondentes assinalaram que seu conhecimento sobre o tema é satisfatério; 33
professores indicaram que tém algum conhecimento sobre o tema; 1 docente respondeu que
ainda ndo teve oportunidade de ler sobre o tema e 1 professor ndo assinalou nenhuma das

opcOes apresentadas. Abaixo apresentamos o grafico percentual desses resultados.

Grafico 6
Percentual relativo ao conhecimento docente das instituicdes pesquisadas sobre
processos formativos que visam a emancipagdo humana
2010

Conhecimento Satisfatorio

Algum conhecimento

Nao leu sobre o tema

1

Nao respondeu

4.4.2. Conhecimento docente sobre: a articulacdo entre ensino médio e educacdo profissional

técnica de nivel médio prevista no Decreto n. 5154/04 e sobre a necessidade de tal articulacdo

Sobre o conhecimento dos professores a respeito da articulacdo entre o ensino médio e a
educacdo profissional técnica de nivel médio prevista no Decreto n. 5154/04, 28 respondentes
assinalaram que tém conhecimento sobre o disposto no Decreto; 27 professores indicaram que
tém algum conhecimento do disposto no Decreto; 4 docentes responderam que ainda ndo
tiveram oportunidade de tomar conhecimento das prescricbes do Decreto e 1 professor ndo
assinalou nenhuma das opcdes apresentadas. A representacdo percentual dos resultados

aparece a seguir.
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Gréfico 7
Percentual relativo ao conhecimento docente das instituicdes pesquisadas sobre a
articulacao entre ensino médio e educacao profissional técnica de nivel médio prevista
no Decreto n. 5154/04
2010

Conhecimento

Algum conhecimento

N&ao tém conhecimento

i

N&o respondeu

Sobre o entendimento dos professores a respeito da necessidade de articulagdo entre o
ensino médio e a educacéo profissional técnica de nivel médio, a resposta obtida foi:

- 51 respondentes assinalaram que o campo de conhecimentos do ensino médio é
necessario a educacgdo profissional, mesmo quando ele ndo esta voltado para as necessidades
especificas dessa educacdo profissional — essa resposta corresponde a “area azul” do grafico
apresentado a seguir;

- 5 professores indicaram que o ensino médio deve estar voltado para as necessidades
especificas da educacao profissional - essa resposta corresponde a “area amarela” do grafico
apresentado a seguir;

- 1 docente respondeu que o0 ensino médio tem pouco a contribuir para a educacao
profissional - essa resposta corresponde a “area vermelha” do grafico apresentado a seguir;

- 3 professores assinalaram outra resposta da forma seguinte: “O ensino médio
desenvolve o cidaddo. A educacdo profissional desenvolve o trabalho”; “Acredito que as duas
opcdes A e B sdo extremamente necessdrias para a formagao técnica de qualidade™; “O campo
de conhecimento do ensino médio é necessario para a formacdo integral do cidaddo, desta

forma contribuindo também para a educagao profissional” - essa resposta corresponde a “area

verde” do grafico apresentado a seguir.
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Grafico 8
Percentual relativo ao entendimento docente das instituicbes pesquisadas a respeito da
necessidade de articulacao entre o ensino médio e a educacdo profissional técnica de
nivel médio
2010

Ensino médio é necessério a educacgéo
profissional

Ensino médio deve estar voltado para as
necessidades especificas da educacdo profissional

Ensino médio tem pouco a contribuir para a
educacéo profissional

Outra resposta

4.4.3. Foruns de discussdo docente e possibilidades da reintegracio

No que diz respeito as questdes voltadas para os foruns de discussdo docente e sua
relacdo com a articulacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel
médio, as respostas obtidas foram:

- 12 respondentes assinalaram que os foruns acontecem independentes do Decreto n.
5154/04 todas as vezes em que se trata da natureza da educacgdo profissional técnica de nivel
médio oferecida pela instituicdo — essa resposta corresponde a “area azul” do grafico
apresentado a seguir;

- 32 professores indicaram que os féruns aconteceram por ocasido do cumprimento das
disposicdes previstas no Decreto 5154/04, que sinaliza a possibilidade da integracdo entre
outras formas de articulacdo; - essa resposta corresponde a “area amarela” do grafico
apresentado a seguir;

- 11 docentes responderam que ainda ndo foram realizados foruns com essa pauta
especifica - essa resposta corresponde a “area vermelha” do grafico apresentado a seguir;

- 5 professores assinalaram outra resposta da forma seguinte: ‘“Acontecem

esporadicamente por iniciativa de coordenagdes”; “Faz tempo que ndo discutimos a fundo”;
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“Participei de um encontro sobre a necessidade da integra¢dao, mas o Decreto ndo foi citado”;
“Nao me lembro™; “Nao sei, estou a pouco tempo na instituicdo” - essa resposta corresponde a

“area verde” do grafico apresentado a seguir.

Grafico 9
Percentual relativo a resposta dos professores das instituicfes pesquisadas a respeito
dos féruns de discussdo docente e sua relacdo com a articulacéo entre
0 ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio
2010

Féruns acontecem independentes do
Decreto n. 5154/04

Foruns aconteceram por ocasido do cumprimento
das disposi¢cfes do Decreto n. 5154/04

Ainda nao foram realizados féruns com essa
pauta especifica

L]
[ ]
[ ]
[ ]

Outra resposta

Quanto aos trabalhos dos féruns de discussdes docentes quando da necessidade das
instituicbes optarem pela integracdo do ensino medio com a educacdo profissional técnica de
nivel médio, em razdo das disposi¢es do Decreto 5154/04, as respostas obtidas foram:

- 14 respondentes assinalaram que os foruns voltaram-se exclusivamente para a deciséo
de reintegrar ou ndo, numa unica matricula, os curriculos do ensino médio com a educacédo
profissional técnica de nivel médio - essa resposta corresponde a “area azul” do grafico
apresentado a seguir;

- 28 professores indicaram que os foruns voltaram-se também, para a importancia e
necessidade do ensino médio ser reintegrado a educacdo profissional técnica de nivel médio -
essa resposta corresponde a “area amarela” do grafico apresentado a seguir;

- 10 docentes responderam que os féruns wvoltaram-se também, para o fato da
reintegracdo ser fundamental para a concepcdo educacional politécnica - essa resposta

corresponde a “area vermelha” do grafico apresentado a Sseguir;
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- 8 professores assinalaram outra resposta da forma seguinte: “Nao tenho
conhecimento”; “Nao trabalhava na instituicdo nesse periodo”; “Nao tenho conhecimento de
tais foruns”; “Em razio de ter ingressado nessa instituigdo a pouco tempo, nio tive
oportunidade de participar dessas discussdes™; “Houve profissionais discutindo com foco no
disposto tanto na letra a como na b”; “Nao houve essa discussdo socializada com o coletivo,
tudo ficou restrito & alguns profissionais responsaveis pelos cursos envolvidos™; “Se houve
esses foruns eles foram realizados voltados exclusivamente para o atendimento do decreto”;
“Nao sei, estou a pouco tempo na instituicdo” - essa resposta corresponde a “area verde” do

grafico apresentado a seguir.

Gréfico 10
Percentual relativo a resposta dos professores das instituicdes pesquisadas sobre a
natureza dos trabalhos dos foruns de discussdes docentes quando da necessidade das
instituicOes optarem pela reintegragéo curricular
2010

Féruns woltaram-se exclusivamente para a decisao
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necessidade da reintegragao curricular
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46,7% - reintegracéo ser fundamental para a concepgéo

educacional politécnica

Outra resposta

4.4.4. Novas determinacdes produtivas, politecnia e polivaléncia

Sobre o entendimento dos professores a respeito das novas tecnologias aplicadas a
producdo e a mudanca acelerada nos processos produtivos que exigem um tipo de trabalhador
capaz de resolver problemas inusitados e de se adaptar a diferentes funcdes, pelo dominio de
um conhecimento que vai além do antigo adestramento funcional. O entendimento dos

professores a tal respeito foi:
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- 30 respondentes assinalaram que essa situacdo pode ser objetivamente favoravel a
concepgdo educacional politécnica - essa resposta corresponde a “area azul” do grafico
apresentado a seguir;

- Nenhum professor assinalou a segunda opgéo que afirmava que aquela situacdo de
trabalho, como tal, ndo interferia no processo educacional — essa resposta estaria representada
no grafico pela “area amarela” que, neste caso, naturalmente, ndo aparece;

- 28 professores indicaram que essa situacdo implica numa concep¢do educacional
voltada para a formacgdo profissional polivalente - essa resposta corresponde a “area
vermelha” do grafico apresentado a seguir;

- 2 docentes assinalaram outra resposta da forma seguinte: “Que implica numa
concepcao de educagdo continuada. Constante informacdo ao trabalhador ja formado e ndo
mudanca de modelo™; “Temos como nossa preocupacdo que nossos alunos aprendam a

aprender” - essa resposta corresponde a “area verde” do grafico apresentado a seguir.

Gréfico 11
Percentual relativo a resposta dos professores das institui¢es pesquisadas sobre as
novas determinacdes produtivas e suas implicacdes sobre politecnia e polivaléncia
2010

Aquela situacdo pode ser objetivamente favoravel
a concepc¢ao educacional politécnica

Aquela situagéo implica numa concepgéo
educacional voltada para a formacéao profissional
polivalente

Outra resposta
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4.4.5. Sobre politecnia, omnilateralidade e emancipacdo humana: o conhecimento docente

O que devemos esperar em relacdo ao conhecimento dos professores que atuam nas
disciplinas do ensino médio e da educacdo profissional técnica de nivel médio no que diz
respeito a expressdes como politecnia, formacdo humana omnilateral e emancipacdo humana,
abordadas na pesquisa?

O que seria razodvel esperar do conhecimento desses profissionais a tal respeito,
considerando que sdo oriundos de graduacfes muito variadas e a maior parte delas esta
voltada para objetos especificos bastante afastados, imediatamente, de tais temas?

O que pensar sobre a possibilidade concreta de tais profissionais através da pos-
graduacdo numa area afim, por exemplo, serem mais adequadamente preparados, em relacdo a
essa tematica se reconhecemos as dificuldades que eles enfrentam na busca de um processo de
formacdo paralelo, permanente ou ndo?

Qual expectativa devemos ter em relacdo a apropriacdo e debate costumeiro, dessas
concepcdes no cotidiano escolar, por parte de professores que sdo acossados diariamente,
pelos compromissos e responsabilidades funcionais do exercicio do magistério, sob as
determinacdes sobre-humanas de um sistema que tem suas caracteristicas desumanizadoras
acentuadas num pais dependente e periférico como 0 nosso?

Em nosso entendimento, os percentuais combinados dos indicadores obtidos com os
trés primeiros graficos construidos a partir do questionario usado na pesquisa junto aos
professores (graficos 4, 5 e 6), ajudam a lancar luz sobre tais interrogacGes. N&o parece
surpreendente que quase dois tercos (63,9%) em média*®, dos respondentes — somados 0s
resultados alcancados pela pesquisa nas trés instituicdes escolares - tenham acusado apenas
algum ou nenhum conhecimento a respeito da concepcdo educacional politécnica, da
formacdo humana omnilateral e de processos educativos que visem a emancipagdo humana.

Com base no que aqui temos discutido e que é suficientemente conhecido por aqueles
que trabalham com educacdo escolar, com a rotina do professor na educagdo baésica,
acompanhando de perto o cotidiano docente, as respostas ndo parecem apontar uma situacao
inesperada ou que permitisse conceber outras expectativas em relagéo a tal rotina.

Se politecnia e omnilateralidade, ndo sdo categorias € nem mesmo expressdes do

cotidiano escolar, o conhecimento satisfatorio a esse respeito revelado, por quase um terco

“8 para facilitar a compreensdo do que estamos apontando nestas analises, neste e em outros paragrafos, como
resultados percentuais “em média”, é importante esclarecer que o procedimento adotado foi somar oS resultados
respectivos dos trés ou dois primeiros graficos e dividir por trés ou dois conforme o caso.



114

(32,4%) em média, dos respondentes € que poderia parecer se ndo surpreendente, a0 menos
revelador, de uma resposta comalcance alémda expectativa.

Por outro lado, embora inicialmente incluida na média percentual de 63,9% relativa
aos respondentes que revelaram algum ou nenhum conhecimento sobre politecnia, formacéo
omnilateral e emancipacdo humana, o terceiro tema da pesquisa, voltada para a emancipacao
humana, deve também ser discutida separadamente, neste caso, porém, no que se refere ao
grupo de professores que sinalizou conhecimento satisfatorio sobre o tema.

E possivel que a expressdo emancipagdo humana, pelo seu uso mais cotidiano e, ainda
gque nem sempre coincidente com o sentido aqui utilizado, tenha interferido no resultado de
41,6% (grafico 6) relativos aos que, especificamente, responderam ter conhecimento
satisfatorio a este respeito.

O registro em relagdo & questdo sobre conhecimento satisfatorio sobre processos
educativos que visem a emancipacdo humana nos pareceu importante para as analises que
procedemos, pela especificidade que parece emergir do que seria 0 Senso comum a seu
respeito, embora ndo nos pareca que o resultado da analise especifica divirja dos que foram
obtidos pelo conjunto das trés primeiras questdes conforme apresentado.

Em sintese, em relacdo a esses trés temas da pesquisa, encontramos resultados que
parecem reforcar aquela percepcdo de debilidade, no que se refere a apropriacdo tedrica
critica, relativa a concepcdo da educacdo escolar politécnica, ja referida ao longo das

argumentacoes deste trabalho.

4.4.6. Quanto: ao conhecimento docente sobre a articulacdo entre ensino médio e educacdo

profissional técnica de nivel médio prevista no Decreto n. 5154/04 e sobre a necessidade de

tal articulacdo; a natureza dos trabalhos dos Féruns voltados para a adaptacdo ao Decreto n.

5154/04; as novas determinacdes produtivas, politecnia e polivaléncia

A combinacdo dos resultados obtidos através do questionario usado na pesquisa
voltado para esses temas, parece oferecer tragos sugestivos de dificuldades, na perspectiva de
que se pretenda aproveitar o Decreto n.5154/04 como caminho, no horizonte da politecnia.

Tal conclusdo resultaria do consideravel percentual de 46% (grafico 7) dos que
sinalizaram positivamente em relagdo ao conhecimento do Decreto n. 5154/04 e do
expressivo grupo de 85% (grafico 8) dos que reconheceram a necessidade dos conhecimentos

“imediatamente desinteressados” do ensino médio - para ficarmos coma categoria gramsciana
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- combinado com percentuais modestos, no contexto, de 46,7% (grafico 10), relativos aos que
indicaram que os féruns docentes realizados a pretexto da adaptacdo as disposicbes do
Decreto n. 5154/04, também se voltaram para a importancia e necessidade do ensino médio
ser reintegrado a educagdo profissional técnica. 1sso somado aos percentuais muito préximos
dos que sinalizaram a polivaléncia (46,6%) ou a politecnia (50%) — ambos relativos aos
indicativos do grafico 11 - como beneficiarias das condicdes objetivas decorrentes das atuais
“bases materiais da produgdo no Brasil”, na expressdo de Ignacio (2009, p. 196).

Se, temos um grupo consideravel de respondentes (46%) — indicativo do grafico 7 -
que informam conhecimento sobre as disposi¢cdes do Decreto 5154 a respeito da articulacéo
possivel, entre 0 ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio e, se é ainda
maior (85%) — indicativo do grafico 8 - o grupo dos que assinalam seu entendimento quanto a
necessidade dos conhecimentos do ensino médio em relagdo & educacdo profissional, mesmo
guando ndo estdo, esses conhecimentos, imediatamente, dirigidos para as necessidades
especificas da educagdo profissional, isso permite que pensemos inicialmente, num quadro
favoravel a percepcao do decreto como um caminho no horizonte politécnico.

Se, por outro lado, porém, menos que a metade dos respondentes (46,7%) — indicativo
do grafico 10 - indicaram que os foruns de discussdes docentes realizados para que as
instituicOes federais de ensino se adaptassem as disposicfes do Decreto n. 5154/04, também
discutiram na ocasido, a importancia da reintegracdo e se 23,3% dos pesquisados,
responderam conforme indicativo do mesmo grafico 10, que os foruns de discussdo docente
voltaram-se, exclusivamente, para a decisdo de reintegrar numa Gnica matricula, as matrizes
curriculares do ensino médio e da educacdo profissional técnica, esses fatos parecem
carregados de significacdo negativa no que diz respeito aos propositos que discutiamos acima.

Ora, se identificamos um grupo consideravel que revela conhecimento sobre as
possibilidades oferecidas pelo Decreto n.5154/04, se ha um grupo ainda maior que identifica a
importancia dos conhecimentos imediatamente desinteressados do ensino médio e, se, ainda
mais, houve necessidade das instituicGes de ensino optarem pela reintegracdo que faculta o
decreto, ndo seria razoavel supor que tal oportunidade ndo fosse perdida para fins de
discussdo relativa a importancia do ensino integrado? Da importdncia da integracdo entre
educacdo profissional técnica e ensino médio?

A resposta a tal expectativa, em nosso entendimento, tem relagdo direta com as
condicbes materiais objetivas para que se dé curso a essa concepcdo educacional,

inicialmente, enquanto pauta costumeira do cotidiano docente nas escolas.
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Em outras palavras, se a discussdo sobre a importancia da integracdo entre educacao
profissional técnica e o ensino médio faz parte do cotidiano dos professores nas escolas,
parece logico que se alimente aquela expectativa de ndo se perder oportunidades como a dos
foruns.

Ao contrario, se essa ndo € uma discussdao comum entre 0s professores, € possivel
admitir-se que tal situacdo ajude a compreender o desperdicio da oportunidade facultada pela
opcao sobre a reintegracdo, prevista no Decreto n.5154/04, dificultando assim, a idéia da
identificacdo daquele documento legal como caminho na perspectiva politécnica.

Ha também, dificuldades que talvez devam ser identificadas como produto de um
entendimento truncado na apropriacdo da teoria na analise do quadro conjuntural, como nos
parece que pode ter sido o caso das respostas obtidas em relacdo a polivaléncia ou a
politecnia, como beneficidrias daquelas condigBes objetivas, decorrentes das atuais bases
materiais da producao, a que ja nos referimos.

Os padrbes atuais da produgdo tecnoldgica como sabemos, determinam um
profissional que, pelas exigéncias funcionais em constante mutacdo, deve ter uma mdaltipla
capacidade de atuacdo. E, isso pode levar ao entendimento de que a formagdo voltada para a
polivaléncia € a resposta adequada a essas exigéncias e, assim, o percentual elevado de 46,6%
(grafico 11) de respondentes que assinalaram tal op¢do, talvez possa ter ai, sua explicacdo. O
problema é que para os propositos do horizonte politécnico, a polivaléncia

representaria uma dimensdo, um aspecto necessario a politecnia, ainda representando, no
entanto, uma demanda adstrita a l6gica burguesa de estruturagéo do trabalho. Manter-se preso
aos limites da polivaléncia do trabalhador é conferir ao capitalismo, ou a tecnologia que o
sustenta, o poder de mecanicamente ultrapassar-se. O trabalho sob o modo de produgdo
capitalista, mesmo que moderno, mesmo que polivalente, continua — fundamentalmente —

regido pela logica do capital e, portanto, da exclusdo e da alienacdo (RODRIGUES, 1998,
p.67).

Talvez seja inadequado supor que os que apontaram a polivaléncia nessa questao,
tenham a mesma percepcao defendida por Rodrigues e, se isso for verdadeiro, ndo seria
ilogico imaginar que a polivaléncia assinalada, mais do que necessaria, poderia ser para 0s
respondentes, a condi¢do suficiente para a adequacdo do trabalhador as exigéncias do

mercado.
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4.4.7. Sobre os Foruns de discussdo docente e possibilidades da reintegracéo

Ainda no esforco de apontarmos dificuldades emersas da pesquisa no campo empirico
para os propdsitos apresentados neste trabalho, € notavel o elevado percentual de 53,3%
(grafico 9) de respondentes que indica a discussdo sobre a articulacdo do ensino médio com a
formacdo profissional, como uma pauta restrita aos foruns de discussGes docentes, nos quais
as instituicdes federais de ensino trataram do cumprimento das disposi¢cGes previstas no
Decreto n. 5154/04.

Ao compararmos essa resposta com a indicacdo obtida como grafico n. 8 da pesquisa,
em que os respondentes (85%), sinalizaram seu reconhecimento quanto a necessidade de tal
articulacdo, parece natural que interroguemos as causas que teriam levado as instituicdes ao
ndao aproveitamento da oportunidade dos foruns, para que as discussfes fossem além do
cumprimento dos dispositivos legais oportunizados pelo decreto.

E, neste caso, mais uma vez, ndo conseguimos escapar da reflexdo de que, ao se
confirmar o que imediatamente nos parece contraditdrio, estariamos constatando uma
dificuldade para os propdsitos educacionais ja referidos, na medida em que a condigdo
objetiva favoravel consubstanciada pela realizacdo dos foruns de discussdo docente, foi
perdida para efeito de aproveitamento de uma temética de valor reconhecido pelos
respondentes e que nos parece estrategicamente importante, para a consolidacdo de um
caminho que alimente a busca do ideério da escola unitaria e da educacédo politécnica.

Resumidamente, se configuraria entdo, uma situacdo em que a oportunidade de
discussdo colegiada docente na escola ficou restrita a adequacdo das instituicdes federais de
ensino ao Decreto n.5154/04, em que pese o fato de que 0s mesmos féruns poderiam, mas ndo
foram, aproveitados também, para a discussdao da importancia da reintegracdo entre a
educacdo profissional técnica e 0 ensino médio. Isso nos permite, como dissemos, entender o
caso como um obstaculo aos propositos educacionais politécnicos apresentados.

Voltando a interrogagdo das causas que teriam implicado o ndo aproveitamento
constatado do forum, também parece significativa a resposta de 18,3% (grafico 9) entre os
sujeitos pesquisados que, indicaram ndo terem sido realizados foruns com pauta especifica
sobre a articulacdo do ensino médio coma educacdo profissional técnica.

Seria razodvel admitirmos entdo que se tal opgdo ndo fosse oferecida na pesquisa,
parte desse percentual de 18,3% se somaria aos 53,3% (ambos, grafico 9) relativos aos que
responderam que a discussdo sobre a articulagdo do ensino médio com a formacao

profissional foi pauta restrita aos foruns de discussdes docentes, voltados para 0 cumprimento
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das disposicOes previstas no Decreto n. 5154/04? Chegaria esse novo percentual acumulado a
mais de 70% como seria a soma simples dos dois percentuais referidos?

Para além do significado quantitativo desses resultados, chama a atengdo o fato de que
os foruns teriam sido, na melhor das hipdteses, insuficientemente aproveitados para efeito de
discussdo dos professores sobre o0 ensino integrado.

Mas, quanto a questdo da interrogacdo das causas, 0 que ajudaria a entender o fato?
Em nossa avaliacdo, mais uma vez, a fugacidade de discussdes de tal natureza no cotidiano
dos professores no chdo da escola, como temos argumentado, talvez possa oferecer a
contribuicdo mais significativa para a compreensdo do fendmeno estudado.

Se o tema do ensino integrado, nos seus desdobramentos politicos e pedagdgicos, €
pauta costumeira dos professores e, ndo apenas tratado exclusiva e pragmaticamente, sob a
perspectiva da possibilidade de se reunir numa Unica matricula, as matrizes curriculares das
disciplinas da educacdo profissional técnica e as voltadas para os contetddos do ensino médio,
parece que haveria nesse caso, uma forte possibilidade de que a oportunidade dos foruns
realizados para o cumprimento do Decreto n. 5154/04 ndo fosse perdida.

Se, é verdade que, em parte, a pauta dos foruns sofre a determinacdo da direcéo
administrativa e pedagogica da unidade escolar, também é verdade que a participacdo docente
colegiada inclusive na elaboragdo das pautas de discussdo, vem sendo cada vez mais comum.
Nesse sentido, ainda que se admita alguma omissdo (ou ato deliberado) das direcbes que,
movidos por razbes as mais variadas, tenham deixado de incluir a discussdo do tema, da
forma politica e pedagdgica mais conseqiiente conforme descreviamos, ainda assim, existiria
a possibilidade dos professores tomarem tal iniciativa.

Nas instituicOes de ensino da rede federal de educagdo, escolhida para a pesquisa a
proposito, pelas razbes ja apresentadas, alguns instrumentos normativos como o regimento da
instituicdo escolar, de explicitagdo funcional de Orgdos, setores, departamentos e
coordenacbes e o funcionamento regular de instdncias de deliberacdo coletiva como os
conselhos, dariam condigcdes objetivas para que se conceba, se ndo em outras oportunidades,
ao menos, nos foruns que trataram da adequacdo das unidades escolares ao Decreto n.
5154/04 uma oportunidade, no minimo natural, para a discussdo da importancia da integracdo
entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio.

Se os foruns se deram para o cumprimento das disposicGes legais emanadas do
Decreto, que facultava a reintegracdo curricular e a discussdo no ambito politico e
pedagdgico, conforme argumentdvamos acima, ndo ocorreu satisfatoriamente ou, se ndo foi

motivo de pauta especifica de deliberacdo coletiva, como mostrou a pesquisa, entdo nao
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parece despropositado supor que o tema, matizado conforme dissemos, ndo faca parte do
cotidiano dos professores na sua atuacdo no chdo da escola, ainda que, contraditoriamente,
eles reconhecam a importancia da articulacdo entre a educacédo profissional técnica e o ensino
médio, conforme responderam 85% (grafico 8) dos pesquisados.

Se as analises que procuramos apresentar sugerem cautela, pela natureza de certa
forma intangivel daquilo que tratamos, o caminho escolhido como nos pareceu adequado, foi
de reunirmos o maior namero possivel de elementos colhidos no campo empirico, que
pareceram indicadores de uma determinada tendéncia e que ajudariam assim, na sustentacdo
dos argumentos que utilizamos nestas analises.

Por fim, queremos destacar o fato de analisarmos separadamente os indicadores do
grafico 9 da pesquisa do campo empirico como foi feito. A questdo, para recordarmos, tratava
de em que condicBes se davam os foruns de discussdo docente sobre a articulagédo do ensino
médio com a formacdo profissional técnica nas instituicbes pesquisadas. Entre as opgOes de
resposta para tal questionamento, era possivel sinalizar que os foruns: a) “acontecem
independentes do Decreto n.5154/04, todas as vezes em que se trata da natureza da educacao
profissional técnica de nivel médio oferecida pela instituicdo™; b) “aconteceram por ocasido
do cumprimento das disposicGes previstas no Decreto n. 5154/04, que sinaliza a possibilidade
da integracdo entre outras formas de articulacdo™; ¢) “ainda ndo foram realizados com essa
pauta especifica; d) “outra resposta”.

Considerando que na introducéo deste trabalho, informdvamos que o problema central
da tese seria verificar se a integracdo do ensino médio facultada pelo Decreto n. 5154/04
poderia constituir-se num caminho que contribuisse para a concretizacdo de uma concepg¢ao
educacional voltada para a politecnia e, considerando também, que os indicativos obtidos no
grafico 9, cuja questdo foi reproduzida acima, indicam, como foi dito, que na melhor das
hipdteses os foruns foram insuficientemente aproveitados para efeito de discussdo sobre o
ensino integrado, entendemos que esses resultados apontados pela grafico 9 ganham uma
conformacédo de ponto de chegada em relagcdo ao estudo desenvolvido, se ndo suficiente, ao
menos bastante significativo no que diz respeito a oportunidade dos féruns, motivo pelo qual
optamos por sua analise destacada das demais questdes da pesquisa.

E necessario antecipar que, a tal respeito, nas consideracdes finais, retomaremos essa
discussdo, acrescentando outras observagdes que, em nossa opinido, ajudam na formulagéo do
que seria uma espécie de ponto de chegada mais ampliado, conforme teremos oportunidade de

argumentar.
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Assim, com base no que foi possivel apurar junto aos professores das instituicdes
educacionais escolares pesquisadas, ndo parece exagerado concluir por uma debilidade tedrica
critica a respeito de concepcbes fundamentais para 0s propésitos educacionais aqui
apresentados. E, concluir também que os foruns de discussdo docente foram perdidos ou
aproveitados a menor para efeito do debate sobre o ensino integrado na perspectiva
politécnica, em que pese a oportunidade que as instituicGes tiveram para decidir sobre a
reintegracdo curricular facultada pelo Decreto n. 5154/04. Sendo que, na busca da causa para
tal fenbmeno, concluimos pela insuficiéncia ou irregularidade de discussdes sobre o tema
pautando o cotidiano docente nas institui¢des.

No suposto da adequacdo dessas analises, se acrescentarmos a elas aquelas
consideracBes apresentadas no trabalho, a respeito da inexisténcia de politicas educacionais
regulares do governo Lula da Silva, voltadas efetivamente para o ensino integrado, teremos a
configuracdo de conjunturas que somadas, podem ajudar a compreender a infertilidade
daquela concepc¢éo educacional, apesar da revogacdo do Decreto n. 2208/97 pela vigéncia do
Decreto 5154/04.

Em resumo deste capitulo voltado para a pesquisa do campo empirico e para além dos
dados e analises apresentados, lembramos a expectativa anunciada de que a escolha pela
amostragem intencional tenha representado um recorte adequado em relacdo a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, a partir daguela identificacdo de Saviani
sobre as condicbes materiais mais favoraveis da Rede para o horizonte da politecnia.
Considerando inclusive o fato, de que as trés instituicdes pesquisadas, sediadas em trés
unidades federativas diferentes, vivenciaram a mesma oportunidade da reintegracao facultada
pelo Decreto n. 5154/04, embora tenham natureza juridica diferenciada na estrutura da Rede.
O fundamento para tal expectativa foi o entendimento de totalidade conforme Karel Kosik.
Assim, a realidade “como um todo estruturado e dialético”, da concepcdao de Kosik foi a
referéncia que orientou nossas consideracdes sobre a relacdo das partes com o todo no que diz
respeito ao recorte estabelecido para a pesquisa, na perspectiva de que a dimensao qualitativa

tenha sido alcancada.



121

5. ATITULO DE CONCLUSAO

Eu quase que nada ndo sei. Mas desconfio de muita coisa.

(Guimardes Rosa)

Na introducdo deste trabalho, antecipavamos algumas expectativas que logravamos
alcancar ao longo do mesmo, ainda que com isso ndo imaginassemos, naturalmente, esgotar
as questdes que seriam suscitadas. Na verdade, tinhamos em conta que malgrado o esforgo,
provavelmente conseguiriamos apenas levantar alguns pontos que, iluminados pela discusséo,
poderiam ajudar nas reflexdes que a tematica costuma provocar. Mesmo atentos a esses
limites, entendiamos que a causa era boa o bastante para mantermos 0s nossos propdsitos.

Outro ndo era nosso entendimento quando, referenciados em Florestan Fernandes,
afirmavamos nosso empenho na busca da compreensdo do mundo no horizonte da sua
transformacdo, em que pese acrescentarmos 0 reconhecimento das nossas limitages e o
provavel modesto alcance da capacidade explicativa do trabalho.

Assim, dentro daquela idéia de que talvez pudéssemos acrescentar algumas questdes
que contribuissem para as discussdes a respeito do tema, indicAvamos como problema central
do estudo a verificacdo da integracdo do ensino médio como caminho para a concretizacao de
uma concepcdo educacional voltada para a politecnia, tendo como principal foco de anélise as
disposicdes do Decreto n. 5154/04 e as circunstancias que eventualmente contribuem para que
ele se constitua no caminho referido.

Ainda com 0 mesmo intuito, informavamos que 0 nosso objetivo seria a analise da
precariedade, das limitagOes de alcance e das possibilidades daquele decreto para a concepgéo
educacional assinalada, explicando que o pressuposto ponto de partida era de que uma
fundamentacdo tedrico-metodoldgica, epistemolégica e  ético-politica, alcancando,
significativamente, os foruns docentes no ensino medio e na educacdo profissional técnica de
nivel médio, poderia dar suporte para que o Decreto n. 5154/04 pudesse constituir-se de fato,
numa travessia no horizonte da politecnia.

Procuramos também identificar o interior do sistema educacional escolar da rede
federal como o espaco inicial de disputa a ser ocupado, além de escolhermos o campo das
contradicbes como a base de nossas argumentacGes, no delineamento da arena fisica e
filosofica escolhida para investirmos, naquela “batalha das idéias” a que se refere Tonet
(2005, p.155).
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Antecipando a percepgdo quanto aos limites que a nossa proposta encerraria,
interrogavamos a razoabilidade da mesma, ponderando o que nos parece ser sua incapacidade
de modificar abrupta e radicalmente a realidade, com a idéia que temos que, ainda assim,
talvez ela possa contribuir para a expectativa de uma mudanca para melhor, que poderia ser
construida desde agora. Nesse sentido e, embora preocupados para que Nndo parecesse
pretensioso, arriscavamos afirmar a expectativa de que 0 movimento que projetdvamos
pudesse, de uma certa forma, dialogar com a concep¢ao gramsciana da “guerra de posi¢oes”
e/oucom o sentido do “reformismo revolucionario” de Coutinho (2008, p.86).

N&o por acaso e ainda a pretexto de esclarecer os limites da proposta, também
antecipamos no segundo capitulo, o esclarecimento a respeito de ndo ser de saturagdo das
necessidades relativas a politecnia como politica educacional, 0 movimento das analises
realizadas, mas de identificacdo e demonstragdo de uma condicdo que, satisfeita, pode
representar um ponto de resisténcia na defesa do ideario politécnico, reforcando, quem sabe, 0
paralelo comas posicOes a serem tomadas na “guerra” do intelectual italiano.

Além disso, ao longo do trabalho, apesar de admitirmos a critica a que estariamos
provavelmente sujeitos, utilizamo-nos de algumas categorias que entendiamos capazes de dar
clareza a posicionamentos que assumiamos como principalmente, sdo 0s casos recorrentes do
“reformismo revolucionario”, do “otimismo da vontade e pessimismo da razio” e da “escola
unitaria e educagdo politécnica”, entre outras concepcdes fundamentais para a sustentagdo dos
posicionamentos referidos.

A razdo de tal procedimento também guarda relagdo com aquela figura da “sentinela
congelada” que usamos na tentativa de representar nossa apreensdo decorrente da espera
demasiada, por um movimento de maior radicalidade em relagdo a transformacdo das
condigdes sociais, que pode, porém, ndo acontecer. Em outras palavras, ainda mais uma vez,
em reforco ao nosso posicionamento, queremos insistir com a preocupacdo que tivemos de
sustentar um ponto de equilibrio entre posicdes que variam no que diz respeito a acao contra-
hegeménica. Um ponto de equilibrio entre a agdo mais abrupta, a inércia pelo congelamento
dos que permanecem aguardando a mudanca social que pode ndo vir e 0 esmorecimento a que
estdo sujeitos os que sucumbem face a desumanidade e a aridez da sociabilidade capitalista.

Uma preocupacdo que se revela recorrente ao longo do trabalho, ajuda a explicar a
linha que escolhemos para as reflexdes propostas no primeiro capitulo: o que fazer?

Face a opacidade do tempo presente prodigo em reduzir o oxigénio das nossas
esperancas, em exaurir a possibilidade de se conceber uma sociabilidade que, diferente desta,

tenha 0 homem como centro, agir de que maneira? E, principalmente, como propor uma acéo
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que ndo parega histridnica, descolada das atuais condi¢es de tempo e espaco? Como supor
pensamento e acao capazes de enfrentar o desafio e o fardo do tempo histérico descritos por
Mészaros (2007)?

O otimismo da vontade, ainda que face ao pessimismo da razio do pensamento
gramsciano ( ) e a ateng@o para “o risco (...) de se render e se fixar no conjuntural, perdendo a
visdo tanto do legado construido quanto das possibilidades de se instalar nas contradicfes e
seguir na luta” destacado por Frigotto (2006, p.271), foram as referéncias que somadas a
poesia e a utopia — pensada como outro lugar — ajudaram a manter o rumo do caminho que
buscavamos.

Utopia e poesia na expectativa de tornarmos a dimensdo da transcendéncia mais
tangivel. Para que ndo esquecéssemos que 0 homem pode ser maior do que o acabrunhado
papel para ele determinado pelo sistema dominante. E, que mesmo quando parece incabivel
pensar, sonhar e agir alternativamente, a maior dificuldade talvez esteja na persisténcia de nos
mantermos firmes face as adversidades.

Um pouco, uma espécie de teimosia para, recorrendo aquela idéia de que se,
metaforicamente, podemos conceber o tempo como espago do homem, devemos insistir com
nossas utopias como na poesia de Oswaldo Montenegro ao descrever a perseveranca de
alguém que danga ‘(...) como se ndo fosse um tempo em que fosse improprio se dangar assim
(...)”. Entdo, o argumento central do capitulo foi de que ou “enfrentamos o mundo” ou
descobrimos com Mario Quintana que “(...) os deveres que nos trouxemos para fazer em
casa”, podem estar perdidos porque “(...) ja sdo seis horas (...) ja é sexta- feira, (...) j4 € Natal,
(...) J& terminou 0 ano”.

A linha escolhida para o primeiro capitulo nos pareceu importante no sentido de, antes
de entrarmos no capitulo seguinte, na aridez relativa as discussbes voltadas para as
determinacdes que a ideologia neoliberal imp6s a reforma educacional no Brasil, voltada para
0 atendimento dos interesses financeiros internacionais, tal aridez ndo exaurisse
antecipadamente, o animo de se propor uma concepcdo educacional contra-hegemdnica.
Ainda mais, nas condicdes admitidas, nas quais o alerta de que seriam propostas “sob o
capitalismo”, davam o tom das dificuldades a serem enfrentadas face ao peso da realidade.

A recordacdo de como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada
em 1996 ndo refletia o esforco da colaboragdo de educadores e intelectuais comprometidos
com o desafio de buscar um caminho para o desenvolvimento do pais e da educacdo, huma
perspectiva nacional popular somada a reforma educacional que se seguiu a LDB, no Governo

Fernando Henrique Cardoso, embora trate de uma conjuntura bastante adversa, tal recordacéo,
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mesmo assim, talvez ndo tenha comprometido a percepcao da “luz no fim do tinel” que
alimenta nossa vontade politico-pedagdgica. Isso apesar do governo Lula da Silva ndo ter
“acendido todas as luzes” e com os risco dessa “economia energética” ser mantida na gestao
Dilma Rousseff.

Com a mesma preocupacdo de ndo perdermos o otimismo da vontade, o relato sobre a
implantacdo da reforma na rede federal, no ambito do ensino médio e da educacdo
profissional técnica de nivel médio, também elemento de desenvolvimento dos argumentos
apresentados no segundo capitulo, foi contraposto por consideragGes criticas aquilo que o
Ministério da Educacdo no governo Fernando Henrique, chamou de pedagogia das
competéncias. Nesse sentido, nos socorremos principalmente, das concepgdes de Marise
Ramos, mas também de Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta, para, ap6s uma analise que
alcanca o tempo presente, com destaque para as decorréncias do Decreto n. 5154/04,
mapearmos aspectos mais ou menos favoraveis ao horizonte da politecnia.

Ao otimismo da vontade, em que pese 0 que dissemos a respeito de ndo o perdermos,
ndo deixamos de contrapor o pessimismo da razdo, num esforco para caracterizar aquilo que
nos parece uma marca do tempo que vivemos: ndo logramos alcancar as expectativas
alimentadas pela chegada e continuacdo no poder do Partido dos Trabalhadores. Apesar disso,
temos o entendimento de que, se a conjuntura ndo é a mais favoravel, ainda assim, reflete
condicBes politicas indiscutivelmente vantajosas quando comparadas as dos governos
Fernando Henrique Cardoso. E, essa analise foi determinante para que concebéssemos, pela
metdfora do “tempo de plantar e de colher”, que, atentos, ndo devemos descuidar do tempo e
suas circunstancias, e, simultaneamente, ndo devemos perdé-lo, no sentido do quanto é
necessario para a transformacdo da semeadura em colheita.

No terceiro capitulo, em decorréncia do que acreditamos facilitado pelas discussdes
anteriores, procuramos entrar de maneira mais focalizada na questdo do Decreto n.5154/04
enguanto caminho tangivel para a politecnia.

Como nos pareceu adequado, buscamos primeiro, algumas consideragdes de
estudiosos daquela concep¢do educacional como Acacia Kuenzer, Demerval Saviani,
Gaudéncio Frigotto, José Rodrigues e Lucilia Machado, com o sentido de apontar a
perspectiva a partir da qual estariamos da nossa parte, tentando avancar nas reflexdes.

Prosseguimos com a ajuda de Caio Prado Junior, Celso Furtado, Francisco de Oliveira
e Leda Paulani na tentativa de esbocar uma analise critica da situacdo socio-econdémica
brasileira. De Paulani e Oliveira, tivemos a oportunidade de aproveitar suas consideragdes

sobre 0s governos Fernando Henrique e Luis Inacio Lula da Silva, enquanto Caio Prado e
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Celso Furtado, através de suas obras classicas, permitiram que insinudssemos um diélogo,
ainda que pontual, com situacdes como desenvolvimento nacional, emprego e salario que
compunham preocupagdes proprias dos tempos vividos por aqueles estudiosos e que
permanecem pauta das discussdes nos nossos dias.

Esses encaminhamentos precederam o ponto central das reflexdes, retomado para que
a partir do pressuposto ponto de partida deste estudo, de averiguacdo das possibilidades
facultadas pelo Decreto n. 5154/04 para efeito de travessia rumo ao horizonte politécnico -
desde que a aquela fundamentacdo teérico-metodoldgica, epistemologica e ético-politica
referenciada alcance significativamente o chdo da escola - a partir de tal pressuposto,
pudéssemos descobrir sinais mais ou menos favoraveis as possibilidades oferecidas pelo
decreto. Ficou a concluséo de que ha obstaculos a serem superados para que o decreto tenha
base para as possibilidades que faculta, como ficou também a concluséo sobre a necessidade
do aporte tedrico-metodologico chegar ao professor ocupado com sua rotina profissional
escolar.

Numa iniciativa em que procuravamos tornar mais didatica nossa exposicao de
motivos, decidimos organizar as argumentacdes segundo um dos trés campos indicados: a) O
de que hd conjunturas favordveis a concep¢do politécnica sobre as quais é limitada nossa
capacidade de intervencdo; b) O de que ha dificuldades e limitacdes as pretensbes do
horizonte politécnico; ¢) O de que ha uma condicdo necessdria e fundamental a esse
horizonte, ainda que insuficiente.

Cumprido tal roteiro, entramos no capitulo final, na apresentacdo e discussao dos
dados colhidos a partir da pesquisa no campo empirico, com a idéia de confrontarmos as
respostas obtidas com os argumentos preliminarmente utilizados aqui, a pretexto da
apresentacao das principais concepgdes que procuramos trazer para estas reflexdes. O esforgo
foi movido por nossa expectativa de somarmos alguns elementos novos ou concebidos de
uma maneira, eventualmente inusitada, aos conhecimentos ja tdo bem explicitados pelos
autores referenciados neste trabalho e, assim também, por tantos outros estudiosos da tematica
em questao.

Com o intuito de apresentarmos de forma mais sistematica e pontual algumas
consideracdes centrais para 0s propdésitos do trabalho — ainda que insuficientes — em relagéo
as questdes aqui suscitadas e, além disso, por enfatizarem também alguns pontos que podem
ter ficado menos destacados no corpo do texto, essas questdes e consideragdes sdo

apresentadas de forma sucinta na seqiéncia:
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1) A decisdo do Ministério da Educacdo, em 2004, logo ap6s a promulgacdo do
Decreto n.5154, de separar em duas secretarias distintas, o ensino médio e a educacédo
profissional técnica de nivel médio.

2) O fato do Ministério da Educacdo ndo ter se voltado para a edigdo de novas
diretrizes curriculares adequadas a possibilidade de integracdo curricular entre ensino médio e
educacdo profissional técnica de nivel médio facultada pelo Decreto n. 5154/04.

A respeito dessas duas primeiras questdes, as observacGes da professora Marise
Ramos na entrevista a que nos reportamos, contribuiram significativamente para que
percebéssemos dificuldades e limitagdes maiores do que as inicialmente supostas, na analise
das condigdes objetivas representadas pelo Decreto n. 5154/04 para o horizonte politécnico.
Foram detalhes que, revelados, ajudaram muito na percep¢do do processo politico que
determinou aqueles resultados.

As indicacGes de Ramos corroboram um dos pontos centrais do balan¢o que Frigotto
(2010) efetivou dos oito anos do governo Luiz Indcio Lula da Silva. Um governo que investiu
mais e melhor na educacdo, ampliou a rede federal significativamente, mas ndo disputou a
concepc¢do do projeto educativo. A conclusdo a que chega Frigotto é que o ideério da década
de 1990, que desenvolvemos no capitulo dois, acabou paradoxalmente, prevalecendo ao longo
da primeira década do século XXI. O exemplo emblematico assinalado por Frigotto €
justamente o das Diretrizes Curriculares para a educacéo profissional técnica de nivel médio.

E verdade que, também nesse caso, o pensamento de Gramsci é fundamental nas
reflexdes necessarias a respeito das possibilidades e limites das politicas e acdes
governamentais no ambito do estado e na sua relacdo com a sociedade civil. Isto é, nas
reflexdes, por exemplo, sobre qual a necessidade de coligagdo politica para fazer um partido
alcancar e exercer o poder. Reflexes a respeito da variedade de matizes ideologicas que
constituem o conjunto da associagdo politica no poder. Sobre o quanto tais matizes sdo
politicamente mais ou menos homogéneas. Sobre os limites do estado em sentido estrito e no
seu sentido ampliado. E até nas reflexdes sobre divergéncias conceituais que surgiram entre
0s gque buscam o melhor caminho para sustentar o horizonte politécnico.

Sem considerarmos essas e outras determinagOes, sem atentarmos para a correlagdo de
forcas que se da entre os sujeitos e entre sujeitos coletivos, correlacdo de forcas dentro do
estado em sentido estrito ou ampliado, certamente teremos maiores dificuldades na apreensdo
do processo politico analisado.

Em complemento a tais reflexfes, também foram muito importantes as anélises de

Roberto Leher, buscando evidenciar a articulagdo entre nossas condi¢Ges econdmicas de pais
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periférico e dependente e as “escolhas” politicas e educacionais dos governos brasileiros
recentes, inclusive e principalmente, do periodo Lula da Silva.

3) O conhecimento do professorado das disciplinas do ensino médio e da
educacéo profissional técnica de nivel médio a respeito de concepgdo educacional politécnica,
formacdo omnilateral e de processos educativos que visem a emancipacdo humana;

Nosso entendimento é de que o0 exposto no quarto capitulo voltado para a apresentacao
e analise dos dados colhidos no campo empirico € revelador de uma situacdo que parece
reforcar, como dissemos a debilidade da apropriacdo teorico critica de tais concepgbes e
certos nessa avaliacdo, teriamos assim, um obstaculo a pretensdo de que o decreto venha a se
constituir uma travessia rumo ao horizonte pretendido.

4) A averiguacao guanto ao fato de ter havido discussdes sobre politecnia quando
as instituicdes federais de ensino tiveram que decidir sobre a reintegracéo curricular prevista
no Decreto n.5154/04.

A pesquisa indicou, como vimos, que esse fato ndo se deu, o que reforca naturalmente,
0 quadro das dificuldades a serem enfrentadas.

5) A percepcdo dos professores do ensino médio e da educacdo profissional
técnica de nivel médio sobre condigdes objetivas favoraveis a formacgao politécnica em fungédo
do padrdo atual de acumulacéo flexivel.

Em razdo do que foi possivel apurar no campo empirico, aquela avaliacdo sobre a
atual existéncia de condigdes objetivas para que a concepcdo de educagdo politécnica “(...)
ocupe um papel de destaque no debate nacional sobre politicas de formacdo da forca de
trabalho (...)” como argumenta Ignacio (2009, p.199), aquela avaliacdo talvez deva ser
cotejada com o forte apontamento da pesquisa de que tais condi¢cbes seriam indicativas de
uma concep¢do educacional voltada para a formacdo profissional polivalente e néo
politécnica.

6) A importancia daquele aporte tedrico-metodoldgico, epistemologico e ético-
politico que alcance a discussdo docente no ensino medio e na educacgdo profissional técnica
de nivel médio, para a integracdo curricular na perspectiva politécnica.

Para esta questdo destacada, recordemos as perguntas através das quais iniciamos as
analises relativas ao que foi levantado junto aos docentes das instituicGes pesquisadas:

“O que devemos esperar em relacdo ao conhecimento dos professores que atuam nas
disciplinas do ensino médio e da educacao profissional técnica de nivel médio no que diz
respeito a expressdes como politecnia, formagdo humana omnilateral e emancipacdo humana,

abordadas, respectivamente, nas perguntas 1, 2 e 3 da pesquisa”?
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“O que seria razoavel esperar do conhecimento desses profissionais a tal respeito,
considerando que sdo oriundos de graduacdes muito variadas e a maior parte delas esta
voltada para objetos especificos bastante afastados, imediatamente, de tais temas’?

“O que pensar sobre a possibilidade concreta de tais profissionais através da pds-
graduacdo numa area afim, por exemplo, serem mais adequadamente preparados, em relacdo a
essa tematica se reconhecemos as dificuldades que eles enfrentam na busca de um processo de
formagdo paralelo, permanente ou ndo™?

“Qual expectativa devemos ter em relacdo a apropriagdo e debate costumeiro, dessas
concepcdes no cotidiano escolar, por parte de professores que sdo acossados diariamente,
pelos compromissos e responsabilidades funcionais do exercicio do magistério, sob as
determinacdes sobre-humanas de um sistema que tem suas caracteristicas desumanizadoras
acentuadas num pais dependente e periférico como 0 nosso’?

Recuperarmos tais perguntas foi o recurso para apontarmos as dificuldades enfrentadas
pelos professores que atuam nas disciplinas do ensino médio e da educacdo profissional
técnica em relacdo as questdes levantadas.

Trata-se, como sabemos, de dificuldades relativas a formacéo inicial e continuada e ao
cotidiano docente na educacao basica, no que diz respeito a uma aproximagdo maior ou menor
desses professores, em relagdo aos temas discutidos neste trabalho. Aqueles questionamentos
parecem indispensaveis e preliminares ao problema da importancia do aporte teorico-
metodolégico, epistemoldgico e ético-politico, que tratamos aqui.

No fundo, a idéia é de que o reconhecimento das dificuldades referidas reforca o
pressuposto da necessidade do aporte tedrico-metodoldégico na contribuicdo para dar
materialidade as condicGes objetivas favoraveis, representadas pelo Decreto n.5154/04
enquanto travessia, no horizonte politécnico.

E, assim, a argumentacdo de Frigotto, Ciavata e Ramos (2005, p.18), j& referenciada
no terceiro capitulo, quanto ao “trabalho do professor e as relagdes que se estabelecem na
escola” como condigdo necessaria ao que se pretenda de mudangas na educagdo escolar
publica, permanece como forte sinalizacdo daquilo que neste trabalho, temos identificado
como a necessidade de levar as discussfes tematicas aos professores, no chao da escola, como
0 passo precedente indispensavel a concretizacdo de concepgbes educacionais que
pretendamos ver, realizadas.

A essa altura da discussdo, parece apropriado recuperarmos um pouco, a concepcgao
educacional escolar de vinculagdo politécnica que estd na base das nossas argumentagoes,

acrescentando a explicacdo sobre a emersao desse debate no Brasil.
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Pode-se afirmar que a concepc¢do escolar unitaria e politécnica ou tecnoldgica- cujos eixos
centrais séo o ndo dualismo e a fragmentacéo e a unido entre formacédo intelectual e producéo
material, articulando teoria e pratica no desenvolvimento dos fundamentos ou bases
cientificas gerais de todos os processos de produgdo — ndo surgiu no debate e na disputa de
projetos de sociedade e educacionais de forma arbitraria ou como idéias fora do lugar
(FRIGOTTO, 2006, p.268).

O autor prossegue, apontando razdes para a situagédo referenciada acima:

Primeiramente pela incorporagdo mais ampla, na década de 1980, do pensamento de Marx e,
em especial, de Gramsci, nas ciéncias sociais e na educacdo, em particular em alguns
programas de pos-graduagdo. Esse aporte tedrico permitiu a ampliagdo da formacdo de um
namero crescente de intelectuais que aprofundaram e difundiram a compreensdo das
contradi¢Bes da sociedade capitalista e de sua especificidade no Brasil; e também da
necessidade de, a partir do desenvolvimento do capitalismo, suas contradicdes e sua critica,
superar a proposta burguesa de sociedade e de educagdo. Por essa via, ndo se desvincula
projeto societario e de educacdo e formagao técnico-profissional (Ibidem, 268,9).

Assim, temos a oportunidade de, em acréscimo ao que foi argumentado na introducao
deste trabalho, a pretexto de indicarmos nossos propoésitos, justificarmos a escolha do tema
relativo & escola unitaria e a educacgdo politécnica como um dos vincos centrais do caminho
que escolhemos percorrer aqui, ainda que, no que diz respeito a termos feito tal op¢cédo no
tempo presente, isso implique em outras justificativas ja apresentadas.

Serd ainda referenciado em Frigotto (Ibidem, 269,70), que buscaremos articular a
disseminacdo da idéia da escola publica, laica, universal, unitaria e politécnica como resultado
dos “grandes debates nacionais”, identificados pelo autor na obra citada, com o oposto, que
procuramos apontar no trabalho, relativo as determinagdes que dificultam a chegada do
produto dessa discussdo nacional ao cotidiano do professor, na sua rotina escolar.

Frigotto prossegue, identificando o que ele chamou de “refluxo” dessa discussdo na
década de 1990 apontando razdes conjunturais para o fato e indicando a necessidade de se
buscar ‘(...) no tecido estrutural das relagdes sociais de produgdo capitalistas que definiram
até hoje o tipo de bloco historico construido no Brasil e, também, na natureza da formacéo
tedrica das forcas sociais que lutam por um projeto de desenvolvimento nacional popular
democratico de massa” (Ibidem, 270), aquilo que permitira a compreensao mais aprofundada
do refluxo.

No desenvolvimento de suas argumentagdes, o autor ainda aponta a opgao nacional “por
um capitalismo dependente e subordinado”, a “conjuntura mundial de vinganca do capital
contra o trabalho”, o “crescente monopolio da ciéncia e da técnica por (...) grupoS econdémicos
(...), relegando os paises periféricos dominantemente ao trabalho simples” (Ibidem, 270),
como dificuldades determinantes para o ideario da escola unitéria e politécnica.

Tais analises precedem consideragdes de Frigotto (lbidem, 272) sobre o que ele

identifica como “debilidade da apropriagdo tedrica critica” a respeito dessa discussdo e, assim
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também ao que chamou de “ndo continuidade do embate propositivo”, que tomamos em
sustentacdo ao que temos aqui discutido.

Ainda sera referenciado nele que recorreremos ao principio gramsciano de “repetir de
varias formas as mesmas idéias” para justificarmos a persisténcia dos nossos propdsitos
mesmo diante daquele refluxo e, na expectativa de propormos uma acdo que, como dissemos,
ndo pareca, histribnica ou descolada das atuais condi¢cdes de tempo e espaco.

No sentido da vontade que ndo deve esmorecer, Hobsbawm € o historiador que Frigotto
referenciard para afirmar que ndo obstante as dificuldades, é preciso ndo confundir derrotas
com fracasso e prosseguir na luta. Frigotto (Ibidem, 273) explica que Hobsbawm (1992)
referia-se “a derrota do socialismo realmente existente”, para afirmar que “depois disso tudo,
¢ preciso renascer das cinzas”. Da nossa parte, em reforgo a tais referéncias, queremos insistir
na metafora da perseveranga de alguém que danga “(...) como se ndo fosse um tempo em que
fosse improprio se dangar assim (...)”, da poesia de Montenegro.

A expectativa de sermos bem sucedidos em nossos esfor¢cos no desenvolvimento da
tematica deste trabalho também estd relacionada com a idéia de que ao optarmos,
predominantemente, pela dimensdo do possivel, como o campo para as nossas reflexdes, tal
decisdo ndo significava desatencdo ou abandono do desejavel.

Na verdade, a escolha do possivel representava a possibilidade de trabalharmos com o
gue pode ser alcancado desde agora e isso, tinha e tem para nos, uma significacdo importante,
quando as alternativas se diluem e parecem apontar, como dissemos, para a inércia, o
voluntarismo ou a preparacdo, sem previsdo de fim, do movimento de mudanca radical da
dura realidade socio-econémica. No sentido de buscar outros caminhos, entendemos que 0
possivel pode contribuir significativamente para o desejavel.

O tempo representa para nds o elemento capaz de alertar para o valor do possivel. E,
assim, procuramos trabalhar com ele segundo as perspectivas do fardo, do desafio e da
efemeridade, para propormos que ele, enquanto “espaco do homem”, ndo pode ser perdido.

Também foi nossa intengdo evidenciar o cuidado que reconhecemos preciso, de buscar o
que é necessario para realizar o possivel e, assim, procuramos apontar algumas dessas
necessidades, embora antecipadssemos a insuficiéncia do esforco.

Em meio ao que entendemos necessario para tornar possivel o aproveitamento da
reintegracdo facultada pelo Decreto n. 5154/04, como caminho no horizonte da politecnia,
mas que ndo exploramos neste trabalho, esta o projeto politico pedagdgico da instituicdo de
ensino ou outra construcdo coletiva institucional capaz de sistematizar a direcdo politica e

pedagogica escolhida pelos membros da comunidade escolar.
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Embora ndo tenhamos incluido o projeto politico pedagdgico nas consideracGes deste
estudo, temos um olhar admirado em relacdo as suas potencialidades e assim também, em
relacdo ao demais foruns colegiados escolares. Talvez por termos vivido, em nossa trajetoria
docente, o tempo passado anterior a essas praticas, mas também este tempo presente, em que,
nas instituicdes educacionais, as decisGes politicas e pedagdgicas crescentemente vem se
tornando fruto do debate democratico e da participagdo coletiva*®.

As contribuicbes de Frigotto, Ciavatta e Ramos, sobre o projeto politico e pedagdgico

integrado podem ajudar nestas sintéticas consideraces:

O primeiro fundamento para a construcdo do projeto politico-pedagdgico de qualquer escola é
a sua construgdo coletiva. O projeto politico-pedagdgico s6 existe de fato — ndo como um
texto formal, ou uma “peca de ficgdo”, mas como expressdo viva de concepgdes, principios,
finalidades, objetivos e normas que unifiquem a comunidade escolar — se ele de fato pertencer
a este grupo; se o grupo se identificar com ele; se reconhecer nele. Para isto todos devem ser
autores deste projeto e sujeitos de seu desenvolvimento (2010, p. 64).

Em continuagcdo as suas contribuigdes, os autores, agora mais voltados para a

legitimidade das decis6es tomadas a partir do processo democréatico destacam:

Quando o projeto politico-pedagogico é construido de forma coletiva, participativa e
democrética, mesmo havendo discordancias de alguém em relagéo a algo apregoado pelo
projeto, o fato de a decisdo ser fruto de debates abertos, extensos, francos e aprofundados,
fard com que todos reconhegam que as decisdes expressam a vontade coletiva e ndo o poder
de pessoas ou segmentos especificos (2010, p. 64).

Em prosseguimento, Frigotto, Ciavatta e Ramos, ainda voltados para a questdo dos
fundamentos para o projeto politico pedagdgico integrado, abordam dois pontos que ajudam
sobremaneira nos argumentos que aqui temos utilizado, embora no nosso caso, como foi
possivel perceber, tais concep¢des tenham sido dirigidas para a averiguacdo do que €
necessario para a adoc¢do do ensino integrado na perspectiva politécnica.

Os pontos aos quais nos referimos dizem respeito a importancia do convencimento e da
participacdo da comunidade escolar para a implantacdo de uma politica educacional e a
questdo da impropriedade de se aguardar as condicGes adequadas para a implantacdo da
educacdo integrada.

Lembram os autores: “Para a implantagdo de uma politica educacional, € preciso que a

comunidade escolar se convenca da pertinéncia de implantd-la e se mobilize para isso”. E,

%9 Iniciando nossa atividade na rede federal de ensino num Centro Federal de Educacio Tecnoldgica, no inicio da
década de 1980, vivemos a experiéncia de um Conselho de Professores que embora previsto no regimento da
instituicdo, ndo tinha existéncia de fato. E, a partir de 1984, experimentamos também a satisfacdo de
testemunharmos o funcionamento do Conselho no pleno exercicio de suas atribuigfes regimentais além de
termos tido a honra de participarmos dele, em seus dois mandatos iniciais, escolhidos e reconduzidos pelo voto
de nossos pares, 0 que representava umavango significativo para o contexto histérico da época.

Também é fato que a década de 1980 passara inteira e a de 1990 mais que a metade, até que a partir da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, as instituicGes escolares adquirem o direito de elaborar os seus projetos politicos e
pedagogicos e assim, também tivemos a experiéncia de trabalhar antes e ap6s essa oportunidade legal. E, nesse
sentido, queremos explicar a origem da ad miragéo a que nos referimos.
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avangando um pouco mais acrescentam: “E muito comum a afirmagdo de ndo ser possivel a
implantacdo de educacdo integrada devido a auséncia de condicBes para tal nas escolas.
Acreditamos que condicdes podem e devem ser garantidas. Mas ndo € possivel aguardar as
condigdes ideais para dar inicio a um projeto de tamanha relevancia” (2010, p.64).

Ora, nas nossas argumentacdes, na busca de um paralelo com as contribuicdes
apresentadas, ndo parece descabido insistirmos na importdncia de se fazer chegar ao
professor, no exercicio de suas atividades no cotidiano escolar, o ensino integrado na
perspectiva politécnica e, também, refletirmos sobre a pertinéncia de apostarmos no valor da
discussdo a respeito das condicOes necessarias, ainda que insuficientes para que a concepgédo
do ensino integrado seja desenvolvida numa dada instituicdo escolar e neste caso, no suposto
de que as politicas educacionais ndo, necessariamente, precisam anteceder e constituir o
trabalho escolar, mas, também podem, ao contrario, resultar elas mesmas, as politicas, da
consolidacéo e propagacéo desse trabalho.

Na avaliagdo de que tal concepcdo tem de incomum talvez o fato de ndo estarmos
acostumados ao principio consuetudinario, estariamos na verdade, apenas reforcando o0s
argumentos j& suficientemente utilizados de: trabalharmos no campo do possivel; no tempo
presente e urgente; ainda sob as injungbes capitalistas; buscando o equilibrio entre a acédo
inconseqliente e a letargia congelada; a partir do professor; no chdo da escola; tendo como
referéncia estratégica e sustentacdo psicologica a idéia do ponto de resisténcia ou do ponto de
partida; na expectativa de que a semeadura consubstanciara a colheita; na convicgao de que
utopia é apenas outro lugar; certos de que o presente ndo engendra automaticamente o futuro;
enfrentando o pessimismo da razdo com o otimismo da vontade; ndo ficando a margem de nds
mesmos na construcdo da travessia.

Com a preocupacdo de continuarmos a identificacdo de pontos estratégicos para o
projeto de educacgdo politécnica, como procuramos fazer ao longo do trabalho e, mesmo que
esses pontos ndo tenham sido objeto da nossa discussdo, interroguemos, por exemplo, o
convencimento e o compromisso dos professores de uma unidade de ensino que,
eventualmente, opte pelo aproveitamento da oportunidade de reintegragdo de que trata o
Decreto n. 5154/04.

Tomada tal decisdo, o que seria capaz de torna-la praxis politica e pedagogica dos
professores na sala de aula? Referendada, coletivamente, essa decisdo no projeto politico
pedagogico da escola, como garantir a prevaléncia de tal concepcao educacional no exercicio

cotidiano de cada professor emsala de aula?
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O foco de nossas reflexdes neste caso estd voltado para o questionamento meticuloso
daquilo que efetivamente pode dar materialidade a concepcdo educacional apresentada neste
trabalho. Em outras palavras, lembrar que a contemplacdo de tal concepcdo numa instancia
estrategicamente decisiva como o projeto politico e pedagdgico da instituicdo, ndo obstante
pode, ndo implicar numa acdo docente coerente, salvo se, o professor estiver politicamente
convencido e conscientemente atento ao acerto e necessidade desse proposito.

Assim, para além do discurso e, esta ndo é uma questdo que, evidentemente, restrinja-se
ao professor, € preciso averiguar se as atitudes gue tomamos cotidianamente correspondem ao
que proclamamos. 1sso ndo é pouco. Ao nos posicionarmos num determinado campo politico-
social, ha um comportamento esperado. Para esse fim, adotamos o discurso compativel com
tal posicdo, mas por forca de uma série de determinacdes que no espaco deste trabalho ndo
cabe discutir, corremos o risco de, ainda que agindo de boa fé, praticarmos a¢fes nem sempre
coincidentes com nossas conviccdes declaradas. Um pouco as reflexées de Gramsci sobre a
verdadeira concep¢ao de mundo: “Este contraste entre o pensar e o agir, isto €, a coexisténcia
de duas concepc¢des de mundo, uma afirmada por palavras e a outra manifestando-se na acédo
efetiva, nem sempre se deve a ma € (2006a, p.97).

No caso especifico que citamos, de se cuidar para que o norte, apontado pelo projeto
politico e pedagdgico aprovado pelo coletivo docente, ndo seja esquecido ou abandonado na
atuacdo do professor em sala de aula, talvez a concepcéo da escola ativa do pensador italiano,
na qual o aluno é sujeito ativo do processo, se preste como uma amostra significativa do
desafio de nos mantermos em acdo coerente com nossos discursos. 1sso no sentido de que,
embora teoricamente convencidos da validade de tal concepcdo educacional, algumas vezes
na pratica, encontramos dificuldades para mantermos um procedimento pedagdgico no qual o
aluno cumpra aquele papel.

Tais questdes, entre outras, ndo nos parecem de menor importancia no proposito de
apontarmos 0 que € necessario para realizarmos o possivel e, nesse sentido podem estabelecer
a pauta de novos estudos.

Se, argumentamos que o possivel pode contribuir para o desejavel, estamos trabalhando
com a légica do movimento, do processo em que a dindmica do futuro comega no presente,
gue estd ao nosso alcance.

Refletir tendo como base a dimensdo do possivel, foi também a forma que nos pareceu
mais adequada a nossa pretensdo de dialogarmos com os conceitos trabalhados por Carlos

Nelson Coutinho, da “revolugdo processual” e da “democracia como valor universal”.
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Se, admitimos a democracia como valor universal, precisamos da concepcdo da
formacdo desinteressada de Gramsci, lembrada por Ramos, a pretexto de contrapor a
categoria gramsciana aos sentidos conservadores da pedagogia das competéncias, realizada
“sob a perspectiva pds-moderna” de assumir e se limitar “ao senso comum como logica
orientadora das ag¢des humanas” e “porque reduz todo sentido do conhecimento ao

pragmatismo” (2006, p.296). Diz a autora:

O filésofo italiano defendia a cultura, a escola e a formagdo desinteressadas, como aquelas
que ndo sdo especificas de nenhum grupo social nem se limitam ao interesse imediato,
pragmatico e utilitario. Mas como aquelas que interessam a coletividade e a propria
humanidade.

A democracia que interessa a coletividade e a humanidade, ndo pode ser perdida e nesse
sentido, precisa e pode ter seu valor universal trabalhado desde agora, portanto, ainda sob o
imperativo do capital, a partir de uma concepc¢do educacional que ndo subtrai a formacao
humanista. Mesmo, ou principalmente, daqueles, cuja necessidade, implica a procura precoce
da profissionalizacdo. E, isso, ndo elide a luta por uma sociedade que garanta a todos,
democraticamente, o direito de buscar a profissionalizacdo, apenas apds o tempo da formacédo
escolar desinteressada.

Por uma questdo que nos fala alto, reconhecemos que a opgao pela dimensdo “do que é
possivel comecar a ser realizado desde agora”, também esta relacionada com nossa “visdo de
mundo” de que a proje¢do do futuro comega a se consubstanciar no presente. Naquilo que ja
podemos comecar a fazer. E, que essa concepcdo estd impregnada pela idéia de que as
pequenas acdes cotidianas podem produzir resultados, as vezes, surpreendentes, que se
inviabilizam, porém, quando aquelas ac¢bes sdo perdidas. Eventualmente, tais resultados séo
inviabilizados pelo alongamento intermindvel de um planejamento que procura, mas nao
alcanga o objetivo pretendido.

O que nos orienta € o didlogo entre a pequena acdo que comeca agora e o grande
movimento planejado para o tempo futuro.

Em nome de que ndo se deixe perder as razGes maiores que fizeram nossa motivacao
neste empreendimento sobre o ensino integrado como caminho para a politecnia, é preciso
também destacar a idéia da emancipacdo, que analisada sob a perspectiva do pais ou do
trabalhador, convergem na questdo humana que, a rigor, € o que mais nos importa.

Nesse sentido, é do nosso interesse a “(...) importancia estratégica do ensino médio no
horizonte de construirmos uma base cientifico-técnica que nos permita romper com as

amarras da dependéncia e da subordinacdo externas e deixarmos de ser um “pais gigante com

pés de barro” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p.14). E, que tal ensino médio
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também se preste como base para uma formacdo profissional que atenda aos requisitos “de
um trabalhador capaz de lutar por sua emancipagdo” (Ibid, p.15). Emancipa¢do tomada aqui
nos marcos de “(...) uma forma de sociabilidade que (...) permite aos homens serem 0s
verdadeiros protagonistas do seu destino” (TONET, 2005, p. 196).

Finalmente, a epigrafe de Guimardes Rosa, nos da a oportunidade de registrar o aprego
gue temos pelo olhar interrogativo e o quanto as desconfiancas do jagunco Riobaldo da obra
“Grande Sertdo: veredas” povoaram nossos pensamentos, engquanto desenvolviamos este
estudo. Frase sintese da dupla condicdo humana de limite e possibilidade nos pareceu reflexdo
adequada na representacdo de uma especie de inquietacdo acalentadora que carregamos
conosco: “Eu quase que nada ndo sei, mas desconfio de muita coisa”.

Articular a frase da obra de Guimaraes com o pensamento de Florestan, que citamos na
epigrafe da introducdo, a pretexto de anteciparmos o limite do alcance do esforgo
interpretativo e explicativo do mundo, que fariamos na perspectiva da sua transformacéo,
parece nos proporcionar a quietude que carecemos quando, concluida a jornada, concluimos
também, pelo acerto da avaliacdo que antecipamos, a respeito da acanhada capacidade do
nosso proprio esforco.

Como se sabe, no Ultimo paragrafo de “Grande Sertdo”, Guimardes Rosa insinua a
condicdo humana como “travessia” e, foi essa significacdo de travessia, rica de promessas,
gue motivou boa parte do nosso empenho neste estudo, quando buscamos apontar as
condigdes capazes de materializar o Decreto n.5154/04 como caminho que sedimentado pelo
ensino integrado, pode representar a travessia para a politecnia, que ndo queremos perder

como horizonte.
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ANEXO A
Entrevista com Marise Ramos, realizada no PPFH/UERJ em 13.12.2010.
Foram apresentadas as seguintes questdes:

1) No livro “Ensino Médio Integrado” a senhora e os co-autores da obra,
argumentam que durante a realizagdo dos Seminarios Nacionais “Ensino Médio:
Construgdo Politica” e “Educagdo Profissional: Concepgao, Experiéncias, Problemas e
Propostas” de 2003, o “processo manteve-se polémico” e que controvérsias cercaram “a
revogacdo do Decreto 2208/97 e a publicacdo do Decreto 5154/04”. No seu
entendimento, seria razoavel entdo, supor que a decisdio do MEC, de separar as
secretarias de educacdo média e de educacdo profissional técnica, ha mesma época em
que publicava o Decreto 5154/04, pode também expressar o reflexo de algumas das
tensbes da época? Nao lhe parece controversa a decisdo da separacdo das secretarias

naquelas circunstancias?

2) Dentro de sua vivéncia e de sua participacdo ativa no debate politico e
académico dentro da rede das instituicdes técnicas federais, a senhora diria em que
medida a separacdo das secretarias e 0 processo de ifetizacdo estdo vinculados a uma

tradicdo corporativa da rede?

3) Em consonancia com as disposi¢cfes do Decreto 2208/97 seguiram-se
diretrizes curriculares para a implantacdo da reforma educacional baseada na chamada
“pedagogia das competéncias”, que sustentadas num aporte tedrico-metodoldgico e
epistemologico exaustivamente inculcado junto ao corpo docente das escolas,
produziram resultados consideraveis sob aquela perspectiva. Considerando o exposto,
no seu entendimento, ndo parece que agora, finalmente, confirmando-se a publicacédo
das novas Diretrizes Curriculares, o governo toma uma medida mais objetiva e
necessaria a sustentacdo da integracdo curricular, até entdo, apenas facultada pelo
Decreto .5154/04?

4) Partindo de sua dupla insercdao politica ( no seu inicio como gestora) e
académica no processo de construcdo da proposta do ensino médio integrado, a senhora
apontaria quais determinacgdes principais levaram a proposta repensada do CNE, sobre

as novas diretrizes para a educacdo profissional técnica?
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5) Tendo como referéncia a idéia de que ndo se consolidam politicas
educacionais sem a participacdo critica reflexiva dos professores nas escolas, qual a sua
avaliacdo sobre a importancia da elaboracdo de novas diretrizes curriculares em
sustentagdo a integracdo curricular possibilitada pelo Decreto 5154/04, sob a
perspectiva de que as diretrizes e suas fundamentacdes tedrico-metodoldgicas e
epistemoldgicas podem suscitar discussdes docentes sobre o tema, nas unidades

escolares?

Andlises de Marise Ramos sobre as questfes apresentadas.

Como € que eu comecaria a pensar sobre isso. Retomando as principais tensdes.
Que grupos nés tinhamos? Podemos fazer uma primeira divisdo: Um grupo conservador
que queria a manutengdo do decreto 2208/97 e um grupo critico que lutou pela
revogacdo do decreto 2208/97.

O primeiro grupo conservador, era representado basicamente por 2 ou 3
segmentos: o “sistema s”, o conselho nacional de secretarios estaduais de educacgéo
(Consed), a rede federal, ou alguns segmentos da rede federal (ndo podemos dizer que
eram contrarios mas produziam algumas tensdes), 0 segmento privado estrito senso
(das escolas privadas), embora aparecam menos como representantes, mas tambem se
faziam presentes em alguns encontros. Os Grupos capazes de influenciar mais
diretamente a discusséo eram o “sistema s” e o Consed.

Estou designando o primeiro grupo conservador porque era contrario a
revogacdo do decreto e tinha razdes especificas para isso.

O “sistema s” por ndo ter a educacdo basica, o ensino médio regular como
tradicdo e o decreto 2208/97 nesses termos, corroborava a forma como eles trabalhavam
historicamente, ndo colocava para eles o que decreto 5154/04 poderia fazer: a obrigacao
de atuar com a educacdo basica também. O decreto 2208/97 era compativel com a
l6gica de oferta de cursos do sistema s. O decreto 2208/97 legitimava a logica do
“sistema s”. A revogacdo do decreto 2208/97 e se fosse seguida da questdo da
integracdo, além de tirar a legitimidade, poderia colocar a obrigacdo de atuar na
educacdo basica e no ensino médio. Tanto que a defesa do articulado, para eles

admitirem que a educacdo basica € importante mas, que seja feita por outras redes. Ou
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se eles vierem a fazer como fazem agora, mediante projetos do Sesc, como escolas de
referéncia, mas ndo seria uma tnica formacao.

O Consed pela resisténcia ao ensino médio integrado. A propria oferta do ensino
medio para as redes estaduais era uma dificuldade. O ensino medio ndo era obrigatdrio
e ndo ter recursos constitucionais vinculados, os secretarios argumentavam que nado
tendo recursos constitucionais vinculados e, por isso eles ndo concordavam com a
obrigatoriedade, ndo tinham como sustentar a demanda do ensino médio. N&o
concordavam com a questdo da obrigatoriedade, que era uma bandeira que tinhamos
também na nossa gestdo, mas a educacao profissional na rede estadual se constituia num
peso.

O decreto 2208/97 associado ao Programa de melhoria e expansdo do ensino
medio (Promed ) e, foi o convénio com o BID que injetou recursos na secretaria, teve
como um dos propositos o reordenamento da rede, fazendo as secretarias estaduais
assumirem predominantemente o0 ensino meédio regular ndo profissionalizante. A
educacéo profissional, se mantida na esfera publica, sob a égide da secretaria de ciéncia
e tecnologia e ndo da educagdo, dando também neste caso, a propria estrutura
governamental a possibilidade de negociar os cursos e buscar sustentabilidade
financeira por outros moldes que ndo fossem por recursos publicos. Ou ainda colocéa-
los na esfera privada. O Parana foi exemplo disso, privatizando intensamente o que era
antes da esfera do estado.

Os secretarios, também eram contrarios a revogacao e essa sempre vinculada a
possibilidade da reintegracdo porque ndo tinham como sustentar, sem recursos
vinculados, o ensino médio puro que ja era obrigacdo e ainda mais com a educacao
profissional. Eles ndo queriam que os estados voltassem a ter tal obrigacéo.

Finalmente, a rede federal representa espaco mais controverso em comparagao
com a rede estadual. A dissonancia era localizada dentro do Consed, apenas o0s estados
do Parana, de Santa Catarina e do Espirito Santo destoavam, sendo favoraveis ao ensino
médio integrado e defendiam a revogacdo do decreto 2208/97. O Consed, grosso modo,
formava um bloco mais articulado.

A rede federal como foi dito, era muito mais controverso. Mas, de certa maneira,
a Acacia analisa isso muito bem, o decreto 2208/97 permitiu que as escolas federais
funcionassem mais como um certo balcdo de oferta de cursos, com as empresas,
buscando recursos de outra maneira e articulada a demanda, a iniciativa de

transformac&o de instituicbes em ensino superior também a separagdo do ensino médio



145

da educagédo profissional tanto dava mais liberdade para fazer educacdo profissional
técnica de forma diversa, com parcerias com as empresas que aconteciam muito, s6 sob
demanda, sem estrutura sélida. Havia uma certa acomodacédo a légica concomitante ou
subsequente. Finalmente o fato de desobriga-los, em certa medida, de um compromisso
com o ensino médio, com o ensino médio integrado profissionalizante e tudo que isso
implica em termos de concepcdo de aparato de docentes e técnicos para poder atuar no
ensino superior.

Assim, o campo conservador se colocava contra. O setor privado é auto -
explicativo. O decreto 2208/97 permitiu a privatizacdo da educagdo profissional ao
desvincular da educacdo basica. Cada um desses segmentos com motivos que depois
convergiam numa posicao conservadora.

Do lado critico, havia uma posi¢cdo comum em relacdo "a revogacdo do decreto
2208/97, mas havia dissenso sobre a forma, o instrumento, sobre a pertinéncia ou ndo de
outro instrumento. Um segmento entendia que ja havia garantias de integracdo na Lei,
especialmente no artigo 32, ou 36, acho. A LDB ja garante. O estado do Parana
considerou que ja havia respaldo legal para a integracdo, a despeito da ndo revogacao do
decreto 2208/97. Esse era nosso posicionamento antes do governo Lula. Era s revogar.
N&o tinha que trazer outro decreto. Mas havia grupos ou pessoas que consideravam a
necessidade de outro instrumento sim. O entendimento era de que foi a omisséo da LDB
que permitiu a vigéncia do decreto 2208/97. Sem outro instrumento poderia haver uma
regressao. Tratava-se de fazer politica via afirmacéo.

Também havia discordancias sobre a utilizacdo de projeto de lei ou de outro
decreto. Por dentro do ministério, entendiamos as dificuldades do projeto de lei face as
forcas conservadoras, hegemdnicas no Congresso. O processo demoraria muito, e
surgiria uma lacuna.

O decreto 5154/04 saiu como uma composicdo, foi resultado de negociacgéo,
atendendo os conservadores com 0 concomitante e subseqiiente e aos criticos com a
integracdo. Mas era melhor isso no momento e a disputa fosse feita depois, através da
acdo politica ministerial, da articulacdo com a sociedade civil, etc.

O que as tensdes tem haver com a separacdo das secretarias? Sobre isso, acho
que vocé deveria ouvir outras opiniées ou deixar em aberto na tese. Alguma vinculacéo
houve, mas houve outros determinantes. Em que medida a separacdo das secretarias

poderia ser conveniente e a que grupos?
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Sem duvida, ao Consed. Ao levar o ensino médio para a educacdo basica, levaria
a caracterizé-lo, efetivamente, na forma como a LDB o constituiu, como etapa da
educacdo bésica, nada tendo haver com a educacdo profissional. Do ponto de vista
conceitual, a secretaria de educacdo tem que atuar no ensino médio e ndo ensino médio
integrado com educagdo profissional. E como se a organizagdo adquirisse uma certa
coeréncia com o que a lei dispunha e com o que 0s secretarios queriam. A pureza do
ensino médio ndo profissionalizante. O ensino médio passa a ser politica de educacdo
basica e ndo de educacdo profissional. Isso Ihes dava um conforto ja que o decreto
5154/04 abria possibilidades e, assim, ndo determinava. Entdo pode, ndo é? Faz quem
quer. Engquanto o ensino médio continuasse com a secretaria de educacdo tecnoldgica
haveria uma perspectiva indutora para que os estados também fizessem educacdo
profissional. Se vai para a secretaria de educacdo béasica, fica perfeito, ha uma
acomodacdo. Isso sim, para o Consed era conveniente.

Para os Cefets, para a rede federal, em certa medida, também poderia ser porque
configuraria dentro do ministério, uma politica e uma instancia, efetivamente basica,
profissional e tecnolgica tendo a rede federal como um foco privilegiado. E como se
vocé desse uma caracterizacdo mais clara para a politica de educagdo profissional
tecnoldgica. E, com isso, livrar-se do peso do ensino médio para a rede. Bom, entdo a
prioridade ¢é educacdo profissional e tecnoldgica que vem a ser 0s cursos técnicos ou de
formacado inicial e depois ensino superior tecnolégico. Para o segmento dos IFETS, acho
que também dava um certo conforto o ensino médio sair da Semtec.

Para o “sistema s” ndo fazia diferenca. Ele nunca precisou da Semtec. Tanto que
na lei da cefetizacdo de 1994, que transformou as escolas técnicas em Cefets, as
primeiras versdes dessa lei instituiam o sistema nacional de educacéo tecnologica. A lei
ndo passou com esse dispositivo porque o “sistema s” consegui retirar. O “sistema s”
ndo queria um sistema nacional de educacédo tecnoldgica profissional porgue isso faria
com que eles ficassem abrigados e regulados por uma politica nacional. Eles sempre
preferiram ficar a parte da politica e da regulacdo nacional. O mesmo eu diria em
relacdo ao setor privado estrito senso, os que vendem cursos. Ai também faria pouca
diferenca. Pode se dizer que a posi¢do do Consed e da rede federal de manter o decreto
2208/97 induziu ou ajudou 0 movimento de retirar o ensino médio da Setec e colocar na
educacdo basica.

H& outras determinacGes que também interferiram e tém a ver com a ida do

Tarso e seus interlocutores para o Ministério da Educacdo porque ao acompanhar o
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debate de Porto Alegre, do Rio Grande do Sul, hd um historico de atuacdo na educagédo
muito grande a partir do seu sindicato e uma visdo sempre muito avangada. A gente vai
ver, por exemplo, a questdo dos ciclos, e agora o “Z¢” Clovis que retorna como
secretério estadual de educacao.

O Rio Grande do Sul tem uma presenga forte no pensar a politica de educacgdo
nacional, e o pensamento orientador e a questdo do ensino medio como educagéo basica
e como etapa da educacdo basica estava fortemente presente no pensamento educacional
dos educadores do Rio Grande do Sul, ndo que ndo se considerasse que a educagéo
profissional ndo deveria ser publica, muito pelo contrario. Mas, que seria uma politica
especifica sim. Tanto que no Rio Grande do Sul tinha e agora vai ter novamente, a
SUEP, a superintendéncia da educacdo profissional ligada a secretaria de educacao, mas
com estrutura prépria. Entdo, ideologicamente, uma coisa que faz sentido. Ai a
contradicdo. Nao é ideologicamente, conceitualmente, hd uma compreensdo, dentro dos
educadores em geral e a relagdo que estou fazendo com o Rio Grande do Sul é em razéo
da ida do Tarso para o Ministério.

Ha uma forma de compreender e, isso estd na Lei também, ndo é? Por que a
gente considerou isso como conquista. Ao compreender o ensino medio como uma
etapa da educacéo basica, considerar que a politica deve se dar nesse sentido, politica do
ensino médio como educacdo basica. Além da compreensdo da escola unitaria e do
ensino médio desinteressado que estdo no pensamento de Gramsci. Embora Gramsci
ndo falasse da profissionalizacdo, para ele seria a etapa que corresponderia mais ao
ensino médio dado a corelagdo a faixa etaria. Tanto que ele dizia uma educacao
desinteressada que levaria os sujeitos a uma maturidade cultural e intelectual a partir da
qual poderiam fazer as escolhas técnico profissionais. Ha entdo da parte desses
educadores a concepcdo do ensino médio como educacdo bésica e a questdo da
profissionalizacdo tratada de outra forma. Isso pelo lado do bem. A questdo da
profissionalizacdo e, com isso nos concordamos, ndo seria prioridade dada sua
especificidade, dado o fundamento da escola unitaria. E esse pensamento estava no Rio
Grande do Sul, eu acho, posso colocar mais como opinido, mas é também, um pouco,
andlise dos fatos, mas eu ndo tenho outros elementos para confirmar que a ida do Tarso
e seus interlocutores para o Ministério da Educacdo carrega essa concepg¢do. Com isso,
eu quis dizer que tem a questdo das tensdes e implicaces, da conveniéncia e jogo

politico, influéncias, mas tem também, elementos conceituais embasando isso.
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Dois outros dados que tem haver com a minha saida e tem haver com a forma
como fica o ensino médio. Em relacdo a minha saida, até onde me contaram, 0s
segmentos que trabalharam a minha saida foram justamente o Consed e a rede federal.
Por ser a expressdo da defesa de uma posi¢do, com carta branca do Ibanez, que se
contrapunha a posicéo do Consed e da rede federal. Realmente eu é que coordenava as
reunides. Nesse contexto é que se da a minha saida. Minha saida se foi, de fato,
solicitada por esses segmentos, converge com as idéias que apresentei antes.

Coloca o ensino médio na educacdo bésica que ai ndo nos da trabalho, os
secretarios de educacgdo vdo ter s6 0 ensino médio como preocupacdo e os Cefets vdo
fazer outra coisa que ndo o ensino médio integrado.

E também, um outro dado é quem assume o ensino médio, que foi Lucia Lodge
que na época era coordenadora dentre da secretaria de educacdo basica com funcdes
mais restritas, mas que de qualquer maneira, a sua trajetoria como educadora veio pelo
Andes, pelo Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. Pessoas para as quais a
questdo da educacédo profissional tecnologica ndo estava presente como prioridade para
a educacgdo nacional. A minha saida corroborava o “loby” da parte dos segmentos mais
conservadores. A assuncdo da Lucia Lodge pelo ensino médio corroborava uma visdo
mais conceitual de alguém que construia sua visdo sobre a educacao basica a partir dos
segmentos a esquerda, progressistas, reunidos no Andes, que entendiam o ensino medio
como politica da educacao basica e ndo tinham a problematica da profissionalizacao
como questdo. Essa posicdo ndo esta em desacordo com a minha, de que o ensino médio
é, de fato, educacdo basica. Apenas entendo a necessidade da profissionalizacdo como
atendimento de uma necessidade especifica e como travessia.

Entdo esse € o conjunto de determinacGes que produzem a separacdo das
secretarias, 0 que parece uma certa incongruéncia, que é menos incongruéncia e mais o
resultado de como essa correlacdo de forcas se deu e o significado do decreto 5154/04,
gue é mais permissivo do que determinante. Comprova que foi no campo da politica que
a questdo se deu, s6 que com um resultado oposto ao que a gente colocava.

Ao colocar no ensino medio alguém que ndo tinha nenhuma histéria com a
educacdo profissional e tecnolégica, nenhuma relacdo com a rede federal, isso fez com
que o jogo ficasse mais favoravel aos segmentos conservadores porque a politica de

integracdo ndo se constituia como politica efetiva a partir do Ministério.
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Essa analise que eu fiz, ajuda a entender a liberdade que o CNE teve em
regulamentar, na forma da resolu¢do de 2005, quando o ensino médio sai, onde é que
estd 0 ensino médio integrado? A Lucia assume. Entdo é ensino medio integrado da
minha parte, tanto que a gente vai la e conversa com ela, faz umas exposi¢des. A Setec
por sua vez, que ainda € gestdo de Ibanez e vocé ndo tem pessoas como o Luis Caldas,
que é uma pessoa com quem nads dialogamos bastante e a propria Jaqueline que vai para
I& mais tarde, ensino médio integrado sai da pauta da Setec, enfraquece muito, ndo ha
massa critica ali. Entdo o ensino médio integrado meio que desaparece, enfraquece
completamente por dentro da Setec e acompanha o ensino médio, em certa medida indo
para a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) s que com 0 pensamento, com pessoas
que ndo tem histdria, que estavam discutindo ensino integrado naquela hora, naquele
contexto, inclusive mesmo os debates anteriores, ndo acompanharam. Porque era um
debate dentro do MEC, mas era um debate da Setec, ndo era um debate da SEB. .

Isso produz um vacuo que € ocupado pelo CNE imediatamente, quando o
Corddo faz a adaptacdo das diretrizes, s6 fazendo um pequeno ajuste, mantendo toda
concepcao que € 0 que a gente aborda, naquele artigo nosso, do percurso controvertido.
E aquele artigo a gente escreve justamente no momento que a coisa fica completamente
no ar.

Da parte da SEB, a Lucia se recusa, em certa medida, a incorporar 0 Nnosso
debate, tanto que faz um outro livro, ndo incorpora o nosso. O livro que € distribuido
para a rede ndo era 0 n0Osso, era outro, tanto que as meninas mostraram no seminario
agora, muito bonitinhas, alunas da Maria analisaram o livro e mostraram como tem
visOes diferenciadas ali dentro e nds ndo fomos chamados a colaborar. Tinha 0 nosso
livro e tinha o livro da Lucia.

E tem sim, um movimento indutor dos estados, porque tem numa caracterizacéo
importante, porque meio que as funcdes se dividiram da seguinte forma: Setec ficava
com a rede federal e SEB com as redes estaduais. Antes, quando eu estava la e, mesmo
antes de mim, no governo Fernando Henrique, com formas diferentes, a Setec ficava
com os sistemas estaduais e com a rede federal. E bem verdade que, cuidou como?
Separando um foco de politica para o ensino médio e um foco para a educacdo
profissional. Quando separou, a Setec cuida da rede federal e a SEB cuida das redes
estaduais.

Ai a Lucia conduziu um processo indutor que foi importante para a coisa ndo

morrer de vez, mas insuficiente por tudo, ndo por culpa ou incapacidade, mas pelo
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contexto. Fez um processo indutor realizando seminarios pela maioria dos estados para
discutir o ensino médio integrado. Nesses seminérios, muitos de nds fomos, eu fui,
Dante foi, ndo lembro se Gaudéncio foi, a Maria deve ter ido. Isso foi 0 méximo que ela
fez. Nao no sentido de pouco, mas considerando o que poderia ser feito no contexto. Foi
importante para ndo deixar morrer, mas ndo assumiu a regulacéo, ndo tinha concepcao,
ndo tinha conteudo, para dizer: agora a proposta do MEC para as diretrizes € essa e, sO
acionar o CNE pela funcéo colegiada e deliberativa que tem, mas a politica parte daqui.
Agora vai Conselho, tem que fazer as diretrizes, tem que fazer as audiéncias, mas esta
aqui a politica, a proposicdo. Mas como ndo havia massa critica para isso, ficou um
vazio e o0 CNE assumiu.

Entdo as diretrizes ndo sairam como era esperado e nem poderia se esperar que
fosse diferente. Entdo a Setec foi para onde? Foi para as escolas de fabrica. Foi para a
rede. Surge aqui a questdo dos IFETs. Com esse vazio, com essa lacuna, os estados
entdo, sim, simultaneamente a isso e a entrada do Tarso de novo. Eu lembro que na
época era 0 Jorge o secretario executivo. Obrigatoriedade que eu estava discutindo Ia na
Casa Civil ja, com o decreto, isso ndo aparece em lugar nenhum, se vocé colocar na sua
tese € um servico que vocé presta a historia, eu tenho que passar um material para vocé.
Eu estava na casa Civil negociando o decreto. E sempre ruim falar o decreto, mas aonde
nos estdvamos podendo fazer politica? A gente estava discutindo na casa civil o decreto
de obrigatoriedade do ensino médio, que saiu agora com essa PEC 50, s6 que de
obrigatoriedade até 17 anos. Nés estavamos discutindo a obrigatoriedade do ensino
médio como a regulamentacdo do dispositivo constitucional e da prépria LDB que € a
progressiva extensao da obrigatoriedade ao ensino médio. Isso esta na Constituicdo e
estd na LDB. Nos trabalhamos o decreto que visava regulamentar aquilo para fazer a
obrigatoriedade do ensino médio. Coisa que fez também o Consed querer o meu
pescoco.

Com a gestdo Tarso, tira a obrigatoriedade e vamos fazer primeiro o FUNDEB,
0 que tem logica: os secretarios argumentavam que s6 podiam pensar na obrigatoriedade
do ensino médio quando se tivesse um dispositivo de vinculacdo de recursos.

Entdo a prioridade, a escolha da gestdo ministerial naquela época foi: vamos
investir na formulacdo do FUNDEB. Tira esse decreto da obrigatoriedade, vai primeiro
para a questdo do financiamento e agora retomou, que de certa forma é insuficiente,

com a obrigatoriedade agora.
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Do ponto de vista da rede federal, o debate se voltou para a transformacéo dos
Cefets em universidades tecnoldgicas. Isso é uma coisa muito mais recente. Nao se
discute ensino meédio integrado. As instituicbes que quiseram reintegrar e esse
reintegrar, é significativo porque significa fazer o que fazia antes. Ndo havia concepgéo,
ndo era a integracdo como nods debatemos. As instituicdes que quiseram s6 deram uma
ajeitada, arrumando o curriculo, sobrepondo, transformando numa matricula, juntando
tudo.

Agora o debate estratégico para a rede passou a ser a transformacdo das
universidades tecnolégicas, que depois foi resolvido na forma da ifetizacdo que vocé ja
sabe que, na verdade, foi um arranjo para atender a reivindicacdo pelo acesso, pela
extensdo da institucionalidade de ensino superior com uma forma mais racional, que foi
a forma que o Haddad achou, para atender todo mundo, sem aumentar custos e assim
por diante.

De fato, 0 que estou falando, vai de encontro ao que vocé trata no item trés.
Separar, levar o ensino médio para a secretaria de educacdo basica também deixou o
espaco livre para a rede federal fazer o debate que para eles era mais estratégico que a
questdo do ensino integrado, que era a transformacdo em universidade tecnologica e
depois, a ifetizacéo.

A questdo quatro, acho que tambem, ja falei um pouco. No governo Fernando
Henrique, com a pedagogia das competéncias, houve um processo de formacédo, de
difusdo de uma ideologia, de concepcdo, com material e, no caso do ensino integrado,
ndo houve. E os arranjos institucionais e politicos foram tanto determinantes como
resultado dessa omissdo. Foi uma lacuna e uma omissdo e a reforma ministerial foi
fundamental. N&o quero colocar um peso na minha saida, mas aquela reforma
ministerial foi uma desestruturacdo. O momento foi de tirar 0 ensino integrado da pauta
prioritaria e colocar outras questdes. Que outras? Para a rede federal a ifetizacdo e para
as redes estaduais 0 FUNDEB e a formulacdo de uma politica de ensino médio mais
puro.

Entdo a questdo do ensino integrado ndo era prioritaria. Todos deitaram em
berco espléndido. O “sistema s” satisfeito, a rede federal satisfeita, Consed satisfeito, sd
os idiotas do lado de c4, ficam insistindo com idéias que ndo tinham apelo nas estruturas
mais significativas. Ai vocé ndo tem politica, ndo tem inducdo, ndo tem formacéo.

A questdo é retomada quando o Eliezer assume. O Eliezer e a Jaqueline. E

retomada inclusive a partir daquele texto nosso que eles vieram aqui discutir aquele
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texto do percurso controvertido do governo Lula. Eles se colocaram assim: olha, entéo a
questdo do ensino médio integrado é importante, é relevante? Entdo vamos retomar.
Eles assumem. Recompuseram a secretaria, o Luis Caldas assume junto, antes, depois,
nao sei ¢ mais tarde tem o “Brasil profissionalizado”. Resolve o problema dos Cefets
com a ifetizacdo. Maravilha, ndo é? Atende ao que precisa, mas impde uma certa
quantidade de matricula do ensino médio integrado. Melhor isso do que nada.

Para a rede estadual faz o “Brasil profissionalizado”, induzindo com recursos o
ensino médio integrado. Entdo vocé tem na gestdo Eliezer, uma certa inflexdo no
sentido de retomar uma politica voltada para o ensino médio integrado carente ainda de
estofo conceitual. De tal maneira, que 0 que a gente tem visto, € muito mais o ensino
médio integrado como ensino médio profissionalizante do que como concepcdo de
ensino médio integrado, na forma como a gente vem formulando.

Entdo vocé tem uma retomada da politica em termos muito mais operacionais e
muito vinculada a necessidade de formacéo de méo de obra na relagcdo com a questéo do
desenvolvimento que no segundo mandato do governo Lula aparece. Isso faz a
retomada da agenda do ensino medio integrado, mas ndo como ensino medio integrado
e sim como ensino profissionalizante.

Bom, ai entdo, inclusive eu trato no texto que terminei, eu questiono em que
medida essas politicas tendem a dar efetividade a oportunidade gerada pelo decreto
5154/04 ou elas simplesmente sdo resposta a uma tendéncia de desenvolvimento e
retoma em certa medida a loégica economicista na relacdo trabalho-educacao.

Agora 0 contexto: Quais as determinacfes principais levaram a proposta
repensada do CNE agora, sobre as novas diretrizes? Ora, quando o gato sai de casa 0
rato faz a festa, ndo € isso? Na verdade, o governo nos estertores, o governo terminando,
sem saber sobre a continuidade, sem saber o que ia dar. Continua a lacuna. NG6s temos
um documento muito bem elaborado, modéstia a parte. Foi Dante, Sandra Garcia e eu
que fizemos, como um documento béasico para a educacdo profissional integrada ao
ensino médio que seria um documento basico para o “Brasil profissionalizado”.
Documento de politica, de concepcdo do ensino médio integrado. Ninguém esta
discutindo concepc¢do. O Brasil profissionalizado esta indo a rodo, mas s6 com a parte
dos recursos, ninguém estd discutindo a légica e os fundamentos do ensino médio
integrado. A rede federal estd muito bem obrigado.

Tem um contexto oportuno de profissionalizacdo, inclusive para o “sistema s”

turbinar, que o contexto do projeto de desenvolvimento. O Cordao, esperto, inteligente,
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como legitimo representante da parte empresarial, antes que perca a oportunidade, se
dispde a revisar as diretrizes, agora fazendo corretamente, entre aspas, a coisa, porque a
resolucdo e o parecer que ele faz em 2005 foi uma adequacdo. N&o foi nada novo. N&o é
uma regulagdo em conjunto, organica. Mantém as diretrizes do ensino medio, da
Guiomar, mantém a dele proprio, ele faz uma coisa ajustando. Agora ele faz novas
diretrizes. Disciplinando a educagdo profissional em seu conjunto, como um
instrumento muito mais robusto do que o que ele fez em 2005.

No contexto em que o CNE esta revisando todas as diretrizes, isso deve ter sido
encaminhamento deles porque a EJA foi revisada, educagédo infantil foi revisada, entéo
tem que revisar também o ensino médio, deve ter um pouco haver com os dez anos da
LDB com o Plano Nacional de Educacdo. Entdo € um contexto que certamente, ndo é
apenas a cabeca de Cordao, porque é um movimento do Conselho de revisar todas as
diretrizes, ele continua com a faca e 0 queijo na mao, porque reiterando o que eu disse,
ainda que a partir do segundo mandato do governo Lula, final do primeiro, inicio do
segundo, com a ida do Eliezer, Luis, Jaqueline, ainda que a agenda do ensino médio
integrado seja retomada ela o é exclusivamente, na logica operacional e financeira de
dar dinheiro aos estados para fazerem a sua opcao. E realizar a ifetizacdo. Mas vocé nédo
tem conteudo, ndo tem concepcdo, ndo tem diretrizes no sentido do ensino medio
integrado. Ora se essa lacuna persiste e com contexto favoravel do Conselho de revisao
e hegemonia conservadora representada por varios, inclusive o Corddo. Ora , ele
continua com a faca e o queijo na méo, fez a audiéncia que vocé viu.

Ainda bem que a sociedade civil ndo estava totalmente adormecida. E 0 MEC
veio a reboque. Quando a gente faz 0 movimento da contraposicéo, teve a presenca do
MEC indireta atraves de alguns diretores de ensino, reitores, que reunidos nos féruns,
pressionaram a SETEC no sentido de fazer a contraposicdo. E a sociedade civil junto.
A Setec foi a reboque, positivamente. E um elogio e uma critica, simultaneamente.
Corddo pbde fazer o que fez com a continua omissdo do MEC. Quando houve o
movimento de contraposicdo o MEC veio junto. S6 a correlacdo de forcas que a gente
ndo sabe. Alguns setores se movimentam. A gente mesmo, a ANPED, colegas como
Dante, Gabriel, os diretores de ensino, aproveitam a oportunidade e fazem aquele CT da
SETEC, mas que € formado basicamente por pessoas nossas, que fazem aquela
contraposicdo brilhante num documento muito bem estruturado e que tem a
contribuicdo de nds todos, modeéstia a parte, que em certa medida tensionou porque a

versao que nos recebemos agora da resolucdo, que foi debatida na reunido desta semana,
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mas que vai ser votada s6 no ano que vem, o olhar que eu tive, comentei com
Gaudéncio e Maria, ndo tem nada horroroso. Tem muito da nossa incorporagéo, tem
alguns vicios tipicos do Corddo, que é a insisténcia do articulado, em fim, mas é
assimilavel. Em relagdo a resolucéo anterior, nossa! Mudou da &gua para o vinho.

A gente ndo sabe o que vira com o parecer. A resolugdo vocé pode copiar, € uma
coisa mais fria, mais objetiva. O parecer € argumentativo. O que é que o Corddo vai
fazer eu ndo sei. Mas tem uma indicagdo. A gente pode néo ter ganho tudo, mas demos
passos importantes. Conseguimos recuar um processo neoconservador drastico que
haveria com essas diretrizes do Cordéo.

Do lado do ensino médio, eu também tive noticias com a reunido de S&o Paulo,
eu recebi um documento, o relator das diretrizes do ensino médio também esta
incorporando quase tudo que a gente produziu. De modo que apareciam frases inteiras
minhas que aparecem inclusive como autoria de outro. Sobre isso ainda vou ver o que
fazer. N&o sei se fago algumas observacgdes. Eu estava pensando em pedir para citar.

Entdo, sdo avancos. O que nds ndo conseguimos foi uma elaboracdo unificada.
Mas a nossa avaliagao é que nés ndo tinhamos clima politico para isso. Mas pelo menos
conseguimos avancar na concepcdo do ensino medio, na concepcdo da educacao
profissional, com pressupostos equivalentes, coerentes entre si e contemplando tanto nas
diretrizes da educacdo profissional como do ensino médio, o ensino medio integrado.
Entdo isso ja € um avanco.

Sobre a ultima questdo que vocé apresentou, a formulacdo que a gente tem
apresentado como contraposicdo e o contexto politico eu também ja te dei, ndo é que o
MEC tenha assumido, que o MEC tenha feito. Ndo é. Aonde € que estd a sociedade?
Quando alguns intelectuais organicos que ndo estdo la representando a sua cabeca.
Entdo é a ANPED, é o MST, é a CUT e assim por diante, que se dispde a fazer um
documento como foi a contraposicao as diretrizes da educacdo profissional.

E no caso do ensino médio ainda que tenha sido um grupo ainda mais restrito.
Que se reuniu aqui mesmo. Mas, também que tem uma legitimidade maior que a sua
propria cabeca. Se a sociedade se articular o resultado aparece e a mesma coisa em
relacdo as instituicoes.

A gente debatia, e aqui, a sua tese é muito importante nesse sentido. OK, mas
para além da gente avancar na regulacdo, como fazer para chegar as escolas. E as
estratégias como a do Parana, e talvez na entrevista com a Sandra ndo sei se vocé fez

isso, d& indicagdes como um 6rgao do governo se dispde efetivamente a fazer formagéo,
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a contratar professores, a fazer concursos publicos, a priorizar em termos de
financiamento, vocé tem uma diferenca. Aquilo que estou aconteceu no Parana pode
recuar, mas ndo recua por completo, porque vocé tem compromisso.

Agora a SETEC vai fazer um curso de gestdo, eles me chamaram para fazer dois
materiais didaticos, vai fazer um curso para gestores estaduais sobre o ensino médio
integrado. O Cefet do Espirito Santo, vocé esteve la ndo foi? Néao sei qual foi a sua
impressdo, eu estive la para fazer encerramento de especializacdo de ensino médio
integrado voltado para o sistema estadual. Imperfeitas certamente, incompletas
certamente, mas sdo medidas importantes para a difusdo de um outro pensamento que
ndo seja esse, como vocé relata, assim como a pedagogia das competéncias surtiu
efeitos incompletos, imperfeitos, pelo menos na boca, as pessoas falam em
competéncias ndo é? O outro ndo.

Entdo tem um plano estratégico. Um plano de direcdo. Tem que trabalhar com a
idéia de, ndo € de vanguarda, o pessoal do curriculo que vai debater isso. Ha visdes que
consideram que a producao da concepg¢éo curricular tem que acontecer nas instituicdes,
pelas proprias instituicbes e ndo deve haver regulagcdo nacional. Eu entendo diferente.
Eu entendo que quando vocé disputa hegemonia e a relagdo Estado-sociedade civil
numa compreensdo de Estado que é um espaco de condensacdo de relacdo de forgas
entre as classes. E a partir do aparelho do Estado que tem que ter indugdes. A politica de
Estado pressup6e uma politica de governo, ndo é? Ela se constituir como Estado em
sentido ampliado, quer dizer sociedade civil junto com o Estado estrito senso, dao
direcdo a um determinado tema e com isso estdo construindo hegemonia, eu ndo acho
que prescinda da politica de governo entende? A disputa ela implica. Se a gente assumiu
disputar o Estado em sentido estrito, assumiu disputar o governo com eleicGes
presidenciais, com elei¢des legislativas e assim por diante, a gente considera que a partir
do Estado estrito senso vocé também da direcdo politica, obviamente na relacdo com a
sociedade civil que ndo se constréi hegemonia fora da sociedade civil. Hegemonia

pressupde sociedade civil.
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ANEXO B

Questionario aplicado aos diretores de ensino das instituicbes pesquisadas.

Questdo 1. Na instituicdo, nos féruns de discussbes docentes do ensino médio e
educacdo profissional técnica de nivel médio, o tema da concepcdo educacional
politécnica

A( ) ainda ndo se constituiu pauta de discusséo.
B( ) raramente se constitui pauta de discusséo.
C( ) regularmente se constitui pauta de discussao.

D( ) outra resposta.

Questdo 2. Na instituicdo, féruns de discussdes docentes sobre a articulagdo do

ensino médio com a formacgao profissional técnica de nivel médio

A( ) acontecem independentes do Decreto 5154/04, todas as vezes em que se trata da
natureza da educacdo profissional técnica de nivel médio oferecida pela instituicdo.

B( ) aconteceram por ocasido do cumprimento das disposi¢des previstas no Decreto
5154/04, que sinaliza a possibilidade da integracdo entre outras formas de articulacao.
C( ) ainda ndo foram realizados com essa pauta especifica.

D( ) outra resposta.

Questdo 3. Na instituicdo, quando foi preciso optar pela integracdo do ensino
médio com a educacéo profissional técnica de nivel médio, em razdo das disposi¢cdes do

Decreto 5154/04, os féruns de discussdes docentes voltaram-se

A( ) exclusivamente para a decisdo de reintegrar ou ndo, numa unica matricula, os
curriculos do ensino médio com a educacéo profissional técnica de nivel médio,

B( ) também, para a importancia e necessidade do ensino médio ser reintegrado a
educacdo profissional técnica de nivel médio.

C( ) também, para o fato da reintegracdo ser fundamental para a concepcédo educacional
politécnica.

D( ) outra resposta.
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Questionéario aplicado aos professores das instituicdes pesquisadas.

Questdo 1. A respeito da concepcdo educacional politécnica, vocé diria que:
A( ) Seu conhecimento sobre o tema € satisfatorio.
B( ) Tem algum conhecimento sobre o tema.

C( ) Ainda ndo teve oportunidade de ler sobre o tema.

Questdo 2. A respeito da formagdo humana omnilateral, vocé diria que:
A( ) Seu conhecimento sobre o tema é satisfatorio.
B( ) Tem algum conhecimento sobre o tema.
C( ) Ainda ndo teve oportunidade de ler sobre o tema.

Questao 3. A respeito de processos educativos que visem a emancipacao
humana, vocé diria que:
A( ) Seu conhecimento sobre o tema é satisfatorio.
B( ) Tem algum conhecimento sobre o tema.

C( ) Ainda ndo teve oportunidade de ler sobre o tema.

Questdo 4.  Sobre as prescricfes do Decreto 5154/04 a respeito da articulacéo
entre o0 ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel medio, vocé diria que:
A( ) Tem conhecimento do disposto no Decreto.

B( ) Tem algum conhecimento do disposto no Decreto.

C( ) Ainda ndo teve oportunidade de tomar conhecimento das prescri¢cdes do Decreto.

Questdo 5.  Assinale seu entendimento a respeito da necessidade de articulacédo
entre o0 ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio:
A( ) O campo de conhecimentos do ensino médio é necessario a educacdo profissional,
mesmo quando ele ndo estd voltado para as necessidades especificas dessa educacédo
profissional.
B( ) O ensino médio deve estar voltado para as necessidades especificas da educacéo
profissional.
C( ) O ensino médio tem pouco a contribuir para a educacao profissional.

D( ) Outra resposta.
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Questdo 6.  Na instituicdo, foruns de discussdes docentes sobre a articulagdo do
ensino médio com a formacéo profissional técnica de nivel médio
A( ) acontecem independentes do Decreto 5154/04, todas as vezes em que se trata da
natureza da educacéo profissional técnica de nivel médio oferecida pela instituicéo.
B( ) aconteceram por ocasido do cumprimento das disposi¢des previstas no Decreto
5154/04, que sinaliza a possibilidade da integracdo entre outras formas de articulagéo.
C( ) ainda ndo foram realizados com essa pauta especifica.

D( ) outra resposta.

Questdo 7. Na instituicdo, quando foi preciso optar pela integracdo do ensino
medio com a educagdo profissional técnica de nivel médio, em razdo das disposi¢des do
Decreto 5154/04, os foruns de discussfes docentes voltaram-se
A( ) exclusivamente para a decisdo de reintegrar ou ndo, numa Unica matricula, os
curriculos do ensino médio com a educacéo profissional técnica de nivel médio,

B( ) também, para a importancia e necessidade do ensino médio ser reintegrado a
educacdo profissional técnica de nivel medio.

C( ) tambem, para o fato da reintegracdo ser fundamental para a concepcéao educacional
politécnica.

D( ) outra resposta.

Questéo 8. Considerando que as novas tecnologias aplicadas a producao e a
mudanca acelerada nos processos produtivos, exigem um tipo de trabalhador capaz de
resolver problemas inusitados e de se adaptar a diferentes funcées, pelo dominio de um
conhecimento que vai além do antigo adestramento funcional, vocé entende que essa
situacdo se constitui numa condi¢do
A( ) que, objetivamente, pode ser favoravel a concepcdo educacional politécnica.

B( ) de trabalho que, como tal, ndo interfere no processo educacional.
C( ) que implica uma concepc¢do educacional voltada para a formacdo profissional
polivalente.

D( ) outra resposta.



