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RESUMO

Rodrigues, R. P. A universidade nas representacgdes sociais de estudantes do ensino médio da
cidade do Rio de Janeiro: diferencas estruturais, de implicacdo pessoal e de capitais. 2019.
183 f. Tese (Doutorado em Psicologia Social) — Instituto de Psicologia. Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

O acesso ao ensino superior no Brasil faz parte de uma problematica ampla que se
refere a insercdo do jovem que conclui o ensino bésico, as possibilidades de conquistas para
seu futuro e os limites colocados a partir do seu lugar social. Nessa ordem de ideias, a
presente tese investigou as representacdes sociais de estudantes do ensino médio de escolas
publica e privada da cidade do Rio de Janeiro sobre a universidade por meio de trés estudos,
apoiados na abordagem estrutural das representacdes sociais e na teoria do campo de Pierre
Bourdieu. O Estudo 1 teve como objetivo identificar a possivel estrutura das representacfes
sociais acerca da universidade entre estudantes de 3° ano do ensino médio, participando da
pesquisa 160 estudantes, de ambos os sexos, sendo 80 de escola particular e 80 de escola
publica. Os participantes realizaram uma tarefa de evocacdo livre para o termo indutor
“universidade” e responderam a uma escala de implicagdao pessoal em suas trés dimensdes:
proximidade, valorizacéo e possibilidade percebida de acdo em relacdo ao objeto. Uma vez
processados os dados pelo software IRAMUTEQ, a analise prototipica evidenciou que 0s
cognemas futuro e estudoapareceram como provaveis elementos centrais partilhados pelos
subgrupos. Na analise da escala de implicacdo pessoal, com o teste t-Student, foi encontrada
uma diferenca significativa em relacéo a valorizacdo do objeto na comparacdo dos subgrupos.
No Estudo 2 foram aplicados trés testes de centralidade, a saber, Esquemas Cognitivos de
Base (SCB), Mise en Cause (MEC) e Choix par bloc (CPB), visando a um apuro quanto ao
status central ou periférico dos elementos representacionais identificados no Estudo 1. Esta
etapa teve a participacdo de 234 estudantes de 3° ano do ensino médio, sendo 117 da escola
particular e 117 da escola publica. Para o subgrupo de escola particular, a centralidade dos
cognemas responsabilidade e estudo foi confirmada no SCB e MEC,; para o subgrupo da
escola publica, a centralidade de estudo confirmou-se no SCB e MEC; e o cognema
dedicacéo foi considerado central pelos testes MEC e CPB.O Estudo 3, por sua vez, envolveu
um questionario para o levantamento de indicadores de capital cultural, econdmico e social, e
de expectativas para o futuro com os 160 participantes do Estudo 1. As questdes abertas
passaram por uma analise de conteldo e as questdes objetivas por uma dicotomizacdo para
compor o perfil dos participantes conforme o volume de capitais, levando a uma nova analise
da escala de implicacdo pessoal. Os resultados mostraram diferengas no pensamento social
dos estudantes sobre suas expectativas de futuro e, na comparacdo da escala entre os
participantes por perfil de capitais (elevado e baixo), observou-se diferenca significativa entre
os estudantes com elevado capital culturalno que diz respeito a valorizagcdo do objeto, assim
como de elevado capital econdmico. O capital social gerou diferenca de proximidade com a
universidade. Os resultados apontam que o fator de implicacdo pessoal pode explicar
diferencas entre as representagdes sociais de grupos distintos pelas diferencas nos niveis de
implicacdo de seus membros.

Palavras-chave: Representagdes sociais. Universidade. Ensino médio. Implicacdo pessoal.
Capitais



ABSTRACT

Rodrigues, R. P. The university in the social representations of high school students in the city
of Rio de Janeiro: structural differences, personal involvement and capitals. 2019. 183 f. Tese
(Doutorado em Psicologia Social) — Instituto de Psicologia. Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Access to university education in Brazil is part of a broad problem that refers to the
insertion of young people who finish the high school, as well as the possibilities of
achievement for their future and the limits of their social place. In this sense, the present
dissertation deals with the social representations of high school students of public and private
schools of Rio de Janeiro city on the university by means of three studies, supported on both
the structural approach of the social representations theory and the Pierre Bourdieu’s theory of
social fields. Study 1 aimed at identifying the possible structure of social representations on
the university among students of 3 year of high school, participating in the research 160
students, of both sexes, being 80 of private school and 80 of public school. Participants
performed a free evocation task for the term "university"” and responded to a scale of personal
involvement in its three dimensions: proximity, appreciation and perceived possibility of
action in relation to the object. Once the data were processed by the IRAMUTEQ software,
the prototypical analysis showed that the cognems future and study appeared as likely central
elements shared by the subgroups. In the analysis of the personal involvement scale, with the
t-Student test, a significant difference was found in relation to the valuation of the object in
the comparison of the subgroups. In Study 2, three centrality tests, namely Basic Cognitive
Schemas (SCB), Mise en Cause (MEC) and Choix par bloc (CPB) were applied, aiming at a
certainty as to the central or peripheral status of the representational elements identified in the
Study 1. This stage had the participation of 234 students of 3" year of high school, 117 of
private school and 117 of public school. For the subgroup of private school, the centrality of
the cognems responsibility and study was confirmed in the SCB and MEC; for the subgroup
of the public school, the centrality of study was confirmed in the SCB and MEC; and the
cognem dedication was considered central by the MEC and CPB tests. Study 3, meanwhile,
involved a questionnaire for the survey of indicators of cultural, economic, and social capital,
and expectations for the future with the 160 participants of Study 1. The open questions went
through a content analysis and questions aiming at a dichotomization to compose the profile
of the participants according to the volume of capital, leading to a new analysis of the scale of
personal involvement. The results showed differences in students' social thinking about their
future expectations and, in comparing the scale between the participants by capital profile
(high and low), a significant difference was observed among students with high cultural
capital as regards valuation of the object, as well as high economic capital. The social capital
generated a difference of proximity to the university. The results indicate that the personal
involvement factor can explain differences between the social representations of distinct
groups by the differences in the levels of implication of their members.

Key-words: Social representations. University. High school. Personal involvement. Capitals.



RESUME

Rodrigues, R. P. L'université dans les représentations sociales des lycéens de la ville de Rio
de Janeiro: différences structurelles, d’implication personnelle et de capitaux. 2019. 183 f.
Tese (Doutorado em Psicologia Social) — Instituto de Psicologia. Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

L’acces a I’enseignement supérieur au Brésil fait partie d’une vaste problématique qui
concerne I’insertion des jeunes qui terminent I’éducation de base, les possibilités de réussite
pour leur avenir et les limites imposées dues a leur place dans la société. Suivant cet ordre
d’idées, la présente thése étudie les représentations sociales des étudiants des lycées des
écoles publiques et privées de la ville de Rio de Janeiro sur I’université a travers trois études
soutenues dans 1’approche structurelle des représentations sociales et la théorie de champ de
Pierre Bourdieu. L’¢tude 1 a eu pour objectif d’identifier la structure possible des
représentations sociales de 1’université parmi les étudiants de terminale. 160 étudiants des
deux sexes ont participés a la recherche, soit 80 d’école privée et 80 d’école publique. Les
participants ont realisé une tache d'évocation libre pour le terme inducteur « universitaire » et
ont répondu a une échelle d'implication personnelle dans ses trois dimensions: proximite,
valorisation et possibilité percue d'action par rapport a I’objet. Une fois les données traitées
par le logiciel IRAMUTEQ, I’analyse prototypique a montré que les cognémes avenir et étude
apparaissaient comme de probables éléments centraux partagés par les sous-groupes. Dans
I'analyse de I'échelle d'implication personnelle, avec le test t-Student, une différence
significative a été trouvée par rapport a la valorisation de I'objet dans la comparaison de sous-
groupes. Dans I'étude 2, trois tests de centralité ont été appliqués, a savoir les Schémes
Cognitifs de Base (SCB), Mise en Cause (MEC) et Choix par bloc (CPB), visant a obtenir une
certitude quant au status central ou périphérique des éléments de représentation identifiés
dans I'étude. 1. Cette étape a eu la participation de 234 étudiants de terminale, 117 de I'école
privée et 117 de I'école publique. Pour le sous-groupe de 1’école privée, la centralité des
cognéemes responsabilité et étude a été confirmée par le SCB et le MEC; pour le sous-groupe
de I'école publique, la centralité d’étude a été confirmée dans le SCB et le MEC; et le
cognéeme devouement était considéré comme central par les tests MEC et CPB. L’étude 3, a
son tour, comportait un questionnaire pour 1’enquéte sur les indicateurs du capital culturel,
économique et social et les attentes pour 1’avenir des 160 participants de 1’étude 1. Les
questions ouvertes passaient par une analyse du contenu et les questions objectives par a une
dichotomisation pour composer le profil des participants en fonction de leur volume de
capital, ce qui nous a conduit a une nouvelle analyse de I'échelle de I'implication personnelle.
Les résultats ont montré des différences dans la pensée sociale des étudiants quant a leurs
attentes futures et, en comparant 1’échelle entre les participants par profil de capital (élevé et
faible), une différence significative a été observée parmi les étudiants ayant un capital culturel
élevé en termes de valorisation de l'objet, ainsi que de capital économique élevé. Le capital
social a suscité une différence de proximité avec l'université. Les résultats indiquent que le
facteur d'implication personnelle peut expliquer les différences entre les représentations
sociales de groupes distincts par les différences de niveaux d'implication de leurs membres.

Mots-clef: Représentations sociales. Université. Lycée. Implication personnelle. Capitaux.
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INTRODUCAO

Buscamos compreender nosso entorno, repleto de informacdes, de modo que seja mais
previsivel e controlavel, por isso, elaboramos representagdes. Para que nosso ambiente seja
mais familiar procuramos simplifica-lo e o reconstruimos a nossa maneira, mas de um modo
inteligivel para os outros ja que, em nossas intera¢fes cotidianas, somos exigidos a tomar
decisbes, emitir opinido ou mesmo explicar algum comportamento (Rateau, Moliner,
Guimelli & Abric, 2012). A nocdo de representacdo que permeia diferentes disciplinas
aparece como uma mediacdo capaz de proporcionar uma visao global sobre 0 homem e seu
mundo de objetos (Jodelet, 2018).

A presente tese investigou as representacdes sociais de estudantes do ensino meédio
regular de escolas publica e privada da cidade do Rio de Janeiro sobre a universidade. Para o
levantamento das representacdes sociais (RS) o enfoque foi da abordagem estrutural com a
teoria do nucleo central que possibilita a analise dos principais processos em funcionamento
nas representacdes: sua organizacdo, funcionamento, evolucdo, insercdo no pensamento e
praticas sociais.

Nesta perspectiva, a representacdo social pode ser concebida como um conjunto de
ideias, que se relaciona entre si, pensada por um grupo acerca de um objeto (Wolter, 2018).
Isso significa que compartilhar uma representacdo é compartilnar um conjunto de crencas
organizadas em torno de um ndcleo comum pelo qual a identidade e a homogeneidade de um
grupo social é definida (Rateau, 2004).

De acordo com Flament e Rouquette (2003) ha dois principios gerais que devem guiar
qualquer investigagdo em representagdes sociais: a necessidade de uma referéncia “socio-
logica” (e ndo estritamente “psico-logica”) quanto a génese e implementacdo das RS e a
necessidade de uma comparacdo de populagdes, tipicamente quando se trata de estudo de
campo, capaz de destacar especificidades sociais relativas, seja a mesma populacdo tomada
em dois momentos em sua evolucdo, sejam duas populagcdes consideradas no mesmo
momento, como foi 0 caso do nosso estudo.

O interesse de estudos com estudantes universitarios é grande, pois se trata de um
segmento onde se revelam muitas dindmicas de mudanca social e cultural na atualidade
(Machado, Costa, Mauritti, Martins, Casanova & Almeida, 2003). Além disto, tornam-se um
publico de facil acesso como sujeitos de pesquisas que sdo realizadas no proprio ambito
académico. A pesquisa realizada teve como populacdo possiveis candidatos ao ensino

superior, trazendo também para a discussdo desigualdades sociais no acesso a este nivel de
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ensino. Meu interesse por esse campo de pesquisa vem da atuagdo como psicologa escolar ha
mais de dez anos e da participagcdo em iniciativas de educacdo popular voltadas para o
universo de adolescentes e jovens. Entre estudantes do ensino médio, sobretudo os
concluintes, a universidade € um assunto que esta presente no discurso, pela possibilidade de
prosseguir ou ndo nos estudos, suscitando representagdes sociais.

Assis e Gerken (2011) consideram que a questdo do acesso ao ensino superior faz
parte de uma problematica ampla que se refere a insercdo do jovem que conclui 0 ensino
béasico, as possibilidades de conquistas que se abrem para o seu futuro e os limites colocados a
partir do seu lugar social. Em estudos brasileiros com adolescentes, jovens e adultos
encontramos representacdes positivadas relacionando a escola como um lugar de produgéo de
saberes e que pode assegurar um futuro melhor e ascensdo social (Franco & Novaes, 2001;
Sparta & Gomes, 2005; Whitaker & Onofre, 2006; Naiff & Naiff, 2008; Santiago, 2016). E o
ensino superior se destaca, pois passou a ser altamente valorizado na concorréncia para o
mercado de trabalho.

No Brasil, apesar do aumento na transicdo para o ensino superior nas ultimas décadas,
desigualdades no acesso por estudantes de diferentes origens sociais permaneceram
praticamente estaveis. Essas diferencas podem ser atribuidas a fatores individuais e familiares
como capitais (econdmicos, culturais e sociais) bem como a fatores estruturais, como a
propria organizacao do sistema educacional (Neto, 2014). Em nossa investigacdo buscamos,
por um lado, captar fatores circunstanciais que diferem das representacdes sociais com a
investigacdo das dimensdes de implicacdo pessoal e, em direcdo a uma contextualizacdo mais
ampla, analisar os resultados considerando o volume e estrutura dos capitais mencionados.

Desse modo, entendemos que a TRS pode auxiliar na analise das desigualdades
sociais, que do ponto de vista sociol6gico sao macroestruturais, pois a proposta de Moscovici
envolve o contexto social e psicoldgico, sem dicotomias (Whitaker & Onofre, 2006). A
abordagem societal da teoria, que foi desenvolvida por Doise, enfatiza a ideia de uma
psicologia social capaz de conectar o coletivo e o individual (Almeida, 2009).

A aproximacdo entre TRS e a teoria de P. Bourdieu possibilita uma abordagem mais
ampla das relagGes sociais. E essas contribuicbes também podem favorecer o olhar
investigativo para a instituicdo escolar (Campos & Lima, 2015). No &mbito da educacéo, ja é
bem conhecida a forga da obra de Bourdieu no exame da relagéo entre o sistema de ensino
superior e a estrutura de classes sociais, como afirma Swartz (1997), porém, ele aborda a

relacdo entre individuo e sociedade sem instancias intermediarias como o0s grupos. E é pelos
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grupos que Moscovici situa a nogdo de representacdes sociais como entrecruzamento entre a
psicologia e a sociologia.

A tese estd organizada em trés capitulos teoricos e trés estudos empiricos com
métodos, resultados e discussdo, encerrando com uma discussdo geral. O Capitulo 1
“Universidade e Juventude” traz um panorama sobre o objeto de estudo nas politicas
educacionais passando pela expansdo do ensino superior e organizagdo do ensino médio no
sistema brasileiro que, atualmente, tem no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) a
principal via de acesso para o nivel superior. Este capitulo encerra com a apresentacdo de
alguns estudos brasileiros envolvendo representacfes sociais e perspectivas de futuro para
jovens estudantes.

O Capitulo 2 “Campo das representagdes sociais” situa o referencial tedrico no campo
do pensamento social com os fundamentos e desdobramentos da teoria das representacfes
sociais (TRS), enfatizando a abordagem estrutural com a teoria do nucleo central e as
diferentes técnicas de pesquisa. A se¢do final deste capitulo destinou-se a uma nocdo chave
para pesquisa na busca da relacdo entre o individuo e o objeto: a implicacéo pessoal.

O Capitulo 3 “Campo social e capitais” traz as contribuigdes teodricas de Pierre
Bourdieu, no campo da sociologia, buscando articulagbes com a TRS. A principal
aproximacao se da a partir da nocao de campo que também envolve os conceitos de habitus e
capitais, cruciais para a compreensao das posic¢oes distintas dos agentes no espaco social.

O Estudo 1 “Representagdes sociais, implicacdo social e universidade” envolveu a
investigacdo da organizacdo dos elementos representacionais sobre a universidade recolhidos
por meio da tarefa de evocacdo livre em uma analise prototipicacomparando dois grupos
(estudantes de escola publica e particular). Aspectos gerais dos corpora também foram
analisados bem como as dimensdes de implicacdo pessoal.

O Estudo 2 “Estrutura do pensamento social acerca da universidade para jovens”
apresenta os resultados de trés testes de centralidade aplicados para um refinamento quanto ao
status central ou periférico dos elementos identificados na estrutura das representagdes sociais
acerca da universidade a partir da analise prototipica. Sdo eles: Esquemas Cognitivos de Base;
Mise en Cause (técnica de questionamento) e Choix par Bloc (Escolha por bloco). Com os
testes foi possivel analisar a conexidade entre os elementos das representacdes, os tipos de
relacdo estabelecidos e a negociabilidade desses elementos para o reconhecimento do objeto
em ambos 0s grupos.

O Estudo 3 “Efeito da posi¢do no campo sobre a visdo de futuro” traz uma

caracterizacdo das escolas onde foram realizados os estudos, com alguns dados de rendimento
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escolar e uma analise do pensamento social dos jovens estudantes sobre as perspectivas de
futuro. Nesta etapa, a escala de implicacdo pessoal foi analisada a partir de indicadores de
capital econémico, cultural e social dos estudantes.

Nos grupos estudados encontramos consensualidades e dissensos, buscamos atribuir
sentido para as diferencas estruturais de pensamento a partir do lugar social e do estado
representacional apreendido. Que os resultados alcancados possam contribuir para a

compreensdo do tema desenvolvido e suscitar novos estudos.
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1UNIVERSIDADE E JUVENTUDE

A escolha do objeto de pesquisa procura atender a trés condi¢cGes necessarias para a
emergéncia de uma representacdo social, de acordo com Moscovici (1961/2012): a dispersao
de informagdes acerca do objeto, a presenca de pressbes a inferéncia necessaria para a
elaboracdo de novas crencas e atitudes em relagcéo a este e a focalizacdo diferenciada dos
individuos sobre este objeto. Para os concluintes do ensino basico a possibilidade de acesso
ao ensino superior pode ser um tema mais frequente e relevante no discurso do que nas séries
anteriores, por isso, a investigacdo da Universidade enquanto objeto de representacdes foi
direcionada para esta populacdo. A relevancia do tema que faz suscitar comunicacfes a seu
respeito € uma condicdo também enfatizada por Sa (1998).

Para Lima e Campos (2015a) s6 faz sentido estudar uma representacdo social
estudando também o contexto que especifica 0 objeto, ou seja, em que as representacdes se
ancoram. No processo de construcdo do objeto de pesquisa, portanto, cabe ainda discutir a
problematica da transicdo da educacdo basica para o ensino superior no Brasil ap6s um
periodo de politicas publicas para ampliacdo do acesso e seus impactos até recente proposta,
por exemplo, de uma “reforma” do ensino médio.

Historicamente, foi atribuida a Universidade a funcdo de preparar o jovem para o
mercado de trabalho e, em consequéncia para a vida adulta (Cruz, Rosa & Coutinho, 2016). Ja
o ensino médio transita entre o que se designou, em dado momento, como “propedéutico” e
“técnico”. O jovem brasileiro que chega ao fim do ensino médio ¢ chamado a optar pela
continuacdo dos estudos ou ingresso imediato no mercado de trabalho. Uma das alternativas
para a continuacdo dos estudos é a educacdo superior, mas 0 que se Vvé historicamente é um
tipo de ensino voltado para atender a demanda de profissionalizacdo das classes menos
favorecidas e o preparo de jovens de classes mais abastadas para o ingresso no ensino
superior (Sparta & Gomes, 2005).

De acordo com Dubet (2015) as desigualdades de utilidade das diferentes formacdes
tem impacto sobre o conjunto das desigualdades sociais. Como afirma Bourdieu (2004a) as
transformacdes que ocorrem no campo escolar se definem entre a estrutura desse campo e as
transformacdes externas. A questdo da permanéncia da desigualdade em meio as situacdes de
expansdo educacional ainda gera grandes debates sobre quais seriam as tendéncias das
sociedades modernas com pretensdes de meritocracia (Barbosa, 2015).

O foco atual de interesse no sistema de ensino superior (SES) deve-se a maior

abrangéncia do publico atingido. Em diversos paises o SES surge como um dos pilares da
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democratizagdo das sociedades modernas (Barbosa, 2015). De acordo com Silva Junior,
Lucena e Ferreira (2011), as pesquisas e principais reivindicacbes em relacdo a educacdo
superior sdo a democratizacdo do acesso a este nivel de ensino. Vejamos como se passa no
Brasil.

Frigotto e Ciavatta (2003) esclarecem que as reformas dos Estados nacionais,
principalmente, dos paises do capitalismo periférico e semiperiférico foram tutoreadas por
organismos internacionais que, no Brasil, entram em cena nos anos 1990, levando a uma
disputa entre o ajuste dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem do capital e as
demandas por uma efetiva democratizagdo do acesso ao conhecimento em todos 0s seus
niveis. Foi nesse contexto que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) vigente foi

aprovada.

1.1 Ensino superior no Brasil: expansio e possibilidades de acesso

O complexo educativo do ensino superior no Brasil é formado por uma ampla divisao
entre instituicdes publicas, privadas e comunitarias confessionais. Quanto ao tipo de
organizacdo as Instituicdes de Ensino Superior (IES) podem ser Universidade, centro
universitario, faculdades, institutos federais de educacdo (IFs) e Centros Federais de
Educacdo e Tecnologia (Cefets). O ensino superior abrange ensino, pesquisa e extensdo,
porém, Sparta e Gomes (2005) comentam que, em grande parte dos cursos, a énfase esta na
profissionalizacdo e formacdo técnica.

Atualmente, o Brasil é o pais da América Latina com os menores indices de acesso ao
ensino superior. No censo de 2001, apresentado por Sparta e Gomes (2005), menos de 12% da
populacdo na faixa de 18 a 24 anos estava matriculada nesse nivel ensino, por isso, uma das
metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi o aumento do numero de vagas e
democratizacéo do acesso & educacéo superior™.

De acordo com o Censo Educacdo Superior 2017, 87,9% das IES sdo privadas, entre
estas predominam faculdades, e a maioria das universidades é publica. Mesmo havendo mais
faculdades, a maioria das matriculas esta concentrada nas universidades. As faculdades
acolhem apenas um quarto das matriculas. Em 2017, a rede privada ofertou 92,4% das vagas,

mas do total de vagas oferecidas, mais de 90% da rede federal é que foi ocupada. Estes dados

! Meta 12 do PNE aprovado pela Lei 13.005, de 25 de julho de 2014.
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mais recentes expressam indices que decorrem de uma politica de expansdo do ensino
superior brasileiro como sera exposto nesta secao.

Martins (1998) situa o periodo de expansao no ensino superior do final dos anos 1960
a década de 1980 — com a relativa expansdo do ensino superior publico e acentuado
crescimento no setor privado. O caminho de expansdo de matriculas, cursos e instituicoes
privadas foi intenso nos anos 1970, esclarece Carvalho (2006), ja que a politica de incentivos
e isencOes fiscais para apoiar a atuacdo privada remonta ao final dos anos de 1960, quando o
governo militar valeu-se desses instrumentos para impulsionar o projeto de desenvolvimento
nacional, beneficiando ampla gama de setores em diferentes areas.

Para Martins (1998) foi no periodo de relativa expansdo que o0 ensino superior assumiu
forte efeito de visibilidade para setores das camadas médias urbanas mais desprovidas de
capital econémico ou cultural vislumbrando a possibilidade de melhores posi¢des materiais
ou simbolicas. Esse processo de mudancas no sistema de ensino superior brasileiro foi
incorporando um publico mais diferenciado socialmente, com aumento de estudantes do sexo
feminino e a entrada de alunos ja integrados no mercado de trabalho. E 0 que se observou
entre 0s anos 1980 e meados da década de 1990, foi um descompasso entre 0 nimero de
matriculados e o nimero de concluintes neste nivel de ensino.

A expansao do ensino superior dos anos de 1990 acelerou o processo de privatizacéo
em curso desde a Reforma Universitaria de 1968 (Carvalho, 2006). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB n. 9394/96 deu amparo legal para a expansdo acelerada
da educacdo superior pela via da privatizacdo, materializando os acordos com o Banco
Mundial acerca da diversificagdo institucional abarcando diversos graus de abrangéncia ou
especializacdo das Instituicdes de Ensino Superior (Jezine, Chaves & Cabrito, 2011).

Especialmente no periodo de 1998 a 2002, a expansao do ensino superior privado
resultou em um numero excessivo de vagas mesmo considerando que, além dos recém-
formados no ensino médio, também ha os que retornam tardiamente e os que buscam nova
graduacdo, restando um contingente de vagas ndo procuradas por estudantes neste segmento,
pois mesmo com financiamento do governo ainda nédo alcangava os alunos de baixa renda
(Carvalho, 2006). Acrescenta-se a isto o grau de inadimpléncia e desisténcia por desemprego
ou pela dificuldade de assalariados sustentarem gastos com mensalidades.

Em uma andlise ampla sobre democratizacdo no ensino superior em diversos paises
Dubet (2015) comenta que a massificacdo aumentou as possibilidades de prolongamento dos
estudos beneficiando amplamente as classes médias e parte das classes populares. Falar em

expansdo, portanto, ndo significa democratizacdo, mesmo quando se verifica que alguns
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grupos antes excluidos foram beneficiados (Barbosa, 2015). Nas palavras de Dubet (2015),
“quando se define a democratizacdo com base no critério da igualdade de oportunidades
oferecida a todos os individuos, de todos 0s grupos sociais, de ter acesso ao ensino superior,
torna-se evidente que a massificagdo nao ¢ necessariamente uma democratizacao” (p. 257).

Apesar do aumento nas taxas de transi¢do para o ensino superior no Brasil nas Gltimas
décadas, com base em diversos estudos, Neto (2014) aponta que ndo houve grandes mudancas
na proporcdo de estudantes de diferentes origens sociais, mantendo as desigualdades de
acesso estaveis. Ele atribui a manutencdo dessas diferencas a fatores no nivel individual,
familiar (como recursos econémicos, culturais e sociais) e no nivel estrutural, como a
organizacao do sistema educacional e diferengas regionais.

O acesso a educacao superior continua inacessivel a uma parcela significativa da
populacdo brasileira, em especial, jovens das classes trabalhadoras. Tanto o ingresso como a
permanéncia no ensino superior, ao longo das décadas, se mantém bastante elitizados,
principalmente nas universidades publicas. Essa elitizagdo das universidades publicas
brasileiras com critérios de exames vestibulares que valorizam o mérito individual
desconsiderando efeitos discriminatérios na formacdo educacional mobiliza discussfes
cruciais. Ideias acerca de ag¢Oes afirmativas foram se tornando cada vez mais expressivas nos
meios de comunicacdo a partir de 1990 (Oliveira, Pinto & Souza, 2003; Guarnieri & Melo-
Silva, 2007; Jezine, Chaves & Cabrito, 2011).

Neto (2014) reconhece que os programas de acdo afirmativa iniciados no Brasil no
comeco da década passada vém proporcionando vantagens para um nimero cada vez maior
de estudantes de grupos em desvantagem socioecondmica, assim como grupos de cor,
deterem acesso ao ensino superior, porém, a implementacdo de tais politicas € discutivel.

As acles afirmativas, definidas por Guarnieri e Melo-Silva (2007) como medidas de
carater social que visam & democratizacdo do acesso a meios fundamentais por parte da
populacdo em geral, como emprego e educacdo, no Brasil, sdo representadas essencialmente
enguanto programas de cotas que prioriza, por meio de reservas de vagas, a inser¢do social de
grupos minoritarios com histérico de exclusdao. Medidas que geram polémica ao enfatizar
questBes étnico-raciais j& que a identidade brasileira é marcada pela valorizagdo da
mesticagem com o “mito da democracia racial” que perdurou no imaginario brasileiro (Naiff,
Naiff & Souza, 2009).

Existe um duplo padréo de recrutamento de classe revelando que na universidade se
repercutem dindmicas de reproducdo, mas também de mobilidade social. E importante

lembrar que, no &mbito académico, também existe estratificacdo por area do conhecimento
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(Machado, Costa, Mauritti, Martins, Casanova, & Almeida, 2003). Um estudo de Lemos,
Dubeux e Pinto (2009), com base na teoria de Bourdieu, aponta que uma formagao superior
em universidade de renome, ainda que abra as portas para alunos oriundos de classes
populares ndo garante as mesmas oportunidades que aos originarios de classes dominantes.
Para Bourdieu (2002) o sistema de ensino “contribui para conservar” as estruturas sociais e
ndo simplesmente conserva ou reproduz.

E importante também analisar a democratizacdo em termos de utilidades académicas,
ou seja, do valor dos diplomas no mercado de trabalho, pois se os diplomas ndo valem nada,
ndo ha uma democratizacdo de fato. A perda relativa de valor dos diplomas, por vezes, é
vivenciada como um processo subjetivo de perda de status social. Os estudantes que cursaram
muito mais estudos superiores do que 0s seus pais, ao término de seu percurso, passam a
ocupar posicdes profissionais e sociais proximas das que eles tiveram. Alguns analistas usam
a expressao “over education” para designar essa ruptura da relacdo entre o mercado de
diplomas e o mercado de trabalho (Dubet, 2015). Bauman (2013) destaca o encolhimento do
mercado de trabalho para os portadores de credenciais de educacdo superior. Esse fenémeno
de desemprego de pessoas diplomadas ou de emprego em condicBes abaixo das expectativas
tem seu impacto na crenca de promocéao social por meio da educacéo.

Bourdieu (1979/2017) ¢ um dos autores que analisa essa “inflacdo” de diplomas que
leva a uma desvalorizacdo do que teria mais valor enquanto raridade. Ele explica que
mudancas estruturais como a desvalorizacdo dos diplomas ocorrem no periodo em que se
intensifica a utilizacdo do sistema escolar. Nessa direcdo, Dubet (2015) observa que:

A massificacio dos sistemas universitarios reduz as desigualdades de acesso, mas
acentua as desigualdades internas quando os sistemas se abrem, a hierarquia entre os
estabelecimentos e entre as universidades ndo para de aumentar. Decorre dai que,
nos sistemas mais abertos, as desigualdades ocorrem menos no momento do
ingresso, deslocando-se para dentro do proprio sistema. A relativa igualdade de

acesso a universidade é acompanhada de um aumento das desigualdades de acesso
aos diversos segmentos do sistema escolar (p. 258).

O autor prossegue explicando que, com a expansdo, ha maior afastamento entre
universidades de maior e menor prestigio e esta hierarquizacdo se baseia na reputacéo,
capacidade de atrair os melhores estudantes e professores. Para garantir a valorizagdo do
diploma, por exemplo, sdo construidas redes de apoio mdtuo entre antigos estudantes para
monopolizar posi¢des profissionais de maior prestigio. E quanto maior o prestigio tem um
estabelecimento, mais ele pode ser seletivo (Dubet, 2015).

Ocorre que estudantes que ingressam nas melhores universidades gratuitas sao

procedentes das categorias sociais mais favorecidas e seus estudos sdo pagos pelo conjunto
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dos contribuintes, dentre os quais todos aqueles cujos filhos ndo estudam nessas instituicoes,
sendo as formacgfes de maior prestigio reservadas as elites académicas e sociais, como é o
caso do Brasil e da Franca. Assim, estudos de menor prestigio acabam sendo destinados a
estudantes de meios mais modestos e pagos (Dubet, 2015). Como colocam Silva Junior,
Lucena e Ferreira (2011): as classes mais favorecidas, uma educacdo voltada a pesquisa e
saber cientifico; as classes trabalhadoras, uma educacdo profissionalizante para suprir
demandas do mercado de trabalho.

De acordo com Carvalho (2006) o empecilho a democratiza¢do no ensino superior esta
ndo na auséncia de vagas para 0 ingresso no sistema, mas na escassez de vagas publicas e
gratuitas que ainda se mostram insuficientes para o perfil de estudantes que concluem o
ensino médio. A educacdo superior publica concentra menos de 30% das matriculas, em sua
maior parte, nos cursos diurnos. Apesar da expansdo de vagas, a escolaridade liquida da
populacéo de 18 a 24 anos continuou baixa. Corbucci (2014) aponta que 52% dos jovens
brasileiros nesta faixa etaria sequer haviam concluido o ensino médio em 2010. Além disso,
boa parte da populacdo de estudantes de ensino médio se encontra em atraso escolar, ndo
sendo contemplada com qualquer politica de estimulo para a entrada no sistema. O censo
escolar de 2017 mostra que a taxa de distorcdo idade-série desse nivel de ensino permanece
em patamar elevado (28,2%). Para Enaffaa (2014) o baixo nivel de escolarizagdo de ensino
superior nesta faixa etéaria da juventude brasileira € um dos sinais mais evidentes do blogqueio
no acesso a esse nivel de ensino, ainda considerado como destinado as elites.

A democratizacdo do acesso ao ensino superior depende também da estrutura geral do
sistema educativo. Por exemplo, a igualdade de acesso ao ensino superior ¢ mais democréatica
quando o ensino secundario médio é amplamente aberto e os alunos alcangam um bom nivel e
relativa igualdade de desempenho, explica Dubet (2015).

E importante considerar que a possibilidade de ingresso no ensino superior e,
particularmente na universidade publica, concorre com uma série de outros fatores
vinculados, como as necessidades imediatas postas pelas condi¢cdes materiais das familias dos
jovens que conseguem concluir o ensino médio. Segundo Dubet (2015), a dificuldade
econdmica pode ser atenuada com bolsa de estudo, combinacdo de trabalho com estudo, mas
ainda assim continua a existir € € o que leva as classes populares a optar por trabalho precoce
ao término do estudo obrigatorio.

O processo de expansao e diversificacdo do ensino superior que elevou o setor privado
em detrimento ao setor publico esta no conjunto de recomendacdes das politicas neoliberais

(Mancebo, 2004). Na agenda da globalizacdo neoliberal, a educagédo deixou de ser concebida
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como um bem social e passando a ser considerada um produto comercial a partir do conceito
de qualidade e da ideia de educacdo para todos. Essa tendéncia de ressignificacdo da funcao
social das IES sob a logica mercantilista teve seus efeitos, como se observa nos programas
criados pelo governo (Jezine, Chaves & Cabrito, 2011).

Na politica de expansao das IES, foi criado o Programa de Financiamento estudantil
(Fies) em 1999 que, de acordo com Carvalho (2006), transferia recursos a fundo perdido as
IESprivadas, mas ndo foi suficiente para reverter a tendéncia de esgotamento do segmento
particular. Alguns anos depois surge um fundo de bolsas de estudo com o Programa
Universidade para Todos (ProUni), criado em 2004 e institucionalizado em 2005, destinado a
alunos das camadas populares com renda insuficiente, mas com capacidade para cursar o
ensino superior em instituicdes privadas, que em troca recebem isencao de alguns impostos. O
governo também implantou um sistema de cotas nas universidades publicas a partir do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI) cujo principal objetivo foi ampliar o acesso e a permanéncia na educagao superior.
Tais medidas tiveram o intuito de atender até o ano de 2010 a 30% da populacdo entre 18 e 24
anos, porém, essa meta ainda ndo foi alcancada. Em 2009, por exemplo, o acesso destes
jovens chegou a 14,4%, como taxa de escolarizacdo liquida (Jezine, Chaves & Cabrito, 2011).

Carvalho (2006) lembra que o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é um
requisito indispensavel para a participacdo nos referidos programas do governo, dentre outros
requisitos como renda per capita familiar, estudo em escola publica ou como bolsista em
escola privada. Parte das bolsas também se destina a portadores de deficiéncia, negros e
indigenas, além do incentivo a formacdo de professores do ensino basico. Sobre este Gltimo
ponto vale acrescentar que a maioria dos cursos que aderiu a0 REUNI, por dependerem
exclusivamente do fundo publico para sua manutencdo, sdo compostos pelas licenciaturas e
cursos de pedagogia, vagas voltadas para a formacdo do trabalhador professor (Silva Junior,
Lucena & Ferreira, 2011). O processo seletivo por intermédio do Enem sera mais explorado
na secao seguinte.

Encerrando a discussdo sobre o0 acesso ao ensino superior, na avaliagédo de alguns
autores, as politicas compensatorias adotadas no Brasil para ampliacdo de vagas nas IES
acabaram por materializar um processo de privatizacdo da educacdo, sustentadas pelo
discurso da competéncia do mercado e pela ineficiéncia do Estado, em atendimento as
recomendacdes neoliberais e ndo voltadas as reais condi¢bes da populacdo (Jezini, Chaves &
Cabrito, 2011; Silva Junior, Lucena & Ferreira, 2011).
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1.2Ensino Médio: encerramento ou prolongamento no sistema de ensino?

A expansdo do ensino médio para amplos setores da sociedade € um fenémeno recente
na historia da educacdo no Brasil e também se insere no projeto neoliberal global (Assis &
Gerken, 2011). De acordo com o censo escolar de 2017, no periodo de 2013 a 2017, houve
um aumento de 3,9% no numero de escolas que oferecem o ensino médio. S6 em 2016, a
matricula integrada a educacdo profissional cresceu 4,2%.

A ja mencionada Lei n. 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional (LDB), prescreve como atribuicdo do Estado a garantia da progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito, reforcando o direito garantido pela Constituicdo
Federal de 1988, que define no capitulo 111 (Secdo 1) de educacdo, que os estados e Distrito
Federal devem atuar prioritariamente nos ensinos fundamental e médio.

No Brasil, a rede estadual é responsavel pelo maior nimero de escolas de ensino
médio: 68,2% delas pertencem a essa rede, seguidas da rede privada com 29% das escolas. As
redes estadual e privada agregam, respectivamente, 84,8% e 12,2% das matriculas do ensino
médio. E majoritaria a presenca das escolas de ensino médio na zona urbana (89,7%), de
acordo com o censo escolar 2017 (INEP, 2018b).

O contexto histérico revela que o ensino médio, desde sua origem, traz o dilema que
se situa entre a educacdo em carater de terminalidade para 0 mundo do trabalho e a educagéo
preparatoria para o0 prosseguimento dos estudos na educacdo superior (Machado & Lima,
2014).

Na Constituicdo de 1937, o entdo chamado ensino secundario era dividido em
propedéutico e técnico-profissionalizante. Uma distincdo que foi reforcada pela Lei
Capanema, de 1942, que permitia 0 acesso ao ensino superior somente para os alunos do
ensino secundario (cientifico e classico) e ndo aos alunos do ensino técnico, relembram Sparta
e Gomes (2005) em um breve histérico. Com nova lei em 1961 os dois tipos de ensino foram
equiparados, porém, a LDB de 1971 transformou todo o ensino meédio em técnico-
profissionalizante. N&o chegou a ser efetivamente implantada, pois foi tornada facultativa
pouco depois, mas tinha claros objetivos de profissionalizagdo em massa e controle do acesso
ao ensino superior. Com a atual LDB (1996) o ensino medio possibilita 0 ingresso no ensino
superior, mas tem como principal objetivo o desenvolvimento global do educando e
preparacgéo para o trabalho e cidadania.

Esse dilema sobre a finalidade do ensino médio culminou com as propostas de

organismos internacionais para a educacdo do século XXI, na década de 1990, levando a
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implantacdo de politicas de avaliacdo e reforma da educacdo para a conformagdo com
principios neoliberais. As influéncias mais diretas provém da “Conferéncia Mundial sobre
educacdo para todos” realizada em 1990 na Tailandia® e dos documentos da Comisién
Economica para América Latina y el Caribe (CEPAL), a saber: Transformacién productiva
con equidad (1990), que enfatizava a urgéncia da implementacdo de mudangas educacionais
em termos de conhecimentos e habilidades especificas, demandadas pela reestruturacéo
produtiva; Educacion y conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad,
lancado no ano de 1992 em parceria com a UNESCO, que apresentava diretrizes para
politicas que favorecessem a educagdo, o conhecimento e o desenvolvimento nestes paises
(Frigotto & Ciavatta, 2003; Machado & Lima, 2014).

Em documento mais recente, intitulado El nuevo escenario laboral latinoamericano:
regulacion, proteccién y politicas activas en los mercados de trabajo, de 2009, a CEPAL
recomenda aos paises desta regido um novo movimento para a consolidacdo das forcas
produtivas. Trata-se da combinacdo de mercados de trabalho flexiveis e formacdo continua
para o trabalhador. Segundo Silva Junior, Lucena e Ferreira (2011), neste documento existe a
“sugestao” [grifo dos autores] do modelo flexicurity, adotado também no Brasil, com base em
politicas ativas compensatdrias para as exigéncias de um mercado de trabalho flexivel, com a
formacao técnico-profissionalizante por meio de institui¢des privadas, com estimulo do fundo
publico.

Nessa linha de diretrizes, o Programa Nacional de Acesso a Escola Técnica
(PRONATEC), criado pelo governo federal em 2011, teve como objetivo ampliar o nimero
de estudantes matriculados em cursos técnicos, suprir a caréncia de trabalhadores no mercado
de trabalho e elevar a empregabilidade dos jovens trabalhadores, por meio dos institutos de
ensino federal, escolas publicas e érgdos do Sistema S de ensino — SESC, SENAC, SESI,
SENAI e SENAT?, contribuindo com o crescimento econdmico do pais (Silva Junior, Lucena
& Ferreira, 2011). Trata-se de uma iniciativa que demonstra a vontade politica de suprir a
profissionalizacdo, mesmo que o pais tenha a maior parte de sua populacdo mais carente nas

escolas publicas, para as quais poderiam rumar os recursos de fundo publico.

2 A Conferéncia de Jomtien inaugurou um grande projeto de educacdo em nivel mundial, para a década que se
iniciava, financiada pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial.

¥ Lei n° 12.513, de 26 de outubro de 2011. Institui o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (Pronatec) dentre outras providéncias.

* Servico Social do Comércio (SESC), Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC), Servico
Social da Industria (SESI), Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte (SENAT).
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A legislacdo atual brasileira oferece uma série de opg¢des na educacdo superior e
também profissional (0 ensino técnico é o que requer ensino médio e pode ser integrado,
concomitante ou subsequente). No estudo de Sparta e Gomes (2005) ha uma percepcdo de
educacdo superior como alternativa de profissionalizagdo de maior status social para
estudantes do ensino médio. Essa transicdo para ensino superior requer aprovagdo e
classificacdo nos exames vestibulares, sendo o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) o

principal.

1.2.1Exame nacional de ensino médio

Atualmente, “o Enem ¢ a maior porta de entrada para o ensino superior no Brasil”
(INEP, 2019) e uma porta bem seletiva. Instituido em 1998 pelo Ministério da Educacéo
(MEC) como um teste para avaliar as competéncias desenvolvidas ao longo da educagéo
basica®, este exame foi adquirindo outras funces sendo a principal, a selecio para o ingresso
no ensino superior.

Em 2009, o Enem passou por uma grande reformulacdo e entre as mudancas mais
importantes esta a utilizacdo da Teoria de Resposta ao Item (TRI), 0 que permitiu comparar
resultados ao longo dos anos. A TRI também permite o posicionamento da proficiéncia
(aprendizado) do aluno em uma escala. Esta escala é como uma régua que vai de 0 até 1000.
As notas de todos os alunos que realizam o exame sdo posicionadas nesta escala (INEP,
2019).

O Enem ¢ realizado anualmente pelo INEP e organizado em cinco areas a partir de
uma matriz de habilidades e competéncias que sintetizam os conteddos ministrados no ensino
fundamental e médio (Machado & Lima, 2014). A éarea de Ciéncias Humanas avalia
competéncias em Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia. A éarea de Ciéncias da Natureza
engloba Fisica, Quimica e Biologia. A area de Linguagens e Codigos tem maior abrangéncia
envolvendo Portugués, Artes, Educacéo Fisica, Inglés e Espanhol. Somam-se a estas a area de
Matematica e Redacao.

O exame € composto por 180 questdes objetivas de multipla escolha, sendo 45
questdes para cada area do conhecimento. Assim, a prova fornece cinco notas, uma para cada
area de conhecimento. A nota de redacao, que nao usa TRI, varia de 0 a 1000. Nesta proposta

mais recente de avaliagdo, as notas ndo sdo mais calculadas pela soma dos acertos, mas pelo

% 0 Enem foi também utilizado na primeira década para certificagdo de conclus&o do ensino médio.
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nivel de dificuldade das questBes acertadas e, ainda, pela coeréncia dos acertos. A tendéncia a
ser uma prova mais rigorosa (“conteudista”) vem da expansdo desse processo seletivo que
esta substituindo o vestibular de muitas universidades.

O Sistema de selecdo unificada (Sisu) foi criado pelo MEC para facilitar o acesso as
vagas em IES publicas de todo o pais, conforme o aproveitamento do candidato no Enem. A
selecdo ocorre duas vezes ao ano (antes do inicio de cada periodo letivo). Neste processo, €
definido um curto periodo para que o candidato possa escolher a quais cursos presenciais
pretende concorrer (pode selecionar dois cursos em ordem de preferéncia®) e, a seguir, sdo
liberadas as notas de corte para o0s cursos disponiveis (nas modalidades tecndlogo,
bacharelado e licenciatura) levando em conta a relagdo candidato/vaga e estas podem ser
alteradas no decorrer da selecdo. A instituicdo participante também pode definir uma nota
minima para o ingresso.

Para participar da selecdo pelo Sisu é preciso ter realizado o Enem do ano anterior. A
plataforma permite filtrar as escolhas por turno, curso, localidade e instituigdo. Do total de
vagas ofertadas 50% sdo destinadas a ampla concorréncia e 50% a reserva de vagas (nas
categorias raca, renda familiar e deficiéncia)’. Encerrando a colocacdo dos candidatos é feita a
primeira chamada e, para as vagas remanescentes, realiza-se uma segunda chamada. Caso
haja empate, a nota da redacgdo sera o primeiro critério de desempate. Segundo Bonaldi (2017)
a implantacdo do Sisu como medida para nacionalizar a concorréncia por vagas em
instituicBes federais contribuiu para reduzir o namero de vagas ociosas.

Para concorrer ao ProUni e Fies, o0 estudante precisa ter alcancado média de 450
pontos e nota acima de zero na redacdo, além de preencher pré-requisitos de renda e
escolaridade. O ProUni oferece bolsas integrais (100%) ou parciais (50%) em universidades e
faculdades particulares. A forma de financiar as mensalidades dos cursos de instituicdes
particulares se d& por meio do Fies que também aceita notas de edigdes anteriores do Enem
desde que alcancada a média minima exigida (Apolinario, 2018).

Com as “novas” diretrizes do ensino médio, a partir da aprovacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em dezembro de 2018, mudancas no Enem serdo aplicadas a
partir de 2021, onde serdo cobradas diretrizes da Base e as areas de conhecimento

denominadas ““itinerarios formativos”.

® Estas opcBes podem ser alteradas no periodo de inscricdes.
" Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas institui¢des
federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Brasilia.
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As anélises dos documentos que sustentam a reforma do ensino meédio realizada por
Machado e Lima (2014) mostram que o Enem € coerente com a politica para essa etapa da
Educacdo Baésica, tanto na LDB quanto nos demais documentos analisados (resolucéo,
parecer e portarias). Para esses pesquisadores os principios valorizados pelos organismos
multilaterais, nos anos de 1990, estdo presentes na reforma do ensino médio e tem relagdo
direta com a politica neoliberal. Nessa mesma linha, Frigotto e Ciavatta (2003) acrescentam
que subordinar a politica educacional ao economicismo e as determinagdes do mercado, a
reduz aos treinamentos para preenchimento de postos de trabalho transitorios. Esse enfoque
que se distancia do objetivo de desenvolvimento global do educando e preparacdo para
cidadania, pode contribuir para restringir perspectivas futuras dos jovens estudantes.

1.3 Jovens estudantes e suas representacoes sociais: relacio entre estudo e perspectivas

de futuro

Apresentamos a seguir algumas pesquisas brasileiras com universo de jovens
estudantes que podem contribuir na discussao a partir dos resultados do presente estudo. Em
uma breve revisdo de literatura, observa-se que boa parte dos estudos sobre juventude
relaciona-se a aspiracOes futuras. Em estudo sobre representacfes e praticas de trabalho,
escola, relacionamentos interpessoais e futuro entre estudantes do ensino médio da rede
publica no Rio de Janeiro de Oliveira, Gomes, Benite e Valois (2006), dentre os planos de
futuro com maior destaque figura o de cursar o ensino superior em uma universidade publica
(alguns admitindo também o ingresso em uma universidade privada), com interesse em
diversas areas do conhecimento, mas revelando também um desconhecimento das
implicacdes e das relagdes do mundo académico com as carreiras de interesse.

Marcelino, Catdo e Lima (2009) realizaram uma pesquisa sobre as representacoes
sociais do projeto de vida entre adolescentes do terceiro ano do ensino médio de escolas
publica e privada na capital da Paraiba (Jodo Pessoa) e identificaram que os alunos da escola
publica objetivaram suas representacdes na necessidade de inclusdo social e na melhoria de
vida, enquanto os da escola privada objetivaram suas representagdes nas dificuldades
relacionadas a construcdo do projeto de vida que envolve a escolha da profissdo. Para esses
jovens estudantes a formacdo académica figura como via de acesso a uma profissdo e a um
futuro melhor.De um modo geral, o projeto de vida destes jovens esta centrado em torno de
uma triade indissocidvel: educacgdo/trabalho/familia, como um conjunto de desejos, metas,

estratégias, entendidas como algo essencial ao longo da vida.
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Em pesquisa de representacGes sociais sobre o ensino da sociologia no ensino médio
realizada por Réses (2007) participantes de uma escola publica do Distrito Federal destacaram
em relacdo ao ensino que a escola publica se preocupa com a formacao integral do aluno
enquanto na escola particular parece haver uma mecanizacdo da aprendizagem visando
aprovacao no ensino superior.

Assis e Gerken (2011) realizaram um estudo com estudantes que cursaram ensino
médio em uma escola publica de Minas Gerais, sendo um grupo que prestou vestibular e foi
aprovado e outro que ndo prestou vestibular nem para universidade publica nem para privada.
Esses pesquisadores observaram que, para o grupo aprovado no vestibular para universidade
publica, um elemento presente no discurso dos participantes foi a presenca de um outro
(parente proximo, amigo ou pais) inspirando, apoiando e funcionando como referéncia na luta
pela escolarizacdo, além da gratuidade do ensino e nas razdes manifestas das escolhas. Sdo
estudantes que apresentaram referéncias de longevidade escolar externas a escola e que
ancoram suas representacoes.

Enquanto para os participantes aprovados no vestibular a representacdo social da
universidade publica serviu como suporte de uma mobilizacdo para o ingresso na instituicao,
no caso dos ex-alunos que ndo prestaram vestibular a representacdo social acerca da
universidade puablica constitui um obstaculo simbdlico para o ingresso contribuindo com
justificar escolhas que os afastam dessa perspectiva de acesso. Outro aspecto importante
referente ao grupo de aprovados foi a busca por um pré-vestibular diante da necessidade de
complementar o ensino recebido na escola publica (Assis & Gerken, 2011).

Em relacdo ao grupo de estudantes do ensino médio que nao prestou vestibular, na
referida pesquisa de Assis e Gerken (2011), vale mencionar a auséncia de contetdos
descritivos, o desconhecimento de caracteristicas acerca do objeto para este grupo que
manifestou menor interesse em relagdo & universidade publica, o que também pode indicar
como as informagdes circulam de modo diverso num mesmo ambiente escolar, apontando
também para uma identidade diferenciada de grupo dentro da escola publica. Essa auséncia de
informagdes também foi observada no estudo de Oliveira, Gomes, Benite e Valois (2006)
ressaltando que as variaveis macrossociais afetam as condi¢cGes de ingresso do jovem na
universidade tanto quanto varidveis subjetivas e psicossociais a partir das quais vai delineando
suas perspectivas de futuro com informacdes confluentes também da familia e da realidade
social acerca do mundo do trabalho.

O estudo de Whitaker e Onofre (2006) sobre representacdes sociais entre estudantes

de um curso pré-vestibular comunitario, em uma cidade de interior de Sdo Paulo, mostra
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como 0 pensamento de jovens rurais Se ancora nas representagdes sociais da sociedade
urbanizada. As autoras evidenciaram, nos dados obtidos por entrevistas e redagdes,
representacdes sociais negativas em relacdo a escola publica de ensino médio, considerada
como empecilho para aprovacdo em uma universidade publica. Pensamento que reforca as
representacdes sobre a necessidade de frequentar cursos preparatorios para se obter sucesso.
Iniciativas como cursos gratuitos dessa natureza a camadas pobres contribuem para
democratizar uma pratica elitista, concordam o0s especialistas, no entanto, no universo
reificado, pedagogos, psicélogos e socidlogos da educacdo apontam o carater antipedagogico
das préticas dos cursinhos como grave sintoma da falta de eficiéncia do sistema escolar. A
ideia das universidades publicas como reduto das elites € uma representacdo social forte que
leva os jovens entrevistados a acreditarem ser mais facil entrar em uma universidade
particular.

Enaffaa (2014), em sua investigacdo sobre o acesso a universidade, privilegia as
trajetérias de estudantes ingressantes em uma universidade publica (UFRN) que envolve
condicdes de vida e percurso de estudo. Para seu estudo, selecionou estudantes concluintes do
ensino médio candidatos ou ndo a ingressar na universidade para levantar o que dizem a
respeito, quais sdo as representacdes. Em um questionamento de trés motivos para o ingresso
na referida universidade aparece uma representacdo ideal do que é uma universidade para 0s
estudantes que concluem o ensino médio: uma estrutura de renome com ensino de qualidade e
gratuito com ideias fortemente relacionadas a estudos, disciplina de estudos, ensino, curso,
professores. Ha também outras classes de respostas organizadas a partir de analise fatorial,
mas o enfoque ficou na universidade que é também nosso objeto de estudo.

No estudo de Sparta e Gomes (2005) sobre a importancia atribuida ao ingresso na
educacdo superior por alunos do ensino médio de escolas publicas e particulares da cidade de
Porto Alegre, o interesse pelo ensino superior apareceu consolidado entre os jovens. Dentre as
alternativas de atividades possiveis ap0s o ensino médio, apresentadas no questionario
(vestibular, curso pré-vestibular, curso profissionalizante e ingresso no mercado de trabalho),
a maioria optou pelo vestibular. Esta foi a principal escolha para o conjunto dos participantes
e foi predominante para os estudantes de escola publica. Para os estudantes de escola publica,
0 curso pré-vestibular, curso profissionalizante e ingresso no mercado de trabalho também
tiveram elevada frequéncia. Para esse grupo o interesse pelo ingresso imediato no mercado e a
busca por formacdo profissionalizante pode estar associada a situagdo socioeconémica.

Analisando trajetorias educacionais de jovens de camadas populares urbanas em um

curso popular na cidade de Sdo Paulo por meio de entrevistas e observacao participante,
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Bonaldi (2017) procurou reconstituir trajetérias de socializacdo e escolarizacdo buscando
também nexos com o capital social e estilos de vida. Este pesquisador encontrou uma
heterogeneidade de trajetorias e confirmou que as redes de sociabilidade podem reduzir a
distancia social de jovens do meio popular frente as etapas mais avancadas no ensino.

Franco e Novaes (2001), por sua vez, investigaram representacfes sociais acerca da
escola e do trabalho entre jovens do ensino médio de escolas consideradas de ponta nas zonais
mais centrais da cidade de S&o Paulo por meio de entrevistas com um questionario reflexivo.
Participaram estudantes dos turnos diurno e noturno, considerando a elevada proporcao de
jovens trabalhadores no turno da noite. Em seus resultados constataram que 0s jovens
entrevistados depositam na escola e na educacdo a esperanca de conseguir um status social
mais reconhecido e empregos mais qualificados, por isso, a inten¢do de continuar os estudos
foi frequente. As representacdes sobre o trabalho foram bastante idealizadas, ignorando
muitos determinantes estruturais e conjunturais nas relagdes sociais. Diante dessa percepcao,
as autoras apontam a necessidade de esclarecer os limites e as possibilidades da instituicéo
escolar, desmistificando a imagem de que esta por si é capaz de promover a ascensao social
de forma linear e imediata.

Para Santiago (2016) os jovens constroem suas representacdes acerca da educacao e
da escola, estabelecendo com elas uma relacdo marcada por sentimentos de esperanca ou
desesperanca, agregando ou desagregando as perspectivas de futuro profissional e pessoal.
Em seu estudo sobre o que pensa a juventude acerca da educacédo, escola e perspectivas de
futuro entre jovens estudantes do ensino médio e universitarios nos estados da Paraiba e
Pernambuco, ela conclui que jovens de todas as camadas representam a educagdo como
promotora de melhores condic¢des de vida, inser¢cdo no mercado de trabalho e aquisicdo de
conhecimento.

Essa visdo positivada sobre a escola e educacdo também é encontrada em outros
estudos e estd presente de modo mais amplo na sociedade. De modo particular, nosso
interesse de investigacdo voltou-se para o nivel superior de ensino, que mesmo tendo passado
por relativa expansdo no Brasil, parece ocupar uma posicao privilegiada nessa valorizagao

social.
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2CAMPO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Sentimos necessidade de estar sempre informados acerca do que ocorre a nossa volta.
E partilhamos esse mundo com o0s outros que servem de apoio para compreendé-lo,
administra-lo ou enfrenta-lo, seja de forma convergente ou conflituosa (Jodelet, 2001). Para
Moscovici (1961/2012; 2003) todas as interacbes humanas pressupdem representacoes
sociais, sejam elas interacdes entre duas pessoas, sejam interacdes entre dois grupos sociais.

E a comunicacéo que coloca os atores sociais em situacdes interativas, por isso, é via
de representagdes (Rateau, Moliner, Guimelli & Abric, 2012). As representacdes sociais
emergem no decorrer das comunicacdes interpessoais e nos guiam para nomear e definir em
conjunto diversos aspectos da realidade diaria, elas auxiliam na interpretacéo desses aspectos,
na tomada de decisdes e posicionamento frente a eles. E possivel observar as representacdes
sociais naturalmente, em multiplas ocasifes, pois elas circulam nos discursos, sendo expressas
em palavras e veiculadas em mensagens e imagens midiaticas (Jodelet, 2001). Uma vez
criadas, as representacGes sociais ganham vida propria, circulam e ddo origem a novas
representacdes (Moscovici, 2003).

O campo das representagdes sociais é considerado como um dos mais importantes na
Psicologia Social. Essa teoria esta situada no cruzamento entre a ‘psicologia social
sociologica’ e a ‘psicologia social europeia’ (S4a, 2007). Moscovici propds uma no¢ao
carrefour® que considera o sujeito produtor e produto de uma sociedade, abrindo a perspectiva
de interconectar conceitos desses dois campos do saber (Santos, 1994; Doise, 1986).

H& mdaltiplos processos envolvidos na nogdo de representagdes sociais, por isso,
adificuldade de uma definicho comum entre os autores que utilizam essa nogdo. Em
psicologia, por exemplo, Deschamps e Moliner (2009) apontam dois significados para
“representac¢ao’: tornar presente alguma coisa que esta ausente e substituir o objeto. Doise
(1986) comenta que “como todo saber, aquele incorporado a nogao de representacdo social ¢
também relacional, resultando de uma coordenacao de pontos de vista, de uma intersecdo de
defini¢des particularmente numerosas” (p.81).

Vamos encontrar diferentes tipos de representacées em funcdo dos objetos e do carater
mais ou menos partilhado. Deschamps e Moliner (2009) enumeram as seguintes:
representacdes de si mesmo (produzidas por um individuo acerca de si), representacdes

intergrupo (partilhadas por um grupo podendo referir-se ao préprio grupo ou a outro grupo),

¥ No sentido de uma intersecéo, de entrecruzamento ou de uma nogéo ramificada.
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representacdes sociais (partilhadas por um grupo acerca de um objeto), representacbes do
social (partilhadas por um grupo e relacionadas a hierarquia social), representacdes coletivas
(partilhadas por uma sociedade acerca de aspectos gerais do mundo).

Na perspectiva psicossocioldgica, os individuos sdo pensadores ativos que produzem
representacdes, ou seja, eles constroem significados e teorizam a realidade social (S&, 1993;
Vala, 2000). Como o préprio Moscovici reconhece (1961/2012) definir representacGes sociais
ndo € uma tarefa facil, pois € preciso se situar na confluéncia de conceitos socioldgicos e
psicolégicos. O que se vé atualmente é uma multiplicidade de definicdes que recortam
dimensdes e aspectos especificos de acordo com o0s propositos das investigacGes.
Procuraremos deixar delimitada nossa opcéo de abordagem nesta investigagéo.

Neste capitulo, apresentamos um breve historico de como se desenvolveu a teoria das
representacdes sociais, 0s principais desdobramentos e alguns apontamentos sobre o campo

de estudos na area.

2.1 Desenvolvimento e fundamentos da teoria das representacoes sociais

O conceito de representacdes sociais formulado por Moscovici surgiu de um esforco
para recuperar e atualizar o conceito de representacdes coletivas concebido por Durkheim
(1850-1917) e tornou-se central na Psicologia Social. Uma das razdes para Moscovici
restabelecer o uso da nocao de representacdes sociais foi a limitacdo dos objetos e paradigmas
da Psicologia, em particular, por conta da objecao ao individualismo da psicologia social. Sua
contribuicdo trouxe vitalidade possibilitando interpretagdes mdaltiplas desta nocdo que
interessa a todas as Ciéncias Humanas, pois esta situada na interface do psicoldgico e do
social (S4, 1993; Jodelet, 2011).

Para Durkheim, a vida social é formada essencialmente por representagdes. Ele
considerava as representacfes coletivas como produgdes sociais que se impunham aos
individuos servindo a coesdo grupal (Vala, 2000). Na avaliagdo de Moscovici (2003), o
conceito de representagdes coletivas incluia um campo muito amplo de conhecimentos e
crengas (ciéncia, religido, mito...) e uma concepgao muito estatica dessas representacdes.

Moscovici tomou esse conceito sociologico abrangente que englobava religido,
ciéncia, noc¢des de tempo e espaco como construcdes coletivas da sociedade que se impunha
aos individuos e conferiu-lhe um carater psicossocial ao conceituar as representacdes sociais
como resultado de uma construcdo realizada por grupos através das interacdes entre 0s
membros na vida cotidiana (Vala, 2000; Sa, 2007).
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Embora na sociologia ja se falasse da existéncia das representacfes sociais, ndo se
dava importancia a sua estrutura ou dindmica interna — uma tarefa que foi delegada a
Psicologia Social. Na concepcdo de Moscovici (2003) as representacfes sdo vistas como
estruturas dindmicas que operam em um conjunto de relacdes e de comportamentos que
variam junto com as representagoes.

Como aqui ja& exposto, o conceito de representacfes sociais articula instancias
sociologicas e psicoldgicas. Sa (1993) considera que o grande desafio de Moscovici foi
justamente situar a Psicologia Social na encruzilhada entre as Ciéncias Sociais e a Psicologia.
A Psicologia Social interessa mais compreender a vida social em construgio do que a vida
social preestabelecida. S&o as representacdes sociais da sociedade atual que ainda ndo se
sedimentaram como tradi¢cbes imutdveis que interessam a Moscovici para investigar as
mudancas que estas sofrem para se tornar parte da realidade comum penetrando na vida
cotidiana. Interessa saber que lugar as representagfes sociais ocupam em uma sociedade
pensante (Vala, 2000; Moscovici, 2003).

Banchs (2004) afirma que uma nova Psicologia Social se inaugura com as
representacdes sociais tornando-se uma disciplina critica, inserida na histéria e com um
adjetivo de “social” que se refere as condigdes de produgdo e circulagdo das representagdes
sociais e também as suas fungdes sociais. Moscovici quis fornecer a Psicologia Social objetos
e instrumentos que permitissem um conhecimento cumulativo em contato com as questdes
colocadas pela vida social (Jodelet, 2001). Seu interesse foi voltado para o conhecimento do
senso comum presente na maior parte das comunicacdes e comportamentos do cotidiano. E a
este conjunto de conceitos, proposicdes e explicacbes ndo baseadas na logica e na razdo que
ele nomeia de representacdes sociais (S4, 2007).

Vala (2000) salienta que o conceito de “social” aplicado as representagdes sociais €
polissémico. Moscovici adotou este qualificativo para se diferenciar das representagdes
coletivas de Durkheim e dar conta da formacdo das representacGes pela via da comunicacéo
social (Jodelet, 2018). Nessa direcdo, uma representacdo € social na medida em que é
produzida coletivamente como resultado da atividade cognitiva e simbdlica e partilhada por
um conjunto de individuos. A teoria das representacdes sociais € considerada uma teoria sobre
a construcdo social em dois sentidos: por serem socialmente construidas por meio de
discursos publicos e por ser criado pelo grupo (Wagner, 2000). Para Jodelet (2001) o estatuto
epistemoldgico das representacfes sociais esta em seu carater pratico, orientado para a acéo e

gestdo da relagdo com o mundo.
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Moscovici ndo quis propor uma definicdo formal para as representagdes sociais para
ndo cristalizar prematuramente um campo que estava iniciando na década de 1960. Embora
ndo fosse sua maior preocupacdo, ele até envidou alguns esforcos de formalizacdo conceitual
da teoria das representacdes sociais. Inaugurando o campo, o autor justifica o uso do termo
“sociais” para as representacfes como modalidade especifica de conhecimento cuja funcdo
seria a comunicacao entre os individuos e a elaboracdo de comportamentos. No entanto, esse
processo de producdo social e o fato das representaces serem compartilhadas socialmente
ndo as distinguem de outras formas de pensamento social como a ciéncia e ideologia. Essa é
uma das criticas da qual foi alvo, mas que, de certa forma, auxiliou na consolidacéo da teoria
com as réplicas que foram realizadas nos anos 1980 (S4, 1993; 2007).

Sa (2007) considera que a familiarizacdo com a teoria das representacdes sociais foi
lenta, 0 que se observa pela demora na segunda edicéo de livro original de Serge Moscovici®
que aconteceu quinze anos depois, em 1976. A primeira versdo da obra em portugués foi
lancada em 1978 e a traducdo para a lingua inglesa s6 aconteceu em 1981, revelando que nao
foi recebida de pronto pela comunidade cientifica (Martins, Carvalho & Antunes-Rocha,
2014). Nos primeiros dez anos, esse campo permaneceu ignorado; nos dez anos seguintes, foi
nutrido por pesquisas empiricas sobre variados objetos e, na década seguinte, presenciou a
intensificacdo de pesquisas, o refinamento tedrico-conceitual, aperfeicoamento metodolégico,
relacionamento com outras abordagens e difusdo da teoria, também passando a ser alvo de
criticas e questionamentos. E um campo que foi enriquecido com concepgdes complementares
como a teoria do nucleo central e tem se mostrado cada vez mais produtivo (S&, 1993).

A vitalidade cientifica da TRS pode ser verificada em inimeros trabalhos com novos
desenvolvimentos de pesquisa no campo. Ha simposios regulares dedicados a esta area, assim
como diversos periddicos ou edices especiais de periodicos (Rateau, Moliner, Guimelli &
Abric, 2012). Em alternancia, a cada dois anos sdo realizadas a CIRS (Conferéncia
Internacional sobre RepresentacGes Sociais), que € itinerante entre os paises, € a JIRS
(Jornada Internacional sobre Representacfes Sociais), de ambito nacional, que percorre o
territorio brasileiro. Dentre outras producBes, também foi desenvolvida uma rede
internacional de RS na Internet (So.Re.Com THEmatic NETwork)® que acompanha o
desenvolvimento da comunidade cientifica coordenada pela professora Annamaria de Rosa,
na Universidade de Roma “La Sapienza” (de Rosa, 2016). Ha redes de coopera¢do em outros

paises. Aqui no Brasil, por exemplo, temos disponivel o Centro Moscovici (Centro

%La psychanalyse, son image et son public (1961).
19 para consulta: http://www.europhd.net/international-networks-and-research-centres-social-representations
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Internacional de Pesquisa em Representacdo e Psicologia Social "Serge Moscovici”), o
CIERS-ed (Centro Internacional de Estudos em RepresentacGes Sociais e Subjetividade-
Educacao) e o LACCOS (Laboratorio de Psicologia Social da Comunicagéo e Cognicao).

De acordo com Moscovici (1961/2012), representar ndo significa reproduzir ou
duplicar, mais que isso, significa reconstruir, participando ativamente da construcdo da
sociedade e de si. Para que surjam representacfes sociais € preciso que as pessoas sintam
necessidade de inferir sobre um objeto social, que é definido de forma ambigua, e que
aspectos diferentes desse objeto sejam salientes para grupos diferentes. Essas sdo as trés
condi¢cBes minimas: pressao a inferéncia, defasagem/dispersao da informacéo e focalizacao.
Santos (1994) explica que ha uma busca de consenso a fim de garantir a comunicagdo a
validar a representacdo para um grupo, assim como a tendéncia a se dar atencdo a
determinados aspectos do ambiente de acordo com habitos, tradicdes e valores, bem como por
limitacOes no acesso a informacGes acerca de um objeto.

Moscovici (1961/2012) propbs ainda trés dimensbes na formacdo do conteldo das
representacdes: atitude, informacéo e campo. A atitude que esta ligada a histéria do individuo
OU grupo expressa uma resposta, uma orientacdo face ao objeto da representacdo e a
informacdo refere-se a quantidade e qualidade do conhecimento que se possui a respeito do
objeto. Esses dois elementos se estruturam no campo da representacéo.

Considerar que a representacdo ndo é uma copia da realidade traz a ideia de um
deslocamento em relacdo ao objeto representado que pode ser uma distorcdo dos seus
elementos, uma retirada (subtracdo) ou suplementacdo (adicdo) de suas propriedades ou
significados. Por ser uma reconstrucdo do objeto e também para atender a uma finalidade do
grupo é que a representacdo provoca uma defasagem que produz os trés tipos de efeitos
citados nos contetidos representativos (Jodelet, 2001; 2018).

Uma distingdo importante feita por Moscovici na construcdo da teoria das
representacdes sociais € a da existéncia de duas formas de pensamento na sociedade
contemporanea: o universo reificado (pensamento logico, cientifico, objetivo) e o universo
consensual (primitivo, infantil, afetivo). Ele busca na tradi¢cdo antropoldgica (Lévy-Brihl) e
psicolégica (Jean Piaget) os argumentos para a existéncia dessas formas distintas de
pensamento (Sa, 2007). Nos universos reificados se produzem as ciéncias e 0 pensamento
mais erudito e nos universos consensuais as teorias do senso comum com as atividades
intelectuais da interacdo cotidiana (S4, 1993).

De acordo com Moscovici (2003) a distingdo que existia entre ciéncias sagradas e

profanas deu lugar a distingdo entre universos reificados e universos consensuais. No universo
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consensual, as pessoas sdo consideradas iguais e livres tendo a possibilidade de falar em nome
do grupo ou com seu apoio. No universo reificado, os membros de uma sociedade sdo vistos
como desiguais, com diferentes papeis e classes, onde a competéncia adquirida é que
determina o grau de participacdo. Ele sinaliza que o contraste entre esses dois universos tem
um impacto psicolégico. S&o universos que coexistem e se relacionam na génese das
representagdes sociais.

Sa (2007) explica que as representacOes sociais sdo conhecimentos construidos e
mobilizados nos universos consensuais, muitas vezes constituidos por informacdes
provenientes dos universos reificados e que sdo transformados. Enquanto as ciéncias sao 0s
meios para a compreensdo do universo reificado, séo as representagdes sociais que lidam com
0 universo consensual. Embora diferentes, ciéncia e representacdes sao complementares, pois
as ciéncias geram representacdes e 0 senso comum torna a ciéncia comum. As explicacfes
que as representacdes dao forma tornam-se acessiveis a todos e coincidem com os interesses
imediatos dos individuos ou grupos (Moscovici, 2003).

Para moldar nossa realidade, portanto, os universos reificados e consensuais atuam de
modo simultaneo e 0 que se apresenta como novo na sociedade é, em geral, proveniente dos
universos reificados. Uma realidade social s sera criada quando o novo for incorporado aos
universos consensuais (Sa, 1993).

Jodelet (2001) define as representacdes sociais como um saber ingénuo ou do senso
comum que se distingue do conhecimento cientifico, mas € tdo legitimo quanto, dada a sua
importancia na vida social. Afinal, as representac@es sociais regem e organizam as condutas e
comunicagdo social, regem nossa relagdo com 0 mundo e com 0s outros como sistema de
representacdo, intervém em diversos processos como a difusdo e assimilagdo de

conhecimentos, definicdo de identidade pessoal e social, transformacdes sociais.

2.2 Campo de estudo na teoria das representacdes sociais

O estudo das representagfes sociais na Psicologia Social torna-se essencial porque
oferece um quadro de andlise que possibilita a compreensdo da interagdo entre o
funcionamento individual e as condigdes sociais (Abric, 2000). Banchs (2004) esclarece que o
social ndo se polariza nem ao micro nem ao macro, pois ha determinacédo social tanto micro
quanto macro nas representagdes. Além disso, 0 peso do social ndo nega a importancia do

individuo nem da sua subjetividade.
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Vale pontuar que o enfoque de uma investigagdo pode pender para algum desses
niveis de andlise. O que se observa como campo de estudo é que as pesquisas sobre
representacdes sociais sdo caracterizadas por uma variedade e pluralismo presentes desde o
surgimento da teoria das representacfes sociais (Doise, 2011). A proposta de Moscovici,
desde o inicio, se mostrou rica em conteudos, inovadora e aberta e desenvolvimentos futuros,
porém, sem deixar de ser rigorosa quanto a precisdes metodoldgicas, como aponta Banchs
(2004).

Vala (2000) enumera uma diversidade de objetos de investigacdo em representacdes
sociais e afirma que assim como os diversos objetos ha também uma pluralidade
metodoldgica e conceitual por ser um campo de pesquisa vivo e orientado para as questdes
atuais. Do mesmo modo, Sa (1993) também apresenta uma lista de assuntos mobilizados
pelas pessoas no decorrer das suas comunicacdes cotidianas que constituem objetos de
representagdes sociais. Em geral, sdo questdes com relevancia imediata para a vida das
pessoas ou de atualidades sobre as quais procuram se inteirar.

Wagner (2000) chama a atengdo para um consideravel nimero de estudos descritivos e
conceituais em representacdes sociais com diversos objetos sociais e pondera que nem todos
parecem se referir a um mesmo entendimento do termo “representagdo social”, muito
provavelmente devido as mdaltiplas facetas do préprio conceito. De fato, ha uma abertura
particular na origem da teoria, que pode ser vista como desvantagem ou como pré-requisito
para um maior desenvolvimento.

Moscovici inaugurou o campo de estudo das representacGes sociais utilizando o
questionario e a andlise de conteddo como métodos de investigagdo. Assim como a
diversificacdo dos temas em pesquisa também houve uma diversificacdo metodolégica ao
longo do tempo. Desde o inicio, a teoria das representacdes sociais se propds a abarcar as
diversas questdes com as quais as sociedades contemporaneas se ocupam em seu cotidiano e,
a maior parte dos problemas investigados esta na area da saude e da educacao (Sa, 2007).

Um problema levantado por Banchs (2004) com relacédo as pesquisas refere-se ao risco
de se diluir a representacdo no método ou a discussdo tedrica ser reduzida a tecnicismos
instrumentais. Em relacdo as pesquisas realizadas no Brasil, em particular, Jodelet (2011)
propde ultrapassar uma mera descri¢cdo dos estados de representacdo e de explicacdo das
respostas dos sujeitos a partir de sua posicao grupal e social para uma perspectiva social mais
abrangente, em nivel nacional. Ela aponta a necessidade de andlise das realidades sociais que
aparecem nas pesquisas e sugere duas direcOes de aprofundamento na avaliacdo das

contribuicdes tedricas: uma analise capaz de identificar a evolugdo ou estabilidade das
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representagcdes sociais estudadas e assim obter uma visdo cumulativa das pesquisas; e a
estruturacdo dos campos de pesquisa para especificar caracteristicas de sistemas como o da
salde e educacao considerando os sistemas de valores e ideologias especificas. Também seria
possivel aprofundar os processos de génese e funcionamento das representacGes sociais
através de comparag0es interculturais.

Jodelet (2011) diz que “os estudos brasileiros utilizam a Teoria das Representagdes
Sociais (TRS) como um instrumento para um melhor conhecimento da realidade social e uma
melhora na forma de intervengao sobre ela” (p. 24) e assim, mostram a adequacao da teoria no
manejo dos problemas que podem ocorrer nos dominios de aplicacdo. Espera-se que tais
estudos contribuam para o progresso no campo cientifico, pois o Brasil tem varios exemplos
de contribuicdes para uma perspectiva focada nos problemas e caracteristicas da realidade
social.

O conceito de representacfes sociais remete sempre a um objeto especifico e um
sujeito social que produz representacfes. Ele suscita a procura de novas articulagdes entre o
individuo e a sociedade (Vala, 2000). Como processo, a representacdo sé pode ocorrer onde o
discurso social inclua tanto pontos de vista compartilhados como pontos de vista divergentes
sobre assuntos diversos. Um processo desse tipo ndo ocorre em grupos tradicionais com uma
organizacdo mais consensual da experiéncia. E se ndo houver uma necessidade préatica, o
processo de elaboragdo do conhecimento de senso comum raramente vai surgir (Wagner,
2000).

Os universos consensuais sdo locais onde todos querem se sentir familiarizados, por
isso, objetos e acontecimentos sdo percebidos e compreendidos em relacdo a visdes ja
estabelecidas. De acordo com Moscovici (2003) “a finalidade de todas as representacfes é
tornar familiar algo ndo familiar, ou a propria ndo familiaridade” (p.55). O ndo familiar atrai e
intriga as pessoas, pois ameaca a perda de marcos referenciais e de contato com o que d&
sentido de continuidade e compreensdo mutua. No processo de construcdo de sentido, um
grupo utiliza imagens, ideias e linguagem compartilnadas para tentar dar conta do néo
familiar e depois de varios ajustamentos, o que era distante e abstrato torna-se concreto.

Dois mecanismos entram em funcionamento para a familiarizagdo criando
representacdes: o primeiro tenta ancorar ideias estranhas reduzindo-as a categorias e imagens
comuns; 0 segundo procura objetivar, ou seja, transformar algo abstrato em quase concreto,
transferindo o que esta na mente para algo do mundo fisico (Moscovici, 2003).

A ancoragem permeia todo o processo de formagdo das representacdes assegurando

sua incorporacao ao social, portanto, estudar o processo de ancoragem significa encontrar as
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ancoras que sustentam e dao sentido a uma representacdo (Jodelet, 2001; Vala, 2000). Na
visdo de Vala (2000) a ancoragem é um processo que precede a objetivacdo, pois exige um
ponto de referéncia para qualquer construcdo ou tratamento da informacdo. Similar ao
processo de assimilacdo no modelo de Piaget, de modo que o reduz o novo ao velho e
reelabora o velho tornando-o novo. A ancoragem também leva a transformacdo nas
representacdes ja constituidas.

Ancorar consiste em classificar e nomear alguma coisa, pois 0 que nao tem nome nem
é classificado é estranho e ameacador. Classificar e nomear sdo duas atividades distintas, mas
indissociaveis e importantes tanto na formagdo quanto na mudanca de uma representacao
social (S&, 1993; Moscovici, 2003). A ancoragem permeia todo o processo de formacéo das
representacdes assegurando sua incorporacdo ao social (Jodelet, 2001). Campos (2003)
salienta que a ancoragem ndo intervém somente na génese ou transformacdo das
representacdes sociais, mas “é um processo permanente pelo qual a representacdo cria e
mantém viva suas raizes nos sistemas sociocognitivos” (p.34).

Para Moscovici (2003) objetivar ¢ “reproduzir um conceito em uma imagem” (p.71).
A objetivacdo refere-se a forma como se organizam os elementos que constituem as
representacdes sociais e 0 seu percurso para adquirir materialidade e expressar uma realidade
pensada como natural em um processo que passa por trés momentos: construcao seletiva,
esquematizacdo estruturante e naturalizacdo. Para analisar o processo de objetivacdo €
necessario identificar os elementos que dédo sentido a um objeto e como eles sdo selecionados
e relacionados até se tornarem naturalizados (Vala, 2000; Jodelet, 2001).

Na construcdo seletiva as informacdes, crencas e ideias acerca do objeto passam por
uma selecdo de modo que apenas uma parte da informacéo disponivel passa a ser Gtil. Essa
selecdo e reorganizacdo possui normas e valores subjacentes, pois as representaces sociais
exprimem e servem a interesses e valores do grupo. A esquematizacdo consiste na
organizacdo dos elementos em um esquema ou no figurativo de modo que haja uma imagem
para cada elemento de sentido e assim, permitindo a materializacdo de um conceito ou
palavra. Essa figuracdo dos esquemas permite compreender a naturalizagéo, pois o abstrato
torna-se concreto quando expresso em imagens e metaforas; a percepcao se torna realidade
(Vala, 2000).

Moscovici (1961/2012) afirma que toda figura tem um sentido e em todo sentido ha
uma figura. Ele parte dessa configuracdo para explicar os processos formadores de
representaces ja apresentados. A face figurativa e a face simbdlica de uma representacéo sao

indissociaveis. O processo de atribuir figura a um sentido, dando materialidade a um objeto
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abstrato é a objetivacdo. E a atribuicdo de sentido a uma figura, fornecendo um contexto
inteligivel ao objeto refere-se ao processo de ancoragem. Ambos 0s processos tem como
principio a transformacédo de algo ndo familiar em familiar. Este é o proposito de todas as
representacdes sociais.

Encerramos esta secdo explicitando os dois processos sociocognitivos envolvidos na
formagéo das representacdes sociais que Moscovici (1961/2012) apresentou em seu trabalho
seminal. Vamos dar sequéncia com as contribuicbes de outros autores que, a partir desta

grande teoria, desenvolveram abordagens complementares.

2.3 Desdobramentos da teoria das representacgdes sociais

Como um campo dindmico, a Teoria das RepresentacGes Sociais teve alguns
desdobramentos. A amplitude dessa teoria se deve a abordagens complementares dentre as
quais se destacam trés: a abordagem sociogenética de Denise Jodelet, mais proxima da
original, que acentua o processo de construcdo das representacdes, a perspectiva sociologica
de Willem Doise que se concentra nas relacdes das representacfes sociais com as interaces
sociais e a dimensdo cognitivo-estrutural de Jean-Claude Abric que descreve a estruturacéo
interna das representacGes sociais (S&, 2002; Banchs, 2004; Almeida, 2009; Deschamps &
Moliner, 2009).

Para Banchs (2004) o estudo das representac@es sociais pode ser organizado ao longo
de um continuum em cujos extremos estariam o enfoque processual e o enfoque estrutural. Os
processos podem ser estudados de forma mecanica, em termos de estrutura ou de forma
dindmica, em termos de dialética de intercambio. Os contetdos, por sua vez, podem ser
enfocados como estruturas organizadas ou como processos discursivos. O polo estrutural foi
desenvolvido principalmente em Aix-en-Provence por Abric, Codol e Flament e se focaliza
sobre a estrutura das representacdes sociais utilizando o meétodo experimental e analises
multivariadas sofisticadas.

A abordagem sociogenéticaestd mais proxima da proposta original de Moscovici.
Parte da complexidade das representacOes e tem a investigagdo de Denise Jodelet sobre as
representagdes sociais da loucura em uma colonia familiar na Franga como paradigmatica. A
abordagem estrutural, como a propria terminologia ja sugere, estuda a estrutura das
representacdes sociais buscando desenvolver a teoria do nacleo central (Banchs, 2004).

No enfoque sociogenético considera-se que para se ter acesso ao conhecimento das

representacdes sociais deve-se partir de uma hermenéutica, entendendo que o ser humano
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produz sentidos e focalizando-se na andlise das producgdes simbolicas, dos significados, da
linguagem por meio dos quais o ser humano constroi o mundo em que vive. Para tal
investigacdo, hd duas vias: métodos de coleta e analise qualitativos ou a triangulacao
combinando técnicas multiplas para aprofundar e ampliar o objeto de estudo (Banchs, 2004).

As propriedades estruturais sdo investigadas em representacGes constituidas e para
explicar como surgem essas estruturas € preciso se reportar aos processos de génese das
representacdes (objetivacdo e ancoragem). SA0 processos generativos e funcionais permitem
explicar o carater concreto e abstrato das representacoes (Jodelet, 2001).

Para Jodelet (2001) o fendmeno cognitivo estd no cerne de todas as pesquisas. Seu
estudo se faz a partir dos contetdos representativos tomados de suportes como a linguagem,
discurso, documentos, praticas. No modo de apreender o conteudo das representacGes, duas
orientacdes se destacam: o que constitui as representacdes como informacdes, imagens,
crengas, valores etc. cuja analise se completa pela pesquisa do principio da coeréncia que
estrutura os campos da representacdo; e a busca das estruturas elementares em torno dos quais
se sustentam os sistemas de representacdo. No segundo caso, Abric e Flament desenvolveram
um modelo teorico diferenciando elementos centrais e periféricos que explicam a estabilidade
e mudanca das representacdes sociais e sua relacdo com a pratica.

Duas escolas historicamente reconhecidas se diferenciam da perspectiva
sociogenéticamais classica: a escola de Aix com a perspectiva “estruturalista” e a escola de
Genebra com a perspectiva “societal”. Até recentemente consideradas como divergentes
encontraram pontos de convergéncia nos ultimos anos favorecendo pesquisas que juntam as
duas perspectivas (Jodelet, 2001). O préprio Abric (2003) reconhece que as nogfes de
“nucleo central” e “principios organizadores” proposto por Doise sdo muito proximas, pois
ambas definem a existéncia de uma referéncia comum que vai gerar tomadas de posicdo no
contexto social ou construgdes cognitivas mais individuais.

Doise (1986) define as representagdes sociais como “principios geradores de tomadas
de posicdo ligados a insercdes especificas em um conjunto de relagbes sociais e que
organizam os processos simbdlicos intervindo nestas relagdes” (p.85). Nesta perspectiva, as
representagdes séo definidas como tomadas de posi¢éo que organizam diferengas individuais.
Assim como prové pontos comuns de referéncia para os individuos, & em torno desses pontos
que as diferencas individuais se concentram (Rateau, Moliner, Guimelli & Abric, 2012).

A abordagem societal, desenvolvida por Doise a partir da concepcdo teorica de
Moscovici enfatiza a ideia de uma Psicologia Social capaz de conectar o coletivo e 0

individual (Almeida, 2009). Doise (2002) defende que “explicacdes da psicologia social
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devem necessariamente, ser completadas por explicagdes socioldgicas, contribuindo, assim,
para uma melhor compreensao dos jogos societais” (p. 28).

O estudo das representacdes sociais na proposicdo de Doise € articulado com uma
abordagem mais sociologica evidenciando que para funcionar em sociedade os individuos sdo
orientados por dindmicas sociais (Almeida, 2009). Esta abordagem pressupde quatro niveis de
andlise no estudo das representacdes sociais. O primeiro nivel, que focaliza o estudo dos
processos intraindividuais, tratando do modo como os individuos organizam sua experiéncia
com o meio. O segundo nivel descreve processos interindividuais e situacionais pesquisando
principalmente as redes de comunicagdo. O terceiro nivel (posicional) estuda os processos
intergrupais considerando as diferentes posi¢Oes dos atores nas relagdes sociais, sobretudo em
pesquisas com grupos de diferentes status. E o quarto nivel diz respeito ao processo societal
que remete aos sistemas de crencas, representacées, avaliagcbes e normas sociais.

Para Doise é possivel uma articulagdo entre os diferentes niveis na pesquisa, mas em
geral, os experimentos em psicologia social se direcionam apenas aos niveis intraindividuais e
interindividuais de analise como séo os trabalhos de influéncia social, por exemplo. O estudo
das representacfes sociais envolve os niveis posicional e ideoldgico (S, 2002). A teoria dos
principios organizadores valoriza as relag@es intergrupais procurando mostrar como diferentes
pertencas sociais podem definir a importancia dada a principios diferentes (Rateau, Moliner,
Guimelli & Abric, 2012).

No Brasil, reconhece-se um grupo de pesquisadores unidos por um mesmo estilo e
orientacdo focada em temas que dizem respeito ao entendimento de problemas identificados
na realidade brasileira (educacédo, salde, ambiente, politica, movimentos sociais, memoria e
historia). Um quadro que tem se inclinado mais para a noc¢do de “movimento” do que de
“escola”. O conceito de movimento permite que se leve em conta a diversidade e
complexidade no campo das representacfes sociais, tal como se apresenta atualmente no
Brasil, preservando a liberdade de cada grupo dentro de uma visdo compartilhada. Seja como
movimento ou escola, Jodelet (2011) aponta que parece necessario mudar o estado atual se a
finalidade for oferecer uma contribuigéo cientifica auténtica.

Em um mapeamento dos nucleos de pesquisa em representacdes sociais registrados no
diretdrio de grupos do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Técnico e Cientifico)
realizado por Martins, Carvalho e Antunes-Rocha (2014) verificou-se que a maioria dos
grupos esta vinculada a alguma instituicdo publica (88%). Quanto & area de conhecimento,
62% dos grupos esté inserido na &rea das ciéncias humanas, seguido de ciéncias da salde

(17%) e ciéncias sociais aplicadas (12%). A distribuicdo dos grupos pelas regides do pais
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concentra 34% na regido Sudeste, 30% no Nordeste, 23% no Sul e 8% na regido Centro-
Oeste. As autoras concluem que a TRS no Brasil, embora concentrada nas areas da psicologia
e educacdo, produz interfaces e articulages com outros saberes e assim vem contribuindo

para sua aplicacdo em novos contextos.

2.3.1 Teoria do nucleo central: uma abordagem estrutural das representacdes sociais

Para o enfoque da pesquisa optamos pela abordagem estrutural de Jean-Claude Abric
que tem como principal desenvolvimento a Teoria do Nucleo Central das Representacdes
Sociais. Esta abordagem pode possibilitar a analise dos principais processos em
funcionamento nas representacGes sociais: sua organizac¢do, funcionamento, evolucdo,
inser¢do no pensamento e praticas sociais (Abric, 2003a).

No ano de 1976, Abric com seu grupo de pesquisa propds a hipétese do nucleo central
apresentando como caracteristica especifica da representacdo social sua organizagao em torno
de um nudcleo central, constituido por um ou mais elementos que dao sentido a essa
representacdo (Abric, 2000; 2003a). Em todo pensamento social certas crengas produzidas
coletivamente e determinadas historicamente fundamentam os modo de vida e garantem a
identidade e coesdo de um grupo social. Para Abric (2003a) a descri¢do das representacoes
sociais como uma manifestacdo do pensamento social justifica a existéncia de um ndcleo que
Ihe dé estrutura.

Abric (2000) parte do principio de que ndo existe uma realidade objetiva a priori, mas
que toda realidade ¢ representada, ou seja, “reapropriada pelo individuo ou grupo,
reconstruida no seu sistema cognitivo, reintegrada no seu sistema de valores” que depende da
sua histéria e do contexto social que o cerca (p.27). O sentido atribuido a realidade pelas
representacdes, portanto, depende de fatores contingentes e também de fatores mais globais
que ultrapassam a situacéo.

A representacdo social é definida por Abric (2003a) como um conjunto de
informac0es, crengas, opinides e atitudes que constitui um sistema sociocognitivo composto
por dois subsistemas: um sistema central e um sistema periférico. O sistema central é
determinado socialmente e ligado a condigdes historicas, ideologicas, associado diretamente a
normas e valores, é relativamente independente do contexto imediato e constitui a base
comum que define a homogeneidade de um grupo. O sistema periférico tem uma
determinacdo mais individualizada e contextualizada permitindo modulagfes pessoais e

adaptacdo ao contexto devido a sua flexibilidade. Associado ao sistema central, o sistema
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periférico permite a ancoragem das representagdes na realidade. E através do sistema
periférico que se iniciam os processos de transformacdo das representacfes (Abric, 1994;
2003a).

Esse duplo sistema ajuda a compreender uma caracteristica basica das representacfes
sociais de serem, a0 mesmo tempo, estaveis e dinamicas, rigidas e flexiveis (Abric, 2000).
Além disso, mesmo sendo consensuais as representacdes também sdo marcadas por diferengas
individuais. E o nucleo central que determina a organizacdo da representacdo e gera
significacdo dos seus elementos. Ele é rigido, coerente, estdvel e consensual. A
heterogeneidade do grupo se manifesta nos elementos periféricos, pois sdo os elementos que
mudam, mais flexiveis e sensiveis ao contexto, e que integram as experiéncias individuais
(Vala, 2000).

O ndcleo central é determinado tanto pela natureza do objeto quanto pelo tipo de
relacdo que o grupo mantém com este objeto e o sistema de valores e normas que regem esse
grupo. Trés funcdes fundamentais sdo atribuidas ao ndcleo central: a funcdo geradora, pois a
guantidade limitada de seus elementos determina o significado da representacdo; a funcédo
organizadora, por unificar os elementos em sua organizacgdo interna; e a funcéo estabilizadora
(Abric, 2000; 2003a).

Por conter os elementos mais estaveis da representacdo e também os mais resistentes a
mudanca, uma modificacdo no ndcleo pode provocar uma completa transformacdo da
representacdo. Por isso, pela identificacdo do nucleo é possivel comparar as representacdes.
Mas ndo basta identificar o conteido de uma representacdo para reconhecé-la e especifica-la.
E necessario investigar como este contedido se organiza, pois mesmo que duas representacdes
possuam o0 mesmo contetdo elas podem ser radicalmente diferentes se os elementos que
compdem o nucleo forem diferentes, ou podem ser consideradas idénticas se organizadas em
torno de um mesmo nucleo, mesmo com contetdos diferentes (Abric, 2000; 2003a).

Na visdo de Abric (2000) o que define a homogeneidade de uma populacdo néo € o
consenso entre seus membros, mas o fato da representagcdo ser organizada em torno de um
mesmo nucleo central que d& sentido ao objeto ou situagdo. N&o sdo apenas critérios
guantitativos que definem a centralidade de um elemento, mas principalmente, o fato de dar
sentido a representagdo. E ao redor desse nucleo v@o se organizar os elementos mais
acessiveis e concretos da representacdo que sao os elementos periféricos.

Os elementos periféricos exercem trés fungdes essenciais: a fun¢do de concretizacéo,
pois estd diretamente ligada ao contexto em que a representagdo atua fazendo assim uma

interface entre o nucleo central e a situacdo concreta; a fungéo de regulacéo a fim de adaptar a
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representacdo as evolugbes do contexto podendo integrar informagGes novas ou
transformac6es do contexto; e a funcéo de defesa do nucleo central ja que é capaz de tolerar
contradicGes (Abric, 2000).

Existe uma hierarquia entre os elementos que compdem o nucleo central, sendo uns
mais importantes que os outros. Alguns exemplos de pesquisa demonstram que 0 sistema
central possui elementos centrais e adjuntos. Abric (2003a) menciona que em mais de vinte
pesquisas, 0 nucleo central do grupo ideal é constituido por dois elementos: igualdade e
amizade e que testes de questionamento da centralidade como a pesquisa de Rateau (1995)
mostraram que a amizade é mais importante do que a igualdade na representacdo do grupo
ideal.

Também por meio de trabalhos experimentais foram evidenciados dois tipos de
elementos centrais: 0s elementos normativos (originados diretamente do sistema de valores
dos individuos e, portanto, ligados a historia e ideologia do grupo) e os elementos funcionais
(com caracteristicas descritivas que inscrevem o objeto nas praticas sociais). Sao 0s elementos
normativos que determinam julgamentos e tomadas de posicdo em relacdo ao objeto; e os
elementos funcionais determinam as condutas relativas ao objeto. Os dois tipos de elementos
permitem que o nucleo central exerca um papel avaliativo e um papel pragmatico (Abric,
2003a).

Por ser mais estavel, o nicleo ndo varia em funcdo do contexto, mas dentro desse
conjunto estavel, alguns elementos podem ser mais utilizados que outros. Seus elementos
podem ser ativados de forma diferente de acordo com o contexto. Um elemento principal sera
sempre mais ativado que um elemento adjunto. Ha situacGes em que alguns elementos serdo
desativados ou néo utilizados como ocorre no caso de zonas mudas em que certas cognigoes
ndo sdo exprimidas pelos sujeitos devido a pressGes normativas. Vale acrescentar que um
elemento adormecido em dada situacdo pode ser ativado em outra e vice-versa (Abric,
2003b).

Uma vez identificados os elementos do nucleo central, também se faz necessario
definir os fatores de ativacédo: finalidade da situag&o, distancia para com o objeto e o contexto
de enunciagdo. Em situagcbes com finalidade pragmaética serdo ativados os elementos
funcionais do nudcleo. Ja& nas situaces de intercambio ou posicionamento avaliativo, serdo
ativados os elementos normativos. Campos e Rouquette (2003) acrescentam que a
representacdo pode ser ativada de modo mais normativo ou funcional, assim como podem ser
ativados elementos com uma carga mais ou menos afetiva, em consonéncia com a situagéo.

Em relacdo a distancia, quanto mais préximo de um objeto estiver o grupo, mais serdo
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valorizados os elementos funcionais. A distancia para com o objeto pode ser definida por
fatores como o envolvimento do grupo com o objeto e o nivel de prética relativa a ele (Abric,
2003).

Abric (2000) define a representacdo como uma visao funcional do mundo que permite
ao individuo ou grupo compreender a realidade a partir do seu sistema de referéncias e dar
sentido a suas condutas. Ele afirma que a representacdo €, a0 mesmo tempo, produto e
processo de uma atividade mental por meio da qual o grupo ou individuo reconstitui a
realidade e Ihe atribui um significado. As representacdes regem as relagcdes do individuo com
seu meio fisico e social, e também determina seus componentes e suas praticas.

Abric (1994) atribui quatro funcbes as representacdes sociais: a funcdo de saber que
facilita a comunicacdo social, a funcdo identitaria ao auxiliar na definicdo da identidade do
individuo no grupo, a funcdo de orientacdo ao definir praticas e comportamentos e a funcao
justificatoria que permite ao individuo explicar e justificar suas condutas em determinada
situacdo. As representacdes sdo, portanto, uma maneira de registrar as relagdes do sujeito com
0 mundo e com 0s outros, orientando e organizando as suas a¢fes e as comunicacfes sociais,
permitindo a compreensdo de concep¢des e valores que 0s grupos formulam a seu respeito e a
respeito do mundo.

Entre os pesquisadores, ndao ha consenso sobre qual critério basta para definir
representacdes sociais. S0 usados varios atributos funcionais e estruturais para caracteriza-
las e que também ndo sdo exclusivas das representacGes sociais: sua estrutura organizada
hierarquicamente entre elementos centrais e periféricos, sua forma como um esquema
figurativo, seus processos de objetivacdo e ancoragem e a caracteristica de ser compartilhada
socialmente. E um fato que, segundo Wagner (2000) atrai muitas criticas ao conceito. Um
aspecto consensual dentre as diversas abordagens esta no carater histérico do fendmeno das
representacdes. Desde o inicio a representagdo social foi concebida como um fenémeno sécio
historico. Wolter, Wachelke, Sa, Dias e Naiff (2015) sugerem que a temporalidade, tanto
sincronica (por exemplo, duas populagbes num mesmo momento) quanto diacrénica
(evolucdo em momentos diferentes para uma mesma populacdo), pode servir como critério
para distinguir os elementos centrais dos periféricos ja que os primeiros sdo mais estaveis.

Dentre as escolas que se dedicam ao estudo das representacGes sociais como a
sociogenéticae a societal, a especificidade da abordagem estrutural estd em seu objetivo
principal de identificar os processos e propriedades estruturais tipicas das representacdes

sociais. O pressuposto mais importante da teoria do nucleo central, de acordo com Wachelke
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(2012), talvez seja a diferenca qualitativa entre os sistemas central e periférico, pois permite
identficiar o que define a organizacdo de uma representacdo e o que é de fato compartilhado.

2.3.2 Técnicas de pesquisa na abordagem estrutural

A pesquisa em representagdes sociais estd orientada para a conceituagdo e construgao
tedrica especifica adotada pelo pesquisador. De modo bem didatico, Sa (1998, 2002) explica
que, como ndo ¢ possivel acessar o fendmeno diretamente, uma metodologia se faz
necessaria, comegando pela construgdo do “objeto de pesquisa”. Sendo assim, a coleta de
dados se coloca como primeiro problema. Para apreender seu objeto, o pesquisador precisa
selecionar os instrumentos e depois encarar o desafio da andlise dos dados. Como orienta
Abric (1994), o tipo de informacdo recolhida, sua qualidade e pertinéncia ¢ que vao
determinar aa validade da andlise e seus resultados.

Ao se estudar uma representacdo, os pesquisadores procuram o que os participantes
evocam ou tem em mente quando se deparam com um objeto. Sdo diversas as técnicas para
estudar o que ¢ ativado pelo objeto: entrevistas, grupos focais, associacdo livre. Para alguns
autores, além de verificar o que o objeto ativa numa populagdo também interessa o tipo de
relagdo entre o objeto e o elemento ativado ou evocado (Wolter, Wachelke, Sa, Dias & Naiff,

2015). A tabela 1 mostra alguns importantes exemplos:

Tabela 1 - Técnicas de pesquisa na abordagem estrutural e tipo de relagdo investigada

TIPO DE RELACAO TECNICA/ANALISE O QUE ESTUDA
Evocacdo livre para analise Distingdo entre ndcleo central e
prototipica periferia

Objeto-cognema . . N
) g Questionamento Mise en cause Negociabilidade do cognema para

reconhecimento do objeto
Choix par bloc para andlise de Conexidade dos elementos

similitude
Cognema-cognema Esquemas cognitivos de base Tipos de relagcBes possiveis entre 0s
elementos (descritiva, avaliativa ou
pratica)

De modo geral, todas as técnicas que distinguem os elementos centrais dos periféricos
estudam relagdes: entre objeto e cognema, a analise prototipica (Verges, 1992) a partir da
frequéncia e velocidade de ativacdo de cognemas, e a técnica Mise en cause (MEC) sob o
aspecto da negociabilidade do elemento representacional. No estudo da relacdo entre

elementos representacionais com enfoque na conexidade dos elementos existe a analise de
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similitude (Flament, 1981) e sobre a forma como os elementos se relacionam foi desenvolvido
o modelo dos Esquemas Cognitivos de Base (Guimelli & Rouquette, 2002) que formaliza
diferentes relagdes possiveis entre dois elementos por meio de 28 conectores (Wolter,
Wachelke & Naiff, 2016). Enfocamosaqui as técnicas adotadas em nosso estudo.

A evocagdo ou associagdo livre ¢ considerada a principal técnica para coletar os
elementos que constituem o contetido de uma representagdo (Abric, 1994). Consiste em pedir
aos sujeitos que digam ou escrevam as primeiras palavras ou expressoes a partir de um termo
indutor que geralmente designa o objeto da representacao. Pela sua dimensao projetiva facilita
0 acesso aos elementos constitutivos do universo semantico acerca do objeto estudado. A
pratica mostra que uma investigagdo limitada a trés ou cinco respostas ¢ frequentemente
suficiente para obter um diagndstico estrutural eficaz (Flament & Rouquette, 2003).

Esse diagnostico, geralmente, ¢ realizado pela andlise prototipica proposta por Verges
(1992) que busca dar uma configuracdo completa das representagcdes agrupando em sistemas
de categorias consistentes praticamente todas as palavras ou expressdes evocadas. Sua
originalidade estd em cruzar dois critérios de prototipicalidade: a frequéncia e a ordem da
evocacdo levando a construcdo de um quadro de quatro casas. Os elementos candidatos a
centralidade sdo os que mais frequentes e prontamente evocados (baixo rang na ordem média
de apari¢do) alocados no primeiro quadrante. Os elementos periféricos se distribuem nos
demais quadrantes (Ernst-Vintila, 2009). A verificacdo de centralidade requer ainda uma
analise mais refinada com testes de centralidade como os que se seguem, mas antes de
apresenta-las cabe um adendo.

Com a difusao no Brasil da abordagem estrutural, sobretudo, a partir da publicagdo do
livro “Nucleo central das representagdes sociais” do professor Celso Sa em 1996, muitos
estudos emergiram com esse enfoque, porém, ficando restritos a andlise prototipica de
elementos representacionais evocados em tarefas de livre associagdo, como método de
levantamento o que também pode ser tributado a disponibilidade de softwares como EVOC®
e IRaMuTtel, quando o recomendavel, em termos tedricos, seria analise do status dos
elementos que estruturam uma representacdo com testes de centralidade, geralmente, em
estudo subsequente (Wolter, Wachelke & Naiff, 2016).

A técnica de questionamento Mise en Cause (MEC) ¢ um teste de centralidade que
consiste em demandar aos sujeitos se tal elemento descrito corresponde ao ndo a sua propria

descri¢dao do objeto investigado. Os resultados sdo claros quando para a maioria dos sujeitos,

1 EVOC® (Ensemble de programmes permettant I’analyse des évocations) e IRaMuTeQ (Interface de R pour
les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires).
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a auséncia ou a contradi¢do de um elemento basta para refutar a possibilidade que o caso
correspondente seja um elemento da RS evocada. Entdo, esse elemento ¢ considerado como
central (Flament & Rouquette, 2003).

O MEC se baseia na ideia de que certos elementos de representacdo sao essenciais
para caracterizar o objeto (Lheureux, Lo Monaco & Guimelli, 2011). Pautada sobre um
principio de dupla negacdo esse questionamento permite saber Se a auséncia de ligagdo entre o
elemento representacional e o objeto de representacdo (12 negacdo) é inaceitavel (2% negacéo)
ou aceitavel (auséncia da 22 negacéo), explicam Lo Monaco e Rateau, (2016).

Em outras palavras, a técnica desenvolvida por Moliner (1989) consiste em apresentar
aos sujeitos um exemplar do objeto de estudo sem os candidatos a centralidade para observar
se os sujeitos continuam reconhecendo o exemplar como sendo o objeto (S4, 2002). Flament e
Rouquette (2003) comentam que esta técnica pode ter o inconveniente de forcar um pouco a
decisdo e colocar em jogo a desiderabilidade social, sob a forma de uma conformidade as
expectativas, presumidas ou percebidas, nos sujeitos que se submetem a ela.

A escolha sucessiva por blocos (Choix sucessifs par blocs), para a qual adotaremos a
sigla CPB, € um dos métodos de hierarquizacdo dos itens que foi proposta por Guimelli
(1989) em seu estudo sobre as representacfes da caca e da natureza. A partir de um indice de
distancia esse método permite evidenciar relacfes de antagonismo ou exclusdo, além de
relagdes de similitude (S&, 2002).

A quantidade de conexfes que um elemento mantém com outros elementos das
representacdes pode ser tomada como um indicador da provavel participacdo no nucleo
central o que pode ser investigado constituindo par ou conjunto de palavras (S4, 2002). A
técnica principal e mais corrente calcula um indice de similitude entre respostas associativas
considerando cada par de palavras. Trata-se da analise de similitude, que foi introduzida por
Claude Flament e outros colaboradores nos anos de 1970 em que também comecava a teoria
do nucleo central. Assim como toda técnica de analise de dados, a analise de similitude deve
se manejada com inteligéncia e confrontando 0o maximo possivel com outras técnicas de
investigacdo e de tratamento em uma mesma pesquisa (Flament & Rouquette, 2003).

Passamos agora a uma técnica advinda da cibernética e que foi adaptada por Guimelli
e Rouquette (1992) para analisar as possiveis relagdes entre os elementos representacionais
(Wolter, Wachelke & Naift, 2016). O modelo SCB se baseia na propriedade de conexidade
dos elementos centrais, que possuem alta associatividade semantica com outros elementos. A
centralidade de um elemento ¢ testada por calculo de valéncias, distinguindo também os

diferentes tipos de relagdes que podem existir entre dois elementos.
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Tratadas como elementos de um conjunto, as modalidades de relacdo podem ser
reunidas em distintas “familias” denominadas Esquemas Cognitivos de Base ou SCB
(Rouquette, 1994) que sdo estruturas de organizagdo do conhecimento que pode ser
instanciado por uma diversidade indefinida de conteudos (Flament & Rouquette, 2003).

De acordo com Stewart e Fraissé (2009), o SCB permite formalizar certos modos de
raciocinio que intervém nas manifestacdes do pensamento social testando 28 possiveis
relacbes com diferentes conectores. Os 28 conectores sdao agrupados em cinco familias ou
estruturas cognitivas chamadas SCB. Cada esquema corresponde a uma classe de eventos
elementares de conhecimento:

- 0 esquema léxico reline trés conectores lexicograficos: equivaléncia, oposi¢do e
defini¢ao;

- 0 esquema vizinhanga retine trés conectores que expressam uma relagdo de inclusio
ou co-inclusio;

- 0 esquema composi¢ao agrupa trés conectores expressando relagdes que ligam um
conjunto e seus componentes;

- 0 esquema praxia reune doze conectores ligados a descricio da agdo
correspondentes a decomposicao da formula Ator* A¢ao*Objeto*Ferramenta

- 0 esquema atribui¢do agrupa sete conectores que exprimem relagdes entre um
objeto e seus atributos.

Os cinco esquemas podem ser agrupados para formar um modelo tripartido de meta-
esquemas, cada um correspondendo a um registro cognitivo particular da relagdo com o

objeto, conforme tabela 2.

Tabela 2 - Modelo tripartido de meta-esquemas
META-ESQUEMAS ESQUEMAS
Léxico, vizinhanga e composicao

Descrigao 3 esquemas x 3 conectores ligados a defini¢cdo de um objeto social
Praxis
Praxiologia® 12 conectores para a descricdo de uma acdo e correspondente a
férmula Ator*Ac¢do*Objeto*Ferramenta
Avaliagio Atribuicdo

7 conectores exprimem relagdes entre um objeto e seus atributos
Nota. Traduzido de Lo Monaco e Rateau, 2016

O meta-esquema de descricdo (esquemas Iéxico, vizinhanga e composi¢ao)

corresponde ao registro descritivo associado a descri¢ao e definicdo de um objeto social. O

12 A partir da férmula com quatro componentes (Ator*Acdo*Objeto*Ferramenta), Flament e Rouquette (2003)
caracterizam uma agdo propondo que “um ator realiza uma agao sobre um objeto por meio de uma ferramenta”

(p.76).
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meta-esquema de praxiologia (esquema praxia) refere-se ao registro prescritivo ligado as
praticas e situagdes definidas em termos de atores e de acdo. E o meta-esquema de avaliacao
(esquema atribui¢ao) corresponde ao registro avaliativo ligado a normas bem como avaliagdes
atributivas e julgamentos. S3o os meta-esquemas pratico e avaliativo que permitem
estabelecer um diagndstico de centralidade. O registro avaliativo do esquema atribui¢do pode
ser aproximado da dimensao normativa de uma representacdo enquanto o registro prescritivo
do esquema praxia se aproxima da dimensao funcional (Flament & Rouquette, 2003; Stewart
& Fraissé, 2009).

Sa (2002) explica que os operadores de cada relagao sdao designados por trigramas dos

supostos elementos cognitivos A e B, conforme esta discriminado na tabela a seguir:

Tabela 3 - Meta-esquemas e o0s 28 conectores do modelo dos Esquemas Cognitivos de Base
Nome dado ao

Dimenséo do ~ . .
conector conector pelos Expressdo padronizada na linguagem corrente
autores
(SYN) A significa a mesma coisa, tem 0 mesmo sentido que B
(DEF) A pode ser definido como B
(ANT) A é o contrario de B
(TEG) A faz parte de, ¢ incluido em, é um exemplo de B
Descricao (TES) A tem como exemplo, como caso particular, compreende, inclui B
(CoL) A pertence & mesma classe (ou categoria) geral que B
(COM) A é um componente, um constituinte de B
(DEC) A tem como componente, como constituinte B
(ART) A e B sdo dois constituintes da mesma coisa (do mesmo objeto)
(OPE) AfazB
(TRA) A tem uma acéo sobre B
(UTI) AdutilizaB
(ACT) E B que faz A
(0OBJ) A é uma acdo que tem como objeto, se exerce sobre, se aplica aB
(UST) Para fazer A, utiliza-se B
Pratica (FAC) B é alguém (uma pessoa, uma instituicdo) que age sobre A
(MOD) B designa uma que se pode sobre (a propdsito de, no caso de, em
relacdo a) A
(AOB) B é um instrumento que se utiliza sobre (a propésito de, no caso de,
em relacdo a) A
(TIL) A ¢é utilizado por B
(ouT) Utiliza-se A para fazer B
(AOUV) A é um instrumento que se pode utilizar para B
(CAR) A é sempre caracterizado por B
(FRE) A é frequentemente caracterizado por B
(SPE) A €, as vezes, eventualmente, caracterizado por B
Avaliacdo (NOR) A deve ter a qualidade de B
(EVA) AavaliaB
(COS) A tem como causa, depende de B
(EFF) A tem como efeito (consequéncia ou fim), provoca B

Nota. Extraido de Wolter, Wachelke e Naiff, 2016.
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Sendo A indutor ¢ B induzido, o problema n3o ¢ saber qual modalidade permite a
passagem de A a B, mas quantas modalidades podem ser adequadas para qualificar essa
passagem, que ¢ feita pelo proprio sujeito. Os indutores utilizaveis sdo tipicamente os termos
que designam o objeto de RS estudado ou seus elementos que se deseja determinar o status.
(Flament & Rouquette, 2003). O SCB tem o procedimento cldssico proposto por Guimelli e
Rouquette (1992) em trés etapas, como foi utilizado em nosso estudo e sera descrito no
método do Estudo 2.

A liberdade para a combinacdo de técnicas requer cuidadosa vigilancia das suas
condicBes de utilizacdo e adequacdo ao problema. Esse alerta de Bourdieu (1989) é muito
valido para nosso campo de pesquisa que prevé uma pluralidade de técnicas. Essa atencédo é
enfatizada por varios autores quando se trata do modelo SCB, sobretudo, em relacdo a
populacéo.

O SCB é um teste que tem em um custo em termos de tempo de execucdo, pois pede a
cada participante para responder a 84 questbes a fim de testar o estado de um elemento
estrutural. O questionario tem um carater relativamente abstrato que restringe sua aplicacdo a
uma populacdo com certo nivel de educacdo. E, além de fastidioso, a repeticao de frases que
ndo tem nenhum sentido para o sujeito pode ser um fator de desmotivagédo para respondé-lo.
(Flament & Rouquette, 2003; Lo Monaco, Lheureux & Halimi-Falkowics, 2008; Stewart &
Fraissé, 2009). Isso do ponto de vista do participante.

Em termos da anéalise, por exemplo, a técnica de Choix par bloc é relativamente
simples e de rapida execucdo ao solicitar que o sujeito separe, em uma lista de elementos
representacionais, 0s que considera mais importantes em relacdo ao objeto, menos
importantes e neutros. Mas o processo de analise de similitude dos resultados até a construcao
de uma arvore maxima, sem o auxilio de um software, € moroso para o pesquisador.

Um dos exemplos de técnica proposta por Lo Monaco, Lheureux e Halimi-Falkowicz
(2008), estudiosos de Aix, para estudar a estrutura das representagdes sociais evitando certas
dificuldades de compreensédo pela dupla negacdo proposta no MEC e a demanda de tempo
para longas respostas no SCB ¢ o “Teste de Independéncia Contextual” (TIC), como uma
opcdo complementar aos testes mencionados e que pode ser realizado junto ao levantamento
das evocacgdes. Desse modo, o teste (TIC) facilita tanto a compreensao do participante como
otimiza o tempo de aplicacdo e prescinde da necessidade de um retorno ao campo pelo
pesquisador. O TIC consiste em verificar se cada elemento esta ligado e se da sentido ao
objeto independente das variagdes contextuais ou ndo, por meio de uma pergunta padrdo para

cada elemento representacional evocado pelo participante.
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Dentre os principais métodos de levantamento do ndcleo central cabe mencionar o
método do cenario ambiguo (ISA, do original em francés) desenvolvido por Moliner (1993)
que envolve o levantamento e identificacdo dos componentes do ndcleo central e possibilita,
através da descricdo ambigua do objeto da representacdo em uma pequena historia, testar a
centralidade dos elementos.Como destaca Wachelke (2012), “um refinamento nos modelos de
centralidade é de importancia capital para redefinir as concepgdes de estrutura da
representacdo social como um todo” (p.19).Do ponto de vista teodrico, essas técnicasde
pesquisa apresentadascontribuem para a confirmacdo da teoria e dos resultados obtidos por
outros métodos empiricamente, assim como também pode levar a novos desenvolvimentos

metodoldgicos.

2.4 Pensamento social e implicacio pessoal

O pensamento social € um pensamento da gestdo cotidiana, que interessa
imediatamente as pessoas, que lhes preocupa, que lhes importa - 0 que Rouquette (2009)
chama de “implicacdo”. Com o intuito de pesquisar os efeitos da organiza¢do cognitiva e da
organizacdo social na articulacdo dos diversos modos de expressdo do individuo socializado,
este autorelaborou a nogao de “arquitetura do pensamento social”. Foi essa a expressao usada
para integrar os conceitos de opinido, atitude, representacdes sociais e ideologia numa
estrutura tedrica baseada em dois principios: estabilidade crescente e generalidade de cada
uma dessas noc¢des, ou seja, indo mais instavel ao mais estavel e do mais particular ao mais
geral. E importante discernir estes niveis para situar as representacdes sociais de modo bem
claro no conjunto do pensamento social e ndo confundir determinagdes e manifestagoes
diferentes (Flament & Rouquette, 2003).

Por essa arquitetura, de um ponto de vista histérico, passamos das expressdes
instantaneas de pensamento a formacgdes que se expandem em longo prazo caracterizando

conjuntos sociais cada vez maiores, de acordo com Rougquette (2009), como ilustra a tabela 4.

Tabela 4 - Arquitetura global do pensamento social,
escalonada segundo a dupla escala inversa de variabilidade
(intra e interindividuais) e nivel de integracdo

- Nivel ideologico

(crencas, valores, normas, themata) +

Var?at)ilidade Representagdes sociais Nivel de

intra e _ e

interindividual Atitudes integragao
+ Opinides -

Nota. Traduzido de Flament e Rouquette, 2003.
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O nivel superior desta arquitetura tem uma inércia comparado ao nivel inferior. Assim,
as opinides sdo mais instaveis que as atitudes, pois dizem respeito a objetos, grupos ou
individuos em situacOes particulares enquanto as atitudes se referem a classes tematicas que
abrangem varios objetos. Por exemplo: uma opinido acerca de um politico particular, bem um
dado momento, provém da atitude em relacdo aos politicos em geral. Na relacdo atitudes/RS,
h& uma variabilidade maior da primeira em relacdo a segunda de modo que as atitudes podem
ser mudadas sem que as RS sejam transformadas. Por fim, a ideologia vai servir da base para
as RS. O nivel ideologico, composto essencialmente por normas, crencas gerais e themata, é
particularmente estavel por sua longa duracdo (Flament & Rouquette, 2003; Rateau, Moliner,
Guimelli & Abric, 2012).

Como apresentado anteriormente, as representacdes sociais correspondem a um nivel
especifico da arquitetura sécio cognitiva. Elas tem uma génese, evoluem e se transformam
(Flament & Rouquette, 2003). Como as representacfes sociais uma vez estruturadas variam
muito lentamente e ndo sofrem influéncias de situacGes pontuais, ja que o sistema periférico
procura se adaptar ao contexto protegendo sua estrutura, uma ferramenta que permite estudar
a relacdo entre um objeto e o individuo ou uma populacdo desempenhando um importante
papel na expressdo e dinamica das representacdes sociais é a implicacdo pessoal (Gurrieri,
Wolter & Sorribas, 2007).

No interior das condicGes gerais de elaboracdo e evolucdo das RS, a relacdo com o
objeto pode ser afetada pelas variagOes interindividuais e/ou circunstanciais. Um registro
essencial dessas variacGes pode ser atribuido ao fator de implicagdo psicossocial. Trata-se de
uma expressdo individual, mas determinada socialmente, da ligacdo entre o individuo e o
objeto para o qual se volta sua aten¢do. Uma articulacdo fundamental entre o psicoldgico e o
social (Flament & Rouquette, 2003; Gurrieri, Wolter & Sorribas, 2007).

A implicacdo pessoal ¢ uma medida que foi operacionalizada por Rouquette (1997)
combinando trés diferentes dimensdes que sdo independentes entre si: a proximidade
percebida em relacdo ao objeto, sua valorizacdo e a possibilidade de agéo percebida que o
individuo pensa ter em relacdo a esse objeto. As trés dimensdes podem ser medidas pela
escala de Likert. Essas medidas de implicacdo podem captar fatores circunstanciais que
diferem das representagcdes sociais e podem ser Uteis na interpretacdo dos resultados de
pesquisa.

A implicagdo exprime, e circunstancialmente modula, a relagdo que os sujeitos
mantém com os aspectos do nivel ideoldgico que constituem as crencas e valores. Seja qual

for a especificacdo das condicdes de atualizacdo das RS, para Flament e Rouquette (2003) é
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necessario contar com a fungdo reguladora dos themata. A concepcdo de themata remete a
antinomias do pensamento que sdo transmitidas de geracdo em geracéo e estdo enraizadas no
senso comum. Estas antinomias sdo adotadas implicitamente e no senso comum aparecem,
por exemplo, como “nds/eles”, “liberdade/opressao” (Markova, 2006).

Foi depois dos anos 1990 que Moscovici reconceituou a TRS e a teoria da
comunica¢do usando os conceitos dialégicos themata e thematizacdo. As representacoes
sociais envolvem diversas maneiras de pensar, imaginar, comunicar, ou seja, a thematizagcdo
ocorre por meio de diferentes estilos de pensamento e comunicacdo que variam de acordo
com o lugar, as normas do grupo, tradi¢fes culturais (Markova, 2006).

Markova (2006) esclarece que as antinomias no pensamento do senso comum s6 vdo
se tornar themata se forem transformadas em problemas e se tornarem foco de atencéo social
e fonte de tensdo e conflito entrando no discurso publico. E, assim, comecam a gerar

representagdes sociais em relagcdo ao objeto em questéo.
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3 CAMPO SOCIAL E CAPITAIS

As relacOes entre desigualdades sociais e instituicdo escolar apareceram como um dos
temas centrais da sociologia na segunda metade do século XX com obras classicas de
Bourdieu, como A distin¢éo, de 1979. No campo da sociologia da educacdo, as desigualdades
sociais tem sido analisadas do ponto de vista do acesso a escola e aos graus de ensino, do
processo de aprendizagem e interacdo e do sucesso na trajetdria escolar (Machado, Costa,
Mauritti, Martins, Casanova & Almeida, 2003).

Bourdieu (1979/2017) apresenta as estratificagdes sociais das sociedades capitalistas
contemporaneas e 0S mecanismos sociais pelos quais as estruturas sociais sdo perpetuadas.
Ele amplia a visdo acerca da sociedade estratificada ao localizar os diferentes estratos sociais
a partir de uma maior ou menor detencdo dos capitais culturais e/ou econémicos. Além destes,
Bourdieu também destaca a importancia do capital social para atrair ou assegurar a confianca
da sociedade. Trata-se de um capital que combinado ao ensino superior potencializa as
chances de converter a formacdo recebida em capital econdmico (Lemos, Dubeux & Pinto,
2009).

Bourdieu foi um dos estudiosos da relacdo entre a esfera simbolica e cultural e a
estrutura social (Nogueira & Nogueira, 2016). A teoria dos campos sociais por ele
desenvolvida para analisar os mecanismos de dominacdo vigentes na sociedade francesa e seu
aparato epistémico pratico pode ser trabalhada para o estudo dos campos sociais brasileiros,
estabelecendo relagcbes de homologia, como sugere Catani (2011). Ao investigar o
pensamento social de jovens estudantes sobre a universidade a partir do referencial teérico
das representacdes sociais, uma articulacdo da psicologia social com a sociologia se mostra
adequada e necessaria.

A aproximacdo com Bourdieu, particularmente, vem da abordagem societal das
representacdes sociais proposta por W. Doise e seus colaboradores (Doise, Clemence &
Lorenzi-Cioldi, 1992) que usam a no¢do de campo como principio gerador de tomadas de
posicdo. A relagdo entre posicao no espago social e as tomadas de posicdo seria mediada pelo
espaco e pelas disposi¢bes (habitus) incorporadas pelos os agentes em um determinado
campo. Uma leitura apropriada dessa relacdo, segundo Bourdieu (2011), envolve as
“escolhas” [grifo do autor] que os agentes sociais fazem nos diferentes dominios da pratica
enfatizando que as diferencas nas praticas se tornam diferencas simbolicas.

Os conceitos relacionais propostos por Bourdieu como o de campo, habitus, esquema

classificatério ou principio de divisdo sdo compativeis com a descricdo tedrica do
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funcionamento das representacfes sociais, como afirma Doise (1986), e podem contribuir

para uma abordagem mais ampla do pensamento social conectando o individual e o coletivo.

3.1 Posicoes e disposi¢oes no campo social

Afastando-se das polaridades objetivismo/subjetivismo, Bourdieu (1972) considerava
que o objeto da ciéncia social ndo estd no primado do individuo nem da estrutura, mas na
relacdo entre os sistemas que operam o habitus (percepcdo, apreciacdo, acdo), e as diferentes
estruturas que constituem o mundo social e as praticas (campos), por isso, ele define seu
referencial como um estruturalismo construtivista.

Ao propor um conhecimento praxioldgico, em contraposicdo as formas de
conhecimento subjetivista e objetivista, Bourdieu repensa a nogéo escolastica de habitus que
deve ser compreendida como uma gramatica gerativa de préaticas de acordo com as estruturas
objetivas que o produzem. Como numa gramatica, possui uma quantidade limitada de
disposicdes, mas que permite grande variedade de a¢Bes (Andrade, 2006; Wacquant, 2007).

E com o conceito de habitus que Bourdieu procura explicar que as acdes dos agentes
sdo as mais adequadas as suas condi¢des objetivas de existéncia, sem ser fruto de um ajuste
intencional a tais condices como seria em uma perspectiva subjetivista, nem resultado de
uma determinacdo direta do meio externo como pudesse supor uma perspectiva objetivista
(Nogueira & Nogueira, 2016). Assim, o habitus é aprendido pelo agente inserido em um
determinado campo produzindo estratégias que se mostram objetivamente ajustadas a situacao
mesmo ndo sendo consciente. O agente vai adquirindo um senso préatico pela exposicdo
continuada a situacfes semelhantes, pois permanecendo num campo se interioriza as formas
de agir (Bourdieu, 2004a).

Os habitus sdo diferenciados e diferenciadores, pois geram praticas distintas e
distintivas, por isso, sdo concebidos como principios de classificacdo para 0s agentes nos
campos sociais. Em funcéo da posic¢éo no espaco social, cada grupo vai constituindo ao longo
do tempo um conhecimento préatico sobre o que é passivel de ser alcangado pelos membros
em sua realidade social concreta e quais seriam as formas mais apropriadas (Nogueira &
Nogueira, 2016). De acordo com Bourdieu (2011), as diferengas que sédo produzidas nas
praticas, bens possuidos e opinides acabam se tornando diferencas simbdlicas.

A nocéo de habitus é indissociavel da nogdo de campo que, por sua vez, envolve a
concepgdo de diferentes espécies de capitais (econémico, cultural, social). As estruturas que

se adquirem num campo se tornam capitais. Em graus diferentes, toda espécie de capital tende
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a funcionar como capital simbdlico. O campose fundamenta na circulacdo de um capital
simbdlico que é reconhecido por todos os agentes e cujo acimulo pode levar a conquista da
hegemonia nesse campo (Andrade, 2006). Como a estrutura do campo € determinada pela
distribuicdo desigual de capitais, lutas se dao entre os agentes pela apropriacdo de um capital
especifico do campo ou pela redefinicdo deste capital (Catani, 2011).

Pela historia pregressa de um campo, alguns agentes ja ocupam posi¢des dominantes e
tendem a adotar estratégias de conservacao de estrutura com os critérios de classificacdo que
os beneficiam. Os agentes que ocupam posicdes inferiores no interior do campo podem adotar
como estratégia o reconhecimento de sua inferioridade aceitando a estrutura presente ou tentar
contestar e subverter as estruturas vigentes (Catani, 2011; Nogueira & Nogueira, 2016).

As melhores estratégias adotadas pelos grupos seriam incorporadas como habitus
pelos agentes. Familias com maior volume de capital econdmico, por exemplo, adotariam
estratégias para reproducdo desse capital. Outras mais abastadas de capital cultural tenderiam
ao investimento escolar. Mas para isso, ndo seria necessario que 0s agentes fizessem um
calculo consciente a cada momento para decidirem as melhores estratégias a fim de manter ou
elevar sua posicao social (Nogueira & Nogueira, 2016). A nocdo de habitus vem mostrar que
ao lado da norma explicita ou do célculo racional ha outros principios geradores das préaticas
(Andrade, 2006).

Brandao (2010) esclarece que “as ‘estruturas’ do campo sao importantes na formagao
do habitus, mas a agdo dos agentes ndo ¢ completamente determinada por elas” (p.231). Os
agentes ndo sdo conduzidos passivamente pela forca do campo. Eles adquirem disposicdes
duréveis que podem leva-los a resistir e se opor as for¢as do campo a invés de submeter suas
disposic¢des a estrutura (Bourdieu, 2004a). De um modo geral, 0 espaco de posi¢Ges sociais se
retraduz em um espaco de tomadas de posicdo pela intermediacdo do habitus. Quanto mais
ocupam uma posicdo favorecida mais os agentes tendem a conservar sua posi¢ao e estrutura
com as estratégias que desenvolvem (Bourdieu, 2004a).

O campo permite mudangas permanentes, mas as possibilidades de transformacao
variam de acordo com a posi¢cdo ocupada. E mudar de posicdo no campo, transformar o
volume e estrutura de capitais requer modificagdes no proprio habitus, que ndo é herdado,
mas adquirido e interiorizado de modo pessoal/individual (Brandao, 2010). As mudancas de
posicdo podem ocorrer pela aquisicdo de novos habitus, pois sdo disposi¢des durdveis, mas
ndo imutaveis. Além da aquisi¢do de novos habitus, quando ocorre uma mobilidade social os
individuos tendem a adotar as representagdes dos novos grupos em que Se inserem
(Deschamps & Moliner, 2009).
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Um grupo ou classe que se mobiliza na defesa dos seus interesses s6 existe por um
trabalho coletivo de construcdo que é pratico e tedrico, inseparavelmente. Esse artefato social
que € um grupo social tem maior probabilidade de existir e perdurar quanto mais préximos
estejam 0s agentes no espaco social e tenham disposicGes e interesses ligados a essas
posicdes. Bourdieu (2011) ressalta que uma proximidade no espaco social predispbe a
aproximagao entre os agentes, com uma “potencialidade objetiva de unidade”, mas isto ndo

significa que eles constituam uma classe.

3.2 Distincao social por capitais

Para Bourdieu, a estrutura social se define em funcdo do modo como se distribuem,
em dada sociedade, diferentes formas de poder, ou seja, diferentes tipos de capital. Os capitais
sdo instrumentos de acumulacdo. Ha uma pluralidade de capitais (cultural, politico etc.) que
ndo se restringe ao capital econdmico. A forma como os capitais sdo distribuidosno campo
define sua estrutura e essa distribuicdo é sempre desigual. E cada campo se caracteriza por
mecanismos especificos de capitalizacdo dos recursos que lhes sdo préprios e legitimos
(Andrade, 2006; Thiry-Cherques, 2006; Nogueira & Nogueira, 2016).

Com a teoria dos campos sociais, Bourdieu descreve o espaco social a partir de duas
dimensGes estruturantes das sociedades capitalistas modernas: o capital econémico e o capital
cultural. O capital econdmico refere-se aos recursos materiais dos individuos e o capital
cultural refere-se aos conhecimentos e competéncias reconhecidos e atestados
institucionalmente. O capital cultural indica o conjunto de disposi¢6es cultivadas que formam
esquemas de apreciacdo e entendimento dos bens culturais (Hasenbalg & Silva, 2011).
Bourdieu (2011) explica que os agentes se distribuem no espaco social em funcdo de sua
posicdo tomando o capital econdmico e o capital cultural como dois principios de
diferenciacdo. Por meio de um diagrama, o autor representa as distancias sociais na sociedade

francesa em duas dimens@es apresentadas na figura 1: o volume e a estrutura de capitais.
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Figura 1 — Dimensdes de diferenciacao no espaco social
CAPITAL GLOBAL +
(de todos os tipos)

CAPITAL CULTURAL + CAPITAL CULTURAL -
CAPITAL ECONOMICO — CAPITAL ECONOMICO +

CAPITAL GLOBAL -
Nota. Adaptacéo da proposta de Bourdieu (2011; 2017).

Essa representacdo esquematica na figura 1 advem dodiagrama apresentado por
Bourdieu (2011) em Razdes Praticas - ja simplificado e reduzido da disposi¢édo fornecida em
A Distincdo (1979/2017), onde aparecem quadros profissionais e estilos de vida cujas praticas

se expressam no habitus.

Figura 2 - Espaco das posic¢des sociais e espago dos estilos de vida
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Nota. Reproducdo de Bourdieu (2011, p.20).
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Na parte superior da figura 2, distribuem-se grupos com maior capital global e que se
diferenciam pelo volume de capital cultural mais elevado (quadrante superior a esquerda) ou
mais baixo (quadrante superior a direita). Na parte inferior de capital global mais baixo, ha
uma diferenciacdo pela posse capital econdmico mais elevado (quadrante inferior a direita) e
mais baixo (quadrante inferior & esquerda). E uma representacao ilustrativa para um espago
social dindmico movimentado pelas disputas de campo (Bourdieu, 2011).

E importante destacar que os bens simbdlicos e culturais se diferenciam dos bens
materiais, pois s6 podem ser consumidos se apreendidos em seu significado, ou seja, 0s
agentes s6 podem se apropriar desses bens se possuem esquemas necessarios de apreciacao e
entendimento (Hasenbalg & Silva, 2011).

O capital cultural € constituido por um conjunto de bens simbolicos e pode se
apresentar em trés modalidades: objetivado na propriedade de objetos culturalmente
valorizados como livros, obras de arte; incorporado quando o agente internaliza a cultura
legitima (habilidades linguisticas, postura, crencas, preferéncias, habitos e comportamentos);
ou institucionalizado com a posse de titulos ou certificados escolares atestando certa formacao
cultural (Bourdieu, 1979/2017).

Para uma andlise mais refinada, Bourdieu considera ainda a influéncia do capital
social e do capital simbdlico. O capital social diz respeito aos recursos contidos na relacdo
entre os atores sociais que permitem ou facilitam beneficios materiais ou simbolicos. Seu
volume é definido em funcdo da amplitude e qualidade dos contatos, isto é, da posi¢do social
dos agentes com quem se relaciona. Tais relacBes ndo sdo equivalentes e, portanto, sdo fonte
de desigualdade (Hasenbalg & Silva, 2011; Nogueira & Nogueira, 2016).

A nocdo de capital simbolico foi um desenvolvimento tedrico mais tardio por analises
empiricas do campo como espaco de lutas simbdlicas e refere-se ao prestigio ou boa
reputacdo de um agente num campo especifico ou na sociedade como um todo. O capital
simbolico € comum aos membros de um grupo. Ele tem base cognitiva que se apoia sobre o
conhecimento e reconhecimento. Esta relacionado ao modo como o agente é percebido pelos
outros, 0 que por sua vez, estd associada a posse dos outros tipos de capitais (Nogueira &
Nogueira, 2016; Campos & Lima, 2018). Assim explica Bourdieu (2011):

Chamo de capital simbélico qualquer tipo de capital (econdmico, cultural, escolar ou
social) percebido conforme as categorias de percepgdo, 0s principios de viséo e de
divisdo, os sistemas de classificagdo, os esquemas classificatorios, os esquemas
cognitivos, que sdo, em parte, produto da incorporacdo das estruturas objetivas do

campo considerado, isto €, da estrutura de distribuicdo do capital no campo
considerado (p.149).
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Catani (2011) acrescenta que os sistemas simbolicos cumprem a funcdo e impor ou
legitimar a dominagéo de uma classe sobre a outra. Para Bourdieu as hierarquias culturais ou
simbolicas reforcam hierarquias sociais mais amplas da sociedade, isto €, a divisdo entre
dominantes e dominados na medida em que sdo utilizadas para classificar individuos
conforme o tipo de bem que produzem, apreciam e consomem. Nessa perspectiva, podemos
dizer que as hierarquias simbolicas reforcam as estruturas de dominag&o social na medida em
que restringem a mobilidade social dos individuos (Nogueira & Nogueira, 2016).

De acordo com o volume e tipos de capital certas estratégias seriam mais rentaveis e
seguras assim como haveriam outras mais arriscadas, mas a tendéncia dos agentes € investir
nas areas em que tem maior probabilidade de sucesso de acordo com a composi¢do dos seus
capitais. Para ter acesso a posi¢des sociais dominantes é necessario possuir competéncias na
linguagem, gostos e habitos valorizados nestas camadas. Nao basta a posse de capital
econdmico. E preciso certo capital cultural. Os que se envolvem com bens culturais
considerados superiores ganham prestigio e poder num campo especifico e na sociedade como
um todo (Bourdieu, 2004a; Nogueira & Nogueira, 2016).

Na competicdo da vida social, todas as chances dos individuos dependem das
oportunidades que sua origem de classe lhes abre ou fecha, pois é esse volume de capital
cultural preexistente na familia que vai dar as credenciais educacionais (Hasenbalg & Silva,
2011).

De acordo com Catani (2011), nas sociedades complexas atuais é a escola que se
encarrega de consagrar as divisGes sociais. Ela exige duas espécies de capital (econémico e
social) que d&o acesso a posi¢Oes de poder, definindo o espago social e regulando as
oportunidades e trajetérias de grupos e individuos. E dessa forma que o Estado busca o
monopolio do capital simbolico. A violéncia de Estado se exerce sobre os agentes inculcando
categorias no mundo social por meio do sistema educacional. Os bens culturais produzidos e
apropriados sdo apresentados como naturais ou objetivamente superiores pelos agentes que
representam as formas dominantes de cultura.

A acumulagdo de capital cultural comeca na socializacdo priméria na familia, onde se
adquire um habitus de classe que vai além de conteldos cognitivos. Envolve também a
transmissdo de um conhecimento cultural informal como a competéncia linguistica, modos de
apresentacdo. S&o codigos para apropriacdo de cultura escolar em maior ou menor medida
(Hasenbalg & Silva, 2011).

A aquisicdo de capital cultural e credenciais via educacdo formal é determinada em

grande medida pela situacdo da familia de origem, porém, modificacGes exdgenas no sistema
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educativo (eventualmente resultante de politicas publicas) podem alterar positiva ou
negativamente o quadro de distribuicdo desigual desses recursos educacionais e assim afetar
as oportunidades nas etapas subsequentes do ciclo de vida dos individuos (Hasenbalg & Silva,
2011).

Existe uma taxa de cdmbio entre capitais. O capital econ6mico pode ser convertido em
capital cultural. A reconversdo do habitus consiste em sair de um campo para outro
reconvertendo o0s capitais. Como observa Bourdieu, formas especificas de capital,
inicialmente véalidas em um campo restrito, podem ser reutilizadas em outros campos
(Nogueira & Nogueira, 2016). Quando se transita em varios campos ha maior flexibilidade do
habitus que possibilita rapido ajustamento em situacfes diferentes, mas esse ajuste entre
acOes e condicOes objetivas, nem sempre é perfeito (Branddo, 2010).

Os agentes podem mudar sua posi¢ao na estrutura social acumulando maior volume de
capitais ao longo de sua trajetdria de vida de modo que o habitus até entdo incorporado passa
a ser inadequado as novas condigdes. A reconversdao ocorre quando um grupo transforma
determinado tipo de patrim6nio em outro a fim de se adaptar a uma nova conjuntura, porém,
nem sempre ocorre rapido o suficiente (Nogueira & Nogueira, 2016).

Esse descompasso entre o habitus e a realidade social é o que provoca uma histerese.
Peters (2013) explica que esse fenémeno provém de uma inadequacao entre as expectativas
subjetivas oriundas do habitus e os resultados das experiéncias praticas efetivas. Ao longo do
tempo, hd uma tendéncia de permanéncia de habitus mesmo que as condicdes que 0
produziram tenham se alterado. Entdo, o efeito histerese € gerado porque as disposi¢des sdo
duréaveis e o campo é dindmico (Thiry-Cherques, 2006; Nogueira & Nogueira, 2016). Sao
estas situacOes de descompasso entre habitus e condi¢fes objetivas de existéncia que mostram
como o espaco social € dindmico na perspectiva bourdieusiana.

Em uma perspectiva dindmica, é importante pensar o capital como um conjunto de
forgas. Ao se analisar os capitais, ha trés dimensdes a serem consideradas: estrutura, volume e
evolucédo do tempo. Aqui entra a nocdo de trajetdria que descreve posi¢des ocupadas pelos
agentes em estados sucessivos no campo social (Bourdieu, 2011). O tempo num determinado
campo pode trazer melhores posicoes.

A nocgdo poliforma de capital desenvolvida por Bourdieu permite construir um modo
de representacéo e revelar a estrutura, o sistema de relacdes e dependéncias de todo universo
social (Chauviré & Fontaine, 2003). Como o préprio Bourdieu (2004a) esclarece, seu trabalho
consistiu em mostrar que as pessoas ndo estdo num lugar qualquer; elas estdo situadas num

espaco social, e em funcdo da posi¢cdo que elas ocupam pode-se investigar a l6gica de suas
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praticas e compreender como elas vao classificar e se classificar. Portanto, para este autor, o
que existe é um espaco social de diferencas onde as classes existem de modo virtual.

Uma das criticas de Bourdieu em relagdo a nocdo de classe € justamente uma
definicdo por indicador financeiro apenas. Ele prop6s outros instrumentos de acumulacdo que
definem as posi¢des sociais, além do capital econdmico. Estudou como a esfera dos bens
simbdlicos e praticas culturais reproduzem e legitimam as relagoes de “classe” (Hasenbalg &
Silva, 2011).

As hierarquias entre bens simbdlicos estariam na base da hierarquizacéo de individuos
e grupos sociais. Aqueles capazes de produzir, reconhecer, apreciar e consumir bens culturais
tidos como superiores teriam maior facilidade para alcangar ou se manter nas posi¢does mais
elevadas da estrutura social. Também teriam melhores condi¢cBes de sucesso escolar, no
mercado de trabalho e mercado matrimonial — principais campos onde se disputa e decide a
posicdo futura dos individuos. Na préatica os agentes vao aprendendo quais estratégias sao
possiveis ou desejaveis para alguém com sua posi¢do social. H& um vinculo que liga a
socializacdo familiar a escola e esta ao mercado de trabalho, porém, quase nunca é percebido
e por serem realizadas na socializacdo familiar ndo se percebe como privilégio (Nogueira &
Nogueira, 2016).

A tese central de Bourdieu é de que os agentes, em geral, ndo percebem que a cultura
dominante é a cultura da classe dominante e, por isso, ocupa posi¢do de destaque, ou seja,
percebem como hierarquias somente simbdlicas, 0 que seriam hierarquias entre grupos sociais
e classes. 1sso permite que o agente em posi¢cGes mais elevadas se sinta merecedor de sua
posicdo e que agentes em posicdes dominadas admitam sua inferioridade em relacdo aos
dominantes (Nogueira & Nogueira, 2016).

A expanséo educacional brasileira das ltimas décadas®® elevou o nivel de instrugdo da
populacdo e também diminuiu a desigualdade educacional entre as regides, grupos de cor,
género e estratos de renda, como apontam Hasenbalg e Silva (2011); porém, evidéncias na
literatura sugerem que a expansdo educacional por si sO ndo tem o efeito de reduzir as
desigualdades de classe nas chances de realizagdo educacional como sugerem as teorias
consideradas reprodutivistas. Barbosa (2015) enfatiza que a expansdo nao necessariamente

implica em democratizagdo no sistema de ensino.

3 0 acesso a escola tornou-se praticamente universal entre 1991 e 2000 (Hasenbalg & Silva, 2011).
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3.3 Espaco social e campo

Para falar do duplo parentesco da sociologia e psicologia na teoria das representacfes
sociais Doise (1986) destaca uma nocdo chave na teoria de Pierre Bourdieu: o campo — que
designa um conjunto de objetos sociais tendo entre eles relagdes de hierarquia e de oposi¢ao
que estruturam precisamente a distribuicdo, entre estes objetos, de um capital especifico de
valor social. Bourdieu (2004a) fala de campos enquanto lugares onde se constroem “sensos
comuns, lugares-comuns, sistemas de tépicos irredutiveis uns aos outros” (p.34).

O campo é objeto de luta tanto em sua representacdo quanto em sua realidade. E a
realidade objetiva do campo se manifesta conforme as representacbes que aqueles que
invocam sua arbitragem dela fazem (Bourdieu, 2004b). Essas representacdes sdo construidas
de acordo com a posicdo social dos agentes: “a posi¢do ocupada no espago social, isto €, na
estrutura de distribuicdo de diferentes tipos de capital, que também sdo armas, comanda as
representacfes desse espaco e as tomadas de posicdo nas lutas para conserva-lo ou
transforma-lo (Bourdieu, 2011, 27).

Bourdieu (2004a) afirma ainda que “o que nds consideramos como realidade social é
em grande parte representacao ou produto da representacao, em todos os sentidos do termo”
(pp.70/71) e considera que a realidade ndo s6 é complexa, mas também estruturada e
hierarquizada.

O espaco social global é descrito por Bourdieu (2011) como campo de forcas, um
campo de lutas onde os agentes se enfrentam com meios e fins que se diferenciam conforme
sua posicdo na estrutura do campo de forcas contribuindo para conserva-la ou transforma-la.
Ele formula a nocdo de espaco social, em vez de sociedade, buscando apreender o carater
multidimensional da realidade social. Nesse sentido, 0 espaco social seria composto por uma
pluralidade de campos relativamente autbnomos, que definem modos especificos de
dominagdo, mas que se interpenetram e se inter-relacionam. A autonomia de um campo é
dada pela estrutura e volume do capital dominante (Andrade, 2006; Thiry-Cherques, 2006;
Nogueira & Nogueira, 2016).

O espaco social é apresentado como um lugar de disputa, em que 0s agentes se
diferenciam pelo capital simbdlico. Isso rompe com a visdo marxista ortodoxa de classe.
Bourdieu retoma, de certo modo, a concepgdo weberiana de estratificacdo social, em especial
a nogdo de status. Um principio distintivo que demonstra como as diferencas econémicas séo

duplicadas no modo de usufruir os bens (Andrade, 2006).
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Bourdieu (2004a; 2011) elabora a no¢do de campo como um espago, Um microcosmo
relativamente autbnomo e com leis proprias, podendo ter uma autonomia mais ou menos
acentuada em relacdo as imposi¢cdes do macrocosmo. Por maior que seja a autonomia de um
campo, o resultado das lutas nunca é completamente independente de fatores externos. Entéo,
um campo pode ser autbnomo, mas nunca independente. Ele possui uma autonomia relativa,
complementa Catani (2011), pois o resultado de lutas externas pode pesar sobre as relacfes de
forca internas.

A autonomia num campo se manifesta pela sua capacidade de refratar, isto &,
retraduzir as pressdes ou demandas externas sob uma forma especifica. O campo exerce um
efeito de refracdo deixando de ser um mero reflexo. Quanto mais autbnomo for um campo,
mais ele refrata. Portanto, de acordo com sua posi¢cdo no campo o agente pode também ter
mais ou menos autonomia. Para compreender as mudancas entre 0s agentes num campo €
preciso conhecer as leis especificas do seu funcionamento (Bourdieu, 20044a; 2011).

Andrade (2006) sintetiza a caracterizacdo de um campo com trés leis gerais: 0
reconhecimento de um objeto de luta comum; a necessidade de agentes que conhecam as
regras para jogar o jogo (ter o senso de jogo); e a unidade dos agentes contra todo ataque que
vise evidenciar os interesses reais em jogo.

Para falar desse interesse dentro de um campo, ou seja, um interesse que parece
desinteressado, Bourdieu (2011) adota a nocéao de illusio no sentido de estar envolvido com a
crenca de que o jogo vale a pena. H& uma legitimidade do campo para dominantes e
dominados, uma illusio partilhada. A vantagem de gquem nasce num campo é dominar leis
imanentes ndo escritas, mas que estdo inscritas nesse campo. Quem nasce no jogo ja tem o
sentido do jogo e consegue se posicionar onde o lucro vai ser encontrado, como um bom
jogador de ténis que ndo se localiza onde a bola estad, mas onde ela vai cair. Consegue
antecipar o que esta adiante do jogo, pois tem as tendéncias imanentes do jogo incorporadas
no corpo (Bourdieu, 2004a; 2004b).

Os agentes sdo dotados de um senso pratico, de um sistema adquirido de preferéncias,
principios de visdo e divisdo, de estruturas cognitivas duradouras incorporadas de estruturas
objetivas e de esquemas de acdo que orientam a percepgdo e a resposta adequada a uma
situagdo. Assim define Bourdieu (2011):

O habitus é essa espécie de senso pratico do que se deve fazer em dada situacdo — o

que chamamos, no esporte, 0 senso do jogo, arte de antecipar o futuro do jogo
inscrito, em esboco, no estado atual do jogo (p. 42).
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Com o sentido do jogo pode-se perceber o futuro do jogo no seu estado préatico por ter
um senso histdrico do jogo. Quando Bourdieu (2011) propde uma teoria da acdo com a nogdo
de habitus ele esta considerando que a maior parte das acGes humanas tem por base
disposicdes adquiridas que fazem com que a acao possa ser interpretada como orientada para
um fim, mas sem uma busca consciente desse objetivo, sem uma inten¢cdo. E o melhor
exemplo, é o sentido do jogo.

A nocdo de espaco traz em si 0 principio de uma apreensao relacional do mundo
social. O conceito de campo refere-se a certos espacos de posi¢fes sociais onde se produz e
também se consome e se classifica certo tipo de bem. Em um campo, os agentes envolvidos
lutam pelo controle da producéo e pelo direito de classificar e hierarquizar os bens produzidos
(Nogueira & Nogueira, 2009). Se o campo é concebido como um espaco de lutas ndo ha ato
desinteressado. Bourdieu (2004a) afirma que “ha tantos campos quantas sao as formas de
interesse” (p.64), porém, é preciso determinar de modo empirico as condi¢des sociais de
producdo desse interesse. Para haver luta, 0os agentes precisam ter interesse de que 0o campo
exista, mantendo, portanto, uma cumplicidade objetiva (Catani, 2011).

As lutas por reconhecimento sdo parte fundamental da vida social onde esta em jogo o
acumulo de alguma forma de capital (Bourdieu, 2004a). E “cada campo ¢ o lugar de
constituicdo de uma forma especifica de capital” (Bourdieu, 2004b, p.26). De acordo com
Deschamps e Moliner (2009), individuos e grupos ocupam lugares distintos e hierarquizados
no espaco social e essa hierarquizacdo se dad em torno dos recursos que 0s membros dos
grupos dispbem, ou seja, seu capital econémico e cultural.

Bourdieu (2004a; 2011) concebe o espaco social como estrutura de posicdes
diferenciadas, definidas pelo lugar que os agentes ocupam na distribuicdo de um tipo
especifico de capital em dado momento. E a posicdo que 0s agentes ocupam na estrutura
determina ou orienta suas tomadas de posi¢cdo. Desse modo, para participar do jogo social 0s
agentes precisam de um minimo de capital especifico do campo em que esta inserido. Em
cada campo, portanto, vai predominar um capital especifico que pode ser acumulado. Esse
acumulo de capital depende das oportunidades de jogo encontradas nos campos sociais, de
condigdes objetivas para estabelecer relagdes com os demais agentes (Brandéo, 2010).

Cada campo possui regras proprias e desafios que ndo se reduzem aos de outros
campos. Ele se caracteriza por agentes dotados de um mesmo habitus. Como coloca Thiry-
Cherques (2006): tanto o campo estrutura o habitus e como o habitus constitui o campo. Pela
correspondéncia de cada campo com um habitus proprio, apenas quem tiver incorporado esse

sistema de disposi¢cdes tem condicdes de jogar.
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Catani (2011) reforca que a nocdo de campo s6 pode ser compreendida na
interdependéncia com as nog¢des de habitus e capital, no sistema tedrico. Noc¢des que serdo

desenvolvidas a seguir.

3.4 Aproximacio entre teoria dos campos sociais e teoria das representagdes sociais

Para 0 estudo em representacGes sociais, a contribuicdo de Pierre Bourdieu tem
tamanho valor, pois questdes importantes na vida social suscitam tomadas de posicao
especificas que dependem principalmente da pertenca social dos individuos e das situacdes
nas quais essas questdes sdo produzidas. E as representa¢des sociais servem como base para
tomada de posicdo constituindo regras comuns que organizam 0s processos simbolicos que
sustentam a interacdo social (Rateau, Moliner, Guimelli & Abric, 2012). Bourdieu (2015)
também atribui a representacdo o poder de revelar e construir uma realidade. Tanto ele
quanto Moscovici privilegiam a dimensdo simbolica na construgdo do mundo social e cada
qual, em sua especificidade, reforca o papel das préaticas sociais na construcdo dessa mesma
realidade social (Campos & Lima, 2018).

A nocdo de campo aparece em Bourdieu (campo social) e em Moscovici (campo do
objeto de representacdo). No primeiro, hd uma visdo dinamica de tensdo e conflito. No
segundo, ha uma visdo mais homogénea do espac¢o, onde pode ou ndo haver conflito (Campos
& Lima, 2015a). Em Bourdieu sempre se trabalha com posicGes e hierarquias, por isso, traz
em seu conjunto a ideia de interesse, jogo, lutas concorrenciais. H4 uma dominancia estrutural
em sua abordagem que foi denominada como “estruturalismo construtivista” ou “genético”.
Embora o estruturalismo traga uma ideia de determinacao, Bourdieu quis introduzir o agente™*
com um papel ativo no espaco social e que age em funcdo de razdes praticas. Ele foi
rompendo alguns pressupostos do estruturalismo ao privilegiar o carater de construgdo da
realidade social, mas considera que as estruturas tem mais forca que os agentes.

Assim como para Bourdieu recai a critica de um reprodutivismo das estruturas sobre
0s agentes, sobre Moscovici sobrevém uma critica sobre consensualidade de pensamento em
um grupo. Moscovici (1961/2012) ndo considera 0 consenso como uma caracteristica
essencial do funcionamento ou do produto das representagdes sociais. Na interpretacdo de
Doise (1986) senso comum n&o iguala de forma alguma o consenso, assim como a adeséo a

uma ideologia comum nédo provoca necessariamente uma uniformidade ao nivel das opinides.

4 Bourdieu (2004b) considera como agentes tanto o individuo quanto instituicdes.
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Ele também reconhece que os principios organizadores, dos quais Bourdieu propde, nédo
revelam um determinismo cego.

De acordo com Campos e Lima (2015b; 2018) Bourdieu enfatiza mais os efeitos de
dominacdo das instituicGes sociais e Moscovici, enfoca as interacGes grupais que ocorrem em
contextos sociais e culturais especificos que, por meio da comunicacgao, permitem aos grupos
atribuir significados a objetos que lhes afetam, seja no consenso seja no conflito, e assim, dar
sentido ao mundo que os cerca. Para Flament e Rouquette (2003), a representacao social de
um objeto social € uma marca da posic¢éo social do grupo.

Como ja foi visto, individuos e grupos ocupam lugares distintos e hierarquizados no
espaco social. Essa hierarquizacdo se da em torno dos recursos que 0s membros dos grupos
dispdem, ou seja, seu capital econémico e cultural. De acordo com Deschamps e Moliner
(2009) as representacdes intergrupos permitem justificar a posicdo de dominacédo para alguns
grupos e racionalizar a posi¢éo de subordinagdo para outros. Fazendo uma articulagdo com a
no¢do de identidade, estes autores também analisam que o que se observa nas sociedades
ocidentais contemporaneas é a valorizacdo de um sujeito ideal com caracteristicas dos
membros de grupos dominantes (individuo livre, autbnomo, responsavel) que parecem mais
ligadas a qualidades individuais do que vantagens de uma pertenca em que ha uma heranca de
capital cultural e econdmico.

Campos e Lima (2018) defendem a ideia de que o capital simbdlico esta condensado
nas representacdes sociais, geradas nas interacdes grupais que ocorrem em campos sociais
concebidos como espacos de disputas. Na concepcdo de Bourdieu, os sistemas simbdélicos
cumprem a funcao de impor ou legitimar a dominacao de uma “classe” sobre outra, porém, de
forma indireta. As hierarquias simbolicas eufemizam a estrutura de dominagdo da sociedade.
E é preciso considerar como as producbes simbolicas sdo geradas e classificadas para
entender como reproduzem as estruturas de dominacdo social (Andrade, 2006; Nogueira &
Nogueira, 2009). Pode-se dizer que as hierarquias simbolicas reforcam as estruturas de

dominacdo social na medida em que restringem a mobilidade social dos individuos.
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4 ESTUDO 1 - REPRESENTACOES SOCIAIS, IMPLICACAO PESSOAL E
UNIVERSIDADE

No estudo das representacdes sociais, a abordagem estrutural tem como principal
objetivo identificar os processos e propriedades tipicas das representagdes sociais
diferenciando qualitativamente os sistemas central e periférico (Wachelke, 2012). Nesta
perspectiva, uma representacdo social pode ser considerada como sendo composta de
elementos cognitivos ligados entre eles por relagdes. Esses elementos ndo sdo enumeraveis
devido a variacOes na sua mobilizacdo ou expressao e, estruturalmente ndo sao equivalentes ja
que alguns elementos salientam como mais importantes para manter a estrutura e o sentido da
representacdo formando um nucleo (Flament & Rouquette, 2003).

Para a teoria do nuacleo central, de fato, as cogni¢bes que constituem uma
representacdo estdo organizadas em torno de um nucleo que determina seus significados e a
natureza de suas relagdes. O nucleoé um subconjunto da representagdo, composto de um ou
alguns organizadores e gerentes de significado que se distinguem pela sua alta estabilidade e
sua natureza consensual dentro de um determinado grupo. As variacdes interindividuais
ocorrem no sistema periférico, composto por cogni¢cdes que certamente dependem do nucleo,
mas dotadas de uma flexibilidade adaptativa as situacdes do contexto (Rateau, 2004).

A pesquisa ora apresentada refere-se a representacfes sociais de estudantes do ensino
médio de escola publica e privada da cidade do Rio de Janeiro sobre auniversidade. Foram
levantados e analisados os elementos que constituem as representacdes sociais acerca do
referido objeto para estudantes no ano de conclusdo do ensino médio regular.

No entendimento de Assis e Gerken (2011) a questdo do acesso ao €nsino
superiorenvolvea problematica da insercdo do jovem que conclui o ensino basico, as
possibilidades de conquistas futuras e os limites colocados de acordo com sua posic¢ao social.
A possibilidade de prosseguir os estudos no ensino superior pode ser um tema frequente e
relevante para os concluintes do ensino médio suscitando alguma ideia partilhada acerca da
universidade. Além de levantar as representacGes sociais nesta populacdo, também
investigamos o grau de proximidade ou distancia em relagdo a universidade considerando as
dimensGes de implicacdo pessoal.

Conforme a proposi¢cdo de Abric (2003), uma vez identificados os elementos do
nacleo central, também se faz necessario definir os fatores de ativacao: finalidade da situacgéo,
distancia para com o objeto e o contexto de enunciacdo. Em situagdes com finalidade

pragmatica serdo ativados os elementos funcionais do nucleo. Ja nas situacdes de intercambio
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ou posicionamento avaliativo, serdo ativados os elementos normativos. Em relacdo a
distancia, quanto mais préximo de um objeto estiver o grupo, mais serdo valorizados 0s
elementos funcionais. A distancia para com o objeto pode ser definida por fatores como a
implicacdo do grupo com o objeto e o nivel de pratica relativa a ele.

As variacbes ndo estruturais das representagcdes sociais podem ser reportadas a
implicacdo pessoal, uma variavel intermediaria, situada entre a articulacdo do individual e do
coletivo desempenhando, portanto, um papel particularmente importante na implementacéo e
dindmica das representacdes sociais. A implicacdo é definida a partir de trés dimensdes
supostamente independentes: a identificagdo pessoal, a valorizacéo do objeto e a possibilidade
percebida de acdo (Flament & Rouquette, 2003).

As trés dimensfes sdo mensuraveis em uma escala em relacdo a um dado objeto de
representacdo social, em um contexto particular. Na identificacdo pessoal trata-se de graduar
uma relacdo de adequacdo pessoal estimada em relacdo ao objeto, que em nosso estudo,
adotamos como “proximidade do objeto”. A valoriza¢dao do objeto corresponde a situagao de
uma escala de importancia que exprime as opinides avaliativas presentes nas trocas
interpessoais, comunicacdo de massa e relagdes polémicas entre grupos, sob influéncia direta
do nivel ideoldgico. A possibilidade percebida ou estimada de agdo € igualmente localizavel
sobre uma gradacdo que vai da impoténcia ao controle total. Sendo uma questdo importante
ou ndo, que preocupe diretamente ou n&o, trata-se de saber se 0 sujeito estima ter a chance de
acao, em algum grau ou nao, sobre a situacao considerada (Flament & Rouquette, 2003).

Segundo Neto (2014) as trés Ultimas décadas no Brasil foram marcadas por grande
expansao do sistema de ensino superior, por mudancas demograficas na populacio e
implementagdo de politicas publicas no intuito de diminuir as desigualdades de acesso. De
acordo com Barbosa (2015), mesmo com uma expansao significativa nos ultimos anos que
aumentaram o foco de interesse sobre o ensino superior nos mais diferentes paises, fatores
estruturais indicam forte tendéncia ao fortalecimento da desigualdade social. A origem social,
por exemplo, é um dos fatores que afetam o desempenho escolar cujas barreiras de transicéo
vao se elevando ao longo do sistema de ensino, no caso do Brasil.

As melhorias na cobertura do sistema escolar fundamental e médio implicariam
aumento da populacdo jovem com possibilidades de entrar no ensino superior, mas apesar do
aumento do numero bruto de estudantes elegiveis, a proporcao dos que realizam efetivamente
a transicdo permanece praticamente inalterada, em torno de 35%, entre o inicio dos anos de

1990 e o fim da ultima década, de acordo com Neto (2014). Nos ultimos trinta anos, uma
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proporcdo constante de praticamente dois tergos dos estudantes entre 18 e 24 anos de idade
que concluem o ensino médio nédo faz a transi¢ao para o ensino superior no Brasil.

Whitaker e Onofre (2006) apontam que representacdes sociais sobre cursos
universitarios atravessam todas as classes e se instauram até mesmo entre 0S que
desconhecem o espacgo académico, mas conhecem o prestigio das profissées, realgcando assim
a relevancia social deste tema. VVejamos como podem se refletir esses efeitos do contexto no
pensamento social dos jovens estudantes de origem escolar distinta, mas de uma mesma area

na cidade do Rio de Janeiro, em vias de conclusdo do ensino basico.

4.1 Objetivos

A pesquisa teve como objetivo principal identificar quais as representacdes sociais
existentes entre estudantes do Ensino Médio da cidade do Rio de Janeiro, matriculados no 3°
anoescolar, a respeito da “Universidade”, por escola.

Os objetivos especificos foram:

- identificar os elementos que constituem o provavel nucleo central das representacdes
sociais, bem como seus elementos periféricos;

- comparar as representacdes sociais entre 0s participantes do ensino médio particular
e ensino médio publico;

- analisar aspectos da implicacdo pessoal quanto a possibilidade de acesso ao ensino
superior pela proximidade da Universidade, valorizacao e possibilidade percebida de a¢éo;

- analisar a relacdo entre as representacOes sociais acerca da universidade e as

dimensGes de implicacdo pessoal.

4.2 Método

4.2.1 Participantes

Participaram da pesquisa 160 estudantes do 3° ano do ensino médio regular e turno
diurno na cidade do Rio de Janeiro, sendo 80 de escola particular e 80 de escola publica, com
idade média de 17,5 anos. Do total de participantes, 102 sdo do sexo feminino e 58 do sexo
masculino.

A escolha da serie escolar aconteceu de forma intencional, uma vez que para 0s

estudantes do Ultimo ano do ensino médio a possibilidade de acesso ao ensino superior pode
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ser um tema mais frequente e relevante no discurso do que nas séries anteriores, condicéo
necessaria para se constituir como objeto de representacéo social, de acordo com Sa (1998).
Foi estipulado, para fins de comparacdo, o quantitativo de 80 participantes por grupo. A
escolha das escolas se deu por conveniéncia.

Mesmo néo havendo critérios precisos para definir um tamanho adequado de amostra
(Wachelke & Wolter, 2011), em um estudo sobre o efeito dos tamanhos de amostra em
resultados de andlise prototipica a partir de evocacbes, Wachelke, Wolter e Matos (2016),

recomendam um ndmero de participantes acima de 50 a fim de evitar elevada variabilidade.

Tabela 5 - Caracteristicas dos participantes do estudo 1 (N = 160)

PARTICIPANTES N Sexo Sexo Média idade
Feminino Masculino (DP)

Estudantes Escola Particular 80 48 32 17 (0,55)

Estudantes Escola Publica 80 54 26 18,09 (0,99)

4.2.2 Procedimento

O contato com as escolas e a coleta de dados foi realizada pela propria pesquisadora,
que solicitou autorizacao para a pesquisa por meio de uma carta de apresentacéo da instituicao
a que esté vinculada (Apéndice A). A aplicacdo do questionario combinada com a tarefa de
evocacdo livre foi realizada nas escolas visitadas, no segundo semestre de 2016, com a
concessdo de tempo de aula por alguns professores, em aplicacdo coletiva. Na escola
particular, a aplicacdo foi realizada no inicio do més de setembro e, na escola publica, a
aplicacdo aconteceu no inicio do més de outubro apds alguns meses de grevede professores da
rede estadual de ensino. Ambas as escolas estdo localizadas em um mesmo bairro, na zona
oeste da cidade do Rio de Janeiro.

Em cumprimento a Resolucdo 016/2000 do Conselho Federal de Psicologia (CFP),
que disp0e sobre a realizacdo de pesquisa com seres humanos, este projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa pela Plataforma Brasil (Anexo A). Mediante a aprovacio do
projeto, foi distribuido um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C) para
participacao da pesquisa aos estudantes voluntarios, observando a exigéncia de autorizacdo de
um responsavel legal para participantes menores de idade. Antes da aplicacdo do questionario

foram explicados os objetivos do estudo e as consideragdes éticas.
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4.2.3 Instrumento

A técnica da evocacdo livre a partir do termo indutor “universidade” foi combinada
com um questionario estruturado para levantamento de dados socioecondmicos, origem
familiar, rede de relagOes interpessoais e aspiracOes profissionais, incluindo uma escala de
implicagdo pessoal com o objeto de investigacdo (Apéndice B). Algumas questes foram
formuladas no intuito de identificar caracteristicas e praticas que podem indicar posicfes de
individuos ou grupos sociais num determinado campo, de acordo com o volume e estrutura de
capitais (cultural, econémico, social e simbdlico), conforme proposto por Bourdieu (2002;
Chauviré & Fontaine, 2004)".

O instrumento foi composto pela tarefa de evocacdo livre de até 5 palavras ou
expressdes relacionadas ao termo indutor e 26 questdes, sendo 4 questdes abertas acerca de
lazer, perspectivas de futuro, escolha profissional e atributos ou caracteristicas necessarias
para o desenvolvimento profissional, 4 questfes binarias, 10 questdes de mdultipla escolha
sobre rede relacionamentos sociais e familiares, opcdes e frequéncia de atividades culturais,
caracteristicas socioecondmicas, além de 1 escala de Likert de 7 pontos com 8 itens visando
mensurar a implicacdo pessoal do participante frente ao objeto em suas trés dimensoes
(valorizag&o, proximidade e possibilidade percebida de agéo).

Os itens de caracterizacdo dos participantes foram alocados ao final do questionario
solicitando: nome da escola, tipo de curso (ensino regular ou técnico), ano escolar, idade,

sexo, bairro de residéncia.

4.2.4Anélise dos dados

O material coletado foi analisado com auxilio do programa de computador
IRaMuTeQ™®(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), um programa desenvolvido por Pierre Ratinaud (2009) que permite
diferentes analises estatisticas sobre corpus textual, dentre elas, a analise prototipica das
evocagoes.

A anélise prototipica combina a frequéncia da evocacdo de cada palavra com sua

ordem de evocacdo a fim de estabelecer o grau de proeminéncia dos elementos da

1> A anélise desses indicadores em uma perspectiva de campo, onde se distribuem os diferentes capitais
definindo posic¢des sociais de grupos sera apresentada no Estudo 3.

180 uso do software tem sido facilitado com a publicacdo de um tutorial em portugués por Camargo e Justo
(2016).
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representacdo em cada grupo (Verges, 1992). Nesta organizacdo sdo formados quatro
quadrantes que véo indicar o provavel grau de centralidade das palavras na estrutura da
representacdo social.

Na tarefa de evocagdo livre, solicitou-se que 0s participantes expressassem
espontaneamente cinco” palavras ou expressdes que lhes viessem & lembranca imediatamente
a partir do termo indutor “Universidade”. Cada uma das respostas foi enumerada e do
material bruto nascido da associacao livre formou-se um “rang de aparigdo” para a construgao
dos quadrantes. Optou-se por manter uma proporcao de evocagdes nos quatro quadrantes pela
mediana. Foram desconsiderados na analise tipos com frequéncia inferior a quatro.

Os termos evocados foram lematizados, isto €, agrupados pelo mesmo radical e classe,
sendo intitulados pela resposta mais frequente no agrupamento, ou no caso de frequéncias
iguais, convencionados para a forma masculina e/ou singular. Além desta opcdo de
tratamento, Wachelke e Wolter (2011) indicam que os termos também podem ser agrupados
por critérios semanticos.

O material final da tarefa de evocacao livre foi analisado pela técnica de construcédo do
quadro de quatro casas distribuindo os resultados encontrados na evocacao dos participantes
ao termo indutor. A Figura 3 apresenta uma esquematizacdo da distribuicdo dos resultados
gerados pelatarefade evocacdo livre. O cruzamento da frequéncia média das evocagdes com a
ordem média em que foram evocadas gera quatro quadrantes pelos quais os elementos

evocados se distribuem, conforme ilustracdo de Naiff, Naiff e Souza (2009):

Figura 3 - Representacdo esquematica da distribuicdo das cogni¢des das
representacdes sociais no modelo de evocacéo livre
Ordem média de evocagéo

1° quadrante 2° quadrante
Elementos do Ndcleo Central Elementos da 12 periferia
prontamente evocados + alta|tardiamenteevocados + alta
frequéncia frequéncia

Frequéncia

média
3° quadrante 4° quadrante
Elementos de contraste Elementos da 22 periferia
prontamente evocados + baixa |tardiamenteevocados + baixa
frequéncia frequéncia

Nota. Extraido de Naiff, Naiff e Souza, 2009

7 Flament e Rouquette (2003) recomendam de trés a cinco evocagdes em associagdo livre continua.
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A técnica advoga que no quadrante superior esquerdo se alocariam 0S possiveis
elementos centrais e no quadrante inferior direito estariam o0s elementos claramente
periféricos nessa representacdo. A logica subjacente a técnica empregada é que os elementos
que ao mesmo tempo tenham sido mais frequentes e mais prontamente evocados teriam maior
probabilidade de pertencerem ao nucleo central da representacdo social estudada (Verges,
1992). No segundo quadrante encontra-se a primeira periferia composta pelos elementos
periféricos mais importantes da representacao, de frequéncia elevada, porém evocados mais
tardiamente. O terceiro quadrante € composto pelos elementos de contraste, que foram
considerados importantes pelos sujeitos apesar de sua baixa frequéncia total no corpus de
analise. Abric (2003) considera que este quadrante pode tanto “revelar a existéncia de um
subgrupo minoritdrio portador de uma representagdo diferente” (p. 64), como ser apenas
composto de elementos complementares da primeira periferia. No quarto quadrante,
encontram-se 0s elementos claramente periféricos da representacdo, pouco e tardiamente
evocados.

Também foram calculados indices complementares a fim de retratar aspectos gerais
dos corpora de evocacdes: indices de diversidade e raridade (Flament & Rouquette, 2003),
comunidade (Wolter & Wachelke, 2013) e repeticdo (Wolter, 2017).

A andlisedos itens da escala de implicacdo pessoal foi realizada com auxilio do
software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) para o teste t-student. A escala de
implicacdo pessoal incluiu itens que caracterizam as trés dimensdes de implicacdo pessoal: 2
itens para a proximidade percebida sobre o objeto, 4 para a valorizagdo do objeto e 2 para a
possibilidade de acdo percebida do sujeito em relacdo ao objeto (Gurrieri, Wolter & Sorribas,
2007). Para cada afirmativa o participante poderia assinalar um dos 7 pontos da escala de

Likert variando do “concordo totalmente” a “discordo totalmente”.

4.3 Resultados

4.3.1 Indices de diversidade, raridade, comunidade e repeticio

Em uma analise prototipica, boa parte de um corpus fica de fora uma vez que sao
realizados cortes referentes a frequéncia e ordem média de evocagdes, por isso, optamos por
apresentar alguns indices complementares abarcando aspectos gerais dos corpora (tabela 32).

Os indices de diversidade e raridade estdo baseados em trés informacdes: a quantidade
de evocacdes (N), de tipos diferentes de evocagOes (T) e de hapax (H) — termo utilizado para
elementos evocados apenas uma vez. Se todos os termos de um corpus de evocagOes forem
hapax, significa que nenhum se repete e, portanto, ndo h& compartilhamento do objeto
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(Wolter & Wachelke, 2013). Pelo céalculo desses indices verificou-se queo indutor
“universidade” ativou uma variedade de termos em quantidade semelhante para ambos os
grupos.

O indice de diversidade corresponde a proporcdo de tipos (termos diferentes) sobre o
numero total de evocagdes do corpus (T/N). Se o numero de tipos corresponde ao total de
evocacdes, entdo, o nivel de compartilhamento do objeto é nulo. Neste estudo, o indice de
diversidade tanto dos estudantes de escola particular quanto dos estudantes de escola publica
foi de 0,42 indicando um nUmero expressivo de compartilhamento de representacfes acerca
da universidade.

O indice de raridade corresponde a proporcdo de hapax sobre o nimero de termos
diferentes evocados (H/T). O nivel de raridade foi elevado: 0,70 para os estudantes de escola
particular e 0,62 para os estudantes de escola publica. Relacionando os indices de diversidade
e de raridade verifica-se que a minimizacdo da diversidade e a maximizacdo da raridade
reforcam a existéncia de representagdes estruturadas (Flament & Rouquette, 2003).

Tabela 6 - Caracteristicas dos corpora de evocagfes por grupo
ESTUDANTES  ESTUDANTES

PARTICULAR PUBLICA

Quantidade de evocagdes (N) 390 395
Quantidade de Tipos (T) 164 168
Quantidade de Hapax (H) 115 105
Frequéncia média de evocacao dos tipos (N/T) 2,37 2,35
indice de diversidade (T/N) 0,42 0,42
indice de raridade (H/T) 0,70 0,62
indice de repeticdo (H/N) 0,29 0,26
Tipos ndo comuns 109 113
Tipos comuns (TC) 55

indice de comunidade (TC/Z TN) 0,24

Assim como os indices de raridade e diversidade, o indice de repeticdo (Wolter, 2017)
permite mensurar o nivel de estruturacdo do objeto avaliando a proporcdo de Hapax em
relacdo ao total de evocacbes (H/N). Para os estudantes de escola particular o indice de
repeticdo foi de 0,29 e dos estudantes de escola publica foi de 0,26. Uma baixa proporcéo de
hapax indica que grau de compartilhamento elevado.

O indice de comunidade permite obter informacéo sobre o grau de compartilhamento
entre corpora de evocagOes e € obtido pela propor¢édo de tipos comuns de evocacgao sobre a
soma de tipos ndo comuns dos dois grupos. Verifica-se, portanto, que a propor¢do de termos
evocados em comum ¢€ relativamente alta (0,24), considerando resultados de outros estudos
como o de Silva (2016).
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4.3.2 Anélise prototipica

A figura 4 ilustra a provavel estrutura das representacdes sociais acerca da
universidade para o grupo de estudantes de escola particular. Para este grupo, 0s provaveis
elementos centrais sdo: responsabilidade, futuro e estudo, também aparece 0 cognema
maturidade, como muito prontamente evocado, embora néo tenha téo elevada frequéncia em
relacdo aos primeiros. O sentido de maturidade pode estar ligado a responsabilidade que
figura como elemento mais central. Relacéo a ser investigada com a andlise de similitude no
Estudo 2.

Figura 4 - RepresentacOes da universidade para estudantes de

escola particular (n = 80)
< 2,69 ordem média de evocagao > 2,69

Responsabilidade 30 2,2 | Festa 15 3,6
Futuro 26 2,3 | Dinheiro 13 3,2
Estudo 13 2,2 | Chopada 10 3,0
Maturidade 8 1,9 | Dedicacdo 9 4,0

Frequéncia > 10,22

Frequéncia < 10,22

Liberdade 6 2,3 Trabalho 7 3,3
ENEM 6 1,8 Conhecimento 7 3,1
Independéncia 5 2,6 | Profisséo 7 3,3
Emprego 5 2,4 | Sonho 7 2,9
Dificuldade 5 2,2 Pressao 5 3,2

No quadrante superior direito, sdo os elementos festa, dinheiro, chopada e dedicacéo
que aparecem. Esta primeira periferia comporta aspectos que parecem mais descritivos do
lazer na universidade. O dinheiro pode expressar tanto as despesas no cotidiano universitario
como a perspectiva de retorno financeiro. S&o elementos bem funcionais, assim como a
necessidade de dedicacao.

No quadrante inferior esquerdo, os elementos que figuram como importantes ao
menos para um subgrupo sdo: ENEM e emprego, que remetem ao ingresso e finalidade da
universidade. Também traz os elementos liberdade e independéncia, sem deixar de considerar
a dificuldade. Os cognemas mais periféricos para o grupo de escola particular foram:
trabalho, conhecimento, profisséo, sonho, pressao.

Os elementos do provavel nucleo central das representacdes para estudantes de escola
publica indicados na figura 5 sdo: futuro e estudo, também presentes no quadrante superior
direito das representagdes dos estudantes de escola particular.
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Figura 5 - Representacfes da universidade para estudantes de escola
publica (n = 80)

<2,75 ordem média de evocagdo > 2,75

Futuro 42 2,2 Responsabilidade 13 3,2
Estudo 12 2,2 Esforco 12 2,8
Trabalho 10 3.4
Sonho 10 29

Frequéncia > 9,05

Frequéncia < 9,05

Estudar 8 2,1 Profissdo 9 3,6
Conhecimento 7 2,4 Dinheiro 7 3,3
Dedicacéo 6 2,5 Festas 5 3,6
Muito estudo 5 1,4 Obijetivo 5 4,4
Medo 5 1,6 Xerox 4 3,8
Formacéo 4 2,2 Sucesso 4 3,0

Carreira 4 3,0

A primeira periferia com as evocagdes dos estudantes de escola publica (Figura 4)
agrupa os elementos: responsabilidade, esforco, trabalho e sonho. Na zona de contraste estéo
alocados os termos: estudar, conhecimento, dedicacdo, muito estudo, medo e formacédo. Na
segunda periferia encontramos os elementos: profissdo, dinheiro, festas, objetivo, xerox,
sucesso e carreira. O que se observa nos elementos que constituem e estruturam as
representacdes acerca a universidade para esse grupo de estudantes é uma predominancia de
aspectos mais normativos. Como excec¢do, na primeira periferia, abre-se um espaco para o
sonho, e como contraste, estd presente 0 medo. Elementos mais descritivos ficaram mais
esparsos e distantes como festas e xerox, por exemplo.

De um modo geral, verificou-se uma estruturagdo do provavel ndcleo central para
ambos 0s grupos com os cognemas futuro e estudo, ilustrados no diagrama seguinte, e que
foram colocados em questdo com testes de centralidade no Estudo 2.



85

Figura 6 - Diagrama de Venn dos possiveis elementos
centrais para o objeto universidade nas representacdes
sociais de estudantes do ensino médio de escola
particular e publica.

Escola particular Escola publica

responsabilidade futuro

maturidade estudo

Como elementos periféricos compartilhados pelos grupos de estudantes encontramos
festa, dinheiro, trabalho, dedicacéo, conhecimento, profissdo, sonho, porém, agrupados nas
periferias de forma que somado a outros elementos distintos, o subgrupo de escola particular
apresenta elementos descritivos mais préximos ao ambiente universitario como chopada e
ENEM e o subgrupo de escola pablica ativa elementos mais normativos como esforco, muito

estudo, formacao.

4.3 .4 Escala de implicacdo pessoal

A escala de implicacéo pessoal foi composta por 8 itens(Apéndice B), sendo os itens 1
e 5 relacionados a dimensédo proximidade do objeto; os itens 2, 3 4 e 7 referentes a dimenséo
valorizacdo do objeto; e os itens 6 e 8 relativos a possibilidade de acdo percebida do
participante em relacdo ao objeto, no caso, a universidade. O escore de pontuacdo da escala
foi de3 (concordo totalmente) a -3 (discordo totalmente), com 7 itens de variacdo entre
concordancia e discordancia total.
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Tabela 7 - Implicacdo pessoal dos estudantes de ensino médio com a universidade em
uma escala de 3 a -3 (escore com desvio padrao)
ESTUDANTES ESTUDANTES SIGNIFICANCIA

ITENS DE LIKERT

PARTICULAR PUBLICA (p <0,001)
proximidade da Universidade -1,45 (1,65) -1,33(1,70) NS
valorizacdo da Universidade pelos 2,14 (1,05) 1,15 (1,70) p <0,001
amigos (alter)
valorizacdo da Universidade pela 2,76 (0,60) 1,99 (1,67) p <0,001
familia (alter)
possibilidade  percebida de acdo -0,66 (1,92) -1,43 (1,65) 0,05
(ingresso atribuido ao acaso)
valorizacdo da Universidade 2,35 (0,96) 1,93 (1,55) p<0,001
possibilidade  percebida de acdo 2,42 (1,17) 2,58 (1,11) NS

(ingresso atribuido ao esforgo pessoal)

Para os itens de Likert, a analise envolveu o teste t-Student com o objetivo de comparar
estudantes de escola publica e particular quanto ao grau de implicacdo pessoal com o objeto de
estudo. A escala foi construida com 8 afirmativas, porém, para a analise que se segue, duas
afirmativas foram retiradas pelo grau de redundancia. Os 6 itens analisados estéo na tabela 7.

A implicacéo pessoal dos estudantes com relacdo a universidade néo se distinguiu entre os
grupos nos itens relativos a proximidade da universidade e a atribuicdo do esfor¢o pessoal para o
ingresso na mesma como possibilidade percebida de acdo ja que estudantes de escola particular e
publica discordam em grau semelhante diante da afirmacdo de que “ingressar em uma
Universidade pelo vestibular parece facil” (item 1) e concordam em grau semelhante que
“ingressar em uma universidade depende do meu esfor¢o pessoal” (item 8).

Resultados muito significativos (p < 0,001) aparecem nos itens relacionados ao alter
quanto a valorizacdo da universidade. Enquanto estudantes de escola particular indicam maior
concordancia em relacdo a valorizagdo da universidade pelos amigos (item 3: “meus amigos
pretendem fazer uma faculdade”) e pela familia (item 4: “minha familia me incentiva a entrar em
uma Universidade’”) observa-se um grau de concordancia mais baixo para estudantes de escola
publica, sobretudo, em relacdo a valorizacdo pela familia, que apresentou maior variabilidade.

A possibilidade de acdo percebida reflete a posi¢éo percebida do sujeito em relagdo ao
objeto: ou o individuo se vé como agente e acredita que a sua acao tera algum peso sobre 0s
eventos ou, inversamente, ele se apresenta de forma passiva e acredita que nada pode mudar
(Gurrieri, Wolter & Sorribas, 2007). Embora ndo haja diferenca muito significativa, vale
mencionar um grau de aceitacdo para o acaso em relacdo ao ingresso na universidade entre
estudantes de escola particular (item 6: “ingressar em uma faculdade depende de sorte”).

De acordo com Gurrieri, Wolter e Sorribas (2007) as trés dimensfes da implicacdo sdo
independentes de modo que, se uma dimensdo sofre um efeito, ndo se pode dizer que uma das

outras duas dimensdes ira sofrer o mesmo efeito. Verificamos nesta analise que houve diferenca
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significativa entre os grupos de estudantes em relacdo a valorizacdo da universidade, sobretudo,
com a valorizagdo atribuida ao alter (familia e amigos), o que ndo implicou em diferenca com
relacdo a percepcdo de proximidade nem com a possibilidade percebida de acéo.

Para estes autores o fator de implicacdo pode explicar diferencas encontradas entre as
representagdes sociais de grupos distintos pelas diferengas nos niveis de implicacdo dos
participantes que compdem o0s grupos, nas trés dimensdes mencionadas. Pode explicar nuances ja
que a implicacdo estd mais relacionada a fatores circunstanciais, enquanto as representacdes

sociais sdo mais estaveis.

4.4 Discussao

No estudo das representacdes sociais 0 objetivo é descobrir como individuos e grupos
constroem um mundo estavel e previsivel diante de tanta diversidade. E Moscovici (2003)
atribuiu esse papel ativo ao ser humano como ser pensante e questionador que tem por
objetivo compreender a realidade.

Na visdo de Abric (2000) o que define a homogeneidade de uma populacdo ndo é o
consenso entre seus membros, mas o fato de a representacdo ser organizada em torno de um
mesmo nucleo central que da sentido ao objeto ou situacdo. N&o sdo apenas critérios
guantitativos que definem a centralidade de um elemento, mas principalmente, o fato de dar
sentido a representacao.

Nosso enfoque para este estudo foi o levantamento das representagdes sociais acerca
de um campo especifico de saber: a universidade, mas para estudantes que estdo em vias de
um possivel ingresso. Nas representacdes sociais do universo pesquisado pela analise
prototipica apareceram 0s cognemas futuro e estudo como provaveis elementos centrais.
Além destes dois elementos, para o subgrupo dos estudantes de escola particular também
aparecem no provavel nucleo os cognemas responsabilidade e maturidade. A investigacao
sobre a centralidade dos elementos que estruturam as representacfes sociais desses estudantes
acerca da universidade sera exposta no Estudo 2.

Quando grupos compartilham uma representacdo social, ndo significa que
compartilham seus conteddos e significados na integra. O mesmo se aplica ao significado de
uma palavra. Isto para dizer que compartilhar um fenbmeno mental também envolve o0 ndo
compartilhar e uma ma compreensdo ou ndo compreensao dos significados (Markova, 2006a).

Ademais, em um campo de representacGes, 0S grupos podem apresentar grande variacao
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quanto & informac&o sobre determinado assunto e quanto a atitude em relacdo ao objeto de
representacdes (Sa, 1993).

Nos grupos pesquisados encontramos consensualidades, mas também alguns dissensos
como ficou caracterizado na andlise da implicacdo pessoal, além da dispersdo dos elementos
periféricos nos corpora das evocagdes. Em ambos os grupos, encontramos elementos
relacionados a uma finalidade pragmaética, algum proposito intelectual e os investimentos
exigidos em relacdo a universidade. No conjunto das representacfes sociais levantadas
destacaram-se, no sistema periférico, elementos mais normativos para os estudantes de escola
publica e, para os estudantes de escola particular, emergiram elementos mais funcionais,
indicando proximidade com as préticas relativas ao cotidiano universitario.

Embora a investigacdo da implicacdo social ndo permita avaliar a capacidade objetiva
dos individuos frente ao objeto, a possibilidade de poder ou ndo em sua percepc¢do pode nos
indicar diferencas nas préaticas. Pela escala de implicagdo pessoal foi possivel detectar
importantes diferencas entre os grupos de estudantes por escola. Houve uma maior
valorizacdo da Universidade pelos estudantes da escola particular. E a variabilidade
intragrupo observada entre os estudantes de escola publica em termos de valorizacdo do
objeto nos levou a um terceiro estudo para analise da escala de acordo com o perfil de
distribuicdo de capitais entre os participantes (ver Estudo 3).
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5 ESTUDO 2: ESTRUTURA DO PENSAMENTO SOCIAL ACERCA DA
UNIVERSIDADE PARA JOVENS

Para Flament e Rouquette (2003) o pensamento comum € social por natureza. Afinal,
nossa realidade, em longa medida, se forma em nossas trocas e comunicagdes com 0S outros.
Nessas trocas adquirimos e transmitimos conhecimentos, crengas e valores que nos permitem
compartilhar uma concep¢do comum das coisas e dos outros (Rateau, Moliner, Guimelli &
Abric, 2012). E esse saber de senso comum que interessa & Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), como processo de construcdo da realidade que guia a maior parte dos nossos
comportamentos.

As representacGes sociais (RS) podem ser definidas como sistemas de crencas
elaboradas e mantidas socialmente. Sdo estruturas de referéncia para os individuos e os
grupos em suas interacfes e na implementacdo de préaticas sociais (Lo Monaco, Lhereux &
Halimi-Falcowicz, 2008). Essa dimensdo funcional das RS é enfatizada por Moscovici
(1961/2012), pois sua génese e o fato de ser socialmente compartilhada também ocorre com
outros sistemas do pensamento coletivo como a ciéncia e a ideologia.

Os desenvolvimentos da TRS ampliaram o aparato de métodos e ferramentas para
analise de vérias questdes sociais, dentre os quais se destacam as contribuicGes da abordagem
estrutural. A escola de representacbes em Aix-en-Provence desenvolveu, nos anos 1970, a
abordagem estrutural com a teoria do ndcleo central em torno do qual se estruturam as
representacdes sociais tendo também elementos periféricos em torno do ndcleo que sdo mais
flexiveis para adaptacdo da representacdo ao contexto ambiental e também funcionam como
um sistema de protecdo do nucleo que é o que da sentido a representacdo (Markova, 2006a).

Na abordagem estrutural, conceber as representacdes sociais (RS) como um conjunto
de elementos cognitivos organizados em uma estrutura, significa que esses elementos
interagem uns com os outros (Rateau, Moliner, Guimelli & Abric, 2012). Por isso, mais do
que identificar o conteudo representacional, essa abordagem privilegia a investigacdo de sua
organizacdo interna contribuindo para esclarecer ldgicas sociocognitivas implicitas na
organizacao das RS estabilizadas. Para cumprir este proposito, foram desenvolvidas variadas
técnicas de pesquisa.

A abordagem estrutural possui técnicas especificas pouco usadas pela comunidade
cientifica brasileira, com excecdo da andlise prototipica (Wolter, Wachelke & Naiff, 2016).
De modo geral, todas as técnicas que distinguem os elementos centrais dos periféricos

estudam relagdes: entre objeto e cognema como a analise prototipica (Verges, 1992) a partir
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da frequéncia e velocidade de ativacdo de cognemas e a técnica Mise en cause (MEC) sob o
aspecto da negociabilidade do elemento representacional ou cognema. No estudo da relagéo
entre elementos representacionais com enfoque na conexidade dos elementos existe a analise
de similitude (Flament, 1981) e sobre a forma como os elementos se relacionam foi
desenvolvido o modelo dos Esquemas Cognitivos de Base (Guimelli & Rouquette, 1992) que
formaliza diferentes relacdes possiveis entre dois elementos por meio de 28 conectores.

Em todas as técnicas ha pressupostos teoricos, frequentemente implicitos, que
precisam ser apreendidos, de acordo com Wolter (2018). Ele chama a atenc¢éo para o fato de
que falta em muitas pesquisas empiricas uma congruéncia entre os aspectos teoricos da
abordagem estrutural e as caracteristicas técnicas dos diferentes métodos utilizados, afinal, ha
uma seérie de técnicas especificas que sdo inseparaveis das questdes teoricas (Wolter, 2016).
Em consonancia com o carater plurimetodologico proposto por Abric (1994) no estudo em
representagdes sociais a pesquisa presente pesquisa foi desenvolvida em duas etapas.

A investigacdo das representagdes sociais acerca da universidade entre estudantes do
ensino médio na cidade do Rio de Janeiro iniciou com o levantamento dos elementos que
constituem as representacdes, a partir de evocacdes livres. Com a analise prototipica desse
conjunto de evocacdes, foram identificados, em cada um dos subgrupos de estudantes (escola
particular e escola publica), os elementos que estruturam essas RS (Estudo 1).

Nos primeiros resultados, encontramos um pensamento estruturado acerca do objeto
“universidade”, sobretudo, em torno das ideias de futuro e estudo para a populacéo
investigada. Ainda como provaveis elementos centrais para estudantes de escola particular, no
quadro de quatro casas, aparecem 0s cognemas responsabilidade e maturidadeno primeiro
quadrante (ver Estudol).

De acordo com Wolter (2018), uma representacdo € composta por ideias (elementos)
que sdo ativadas quando um grupo pensa um objeto. Ndo sé os elementos podem variar de
grupo para grupo como também as relacdes entre os elementos. Campos (2003) enfatiza que
somente o conhecimento da estrutura permite o estudo comparativo entre representacoes e a
compreenséo dos processos de transformacgédo que podem atingi-las.

Ao pensar 0 objeto muitas ideias podemser ativadas, mas nem todas séo equivalentes
(Wolter, 2018). Para Abric (1994), alguns elementos tem mais valor que outros. Para
identificar estes elementos centrais, que definem a organizacdo e significado da
representacdo, sdo necessarios procedimentos refinados de analise de dados: os chamados

testes de centralidade.
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A verificacdoda centralidade dos elementos que comp&em o provavel nucleo central
da estrutura representacional sobre a universidade para os estudantes do ensino médio
foirealizadaemum estudo subsequente a tarefa de evocacdo livre com trés testes de
centralidade cujos resultados serdo apresentados nesta secdo. As técnicas adotadas também
possibilitaram uma andlise das relacdes entre 0s elementos constituintes das representagdes
sociais levantadas.

Grande parte dos estudos voltados para a juventude relacionam temas de educacgéo e
perspectivas futuras. Historicamente e de modo privilegiado, a Universidade ocupa uma
funcdo social de preparagdo para o ingresso no mercado de trabalho e na vida adulta,
consequentemente (Cruz, Rosa & Coutinho, 2016). Considerando o cenario contemporaneo,
Franco e Novaes (2001) comentam que diante da recessdo, do desemprego e da crise
estrutural, um diploma de ensino superior passa a ser requisito altamente valorizado em
situacOGes de concorréncia e nos processos de selecdo para o mercado. E, dependendo da
sofisticacdo de algumas profissGes, nem o ensino superior é suficiente.

Nesse jogo social ¢ fundamental considerar as posi¢cdes que 0S sujeitos ocupam no
espaco social, pois as RS sdo elaboradas conforme as informacGes disponiveis que estdo
circulando no grupo de pertenca com seus valores e crencas, conferindo também uma
identidade aos grupos. Esse pensamento compartilhado nos traz indicagdes de valorizacéo e
proximidade com objeto que podem expressar expectativas coerentes com as condic¢des
objetivas de cada grupo estudado. O que nos direciona também para discussdo acerca das

possibilidades de acesso ao ensino superior a ser apresentada no Estudo 3.

5.1 Objetivos

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo principal alcangar um refinamento nas
analises das propriedades estruturais das representagdes sociais acerca do objeto
“universidade” identificadas entre estudantes do ensino médio na cidade do Rio de Janeiro.

De modo mais detalhado pretendemos:

- investigar relagdes entre os elementos das representagdes sociais evocados;

- testar a centralidade dos provaveis elementos centrais das representacdes acerca da
universidade com a técnica de questionamento Mise en cause (MEC);

- confirmar o status central ou periférico de cognemas evocados a partir da técnica
Choix par bloc (CPB);
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- investigar a partir do modelo dos Esquemas Cognitivos de Base (SCB) como 0s
elementos representacionais acerca da universidade se relacionam;

- verificar as dimensdes ativadas dos meta-esquemas no SCB (descricdo, atribuicdo ou
praxia) dentre os cognemas testados; e

- comparar a variagdo intra e intergrupo (estudantes de escola publica e particular) do

status dos elementos que estruturam as representagcdes sociais acerca da universidade.

5.2 Método

5.2.1 Participantes

Participaram deste estudo 234 estudantes do 3° ano do Ensino Médio regular e turno
diurno na cidade do Rio de Janeiro, sendo 117 de escola particular e 117 de escola publica,
com média de idade de 17,47 anos. Dessa populacdo, 125 sdo do sexo feminino, 102 do sexo

masculino e 6 ndo identificaram o sexo (4 de escola particular e 2 de escola pablica).

Tabela 8 - Caracteristicas dos participantes do estudo 2 (N = 234)

PARTICIPANTES N Sexo Sexo Média idade
Feminino* Masculino* (DP)

Estudantes Escola Particular 117 58 54 17,13 (0,59)

Estudantes Escola Publica 117 68 48 17,80 (0,92)

* 6 participantes ndo assinalaram o sexo

Para os testes de centralidade recomenda-se um retorno a mesma populacéo, porém,
com um ndmero reduzido de participantes. Foi estipulado um minimo de 10 participantes para
cada termo a ser testado nos Esquemas Cognitivos de Base (SCB), conforme nimero de
participantes nos estudos de Rouquette e Rateau (1998). Estes mesmos participantes
responderam aos demais testes (MEC e CPB). A distribuicdo de participantes por termo

indutor esta indicada na tabela 9:
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Tabela 9 - Distribuicdo de participantes para o
teste de centralidade com SCB por termo indutor

(N =234)
ESCOLA ESCOLA
TERMO PUBLICA PARTICULAR

Futuro 12 14
Responsabilidade 14 10
Estudo 12 13
Festa 14 12
Dinheiro 12 17
Trabalho 14 12
Maturidade 12 13
Dedicacéo 15 12
Sonho 12 14

z 117 117

5.2.2 Procedimento

Para esta etapa de investigacdo, houve um retorno as mesmas unidades de ensino da
escola publica e da rede privada, onde foi realizado o Estudo 1, na zona oeste da cidade do
Rio de Janeiro. A escola publica oferece ensino médio nos turnos diurno e noturno. A escola
particular, além do ensino médio, atende também ao ensino fundamental e faz parte de um
sistema escola-curso com diversas unidades na cidade, sendo duas inclusive no mesmo bairro
onde foi realizada pesquisa.

O contato com as escolas foi realizado pela propria pesquisadora, via coordenacao e
direcdo e a aplicacdo dos testes foi realizada no periodo de outubro de 2017. Fez-se necessario
um retorno para complementar o nimero de participantes em ambas as escolas, que ocorreu
nos meses de margo e maio de 2018. No caso da escola particular, o complemento dos testes
foi realizado em outra unidade de ensino no mesmo bairro. Foram utilizados tempos vagos de
aula e também tempo cedido por algum professor.

Como desdobramento do primeiro estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
pela Plataforma Brasil, foram observadas as orienta¢des preconizadas na Resolugdo 016/2000
do Conselho Federal de Psicologia (CFP), que dispbe sobre a realizacdo de pesquisa com
seres humanos. Foi distribuido um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
E) aos estudantes voluntérios para a participacdo na pesquisa, observando a exigéncia de

autorizacdo de um responsavel legal para participantes menores de idade.
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5.2.3 Instrumento

Neste segundo estudo, foram selecionados trés testes de centralidade visando a um
refinamento quanto ao status central ou periférico dos elementos identificados na estrutura
das representagdes sociais acerca do objeto “universidade”. S&o eles: Schémes Cogntifis de
Base (Guimelli & Rouquette, 1992); Mise en Cause (Moliner, 1989; S&, 2002) e Choix par
Bloc (Guimelli, 1988). O instrumento utilizado compreende os trés testes, na sequencia em
que foram mencionados, acrescido de uma questdo sobre a inscricdo no ENEM ou demais
vestibulares, além dos itens de caracterizacdo: nome da escola, idade, sexo, ano escolar e
bairro de residéncia aplicado (Apéndice D).

Para os trés testes foram selecionados 9 termos indutores, sendo 4 elementos
candidatos a nucleo central (futuro, estudo, maturidade e responsabilidade) 5 provaveis
elementos periféricos (dedicagdo, dinheiro, festa, trabalho e sonho), conforme os resultados
da Analise Prototipica realizada no primeiro estudo. Para a técnica de MEC e CPB foram
acrescidos ainda outras 9 evocagdes (chopada, conhecimento, emprego, ENEM, esforgo,
liberdade, medo, pressdo, profissdo). Em funcdo dos termos a serem testados pelo SCB o

instrumento teve 9 variagoes.

5.2.3.1 Esquemas cognitivos de base (SCB)

O modelo dos Esquemas Cognitivos de Base se baseia na propriedade de conexidade
dos elementos centrais, que possuem alta associatividade seméantica com outros elementos.
Ele operacionaliza diferentes tipos de relacbes que podem existir entre dois elementos.
Quanto mais um elemento mantém relacbes com outros, mais podemos considera-lo como
central (Lo Monaco, Lheureux & Halimi-Falkowics, 2008).

No modelo SCB ha 28 conectores agrupados em 5 familias chamadas Esquemas
Cognitivos de Base, que sdo as estruturas de organizagdo do conhecimento propostas por
Guimelli e Rouquette (1992). Essas modalidades de relagdo foram agrupadas por Rateau
(1995) em 3 meta-esquemas ou dimensOes das representagdes sociais: descri¢do (agrupa as
familias 1éxico, vizinhanga e composic¢éo totalizando 9 conectores), praxis (12 conectores) e
avaliac@o que agrupa os 7 conectores de atribuicdo (Wachelke, 2012; Wolter, Wachelke &
Naiff, 2016).

Foi utilizado o procedimento padrido para os Esquemas Cognitivos de Base (Guimelli

& Rouquette 1992; Rouquette & Rateau, 1998) a fim de saber quais conectores sao ativados
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na populacdo estudada, do seguinte modo:

1°) Por associagdo livre continua, solicitando que os participantes que escrevessem 3
palavras ou expressoes que lhes viessem a mente ao se apresentar o termo indutor.

2°) Pedindo uma breve justificativa da resposta em uma ou duas frases para cada
evocacao.

3°) Apresentando os 28 operadores em expressdes padronizadas com as opgdes de

29 ¢¢

resposta “sim”, “ndo” ou “talvez”. As 28 expressoes foram apresentadas para cada evocacgao.

5.2.3.2 Técnica de questionamento ou mise en cause (MEC)

A técnica MEC permite o rastreamento sistematico do status central ou periférico dos
elementos representacionais. Segundo Wachelke (2012), este tem sido o questionamento mais
aceito e empregado para identificar o nucleo central. A MEC é uma técnica que repousa sobre
a propriedade simbdlica dos elementos centrais, indispenséaveis para definir o objeto. Com
este questionamento € possivel testar o carater ndo negociavel dos elementos
representacionais. Moliner (1989) prop@e utilizar o principio da dupla negacédo refletindo a
ideia que um objeto deve necessariamente conter uma ou mais caracteristicas especificas para
serem identificados como tal. Sugere-se apresentar um grupo de caracteristicas sobre
determinado objeto e testar se € possivel reconhecer o objeto sem a presenca de um dos
elementos representacionais (Wolter, Wachelke & Naiff, 2016).

Este teste foi aplicado por meio de uma escala com 18 afirmativas de dupla negacao,
ou seja, uma afirmativa para cada cognema questionado, em uma escala variavel de + 2 a -2,
conforme o grau de concordancia dos participantes, indo do ‘“concordo totalmente” ao
“discordo totalmente”. Foram formuladas afirmativas do tipo: “se ndo requer esforgo néo é

uma universidade”, “se ndo da acesso a novos conhecimentos ndo € uma universidade”.

5.2.3.3 Técnica choix par bloc (CPB)

A técnica Choix sucessifs par bloc, desenvolvida por Guimelli (1988) consiste na
hierarquizacédo de itens pelos préprios participantes atribuindo uma pontuacao a cada item em
escala que pode variar entre +2 e — 2 (Pouliot, Camiré & Saint-Jaques, 2013). A partir desse
tratamento quantitativo é possivel comparar a importancia relativa de certos elementos da

representacdo para diferentes grupos, segundo Abric (1994). E o uso desta técnica que
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possibilita uma analise de similitude pelo célculo do indice “D”, ou seja, a distancia entre os
elementos representacionais (Lo Monaco & Rateau, 2016).

Em nosso desenho de pesquisa, foram selecionados 18 cognemas solicitando aos
participantes que escolhessem 6 palavras que tivessem “mais a ver” com a universidade, as 6
que tivessem “menos a ver’ e também separassem as 6 restantes, variando de + 1 a -1 neste
caso, sem que fosse necessaria uma hierarquizacao sucessiva.

Com a analise de similitude (Flament, 1981) sdo calculadas as distancias entre 0s
diferentes elementos (cognemas) representacionais. Estas distancias, tipicamente, sao
apresentadas em formas de arvores onde as arestas traduzem as distancias e os pélos sdo os

elementos representacionais.

5.2.4 Analise dos dados

5.2.4.1 Analise dos esquemas cognitivos de base (SCB)

No procedimento padrdo para os Esquemas Cognitivos de Base, pede-se uma breve
justificativa para cada uma das trés evocagdes, mas estas ndo sdao analisadas, apenas
solicitadas para ativar um argumento relacional. Dentre as opcdes de respostas para as 28
relagdes entre o objeto “universidade” e o termo evocado, a opgao “talvez” foi oferecida
apenas como certo conforto ao participante, pois foram considerados conectores ativados
somente os que tiveram resposta afirmativa (Flament & Rouquette, 2003).

As valéncias do SCB foram calculadas pela contagem do numero de conectores
ativados por elemento e pela divisdo desse numero pelo numero de conexdes possiveis. O
indice resultante dessa andlise indica o tipo de dimensdo mais ativada em fung¢do do objeto:
descritiva, pratica e avaliativa. Seguem as féormulas para o calculo de cada dimensao (Wolter,

Wachelke, Sa, Dias & Naiff, 2015; Wolter, Wachelke & Naiff, 2016):

quantidade de conectores descritivos ativados

Vd =
9 (n° de conectores descritivos) X n° de respostas associativas
v guantidade de conectores praticos ativados
= 12 (n° de conectores praticos) X n° de respostas associativas
- gquantidade de conectores avaliativos ativados
a =

7 (n° de conectores avaliatives) X n° de respostas associativas
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A dimensao descritiva, representada pela Valéncia Descritiva ou Vd, se refere a
ativacdo de caracteristicas, fatos ou eventos. A dimensdo pratica corresponde a ao registro
funcional dos cognemas, sendo representada pela Valéncia Praxis ou Vp. A dimensdo
avaliativa corresponde ao registro normativo e, portanto, esta relacionada aos valores e
normas ou estereotipos mais salientes no grupo, expressa pela Valéncia Atributiva ou
Avaliativa ou (Va).

Com o resultado de cada valéncia, foi calculado o valor do /ambda que indica a

centralidade de cada candidato ao nucleo central:

B Vt (valéncia total)

(Va* + Vp?)

A valéncia total (\Vt) resulta da quantidade de conectores ativados sobre a quantidade
de conectores de ativacdo possiveis. A Vp se refere ao total de conectores préaticos ativados
sobre o total de conectores possiveis de serem ativados. Por sua vez, a Va indica a valéncia de
conectores avaliativos ativados sobre o total de conectores ativaveis dessa dimensao atributiva
(Wolter, Wachelke, Sa, Dias & Naiff, 2015).

5.2.4.2 Analise da mise en cause (MEC)

Para andlise da MEC foram somadas as respostas “sim” e as repostas “ndo” e
calculadas as porcentagens. Para tanto, as opcOes de respostas em escala de 2 a -2 foram
dicotomizadas. A anélise corresponde a frequéncia de ndo reconhecimento do objeto quando
cada elemento é questionado com auxilio do Dmax de Kolmogorov-Smirnov ou mesmo de
um teste Chi2 (Wolter, 2017).

Se a auséncia de ligacdo entre 0 elemento e a representacdo for inaceitavel para a
maioria dos interrogados significa que esse elemento participa de modo ndo negociavel na
definicdo do objeto e, portanto, é central (Lo Monaco & Rateau, 2016). Uma questdo
colocada frequentemente é saber a partir de qual limiar se possa considerar que assinala um
efeito consensual até porque pode ser relativa a ideia de maioria como uma referéncia
confiavel.

Em numerosas pesquisas adota-se o critério de 75% como limiar de refutagdo para o

status central de um elemento. N&o se pode demonstrar a adequacdo desse limite nem pode
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ser uma regra geral, mas o limiar de 75% provou ser suficiente para uso em um grande
namero de estudos praticos, de acordo com Flament e Rouquette (2003).

De um ponto de vista radical, é possivel usar o teste de Kolmogorov-Smirnov cujo
principio consiste em calcular um limiar para além do qual proporcdo de refutacdo néo se
diferencia estatisticamente de 100%. Este foi o teste adotado para nossa analise. Lo Monaco e
Rateau (2016) apresentam a formula do teste Dmax de Kolmogorov-Smirnov (K-S) para um

limiar a=.05 e uma amostra N > 35.

1,36
)x 100]

Dmax = [(1 — N

No ambito da MEC, Lo Monaco (2018) considera que o teste K-S seja o mais
adequado para o diagndstico estrutural, porém, os limiares sdo sensiveis a variagdes do

efetivo: quanto maior o efetivo, mais o teste é severo.

5.2.4.3 Analise de similitude (AS)

A andlise de similitude usa a teoria matematica dos grafos (Flament, 1965; Sache,
1974). Um grafo é ou pode ser representado por um grafico composto de pontos, chamados
vértices e linhas entre esses pontos ou uma parte entre eles chamadas de arestas. Pode-se
adicionar um valor a cada aresta (Flament & Rouquette, 2003).

Na teoria dos grafos, uma arvore é um grafo, tal que entre quaisquer dois vértices de
seus Vvértices, exista apenas um caminho. E a analise de similitude pretende conservar do
conjunto de dados apenas a configuracao que seja mais significativa possivel.

Em um estudo de representacGes sociais ha algoritmos programados para 0s conjuntos
reais de dados cujo procedimento mais utilizado consiste em calcular os valores de similitude
de uma matriz com uma lista das arestas, que serdo reorganizadas em uma lista de similitudes
decrescentes. Desta lista ordenada, sera construida a arvore a partir dos indices de distancia
mais altos.

Esse procedimento, a partir do grafo de similitude considerado, produz a arvore mais
pesada possivel, por isso, denominada arvore maxima, que retém no grafo mais simples, o
maximo possivel de similitude do conjunto. Ha uma tendéncia a se considerar como
elementos do nucleo central os vértices que aparecem como centrais na arvore maxima de
similitude (Flament & Rouquette, 2003).
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A AS possibilita diversos tipos de indices (indice de similitude — co-ocorréncias entre
dois elementos em um corpus — indice de distancia, indice de Jaccard). O indice “D” precisa
de uso prévio de método de choix par blocs (Lo Monaco & Rateau, 2016).

E necessario calcular a distancia de todos os pares de palavras. Ha variadas formas de
calcular a distancia e utilizamos a seguinte férmula:

D=[2((Dm-Do)/Dm)]-1 onde,

Dm= distancia méxima

Do= distancia observada

A partir desse célculo, os elementos que sdo proximos de muitos outros elementos
tendem a ser considerados centrais. Por sua vez o0s elementos proximos de poucos outros

elementos tendem a ser considerados periféricos (Wolter, 2018).

5.3 Resultados dos testes de centralidade

5.3.1 Resultados dos Esquemas Cognitivos de Base (SCB)

Conforme o modelo SCB, pode haver relagdo de 28 maneiras entre 2 elementos
representacionais com 28 conectores possiveis, agrupados em 3 familias também chamadas de
meta-esquemas: pratica (12 conectores), descritiva (9 conectores) e avaliativa (7 conectores).
A tabela 10 mostra os indices das valéncias para os dois grupos pesquisados. O diagnostico de

centralidade é feito a partir dos meta-esquemas de atribuicdo (avaliacdo) e praxia (pratica).

Tabela 10 - indice das valéncias descricdo, atribuicdo e praxia por termo indutor e origem
escolar*

Valéncias Escola Particular Valéncias Escola Publica

Elementos VD VA VP VT N VD VA VP VT Wy
Futuro 0,5 0,58 0,58 0,56 1 0,43 0,42 0,51 0,47 0,82
Responsabilidade 0,45 0,6 0,59 0,55 1,01 0,51 0,51 0,59 0,55 0,86
Estudo 0,45 0,51 0,49 0,48 1,05 0,44 0,54 0,5 0,49 1,07
Festa 0,42 0,53 0,58 0,52 0,88 0,5 0,58 0,5 0,52 1,16
Dinheiro 0,46 0,48 0,53 0,5 0,9 0,49 0,5 0,55 0,52 0,91
Trabalho 0,45 0,49 0,5 0,48 0,97 0,51 0,51 0,47 0,49 1,08
Maturidade 0,49 0,45 0,53 0,5 0,84 0,54 0,54 0,62 0,58 0,87
Dedicacao 0,39 0,45 0,57 0,49 0,78 0,48 0,39 0,55 0,49 0,83
Sonho 0,54 0,44 0,55 0,52 0,78 0,46 0,5 0,5 0,48 1

*Em negrito os valores das valéncias totais mais elevadas e lambda entre 0,9 e 1,10.

Conforme Flament e Rouquette (2003) a valéncia deve ser interpretada como um

indicador de ativagdo, porém, ndo ¢ especifico o suficiente para distinguir um elemento
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central de um elemento periférico. Com os Esquemas Cognitivos de Base verificamos que as
valéncias totais mais altas (tabela 10), que traduzem maior conexidade, sdo dos elementos
futuro (0,56), responsabilidade (0,55), festa (0,52) e sonho (0,52) para os participantes da
escola particular; e maturidade (0,58), responsabilidade (0,55), festa (0,52) e dinheiro (0,52)
para os participantes da escola publica.

Como propdem Rouquette e Rateau (1998), a centralidade de um cognema se
confirma quando o lambda esta entre 0,9 e 1,10. Trata-se de um valor que traduz um
equilibrio entre as valéncias praticas e avaliativas. Como assinalado na tabela 10, no caso da
escola particular, os cognemas que refletem centralidade sdo: futuro (1,0), responsabilidade
(1,01), estudo (1,05), dinheiro (0,91) e trabalho (0,97). Para o grupo da escola publica
salientam como elementos centrais: estudo (1,07), dinheiro (0,91), trabalho (1,08) e sonho
(1,0).

Quando as dimensdes praticas e avaliativas tem a mesma ativacdo, o valor de lambda
¢ 1,0. Este foi o valor de futuro para a escola particular e sonho para a escola publica. Caso
uma das duas valéncias esteja sobreativada em comparagdo a outra, o valor ficara fora deste
intervalo, como foi o caso de festa (1,16) para a escola publica. Vejamos como 0s nove
cognemas foram avaliados quanto a negociabilidade no teste de questionamento Mise en

Cause.

5.3.2 Resultados da mise en cause (MEC)

Embora a convencdo geralmente adotada fixe um limiar de 75% de refutagéo para
aceitacdo de status central dos termos questionados, nés adotamos um critério um pouco mais
rigoroso: de 87,5% a partir do teste Dmax de Kolmogorov-Smirnov.

As tabelas seguintes discriminam os elementos centrais dos periféricos, considerando
percentual de refutacdo pelo valor de concordancia (“sim”) para as afirmativas de dupla

negacao.
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Tabela 11 - Status central ou periférico dos termos questionados por MEC conforme
critério do teste Kolmogorov-Smirnov para estudantes de escola particular (n=117)*
ESCOLA PARTICULAR

Elementos N&o Sim Critério 87,5%
(F) (%) (F) (%) (teste Kolmogorov-Smirnov)

Futuro 15 12,82 102 87,18 periférico
Responsabilidade 13 11,11 104 88,89 central

Estudo 18 15,38 99 84,62 central

Maturidade 25 21,37 92 78,63 periférico
Festa 64 54,70 53 45,30 periférico
Dinheiro 81 69,23 36 30,77 periférico
Trabalho 54 46,15 63 53,85 periférico
Sonho 73 62,39 44 37,61 periférico
Liberdade 40 34,19 77 65,81 periférico
Profisséo 62 52,99 55 47,01 periférico
Medo 41 35,04 76 64,96 periférico
ENEM 112 95,73 5 4,27 periférico
Chopada 59 50,43 58 49,57 periférico
Emprego 57 48,72 60 51,28 periférico
Esforgo 24 20,51 93 79,49 periférico
Conhecimento 9 7,69 108 92,31 central

Pressao 61 52,14 56 47,86 periférico
Dedicacéo 19 16,24 98 83,76 periférico

*Em negrito os elementos cujo status foi considerado central.

De acordo com o teste aplicado, os elementos que participam de um modo néo
negociavel nas representacdes acerca da universidade para os estudantes de escola particular
sdo: estudo, responsabilidade e conhecimento. Os itens da escala referentes aos termos
considerados centrais foram: “Uma instituicAo que ndo requer estudos ndo é uma
Universidade™; “Sem responsabilidade dos estudantes ndo ha Universidade”; “Se ndo da
acesso a novos conhecimentos ndo € uma Universidade”.
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Tabela 12 - Status central ou periférico dos termos questionados por MEC conforme
critério do teste Kolmogorov-Smirnov para estudantes de escola publica (n=117)*
ESCOLA PUBLICA

Elementos N&o Sim Critério 87,5%
(F) (%) (F) (%) (teste Kolmogorov-Smirnov)

Futuro 14 11,97 103 88,03 central

Responsabilidade 18 15,38 99 84,62 periférico
Estudo 6 5,13 111 94,87 central

Maturidade 18 15,38 99 84,62 periférico
Festa 76 64,96 41 35,04 periférico
Dinheiro 70 59,83 47 40,17 periférico
Trabalho 47 40,17 70 59,83 periférico
Sonho 62 52,99 55 47,01 periférico
Liberdade 52 44,44 65 55,56 periférico
Profissdo 41 35,04 76 64,96 periférico
Medo 33 28,21 84 71,79 periférico
ENEM 96 82,05 21 17,95 periférico
Chopada 89 76,07 28 23,93 periférico
Emprego 51 43,59 66 56,41 periférico
Esforco 20 17,09 97 82,91 periférico
Conhecimento 10 8,55 107 91,45 central

Presséo 39 33,33 78 66,67 periférico
Dedicacéo 13 11,11 104 88,89 central

*Em negrito os elementos cujo status foi considerado central.

Para os estudantes de escola publica os elementos considerados centrais quanto a seu
carater inegociavel ao pensar a Universidade foram: futuro, estudo, conhecimento e
dedicacdo. A partir de afirmativa como: “Uma institui¢do que ndo prepara o futuro ndo pode

ser uma Universidade” e “Se ndo requer dedicacdo ndo é uma Universidade”.

5.3.3 Resultados da analise de similitude pela técnica de choix par bloc (CPB)

A andlise de similitude, com base na teoria dos grafos, “possibilita identificar as co-
ocorréncias entre palavras e seu resultado traz indicacdo da conexidade entre as palavras
auxiliando na identificagdo da estrutura da representagdo” (Camargo & Justo, 2013, 6).

A analise de similitude ¢ o primeiro método que permite levar em conta a conexidade
dos elementos de uma representacao social (Bouriche, 2003; Flament & Rouquette, 2003). E a
conexidade se apoia na ideia que entre dois elementos de representagdes pode existir uma
maior ou menor relagdo. Essa relacdo pode ser analisada pela co-ocorréncia ou co-apari¢ao
dos elementos em uma producao verbal do sujeito. Entre um cognema A e um cognema B
pode-se calcular um indice de relacdo baseado no niimero de vezes onde os dois elementos
foram associados pelos sujeitos, ou seja, trata-se de conexidade quantitativa (Lo Monaco &
Rateau, 2016). Neste tipo de analise, de acordo com Flament (1994),s30 considerados centrais

os elementos proximos de muitos outros termos.
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Para a realizagdo da escolha por blocos (CPB), além dos 9 cognemas selecionados
para o SCB, foram acrescidos outros 9 elementos, possivelmente, periféricos (ENEM,
liberdade, profissao, chopada, emprego, conhecimento, medo, esfor¢o e pressao).

Em um levantamento quantitativo inicial os seis elementos mais caracteristicos em
relacdo a universidade para os estudantes de ambas as escolas foram: dedicacdo, sonho,
futuro, responsabilidade, estudo e conhecimento (Apéndice I). Mas para analise de similitude
ndo basta esse quantitativo bruto. E preciso verificar a conexidade entre todos os elementos
avaliados por um calculo de distancia, par a par.

Para efetuar o calculo de distancia, os termos menos caracteristicos receberam valor (-
1), aos mais caracteristicos foi atribuido o valor (1), e os temos que sobraram receberam valor
(0). A partir desses valores foi calculada a distancia entre cada par de termos variando de 1 a -
1. Para os 18 termos testados foram formados 153 pares. As arvores maximas foram

construidas a partir dos indices de distancia mais elevados entre os pares de termos.

Figura 7 - Arvore maxima da anélise de similitude de evocacbes sobre a universidade para
estudantes do ensino médio particular a partir do calculo de distancia entre os elementos
representacionais (n = 117)

LIBERDADE
0,29 ‘

0,48 =

FESTA 222 CHOPADA mepo 245 pressio 224 ENEm
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0,32| 0,30 /

MATURIDADE 224 coNHECIMENTO -22° pepicacRo %82 fFuTuRO DINHEIRO

0,47/ 0,3& 0,36‘

RESPONSABILIDADE  ESTUDO 241 psrorco 228 TRaBALHO 225 pRoFIssAO
0,47‘

EMPREGO

A arvore de similitude do grupo de estudantes de escola particular apresenta em sua
configuracdo o cognema dedica¢do como possivel nucleo estabelecendo forte ligacdo com
futuro, responsabilidade e conhecimento, conectando-se também com estudo e sonho. Outro
possivel candidato a elemento central € o cognema trabalho, porém, com conexidade mais
baixa entre os elementos. Sua ligacdo mais forte ¢ com o elemento emprego, seguido de
dinheiro, esfor¢o e profissdo. Semanticamente, os elementos profissdo e empregoreforcam o
sentido de trabalho para este grupo, assim como a ideia de remuneragdo a partir do trabalho

a0 se conectar com o termo dinheiro.
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Figura 8 - Arvore méaxima da anélise de similitude de evocacdes sobre a universidade para
estudantes do ensino médio publico a partir do céalculo de distancia entre os elementos
representacionais (n = 117)
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Para o grupo de estudantes da escola publica, a arvore de similitude também aponta
para dedica¢do como o mais provavel candidato a elemento central, cuja ligagdo mais forte se
estabeleceu com os elementos reponsabilidade e futuro, seguidos de estudo e conhecimento.
Para este grupo, € o cognema emprego que também se configura como candidato a elemento
central, embora com uma conexidade mais baixa, mas ligado a quatro elementos: dinheiro,
trabalho, profissdo e ENEM.

Como cada teste de centralidade baseia-se em critérios variaveis, os resultados sdo
distintos. A tabela 13 apresenta uma sintese com destaque para os cognemas que receberam o

status de elemento central dentre as representagdes sociais levantadas acerca da universidade.
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Tabela 13 - Comparacdo dos elementos diagnosticados
como centrais para estudantes de escola particular em
funcdo da técnica utilizada

Andlise de
SCB MEC Similitude
(CPB)

Andlise

Elementos Prototipica

Futuro X
Responsabilidade X
Estudo X
Festa
Dinheiro
Trabalho
Maturidade X
Dedicacéo X
Sonho
Liberdade
Profisséo
Medo
ENEM
Chopada
Emprego
Esforco
Conhecimento X
Pressdo
*Em negrito os elementos cujo status foi considerado central.

XX XXX
X

Os elementos estudo e reponsabilidade, considerados centrais para os estudantes de
escola particular na andlise prototipica, tiveram confirmada a centralidade no MEC e no SCB.
Também o elemento futuro que salientou como central na analise prototipica foi
confirmadopelo SCB. Nos dois testes que estudam a relacdo entre os cognemas, analise de
similitude e SCB, destacou-se o elemento trabalho como central. Termo que na andlise
prototipica, foi alocado na segunda periferia. O elemento maturidade foi considerado central

apenas na analise prototipica e o elemento conhecimento no questionamento MEC.
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Tabela 14 - Comparacdo dos elementos diagnosticados
como centrais para estudantes de escola publica em funcéo
da técnica utilizada

Andlise Ané_li_se de
Elementos Prototipica SCB MEC Similitude
(CPB)*
Futuro X X
Responsabilidade
Estudo X
Festa
Dinheiro
Trabalho
Maturidade
Dedicacao X X
Sonho
Liberdade
Profissao
Medo
ENEM
Chopada
Emprego X
Esfor¢o
Conhecimento X
Pressdo
*Em negrito os elementos cujo status foi considerado central

X

X X X X

X

Entre os estudantes de escola publica, o termo estudo foi central em trés testes. S6 ndo
foi considerado central na analise de similitude, mas apresentou conexidade com o elemento
central dedicagdo - este ltimo também considerado central no MEC. O elemento futuro que
despontou como central desde a andlise prototipica teve sua centralidade confirmada no MEC.
Pelo SCB os elementos festa, dinheiro, trabalho e sonhosdo considerados centrais. E o

questionamento MEC confere centralidade ao elemento conhecimento.

5.4 Discussao

O foco desse segundo estudo foi a analise da estrutura das representacdes acerca da
universidade em termos de organizag¢@o no sistema central e periférico e do tipo de relacdo
estabelecida entre seus elementos. Optou-se por mais de um teste pela necessidade de
complementaridade entre as técnicas.

Nao parece haver um consenso sobre as caracteristicas mais importantes a serem
estudadas para distinguir o elemento central do periférico. Se ndo ha consenso sobre a
caracteristica mais importante ao se investigar a centralidade, também ¢é questionavel sobre a
suficiéncia de uma caracteristica como determinante da estrutura representacional (Wolter,

Wachelke & Naiff, 2015).
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Como foi demonstrado, a analise de similitude evidencia uma propriedade quantitativa
que pode auxiliar na deteccdo das propriedades qualitativas dos elementos centrais (valor
simbolico e associativo) com outros métodos como as técnicas de questionamento, mas nao
nos diz sobre a natureza das ligagdes que unem ou contrasta os dois elementos(S4, 1996). O
tipo de relacdo ¢ investigado com o modelo do SCB ao calcular as valéncias de descrigdo,
pratica e atribui¢ao (Lo Monaco & Rateau, 2016). Ainda assim, o SCB ndo ajuda a responder
como o grupo pensa o objeto (Wolter, 2017). A mise en cause, por sua vez, mede apenas o
carater necessario do elemento para reconhecer o objeto em um dado grupo (Wolter,
Wachelke & Naiff, 2015).

Todas as técnicas sdo aproximagfes do fendbmeno, em maior ou menor grau. Como
nenhuma delas estuda a totalidade das caracteristicas, faz-se necessaria a triangulacdo
metodologica (Wolter, 2018). Esses delineamentos ¢ variagdes de cada técnica, de certa
forma, explicitam o carater plurimetodologico da abordagem estrutural que muito contribuiu
para TRS com as pesquisas desenvolvidas a partir da teoria do nucleo central, num momento
em que se criticava a flexibilidade conceitual e a caréncia de metodologia (Rateau, Moliner,
Guimelli & Abric, 2012). Mesmo com o0s avangos tedrico-metodologicos, alguns limites
metodoldgicos persistem, por isso, a necessidade de retorno a teoria. Cada pesquisa realizada
¢ uma oportunidade de aprimorar e contribuir com a teoria € o campo de investigacao.

Abric (1994) afirma que partilhar uma representagdo com outras pessoas significa
compartilhar os valores centrais relativos ao objeto em questdo. Os testes realizados enfatizam
o nucleo central, que ¢ estruturante de uma RS. De acordo com os resultados apresentados, a
ideia mais central em relagdo a universidade para ambos os grupos e confirmada em trés
testes se estrutura no cognema estudo, que tem um carater mais funcional.

Aspectos mais ligados ao contexto em que as representacdes sdo elaboradas e nas
quais o sistema periférico dessa estrutura evidencia com seus elementos, podem ter uma
analise mais ampliada com contribui¢des tedricas no campo da sociologia da educagdo. E o
que se pretende com a sequencia da pesquisa que compde o Estudo 3 a paritr de indicadores
socioeconomicos € culturais dos participantes e a andlise de suas perspectivas futuras

enquanto jovens estudantes.
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6 ESTUDO 3: EFEITO DA POSICAO NO CAMPO SOBRE A VISAO DE FUTURO

Qualquer representacdo social € definida pelo menos ligando uma populacdo e um
objeto, quemantém uma relacdo determinada historicamente e que é mediada pelas préaticas
(Flament & Rouquette, 2003). Somos movidos por razBes praticas e, como afirma Bourdieu
(2011), as préticas ndo se dao num vazio social. Ele concebe a nocéo de espago social como
uma estrutura de distribuicdo de diferentes capitais. A posi¢do ocupada nesse espaco, formado
por campos diversos, comanda as representacdes acerca deste e as tomadas de posi¢do nas
lutas que serdo engendradas para conservar ou transformar o lugar ocupado.

Existe certa homologia entre as posi¢fes que os individuos ocupam no espaco social e
as representacdes que elaboram deste espaco. O postulado da homologia estrutural supde que
0s grupos elaboram representacdes de acordo com a sua posicdo social e a hierarquia dessa
posicao na estrutura social (Deschamps & Moliner, 2009).

Para Bourdieu os agentes ocupam posi¢Oes diferentes no campo e essas posi¢oes tem
pesos diferentes, ndo sdo equivalentes. E a distribuicio desigual do capital que determina a
estrutura do campo. As lutas ou disputas se dao pela apropriacdo de um capital especifico do
campo ou pela redefinigédo deste capital (Catani, 2011).

De maneira mais geral, o espaco de posicOes sociais se retraduz em um espaco de
tomadas de posicdo pela intermediacdo de disposicdes (ou habitus), que sdo principios
geradores de praticas distintas e distintivas. Essas diferencas nas praticas, nos bens possuidos,
nas opinides tornam-se diferencas simbdlicas (Bourdieu, 2011).

Nas Ultimas décadas, aqui no Brasil, Neto (2014) comenta que, apesar do aumento nas
taxas de transicdo para 0 ensino superior, varios estudos indicaram que ndo houve grandes
mudancas na proporcdo de estudantes de diferentes origens sociais, mantendo as
desigualdades de acesso estaveis. Ele atribui a manutencdo dessas diferengas a fatores no
nivel individual, familiar (como recursos econdémicos, culturais e sociais) e no nivel
estrutural, como a organizagédo do sistema educacional e diferencas regionais.

H& um indicador de nivel socioeconébmico das escolas (INSE) que distribui 0s
estudantes em estratos que s&o definidos por posse de bens domésticos, renda, contratacdo de
servigos pela familia e nivel de escolaridade dos pais. Considerando o nivel socioecondmico
das escolas da regido sudeste brasileira a partir desse indicador, as desigualdades de

aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no 3° ano do ensino médio foram maiores
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no estado do Rio de Janeiro como mostram os resultados do Saeb 2017*%, onde este estudo foi
desenvolvido. Sdo indicadores que refletem diferencas no desempenho e na qualidade de
ensino. Em nossa pesquisa optamos por alguns indicadores diferentes de capital como sera
apresentado no método.

A concluséo de ensino médio traz o dilema da finalidade da educacao que pode levar o
jovem estudante a diferentes rumos: prosseguimento nos estudos ou insercdo direta no mundo
do trabalho (Machado & Lima, 2014). Atualmente, a principal via de acesso ou porta de
entrada para o ensino superior ¢ o Exame Nacional de Ensino Médio (Enem) cujo
desempenho das escolas participantes da pesquisa serd apresentado com comparativo de
medias.

Uma das opcdes de investigacdo na Psicologia Social ¢ a medida de implicacdo
pessoal desenvolvida por Rouquette (1997) que, embora seja uma expressdo pessoal da
ligagdo entre um individuo e o objeto para o qual se volta sua atencdo, € determinada
socialmente (Gurrieri, Wolter & Sorribas, 2007). A analise da escala de implicagdo pessoal
por origem escolar (particular e publica), realizada no Estudo 1, sinalizou um variabilidade
intragrupo entre estudantes da escola publica que merece uma analise mais apurada. Foi
encontrada uma diferenca significativa em relacdo a valorizacdo do objeto ao comparar 0s
dois subgrupos quanto ao interesse dos amigos em cursar 0 ensino superior e o incentivo da
familia para o ingresso em uma universidade.

Na anéalise desta escala, verificou-se um desvio padrdo pequeno em estudantes de
escola particular e relativamente alto em estudantes de escola publica indicando uma
consensualidade de intencdo na esfera de capital supostamente mais elevado. Os mesmos
resultados serdo analisados em funcdo do perfil da populacdo de estudantes de acordo com
indicadores de capital econdmico, financeiro e cultural.

Para Bourdieu, os agentes ocupariam posi¢Oes diferenciadas na estrutura social, mais
ou menos privilegiadas, em funcgéo tipo e volume de capitais. N&o € sO a posse de capital
econémico que da acesso as posi¢cGes mais elevadas da sociedade. Também sdo necessarias
competéncias culturais na linguagem, gostos, habitos valorizados nestas camadas, isto é, certo
capital cultural, assim como um conjunto de relagdes sociais que podem favorecer a aquisicdo
bens materiais ou simbolicos. Este volume de capital social se define pela amplitude e
qualidade dos contatos mantidos com individuos em posi¢6es sociais privilegiadas (Nogueira
& Nogueira, 2016).

18 Sistema de avaliacdo da educacéo bésica. Para mais informac®es consultar resultados do Saeb 2017 disponivel
em: <https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d > Acesso em 18 jan. 2019.
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Portadores de um grande volume de capitais tenderiam a aspiragdes sociais mais
elevadas com objetivos mais ambiciosos e arriscados do que detentores de um volume menor
de capitais - com aspiracdes mais baixas, porém, compativeis com suas limitacdes objetivas.
E 0 que Bourdieu (1979/2017) demonstra na obra A Distin¢&o ao contrastar as condicdes das
classes populares com as classes dominantes. Estas Gltimas teriam um maior controle sobre o
futuro, vivendo com abundéncia e facilidades, enquanto as primeiras teriam mais dificuldades
na preparacdo para o futuro devido aos constrangimentos impostos pela necessidade de
sobrevivéncia.

Nosso propésito, neste terceiro estudo, é analisar a intermediacdo das representacGes
sociais entre os capitais e decisdo do estudante frente a universidade, como possibilidade ou

ndo de acesso, de acordo com o pensamento social partilhado em seu grupo.

6.1 Objetivos

Esse estudo teve como objetivo principal analisar diferencas na populacdo de
estudantes do 3° ano do Ensino Médio da cidade do Rio de Janeiro quanto a implicacéo
pessoal em relacdo a universidade e posi¢Bes sociais de acordo com a estrutura e volume de
capitais.

Os objetivos especificos foram:

- comparar as dimensbes de implicacdo pessoal considerando a origem escolar
(particular e publica) e perfil de capitais (financeiro, cultural e social); e

- analisar contetdo discursivo das questdes acerca de perspectivas futuras dos
estudantes.

6.2 Método

6.2.1 Participantes

Participaram deste estudo 160 estudantes do 3° ano do Ensino Médio regular e turno
diurno na cidade do Rio de Janeiro, sendo 80 de escola particular e 80 de escola publica, com
idade média de 17 anos para os estudantes da escola particular e de 18 anos para os estudantes
da escola publica. Do total de participantes, 63,75% sdo do sexo feminino e 36,25 %do sexo

masculino, conforme tabela 3 (Estudo 1).
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6.2.2 Campo de estudo: caracterizacdo das escolas

6.2.2.1 Escola particular

A escola particular em que o presente estudo foi realizado, além do ensino médio,
atende também ao ensino fundamental e faz parte de um sistema escola-curso com diversas
unidades na cidade. Também esta presente em alguns municipios do Rio de Janeiro e outros
dois estados do Brasil. No bairro em que foi realizada a pesquisa ha duas unidades.

N&o figura entre as escolas mais tradicionais da cidade consideradas de elite, mas em
sua histdria de cerca de vinte anos, observa-se uma expansdo da oferta para um estilo colégio-
curso. Com o projeto para 0 Enem e UERJ tem um foco na aprovacdo dos alunos para
universidades publicas. Valoriza o rankeamento de desempenho, que se reflete na pratica de
organizacgdo das turmas de ensino médio que, conforme desempenho em examessimulados,
passa por novas configuragoes.

Considerando toda a rede de unidades na cidade do Rio de Janeiro, conforme
publicacdo na pagina institucional de Internet, no ano de 2017 esta rede de ensino
contabilizou 332 aprovados para diversos cursos nas principais universidades publicas do Rio
de Janeiro pelo Enem. E 257 para a UERJ que possui um exame de qualificagdo proprio.

De acordo com o censo escolar (INEP*, 2017) a unidade que respondeu pela maior

parte da pesquisa teve o seguinte nimero de matriculados:

Tabela 15 - Quantitativo de estudantes
matriculados na escola particular em

2017
NIVEIS DE ENSINO N
Anos iniciais (1° ao 5° ano) 154
Anos finais (6° ao 9° ano) 424
Ensino Médio 371

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017

A maior parte dos alunos desta unidade estava matriculada no ensino fundamental. A
distribuicdo dos matriculados no ensino médio, por ano escolar, esta discriminada na tabela
16:

19 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Tabela 16 - Quantitativo de estudantes
do ensino meédio matriculados na escola
particular em 2017 por ano escolar

ENSINO MEDIO N
1°ano EM 143
2° ano EM 134
3%ano EM 94

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017

6.2.2.2 Escola publica

A escola publica onde foi realizada a pesquisa € um CIEP (Centro Integrado de
Educacao Publica) voltado para o ensino médio regular que esta em funcionamento ha cerca
de vinte e cinco anos com oferta de ensino nos turnos diurno e noturno, e ndo em turno
integral como se propunha o projeto original de criagdo dos CIEPs. No turno da noite
funciona o ensino na modalidade do EJA (Educagéo de Jovens e Adultos) para nivel médio. A
escola também possui alunos matriculados na condicdo de Educacdo Especial. Além do
ensino regular, também sdo desenvolvidos alguns projetos nesta unidade em parceria com
outras escolas e universidade publica e privada na area de informatica com cursos de
programacéo, desenvolvimento de aplicativos. Na sala de leitura ocorrem as atividades de
monitoria: redacdo, inglés. Existe também o projeto “mais educagdo” com refor¢o escolar
para os alunos, além de outros cursos como xadrez, pintura. Ha ainda uma profissional de
animacado cultural que desenvolve atividades como festival de poesia, feira anual, oficinas de
teatro, semana da arte com apresentac6es dos alunos, bate-papo com filme.

Em consulta ao censo escolar (INEP, 2017) levantamos o numero de matriculados

nesta unidade escolar:

Tabela 17 - Quantitativo de estudantes
matriculados na escola publica em 2017

MODALIDADE DE ENSINO N
Ensino Médio 1068
Educacdo de Jovens e Adultos 255
Educacdo Especial 16

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017.

Na modalidade de ensino médio, conforme o censo escolar do INEP, no ano de 2017,
foram matriculados 501 alunos no 1° ano, 312 no 2° ano e 255 no 3° ano. Observa-se uma
sensivel reducdo a praticamente 50% do nimero de ingressantes e o indice dos que chegam ao

altimo ano.



Tabela 18 - Quantitativo de estudantes
do ensino meédio matriculados na escola
publica em 2017 por ano escolar

ENSINO MEDIO N
1°ano EM 501
2° ano EM 312
3%ano EM 255

Fonte: Censo Escolar/INEP 2017.

6.2.2.3 Taxas de rendimento escolar
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As taxas de rendimento escolar sdo geradas a partir da soma da quantidade de alunos

aprovados, reprovados e que abandonaram a escola ao final de um ano letivo. Estes dados sao

importantes, pois geram o Indicador de Rendimento, utilizado no célculo do indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) - que é um indicador de qualidade educacional -

combinando informagdes do rendimento escolar com informacdes de desempenho em exames

padronizados (Prova Brasil ou Saeb®). Os dados mais recentes disponiveis s&o do ano de

2016 e constam na tabela 19:

Tabela 19 - Taxa de rendimento escolar em 2016 das escolas

particular e publica

% ESCOLA PARTICULAR ESCOLA PUBLICA

Geral 3% ano Geral 3% ano

Reprovacéo 2,4% - 26,7% 22,2%
Abandono - - 12,6% -

Aprovagdo 97,6% 100% 60,7% 77,8%

Fonte: QEdu.org.br. Taxas de rendimento, 2016.

No ano de 2016, a unidade da rede privada teve 100% de aprovacdo no 3° ano do

ensino médio e a escola publica 77,8%.

6.2.2.4 Desempenho no Enem 2017

Realizamos um levantamento do desempenho de ambas as escolas no Enem de 2017.

A escola particular teve participacao de 91% dos alunos e uma média global de 608 pontos. A

escola pablica teve participacdo de 52% dos alunos e uma média global de 466 pontos, como

mostra a tabela 20:

% O Saeb (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica) avalia desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica abrangendo escolas publicas e particulares por amostragem.
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Tabela 20 - Média de pontos das escolas no Enem 2017 por area de
conhecimento

MEDIA DE PONTOS NO ENEM 2017

AREA ESCOLA PARTICULAR  ESCOLA PUBLICA
(91% de alunos) (52% de alunos)
Ciéncias Humanas 599 495
Ciéncias da Natureza 576 442
Linguagens e Cadigos 555 494
Matematica 620 456
Redacdo 688 444

Fonte: QEdu.org.br. Microdados do Enem/Inep, 2017.

Comparando o desempenho das duas escolas no Enem 2017, observa-se que a escola
particular supera as médias da escola publica em todas as areas. Na escola publica, ha médias
gue se aproximam, mas nao chegam a 50%. As médias mais elevadas dos estudantes da
escola publica foram na area de Ciéncias Humanas e Linguagens e Cddigos. Esta ultima foi a
que teve menor diferenca em comparagdo com o desempenho da escola particular. O
desempenho mais elevado da escola particular foi na Redacdo, cuja diferenca de desempenho
foi a maior em comparagdo com a rede publica.

Na tabela 21 encontramos uma comparacdao da média global das escolas pesquisadas
no Enem 2017 em relagdo a média do municipio do Rio de Janeiro e a média nacional das

redes privada e publica.

Tabela 21 - Comparacdo de média de pontos das escolas particular e
publica no Enem 2017

MEDIA NO ENEM 2017

ESCOLA/REDE GERAL DA ESCOLA MUNICIPIO NACIONAL
Particular 608 592,24 589,94
PUblica 466 506,73 493,72

Fonte: Enem/Inep, 2017.

Nas trés comparacdes realizadas, as médias da rede privada sdo superiores a rede
publica. A nota minima para que um aluno requeira certificagdo pelo Enem ¢ 450. Se a média
da escola estad nesta faixa, significa que alguns alunos obtiveram médias mais altas que 500 e
outros alunos alcangaram médias abaixo de 450 (INEP, 2019).

Ao percorrer os microdados disponibilizados pelo INEP, observa-se que numerosas
escolas publicas do Rio de Janeiro tem participagdo abaixo de 50%, minimo considerado

representativo para divulgacao de dados.
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6.2.3 Procedimento

O contato com as escolas e a coleta de dados foi realizada pela propria pesquisadora,
que solicitou autorizacao para a pesquisa por meio de uma carta de apresentacéo da instituicao
a que esta vinculada (Apéndice A). A aplicacdo do questionario correspondente ao Estudo 1,
do qual foram extraidas as repostas que serdo analisadas neste Estudo 3, foi realizada no
segundo semestre de 2016, com a concessao de tempo de aula por alguns professores, no meés
de setembro na escola particular e no més de outubro na escola publica, ap6s um periodo de
greve na rede estadual de ensino.

Conforme preconizado pela Resolucdo 016/2000 do Conselho Federal de Psicologia
(CFP), que dispde sobre a realizacdo de pesquisa com seres humanos, 0 projeto de pesquisa
que envolve este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa pela Plataforma Brasil
(Anexo A) e aprovado. Para a participacdo na pesquisa, 0s estudantes voluntérios receberam
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C). Foi observada a exigéncia de

autorizacdo de um responsavel legal para participantes menores de idade.

6.2.4 Instrumento

Do questionario referente ao Estudo 1 (Apéndice B) foram consideradas para fins de
analise neste estudo, a escala de Likert de 7 pontos para mensurar as trés dimensfes de
implicacdo pessoal do participante frente ao objeto (valorizacdo, proximidade e possibilidade
percebida de acdo) e algumas questdes que foram formuladas no intuito de identificar
caracteristicas e praticas que podem indicar posi¢fes de individuos ou grupos sociais hum
determinado campo, de acordo com o volume e estrutura de capitais (cultural, econémico,
social e simbdlico), conforme proposto por Bourdieu (2002; Chauviré & Fontaine, 2004;
Nogueira & Nogueira, 2016).

Para o levantamento de indicadores de capitaisconsiderou-se a questdo de multipla
escolha sobre renda familiar para definir o capital financeiro. Como indicador de capital
social foi utilizadaa questdo sobre proximidade com individuos em posicdes de elevados
cargos nas areas: empresa, leis e politica, justica, setor publico, educagdo e saide. Como
capital cultural tomou-se a frequéncia a um conjunto de seis atividades culturais (cinema,
shows, eventos esportivos, museu, teatro e eruditas), habito de leitura e curso de lingua

estrangeira.
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Além das questdes menciondas, também foi utilizada uma questdo aberta acerca das
expectativas para o futuro e, por fim, foram apresentados noveaspectos da vida pessoal,

profissional e social para que os participantes hierarquizassem por ordem de importancia.

6.2.5 Analise de dados

Dentre as analises previstas, com a escala de implicagdo pessoal, foi realizada uma
comparagdo entre os dois grupos estudados (estudantes de escola publica e particular)
considerando o tipo e volume de capitais (econémico, cultural e social), conforme a

concepgdo de Bourdieu (2002), a partir do prot6tipo apresentado na tabela a seguir:

Tabela 22 - Protétipo de perfis a partir de tratamento dicotémico dos
tipos de capitais

PERFIS CAPITAL CAPITAL CAPITAL
FINANCEIRO CULTURAL SOCIAL

1 0 0 0

2 0 0 1

3 0 1 0

4 1 0 0

5 0 1 1

6 1 0 1

7 1 1 0

8 1 1 1

Os oito perfis foram tragados a partir de uma dicotomizagdo dos escores obtidos nas
respostas para os indicadores dos diferentes capitais de modo que o “0” expressa um escore
baixo e 0 “1” expressa um escore elevado. Como capital financeiro foi considerada a renda
familiar; o capital cultural®* abarcou um conjunto de atividades culturais, héabito de leitura e
curso de lingua estrangeira. J& o capital social foi mapeado pela rede de pessoas conhecidas
em posicdes de elevados cargos nas areas da educacgdo, saude, justica, empresas, leis e
politica.

Houve uma ponderacdo da frequéncia a atividades culturais com atribuicdo de maior
peso para as consideradas mais raras em termos de oferta (museu, teatro e erudita) em
comparagdo com as outras opc¢des (cinema, show e eventos esportivos). A atividade cinema
teve peso 1, eventos esportivos e shows de mdsica receberam peso 2, teatro e museu

receberam peso 5 e atividade erudita peso 10.

2! Embora a escolaridade dos pais seja considerada em muitos estudos como fonte de transmisséo cultural, este
dado ndo foi incluido como indicador de capital cultural em nosso estudo (Hasenbalg & Silva, 2011; Mendes
& Costa, 2015).
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A frequéncia as atividades culturais foi medida em uma escala de 5 a 1 (mais de 1 vez
por semana, 1 vez por semana, 2 a 3 vezes por més, algumas vezes por ano e 1 vez por ano ou
menos). Explicando a ponderacdo com um exemplo, se na atividade “shows de musica” o
participante respondeu que frequenta “algumas vezes por ano” (pontuando 2 na escala), o
valor 2 da escala € multiplicado por 2 (peso atribuido na ponderagéo).

Com os perfis assim tracados, contabilizamos o0s participantes por grupo escolar.
Como indicado na tabela 23, o grupo de escola particular teve mais participantes no perfil 8,
com elevado capital dos trés tipos e, inversamente, no grupo da escola particular, a maior
concentracdo de participantes foi no perfil 1 (baixo capital dos trés tipos) e perfil 2 (capital

social elevado).

Tabela 23 - Quantitativo de estudantes por perfis a partir de
tratamento dicotomico dos tipos de capitais (N=156)22
ESCOLA PARTICULAR  ESCOLA PUBLICA

PERFIS (N=78) (N=78)
1 0 34
2 1 20
3 1 4
4 8 1
5 10 13
6 12 3
7 7 1
8 39 2

O levantamento (frequéncia e porcentagem) desses indicadores de capitais e outras
questdes socioecondmicas relativas a origem familiar e algumas préaticas ou habitos encontra-
se nos Apéndices J, K e L. Para questdes abertas referentes expectativas para o futuro adotou-
se a analise de contetdo que ¢ definida por Bardin (2011, 44) como “conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteudo das mensagens”, possibilitando a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producdo ou de recepcao dessas mensagens.

A analise de contetdo se organiza em trés etapas: pré-analise; exploracdo do material;
e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A partir de uma leitura flutuante,
escolhe-se 0 material a ser analisado, ainda sem uma organizag&o sistematica do contetdo na
fase da pré-andlise. Tendo por objetivo analisar as perspectivas de futuro dos estudantes por

origem escolar, foi constituido um corpus tendo em conta as regras de exaustividade

22 Devido a falta de resposta sobre renda familiar para compor o perfil de capitais, dos 160 participantes foram
considerados apenas 156.
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(considerando todos os seus elementos), de homogeneidade do material e de pertinéncia
(correspondente ao objetivo).

Na fase de exploracdo do material, o corpus foi codificado em Unidades de Registro
(UR), base para a contagem da frequéncia visando a categorizacdo. Na enumeracgdo
consideramos a frequéncia e, em alguns casos, a ordem e coocorréncia. O critério de recorte
foi de ordem seméntica. As URs foram agrupadas em Unidades de Contexto ou de
Significacdo que correspondem a um segmento da mensagem com dimensdes superiores as
URs auxiliando na compreensao de sua significacao.

O processo de categorizacdo envolveu duas etapas: um inventario de elementos que
foram isolados e a classificagdo desses elementos conforme o tema em um procedimento por
“acervo” (Bardin, 2011), ou seja, com uma classificagdo progressiva dos elementos para a

definicdo das categorias que foram nomeadas ao final da operacao.

6.3 Resultados

6.3.1 Importancia para o futuro

Com intuito de valorar alguns aspectos que podem ser relevantes no futuro,
solicitamos que 0s estudantes enumerassem nove opg¢des de acordo com a ordem de
importancia sendo 1 a mais importante. Calculando a ordem média para cada op¢do obteve-se

um rankeamento para cada grupo como mostra a tabela 24:

Tabela 24 - Ordem média de posi¢do para os itens conforme
importancia para o futuro de 1 a 9 (N=160)
ESTUDANTES  ESTUDANTES

IMPORTANTE PARA O

FUTURO PAI?TICULAR PﬁUBLICA

X (ordem) x (ordem)
Fazer o que da prazer 2,20 (1) 3,91 (4)
Ganhar dinheiro 3,45 (2) 3,77 (3)
Reconhecimento pelo trabalho 3,65 (3) 3,63 (1)
Adquirir conhecimento 4,11 (4) 3,75 (2)
Ter tempo livre 5,62 (6) 6,05 (7)
Falar outros idiomas 5,91 (7) 6,18 (8)
Dedicar-se a familia 5,35 (5) 4,93 (5)
Ter amigos influentes 7,43 (8) 7,33 (9)
Seré o que Deus quiser 7,40 (9) 5,31 (6)

O aspecto mais importante para o grupo da escola particular ¢ poder “fazer o que da

prazer” enquanto para o grupo da escola publica o “reconhecimento pelo trabalho” tem maior
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importancia, assim como “adquirir conhecimento” e “ganhar dinheiro”. Sdo aspectos cuja
importancia mais elevada se confirma ao se debrucar sobre as respostas abertas para as
expectativas futuras destes estudantes. Fazer o que da prazer denota maior conforto em
relacdo as possibilidades de escolha para os estudantes de escola particular, que na categoria
profissional também atribuem grande importancia a “trabalhar com o que gosta” (tabela 27).
Dentre as opgdes que se sucedem na lista oferecida este grupo também valoriza o ganho
financeiro e o reconhecimento pelo trabalho. Para os estudantes de escola publica, a primazia
do trabalho também se faz notar na categoria profissional (das respostas abertas) em que
predomina a busca pela profissionalizacdo.

Soma-se a esta segurancga do grupo da escola particular o fato de ter ficado por ultimo
a opcdo “serd o que Deus quiser”, no sentido de que o alcance dos objetivos futuros
independeria da propria implicacdo e acdo pessoal. O que ndo garante que o mesmo sentido
tenha sido atribuido pelos participantes, pois também pode significar a confianca do futuro a
uma instancia superior (divina). Para os estudantes de escola publica esta opcao ficou na sexta
posicdo. Por ultimo, o que este grupo considerou menos importante foi a op¢do “ter amigos
influentes”, que pressupde uma posicao social privilegiada. Essa opg¢do que poderia
possibilitar algum favorecimento em termos de insercao social também ficou entre as escolhas

de menor importancia para o grupo de escola particular.

6.3.2 Expectativas para o futuro

No levantamento das expectativas de futuro, o processo de analise de contetdo levou a
quatro categorias: formacao/estudo, vida profissional, vida pessoal e conciliacdo
trabalho/estudo. Nesta Gltima categoria, foi considerada a ordem de aparicdo (com
precedéncia para a unidade de registro “trabalho” e coocorréncia com “estudo”): “trabalhar
para ajudar a casa, mas sem interromper os estudos” (pub 115, sexo masc, 18 anos),

“pretendo trabalhar e entrar para a faculdade de fisioterapia” (pub 86, sexo fem, 19 anos).

Tabela 25 - Categorias de andlise: expectativas para o futuro
UNIDADES DE REGISTRO (UR)

CATEGORIAS ESCOLA PARTICULAR ESCOLA PUBLICA
(N=187 UR) (N=162 UR)
Formacao/Estudo 59 32% 40 25%
Vida profissional 72 39% 47 29%
Vida pessoal 54 29% 61 38%

Conciliacdo trabalho e estudo 2 1% 14 9%
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A excegdo da categoria “conciliagdo trabalho e estudo”, as outras trés possuem
unidades de significacdo que serdo discriminadas nas tabelas a seguir. O critério para
segmentacdo das respostas em unidades de registro foi de ordem semantica; isto significa que
a resposta de um participante pode conter mais de uma UR.

A tabela 26 indica reine 8 unidades de significacdo na categoria formacao/estudo. A
expectativa primeira para ambos 0s grupos de estudantes é fazer faculdade e se formar (na
escola particular soma 66% e na escola publica 59%): “me formar na faculdade e ter uma
vida estavel” (part 80, sexo masc, 17 anos), “me formar na faculdade e trabalhar naquilo
que gosto” (part 58, sexo masc, 16 anos), “fazer uma faculdade de educacao fisica e ser
personal trainer” (pub 117, sexo masc, 19 anos), “fazer faculdade na area de enfermagem,
depois trabalhar nessa drea para depois me casar e ter 2 filhos” (pub 108, sexo fem, 18
anos).

Apenas o grupo da escola publica menciona o interesse em “fazer curso” (21%) - que
difere do curso superior: “fazer um curso profissionalizante” (pub 102, sexo fem, 18 anos),
“fazer um curso e depois fazer faculdade” (pub 106, sexo fem, 18 anos), “fazer um curso
técnico, preparatorio militar ou de concurso pablico entrar pra um concurso publico ou para
as Forcas Armadas” (pub 160, sexo masc, 19 anos).

E a possibilidade de chegar a po6s-graduacdo (10%) e fazer intercambio (3%) é
enunciada apenas pelo grupo da escola particular: “concluir o ensino superior, se possivel,
pos-graduacdo e trabalhar com algo que me satisfaga” (part 17, sexo masc, 17 anos),
“minhas expectativas sdo. conclusdo do curso de graduagdo, possibilidade de continuar a
especializacdo (mestrado, doutorado etc...) e reconhecimento profissional em larga escala”
(part 35, sexo fem, 16 anos) “passar para uma faculdade publica, fazer outro intercambio,
ter estabilidade financeira e trabalhar em algo que me faca feliz” (part 38, sexo fem, 17
anos).

Tabela 26 - Expectativas para o futuro: categoria formagao/estudo

UNIDADES DE ESCOLA PARTICULAR ESCOLA PUBLICA
SIGNIFICACAO (N=59 UR) (N=40 UR)
Fazer faculdade 25 42% 12 31%
Se formar 14 24% 11 28%

Fazer curso - 8
Aprovacdo para faculdade 5 2 5%
Pés-graduacédo 6 10% 1 3%
Estudo e aprimoramento 6 10% 5 13%
2 -
1

- 21%
8%

Intercambio 3% -
Fazer concurso 2% - -
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A categoria vida profissional foi composta por 12 unidades de significacdo. Nesta
categoria a maior expectativa para os estudantes da escola particular ¢ conseguir um “bom
emprego” (28%): “me formar, ter um bom emprego e uma vida estdvel” (part 3, sexo fem, 17
anos). Também importa “trabalhar com o que gosta” (20%): “fazer o que gosto, ganhar a
quantia de dinheiro para viver confortavel e me especializar naquilo que gosto” (part 26),
assim como conseguir estabilidade (17%): “ter estabilidade profissional e financeira” (part
11, sexo masc, 17 anos). Considerando a frequéncia de respostas para 0 grupo da escola
publica, ter uma “profissao” (24%) precede a expectativa do “bom emprego” (17%): “me dar
bem no curso que escolher, conseguir uma profissdo e ter uma vida estavel” (pub 144, sexo
fem, 17 anos). Alias, é 0 Unico grupo que usa palavra “profissdao” e para o qual a ideia de
“trabalho” (13%) importa mais o do que “trabalhar com o que gosta” (4%): “trabalhar, ter a
casa propria, casar e ter filhos” (pub 98, sexo fem, 18 anos), “trabalhar na area de saude
como socorrista e ter uma casa propria”’ (pub 126, sexo fem, 18 anos). Para ambos 0s
grupos, “ser bem sucedido” parece ter peso semelhante (13%): “terminar a faculdade e ser
bem sucedida profissionalmente” (part 42, sexo fem, 17 anos), “fazer uma graduagdo,
conseguir uma boa oportunidade de emprego, ser independente, ser bem sucedida, comprar

uma casa” (pub 101, sexo fem, 18 anos).

Tabela 27 - Expectativas para o futuro: categoria vida profissional

UNIDADES DE ESCOLA PARTICULAR ESCOLA PUBLICA
SIGNIFICACAO (N=73 UR) (N=47 UR)

Bom emprego 17 28% 8 17%
Trabalhar com o que gosta 12 20% 2 4%
Estabilidade 10 17% 4 9%
Ser bem sucedido 8 13% 6 13%
Trabalho 3 5% 6 13%
Profisséo - - 11 24%
Reconhecimento 4 7% 1 2%
Empreendimento 1 2% 4 9%
Carreira militar - - 4 9%
Realizag&o profissional 3 5% - -

Rede de contatos 2 3% - -

Capacitacdo 1 2% - -

Na categoria vida pessoal foram organizadas 11 unidades de significagdo. A principal
aspiracdo nesta categoria é a constituicdo de uma familia para ambos 0s grupos: “construir
familia, ter emprego com boa remunerac¢do” (part 9, sexo masc, 17 anos),“me formar na
faculdade, trabalhar, casar e ter filhos” (part 52, sexo masc, 18 anos), ‘“‘construir uma
familia, ter uma casa propria e ser reconhecido na minha profissdo” (part 114, sexo fem, 18

anos). Para os estudantes de escola particular o desejo de formar familia vem acompanhado
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da expectativa de felicidade, “ser feliz e realizada” (part 33, sexo masc, 17 anos), enquanto
para 0 grupo de estudantes da escola publica esse bem-estar se traduz em expectativa de
aquisicdo de bens (como a casa para familia, carro etc.): “ter um emprego decente para ndao
deixar faltar nada ao meu filho; ter uma casa propria e carro” (pub 89, sexo masc, 19 anos),
“ter um oOtimo carro, carteira de motorista, ser enfermeira obstetra, ndo depender de
ninguém financeiramente, comprar uma casa propria, ser uma pessoa estdavel” (pub 146,

sexo fem, 17 anos).

Tabela 28 - Expectativas para o futuro: categoria vida pessoal

UNIDADES DE ESCOLA PARTICULAR ESCOLA PUBLICA
SIGNIFICACAO (N=54 UR) (N=40 UR)

Constituir familia 9 19% 13 23%
Felicidade 9 19% 2 4%
Altruismo 6 13% 6 11%
Bens (casa, carro) 6 13% 11 20%
Qualidade de vida 6 13% 3 5%
Autonomia 1 2% 7 13%
Viajar 7 15% 3 5%
Futuro promissor - - 5 9%
Ser alguém - - 4 7%
Proximidade com quem ama 4 8% - -

Mudanca de vida - - 2 4%

Tendo como objeto de estudo a universidade, observa-se que o questionario ativou
mais expectativas voltadas para o estudo e formacdo. O grupo da escola pablica usa mais o
termo “trabalho” do que “emprego” — termo predominante entre os estudantes de escola
particular, em geral, apds se formar — nas expectativas profissionais. Destaca-se ainda na
escola publica o valor da “profissdo”.

Borges e Yamamoto (2004) esclarecem que o emprego é uma forma especifica de
trabalho econdmico que prevé remuneracdo e é regulado por um acordo contratual (de certa
forma, reduzindo o trabalho a um valor de troca). Ja o principio do trabalho pode ser definido
como um elemento que define 0 modo de existéncia humana que viabiliza ndo s6 a

sobrevivéncia, mas também a realizacdo do individuo (Machado & Lima, 2014).

6.3.3 Implicacdo pessoal: comparativo por capitais

Definida por Rouquette (1997) como o elo que liga o individuo ou grupo a um objeto,
a medida de implicacdo pessoalcombina trés dimensdes: a proximidade percebida em relagdo

ao objeto, sua valorizacdo e a possibilidade de acdo percebida em relagdo ao mesmo. No Estudo
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1foi realizada uma analise da escala de implicacdo pessoal por origem escolar, ou seja,

comparando o grupo de estudantes da escola particular com a escola publica.

Partindo da hipotese de que a diferenca entre escola publica e a particular pode ser

comparacao.

explicada pela diferenca no conjunto de capitais foi realizado um tratamento dicotémico para

0s trés tipos de capitais (social, financeiro e cultural) a fim de permitir outra possibilidade de

Tabela 29 - Implicacdo pessoal dos estudantes de ensino médio com a universidade
em uma escala de 3 a -3 (escore com desvio padrdo) — capital social (dicotomia)

CAPITAL CAPITAL SIGNIFICANCIA
ITENS DE LIKERT SOCIAL SOCIAL (p <0,001)
baixo elevado

proximidade da Universidade -0,96 (1,77) -1,62 (1,57) 0,01
valorizacdo da Universidade pelos amigos 1,58 (1,64) 1,68 (1,40) NS
(alter)

valorizacdo da Universidade pela familia 2,23 (1,41) 2,46 (1,25) NS
(alter)

possibilidade percebida de acdo (ingresso  -0,88 (1,76) -1,14 (1,86) NS
atribuido ao acaso)

valorizacdo da Universidade 1,95 (1,40) 2,24 (1,23) NS
possibilidade percebida de acdo (ingresso 2,39 (1,29) 2,56 (1,04) NS

atribuido ao esforgo pessoal)

Na implicacdo pessoal, o capital social gera diferenca de proximidade com a

Universidade. No item “A Universidade parece proxima de mim” 0 grau de discordancia foi

maior para 0s estudantes que apresentaram maior capital social.

Tabela 30 - Implicacdo pessoal dos estudantes de ensino médio com a universidade em
uma escala de 3 a -3 (escore com desvio padréo) — capital financeiro (dicotomia)

CAPITAL CAPITAL SIGNIFICANCIA
ITENS DE LIKERT FINANCEIRO FINANCEIRO (p <0,001)
baixo elevado

proximidade da Universidade -1,30 (1,83) -1,55 (1,48) NS
valorizagdo da Universidade pelos amigos 1,25 (1,67) 2,07 (1,15) 0,001
(alter)

valorizagdo da Universidade pela familia 2,07 (1,56) 2,70 (0,89) 0,003
(alter)

possibilidade percebida de agdo (ingresso -1,37 (1,65) -0,68 (1,98) 0,02
atribuido ao acaso)

valorizacdo da Universidade 1,99 (1,46) 2,30 (1,10) NS
possibilidade percebida de acdo (ingresso 2,54 (1,15) 2,49 (1,12) NS

atribuido ao esforgo pessoal)

O capital financeiro explica mais as diferencas de valorizagdo da Universidade pelos

amigos, pela familia e a possibilidade percebida de agdo (tabela 30). Além da maior

valorizacdo do objeto para a rede social de amigos e familia, a analise também demonstra que

0 participante com capital financeiro elevado se percebe mais ativo em relacdo com a
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Universidade do que atribui a possibilidade de ingresso ao acaso. O grau de discordancia para
0 item “Ingressar em uma faculdade depende de sorte” foi maior entre os estudantes com

capital financeiro mais baixo.

Tabela 31 - Implicacdo pessoal dos estudantes de ensino médio com a universidade
em uma escala de 3 a -3 (escore com desvio padrdo) — capital cultural (dicotomia)
CAPITAL CAPITAL  SIGNIFICANCIA

ITENS DE LIKERT CULTURAL CULTURAL (p <0,001)
baixo elevado

proximidade da Universidade -1,31 (1,62) -1,46 (1,72) NS
valorizacdo da Universidade pelos amigos 1,36 (1,70) 1,92 (1,18) 0,01
(alter)

valorizacdo da Universidade pela familia 2,17 (1,44) 2,57 (1,13) 0,05
(alter)

possibilidade percebida de agdo (ingresso  -1,06 (1,80) -1,03 (1,86) NS
atribuido ao acaso)

valorizacdo da Universidade 1,94 (1,45) 2,34 (1,10) 0,05
possibilidade percebida de agdo (ingresso 2,54 (1,10) 2,46 (1,17) NS

atribuido ao esforgo pessoal)

Em relacdo ao capital cultural verifica-se maior valorizagdo da Universidade pelos
participantes da pesquisa com capital cultural mais elevado (item: “Quando eu penso no

futuro, a Universidade me parece necessdaria”), bem como da familia e amigos (tabela 31).

Tabela 32 - Perfis com a presenca de capital cultural
baixo e elevado (N=156)
CAPITAL ESTUDANTES

ESCOLA CULTURAL (N=156)
baixo 21
PARTICULAR elevado 57
. baixo 58
PUBLICA elevado 20

Considerando as diferencas significativas quanto ao volume de capital cultural, foi
realizada uma analise (ANOVA) comparando os grupos das distintas escolas. Nesta analise,
os resultados mais significativos aparecem nos itens relacionados ao alter quanto a
valorizacdo da Universidade (tabela 33).

E importante ter em conta que a acumulacdo de capital cultural comeca na
socializacdo primaria na familia e vai além de conteudos cognitivos e dos indicadores que
foram levantados para esta analise. Envolve também a transmissdo de um conhecimento
cultural informal como a competéncia linguistica, modos de apresentacdo que, em maior ou

menor medida, sdo cddigos para apropriacdo de cultura escolar (Hasenbalg & Silva, 2011).
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Tabela 33 - Implicacdo pessoal dos estudantes de ensino médio com a universidade em uma
escala de 3 a -3 (escore com desvio padréo) — perfis com capital cultural baixo e elevado

SIGNIFICANCIA

ITENS DE LIKERT ESCOLA PERFIS MEDIA (DP) (p < 0.001)

proximidade da Universidade Particular baixo -1,67 (1,52) NS
elevado -1,44 (1,69)
L baixo -1,36 (1,70)
Pablica clevado  -1.25 (1.80)

valorizacdo da Universidade pelos Particular baixo 1,95 (1,35) 0,00
amigos (alter) elevado 0,94 (0,12)
Pablica baixo 1,79 (0,23)
elevado 1,45 (0,32)

valorizacdo da Universidade pela Particular baixo 2,71 (0,64) 0,01
familia (alter) elevado 2,77 (0,59)
Pablica baixo 1,86 (1,74)
elevado 2,30 (1,52)

possibilidade percebida de acéo Particular baixo 2,16 (0,47) NS
(ingresso atribuido ao acaso) elevado 1,83 (0,24)
Pablica baixo 1,73 (0,22)
elevado 1,41 (0,31)

valorizacdo da Universidade Particular baixo 0,85 (0,18) NS
elevado 1,00 (0,13)
- baixo 1,59 (0,20)
Piblica elevado 1.42 (0.31)

possibilidade percebida de acéo Particular baixo 0,65 (0,14) NS
(ingresso  atribuido ao esforco elevado 1,27 (0,16)
pessoal) - baixo 1,04 (0,13)
Pablica elevado 1,34 (0,30)

Na comparacdo entre as escolas pela dicotomizacdo do capital cultural em baixo e
elevado, observou-se diferenca significativa na valorizacdo da Universidade pelos amigos e
pela familia.

No grupo da escola publica, com relacdo a valorizacdo do objeto pelos amigos o
volume de capital cultural ndo gera tanta diferenca como no grupo da escola particular. O
grau de concordancia para o item “meus amigos pretendem fazer uma faculdade” foi maior
entre os estudantes da escola particular com capital cultural mais baixo, embora com grande
variabilidade.

Ja que estamos no campo do pensamento social, é importante considerar que a identidade
e homogeneidade de um grupo social também ¢é definida pelas representagbes sociais
compartilhadas (Rateau, 2004). Ambos 0s grupos possuem representacdes positivadas acerca
da Universidade centradas nas ideias de estudo e futuro. Uma diferenca no interesse ou
valorizacdo se expressa no indice de estudantes com intengdo em prestar Enem e/ou outros
vestibulares para ensino superior: 97% de escola particular e 55% de escola publica (ver
Apéndice K).
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Em relacdo a valorizacdo da Universidade pela familia com o item “minha familia me
incentiva a entrar em uma Universidade”, 0 grau de concordancia é bem mais elevado no grupo
da escola particular enquanto no grupo da escola publica ha menor grau de concordancia para o
subgrupo de capital cultural mais baixo. Como atestam Hasenbalg & Silva (2011), a aquisicéo
de capital cultural e credenciais via educacdo formal é determinada em grande medida pela

situacdo da familia de origem dos estudantes.
6.4 Discussao

Um conjunto de informac6es socioeconémicas foi levantado entre os participantes a
fim de caracterizar os grupos estudados e, mais do que isso, compor uma estrutura que se
define com diferentes volumes de capitais para situa-los de modo mais abrangente num
campo social que extrapola o contexto escolar.

O caminho mais desafiador é analisar esse conjunto em seu carater simbolico que
também estrutura o pensamento social. Consideramos que esses capitais constituem uma
varidvel mediadora na elaboracdo de representacdes sociais cujo efeito recai na decisdo do
jovem estudante em relacdo ao seu préximo passo, em direcdo a um objeto como a
Universidade, e suas perspectivas de futuro, de modo mais amplo.

Como afirmam Flament e Rouquette (2003), a implicacdo apareceu como uma chave
para andlise psicossocial dos fendmenos de conhecimento. E, em nosso estudo, foi crucial
para detectar variagdes importantes entre os grupos estudados. Em relacéo ao capital cultural
verificou-se maior valorizacdo da Universidade pelos participantes da pesquisa, familiares e
amigos. O capital social gerou diferenca de proximidade com a Universidade. O capital
financeiro explicou mais as diferencas nas dimensfes valorizacdo da Universidade (pelos
amigos e familia) e possibilidade percebida de acéo.

Diversos estudos (Hasenbalg & Silva, 2011; INEP, 2017) j& enfatizam diferencas de
nivel socioeconémico por indicadores financeiros, no ambito educacional, incluindo as de
grande escala como o Censo, PNADZ, INEP, por isso, nosso enfoque em indicadores
culturais, que em seu conjunto, mostraram diferenca na implicacdo pessoal quanto a
valorizacdo da Universidade quando comparados os dois grupos escolares.

Nesse nivel de ensino (conclusdo da educacdo basica) ainda ndo se faz sentir, ou 0s
indicadores sdo insuficientes, para mapear o peso do capital social em relacdo as perspectivas

dos jovens estudantes. Ja no ensino superior, cresce essa importancia, sobretudo, em relacdo a

% pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.
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insercdo no mundo do trabalho, onde apenas a posse de um diploma ndo equaliza as
condigdes de disputa e colocacao social. De acordo com Branddo, Mandelert e Paula (2005),
o0 capital social amplia as condi¢Ges de sucesso no jogo social. Sem estabelecer uma relacao
direta com uma boa colocacdo profissional, ter amigos influentes, por exemplo, € um dos
ultimos pontos valorizados em termos de importancia para o futuro para os participantes da
pesquisa.

Assim como as variacbes mostradas na implicacdo pessoal também encontramos
diferencas de visao de futuro entre os grupos de estudantes de origem escolar distintas. Para
0s estudantes de escola particular as perspectivas sdao de obter um bom emprego, com
realizacdo pessoal e estabilidade financeira, depois de cursar uma faculdade para a maioria.
Esse percurso prevé, de forma mais objetiva, a aprovacdo, o ingresso na universidade, a
conclusdo da faculdade e até o nivel da pds-graduacdo para alguns. Estdo presentes também
expectativas de viagens e até intercambio.

Na escola publica é mais evidente a busca por uma mudanca de vida e conquista de
autonomia que pressupde uma independéncia financeira a ser conquistada atraves do trabalho.
E um grupo que tem expectativa de um futuro promissor e que valoriza a profissdo. O estudo
aparece em grande parte, concomitante com o trabalho, seja faculdade ou algum outro curso.
Quando se referem a cursos, em geral, ndo sdo de nivel superior. Os estudantes fazem
mencaoa cursos técnicos ou preparatorios, por exemplo. Enfatizamos aqui as perspectivas
com estudo e trabalho pela relacdo com o objeto de estudo (Universidade), mas nestas
perspectivas futuras também estdo os anseios pessoais de felicidade, constituicdo de familia,
dentre outros.

Um cuidado importante destacado por Bourdieu (2011) é o de ndo tomar como
propriedades necesséarias e intrinsecas de um grupo, propriedades que lhes cabem em um
determinado momento, de acordo com a posi¢cdo em determinado espago social e em dada
situacdo com bens e praticas possiveis. Para ndo perdermos de vista a dindmica de uma
estrutura tdo complexa da qual fizemos um recortecom a pesquisa. Falando em estrutura, o
mesmo vale para as representacfes sociais, pois caracteriza-las é sempre descrever um estado
representacional como nos lembra Wachelke (2012).

Enguanto estudantes em vias de conclusdo do ensino médio, o pensamento elaborado
e compartilnado por estes jovens acerca da Universidade foi estruturado em torno dos
elementos estudo e futuro. Nas perspectivas de vida futuradescritas de modo mais amplo
percebemos importantes variacbes quando comparamos 0s subgruposde escola publica e

particular. E essas diferencas também podem ser assinaladas na organizacao dos elementos
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centrais e periféricos das representacdes estruturadas e os tipos de relacdes estabelecidas que
foram apresentadas no Estudos 1 e 2.

A aproximacao tedrica entre a Psicologia Social e a Sociologia, mediada pela Teoria
das Representacdes Sociais pode contribuir para uma leitura viavel entre as posicfes sociais,
as disposicoes (habitus) dos agentes ou préticas e suas tomadas de posic¢do, colocando em

evidéncia o pensamento social elaborado e compartilhado nos diferentes grupos.
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DISCUSSAO GERAL

Como afirma Jodelet (2018) “a questao da construcao de sentido e do significado ¢
uma problematica central no estudo das representacdes sociais” (p.436). E se tornou, ao
longo das décadas, uma preocupacdo comum a todas as ciéncias humanas. Moscovici
(1961/2012) enfatiza a dimensdo funcional das representacdes sociais que emergem no campo
das interacbes entre individuos e grupos procurando dar sentido para uma realidade
compartilhada e guiar suas ac¢Ges. Para Bourdieu (2011) essas ac¢Oes sdo guiadas por razdes
praticas, pois considera que o0s agentes sociais ndo fazem coisas sem sentido, ndo realizam
atos gratuitos. Existem raz0es para agir como agem.

A nocdo de pensamento desenvolvida por Rouquette (2009) partindo da concepgéo de
um sujeito pratico cujas atividades cognitivas sdo motivadas e condicionadas por sua inser¢ao
social particular aproxima-se das razdes praticas a que se refere Bourdieu (2011), assim como
a nogdo de representagfes sociais concebida por Moscovici (1961/2012) como guias de
comportamento.

A pesquisa desenvolvida a partir destes referenciais com estudantes do ensino médio
da cidade do Rio de Janeiro procurou abarcar nas representagdes e perspectivas futuras de
concluintes da educacdo béasica a proximidade, valorizacdo e possibilidade de acesso ao
ensino superior tomando a “Universidade” como objeto social. Embora no Brasil a maior
parte das instituicdes superiores seja de faculdades e no &mbito privado, consideramos 0 uso
da “universidade” como termo indutor por ser bem caracteristica desse nivel de ensino.

No ambito da abordagem estrutural, uma analise dos corpora das evocagdes com 0s
indices de diversidade, raridade, comunidade e repeticdo das evocagfes sustentaram a
existéncia de representacdes sociais estruturadas acerca da universidade. Quanto a frequéncia
e importancia dos elementos evocados e compartilhados encontramos futuro, estudo e
responsabilidade como provaveis elementos centrais das representacdes, como demonstrado
na analise prototipica.

Com os testes de centralidade em um estudo posterior, analisando a conexidade entre
os elementos representacionais, dedicacdo e trabalho foram os que estabeleceram mais
ligacGes com outros elementos nas representacdes dos estudantes da escola particular. Para 0s
estudantes da escola publica os elementos com mais conexdes foram: dedicagdo e emprego. A
arvore de similitude da escola particular ilustrou ligacdo do cognema dedicacdo com futuro,
responsabilidade, conhecimento, ligando-se também com estudo e sonho. Para o cognema

trabalho a conexidade foi mais baixa, fazendo ligagdo com emprego, dinheiro, esforco e
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profissdo. Na arvore de similitude da escola publica, o cognema dedicacéo teve ligacdes mais
fortes com responsabilidade e futuro, e também se ligou a estudo e conhecimento. J& o
cognema emprego teve conexidade mais baixa, relacionando-se com dinheiro, trabalho,
profissdo e Enem.

Quanto ao tipo de relacdo entre os elementos representacionais, analisado pelos
Esquemas Cognitivos de Base, foram considerados centrais aqueles cujos célculos das
valéncias tiveram mais equilibrio entre o carater pratico e avaliativo. No caso da escola
particular foram os cognemas futuro, responsabilidade, estudo, dinheiro e trabalho. Para a
escola publica os cognemas considerados centrais foram estudo, dinheiro, trabalho e sonho.

Quanto a negociabilidade das ideias compartilhadas acerca do objeto no teste de
guestionamento MEC, para os estudantes da escola particular ndo é possivel pensar em
universidade sem estudo, responsabilidade e conhecimento. Para os estudantes de escola
publica os elementos ndo negociaveis séo estudo, futuro, dedicacéo e conhecimento.

As variadas técnicas levaram ao conhecimento de diferentes propriedades na estrutura
representacional e um pouco da sua dinamica. Como propde a teoria do nucleo central, 0s
elementos mantém uma relacdo entre si, mas com status diferenciado. Por meio da anélise
prototipica conhecemos a estrutura das representacGes sociais e o0s testes de centralidade
possibilitaram conhecermelhora organizacéo dos elementos que a comp&em.

Observando o sistema periférico na analise prototipica, embora tenham elementos
compartilhados nos subgrupos, estes ocupam diferentes posicdes. Na periferia do subgrupo de
escola particular ha elementos descritivos mais proximos ao ambiente universitario como
chopada e Enem. No subgrupo de escola publica, a periferia da estrutura representacional
ativa elementos mais normativos como esforgo, muito estudo, formagéo.

Na abordagem estrutural, que adotamos como principal referencial hd uma ideia de
consenso no sistema central com a nogédo de representagdes como um conjunto compartilhado
de crengas em torno de um ndcleo comum, também definindo a identidade e homogeneidade
de um grupo social e, no sistema periférico, localizam-se divergéncias interindividuais
(Rateau, 2004). Esse duplo sistema em funcionamento revela um carater aparentemente
contraditorio das representacdes.

E valido relembrar a colocacdo de Markova (2006) de que quando grupos
compartilham uma representacdo social, ndo significa que compartilham seus contetdos e
significados na integra. Cada individuo pode atribuir um sentido préprio aos elementos
evocados, mas que ndo € independente do contexto histérico. Tomamos como exemplo da

pesquisa 0 fato de um grupo referir-se a mais a “trabalho” (grupo da escola particular) e
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trabalhar com o que gostaenquanto o outro (grupo da escola pablica) usa com mais frequéncia
a palavra “emprego” e “profissdo” quando se referem a categoria vida profissional em suas
aspiracdes para o futuro. Num sentido mais amplo, o trabalho pode ser definido como um
elemento que define 0 modo de existéncia humana e o emprego, especificamente, sendo uma
funcdo assalariada (Machado & Lima, 2014). O uso desses dois termos também apareceu nas
evocacOes sobre a Universidade e, embora, o sentido pareca proximo, pode indicar relacoes
diferentes dos participantes ao pensar o objeto e em relacdo ao futuro profissional.

As expectativas de futuro dos jovens estudantes foram organizadas em trés categorias:
formagé&o/estudo, vida profissional e vida pessoal/familiar. Quando comparados os subgrupos
por origem escolar encontramos variagdes na visdo de futuro apontando para trajetorias
distintas. Quanto a formacdo, a maior expectativa dos estudantes é fazer alguma faculdade, se
formar. Para os estudantes de escola particular a expectativa de conseguir um bom emprego,
em geral, vem depois de se formar. Para os estudantes da escola publica ha uma valorizagéo
da profissionalizagdo que ndo necessariamente passa pelo ensino superior, 0 que se observa na
referéncia a cursos que se diferenciam de uma graduacdo. Também se observa maior
frequéncia dos estudantes de escola publica que pretendem conciliar trabalho com estudo. Em
relacdo aos estudantes de escola particular € perceptivel um delineamento bem mais definido
sobre o prolongamento dos estudos que envolve aprovacdo na faculdade de interesse,
ingresso, conclusdo e até pos-graduacdo. Detendo-nos nesta categoria diretamente relacionada
ao objeto de estudo colocamos em discussdo o sentido que pode ser atribuido ao termo
“futuro” que foi central nas representacdes sociais sobre a universidade.

Bourdieu (2011) retoma uma distin¢ao feita por Hurssel na obra Ideen que diz respeito
a experiéncia temporal e que parece aplicavel aos resultados apresentados. Ele chama de
projeto a relacdo com o futuro no sentido de um possivel que pode ou ndo acontecer opondo-
se a uma ideia de propensdo como uma antecipacao pré-perceptiva com relacdo a um futuro
que ja é quase um presente. A posicdo dos estudantes de escola publica e particular em
relacdo a universidade e suas aspiracfes parece apontar para o futuro com uma propensao ao
grupo da escola particular e uma ideia de futuro mais como um projeto para o grupo da escola
publica.

Com uma escala de implicacdo social foi possivel mensurar as dimensdes
deproximidade com a Universidade, de valorizacdo da mesma e possibilidade percebida de
acao em sua dire¢cdo. Em uma primeira comparagédo, por origem escolar, houve uma diferenga
significativa em relacdo a valorizagcdo do objeto quanto ao interesse dos amigos em cursar 0

ensino superior e o incentivo da familia para o ingresso em uma universidade que foi maior
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para 0 subgrupo da escola particular. No grupo de escola publica havia uma variabilidade
intragrupo que nos levou a considerar diferengas quanto ao tipo e volume de capitais.

Foram entdo levantados indicadores de capital econdmico, cultural e social levando a
uma composicdo de diferentes perfis dos participantes. Verificou-se maior valorizacdo da
universidade pelos participantes com capital cultural elevado. Participantes com capital
econdmico mais elevado perceberam-se mais ativos em relacdo a Universidade que também é
valorizada pela familia e amigos. Participantes com capital social elevado discordaram mais
em relacdo a proximidade com a universidade.

Entre o volume de capitais e a decisdo do estudante frente a universidade ha uma
intermediacdo das representagdes sociais. Com base nessa ideia, procuramos caracterizar 0S
grupos de referencia para os participantes da pesquisa na analise do pensamento social.
Algumas pistas foram levantadas pelas relacbes com a familia e outros mais proximos da rede
de relag@es sociais. Em relacdo a familia, Bourdieu (2011) aponta uma tendéncia a se investir
mais na educacdo escolar quanto mais importante for seu capital cultural e quanto maior for o
peso relativo desse capital em relacdo ao seu capital econdmico. Nesse sentido, 0 sucesso
escolar se vincula a origem social pelas mediacdes da familia ou outras relagdes sociais com
informacdes sobre os circuitos de formacdo e rendimento diferenciado que podem levar a
alocar melhor os investimentos escolares e melhorar o capital cultural.

Para Doise (2001) ndo sO alguns grupos de pertenga servem como pontos de
ancoragem para opinides e crengas, mas também os grupos aos quais um individuo aspira
pertencer podem desempenhar esse papel. Lembrando que as lutas concorrenciais se ddo em
busca de uma melhor posigéo social.

Discutir a definicdo de grupo no quadro da TRS é tocar num ponto sensivel que tem
atravessado também os dominios da pesquisa ao se definir um minimo de participantes e
mesmo uma organizagéo de grupos para fins de comparacdo. Moscovici considera as relagoes
entre individuos, grupos e instituicdes, mas ndo é elucidativo quando se refere a grupos (Lima
& Campos, 2015). Os grupos comparados na pesquisa ndo configuram fracdes de classes
distintas, no entanto, pelas aspirac0es levantadas encontramos diferencas que podem estar sim
associadas ao volume e estrutura dos capitais levando a tomadas de posi¢cdo em conformidade
com as condicdes objetivas do contexto ou dos campos em que se situam e onde também as
representacdes sociais séo elaboradas e compartilhadas.

E importante ter em conta que caracterizar uma estrutura de representacdes sociais é
sempre descrever um estado representacional, pois as representagdes tem uma historia e

adaptam-se ao ambiente, mesmo que leve anos ou geracdespara mudar (Wachelke, 2012).
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Mudltiplos processos estdo envolvidos na nocdo de representacdo social e é preciso respeitar a
complexidade dos fenémenos e da nogédo (Jodelet, 2001). Mesmo utilizando técnicas variadas
e complementares, € bem possivel que escapem aspectos importantes da dindmica das
representacdes sociais. Branddo (2010) comenta que essa complexidade dos objetos sociais da
um carater sempre provisério das pesquisas. No campo das representaces sociais parecer
haver uma clareza quanto a esse carater circunscrito dos objetos que séo investigados.

Considerando essa complexidade tanto na teoria das representacfes sociais proposta
por Moscovici como no referencial tedrico-empirico de Bourdieu ndo vamos encontrar
afirmacGes absolutas. Para Bourdieu (2004a) os conceitos ndo s6 podem como devem
“permanecer abertos, provisorios, o que nao quer dizer vagos, aproximativos ou confusos” (p.
56). Essa abertura tedrico-conceitual estd presente em Moscovici que resistia em propor uma
definicdo precisa da TRS procurando também evitar uma reducdo do seu alcance conceitual.

Para Bourdieu (2011) s6 se pode capturar a I6gica mais profunda do mundo social
submergindo na particularidade de uma realidade empirica, situada historicamente e datada. O
caminho que percorremos para tomar a Universidade como objeto social levou-nos a abordar
a situacdo do ensino superior no Brasil trazendo a questdo da democratizacdo do ensino com a
expansao por meio de politicas que propiciaram acessos de jovens brasileiros das camadas
menos favorecidas em um nivel de formacao historicamente elitista.

H& uma atencdo a ser dispensada no nivel médio de ensino, onde o forte apelo ao
atendimento das demandas do mercado de trabalho vem se refletindo de forma mais direta nas
reformulacbes pautadas em uma antiga querela quanto a sua finalidade. Conhecer o0s
estudantes dos anos finais da educacdo basica e acompanhar como as mudangas a serem
implementadas podem se refletir no pensamento social sobre a temética a que nos dedicamos
pode ser um desdobramento da pesquisa. Em um contexto de reducdo de investimentos na
educacdo, quais serdo as repercussdes para quem conclui a educagdo basica? Que bases
podem propiciar 0 acesso ao ensino superior e garantir uma colocacdo profissional compativel
no mercado de trabalho para os jovens estudantes?

Uma observacdo a se destacar quando se busca comparacdo entre grupos sociais
distintos é a de que muitos estudos voltados para desigualdades sociais na educacdo focam
mais nos grupos considerados desfavorecidos do que instituicdes consideradas de ponta ou de
elite. E quando ha comparacdes, por vezes sdo bem dicotbmicas, acentuando mais diferencas
do que contiguidades. E um risco até na interpretacio dos resultados da nossa pesquisa.

No ambito da pesquisa em educacdo com TRS, encontramos mais estudos sobre as

representacdes da escola e de estudo do que propriamente da universidade. Outros estudos
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podem ser desenvolvidos nesse ambito a fim de propiciar comparagdes sincronicas ou
diacronicas até porque o sentido que a universidade adquire no decorrer da escolarizacdo pode
trazer novos significados € com o ingresso no ensino superior, quais serao as ancoragens para
essas representagoes? Para quem estd concluindo o ensino médio ¢ forte a ideia de futuro
aliada ao estudo ao se pensar a universidade ainda de fora.

Cabe acrescentar, como destacou Wachelke (2012), que boa parte dos estudos e
ensaios na abordagem estrutural foi publicada somente em francés, apesar de sua razoavel
difusdo. Ha uma producéo brasileira consistente, mas se verificou uma lacuna na busca de
trabalhos com referéncia a no¢do de implicacdo pessoal em portugués. A operacionalizacéo
desse conceito na pesquisa foi um diferencial na interpretacdo dos resultados no que se refere
aos aspectos mais circunstanciais das representacdes sociais e pode trazer novas dire¢ées em
estudos futuros.

Para finalizar, se a tese contribui para o esclarecimento do que caracteriza as
representacdes sociais e por quais caminhos podemos acessa-las dentro de uma abordagem
teodrica, alcancou um importante propdésito. Se foi possivel conhecer sobre os grupos em
relacdo ao objeto, o campo foi fecundo. Se puder vir a motivar outros estudos diante das
lacunas e questionamentos suscitados, sendo publicada e divulgada, o ciclo de uma pesquisa

se completa.



135

REFERENCIAS

Abric, J-C. (Org.) (1994). Practicas sociales y representaciones. México: Filosofia y Cultura
Contemporanea.

Abric, J-C. (2000). A abordagem estrutural das representacdes sociais. In A. S. P. Moreira &
D.C. Oliveira (Orgs.), Estudos interdisciplinares de representa¢do social (pp. 27-38).
Goiania: AB.

Abric, J-C. (2003a). Abordagem estrutural das representagdes sociais: desenvolvimentos
recentes. In: P. H. F Campos & M. C. S. Loureiro (Orgs.), Representagoes sociais e
praticas educativas (pp. 37-57, Col. Série Didética, v. 1). Goiania: UCG.

Abric, J-C. (2003b). La recherche du noyau central et de la zone muette des représentations
sociales. Em J. C. Abric (Org.), Méthodes d’étude des représentations sociales (pp. 59-80)
Saint-Agne: Eres.

Almeida, A. M. O. (2009). Abordagem societal das representacdes sociais. Sociedade e
Estado, 24(3), pp. 713-737. DOI: 10.1590/S0102-69922009000300005.

American Psychological Association. (2012). Manual de publicac¢do da APA (6 ed.). Porto
Alegre: Penso.

Andrade, P. (2006). Agéncia e estrutura: o conhecimento praxiolégico em Pierre Bourdieu
[versdo eletrbnica]. Revista do Programa de P6s-Graduacéo em Sociologia do UFPE,
12(2), pp. 97-118.

Apolinario, D. (2018). Entenda como funciona o Enem. Sao Paulo: Abril. Disponivel em:
<https://guiadoestudante.abril.com.br/enem/como-funciona-nota-enem/>. Acesso em 21
jan. 20109.

Assis, D. A. R. & Gerken, C. H. S. (2011). Escolhas de vida p6s-ensino médio e
representacoes sociais da universidade publica [versado eletronical. Psicologia em Revista,
17(3), pp. 378-395.

Banchs, M. A. (2004). Alternativas de apropiacion teorica: abordaje procesual y estructural de
las representaciones sociais. Educacéo e Cultura Contemporanea. 1(2), pp. 39-60.

Barbosa, M. L. O. (2015) Destinos, escolhas e a democratiza¢dao do ensino superior. Politica
& Sociedade, 14(31), pp. 256-282. DOI: 10.5007/2175-7984.

Bardin, L. (2011). Analise de conteudo. Séo Paulo: Edi¢des 70.

Bauman, Z. (2013). Sobre educag¢do e juventude: conversas com Ricardo Mazzeo. Rio de
Janeiro: Zahar.

Bonaldi, E. V. (2017). “Eu e meus amigos™’: capital social, estilos de vida e trajetorias
educacionais. Politica & Sociedade, 16(32), pp. 348-349. DOI: 10.5007/2175-7984.

Borges, L. O. & Yamamoto, O. H. (2004). Mundo do trabalho: construcao histérica e desafios
contemporaneos. In J. C. Zanelli, J. E. Borges-Andrade & A. V. B. Bastos (Orgs.).



136

Psicologia, organizaces e trabalho no Brasil (pp. 25-72). Porto Alegre: Artmed.

Bourdieu, P. (1972). Trés modos de conhecimento tedrico. In P. Bourdieu (1972). Esquisse
d’une theorie de la pratique (Trad. P. Monteiro). Geneve: Lib. Droz.

Bourdieu, P. (1979). Les trois états du capital culturel. Actes de la recherche en sciences
sociales, 30, pp. 3-6.Disponivel em <https://www.persee.fr/doc/arss_0335-
5322 1979 num_30 1 2654> Acesso em 31 mar. 2016.

Bourdieu, P. (1989). Introducdo a uma sociologia reflexiva. In P. Bourdieu, Poder simbdlico
(pp. 17-58). Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.

Bourdieu, P. (2002). Pierre Bourdieu entrevistado por Maria Andréa Loyola. Rio de Janeiro:
EdUERJ.

Bourdieu (2002). Questions de Sociologie. Paris: Minuit.
Bourdieu, P. (2004a). Coisas ditas. Sdo Paulo: Brasiliense.

Bourdieu, P. (2004b). Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo
cientifico. Sdo Paulo: UNESP.

Bourdieu, P. (2011). Razdes praticas: sobre a teoria da acdo. Campinas: Papirus.
Bourdieu, P. (2015). A economia das trocas simbolicas. 8. ed. Sdo Paulo: Perspectiva.

Bourdieu, P. (2017). A distin¢do: critica social do julgamento (2 ed. rev. 4). Porto Alegre:
Zouk (obra original publicada em 1979).

Bouriche, B. (2003). L'analyse de similitude. In J.-C. Abric (Org.). Méthodes d'étude des
représentations sociales (pp. 221-252). Ramonville Saint-Agne: Eres.

Brandéo, Z. (2010). Operando com conceitos: com e para além de Bourdieu. Educacdo &
Pesquisa, Sao Paulo, 3(1), pp. 227-241. DOI: 10.1590/51517-97022010000100003.

Branddo, Z., Mandelert & Paula (2005). A circularidade virtuosa: investigacdo sobre duas
escolas no Rio de Janeiro. Cadernos de Pesquisa, 35(126), pp. 747-758. DOI:
10.1590/S0100-15742005000300011.

Brasil. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia.

Brasil. Conselho Federal de Psicologia. Resolucdo CFP 016, de 20 de dezembro de 2000.
Dispde sobre a realizacdo de pesquisa em psicologia com seres humanos. Brasilia.

Brasil. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia.

Brasil. Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011. Institui o programa nacional de acesso ao
ensino técnico e emprego (Pronatec); altera as Leis no 7.998, de 11 de janeiro de 1990,
que regula o programa do seguro-desemprego, o abono salarial e institui o fundo de
amparo ao trabalhador (FAT), no 8.212, de 24 de julho de 1991, que dispde sobre a
organizacao da seguridade social e institui plano de custeio, no 10.260, de 12 de julho de



137

2001, que dispde sobre o fundo de financiamento ao estudante do ensino superior, e no
11.129, de 30 de junho de 2005, que institui o0 programa nacional de incluséo de jovens
(ProJovem); e da outras providéncias. Brasilia.

Brasil. Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o0 ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias. Brasilia.

Brasil. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o plano nacional de educacéo - PNE e
da outras providéncias. Brasilia.

Brasil. Ministério da Educacgdo. Base nacional comum curricular. Brasilia, 2018. Disponivel
em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf>. Acesso em 12 jan. 2019.

Brasil. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo educacao superior — notas estatisticas 2017. Brasilia: Inep, 2018a.
Disponivel em <
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2018/censo_d
a_educacao_superior_2017-notas_estatisticas2.pdf>. Acesso em 12 jan. 20109.

Brasil. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Censo escolar 2017 — notas estatisticas. Brasilia: Inep, 2018b. Disponivel
em
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas
_estatisticas_Censo_Escolar_2017.pdf>. Acesso em 12 jan. 2019.

Brasil. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Enem. Disponivel em: <https://www.gedu.org.br/enem>. Acesso em 18 jan. 2019.

Brasil. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Média da escola nas areas do conhecimento avaliadas pelo Enem 2017. Brasilia.
Disponivel em: <https://www.qgedu.org.br>. Acesso em 18 jan. 2019.

Brasil. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Resultados do Saeb 2017. Brasilia: MEC/INEP, 2017. Disponivel em:
<https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d>. Acesso em 18 jan.
2019.

Brasil. Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Taxas de rendimento escolar 2016. Brasilia. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb>. Acesso em18 jan. 2019.

Camargo, B. V. & Justo, A. M. (2013). Tutorial para uso do software de analise textual
IRAMUTEQ [tutorial]. UFSC: LACCOS.

Camargo, B. V. & Justo, A. (2016). Tutorial para uso do software Iramuteq [tutorial]. Santa
Catarina: UFSC.

Campos, P. H. F. (2003). A abordagem estrutural e o estudo das relagfes entre praticas e
representacdes sociais. In P.H. F. Campos & M.C.S. Loureiro (Orgs.), Representacfes
sociais e praticas educativas (Série Didatica, v. 1, pp. 21-34). Goiania: Editora UCG.



138

Campos, P. H. F. & Rouquette, M.-L. (2003). Abordagem estrutural e componente afetivo das
representacdes sociais. Psicologia: Reflexd@o e Critica, 16(3), pp. 435-445. DOI:
10.1590/S0102-79722003000300003.

Campos, P. H. F. & Lima, R.C.P. (2015a). Campo e grupo: aproximag¢ao conceitual entre
Pierre Bourdieu e a teoria moscoviciana das representagdes sociais. Educag¢do e Pesquisa,
41(1), pp. 63-77. DOI: 10.1590/S1517-97022015011454.

Campos, P. H. F. & Lima, R.C.P. (2015b). Capital simbolico y representaciones sociales: una
aproximacion para investigar el espacio escolar. Investigaciones en Psicologia, 20(1), pp.
31-44.

Campos, P. H. F. & Lima, R. C. P. (2018) Capital simbdlico, representacdes sociais, grupos e
o campo do reconhecimento. Cadernos de Pesquisa, 48(167), pp. 100-127. DOI:
10.1590/198053144283.

Carvalho, C. H. A. (2006). O PROUNI no governo Lula e o jogo politico em torno do acesso
ao ensino superior. Educacéo e Sociedade, 27(96), especial, pp. 979-1000. DOI:
10.1590/S0101-73302006000300016.

Catani, A. M. (2011). As possibilidades analiticas da no¢do de campo social. Educacédo &
Sociedade, 32(114), pp. 189-202. DOI: 10.1590/S0101-73302011000100012.

Chauviré, C. & Fontaine, O. (2004). Le vocabulaire de Bourdieu. Paris: Ellipses.

Corbucci, P. R. (2014). Evolucao do acesso de jovens a educacao superior no Brasil - Texto
para discussdo. Brasilia: Ipea.

Cruz, S. T. M., Rosa, E. M. & Coutinho, S. M. S. (2016). RepresentacGes sociais de
universitarios sobre jovens e juventude. Saber Social, 5(2), pp. 169-186. DOI: 10.12957.

De Rosa, A. S. (2006). Social representations and communication thematic network: a case
study for monitoring the development of a scientific community. In I. Mac Labhhainn, C.
McDonald-Legg, D. R. Schneckenberg & J. Wildt (Eds.). The challenge of ecompetence in
academic staff development (pp. 49-57). Galway: CELT NUI Galway.

Deschamps, J-C. & Moliner, P. (2009). A Identidade em Psicologia Social: dos processos
identitarios as representacdes sociais. Petropolis: Vozes.

Doise, W. (1986). Les représentations sociales: définition d’un concept. In W. Doise & A.
Palmonari (Orgs.), L étude des représentations sociales (pp. 81-94). Paris: Delachaux &
Niestle.

Doise, W. (2001). Atitudes e representacdes sociais. In D. Jodelet (Org.), As representacoes
sociais. (pp. 187-203). Rio de Janeiro: EQUERJ.

Doise, W. (2002). Da psicologia social a psicologia societal. Psicologia: Teoria e Pesquisa,
18(1), pp. 27-35. DOI: 10.1590/S0102-37722002000100004.

Doise, W. (2011). Sistema e metassistema. In A.M.O. Almeida; M.F.S. Santos & Z.A.
Trindade (Orgs.), Teoria das representacdes sociais: 50 anos (pp. 123-153). Brasilia:
Technopolitik.



139

Doise, W., Clemence, A. & Lorenzi-Cioldi, F. (1992). Représentations sociales et analyses de
donnés. Grenoble: Presses Universitaires de Grenoble.

Dubet, F. (2015). Qual democratizagao do ensino superior?. Caderno CRH, 28(74), pp. 255-
265. DOI: 10.1590/S0103-49792015000200002.

Enaffaa, R. (2014). Métodos de anélise no estudo de representagdes sociais dos estudantes: o
acesso ao ensino superior na UFRN [versdo eletronica]. Educag¢do em Questdo, 48(34), pp.
11-38.

Ernst-Vintila, A. (2009). O papel da implicacdo pessoal na expressao do pensamento social
sobre os riscos. In M.-L. Rouquette (Org.). La pensée sociale: perspectives fondamentales
et recherches appliquées (pp. 159-186).Toulouse: Eres.

Flament, C. (1965). Théorie des grafes et structures sociales. Paris: Mouton & Gauthier-
Villars.

Flament, C. (1981). L'analyse de similitude: une technique pour les recherches sur les
représentations sociales. Cahiers de Psychologie Cognitive, 1(4), pp. 375-395.

Flament, C. (1994). Structura, dindmica et transformacion de las representaciones sociales
(pp. 33-52). In J. C. Abric (Ed.), Practicas sociales y representaciones. Mexico: Filosofia y
Cultura Contemporanea.

Flament, C. & Rouquette, M.-L. (2003). Anatomie des idées ordinaires: comment étudier les
representations sociales. Paris: Armand Colin.

Franco, M. L. P. B. & Novaes, G. T. F. (2001). Os jovens do ensino médio e suas
representacdes sociais [versao eletronica). Cadernos de Pesquisa, 112, pp. 167-183.

Frigotto, G. & Ciavatta, M. (2003) Educagao basica no Brasil na década de 1990:
subordinacdo ativa e consentida a logica do mercado. Educagdo & Sociedade, 24 (82), pp.
93-130. DOI: 10.1590/S0101-73302003000100005.

Guarnieri, F.V. & Melo-Silva, L.L. (2007). A¢des afirmativas na educagdo superior: rumos da
discussao nos ultimos cinco anos. Psicologia & Sociedade, 19(2), pp. 70-78. DOI:
10.1590/S0102-71822007000200010.

Guimelli, C. (1988). Agression idéologique, pratiques nouvelles et transformation progressive
d’une represéntation sociale: la représentation de la chasse et de la nature chez des
chasseurs languedociens. Theése de doctarat, Université de Provence, Aix-en-Provence,
France.

Guimelli, C. (1989). Pratiques nouvelles et transformation sans rupture d’une representation
sociale: I’exemple de la representation de la chasse et de la nature. In J.-L.Beauvois, R.-
V.Joule & J.-M. Monteil (Eds.), Perspectives cognitives et conduits sociales 2.
Représentations et processus cognitfs (pp. 117-138). Cousset: DeVal.

Guimelli, C. & Rouquette, M.-L. (1992). Contribuition du modele associatif des schémes
cognitifs de base a 1’analyse structural des représentations sociales. Bulletin de
Psychologie, 45 (405), pp. 196-202.



140

Gurrieri, C., Wolter, R. P., Sorribas, E. (2007). L’implication personnelle: un outil
psychosocial pour comprendre le lien population-objet [versdo eletronica]. Psicologia em
Estudo, 12(2), pp. 423-432.

Hasenbalg, C. & Silva, N. V. (2011). Origens e destinos: desigualdades sociais ao longo da
vida. Rio de Janeiro: Topbooks.

Jezine, E., Chaves, V. L. J. & Cabrito, B. G. (2011). O acesso ao ensino superior no contexto
da globalizagdo. Os casos do Brasil e de Portugal. Revista Lusofona de Educagao, 18, pp.
57-79.

Jodelet, D. (2001). Representacdes sociais: um dominio em expansao. In D. Jodelet (Org.), As
representacgdes sociais (pp.17-44). Rio de Janeiro: EQUERJ.

Jodelet, D. (2011). Ponto de vista: sobre 0 movimento das representacdes sociais na
comunidade cientifica brasileira. Temas em Psicologia. 19(1), pp. 19-26.

Jodelet, D. (2018). Ciéncias sociais e representacdes: o estudo dos fendbmenos representativos
e processos sociais, do local ao global. Sociedade e Estado, 13(2), pp. 423-442.
DOI:10.1590/50102-699220183302007.

Lemos, A. H. C., Dubeux, V. J. C. & Pinto, M. C. S. (2009). Educagéo, empregabilidade e
mobilidade social: convergéncias e divergéncias. Cadernos EBAPE.BR, 7(2), pp. 369-384.
DOI: 10.1590/S1679-39512009000200012.

Lheureux, F., Lo Monaco, G. & Guimelli, C. (2011). Entre représentations sociales et
intentions de pratiques: I’implication. Revista Interamericana de Psicologia, 45(1), pp.61-
76.

Lima, R.C.P. & Campos, P.H.F. (2015). Campo e grupo: aproximacgéo conceitual entre Pierre
Bourdieu e a teoria moscoviciana das representacdes sociais. Educacao e Pesquisa, 41(1),
pp. 63-77. DOI: 10.1590/S1517-97022015011454.

Lo Monaco; G., Lheureux, F. & Halimi-Falkowics, S. (2008). Le test d’indépendence au
context (TIC) et structure des représentations sociales. Swiss of Psychology, 67(2), pp. 119-
123. DOI: 10.1024/1421-0185.67.2.119.

Lo Monaco, G. & Rateau, P. (2016). Méthodes d’étude de la sctructure des représentations
sociales. In G. Lo Monaco, S. Delouvée & P. Rateau (Orgs.), Les représentations sociales:
théories, méthodes et applications (pp.135-148). Louvain-la-Neuve: de Boeck Supérieur.

Machado, F. L., Costa, A. F.; Mauritti, R., Martins, S. C., Casanova, J. L. & Almeida, J. F.
(2003). Classes sociais e estudantes universitarios: origens, oportunidades e orientagdes
[versdo eletronica]. Revista Critica de Ciéncias Sociais, 66, pp.45-80.

Machado, P. H. A. & Lima, E. G. S. (2014). O ENEM no contexto das politicas para o ensino
médio. Perspectiva, 32(1), pp. 355-373. DOI: 10.5007/2175-795X.

Mancebo, D. (2004). Reforma universitaria: reflexdes sobre a privatizacdo e a mercantilizacéo
do conhecimento. Educacéo e Sociedade, 25(88), pp. 845-866. DOI: 10.1590/S0101-
73302004000300010.



141

Marcelino, M. Q. S., Catdo, M. F. F. M., Lima, C. M. P. (2009). Representacdes sociais do
projeto de vida entre adolescentes no ensino médio. Psicologia Ciéncia & Profisséo, 29(3),
pp. 544-557. DOI: 10.1590/S1414-98932009000300009.

Markova, 1. (2006). Dialogicidade e representagoes sociais. Petropolis: Vozes.

Martins, C. B. (1998). Notas sobre o ensino superior brasileiro contemporaneo. Revista USP,
39, pp. 58-82. DOI: 10.11606.

Martins, A. M.; Carvalho, C. A. S. & Antunes-Rocha, M. I. (2014). Pesquisa em
representagdes sociais no Brasil: cartografia dos grupos registrados no CNPq. Revista
Psicologia: Teoria & Pratica, 16(1), pp.104-114. DOI: 10.15348/1980-6906.

Moliner, P. (1989). ISA: I’induction par scenario ambigii. Une methode pour I’étude des
représentations sociales. Revue Internationale de Psychologie Sociale, 6(2), pp. 7-21.

Moliner, P. (1993). Validation expérimentale de I’hypothése du noyau central des
représentations sociales. Bulletin de Psychologie, 41(387), pp. 759-762.

Moscovici, S. (2003). O fendmeno das representacdes sociais. In G. Duveen (Org.),
Representagoes sociais: investigagoes em psicologia social (pp. 31-100). Petropolis:
Vozes.

Moscovici (2012). A psicanalise, sua imagem e seu publico. Petropolis: Vozes (obra original
publicada em 1961).

Naiff, D. G. M; Naiff, L. A. M.; Souza, M. A. (2009). As representacdes sociais de estudantes
universitarios a respeito de cotas para negros e pardos nas universidades publicas
brasileiras. Estudos e Pesquisas em Psicologia, 9(1), pp. 216-229.

Neto, A. L. M. (2014). Tendéncias das desigualdades de acesso ao ensino superior no Brasil:
1982-2010. Educacéo e Sociedade, 35 (127), pp. 417-441. DOI: 10.1590/S0101-
73302014000200005.

Nogueira, M. A. & Nogueira, C. M. M. (2016). A realidade social segundo Bourdieu: o
espaco social, 0s campos e 0s tipos de capitais (econdmico, cultural, simbdlico e social). In
M. A. Nogueira & C. M. M. Nogueira, Bourdieu e a educacao (Colegdo Pensadores &
Educacao, v.4, pp. 29-48). Belo Horizonte: Auténtica.

Oliveira, D. C., Gomes, A. M. T., Benite, A. M. & Valois B. R. G. (2006). Cotidiano e
adolescéncia: representagdes e praticas de trabalho, escola, relacionamentos interpessoais e
futuro. Revista Enfermagem UERJ, 14(2), pp. 182-190.

Oliveira, M. C. S. L.; Pinto, R. G.; Souza, A. S. (2003). Perspectivas de futuro entre
adolescentes: universidade, trabalho e relacionamentos na transigcéo para a vida adulta
[versdo eletrbnica]. Temas em Psicologia da SBP, 11(1), pp. 16-27.

Peters, G. (2013). Habitus, refexividade e neo-objetivismo na teoria da préatica de Pierre
Bourdieu. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, 28(83), pp. 47-71. DOI: 10.1590/S0102-
69092013000300004.



142

Pouliot, E.; Camiré, L. & Saint-Jaques, M-C. (2013). Comment faire? [’étude des
représentations sociales a l’aide d’une diversité des techniques (Collection Devenir
Chercheure: guide pratique a l'intention des étudiants des sciences humaines et
sociales).Quebec: Université Laval.

Rateau, P. (1995a). Dimensions descriptive, fonctionalle et évaluative des représentations
sociales. Une étude exploratoire. Papers on Social Representations, 4(2), pp. 29-52.

Rateau, P. (1995b). Le noyau central des representations sociales comme systeme
hiérarchisé.Une étude surf la representation du grouped. Les Cahiers Intenationaux de
Psychologie Sociale, 26, pp. 29-52.

Rateau, P. (2004) Principios organizadores e nucleo central das representa¢@es sociais.
Hipdteses empiricas. Arquivos Brasileiros de Psicologia, 56(1), pp. 80-90.

Rateau, P., Moliner, P., Guimelli, C. & Abric, J. C. (2012). Teoria das representac¢des sociais.
In P. A. M. Van Lange, A. W. Kruglanski & E. T. Higgins (Org.). Handbook of theories of
social psychology (v.2, pp. 477-497, C.H. Alvarenga, Trad.).London: SAGE.

Ratinaud, P. (2009). IRAMUTEQ: Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires [Computer software]. Disponivel em
<http://www.iramuteg.org>. Acesso em 11 jan. 2019.

Réses, E. S. (2007). Representagdes sociais dos alunos da rede publica de ensino do Distrito
Federal sobre a sociologia no ensino médio. Mediacdes, 12(1), pp. 177-194. DOI:
10.5433/2176-6665.

Rouquette, M.-L. (1994). Une classe de modéles pour I’analyse des relations entre cognémes.
In C. Guimelli (Ed.), Structures et transformations des représentations sociales (pp.153-
170). Neuchatel : Delachaux et Niestlé.

Rouquette, M.-L. (1997). La chasse a ['immigré: violence, mémoire et représentations.
Bruxelles: Mardaga.

Rouguette, M.-L. (Org.) (2009). La pensée sociale: perspectives fondamentales et recherches
appliquées. Toulouse: Ereés.

Rouquette, M.-L., & Rateau, P. (1998). Introduction a I’étude des représentations sociales.
Grenoble: PUG.

S4, C. P. (1993). Representac¢des sociais: 0 conceito e o estado atual da teoria. In M. J. Spink
(Org.), O conhecimento no cotidiano: as representacgdes sociais na perspectiva da
psicologia social (pp. 19-44). Sdo Paulo: Brasiliense.

S4, C. P. (1998). A construcéo do objeto de pesquisa em representacdes sociais. Rio de
Janeiro: EQUERJ.

Sa, C. P. (2002). Nucleo central das representagoes sociais (2 ed). Petropolis: Vozes.

S4, C. P. (2007). As representacdes sociais na historia recente e na atualidade da psicologia
social. In A. M. Jaco-Vilela, A. A. L. Ferreira & F. T. Portugal (Orgs.), Historia da
psicologia: rumos e percursos (pp.587-606). Rio de Janeiro: Nau.



143

Sache, A. (1974). La théorie des grafes (Collection “Que sais-je?”’). Paris: PUF.

Santiago. S. A. S. (2016). Educacéo, escola e perspectiva de futuro: o que pensa a juventude?.
Espaco do Curriculo, 9(1), pp. 39-47. DOI: 10.15687.

Santos, M. F. S. (1994). Representacéo social e a relacdo individuo-sociedade. Temas em
Psicologia, 3, pp. 133-142.

Silva, T. M. (2016). Pensamento social, justi¢a e cotas. Dissertagédo de mestrado,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, RJ, Brasil.

Silva Junior, J. R., Lucena, C. & Ferreira, L. R. (2011). As rela¢Ges entre o ensino médio e a
educacdo superior no Brasil: profissionalizacdo e privatizacao. Revista Educacdo &
Sociedade, 32(116), pp. 839-856. DOI: 10.1590/S0101-73302011000300012.

Sparta, M. & Gomes, W. B. (2005). Importancia atribuida ao ingresso na educagdo superior
por alunos do ensino médio. Revista Brasileira de Orientagdo Profissional, 6(2), pp. 45-
53.

Stewart, 1. & Fraissé, C. (2009). Les schémes cognitifs de base: un modéle pour étudier les
représentations sociales. In M.-L. Rouquette (Org.). La pensée sociale: perspectives
fondamentales et recherches appliquées (pp. 99-119). Toulouse: Erés.

Thiry-Cherques, H. R. (2006). Pierre Bourdieu: a teoria na pratica. Revista de Administracéo
Plblica, 40(1), pp. 27-55. DOI: 10.1590/S0034-76122006000100003.

Vala, J. (2000). Representacdes sociais e psicologia social do conhecimento quotidiano. In J.
Vala & M. B. Monteiro (Orgs.), Psicologia social (pp.457-502). Lisboa: Calouste
Gulbenkian.

Verges, P. (1992). L’évocation de ’argent: une méthode pour la définition du noyau central de
la représentation. Bulletin de Psychologie, 45(405), pp. 203-209.

Wachelke, J. (2012). Social representations: a review of theory and research from the
structural approach [versdo eletronica]. Universitas Psychologica, 11, pp. 792-741.

Wachelke, J. & Wolter, R. (2011). Critérios de construcdo e relato da anélise prototipica para
representacoes sociais. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 27(4), pp. 521-526. DOL:
10.1590/S0102-37722011000400017.

Wachelke, J., Wolter, R. & Matos, F. R. (2016). Efeito do tamanho da amostra na anélise de
evocacdes para representacdes sociais [versdo eletronica], LIBERABIT, 22(2), pp. 153-160.

Wacquant, L. (2007). Esclarecer o habitus. Educa¢do & Linguagem, 10(16), pp. 63-71. DOI:
10.15603/2176-1043.

Wagner, W. (2000). SGcio-génese e caracteristicas das representacdes sociais. In A.S.P.
Moreira & D.C. Oliveira (Orgs.), Estudos interdisciplinares de representacao social (pp.
3-22). Goiania: AB.

Whitaker, D. C. A. & Onofre, S. A. (2006). Representacdes sociais em formagao sobre os
vestibulares dos estudantes de um cursinho universitario na zona rural. Revista Brasileira



144

de Orientagdo Profissional, 7(1), pp. 45-55.

Wolter, R. P. (2016). L’approche structurale des représentations sociales: les ponts entre
théorie et méthode au Brésil. 13* Conferéncia Internacional de Representagdes Sociais.
Proceedings CIRS-ICSR. Marseille, Franca.

Wolter, R. P. (2017). Técnicas de estudo da abordagem estrutural [mini-curso]. Rio de
Janeiro: UERIJ.

Wolter, R. (2018). The structural approach to social representations: bridges between theory
and methods. Psico-USF, 23(4), pp. 621-631. DOI: 10.1590/1413-82712018230403.

Wolter, R. P. & Wachelke, J. F. R. (2013). Indices complementares para o estudo de uma
representacao social a partir de evocagoes livres: raridade, diversidade e comunidade
[versdo eletrOnical. Psicologia: Teoria e Pratica, 15(2), pp. 119-129.

Wolter, R. P.; Wachelke, J. & Naiff, D. (2016). A abordagem estrutural das representagdes
sociais e 0 modelo dos esquemas cognitivos de base: perspectivas tedricas e utilizagao
empirica. Temas em Psicologia, 24(3), pp. 1139-1152. DOI: 10.9788/TP2016.3-18.

Wolter, R. P.; Wachelke, J. F. R., S4, C. P,, Dias, A. P. & Naiff, D. G. M. (2015).
Temporalidade e representagdes sociais: estabilidade e dindmica dos elementos ativados
pelo regime militar brasileiro [versdo eletronica]. Psychologica, 58(1), pp. 107-125.



145

APENDICE A - Carta de Apresentagio
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1
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
~ INSTITUTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA SOCIAL - PPGPS

O Programa de Pés-graduacdo em Psicologia Social da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (PPGPS-UERJ), criado em 1991, comporta cursos de Mestrado e de Doutorado destinados
a graduados e mestres de diferentes areas.

O PPGPS-UERJ baseia-se na convicgdo de que uma das formas mais legitimas pelas quais
a Psicologia pode contribuir para o desenvolvimento da p6s-graduacdo e da pesquisa brasileiras,
no ambito das ciéncias humanas, é desenvolvendo uma Psicologia Social que busque articular os
estudos dos fendmenos e processos psicoldgicos com o estudo das praticas sociais e culturais em
que eles se manifestam e se engendram.

Apresentamos brevemente a proposta de pesquisa, sob orientacdo do Prof. Dr. Rafael
Pecly Wolter. Temos total interesse em partilhar com nossos colaboradores os dados obtidos com
0 estudo a ser executado e nos colocamos a disposi¢éo para qualquer esclarecimento.

Para melhor nos conhecerem acessem o site do PPGPS
http://www.pospsi.uerj.br/

ou entrem em contato pelo e-mail
rosaneprl@hotmail.com

Agradecemos de anteméo a colaboracao,

Rosane Pinto Rodrigues
Doutoranda do PPGPS
Responsavel pela pesquisa

BREVE APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA

O acesso ao ensino superior pode ser uma realidade bem préxima, porém, ainda nao
vivenciada podendo suscitar representagdes sociais para distintos grupos de estudantes do ensino
médio. A elitizacdo das universidades publicas brasileiras tem sido retomada e discutida. A partir
dos anos de 1990 ideias acerca de acGes afirmativas visando a democratizacdo do acesso a
educacdo foram se tornando cada vez mais expressivas. As mudancas no sistema de ensino
superior foram incorporando um publico mais diferenciado socialmente dando um efeito de maior
visibilidade para camadas sociais mais desprovidas de capital econémico ou cultural. No sistema
de ensino se repercutem dindmicas de mobilidade social, mas também de reproducdo. A
possibilidade de prosseguir os estudos no ensino superior traz alguma ideia acerca do acesso a
universidade, seja plblica ou privada. E o que se pretende investigar utilizando como principal
referencial a Teoria das Representacfes Sociais. A pesquisa sera realizada em escolas publicas e
privadas da cidade do Rio de Janeiro envolvendo alunos do 3° ano do Ensino Médio. Utilizaremos
na coleta de dados a aplicacdo de um questionério. Pretendemos também analisar as desigualdades
sociais no ambito escolar articulando a Teoria das Representacfes Sociais, desenvolvida por
Serge Moscovici e a teoria de sociedade de Pierre Bourdieu.


http://www.pospsi.uerj.br/
mailto:rosanepr1@hotmail.com
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estudantes do Ensino Médio

&

% . . . ~ .. S
% Pesquisa: A Universidade nas representacBes sociais de | Questionarion

&srapo °
]

1) Escreva as 5 primeiras palavras ou expressoes que lhes venha a mente quando se fala em
“UNIVERSIDADE”
1-
2-
3-
4-
5-

2) Quantas pessoas moramcomvocé? ( )1 ()2 ()3 ()4 ()5oumais
3) Quantas destas pessoas contribuem para a renda familiar? pessoa(s).

4) Somando a contribuicdo desta(s) pessoa(s), qual a renda mensal da sua familia?
() até R$ 1.576,00
() de R$1.576,01 a R$ 3.152,00
() de R$3.152,01 a R$ 7.880,00
( ) de R$ 7.880,01 a R$ 15.760,00
( ) R$ 15.760,01 ou mais

5) Sua familia reside em domicilio:
() préprio
( ) alugado
( ) cedido. Por quem?

6) Caso a residéncia seja propria:
() foi comprada
() foi herdada
() outro. Especifique:

7) Ndmero de comodos na residéncia: ( )até4 ()5 ()6 ()7 oumais

8) Em sua residéncia, voceé:
() tem um quarto s6 para vocé
() compartilha o quarto. Com quem?
(') outro. Explique:

9) Vocé possui um computador pessoal? ( ) Sim ( ) N&do

10) Qual o seu principal meio de acesso a Internet?
() movel (celular)
() computador de casa
() Wi-Fi de outros espacos
(') ndo tenho acesso

11) Caso tenha acesso, 0 que mais costuma acessar pela Internet?
() rede social

() e-mail

() site de busca (pesquisa)

() site de compra

(1) jogos

( ) animacéo/ filme/ seriado

() outro. Especifique:




12) O que costuma fazer nas horas de lazer?

13) Quais tipos de programa de TV assiste com mais frequéncia? (mais de uma resposta possivel)

( ) telenovelas
() filmes e/ou seriados

() telejornais e noticiarios

() documentarios
() esportes

(') shows

( ) humoristicos

( ) programas de auditorio

() reality shows
( ) outro. Especifique:

14) Que tipo de atividade cultural costuma frequentar?

147

OPCOES

Mais de 1
vez por
semana

Uma vez
por
semana

2 a 3 vezes
por més

Algumas
vezes por
ano

Uma vez por
ano ou
menos

Nunca

Cinema

Eventos esportivos

Show de musica popular

Teatro

Museu

Eventos eruditos
ballet,concertos)

(6pera,

Outro. Especifique:

15) Vocé ja viajou para alguma outra cidade nas suas férias? Mencione até 3 lugares:

Cidade: Estado: Pais:
Cidade: Estado: Pais:
Cidade: Estado: Pais:

16) Fez algum curso de lingua estrangeira fora da escola?

( ) Nao () Sim. Qual lingua?

17) No ano passado, vocé leu algum livro fora das atividades escolares?

( ) Nao () Sim. Mencione até 2:

18)
() N&o escolarizado

(') Ensino Fundamental Incompleto
( ) Ensino Fundamental Completo

Qual o grau de instrucdo do seu pai?

(') Ensino Médio Incompleto
(') Ensino Médio Completo
() Ensino Superior Incompleto
(') Ensino Superior Completo

() P6s-Graduacéo
() Néo sei

20) Qual a profissdo do seu pai?

19)

Qual o grau de instrucdo da sua mae?
() N&o escolarizada
( ) Ensino Fundamental Incompleto

( ) Ensino Fundamental Completo
() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

( ) Ensino Superior Incompleto
(') Ensino Superior Completo

( ) Pos-Graduagéo

() Néo sei

21) Qual a profissdo da sua méae?

22) Pense em 2 dos seus melhores amigos. Qual a profissdo de quem os cria?

Amigo(a) | Profissdo

1 Profissdo

Profissdo

Amigo(a)
2

Profissdo
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23) Na sua rede de conhecidos vocé tem proximidade com alguém de(a):
(mais de uma resposta possivel)

( ) Empresa: Dirigente, Gerente, Coordenador, Dono de Empresa... (Quantos: )

( ) Leis e Politica: Deputado, Vereador... (Quantos: )

( ) Justica: Delegado, Juiz, Promotor... (Quantos: )

( ) Setor Publico: Secretaria do Estado, DETRAN, Ministérios... (Quantos: )

( ) Educacdo: Cargos de chefia ou influéncia em Universidades, em Escolas... (Quantos: )

( ) Saude: Cargos de chefia ou influéncia em Hospitais, Clinicas de Sadde, UPA... (Quantos: __ )
() Néo possuo proximidade com ninguém dos grupos sociais acima

24) Apds a conclusédo do Ensino Médio vocé pretende:
() continuar estudando
() trabalhar
() trabalhar e estudar
( ) outro. Especifique:

25) Quais sdo as suas expectativas para o futuro?

26) O que lhe parece necessario para uma alguém se desenvolver como pessoa?

27) O que lhe parece necessario para uma pessoa se desenvolver profissionalmente?

28) Qual profissdo pretende seguir ou exercer? Por qué?

29) O que Ihe parece mais importante para o seu futuro? Enumere as op¢oes de acordo com a ordem de
importancia para os op¢8es, sendo 1 para 0 mais importante.
() fazer o que lhe da prazer
() ganhar dinheiro
() ter reconhecimento pelo seu trabalho
(') adquirir conhecimento
() ter tempo livre
() falar outros idiomas
( ) dedicar-se a familia
() ter amigos influentes
() ser& o que Deus quiser
() ndo sei
( ) outro. Especifique:

30) Vocé tera que ajudar financeiramente na sua casa nos proximos anos? ( ) sim ( ) nao

31) Para as afirmativas enunciadas a seguir, vocé precisa se posicionar entre dois extremos de uma escala
assinalando o ponto que melhor expresse sua opinido, como no exemplo:

[ Agramaéverde. | Concordo totalmente O===0===0===0===0=-=0---@ Discordo totalmente |
(significa discordar totalmente)
| Estou feliz. | Concordo totalmente O==-0---@---0==-0==-0---0 Discordo totalmente |

(significa concordar em parte)



a)

b)

9)

h)

149

De um modo geral, ingressar em uma Universidade pelo vestibular parece facil.

Concordo totalmente 0---0---0---0---0---0---0

E importante cursar uma faculdade.
Concordo totalmente 0===0===0===0===0===0==-0

Meus amigos pretendem fazer uma faculdade.
Concordo totalmente 0===0===0===0===0===0==-0

Minha familia me incentiva a entrar em uma Universidade.
Concordo totalmente 0---0---0---0---0---0---0

A Universidade parece proxima de mim.
Concordo totalmente 0---0=-=0==-0=-=-0---0---0

Ingressar em uma faculdade depende de sorte.
Concordo totalmente O===0===0===0===0===0==-0

Quando eu penso no futuro, a Universidade me parece necessaria.

Concordo totalmente 0---0---0---0=--0---0---0

Ingressar em uma Universidade depende do meu esforgo pessoal.
Concordo totalmente 0---0=--0=--0---0=--0---0

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Discordo totalmente

Cuata pela participagic!

Nome da Escola:

Curso: () ensino regular ( ) ensino técnico. Especifique o curso:

Idade:

Bairro onde reside:

Sexo: () Feminino () Masculino — Ano Escolar:
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APENDICE C - Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Estudo 1)

ESTUDO: Representacdes Sociais acerca da Universidade para estudantes do Ensino

Médio

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa acima citada. O documento abaixo

contém todas as informacgdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua
colaboracéo neste estudo sera de muita importancia, mas se houver desisténcia em participar a
qualquer momento, isso nao lhe causara nenhum prejuizo.

aluno(a) matriculado na Escola

Eu, )

consinto em participar do estudo proposto.

1.

Estou ciente que:

O estudo tem o objetivo de identificar as representacfes sociais existentes entre
estudantes do Ensino Médio a respeito da “Universidade” e suas perspectivas de
futuro;

A participagéo nesta pesquisa ndo tem o objetivo de me submeter um tratamento, bem
como ndo me acarretard qualquer 6nus pecuniario com relacdo aos procedimentos
efetuados com o estudo;

Tenho liberdade de desistir ou de interromper a colaboracéo neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacéo;

A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha satude ou bem-estar fisico. Nao
vird interferir em suas atividades escolares;

Os resultados obtidos neste estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam
divulgados em publicacBes cientificas, desde que meus dados pessoais ndao sejam
mencionados;

Estou ciente que minha identidade e dados pessoais ndo serdo divulgados, sendo
mantidos em sigilo.

Caso eu deseje, posso pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta
pesquisa entrando em contato com os pesquisadores no endereco referido abaixo da
assinatura do pesquisador responsavel.

Assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em
minha posse.

, de de

Participante da pesquisa

Responsavel pela pesquisa
Rosane Pinto Rodrigues (Psicéloga)
Telefone para contato: (21) 2334-0216/ 2334-0236
e-mail: rosaneprl@hotmail.com

“Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a
Comissao de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, -
Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180."
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ESTUDO: Representacdes Sociais acerca da Universidade para estudantes do Ensino
Médio

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa acima citada. O
documento abaixo contém todas as informacgdes necessarias sobre a pesquisa que estamos
fazendo. Sua colaboracéo e a de seu(sua) filho(a) neste estudo serd de muita importancia para
nos, mas se houver desisténcia em participar a qualquer momento, isso ndo causard nenhum
prejuizo a seu(sua) filho(a).

L TSP PR PR TUPROPRTPRN ,
portador da Cédula de identidade, RG .......c..ccccevvrirnnene. , abaixo assinado(a), concordo de
livre e espontanea vontade que meu(minha) filho(a) participe como voluntario(a) do estudo
“Representagdes Sociais acerca da Universidade para estudantes do Ensino Médio”. Declaro
gue obtive todas as informagbes necessarias, bem como todos o0s eventuais esclarecimentos
quanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

1. O estudo tem o objetivo de identificar as representacfes sociais existentes entre estudantes
do Ensino Médio a respeito da “Universidade” e suas perspectivas de futuro;

2. A participacdo nesta pesquisa ndo tem o objetivo de submeter meu(minha) filho(a) um
tratamento, bem como ndo me acarretard qualquer énus pecunidrio com relacdo aos
procedimentos efetuados com o estudo;

3. Meu(minha) filho(a) tem liberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo neste
estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagéo;

4. A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a saude ou bem-estar fisico do meu(minha)
filho(a). N&o vira interferir em suas atividades escolares;

5. Os resultados obtidos neste estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam
divulgados em publicacGes cientificas, desde que os dados pessoais do meu(minha) filho(a)
ndo sejam mencionados;

6. Estou ciente que a identidade e dados pessoais do meu(minha) filho(a) ndo serdo
divulgados, sendo mantidos em sigilo.

7. Caso eu ou meu(minha) filho(a) desejarmos, podemos pessoalmente tomar conhecimento
dos resultados ao final desta pesquisa entrando em contato com o0s pesquisadores no
endereco referido abaixo da assinatura do pesquisador responsavel.

8. Assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha
posse.

: de de

Participante da pesquisa e/ou responsavel

Responsavel pela pesquisa
Rosane Pinto Rodrigues (Psicéloga)
Telefone para contato: (21) 2334-0216/ 2334-0236
e-mail: rosaneprl@hotmail.com

“Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato a
Comissao de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sdo Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, -
Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180.
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Os alunos desta escola, ao serem | A razdo pela qual respondi

guestionados sobre 0 tema | (resposta 1) é

UNIVERSIDADE, citaram com

frequéncia o termo Futuro.

Vocé poderia mencionar as 3 palavras
A razéo pela qual respondi

ou expressdes que lhe vém logo a (resposta 2) é

lembranca quando se fala de FUTURO,

nesse contexto.

1. A razdo pela qual respondi
5 (resposta 3) é
3.

A sequir sdo apresentadas 28 relacdes possiveis entre Futuroe a Resposta 1. Para cada caso,
indique se existe relagdo ou ndo. Se para vocé existe relagdo, assinale o quadrado “SIM” com
um X. Se a relagdo nao existe, assinale a opcao “NAQO”. Se ndo sabe, ou ndo tem certeza,

assinale a op¢ao “Talvez”.

Relagédo entre FUTURO e a sua resposta 1

SIM

NAO

Talvez

FUTURO significa, tem 0 mesmo sentido que SUA RESPOSTA 1

FUTURO pode ser definido como uma SUA RESPOSTA 1

FUTURO é o contrario de uma SUA RESPOSTA 1

FUTURO faz parte de (é incluido em, é um exemplo de) SUA RESPOSTA 1

FUTURO compreende ou inclui (tem como exemplo, como caso particular) a SUA RESPOSTA 1

FUTURO pertence a mesma categoria geral (classe) que a SUA RESPOSTA 1

FUTURO é um componente (um constituinte) da SUA RESPOSTA 1

FUTURO tem como componente (como constituinte) a SUA RESPOSTA 1

FUTURO e SUA RESPOSTA 1 sdo dois constituintes da mesma coisa (do mesmo objeto)

FUTURO é sempre caracterizado por SUA RESPOSTA 1

FUTURO é frequentemente caracterizado por SUA RESPOSTA 1

FUTURO ¢, as vezes, (eventualmente,) caracterizado pela SUA RESPOSTA 1

FUTURO deve ter a qualidade de SUA RESPOSTA 1

FUTURO avalia a SUA RESPOSTA 1

FUTURO tem como causa (depende) a SUA RESPOSTA 1

FUTURO provoca (tem como efeito, consequéncia ou fim) SUA RESPOSTA 1

FUTURO faz a SUA RESPOSTA 1

FUTURO tem uma ac¢do sobre a SUA RESPOSTA 1

FUTURO utiliza a SUA RESPOSTA 1

E a SUA RESPOSTA 1que faz 0 FUTURO

FUTURO é uma acéo que se aplica (tem como objeto, se exerce sobre) a SUA RESPOSTA 1

Para fazer o FUTURO, utiliza-se a SUA RESPOSTA 1

SUA RESPOSTA 1 é uma coisa que age sobre o FUTURO

SUA RESPOSTA 1designa uma acdo que se pode fazer em relacdo ao (a proposito de, no caso de, em
relacdo ao, sobre a) FUTURO

FUTURO ¢é um instrumento que se utiliza sobre (a propdsito de, no caso de, em relagdo a) SUA
RESPOSTA 1

FUTURO ¢ utilizado pela SUA RESPOSTA 1

Utiliza-se 0 FUTURO para fazer SUA RESPOSTA 1

FUTURO é um instrumento que se pode utilizar para a SUA RESPOSTA 1
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A sequir sdo apresentadas 28 relacdes possiveis entre Futuroe a Resposta 2. Para cada caso,
indique se existe relacdo ou ndo. Se para vocé existe relacdo, assinale o quadrado “SIM” com
um X. Se a relacdo nao existe, assinale a opcao “NAO”. Se ndo sabe, ou ndo tem certeza,

assinale a op¢ao “Talvez”.

Relagédo entre FUTURO e a sua resposta 2

SIM

NAO

Talvez

FUTURO significa, tem 0 mesmo sentido que SUA RESPOSTA 2

FUTURO pode ser definido como uma SUA RESPOSTA 2

FUTURO é o contrario de uma SUA RESPOSTA 2

FUTURO faz parte de (é incluido em, é um exemplo de) SUA RESPOSTA 2

FUTURO compreende ou inclui (tem como exemplo, como caso particular) a SUA RESPOSTA 2

FUTURO pertence @ mesma categoria geral (classe) gue a SUA RESPOSTA 2

FUTURO é um componente (um constituinte) da SUA RESPOSTA 2

FUTURO tem como componente (como constituinte) a SUA RESPOSTA 2

FUTURO e SUA RESPOSTA 2 sdo dois constituintes da mesma coisa (do mesmo objeto)

FUTURO ¢é sempre caracterizado por SUA RESPOSTA 2

FUTURO ¢ frequentemente caracterizado por SUA RESPOSTA 2

FUTURO ¢, as vezes, (eventualmente,) caracterizado pela SUA RESPOSTA 2

FUTURO deve ter a qualidade de SUA RESPOSTA 2

FUTURO avalia a SUA RESPOSTA 2

FUTURO tem como causa (depende) a SUA RESPOSTA 2

FUTURO provoca (tem como efeito, consequéncia ou fim) SUA RESPOSTA 2

FUTURO faz a SUA RESPOSTA 2

FUTURO tem uma acédo sobre a SUA RESPOSTA 2

FUTURO utiliza a SUA RESPOSTA 2

E a SUA RESPOSTA 2que faz 0o FUTURO

FUTURO é uma acdo que se aplica (tem como objeto, se exerce sobre) a SUA RESPOSTA 2

Para fazer o FUTURO, utiliza-se a SUA RESPOSTA 2

SUA RESPOSTA 2 é uma coisa que age sobre o FUTURO

SUA RESPOSTA 2designa uma a¢ado que se pode fazer em relacdo ao (a propdsito de, no caso de, em relagéo
ao, sobre a) FUTURO

FUTURO é um instrumento gue se utiliza sobre (a propésito de, no caso de, em relacdo a) SUA RESPOSTA 2

FUTURO ¢ utilizado pela SUA RESPOSTA 2

Utiliza-se 0 FUTURO para fazer SUA RESPOSTA 2

FUTURO € um instrumento que se pode utilizar para a SUA RESPOSTA 2

A sequir sdo apresentadas 28 relacdes possiveis entre Futuroe a Resposta 3. Para cada caso,
indique se existe relacdo ou ndo. Se para vocé existe relacdo, assinale o quadrado “SIM” com
um X. Se a relacdo ndo existe, assinale a opcao “NAQO”. Se ndo sabe, ou ndo tem certeza,

assinale a opcao “Talvez”.

Relacéo entre FUTURO e a sua resposta 3

SIM

NAO

Talvez

FUTURO significa, tem 0 mesmo sentido que SUA RESPOSTA 3

FUTURO pode ser definido como uma SUA RESPOSTA 3

FUTURO é o contrario de uma SUA RESPOSTA 3

FUTURO faz parte de (€ incluido em, é um exemplo de) SUA RESPOSTA 3

FUTURO compreende ou inclui (tem como exemplo, como caso particular) a SUA RESPOSTA 3

FUTURO pertence a mesma categoria geral (classe) que a SUA RESPOSTA 3

FUTURO é um componente (um constituinte) da SUA RESPOSTA 3

FUTURO tem como componente (como constituinte) a SUA RESPOSTA 3

FUTURO e SUA RESPOSTA 3 sdo dois constituintes da mesma coisa (do mesmo objeto)

FUTURO é sempre caracterizado por SUA RESPOSTA 3

FUTURO é frequentemente caracterizado por SUA RESPOSTA 3

FUTURO ¢, as vezes, (eventualmente,) caracterizado pela SUA RESPOSTA 3

FUTURO deve ter a qualidade de SUA RESPOSTA 3

FUTURO avalia a SUA RESPOSTA 3

FUTURO tem como causa (depende) a SUA RESPOSTA 3

FUTURO provoca (tem como efeito, consequéncia ou fim) SUA RESPOSTA 3

FUTURO faz a SUA RESPOSTA 3

FUTURO tem uma acao sobre a SUA RESPOSTA 3

FUTURO utiliza a SUA RESPOSTA 3

E a SUA RESPOSTA 3que faz 0 FUTURO
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FUTURO ¢ uma acdo que se aplica (tem como objeto, se exerce sobre) a SUA RESPOSTA 3

Para fazer o FUTURO, utiliza-se a SUA RESPOSTA 3

SUA RESPOSTA 3 é uma coisa que age sobre o FUTURO

SUA RESPOSTA 3designa uma acdo que se pode fazer em relacéo ao (a propdsito de, no caso de, em relagédo

ao, sobre a) FUTURO

FUTURO é um instrumento gue se utiliza sobre (a propésito de, no caso de, em relacdo a) SUA RESPOSTA 3

FUTURO ¢ utilizado pela SUA RESPOSTA 3

Utiliza-se 0 FUTURO para fazer SUA RESPOSTA 3

FUTURO é um instrumento que se pode utilizar para a SUA RESPOSTA 3

Para cada afirmativa a seguir, assinale uma opcao da escala indicando seu posicionamento:

= E possivel conceber uma Universidade sem pensar em futuro.

| Concordototalmente | Concordo | N&osei |  Discordo

Discordo totalmente

= Uma Universidade ndo requer responsabilidade.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel conceber uma Universidade sem pensar em estudo.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= Universidade ndo tem relagdo com maturidade.

| Concordototalmente | Concordo | Ndosei |  Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel pensar em uma Universidade sem que envolva festa.

| Concordo totalmente |  Concordo | Ndosei | Discordo |

Discordo totalmente

= Uma Universidade ndo tem relagdo com dinheiro.

| Concordototalmente |  Concordo | Ndosei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel pensar em uma Universidade sem relaciona-la com trabalho.

| Concordototalmente | Concordo | Ndosei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel pensar em uma Universidade sem que envolva sonho.

| Concordototalmente |  Concordo | Ndosei | Discordo |

Discordo totalmente

= Uma Universidade ndo requer liberdade.

| Concordototalmente |  Concordo | Ndosei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel conceber uma Universidade sem pensar em profiss&o.

| Concordo totalmente |  Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel pensar em uma Universidade sem que tenha relacdo com medo.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel conceber uma Universidade sem pensar em ENEM.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= E possivel pensar em uma Universidade sem relaciona-la com chopada.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= Uma Universidade ndo tem relacdo com emprego.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente

= Uma Universidade ndo requer esforgo.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo |

Discordo totalmente




= E possivel pensar em uma Universidade sem que envolva conhecimento.
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| Concordo totalmente |

Concordo

Nao sei

Discordo

Discordo totalmente

= E possivel conceber uma Universidade sem que exista pressao.

| Concordo totalmente | Concordo | N&osei | Discordo | Discordo totalmente |
= Uma Universidade ndo requer dedicacao.
| Concordototalmente | Concordo | Niosei | Discordo | Discordo totalmente |

Escolha, dentre as 18 palavras dispostas abaixo, 6 palavras que, na sua opinido, tem mais a
ver com a UNIVERSIDADE, 6 que tem menos a ver e escreva nos espagos correspondentes.
Liste também as 6 que sobrarem.

DEDICACAO
FESTA
SONHO
MATURIDADE
FUTURO
DINHEIRO
TRABALHO

ESTUDO
LIBERDADE
PROFISSAO
ENEM
CHOPADA
EMPREGO
CONHECIMENTO
MEDO
ESFORCO
PRESSAO

RESPONSABILIDADE

6 palavras que tem MAIS a ver com a UNIVERSIDADE

6 palavras que tem MENOS a ver com a UNIVERSIDADE

6 palavras que SOBRARAM

Este ano vocé inscreveu-se para 0 ENEM e/ou algum outro vestibular/concurso para estudos de nivel superior?

(') SIM. Qual(is)?

( ) NAO.

Caso a resposta seja negativa, pretende inscrever-se nos proximos anos? () Sim ( ) Ndo ( ) Talvez/néo sei

Agora verifique se verifique se ndo se esqueceu de responder a nenhuma questéo e...

Cuata pela pasticipagic!

Nome da escola:

Idade:
Bairro onde reside:

Curso: () ensino regular () ensino técnico. Especifique o curso:
Sexo: () feminino ( ) masculino — Ano Escolar:
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Estudo 2)

ESTUDO: Representacdes Sociais acerca da Universidade para estudantes do Ensino Médio

Vocé ¢ MENOR de idade?
Por favor, leia e assine nesta coluna

Seu(sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisa acima citada. O documento abaixo contém todas
as informacdes necessarias sobre a pesquisa que estamos
fazendo. Sua colaboracdo e a de seu(sua) filho(a) neste
estudo serd de muita importancia para nos, mas se houver
desisténcia em participar a qualquer momento, isso ndo
causara nenhum prejuizo a seu(sua) filho(a).
U e
portador da Cédula de identidade, RG
abaixo assinado(a), concordo de livre e esponténea vontade
gue meu(minha) filho(a) participe como voluntario(a) do
estudo “Representacdes Sociais acerca da Universidade
para estudantes do Ensino Médio”. Declaro que obtive
todas as informacBes necessérias, bem como todos os
eventuais esclarecimentos quanto as dividas por mim
apresentadas.
Estou ciente de que:
O estudo tem o objetivo de identificar as representacdes
sociais existentes entre estudantes do Ensino Médio a
respeito da “Universidade” e suas perspectivas de futuro;
Os resultados da pesquisa visam suscitar discussao acerca
do acesso ao ensino superior do Brasil;
A participagdo nesta pesquisa ndo tem o objetivo de
submeter meu(minha) filho(a) um tratamento, bem como
ndo me acarretard qualquer 6nus pecuniéario com relagao
aos procedimentos efetuados com o estudo;
Meu(minha) filho(a) tem liberdade de desistir ou de
interromper a colaboracéo neste estudo no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicacao;
A desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a salde ou
bem-estar fisico do meu(minha) filho(a). N&o vir4
interferir em suas atividades escolares;
Os questionamentos do estudo foram elaborados de
forma a evitar qualquer constrangimento;
Os resultados obtidos neste estudo serdo mantidos em
sigilo, mas concordo que sejam divulgados em
publicacdes cientificas, desde que os dados pessoais do
meu(minha) filho(a) ndo sejam mencionados;
Estou ciente de que a identidade e dados pessoais do
meu(minha) filho(a) ndo serdo divulgados, sendo
mantidos em sigilo.
Caso eu ou meu(minha) filho(a) desejarmos, podemos
pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final
desta pesquisa entrando em contato com os pesquisadores
no endereco referido abaixo da assinatura do pesquisador
responsavel.
10. Assino o presente documento em duas vias de igual teor e
forma, ficando uma em minha posse.
Rio de Janeiro, de

de 2018.

Assinatura do Responsavel
Nome do participante da pesquisa

Vocé é MAIOR de idade?
Por favor, leia e assine nesta coluna

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa acima
citada. O documento abaixo contém todas as informacGes
necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua
colaboracédo neste estudo sera de muita importancia, mas se
houver desisténcia em participar a qualquer momento, isso
ndo lhe causara nenhum prejuizo.

consinto em participar do estudo proposto.

Estou ciente de que:

1. O estudo tem o objetivo de identificar as
representagcdes sociais existentes entre estudantes do
Ensino Médio a respeito da “Universidade” e suas
perspectivas de futuro;

2. Os resultados da pesquisa visam suscitar discussdo
acerca do acesso ao ensino superior do Brasil;

3. A participacdo nesta pesquisa ndo tem o objetivo de me
submeter a um tratamento, bem como nd&o me
acarretara qualquer 6nus pecuniario com relacdo aos
procedimentos efetuados com o estudo;

4. Tenho liberdade de desistir ou de interromper a
colaboracdo neste estudo no momento em que desejar,
sem necessidade de qualquer explicacéo;

5. A desisténcia ndo causard nenhum prejuizo & minha
salde ou bem-estar fisico. N&o vird interferir em
minhas atividades escolares;

6. Os questionamentos do estudo foram elaborados de
forma a evitar qualquer constrangimento;

7. Os resultados obtidos neste estudo serdo mantidos em
sigilo, mas concordo que sejam divulgados em
publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais
ndo sejam mencionados;

8. Estou ciente de que minha identidade e dados pessoais
ndo serdo divulgados, sendo mantidos em sigilo.

9. Caso eu deseje, posso pessoalmente tomar
conhecimento dos resultados ao final desta pesquisa
entrando em contato com os pesquisadores no endereco
referido abaixo da assinatura do pesquisador
responsavel.

10. Assino o presente documento em duas vias de igual
teor e forma, ficando uma em minha posse.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Assinatura do Participante da pesquisa

Responsavel pela pesquisa
Rosane Pinto Rodrigues (Psic6loga)
Telefone para contato: (21) 2334-0216/ 2334-0236
e-mail: rosaneprl@hotmail.com

“Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o
Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180."
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APENDICE F - Frequéncia de cognemas evocados por pelo menos 5% dos estudantes de

escola particular e escola publica

Tabela F1-Frequéncia de cognemas evocados por pelo menos 5% dos estudantes
de escola particular (N=80)
COGNEMAS ESTUDANTES PARTICULAR FREQUENCIA
Responsabilidade 31
Futuro 26
Festa 15
Dinheiro 13
Estudo 13
Chopada 10
Dedicacéo
Independéncia
Maturidade
Trabalho
Conhecimento
Liberdade
Profissdo
Sonho
Dificuldade
ENEM
Amadurecimento
Emprego
Pressdo
Amigo
Amizade
Aprendizado
Medo
Mudanca
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Tabela F2-Frequéncia de cognemas evocados por pelo menos 5% dos estudantes
de escola publica (N=80)

COGNEMAS ESTUDANTES PUBLICA FREQUENCIA
Futuro 42
Responsabilidade 14
Estudo 13
Esfor¢o 12
Sonho 12
Trabalho 12
Estudar
Profissdo
Conhecimento
Festa
Dinheiro
Dedicacédo
Carreira
Medo
Muito estudo
Objetivo
Oportunidade
Formacdo
Sucesso
Xerox

©
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APENDICE G - Valéncias descrigdo, praxia e atribui¢do dos elementos testados com SCB

para estudantes de escola particular

Tabela G1 - Valéncias descri¢do, praxia e atribui¢do do elemento “futuro” para estudantes de escola particular (N=14)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
F meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
uturo S L ) .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 56 52 60 62 56 54 92 104 101 210 212 215
Possiveis 112 98 168 378
Valéncia 050 046 053 063 057 055 054 061 060 055 056 0,56

Tabela G2 - Valéncias descrigdo, praxia e atribui¢do do elemento “responsabilidade” para estudantes de escola
particular (N=10)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
. meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Responsabilidade . A ) .
descrigdo atribuicéo praxia ativados
Evocacoes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 34 35 40 43 36 47 68 69 78 145 140 165
Possiveis 80 70 120 270
Valéncia 042 043 050 061 051 067 056 057 065 053 051 061

Tabela G3 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuigdo do elemento “estudo” para estudantes de escola particular (N=13)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Estudo 1 Lo . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 50 47 44 46 52 43 83 78 69 179 177 156
Possiveis 104 91 156 351
Valéncia 0,48 045 042 050 057 047 053 050 044 050 050 0,44

Tabela G4 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuicio do elemento “festa” para estudantes de escola particular (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento Festa meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 37 42 44 38 49 49 83 85 86 158 176 179
Possiveis 96 84 144 324
Valéncia 0,38 043 045 045 058 058 057 059 059 048 054 0,55

Tabela G5 - Valéncias descrigdo, praxia e atribui¢do do elemento “dinheiro” para estudantes de escola particular

(N=17)
Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
N meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Dinheiro 2 I . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 61 63 66 61 52 60 116 104 108 238 219 234
Possiveis 136 119 204 459

Valéncia 0,44 046 048 051 043 050 05 050 052 051 047 0,50
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Tabela G6 - Valéncias descrigdo, praxia e atribui¢do do elemento “trabalho” para estudantes de escola particular
(N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Trabalho e o . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 43 44 44 48 40 37 74 77 65 165 161 146
Possiveis 96 84 144 324
Valéncia 0,44 045 045 057 047 044 051 053 045 050 049 0,45

Tabela G7 - Valéncias descrigdo, praxia e atribuicdo do elemento “maturidade” para estudantes de escola
particular (N=13)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
. meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Maturidade 1 Lo . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 55 54 45 49 43 32 92 75 85 196 172 162
Possiveis 104 91 156 351
Valéncia 052 051 043 053 047 035 058 048 054 055 049 0,46

Tabela G8 - Valéncias descri¢do, praxia e atribui¢do do elemento “dedicagdo” para estudantes de escola
particular (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
Dedicacs meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
edicacao S s L . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 47 32 35 42 42 30 92 81 76 181 155 141
Possiveis 96 84 144 324
Valéncia 0,48 0,33 0,36 050 050 035 063 056 052 055 047 043

Tabela G9 - Valéncias descricdo, praxia e atribuicdo do elemento “sonho” para estudantes de escola
particular (N=14)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Sonho A I~ . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 58 63 61 40 44 46 97 95 89 195 202 196
Possiveis 112 98 168 378

Valéncia 051 056 054 040 044 046 057 056 052 051 0,53 0,51
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APENDICE H - Valéncias descrigdo, praxia e atribuigdo dos elementos testados com SCB

para estudantes de escola publica

Tabela H1-Valéncias descri¢o, praxia e atribui¢do do elemento “futuro” para estudantes de escola piiblica (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
F meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
uturo S L ) .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 42 44 40 36 37 34 76 77 69 154 158 151
Possiveis 96 84 144 324
Valéncia 043 045 057 042 044 040 052 053 047 047 048 0,46

Tabela H2 - Valéncias descricdo, praxia e atribui¢do do elemento “responsabilidade” para estudantes de escola piblica

(N=14)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de

Elemento
. meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores

Responsabilidade . A ) .

descrigdo atribuicéo praxia ativados
Evocacoes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 58 56 60 56 47 48 112 90 100 226 193 208
Possiveis 112 98 168 378
Valéncia 051 050 053 057 047 048 066 053 059 059 051 055

Tabela H3 - Valéncias descricdo, praxia e atribuicdo do elemento “estudo” para estudantes de escola piblica (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Estudo 1 Lo . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 45 41 43 47 44 46 73 77 67 165 162 156
Possiveis 96 84 144 324
Valéncia 0,46 0,42 044 055 052 054 050 053 046 050 050 0,48

Tabela H4 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuicdo do elemento “festa” para estudantes de escola ptblica (N=14)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento Festa meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 58 57 53 50 61 61 84 95 76 192 213 190
Possiveis 112 98 168 378
Valéncia 051 050 047 051 062 062 050 056 045 050 056 0,50

Tabela H5 - Valéncias descri¢o, praxia e atribui¢do do elemento “dinheiro” para estudantes de escola ptiblica (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
N meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Dinheiro 2 RS . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 43 46 53 40 41 47 80 79 80 163 162 180
Possiveis 96 84 144 324

Valéncia 0,44 047 055 047 048 055 05 054 055 050 050 0,55
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Tabela H6 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuicdo do elemento “trabalho” para estudantes de escola
publica (N=14)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Trabalho 1 o ) .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacdes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 54 57 61 47 54 50 85 77 79 186 188 190
Possiveis 112 98 168 378
Valéncia 0,48 050 054 047 055 051 050 045 047 049 049 0,50

Tabela H7 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuicdo do elemento “maturidade” para estudantes de escola
publica (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
: meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Maturidade A I~ . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocagbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 62 49 46 51 45 42 97 81 92 210 175 180
Possiveis 96 84 144 324
Valéncia 0,89 051 047 060 053 050 067 056 063 064 054 0,55

Tabela H8 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuicdo do elemento “dedicagdo” para estudantes de escola publica (N=15)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
L meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Dedicacéo S s S . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 64 58 54 40 41 44 110 91 97 214 190 195
Possiveis 120 105 180 405
Valéncia 053 048 045 038 039 041 061 050 053 052 046 048

Tabela H9 - Valéncias descri¢do, praxia e atribuicdo do elemento “sonho” para estudantes de escola publica (N=12)

Conectores do Conectores do Conectores do Total de
Elemento
meta-esquema meta-esquema meta-esquema conectores
Sonho A I~ . .
descricéo atribuicdo praxia ativados
Evocacbes 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
Ativados 44 41 48 36 42 48 74 75 68 154 158 164
Possiveis 96 84 144 324

Valéncia 045 042 050 042 050 057 051 052 047 047 0,48 0,50
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APENDICE I - Escolha por blocos de elementos mais caracteristicos, menos caracteristicos e
neutros em relagdo ao objeto “universidade” para estudantes de escola particular e de escola

publica

Tabela 11 - Choix par bloc de elementos caracteristicos da
“universidade” para estudantes escola particular (N=117)

ESCOLA PARTICULAR

Elementos MENOS SOBRA MAIS
Dedicacdo 7 21 89
Festa 86 17 14
Sonho 20 46 51
Maturidade 28 30 59
Futuro 9 15 93
Dinheiro 81 17 19
Trabalho 50 49 18
Responsabilidade 12 37 68
Estudo 5 48 64
Liberdade 47 45 25
Profissao 30 51 36
ENEM 39 57 21
Chopada 73 31 13
Emprego 50 57 10
Conhecimento 7 41 69
Medo 79 33 5
Esforgo 12 72 33
Pressdo 60 43 14

Tabela 12 - Choix par bloc de elementos caracteristicos da
“universidade” estudantes escola piiblica (N=117)

ESCOLA PUBLICA

Elementos MENOS SOBRA MAIS
Dedicagao 1 15 101
Festa 95 13 9
Sonho 21 36 60
Maturidade 21 49 47
Futuro 4 32 81
Dinheiro 76 28 13
Trabalho 40 53 24
Responsabilidade 5 31 81
Estudo 5 33 79
Liberdade 74 39 4
Profissao 11 59 47
ENEM 38 60 19
Chopada 99 13 5
Emprego 33 71 13
Conhecimento 6 48 63
Medo 81 28 8
Esforgo 7 74 36

Pressdo 61 39 17
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APENDICE J - Caracterizagio dos participantes — dados socioecondmicos

Tabela J1 - Renda familiar por grupo

ESTUDANTES ESTUDANTES
FAIXA SALARIAL PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Até R$ 1.576,00 3 4% 39 49%
De R$ 1.576,00 a R$ 3.152,00 9 11% 32 40%
De R$ 3.152,01 a R$ 7.880,00 37 46% 6 8%
De R$ 7.880,01 a R$ 15.760,00 23 29% 1 1%
R$ 15.760,00 ou mais 6 8% - -
N&o respondeu 2 3% 2 3%

A faixa salarial foi distribuida considerando o valor do salario minimo no ano de

2015%. A renda familiar dos estudantes de escola particular estd concentrada entre 5 e 20

salarios minimos, 46% destas familias vivem com a renda de 5 a 10 salarios. Para os

estudantes de escola publica renda familiar concentrou-se na faixa de até 5 salarios minimos,

sendo 49% das familias com até 2 salarios.

Tabela J2 - Quantitativo de pessoas que moram com o estudante na mesma residéncia

ESTUDANTES ESTUDANTES

N DE PESSOAS NA RESIDENCIA __PARTICULAR PUBLICA
F % F %

1 pessoa 3 4% 4 5%
2 pessoas 27 34% 20 25%
3 pessoas 30 38% 19 24%
4 pessoas 12 15% 15 19%
5 pessoas ou mais 8 10% 21 27%
Nao respondeu - - 1 1%

Pelo quantitativo de pessoas morando na mesma residéncia observa-se que a

constituicdo das familias de escola particular é pequena variando de 2 e 3 pessoas, 34% e

38%, respectivamente, além do estudante. Embora a renda familiar seja mais baixa para 0s

estudantes de escola puablica, h& um quantitativo pouco mais numeroso de membros da

familia, sendo 27% composta por 5 ou mais membros.

Tabela J3- Quantitativo de pessoas da residéncia que contribuem para a renda familiar

ESTUDANTES ESTUDANTES

N DE CONTRIBUINTES NA RENDA _PARTICULAR PUBLICA
F % F %

1 pessoa 22 28% 28 35%
2 pessoas 50 63% 35 43%
3 pessoas 7 9% 10 12%
4 pessoas - - 5 6%
N&o respondeu 1 1% 2 2%

24 0 salario minimo vigente em 2015 foi de R$ 788,00.
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Tanto na residéncia de estudantes de escola particular como de estudantes de escola
publica, o maior percentual de membros que contribuem para a renda familiar é de 2, sendo
63% no grupo familiar da escola particular e 43% no grupo da escola publica. Chama a
atencdo, o numero de familias providas por apenas um dos membros, em ambos 0S grupos

com 35% na escola publica e 28% na escola particular.

Tabela J4 - Situagdo de domicilio

ESTUDANTES ESTUDANTES
SITUACAO DOMICILIO PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Domicilio préprio 72 90% 63 79%
Domicilio alugado 5 6% 13 16%
Domicilio cedido 3 4% 4 5%

Em ambos os grupos, a maioria possui domicilio préprio, 90% na escola particular e
79% na escola publica. Nesse caso, 74% da residéncia propria € comprada nas familias da
escola particular e nas familias de escola publica esse percentual é de 52%. Destaca-se no
grupo de estudantes de escola publica um nimero expressivo de residéncia herdada (41%),
como mostra a tabela J5.

Tabela J5 - Residéncia propria

ESTUDANTES ESTUDANTES
SITUACAO RESIDENCIA PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Residéncia prépria comprada 53 74% 33 52%
Residéncia prépria herdada 15 21% 26 41%
Outro 4 6% 4 7%

A maior parte das residéncias de estudantes de escola particular (59%) possuem 7
cdmodos ou mais. A maioria das residéncias dos estudantes de escola publica tem 5 ou 6

comodos, 35% e 29%, respectivamente.

Tabela J6- Quantitativo de cdmodos na residéncia

ESTUDANTES ESTUDANTES
N DE COMODOS NA RESIDENCIA PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Até 4 comodos 6 8% 10 13%
5 comodos 10 13% 28 35%
6 comodos 17 21% 23 29%
7 cdmodos ou mais 47 59% 19 24%

O numero menor de cdmodos para familias mais numerosas, como é o caso da escola

publica, explica a tabela J7.



165

Tabela J7 - Quantitativo de estudantes com quarto exclusivo e compartilhado

ESTUDANTES ESTUDANTES
POSSUI QUARTO PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Possui quarto exclusivo 50 63% 34 43%
Possui quarto compartilhado 30 38% 46 58%

A maioria dos estudantes de escola publica (58%) compartilha o quarto, enquanto 78%

dos estudantes de escola particular possui quarto exclusivo.

Tabela J8 - Quantitativo de estudantes com computador pessoal
ESTUDANTES ESTUDANTES

POSSE DE COMPUTADOR PESSOAL _ PARTICULAR PUBLICA

F % F %
Possui computador pessoal 63 79% 40 50%
N&o possui computador pessoal 14 18% 37 46%
N&o respondeu 3 4% 3 4%

Em ambos os grupos, a maioria dos estudantes possui computador pessoal, sendo mais
expressivo 0 quantitativo de estudantes de escola publica que ndo possuem computador
(46%). Mas o principal meio de acesso a internet € mdvel (pelo aparelho de telefone celular),

como indica a tabela J9.

Tabela J9 - Principais meios de acesso a Internet

ESTUDANTES ESTUDANTES
ACESSO A INTERNET PARTICULAR PUBLICA
F % F %

Moével (celular) 54 68% 61 76%
Computador de casa 15 19% 7 11%
Celular e computador de casa 10 13% 9 9%
N&o tem acesso a internet 1 1% 2 3%
Uso de Wi-Fi de outros espagos - - 1 1%

Os participantes foram questionados sobre a necessidade de ajuda financeira a familia.
Esta questdo foi binaria, de certo modo forcando uma afirmacdo, mas na duvida, alguns

participantes acrescentaram a reposta “nao sei/talvez” e outros ndo responderam.

Tabela J10 - Tera que ajudar financeiramente a familia

ESTUDANTES ESTUDANTES
CONTRIBUICAO FINANCEIRA PARTICULAR PUBLICA

F % F %
Sim 25 31% 58 73%
Nao 48 60% 17 21%
Talvez/néo sei 3 4% 3 4%

N&o respondeu 4 5% 2 2%
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A maioria dos estudantes de escola particular (60%) afirma que ndo tera que ajudar a
familia financeiramente nos proximos anos e 31% responde que essa ajuda sera necesséria. O
percentual se inverte para os estudantes de escola publica, onde 73% declara quea

contribuicdo financeira na familia sera necessaria.
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APENDICE K - Caracterizagio dos participantes — profissio e estudo

A escolaridade do pai dos estudantes de escola particular € de ensino médio completo
(33%) seguido de ensino superior completo (28%) para a maioria. Os pais dos estudantes de
escola publica em sua maioria também completaram o ensino médio (33%), mas o nivel que
se segue ¢ de ensino fundamental incompleto (23%). Para este ltimo grupo, foi expressivo o

percentual de estudantes que nao sabe o grau de instrucdo do pai (20%).

Tabela K1 - Grau de instrucdo do pai

ESTUDANTES ESTUDANTES
ESCOLARIDADE DO PAI PARTICULAR PUBLICA
F % F %

Né&o escolarizado - - 1 1%
Ensino Fundamental Incompleto 1 1% 18 23%
Ensino Fundamental Completo 3 4% 8 10%
Ensino Médio Incompleto 4 5% 6 8%
Ensino Médio Completo 26 33% 26 33%
Ensino Superior Incompleto 10 13% 2 3%
Ensino Superior Completo 22 28% 2 3%
Pds-Graduacao 11 14% 1 1%
Né&o sei 3 4% 16 20%

De forma semelhante também se configura a escolaridade da mée. A maioria com
ensino médio completo (35%) e ensino superior completo (23%) no grupo de escola
particular. A distribuicdo da escolaridade das mées dos estudantes de escola publica
concentra-se no ensino médio completo (30%), seguido do ensino fundamental incompleto
(28%).

Tabela K2 - Grau de instru¢do da mée

ESTUDANTES ESTUDANTES
ESCOLARIDADE DA MAE PARTICULAR PUBLICA

F % F %

Né&o escolarizado - - 1 1%
Ensino Fundamental Incompleto 2 3% 22 28%
Ensino Fundamental Completo 5 6% 10 13%
Ensino Médio Incompleto 3 4% 12 15%
Ensino Médio Completo 28 35% 24 30%
Ensino Superior Incompleto 8 10% 1 1%
Ensino Superior Completo 18 23% 3 4%

Pés-Graduacao 12 15% - -
Nao sei 3 4% 7 9%

N&o respondeu 1 1% - -
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Existe uma diversidade de classificacbes para profissdo ou ocupagdo profissional,
apresentamos somente um levantamento da frequéncia das profissdes dos pais; visto que para

categorizacao seriam necessarias algumas informacdes complementares.

Tabela K3 - Profissdo do pai de estudantes da escola particular (N=80)
ESCOLA PARTICULAR

PROFISSAO DO PAI

F %
Empresério 9 11%
Professor 8 10%
Comerciante 5 6%
Militar 5 6%
Administrador 4 5%
Engenheiro 4 5%
Servidor Publico 4 5%
Mecanico 3 4%
Policial 3 4%
Supervisor 3 4%
Vendedor de automéveis 3 4%
Advogado 2 3%
Contador 2 3%
Guarda Municipal 2 3%
Metallrgico 2 3%
Outra 21 26%

Considerando a porcentagem minima de 5 % as profisses exercidas pela maioria dos
pais na escola particular sdo: empresario (11%), professor (10%), comerciante e militar (6%).
Na escola publica as profissdes mais frequentes dos pais sdo: motorista (11%), eletricista,

marceneiro e pedreiro (5%).

Tabela K4 - Profissdo do pai de estudantes da escola publica (N=80)
ESCOLA PUBLICA

PROFISSAO DO PAI

F %
Motorista 9 11%
Eletricista 4 5%
Marceneiro 4 5%
Construtor/pedreiro 4 5%
Autbnomo 3 4%
Gari 2 2%
Mecanico 2 2%
Militar 2 2%
Operador de maquina 2 2%
Soldador 2 2%
Vigilante 2 2%
Né&o respondeu 8 10%
Nao sei 5 6%
Outra 32 40%

Na questdo profissdo do pai, observa-se que todos os estudantes da escola particular

identificam a profissdo. No grupo da escola publica 6% responde que néo sabe a profissao do
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pai e 10% nao respondeu. Desse grupo, 20% j& havia assinalado ndo saber o grau de instrucdo
do pai.

Tabela K5 - Profissdo da mée de estudantes da escola particular (N=80)
PROFISSAO DA MAE ESCOLA PARTICULAR

F %
Professora 11 14%
Dona de casa 10 13%
Empresaria 5 6%
Autdnoma 4 5%
Vendedora 4 5%
Administradora 3 4%
Cabeleireira 3 4%
Servidora Publica 3 4%
Técnica de enfermagem 3 4%
Bancaria 2 3%
Comerciante 2 3%
Fisioterapeuta 2 3%
Secretaria 2 3%
Veterinaria 2 3%
Né&o respondeu 5 6%
Outra 19 24%

A principal ocupacdo profissional da mée dos estudantes de escola particular € o

magistério (14%), seguida de um percentual de 13% de mées que sdo donas de casa.

Tabela K6 - Profissdo da mde de estudantes da escola publica (N=80)
ESCOLA PUBLICA

PROFISSAO DA MAE

F %
Dona de casa 12 15%
Domeéstica 9 11%
Autbnoma 5 6%
Operadora de caixa 4 5%
Empregada doméstica 4 5%
Aposentada 3 4%
Auxiliar de servicos gerais 3 4%
Vendedora 3 4%
Cabeleireira 2 2%
Costureira 2 2%
Empreséria 2 2%
Gerente de loja 2 2%
Né&o respondeu 4 5%
Né&o possui/nenhuma 3 4%
Outra 20 25%

I3

No caso das maes dos estudantes de escola publica, a maiorias das maes ¢ “dona de
casa” (15%). Se somarmos com a ocupacao de doméstica, esse percentual chega a 26%.
Como ndo h& certeza se a ocupagdo “doméstica” ¢ remunerada, preferimos manter essa

diferenciagdo em relagdo as respostas “donas de casa” e “empregada doméstica” (5%).
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E importante destacar que, em relacdo & profissdo dos pais, no houve nenhuma
referéncia a desemprego e apenas no grupo da escola publica houve um indice de 3% de méaes
que ndo possuem uma profissdo, conforme a respostas dos estudantes — por isso, nao
agrupamos como ‘“donas de casa”.

Os estudantes foram consultados sobre qual profissdo ou carreira pretendem seguir.
Considerando o minimo de 5% das respostas, observa-se que o grupo de estudantes da escola
particular tem como principal interesse profissional as carreiras de Engenharia (13%),

Relag6es Internacionais (6%) e Direito (5%).

Tabela K7 - Profissdo que pretende seguir ou exercer para estudantes
escola particular (N=80)

PROFISSAO DE INTERESSE

ESCOLA PARTICULAR
%
13%
6%
5%
4%
4%
4%
4%
3%
3%
3%
3%
13%
14%
25%

Engenharia

Relac@es Internacionais
Direito

Arquitetura e Urbanismo
Medicina

Odontologia

Professor

Delegado

Economia

Psicologia

Militar

N&o sabe ainda

Duvida entre 2 ou mais opgles
Outras
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Para os estudantes da escola publica as carreiras de maior interesse sdo: Militar,
Medicina e Educacdo Fisica, as trés com 6% de frequéncia. Cabe aqui ressaltar que, no caso
da escola particular, ha projetos de estudo voltados especificamente para area militar e

vestibular de medicina, que ndo € o caso das turmas em que foi realizado este levantamento.
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Tabela K8 - Profissdo que pretende seguir ou exercer para estudantes
escola publica (N=80)
PROFISSAO DE ESCOLA PARTICULAR
INTERESSE F %

Carreira militar 6%
Medicina 6%
Educacdo Fisica 6%
Enfermagem 4%
Nutricdo 4%
Psicologia 4%
Veterinaria 4%
Professor(a) 4%
Arquitetura 3%
Empresario 3%
Engenharia mecanica 3%
Estética 3%
Fisioterapia 3%
Policial 3%
Técnico em enfermagem 3%
Né&o sabe ainda 6%
Duvida entre 2 ou mais opgdes 19%
Outras 20%
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Pelas justificativas das escolhas profissionais, grande parte responde sobre o gosto e
identificagdo com as profissdes: “engenharia quimica, pois me identifico com o trabalho e
gosto bastante” (part 22, sexo fem, 17 anos); “professora de educacao fisica, porque gosto de
esporte” (pub 130, sexo fem, 17 anos). Pouco se observa uma influéncia familiar direta. Na
escola particular, dois estudantes falam em seguir a carreira do pai: “empresario, seguir o
ramo dos meus pais” (part 68, sexo masc, 18 anos) “policial civil com foco em ser delegada,
pois sempre tive contato com a drea policial por conta do meu pai” (part 63, sexo fem, 16
anos). E na escola publica, apenas um estudante cita influencia familiar: “policial porque
tenho familiares nessa profisséo também” (pub 119, sexo masc, 19). Dois estudantes da
escola publica citam profissdes que ja exercem: “cabeleireiro, porque amo o que faco” (pub
88, sexo masc, 21 anos), “Dj e organizador de eventos pois fagco isso had muito tempo” (pub
107, sexo masc, 21 anos).

Observando os quadros de profissdo dos pais e interesse profissional dos estudantes,
observa-se uma variedade de interesse sem correspondéncia direta com a ocupacgdo dos pais.
Para ambos 0s grupos, quando mencionadas as opcOes para quem esta em duvida sobre qual
profissdo escolher, ha davidas entre areas afins como “engenharia ou quimica” (part 49, sexo
fem, 17 anos), “enfermagem ou medicina” (pub 125, sexo fem, 18 anos) e também opc¢oes
bem dispares “pediatra ou maquiadora” (pub 104, sexo fem, 19 anos).

A tabela K9 mostra as outras opcOes profissionais citadas apenas uma vez pelos

participantes de cada grupo:
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Tabela K9 - Outras profissdes de interesse citadas apenas 1 vez (N=36)
PARTICIPANTES PROFISSOES DE INTERESSE
artista plastica, auditor fiscal, cinema, publicidade,
designer de animacéo (filmes), empresério, presidente
Estudantes Escola Particular ~ sénior de empresa, fotografia, gastronomia, geologia,
(N=20) hotelaria, jornalismo, nutricdo, policial civil,
promotor (justiga), servidor publico do judiciario,
tatuador/design, tradutora, “veterinario e ator”
Artes cénicas, auxiliar de dentista, bombeiro civil,
cabeleireiro, cientista, consertar elevador, corretor de

Estudantes Escola Pablica imoveis, cozinheiro, gastronomia, DJ e organizador
(N=16) de eventos, jogador de futebol, Letras (Lingua
Portuguesa), moda industrial, Pedagogia, radiologia,

turismdlogo

De um modo geral, a maioria das escolhas dos estudantes de escola particular requer
formacdo de ensino superior, diferente dos estudantes de escola publica que citam com mais
frequéncia interesses profissionais que prescindem de uma graduacéo.

O Exame Nacional de Ensino Médio tem sido a principal via de acesso ao ensino
superior brasileiro, por isso, os participantes da pesquisa foram consultados sobre a intengéo
em se inscrever para este exame e/ou outros vestibulares no ano de concluséo do ensino
médio. Existe um valor a ser pago pela inscricdo, mas o sistema concede isencao automatica
desta taxa para 0 ENEM? aos estudantes matriculados no Gltimo ano de ensino médio de uma
escola publica®.

A tabela K10 mostra a intencdo de inscricdo no ENEM e outros vestibulares, a partir

de uma questdo fechada no questionario aplicado no Estudo 2:

Tabela K10 - Inscrigdo para 0 ENEM ou outro vestibular (N=234)

Sim Nao N&o respondeu
PARTICIPANTES F % = % S %
Estudantes Escola Particular 114 97,5% 2 1,7% 1 0,8%
Estudantes Escola Publica 64 54,7% 53 45,3% -

Quase 100% dos estudantes da rede privada confirmaram a intengdo de inscrever-se
para 0 ENEM neste ultimo ano do ensino médio, além de alguns outros vestibulares que seréo
apresentados no proximo quadro. Entre os concluintes do ensino médio na rede publica 54,7%
respondeu que pretende prestar ENEM e outros exames vestibulares e 45,3% néo pretende

neste ano de conclusdo. Dos 53 estudantes da escola publica, 4 responderam que “ndo”

2> 0 valor da taxa de inscri¢do no ENEM 2017 e 2018 foi de R$ 82,00.

% Também esta prevista isencéo para bolsistas integrais de colégios particulares com renda familiar de até 1,5
salario minimo por pessoa conforme Lei Federal n® 12.799/2013 que dispde sobre a isencdo de pagamento de
taxas para inscricdo em processos seletivos de ingresso nos cursos das institui¢fes federais de educacao superior.
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pretendem prestar o exame nos proximos anos, 10 responderam “talvez”, 27 responderam que
pretendem “sim”; os outros 12 ndo responderam.

O percentual de participagdo no ENEM em 2017, de 91% de alunos da escola
particular e 52% da escola publica, tem correspondéncia com o percentual de intencdo dos

participantes levantado aqui no estudo.

Tabela K11- Inscri¢do em outros vestibulares ou concursos

ESCOLA ESCOLA
VggL?gF'{-SAOR/ PARTICULAR  PUBLICA
(N=115) (N=64)

UERJ 79 4
FUVEST (USP)
PUC
IBMR
ESPCEX (militar)
IFRJ
ucB
UNESA
UNIGRANRIO
UEZO
IME
ITA
CEDERJ*
EFOMM (militar)
EPCAR (militar)
Escola Naval (militar)
Nao especificados

1
1

R R R RPRRPRRPRRLROCON
1

1
N e

N

A maior parte dos estudantes de escola particular indicou o exame da UERJ como um
dos objetivos do vestibular, além do ENEM. Em ambos os grupos, apenas 1 estudante (de
escola publica) indicou interesse por uma graduacédo a distancia (CEDERJ).

Embora a questdo fosse sobre vestibular ou concursos para estudos de nivel superior,
somente os estudantes de escola publica mencionaram intencdo de concursos ou cursos de
nivel fundamental ou médio: dentre os de formacdo militar — EAM (1), Fuzileiros Navais (2),
EEAR (1) — curso técnico de enfermagem (1), curso técnico ndo especificado (1). E um

indicou intencédo de cursar um pré-vestibular.
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APENDICE L - Caracterizagio dos participantes — atividades culturais e lazer

Investigamos seis categorias de atividades culturais e suas frequéncias num periodo

semanal, mensal ou anual, resumidas nas tabelas seguintes:

Tabela L1 - Frequéncia a atividades culturais para estudantes de escola particular (N=80)
ATIVIDADES CULTURAIS

Ei-lgL'JFIIDéLIJ\IEERS’ CINEMA EVENTO SHOW TEATRO MUSEU ERUDITA
ESPORTIVO
Mais de 1 vez por semana - 3% - 1% - -
1 vez por semana 9% 1% 4% 1% 1% -
2 a 3 vezes por més 55% 3% 1% - 3% 1%
Algumas vezes por ano 34% 33% 36% 18% 28% 5%
1 vez por ano ou menos 3% 30% 35% 34% 44% 16%
Nunca - 30% 23% 46% 24% 76%
N&o respondeu - 1% 1% - 1% 1%

Dentre as atividades culturais mais frequentes e, provavelmente, de maior interesse
para os estudantes de escola particular destacam-se o cinema (com frequéncia de 2 a 3 vezes
ndo més para 55%), shows e eventos esportivos algumas vezes por ano (36% e 33%,

respectivamente).

Tabela L2 - Frequéncia a atividades culturais para estudantes de escola publica (N=80)
ATIVIDADES CULTURAIS

ESJSBDSELES CINEMA EVENTO SHOW TEATRO MUSEU ERUDITA
ESPORTIVO
Mais de 1 vez por semana 5% 6% 1% - - -
1 vez por semana 4% 3% - - - -
2 a 3 vezes por més 31% 3% 6% 1% 3% 4%
Algumas vezes por ano 46% 16% 25% 6% 14% 1%
1 vez por ano ou menos 4% 19% 18% 15% 29% 6%
Nunca 5% 43% 36% 60% 40% 71%
N&o respondeu 5% 11% 14% 18% 15% 18%

De modo semelhante ao grupo de escola particular, porém, com menor frequéncia
(algumas vezes por ano), a ida ao cinema é a principal atividade cultural para os estudantes de
escola publica com percentual de 46%, assim como 25% indica a mesma frequéncia para
shows.

A titulo de exemplo, foram exemplificados como eventos eruditos no questionario:
Opera, ballet e concertos, que pelo percentual indicado ndo parece ser acessivel ou de interesse
para os estudantes nessa etapa da vida. Vale destacar que, no espaco para a indicacdo de
outras atividades culturais, houve mencdo a igreja, praia, shopping e jardim zoologico por

participantes de ambos 0s grupos.



Tabela L3 - Atividade cultural: cinema (N=160)

ESTUDANTES ESTUDANTES
FREQUENCIA A CINEMA PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Mais de 1 vez por semana - - 4 5%
1 vez por semana 7 9% 3 4%
2 a 3 vezes por més 44 55% 25 31%
Algumas vezes por ano 27 34% 37 46%
1 vez por ano ou menos 2 3% 3 4%
Nunca - - 4 5%
Na&o respondeu - - 4 5%
Tabela L4 - Atividade cultural: evento esportivo (N=160)
ESTUDANTES ESTUDANTES
FREQUENCIA A EVENTO ESPORTIVO PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Mais de 1 vez por semana 2 3% 5 6%
1 vez por semana 1 1% 2 3%
2 a 3 vezes por més 2 3% 2 3%
Algumas vezes por ano 26 33% 13 16%
1 vez por ano ou menos 24 30% 15 19%
Nunca 24 30% 34 43%
Nao respondeu 1 1% 9 11%
Tabela L5 - Atividade cultural: show (N=160)
ESTUDANTES ESTUDANTES
FREQUENCIA A SHOW PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Mais de 1 vez por semana - - 1 1%
1 vez por semana 3 4% - -
2 a 3 vezes por més 1 1% 5 6%
Algumas vezes por ano 29 36% 20 25%
1 vez por ano ou menos 28 35% 14 18%
Nunca 18 23% 29 36%
Nao respondeu 1 1% 11 14%
Tabela L6 - Atividade cultural: teatro (N=160)
ESTUDANTES ESTUDANTES
FREQUENCIA A TEATRO PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Mais de 1 vez por semana 1 1% - -
1 vez por semana 1 1% - -
2 a 3 vezes por més - - 1 1%
Algumas vezes por ano 14 18% 5 6%
1 vez por ano ou menos 27 34% 12 15%
Nunca 37 46% 48 60%
N&o respondeu - - 14 18%

175
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Tabela L7 - Atividade cultural: museu (N=160)

ESTUDANTES ESTUDANTES
FREQUENCIA A MUSEU PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Mais de 1 vez por semana - - - -
1 vez por semana 1 1% - -
2 a 3 vezes por més 2 3% 2 3%
Algumas vezes por ano 22 28% 11 14%
1 vez por ano ou menos 35 44% 23 29%
Nunca 19 24% 32 40%
N&o respondeu 1 1% 12 15%
Tabela L8 - Atividade cultural: erudita (N=160)
ESTUDANTES ESTUDANTES
FREQUENCIA A ATIVIDADE ERUDITA PARTICULAR PUBLICA
F % F %

Mais de 1 vez por semana - - - -
1 vez por semana - - - -
2 a 3 vezes por més 1 1% 3 4%
Algumas vezes por ano 4 5% 1 1%
1 vez por ano ou menos 13 16% 5 6%
Nunca 61 76% 57 71%
N&o respondeu 1 1% 14 18%

A baixa frequéncia a espacos publicos referentes a oferta cultural classica como
museus, salas de teatro e muasica erudita também caracteriza estudantes de escolas privadas de
prestigio na cidade do Rio de Janeiro. Estes também indicam preferéncia por cinema, eventos
esportivos e shows de masica popular, como mostra o estudo de Branddo, Mandelert e Paula
(2005)%’. As autoras comentam a mudanca do habitus cultural das fracdes de elite brasileira
pela crescente influéncia de novas tecnologias que vem instituindo novos padrdes de
legitimidade no estilo de vida dos jovens investigados.

Como mostra a tabela K9, enquanto 67 estudantes de escola particular cursam lingua
estrangeira, sendo a maioria inglesa (79%), 84% dos estudantes de escola publica ndo estuda

nenhuma lingua estrangeira fora da escola.

Tabela L9 - Lingua estrangeira em curso fora da escola (N=160)

ESTUDANTES ESTUDANTES
CURSO DE LINGUA ESTRANGEIRA _ PARTICULAR PUBLICA
F % F %
Inglés 63 79% 9 11%
Espanhol - - 1 1%
Inglés e espanhol 3 4% 2 3%
Inglés e francés 1 1% 0 0%
Nao faz curso fora da escola 11 14% 67 84%
N&o respondeu 2 3% 1 1%

%" Brandéo, Z., Mandelert, D. & Paula, L. (2005). A circularidade virtuosa: investigacdo sobre duas escolas no
Rio de Janeiro. Cadernos de Pesquisa, 35(126), pp. 747-758.
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Outra pratica investigada foi a de leitura com a solicitacdo da indicacdo de titulos
literarios de duas obras lidas no Gltimo ano fora das atividades escolares. Aqui, ndo fizemos

distingdo entre leitura fisica ou digital.

Tabela L10 - Leitura de livros fora das atividades escolares

ESTUDANTES ESTUDANTES

LIVROS LIDOS POR ESCOLHA PESSOAL _ PARTICULAR PUBLICA

F % F %
Indicacédo de 2 51 64% 26 33%
Indicacdo de 1 10 13% 10 13%
Nenhuma indicacdo 19 24% 44 55%

Para ambos 0s grupos, a maioria dos livros mencionados foi de ficcdo juvenil ou
romance. Foram mencionadas mais leituras com indicagdo de dois titulos para estudantes de
escola particular (64%) quando comparados ao grupo de escola publica (33%). Este valor se
inverte para o quantitativo de estudantes que ndo fizeram nenhuma indicacéo de leitura extra
atividade escolar: 55% de estudantes de escola publica e 24% de escola particular.

Foram levantados entre os estudantes os destinos de viagem em periodo de férias.
Estes poderiam citar até trés destinos especificando cidade, estado e pais. As repostas foram

agrupadas por regides nas viagens nacionais, conforme tabela L11.

Tabela L11 - Local de viagem nas férias

ESTUDANTES ESTUDANTES
REGIAO DE VIAGEM PARTICULAR PUBLICA
F % F %

Sudeste 105 55% 80 84%
Nordeste 45 24% 3 3%
Sul 17 9% 7 7%
Centro Oeste 1 1% 2 2%
Norte - - 1 1%
Exterior 22 12% 2 2%

Os estudantes de escola particular mencionaram 190 destinos de viagem. Apenas 6
(7,5%) participantes deste grupo (7,5%) ndo indicaram nenhum destino de viagem em periodo
de férias. Os estudantes de escola publica mencionaram 95 destinos de viagem. Neste grupo
da escola publica, 29 estudantes (36,2 %) nao indicaram destino algum.

Dos 105 destinos no Sudeste, 40% corresponde a lugares no Rio de Janeiro para
estudantes de escola particular. Dentre os 80 lugares indicados pelos estudantes da escola
publica na regido Sudeste, 57% também se localiza no Rio de Janeiro. No grupo da escola
particular, destaca-se ainda o percentual de destinos para o nordeste (24%) do Brasil e para o
exterior (12%).



Tabela L12 - Local de viagem nas férias para estudantes de

escola particular (N=80)

- ESTUDANTES
DESTINO DE VIAGEM PARTICULAR
Séo Paulo (SP) 27
Porto Seguro (BA) 20
Orlando (EUA) 17
Espirito Santo 11
Cabo Frio (RJ) 10
Salvador (BA) 10
Minas Gerais 10
Angra dos Reis 6
Curitiba (PR) 6
Arraial do Cabo (RJ) 4
Fortaleza (CE) 4
Buzios (RJ) 3
Floriandpolis (SC) 3
Mangaratiba (RJ) 3
Recife (PE) 3
Aracaju (SE) 2
Gramado (RS) 2
Natal (RN) 2
Paraty 2
Penha (SC) 2
Rio das Ostras (RJ) 2
QOutros destinos 39

*até 3 destinos por participante

Tabela L13 - Local de viagem nas férias para estudantes de

escola publica (N=80)

DESTINO DE VIAGEM*

ESTUDANTES
PUBLICA

Minas Gerais

Séo Paulo

Cabo Frio (RJ)
Mangaratiba (RJ)
Rio das Ostras (RJ)
Saquarema (RJ)
Angra dos Reis (RJ)
Petropolis (RJ)
Bahia

Coroa Grande (RJ)
Paraty (RJ)
Teresopolis

Rio Grande do Sul
Outros destinos

21
10

oo wwwsO oo

*até 3 destinos por participante
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Para o levantamento das atividades de lazer relacionadas pelos estudantes, o corpus foi

definido a partir de um minimo de 5% de compartilhamento de repostas.

Tabela L14 - Atividades de lazer com frequéncia > 5% para um dos grupos

ESCOLA PARTICULAR  ESCOLA PUBLICA

UEIEDSSEE gE (N=198 UR) (N=168 UR)
F % F %

Assistir a séries e/ou filmes 48 24% 18 11%
Dormir 20 10% 18 11%
Ler/ler livros 20 10% 7 4%
Ficar/ sair com os amigos 5 3% 13 8%
Jogar bola/futebol 6 3% 13 8%
Jogar videogame 12 6% 5 3%
Navegar na internet/mexer no 12 6% 12 79
celular
Assistir TV - - 12 7%
Sair/passear 11 6% 7 4%
?rqtlcar esporte/atividade 8 4% 9 506
fsica
Ouvir masica 9 5% 1 0,5%
Estudar 7 4% 8 5%

Os estudantes indicaram variadas atividades nos momentos de lazer. Em geral, duas
ou mais atividades. Tanto para os estudantes de escola particular quanto para os estudantes de
escola publica, assistir a séries e/ou filmes é a atividade mais frequente, assim como dormir,
vem na sequencia como uma das principais atividades das horas vagas. As diversas atividades
e saidas podem ser feitas na companhia de amigos, namorado(a) ou familia, mas o estudantes
da escola publica sdo os que mais especificam esses vinculos(18 de escola publica e 7 de
escola particular): “ver filmes, ouvir mdsica, conversar com 0S amigos, jogar jogos
eletronicos e de tabuleiro” (part 27, sexo masc, 16 anos), “passear com 0 namorado, assistir
filmes com a familia etc” (pub 104, sexo fem, 19 anos), “ir & igreja, sair com meus pais €

fazer um cinema com os amigos” (pub 91, sexo fem, 18 anos).
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ANEXO — Parecer comité de ética
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Universidade nas Representacdes Sociais de estudantes do Ensino Medio na

regiao metropolitana do Rio de Janeiro
Pesquisador: ROSANE PINTO RODRIGUES

Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 67848117.4.0000.5282
Instituicdo Proponente: Instituto de Psicologia

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.239.593

Apresentacao do Projeto:

O acesso ao ensino superior pode ser uma realidade bem préxima, porém ainda ndo vivenciada,
capaz de suscitar representacdes sociais para distintos grupos de estudantes do ensino médio. A
possibilidade de prosseguir os estudos no ensino superior traz alguma ideia acerca do acesso a
universidade, seja publica ou privada. O presente trabalho tem como objetivo o estudo das
representacdes sociais de estudantes do 3° ano do Ensino Médio na regido metropolitana do Rio de
Janeiro acerca da universidade tendo como base tedrica a abordagem estrutural da Teoria das
Representacdes Sociais proposta por Serge Moscovici e alguns conceitos da sociologia
desenvolvida por Pierre Bourdieu para uma abordagem mais ampla das relacdes sociais que se
estabelecem nos diversos campos sociais. As representacfes sociais sobre cursos universitarios
atravessam todas as classes e se instauram até mesmo entre os que desconhecem o espago
académico, mas conhecem o prestigio das profissdes. Em estudos brasileiros com adolescentes,
jovens e adultos encontramos representagdes positivadas relacionando a escola como um lugar de

producdo de saberes e que pode assegurar um futuro melhor e ascensdo social. Nesse sentido, 0
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ensino superior passou a ser altamente valorizado na concorréncia para o mercado de trabalho. Com
0 processo de mudangas no sistema de ensino superior brasileiro nas Ultimas décadas, um publico
mais diferenciado socialmente foi sendo incorporado, com aumento de estudantes do sexofeminino,
a entrada de alunos ja integrados no mercado de trabalho.

Pretende-se selecionar uma amostra de 160 participantes, de ambos os sexos, sendo 80 estudantes de
escola publica e 80 estudantes de escola particular. Propde-se como metodologia a técnica da
evocacdo livre combinada com um questionario estruturado para levantamento de dados
socioeconémicos, origem familiar e aspiracdes profissionais, e uma escala de implica¢do pessoal
com o objeto. A partir dos resultados serdo levantadas algumas discussdes a respeito do acesso ao
ensino superior e propostas de possiveis estudos subsequentes, como o teste de centralidade das
evocacoes.

Hipdtese:

181

Alunos do ensino médio constroem representacGes sociais acerca de universidade de acordo com a

origem escolar e seus capitais sociais.

Objetivo da Pesquisa:
Obijetivo Primario:
Investigar as representacfes sociais entre estudantes do 3° ano do Ensino Médio de instituicdes da
rede publica e privada de ensino na regido metropolitana do Rio de Janeiro acerca do acesso a
universidade. Objetivo Secundario:
Comparar as representaces sociais entre os participantes do ensino médio da rede publica e
particular. Analisar e discutir as desigualdades sociais no acesso ao ensino superior.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Pode ser cansativo responder ao questionario, mas o risco € controlado, pois o participante pode
desistir a qualquer momento. Também ¢é garantido o sigilo dos dados pessoais do participante, bem
como o cuidado com teor dos questionamentos a fim de evitarconstrangimentos.
Beneficios:
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Os resultados da pesquisa visam suscitar discussdo acerca da desigualdade de acesso ao ensino
superior no Brasil.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Projeto com pesquisa muito bem descrita, com objetivos claros e com bastante relevancia. Metodologia
e métodos de analise muito bem descritos, mostrando uma extensa pesquisa para a realizacdo do projeto.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:
Todos os termos de exigidos foram apresentados de forma satisfatéria.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Ante o exposto, a COEP deliberou pela aprovacdo do projeto, visto que ndao foram observadas
implicagdes éticas que impecam a realizagdo do mesmo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Faz-se necessario apresentar Relatorio Anual - previsto para agosto de 2018. A COEP devera ser
informada de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo, devendo o pesquisador
apresentar justificativa, caso o projeto venha a ser interrompido e/ou os resultados ndo sejam
publicados.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informac6es Basicas |PB_INFORMACOES BASICAS DO P 18/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_870973.pdf 11:01:24
Outros Carta_de_anuencia_Escola_2.pdf 18/07/2017 |ROSANE PINTO Aceito
10:59:57 |RODRIGUES

Outros Carta_de_anuencia_Escola_1.pdf 18/07/2017 |ROSANE PINTO Aceito
10:59:21 |RODRIGUES

TCLE / Termos de  [Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 18/07/2017 |ROSANE PINTO Aceito

Assentimento / aredido_2.docx 10:54:11 |[RODRIGUES

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  [Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 18/07/2017 |ROSANE PINTO Aceito

Assentimento / arecido_1.docx 10:53:47 |[RODRIGUES

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_Rosane.pdf 12/03/2017 |ROSANE PINTO Aceito
17:51:51 |RODRIGUES

Outros Questionario_RS_Universidade.docx 22/02/2017 [ROSANE PINTO Aceito
00:59:41 [RODRIGUES

Projeto Detalhado / |Projeto_de Pesquisa_RS_Universidade.| 22/02/2017 |ROSANE PINTO Aceito

Brochura docx 00:25:00 [RODRIGUES

Investigador Projeto_de_Pesquisa_RS_Universidade. | 22/02/2017 [ROSANE PINTO Aceito

docx 00:25:00 [RODRIGUES

Situacio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

R10 DE JANEIRO, 25 de Agosto de 2017

Assinado por:

Patricia Fernandes Campos de Moraes

(Coordenador)
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