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RESUMO

BOTELHO, Nathalia Azevedo. O que o IDEB néo vé&? Desivisibilizando as produgdes
curriculares no ciclo de alfabetizacdo. 2021. 109f. Dissertacdo (Mestrado em Processos
Formativos e Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacao de Professores de S&o
Gongcalo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

Esta pesquisa tem como problematica os limites que a avaliagdo em larga escala nos
impde para identificar e pensar o que as escolas produzem cotidianamente como curriculo.
Partindo deste problema, pretende-se compreender a producdo curricular cotidiana dos
praticantes de uma escola publica situada no municipio de Duque de Caxias. Com isso, busca-
se, ainda, desinvisibilizar a poténcia curricular das praticas docentes ndo considerada nas
avaliacOes padronizadas. A pesquisa acredita na ndo linearidade que compde os cotidianos
escolares, desta forma buscard também denunciar os limites e o efeito perverso que o0s
resultados de tais avaliacbes provocam nos cotidianos escolares ao nao refletirem o que ali é
produzido cotidianamente. A fim de realizar esta pesquisa, serdo utilizados como ponto de
partida os dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB (2017) da
referida unidade escolar e municipio, expondo os efeitos desse indice sobre a escola, dentre
eles, a desvalorizacdo do trabalho desenvolvido nesta instituicdo, que culminaram no interesse
pelo estudo proposto. Essa pesquisa mergulha metodologicamente nos estudos com 0s
cotidianos, ao compreender a complexidade inerente aos processos de ensinoaprendizagem
(ALVES, 2008). E concretamente operada através de conversas, primordialmente com os
estudantes, mediadas pelos encontros na/com a escola. Para melhor contextualizar, parte-se do
contexto politico, econébmico e social na qual a pesquisa ganhara relevo, de modo a inseri-la
no panorama em que ela se desenvolve. A pesquisa apresenta como fio condutor a valorizagao
da escola publica brasileira e afirma o compromisso com a justica cognitiva e social dos
protagonistas que a fazem a cada dia, defendendo-os como sujeitos politicospraticantes
(OLIVEIRA, 2013).

Palavras-chave: IDEB. Curriculos. Cotidiano escolar.



ABSTRACT

BOTELHO, Nathalia Azevedo. What does IDEB not see? Making curriculum productions
unavailable in the literacy cycle. 2021. 109f. Dissertacdo (Mestrado em Processos Formativos
e Desigualdades Sociais) — Faculdade de Formacao de Professores de S&do Gongalo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2021.

This research has as its problematic the limits that the large-scale evaluation imposes
on us to identify and think what schools produce daily as a curriculum. Based on this
problem, we intend to understand the daily curriculum production of practitioners
(CERTEAU, 1994) from a public school located in the city of Duque de Caxias. With this, we
want to make the curricular power of teaching practices visible - not considered in
standardized assessments. The research believes in the non-linearity that makes up the school
daily life, in this way it will also seek to denounce the limits and the perverse effect that the
results of such evaluations cause in the school daily life by not reflecting what is daily
produced there. In order to carry out this research, data from the Index of Development of
Basic Education- IDEB (2017) of that school and city are used as a starting point, exposing
the effects of this index on the school, among them, the devaluation of the work developed in
this institution, which culminated in the interest in the proposed study. This research
methodologically immerses itself in studies with the everyday life of schools, considering that
they understand the complexity inherent to the teaching and learning processes (ALVES,
2008). It is concretely operated through conversations, primarily with students, mediated by
meetings at / with the school. To better contextualize, it starts from the political, economic,
and social context in which the research will gain prominence, in order to insert it in the
panorama in which it is developed. The research presents as a guiding thread the valorization
of the Brazilian public school and affirms the commitment to the cognitive and social justice
of the protagonists who do it every day, defending them as politicalpractitioners subjects
(OLIVEIRA, 2013).

Keywords: IDEB. Curriculum. School life.
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INTRODUCAO

A pesquisa proposta parte da problematizacdo quanto aos sentidos de curriculo
escolar. Busca expor, questionar e se afastar de compreensGes prescritivas, ou seja,
concepgdes de curriculo enraizadas em uma visdo passiva e subordinada de professor, como o
profissional que “deve fazer”- mero executor - seja seguindo alguma normativa ou se
adequando a padrdes definidos a priori da préatica. Estas abordagens trazem em sua premissa a
desvalorizacdo do saber e do fazer docente e implicam em permanente ameaca a autonomia
dos professores nas escolas publicas brasileiras. Esse modo generalista de pensar as escolas e
seus profissionais surge como forma de controle de ac¢des, definindo uma Unica imagem de
como “ser” professor no interior das incontaveis instituicbes. As muitas formas como este
controle sobre a docéncia vem ocorrendo foram me chamando aten¢do ao longo da minha
trajetoria e ajudando a alimentar questdes que se articulam e dao origem a essa dissertacao.

E neste sentido que este trabalho surgiu: a partir dos questionamentos acerca dos
limites que as avaliacbes em larga escala no primeiro segmento do ensino fundamental nos
impdem, bem como suas implicacdes e desdobramentos nos cotidianos escolares. Desta
forma, mergulhamos nas ac¢des microbianas dos praticantes (CERTEAU, 1994) incontéveis e
incontrolaveis como forma de superar tais modelos. Foi através da tentativa de
desinvisibilizacdo das producgdes inventivas cotidianas frente as analises em larga escala,
como as que compdem o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), que essa
pesquisa se debrucou. Assim, os praticantespirilampos® ganham centralidade neste trabalho
através das narrativas dos estudantes, a despeito do que as analises das avaliacdes em larga
escala fazem sobre a escola e ndo com a escola

Entendemos a necessidade desta defesa ao nos posicionarmos contra 0s mecanismos
de controle das praticas cotidianas, caracterizados pelas analises generalizantes que fazem dos
cotidianos escolares. Acreditamos na impossibilidade de compreensdo das diferentes
realidades e das complexidades que as enredam a partir de avaliagcdes nacionais.

Mergulhamos nessa pesquisa nos estudos com o0s cotidianos, ao compreendermos a

complexidade inerente aos processos de ensinoaprendizagem? (ALVES, 2008). Desta forma,

! A definicéo do termo encontra-se explicitada mais a frente

2 O ato de juntar palavras faz parte de um movimento iniciado por Nilda Alves nas pesquisas com os cotidianos.
Esses neologismos criados expressam o desejo em superar dicotomias, sendo comumente utilizados por
pesquisadores do campo.
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concordamos com Oliveira (2003) quando, ao defender os protagonistas das escolas como
sujeitos politicospraticantes (OLIVEIRA, 2013), afirma que o cotidiano escolar é:

Espaco privilegiado de producdo curricular, para além do previsto nas propostas
oficiais. Especificamente no que diz respeito aos processos de ensinoaprendizagem,
as formas criativas e particulares através das quais professoras e professores buscam
o0 aprendizado de seus alunos avangam muito além daquilo que poderiamos captar
ou compreender pela via dos textos que definem e explicam as propostas em curso.
(OLIVEIRA, 2003, p. 68-69 apud OLIVEIRA 2013)

Assim, nesta pesquisa busquei problematizar a no¢do de qualidade aferida a partir do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) e seus efeitos nos cotidianos
escolares. Comprometi-me, a partir desta abordagem, desinvisibilizar as producdes
curriculares no ciclo de alfabetizacdo em uma escola do municipio de Duque de Caxias, mais
especificamente no bairro Jardim Gramacho, na qual atuo como docente.

Esta € mais uma pesquisa que se dedicou ao municipio de Duque de Caxias ho campo
dos estudos com os cotidianos. Anteriormente, Baroni (2016) desenvolveu sua tese com as
escolas de dificilimo acesso® nessa cidade. Em sua pesquisa intitulada “Sustentabilidades
praticadaspensadas: lampejos de pirilampos das escolas de dificilimo acesso de Duque de
Caxias/RJ”, a autora também estabeleceu um dialogo com Didi-Huberman (2011), a partir de
sua inser¢do no campo das pesquisas com 0s cotidianos e da intersecdo com a Educacgéo
Ambiental, tecendo uma contribui¢do valiosa sobre essas pequenas luzes que enredam o0s
cotidianos. Chamamos de pequenas e intermitentes luzes as experiéncias e producdes dos
praticantes (CERTEAU, 1994), continuas, inventivas e incontrolaveis. Elas ganham
centralidade na pesquisa de Baroni (2016), assim como nesta pesquisa. Baroni (2016)
dedicou-se aos lampejos das escolas de dificilimo acesso, ao cartografar as lutas dessas
escolas como modo de (re)existéncia, destacando a sua poténcia ecopolitica, bem como a
visibilizacdo das redes de solidariedades que emergem dessas praticas. As lutas e as criacdes
cotidianas aparecem metaforicamente como lampejos na tese da autora.

Na presente pesquisa busquei contribuir para desinvizibilizar os curriculos produzidos
em uma escola do bairro Jardim Gramacho, tendo em vista as ricas produgdes cotidianas ndo
consideradas na composicdo do IDEB. Assim, inclinei-me em colaborar para compreender o
que a escola e seus praticantes produzem para além do que 0s nimeros estatisticos possam

tentar captar.

® A explicacdo sobre esta nomenclatura utilizada no municipio de Duque de Caxias ao referir-se as escolas mais
distantes do centro e de importantes especificidades esta desenvolvida no segundo capitulo desta pesquisa.
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Neste sentido, concordo com a autora a0 compromisso que travamos em
desinvisibilizar praticas vaga-lumes em Duque de Caxias. Nomeio de praticas vaga-lumes
nesta pesquisa as acles inventivas dos praticantes que se produzem independentemente de
forcas hegeménicas que buscam controla-las ou ofusca-las. AcGes tecidas coletivamente e que
expressam as singularidades dos cotidianos nas quais se tecem, bem como as formas de
materializacdo efetiva nos curriculos das compreensdes politicas e pedagogicas da escola e
cada um dos envolvidos em seu fazer. Buscar as singularidades produzidas neste contexto,
para essa pesquisa, tornou-se elemento fundante para compreender os diferentes modos de
produzir conhecimentos em cada realidade, contrapondo-se ao que avaliagdes padronizadas
consideram como importantes, como por exemplo 0s nimeros alcangados no indice. Assim,
no mergulho em Jardim Gramacho, considerei singular toda a criacdo Unica daquele contexto,
cheia de sentido para os praticantes com 0s quais a pesquisa dialogou.

A escola com a qual a pesquisa caminhou é entendida como espaco potente de
producgdo anénima e criativa pelas méos dos praticantes (CERTEAU, 1994) ali envolvidos.
Esse termo é empregado pelo autor ao entender que homens e mulheres comuns operam em
atos, ndo entregues a passividade e a disciplina integralmente. Com isso, seu pensamento nos
leva a necessidade de que as pesquisas com 0s cotidianos busquem dar visibilidade as
operacgdes de uso e criagdo de normas e produtos por esses praticantes. O termo nos ajuda a
dar outro sentido a ideia de sujeito, quando, daqueles que a principio ndo fabricam o que
usam, agem de forma inventiva e ndo submetida ou sujeita a um controle permanente.

E neste sentido que compreendemos as escolas, seus professores, estudantes e demais
membros que a integram - praticantes que criam e produzem, inclusive curriculos, articulados
a modos préprios e conexdes que ndo se repetem ou conservam. Nao se trata de olhar para
todas as escolas numa perspectiva que as generalize, mas sim de deixar claro qual é 0 nosso
posicionamento politicoepistemoldgico quando pensamos o0 que as escolas podem produzir
em seus cotidianos.

A partir dessa nogcdo, a compreensdo de curriculo nas pesquisas com os cotidianos
problematiza o entendimento dominante de curriculo como um documento ou texto somente,
e, sobretudo, concorda com as criticas que problematizam curriculo como mera questdo
técnica e de organizagdo dos conteldos em um percurso.

Desta forma, estudantes, professores e 0s demais praticantes que constituem a escola,
compdem meu compromisso com este trabalho. E neste sentido que busquei contribuir para a
desconstrucdo de visGes demeritorias de escolas que as tém colocado a margem, a partir de

concepcdes homogeneizantes que a ciéncia moderna nos deixou.
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Durante os anos dedicados ao magistério nesta escola, ndo raras foram as vezes que
percebi o comprometimento dos docentes que a fazem a cada dia. Apesar dos intensos
descompassos entre aquilo que fora planejado para o ano letivo e o que foi possivel- muitas
vezes interrompido pela necessidade de uma paralisacdo e/ou greve na defesa pela
manutencdo de algum direito, ou luta por outros - o grupo de professores sempre se manteve
engajado e comprometido com o trabalho.

No entanto, no ano de 2018 tivemos acesso ao resultado da avaliagcdo feita no ano
anterior. O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) sinalizava entdo uma
dissonéncia entre aquilo que fora produzido cotidianamente na escola em vista do resultado
apresentado. Este movimento trouxe diversas inquietagdes e um sentimento de profunda
frustracdo que moveu meu interesse por compreender melhor essa realidade, pois, apesar dos
resultados observados naquele indice, foi possivel presenciar o engajamento profissional
presente nesta escola, sobretudo no ciclo de alfabetizag&o.

Oliveira (2013) alerta-me neste momento, contribuindo de forma especial, quando

afirma;

Sabemos que apenas esse mergulho na realidade vivenciada e produzida pelos
politicospraticantes do cotidiano nos abre possibilidades de ir além de uma
compreensao genérica e, por isso mesmo, precaria, daquilo que se vivencia e produz,
em termos de curriculo e de processos de aprendizagemensino, cotidianamente, nas
escolas. (OLIVEIRA, 2013, p. 379)

Perspectivas e frustracbes acompanharam 0s meus primeiros anos de magistério
publico, ancorados pela resisténcia com a categoria na luta por melhores condi¢Ges de
trabalho. Neste cenario, incertezas, angustias e sucateamento da rede publica estdo presentes
na pesquisa em nivel municipal.

Diante de intensos ataques e desvalorizagdo macica do magistério publico municipal, a
escola recebeu a visita da supervisora - profissional que tem como func¢do na rede municipal
fazer o acompanhamento pedagdgico juntamente com a equipe pedagdgica da escola, de
modo a colaborar em seu planejamento, coordenacdo, controle, avaliacdo e atualizacdo do
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem. Neste momento, em reunido com a
gestdo da referida unidade escolar, a supervisora a interrogou sobre 0s motivos pelos quais
ndo se alfabetizava naquela unidade, justificando seu questionamento em resposta ao baixo
desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica (IDEB). Esse
questionamento foi o que impulsionou o interesse pela pesquisa, ainda que inicialmente a

pergunta que movia a pesquisa estivesse operando como uma “cortina de fumaca”, ou seja,
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ela me distanciava do mergulho necessario para compreender a realidade da escola. Essa
discussdo encontra-se melhor desenvolvida no capitulo em que me dediquei ao ciclo de
politicas e ao ciclo de alfabetizacdo. Aqui apenas contextualizo a fim de apresentar ao leitor o
modo como questbes do cenario mais amplo alimentaram as reflexées que me levaram a
realizar este trabalho.

Outro movimento que este questionamento sobre o resultado alcangado no IDEB
arrola € a producdo do efeito que aqui nomearei de “cascata”, pela caracteristica que o
movimento produziu na escola, onde, hierarquicamente, desencadeou cobrancas da secretaria
a gestdo escolar e progressivamente desdobrou-se aos professores. Assim, ancorado pelo
resultado apresentado no IDEB (2017) até a sua “ponta do iceberg”- a sala de aula -,
percebemos que, além da responsabilizacdo da escola por seus resultados, o questionamento
encontra-se equivocado também ao relacionar somente o fator alfabetizacdo na conta deste
resultado.

O “efeito cascata” tem seu inicio no resultado aferido a partir desta avaliagdo® em
larga escala para todo o pais. Sendo assim, para a composi¢ao do numero é calculada a média
padronizada da Prova Brasil - avaliacdo que tem como referéncia conteddos de portugués e
matematica aplicada no 5° ano de escolaridade, realizada a cada dois anos - e o tempo médio
de conclusdo de cada ano escolar. A partir da divulgacdo dos resultados, gestores municipais
tém um *“espelho” de cada unidade, culminando na responsabilizagdo das escolas pelos
mesmos. O duplo efeito perverso desses resultados produz uma cobranca externa por parte
das secretarias de educacdo e pela forma como cada escola passa a ser vista hegemonicamente
pela sociedade. Algumas exp6em os resultados em seus portdes, e, em outro sentido,
internamente, o clima de frustracdo e procura pelos erros cometidos no processo aprisionam
muitos praticantes.

A partir deste mecanismo, € evidente o perigo que tais avaliagdes nos colocam: o que
deveria servir para avaliar governos e suas politicas para a educagdo publica desloca a
responsabilizacdo para as escolas. Neste sentido, o que entra em jogo & o trabalho
desenvolvido por nés - profissionais das escolas - desconsiderando nesta avaliacdo as
condicgdes para sua producdo, os sujeitos envolvidos, o contexto local, o que é produzido e
ndo pode ser perceptivel por este instrumento, entre outros. Alves (2010) contribui nesta
defesa quando afirma que:

* Essa discusséo esta desenvolvida no segundo capitulo desta pesquisa, no qual me dedico a explicar os objetivos
e pressupostos da Prova Brasil, que compde parte do resultado do IDEB.
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Os grupos nao hegemdnicos, em suas a¢des, produzem politicas que, muitas vezes,
ndo sdo visiveis aos que analisam “as politicas” porque estes foram formados para
enxergar, exclusivamente, o que é hegeménico com o que aprenderam com 0 modo
de pensar hegemonico. (ALVES, 2010, p. 1)

A grande preocupacdo que esta tematica me imp0s foi o efeito dessa politica nos
praticantes do cotidiano escolar. A ldgica neoliberal envolve as armadilhas de
responsabilizacdo aos professores através de seu discurso, que, regida pelas leis do mercado, é
caracterizada pelas dimensdes da concorréncia e da forma da empresa privada. Alem de
disciplinar as condutas, o neoliberalismo promove um autogoverno dos individuos de modo
que eles se conformem a certas normas (DARDOT & LAVAL, 2009 apud ANDRADE, 2019,
p. 219).

Minha preocupacédo foi a de que muitas vezes os docentes podem “embarcar nesta
canoa furada”, como observei nas conversas com a escola com a qual a pesquisa dialogou.
Essa avaliagdo, no uso que faz de seus resultados, sintetiza em instrumentos precérios e
parciais a qualidade das instituicbes, trazendo seus resultados matematicos como
inquestionaveis. Nesta visdo moderna de ciéncia, ao querer iluminar, busca a regulacdo dos
sistemas de ensino, que encontra-se explicitada ao longo da discusséo do trabalho.

Desta forma, temos uma grande probleméatica: a busca incessante pela
homogeneizag¢do dos sistemas educacionais. Oliveira (2013), sobre essa questdo, argumenta
que:

Trata-se de um problema politico-epistemolégico que requer pensar a
homogeneizagdo no contexto das formas sociais de padronizacdo com base no
ideario hegemonico, e a necessidade de inscrever este debate na discussdo sobre o
direito & igualdade e a diferenca de sujeitos, conhecimentos e culturas, que, longe de
poder ser colocada em termos de oposicdo igualdade x diferenca, precisa ser pensada
como complementariedade. (OLIVEIRA, 2013, p.377)

Assim, neste movimento perverso que alimenta a culpabilizagcdo das escolas e de seus
praticantes pelos resultados alcancados, observou-se um duplo mecanismo: ndo sao
fornecidas condi¢cdes minimas de trabalho, a responsabilidade é jogada de forma unilateral
para a categoria docente, que resiste a cada dia, e outros saberes ndo sdo levados em
consideracdo, bem como o contexto. Neste sentido, frente ao que o IDEB valoriza, as
producdes cotidianas ficam invisibilizadas por baixo ou por tras do nimero de uma avaliacao
em larga escala que ndo da conta de responder as inUmeras variaveis que compdem as

singularidades de cada contexto.
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Foi necessario entdo, a partir das pulsantes inquietacbes que sdo colocadas,
compreender algumas questdes: 0 que acontece nesse espacgo que a estatistica ndo é capaz de
mostrar? Quais sdo as atividades incontaveis e plurais presentes nessa realidade? Quem s&o 0s
praticantes que tém direito a ter vez e voz nesta discussdao? O que elas dizem e produzem?
Como produzem? Qual é a importancia em discutir essa tematica e coloca-la em didlogo com
0s ataques sentidos pelos praticantes da escola?

Essas sdo algumas das questBes iniciais que moveram o caminhar desta pesquisa, que
se insere nas abordagens qualitativas das pesquisas em educacdo e seu imenso potencial. Useli
muitas vezes o “ndés” como forma de operar com muitos que falam comigo e através desta
pesquisa. Muitos que sdo silenciados ou ndo se sentem como produtores de curriculo e
ciéncia. Muitos que as visdes demeritorias de escolas formaram uma distor¢do do que estes
praticantes sdo e fazem nas escolas. Falo também com meu grupo de pesquisa, que tanto
contribui para minha formacao continua. Nds nos empenhamos em visibilizar o que tem sido
apagado em Jardim Gramacho.

Nesta pesquisa procurei ressaltar a poténcia que existe no interior da escola, e que ndo
é percebida, ou, como lembra Certeau (1994), ndo é captada quando se vé do alto. Assim, €
importante destacar o ponto de partida que impulsionou essa pesquisa: as cobrancas da
supervisdo da Secretaria Municipal de Educacéo sobre os resultados do IDEB (2017), no qual
a escola em que esta pesquisa se inseriu ficou classificada em “estado de alerta”.

Dialoguei com os estudos nosdoscom® os cotidianos (ALVES, 2008), ao refletir sobre
essa impossibilidade de se perceber através de avaliacbes em larga escala as ricas producdes
dos cotidianos escolares. Penso na emergéncia em assumirmos o enfrentamento necessario
daquilo que ha tempos atormenta os sentidos de docéncia. Oliveira (2013) contribui com essa

perspectiva quando afirma que:

E nesse sentido que entendemos a impossibilidade de se avaliar as praticas
curriculares através de mecanismos que essencializam os fazeres, colocando-os em
lados opostos, sem considerar as “misturas” que fazemos entre normas,
circunstancias e caracteristicas que vivemos, dos grupos e locais em que estamos
inseridos. (OLIVEIRA, 2013, p. 383)

E neste cenario de sucateamento da rede municipal de Duque de Caxias, de
precarizacdo do trabalho docente e de cobrancas da Secretaria Municipal de Educacdo desse

municipio, que a pesquisa comecou a ganhar vida. Pelo incobmodo de uma professora

> Esse termo de forma aglutinada refere-se ao campo em que esta pesquisa esté filiada, no entanto, ao longo do
texto, optei em alguns momentos por utilizar apenas o0 “com” pela maior fluidez percebida.
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alfabetizadora comprometida com seu trabalho, a angustia coletiva percebida nosdoscom 0s
colegas de escola e com o contexto de incertezas que a rede publica impBe a partir dos
recentes acontecimentos que ameagam o servi¢o publico municipal.

Assim, neste estudo busquei compreender as politicaspraticas (OLIVEIRA, 2013)
empreendidas pelos docentes que se refletem nas producbes dos alunos no cotidiano
observado, como os diversos sujeitos pensam e produzem curriculo e o quanto estdo
contribuindo para o éxito nesta realidade, que ndo aparecem nos resultados apresentados no
IDEB (2017). Neste sentido, pretendi ressaltar aquilo que as avaliaces em larga escala ndo
sdo capazes de perceber.

Assumi como compromisso politico apresentar nesta pesquisa o que foi percebido com
todos os sentidos pelos praticantes das escolas: desde a realidade singular do bairro onde a
escola esté inserida, como as lutas da categoria por valorizagdo do magistério, o sucateamento
da rede publica municipal, bem como a producdo incaptavel pela hegemonia. Acredito na
complexidade dos cotidianos e, neste sentido, concordo com Oliveira (2013) quando salienta

que:

N&o ha sujeitos de conhecimentos dissociados de sujeitos de culturas, valores e
sentimentos e é com essa inteireza que desenvolvemos ndo s6 nosso entendimento
do mundo, como também nossas acdes sobre ele, nossas convicgdes e nossas formas
de expressa-las (OLIVEIRA, 2013, p. 385).

Cabe ressaltar que ndo procurei condenar as avaliagdes em larga escala, mas
problematizar seus limites e consequéncias quando ndo se consideram outros fatores que
compdem os cotidianos escolares, bem como a impossibilidade em perceber tudo o que é
produzido em cada escola.

Acredito ser de extrema importancia a problematizacdo dos efeitos nocivos que as
avaliacbes em larga escala podem provocar nos cotidianos escolares, pois, alem desses
instrumentos ndo levarem em consideracdo os diferentes contextos nos quais as escolas estéo
inseridas, responsabilizam-se as escolas e seus profissionais diante dos resultados
apresentados, e criam-se rankings e mal-estar no ambiente educacional. Neste movimento,
essa politica omite a responsabilidade dos governos através deste instrumento unificado.

A abordagem tedricometodoldgica inscreve-se nas pesquisas com 0s cotidianos.
Assim, ndo optamos por uma busca em representar um lugar, seus problemas, entraves e
conflitos, mas produzir narrativas a partir da escuta dos praticantes que produzem

conhecimento no “chéo da escola”.
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O estudo aqui proposto adota a nocdo de encontro (GARCIA, 2015) como
metodologia nas pesquisas e préaticas desenvolvidas com os processos de formacdo docente e
producdo cotidiana curricular. Para a autora, essa nocao que se remete a um espagotempo
privilegiado e singular para pensarmos sobre 0s processos formativos e nossas formas de
pesquisa-los. Desta forma, o encontro como metodologia nas pesquisas faz parte das escolhas
epistemoldgicas e politicas que defendo.

Partimos da premissa de que 0 encontro potencializa os processos de formacao
docente, sendo parte constitutiva de tais processos. Podem ocorrer ao acaso,
podendo também ser intencionalmente possibilitados tanto como praticas instituintes
de formacdo quanto como metodologia nas pesquisas com a formacdo docente, em
especial nos didlogos entre universidades e escolas. (GARCIA, 2015, P. 3)

Partindo desse pressuposto, entendo a formagdo como atividade continua de
transformacéo, lugar de movimento, que ndo busca uma chegada e sim a conquista da
caminhada. Para além, esse movimento nos leva a refletir sobre nossos desafios, limites e

perspectivas. Defendo a formacdo entendida como processo, sendo assim, O sucesso de

determinada pratica ndo pode estar prevista em cursos ou em algum curriculo prescritivo.

Esse movimento permanente e continuo precisa ter espago para sua discussdo, para
potencializar os processos de formacdo e refletir sobre suas possiveis direcdes.
Entendemos que os diferentes espagotempos nos quais as reflexes e os saberes
sobre a escola e a docéncia se produzem sdo férteis para didlogos e préticas de
formacdo instituintes. (SAMPAIO, RIBEIRO, MORAIS, 2014, apud GARCIA,
2015, p.3)

Ao refletir mais especificamente sobre os processos de construcdo historica de
espacostempos, entendo o campo curricular como lugar em constante disputa, cabe salientar
as defesas presentes nesta pesquisa. Nesta perspectiva politicaepistemoldgica, Mainardes
(2006, 2011) traz importantes contribuicdes ao discutirmos a producédo de politicas nos ciclos
de alfabetizagdo, na producdo dos curriculos, bem como por fazer um levantamento de
estudos e reflexdes em torno da tematica de ciclos de politicas discutida no terceiro capitulo

da dissertacéo.

A abordagem do “ciclo de politicas”, que adota uma orientacdo pds-moderna,
baseia-se nos trabalhos de Stephen Ball e Richard Bowe, pesquisadores ingleses da
area de politicas educacionais. Essa abordagem destaca a natureza complexa e
controversa da politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a agéo
dos profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de
se articularem os processos macro e micro na andlise de politicas educacionais.
(MAINARDES, 2006, p. 46)
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Busco, na interlocugdo com os autores, interrogar nesta pesquisa as perspectivas de
formacdo entendidas como acUmulo, seu confronto com uma proposta de organizagdo
curricular e processo pedagogico em ciclos, que € mais compativel com a que defendemos.
Por que defendemos esta proposta?

As propostas em torno das concepcdes de ciclos trazem em seu bojo premissas
defendidas nos estudos com os cotidianos escolares, na qual esta pesquisa se insere. Essa
proposta vai de encontro ao sistema seriado, ao defender uma proposta continua de
aprendizagem e ndo interrupcdo de um processo ao final de cada ano letivo. O ciclo é uma
proposta que responde muito mais a problematizar a ideia da linearidade na construcdo dos
conhecimentos, das aprendizagens, das experiéncias e dos saberes.

Desta forma, ela € compativel com esse campo ao apresentar-se Como uma proposta
democratica, integral, dialogica, que possibilita minimizar os mecanismos de exclusdo no
ensino fundamental, respeitando a diversidade e os ritmos de aprendizagem ao longo do
processo. Sobre o0 assunto, Oliveira (2009) propde uma construcao possivel de democracia ao

afirmar que:

Quando se defende uma sociedade mais igualitaria, na qual as oportunidades e
direitos sejam 0s mesmos para todos, ndo se estd considerando que uma sociedade
democratica é aquela na qual as pessoas levam uma mesma vida. A igualdade de
oportunidades ndo significa mesmidade nos caminhos trilhados, nem de escolha
politica, profissional ou pessoal [nem de pertenca cultural]. A igualdade pretendida é
a de possibilidades de se escolher um caminho de vida préprio, de poder ser
respeitado nessas escolhas e de poder se viver de modo digno e satisfatério em
qualquer alternativa, de acordo com as proprias aptidGes, desejos e valores.
Concebendo-se a igualdade deste modo, ndo se pode aceitar nem a modelizacdo da
vida e 0 cerceamento da liberdade de escolha [...], nem as desigualdades [reais] nas
oportunidades e direitos das sociedades capitalistas atuais, e nem, finalmente, a
valorizacdo excessiva de determinadas escolhas e talentos em detrimento da
validade de outros (OLIVEIRA, 2009, p. 17).

Uma proposta alicergada no ciclo de alfabetizacdo pressupée um modo de diferente de
organizacdo do tempo e do espaco, caracterizado em ser ampliado, no qual o estudante tem
até o final de cada ciclo possibilidade para alcancar os objetivos de aprendizagem propostos.

E essencial discutirmos a proposta e trazermos algumas reflexdes que possibilitem
compreender criticamente os processos de formulacéo e implementacédo de politicas de ciclos
e politicas curriculares, pois elas atravessam o cotidiano escolar com o qual essa pesquisa
dialoga. Nessa perspectiva, Mainardes (2006, 2011) fornece uma importante contribuicdo ao
debate: e nesta pesquisa assume grande relevancia para a argumentagdo no primeiro capitulo.

Parte especial deste trabalho buscou dedicar-se as produgdes cotidianas dos

praticantes na escola. Neste momento, debrucei-me sobre as criacbes andnimas e
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invisibilizadas socialmente que as avaliagfes em larga escala ndo sdo capazes de captar e
compreender. Nesta pesquisa, assumo como compromisso trazer a poténcia deste espago, suas
lutas, resisténcias, sujeitos, curriculos e desafios.

Por fim, com esta pesquisa busquei oferecer novas possibilidades para compreender as
escolas a partir de dentro, valorizando seus protagonistas, que fazem a escola a cada dia, e que
ndo necessitam que alguém fale por eles. Praticantes invisibilizados pelo poder hegemdnico e
pela demonizacdo das escolas publicas brasileiras, em tempos sombrios e tenebrosos. Esta
pesquisa tem como fio condutor a valorizacdo da escola em tempos que se deseja aboli-la e
sucatea-la, desfigurando todo o sistema pablico de educacao.

Foi com esperanca e medo que a escrita comegou a surgir. Em um contexto de
profundas reformas e cortes de verbas, principalmente as destinadas a educacdo, que
inviabilizam as pesquisas no Brasil. Cenario de ataque as universidades e também as classes
populares, através da reforma da previdéncia em andamento. Medo e esperanga caminham
juntos neste curso de Mestrado em Educacéo. Esperancga ao oferecer novas possibilidades para
pensar a pesquisa, que elevem e déem aos praticantes cotidianos que produzem conhecimento
no “chéo da escola” seu reconhecimento, e medo em pensar na possibilidade da pesquisa ficar
em um limbo neste pais, a partir dos ataques e desmontes por parte dos governos federal,
estadual e municipal

O municipio de Duque de Caxias, no qual realizei esta pesquisa, vive ha dois governos
uns dos seus piores momentos. Sao crescentes, sobretudo a partir do ano de 2016, o visivel
sucateamento e desvalorizacdo da categoria docente e ataques ao plano de carreira do servidor
municipal. Contudo, antes desses movimentos mais incisivos dos governos, as condigdes de
trabalho e permanéncia do aluno na escola com qualidade eram ausentes. Muitas escolas, ha
décadas, encontram-se precarizadas e sob dificil acesso; enquanto outras sofrem com o0s
alarmantes indices de violéncia no entorno. Todo esse contexto influencia no cotidiano
escolar, do qué e como é praticado. Essa discussao sera desenvolvida neste trabalho em seu
segundo capitulo.

A contextualizacdo realizada a priori tem como objetivo situar o leitor na realidade em
que esta pesquisa se insere, pois, a0 adentramos no campo dos estudos com os cotidianos,
devemos nos deixar sensibilizar pelo que compde, enreda e tece a singularidade de cada
realidade, suas subjetividades, conflitos e nuances.

Apols levantamento da literatura da area no banco de teses e dissertacbes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com as palavras-

chave “IDEB” e “avaliagcbes em larga escala”, foram encontrados 730 trabalhos. Temos o
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primeiro trabalho envolvendo a teméatica no ano de 2007 (ano de criacdo dessa politica). Foi
observado o crescente interesse por parte dos pesquisadores pelo tema ao longo dos anos, com

0s mais diversos desdobramentos. O quadro a seguir ilustra esse levantamento, por ano.

ANO TRABALHOS PUBLICADOS
2007 1
2008 5
2009 12
2010 26
2011 42
2012 58
2013 87
2014 84
2015 101
2016 111
2017 102
2018 101

A primeira pesquisa, publicada em 2007, focalizou na questdo do financiamento a
educacao, e, ao longo dos anos, outras abordagens foram surgindo a partir da tematica. Muitos
trabalhos dedicaram-se as questdes mais amplas ao contexto local. Foi observado o
aparecimento de pesquisas relacionando a politica de formacdo de professores, resultados das
escolas, discussfes em torno do conceito de qualidade, relacdo entre o IDEB e o fator
socioecondmico.

Muitas dessas pesquisas enfatizaram seus estudos na elevacdo dos indices e as
estratégias para este alcance, alem das interfaces com o papel do gestor escolar. Nos estudos
nosdoscom os cotidianos, onde esta pesquisa se insere, dois trabalhos se aproximaram da

perspectiva que adoto, na busca em desinvisibilizar os cotidianos. No entanto, distanciamo-
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nos pela preocupagdo que mobilizo nesta pesquisa com o exercicio de denuncia em diversos
momentos: da responsabilizacéo da escola ao abandono local.

Neste sentido, comprometo-me em mergulhar no cotidiano escolar, de modo a
produzir dados que contribuam para uma melhor compreensédo das diversas possibilidades de
produgéo curricular. O trabalho justifica-se pelo compromisso com a justi¢a cognitiva e social
dos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) desta pesquisa, sdo eles: profissionais da escola
e da rede, alunos e comunidade escolar. Mergulho assim com todos os sentidos nesta
compreensao:

Estudar o cotidiano permite repensar e compreender a relacdo entre os textos das
politicas educacionais, aquilo que os influencia politica e pedagogicamente e as
praticas cotidianas de modo diferente do aprendido, reconhecendo nas praticas
muitas das “fontes” daquilo que o0s textos ou o pensamento hegemdnico
supostamente criam ou impdem, permitindo reformular a nogdo da relagdo entre
norma/modelo e excecdo, buscando fazer falar as dimensGes da vida que a

modernidade com seu formalismo e valorizacdo do abstrato, emudeceu.
(OLIVEIRA, 2013, p. 381)

Para uma melhor organizacéo deste trabalho, optei por dividi-lo em trés capitulos e por
fim, teco uma consideracdo sobre a pesquisa. Assim, no primeiro capitulo, intitulado
Caminhos teorico-metodolégicos pensadospraticados, inicio narrando meu percurso
académico e algumas das complexidades que enredaram minha formacdo desde a Educacgéo
Basica. Neste momento, o dialogo é tecido com alguns autores e nocdes®, dentre eles Didi-
Huberman (2011), ao operar com a noc¢ao de vaga-lumes nesta pesquisa; e Certeau (1994), ao
compreender esses protagonistas como praticantes; assim como a nogdo praticantespensantes
(OLIVEIRA, 2012), que amplia a forma de compreendé-los. Em seguida, 0 movimento
escolhido é o de contar como chego a tematica da pesquisa, as principais inquietacdes e
questionamentos iniciais, bem como apresentar o processo de desconstrucdo epistemoldgica
durante os estudos. Aqui, conecto-me com Santos (2002), ao refletir sobre a razédo indolente,
presente em meu processo de desconstrucdo epistemoldgica, assim como 0 pensamento
abissal (SANTOS, 2010), presente no modo moderno de pensar a pesquisa do qual fui me
distanciando. Enfim, é com Von Foerster (1996) que comeco a compreender meu processo de
desconstrucdo epistemologica ocorrido ao mergulhar mais profundamente nos estudos com os
Cotidianos.

Ainda nesse capitulo, anuncio os interlocutores que se fazem presentes nesta pesquisa,

pois sdo eles os praticantes da escola e os autores que fundamentam este trabalho. O dialogo é

® As nocdes serdo explicitadas nos capitulos onde as discussdes serdo desenvolvidas.



25

tecido teoricamente com: Alves (2008); Alves e Garcia (2002); Alves e Oliveira (2002, 2008);
Certeau (1994); Didi-Huberman (2011); Fetzner (2007); Freitas (2003, 2011); Garcia (2015);
Larrosa (2002); Mainardes (2006, 2011); Morin (2007); Névoa (2017); Oliveira (2012, 2013);
Santos (2002, 2010, 2011) e Spinoza (2009).

Em seguida, justifico a opgdo pelo uso das narrativas ao estudo, bem como das
escolhas metodoldgicas-politicas-epistemoldgicas com as quais me filio. Neste momento
destaco alguns dos fios que desenham a pesquisa, bem como a tarefa que proponho neste
estudo. Ainda nessa etapa do texto, atrevo-me a langar a nocdo possiveispraticados
(GARCIA; BOTELHO, 2020), termo formulado durante a escrita deste trabalho e publicado
em artigo no ano de 2020, em parceria com Alexandra Garcia. Em seguida, apresento
possiveis camadas de discussdo que envolvem a investigacdo proposta. Cabe destacar que, no
entanto, tais discussdes aparecem como possibilidades de ampliacdo dos estudos, néo
possiveis em um trabalho de dissertacdo por demandarem mais tempo de estudo e
aprofundamento. Neste sentido, desenho, ainda que de maneira breve, as discussdes acerca do
ciclo de politicas (MAINARDES, 2006, 2011) e ciclo de alfabetizacdo (FETZNER, 2007) e
(FREITAS, 2003, 2011) que enredam as préaticas cotidianas. Essa escolha justifica-se pelo
questionamento da supervisora escolar municipal sobre a n&o alfabetizacdo no ciclo,
relacionando-a ao baixo indice apresentado pela escola no IDEB de 2017.

Sigo, no segundo capitulo - Do municipal ao nacional: 0o complexo contexto da
pesquisa - apresentando a contextualizacdo da pesquisa, a partir do panorama nacional e
municipal no qual a pesquisa se enreda. Esse capitulo se dedica a narrar as perdas e
retrocessos nas escalas nacional e municipal. Em sintese, relato inicialmente um pouco dos
ataques a categoria docente a partir de 2016, bem como as lutas do magistério publico
municipal frente aos discursos demeritorios e das retiradas de direitos. Apresento como
cenario os dois governos municipais que influenciaram os rumos das politicas locais. Busco
apresentar neste momento as principais perdas e retrocessos que alteraram um dos melhores
planos de carreira nacionais.

O terceiro e ultimo capitulo, intitulado O que a estatistica ndo viu, dedica-se de forma
especial aos praticantes da pesquisa. Apesar de aparecerem ao longo do texto, € neste capitulo
que suas histdrias, producdes e préaticas vaga-lumes sdo sentidas de forma mais especial. Por
fim, busco contribuir para a desinvisibilizacdo das produgdes curriculares que ocorrem no
ciclo de alfabetizacdo na instituicdo com a qual a pesquisa dialoga. Atraves das narrativas dos
alunospraticantes proponho uma conversa com 0s curriculos dos praticantes e as
contribuicdes de Certeau (1994), Larrosa (2002), Spinoza (2009) e Didi-Huberman (2011).
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Foi nesse capitulo que busquei mergulhar mais profundamente na realidade social de Jardim
Gramacho, ressaltando muitas das questdes invisibilizadas e que passam distante dos
indicadores de qualidade. Nele, fagco uma retomada histérica do movimento de emancipacéo
da cidade de Duque de Caxias, antes, distrito de Nova Iguacu; sua divisdo distrital, apds a
emancipacao e alguns dos principais dados geograficos e econdmicos. Neste capitulo também
opero de forma dialdgica com as narrativas da comunidade de Jardim Gramacho, de modo a
apontar algumas das complexidades que enredam os seus cotidianos, assim como a politica do
IDEB e seus pressupostos. Ao final, narro parte da historia do aterro sanitario que tanto
marcou o bairro e a subsisténcia de muitas familias, bem como a desativa¢do do mesmo em
2012. Com este capitulo busco elucidar as dissonancias entre os dados estatisticos e a
realidade local com a ajuda de Certeau (1994), Didi-Huberman (2011), Freitas (2003, 2011) e
Garcia (2003).

Este trabalho atravessa muitas imprevisibilidades cotidianas. Desta forma, é
importante ressaltar que durante a escrita desta pesquisa, a mesma foi atravessada por
cenarios, acontecimentos e sentidos que a construiram. Movimentos de retomada de folego
foram necessarios em diversos momentos. Seja pela luta da categoria municipal de Duque de
Caxias contra os ataques ao plano de carreira municipal, seja pelas retiradas de direitos
trabalhistas na esfera nacional, ataques do governo federal as universidades e as pesquisas,
bem como a pandemia de Covid- 19 que atravessou o cenario mundial.

Escrever em tempos de isolamento social foi um dos maiores desafios. Enquanto
linhas neste texto eram digitadas, muitas pessoas faleceram com esta doenca. Momentos de
angustia, medo e soliddo acompanharam desde mar¢o de 2020 esta pesquisa. Encontros
remotos, aulas suspensas e afastamento social teceram parte da escrita. Ao final deste texto
descrevo um pouco mais desse momento que atravessou os modos de fazer e sentir a
pesquisa, bem como o papel que o governo federal ocupou neste panorama de enfrentamento

a pandemia.
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1 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS PENSADOSPRATICADOS

1.1 Trajetdria vaga-lume na rede publica

Usei como referéncia a metafora dos vaga-lumes ao longo desta pesquisa, pois no
encontro com as ideias de Didi-Huberman (2011) me conectei com o que buscava ao longo da
pesquisa. Assim como para o autor, 0s vaga-lumes me remetem a singularidade desse inseto
em nossos cotidianos. Conectados com a natureza, sao reconhecidos pelo brilho esverdeado,
que pode ser continuo ou intermitente, no entanto ndo € sé por seu brilho que a representacédo
desse inseto ganhou forca nesta pesquisa. Conforme j& explicitado em sua obra, Didi-
Huberman (2011) sinalizou o desaparecimento aos nossos olhos desses resistentes insetos,
gue migraram para outras comunidades luminosas.

O autor inspirou-se na obra de Pier Paolo Pasolini, ao refletir sobre sua insatisfacao
com a situacdo politica de seu pais. Pasolini demonstrou, metaforicamente apoiado no
fendmeno do desaparecimento dos vaga-lumes (ocasionado pela poluicdo ambiental da
atmosfera e da agua), sua critica e indignacdo com o crescente fascismo na Italia. Ao
mergulhar nessas reflexdes, Didi-Huberman (2011) afirma que estes insetos ndo estdo visiveis
pelo ofuscamento de outras luzes, os grandes holofotes de poder, contudo, na construcdo de
sua reflexdo sobre as sobrevivéncias, o autor afirma que, apesar dessas luzes, os vaga-lumes
migraram para outras comunidades luminosas, onde se tornou possivel a sobrevivéncia. Didi-
Huberman também alerta que eles desapareceram do campo de visdo de quem renuncia
admira-los, segui-los. Entdo, para o sentido que me apropriei nessa pesquisa, acredito que
percepcOes mais atentas sdo capazes de enxerga-los.

Aproximo-me da realidade do magistério municipal de Duque de Caxias, ao perceber
0 movimento migratério’ para outras redes de ensino, apés as recentes leis de ataque ao plano
de carreira do servidor publico municipal da educacéo, além das lutas pela sobrevivéncia. No
entanto, ainda existiam luzinhas pulsantes em Jardim Gramacho, com as quais dialoguei e
tentei contribuir para desinvisibiliza-las diante dos holofotes que constituem o IDEB e que
acabavam por ofuscé-las. Percebo nos vaga-lumes a cor e a resisténcia que tento expressar ao

longo deste trabalho, que traz em seu bojo a esperanca na valoriza¢do da educacéo publica

" Refiro-me neste caso as saidas de profissionais da rede municipal de Duque de Caxias e ingresso em outras
redes municipais. Movimento ocasionado pela desvalorizacdo do magistério municipal.
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brasileira; compromisso com os sujeitos que fazem a escola e produzem para além dos que
tentam ofuscar o brilho dos vaga-lumes - nossos praticantes.

O inicio da carreira docente é marcado por muitas incertezas. Algumas vivéncias
profissionais ja mostravam, desde os estagios, os grandes desafios do magistério. Minhas
primeiras experiéncias foram em instituicfes privadas, mas, anos depois, optei pelo
magistério publico. Esse desejo é despertado em mim quando atuava como docente em duas
escolas privadas na cidade de Niterdi. Dentro dos moldes de escolas que preparavam a elite e
que poucos vinculos eram estabelecidos com minha realizacdo pessoal, resolvi tentar
concursos publicos.

Sobre minha realizacdo pessoal, refiro-me a trajetoria académica e pessoal que trilhei
até aqui. Estudante de instituicbes publicas, desde o primeiro ano do ensino fundamental,
sonhei com grandes melhorias para as redes pelas quais passei. Sempre estabeleci vinculos
afetivos com os profissionais das escolas e encarava 0s espagos escolares como a extensao da
minha casa. Muitos professores, com 0s quais cruzei em minha trajetoria e que me formaram,
foram sempre admirados por mim.

Nascida em familia humilde e com pouca formacgéo escolar, sobretudo a partir do
segundo segmento do ensino fundamental, precisei caminhar com pouco auxilio dos meus
pais, por quem carrego com grande paixd em meu peito, a enorme gratiddo pelo incentivo a
longevidade escolar. Sempre presentes nas reunifes escolares e atentos as orientagdes das
professoras, faziam o possivel para que aquele espaco fosse aproveitado ao maximo por mim.

Meus pais depositaram, ao longo da minha trajetoria escolar, a possibilidade de
transformacdo da minha prépria vida. Apesar de ndo conhecerem Paulo Freire, orientaram-me
como se 0 conhecessem. Em mim, projetavam um pensamento emancipador, e que seria
atraves deste esforco que eu “chegaria 1a”. Frases como: “depende de vocé; A partir daqui
ndo posso ajudar; mas, vocé sabe que € importante para vocé”; acompanharam-me durante a
trajetoria. E, apesar de hoje ter o discernimento sobre os diversos fatores que contribuem para
a longevidade escolar, ndo posso negar que os conselhos possibilitaram um caminhar mais
auténomo.

Ao final do ano de 2005, conclui o ensino fundamental e sou orientada na Escola
Municipal Portugal Neves, onde cursei todo o ensino fundamental, a escolher quatro escolas
para o sorteio de vagas para o ensino médio. Entre elas, elejo mesmo sem conhecer, 0
Instituto de Educacéo Professor Ismael Coutinho, para o qual fui encaminhada para matricula

no inicio do ano seguinte.
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Conclui o Curso Normal (formagdo de professores) em 2009, ainda muito perdida
guanto ao que escolher para realizar os exames vestibulares, via-me dividida entre Psicologia
e Pedagogia. Neste mesmo ano, recebi uma mensagem de uma amiga através de uma rede
social, que me avisava da minha aprovacdo para o curso de Pedagogia da Universidade
Federal Fluminense.

Cursei durante os cinco anos a graduacdo e ali comecei a interessar-me pela
escolarizacdo das camadas populares. Uma formacédo de vertente marxista ampliou a forma
como, até entdo, eu percebia os diferentes percursos escolares. Minha monografia respondeu
parte das inquietagdes no inicio da pesquisa, e, apoiada nos estudos de Bernard Lahire,
comecei a estabelecer um vinculo muito forte com diversos movimentos sociais.®

Atuei como coordenadora de dois cursos pré-vestibulares sociais, juntamente com
colegas de outros cursos de graduacdo. Alguns atuavam como coordenadores e outros como
professores. Assumiamos como compromisso social investir, ainda que modestamente,
através de doacOes, o fomento do curso. Xerox, passagens e atividades culturais eram
custeadas atraves do rodizio de doacdo de bolsas que alguns de nds recebiamos. Os cursos
funcionavam nos prédios da Universidade Federal Fluminense- UFF, sendo um no Campus
do Valonguinho e o outro no Campus do Mequinho.

Nossa recompensa era 0 nimero significativo de estudantes aprovados em cursos
superiores. Funcionavamos como uma rede, que era retroalimentada pelos colegas que aos
poucos cursavam as graduacdes e concluiam seus cursos. E nesta dindmica colaborativa nos
formavamos com os vestibulandos. Tratava-se de um curso noturno, onde nos revezavamos
entre a graduacéo, o trabalho - a maioria de nos trabalhava - e o atendimento aos estudantes.
Anos maravilhosos e de muito aprendizado.

Em 2015 conclui minha graduacdo e o desejo de uma carreira no magistério publico
comecou a acompanhar-me. Até 0 momento, eu atuava em escolas da rede privada, bem
conceituadas e referenciadas pela elite da cidade de Niteroi, mas algo ainda me faltava. A
relagcdo estabelecida com as instituicdes era distante da desejada. Aquele compromisso que
acompanhou o inicio da minha pesquisa académica e culminou na monografia e a atuacao nos
cursos pré-vestibulares populares, de certa forma, eram “combustiveis” para minha
caminhada profissional.

Iniciei os estudos e comecei a realizar provas de concursos publicos. Niteroi, Marica,

Rio de Janeiro e uma cidade ndo tdo conhecida por mim - Duque de Caxias - eram as opcoes.

® Trabalho apresentado no ano de 2015, intitulado: Longevidade escolar nas camadas populares: possibilidades
de sucesso; sob a orientagdo da professora doutora Regina LUcia Cerqueira Dias.
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Ouvia de colegas que os concursos de Dugue de Caxias eram muito concorridos, que era uma
das melhores redes publicas para trabalhar e que os profissionais eram valorizados através do
plano de carreira. Ouvia também que as condi¢cdes das escolas ndo eram favoraveis, e que a
infraestrutura sempre foi condenada, mas que a categoria era muito atuante, e, principalmente,
gue o SEPE Caxias era um dos melhores sindicatos.

Mesmo sem conhecer a cidade e seus distritos, que sdo quatro, tentei e fui aprovada.
Meu primeiro concurso e um dilema: deveria optar por uma das escolas privadas. E assim
fiquei por trés anos me deslocando de Niteroi para Duque de Caxias. O tempo que ficava na
conducdo coletiva muitas das vezes era o que eu mais refletia sobre as distantes realidades
onde trabalhava.

Em Duque de Caxias, fui lotada em uma escola situada no bairro Jardim Gramacho,
localidade marcada pela extrema pobreza e que, por muito tempo, aportava 0 maior aterro
sanitario da América Latina. Ndo era dificil ouvir alguma histdria que contava parte da dura e
triste realidade dos estudantes, muitos deles filhos e netos de ex-catadores de materiais que
eram extraidos do lixdo, que em determinado momento transformou-se em aterro sanitario.
Em 2012, no entanto, o aterro foi desativado e a miséria assolou ainda mais os que dele
tiravam seu sustento.

Em outro extremo, bem distante de Jardim Gramacho, atuava como professora
alfabetizadora em uma escola montessoriana®, na regido oceénica de Niteréi. Estudantes com
vivéncias culturais das mais diversas, alguns deles ja falavam uma segunda lingua. Realidade
inimaginavel a de Jardim Gramacho para os alunos do bairro Itaipu.

Esses foram os anos de maior dilema na vida profissional. Doia sair de uma escola,
onde as questBes sociais eram vividas intensamente nas salas de aula, onde a miséria era
presente, e chegar a outra, onde era necessario sempre desconstruir com os alunos alguns
valores que carregavam. Atuando com o mesmo ano de escolaridade, no entanto, atingindo
objetivos diferentes de acordo com cada contexto.

Enquanto na rede privada eu cumpria o curriculo prescrito pela instituicdo e o que
famos construindo além do imposto, na escola publica o compromisso primeiro era o de
auxiliar no resgate a autoestima das familias, na promocao de valores, sobretudo o da

solidariedade e o da mediacdo de um pensamento mais critico frente aos desafios que as

% Escola montessoriana é a instituicdo de ensino que utiliza 0 método educacional criado pela educadora,
pedagoga e médica italiana Maria Montessori. Formada no curso de medicina, ela trabalhou com criancas
portadoras de necessidades especiais, € a partir dessa vivéncia desenvolveu 0 método montessoriano.
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condicOes tdo desfavoraveis impunham; e os conteldos estavam sempre muito associados a
essa reflexdo sobre o contexto local.

Lembro-me de uma conversa com uma aluna de sete anos que marcou minha atuacéo
docente. Nunca mais fui a mesma professora em Jardim Gramacho. Aquela experiéncia
relatada invadiu-me de forma devastadora. Era um dia qualquer, e na sala de aula sempre fui a
professora que cobrava pelo zelo dos poucos materiais, muitos deles fornecidos por mim, pois
por muito tempo ficamos na rede municipal sem fornecimento de material. Entdo interroguei

uma aluna sobre a auséncia de seu caderno:

- Cauane, onde esta o caderno que eu dei na semana passada?

- Tia, eu ndo trouxe!

- Ah, gente... Nao acredito! Ja cansei de falar com vocés sobre o cuidado e a
responsabilidade com os materiais. Semana passada dei os Ultimos cadernos que
comprei. Toda semana os lapis somem e as borrachas também. Eu ndo vou comprar
mais nada, nem salario estou recebendo e vocés desperdicam o material escolar
neste ano. Sinceramente... Cauane foi o terceiro caderno que eu dei a vocé. Estamos
em junho!

- Tia, me desculpa! Acontece que no domingo choveu muito e 14 em casa encheu.
N&o deu tempo de pegar o caderno e muitas coisas. Eu s6 segurei minha irma no
colo.

Sai chorando da sala e pedi para a professora dirigente de turno ficar com a turma.
Aquele dia marcou o inicio de um novo sentido sobre a escola municipal, os praticantes e a
comunidade de Jardim Gramacho. No final do ano de 2017, decidi a ndo mais fazer parte da
equipe da escola montessoriana. Encontrava-me muito envolvida com a realidade de Jardim
Gramacho e com 0 movimento da rede municipal. Por um tempo fui representante sindical da
unidade escolar na qual ainda trabalho e de onde nunca sai. Vivenciava os ataques a categoria
e as injusticas ao magistério publico municipal, 0 que muito me inquietava.

Os vaga-lumes - como designo os praticantes da escola -, a partir da leitura de Didi-
Huberman (2011), tornam-se cada vez mais personagens vivos em meu cotidiano.
Personagens caracterizados ndo s6 pela cor esverdeada que me remete a esperanca na
educacdo publica municipal, mas também pelos sentidos que tais personagens despertam em
mim: compreendo-0s como praticantes (CERTEAU, 1994) invisibilizados e ofuscados pelas
politicas publicas, além de sujeitos que emanam energia vital em comunidades. Praticantes
que ganham visibilidade especialmente pela (re)existéncia nas lutas que travam, assim como
os vaga-lumes, tecendo cotidianamente taticas de sobrevivéncia diante dos holofotes -
avaliagbes nacionais, conceitos prescritivos, visdes demeritorias dos profissionais - que

tentam ofusca-los.
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E importante salientar que alfabetizar em Jardim Gramacho envolve mdaltiplas
variaveis, estratégias e um tempo maior do que o esperado pelos profissionais. Variaveis
percebidas e compreendidas, quando, em determinado momento, necessitei sair de sala de
aula e atuar na gestdo da escola. Sobre a complexidade em alfabetizar, Oliveira (2013) nos
oportuniza uma rica contribuicéo ao afirmar que:

Nas nossas atividades cotidianas, os curriculos que criamos misturam elementos dos
textos das politicas curriculares oficiais com as possibilidades e desejos que temos
de implanta-las (as politicas). Por sua vez, tais possibilidades se relacionam com
aquilo que sabemos e em que acreditamos, ao mesmo tempo em que sdo definidas

na dindmica de cada turma, dos saberes dos alunos, das circunstancias de cada dia de
trabalho. (OLIVEIRA, 2013, p. 382)

Neste movimento, ao afastar-me da sala de aula e atuar em outra fungdo, percebo
algumas das incontaveis praticas produzidas cotidianamente, e que como o0s vaga-lumes, que
tecem cotidianamente taticas de sobrevivéncia, sdo ofuscados pelos holofotes das politicas
publicas, dos conceitos prescritivos do IDEB, que acabam por invisibilizar as préaticas da

escola.

1.2 Meu encontro com as pesquisas hosdoscom os cotidianos

1° e ao final do

Em 2017, os alunos do quinto ano foram avaliados pela Prova Brasi
ano de 2018 percebi uma inquietacdo da direcdo escolar com os resultados apresentados, por
serem abaixo do esperado. Em seguida, recebemos a visita da supervisdo escolar, com a
problematizacdodos resultados, quando foi langado o seguinte questionamento: Por que ndo se
alfabetiza nesta escola?

A pergunta que tanto me causou inquietagdes e angustias, por nos responsabilizar pelo
suposto insucesso na alfabetizacdo, foi gerada por uma ldgica que possui duas grandes
armadilhas: culpabiliza os professores de forma unilateral pelos “problemas” da educacéo e,
em sentido mais profundo, faz com que esses profissionais internalizem tais l6gicas como um

reflexo de seu trabalho, ao ponto de aceitarem e atribuirem a si 0 “fracasso” do ensino.

1 De acordo com a pagina do MEC, a Prova Brasil é uma avaliacdo para diagnéstico, em larga escala,
desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tem o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioecondémicos.
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Neste sentido, a pergunta que, de forma unilateral, desloca o problema para a escola,
ndo responde e nem faz sentido quando analisamos o que € levado em consideracdo na
composicdo do numero que forma o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica- IDEB.
Na verdade, provoca, em uma reunido pedagogica, uma aflicdo em mim como profissional,
pois, assim como alguns colegas, procurava encontrar em meu trabalho, bem como na forma
como eu alfabetizava, explicacbes que pudessem ajudar de imediato a melhorar aquela
situacdo, como se existisse uma receita que pudesse sanar 0s problemas. Neste processo, a
angustia em retornar para a sala de aula todos os dias me desestimulava e eu ndo parava de
pensar em como nossa escola estava “mal colocada”, como se fossemos 0s piores professores
da rede municipal. Desde entdo, comecei a pesquisar sobre a politica.

De acordo com o site Q-Edu Academia, visitado em 2019, o IDEB ¢ calculado da

seguinte forma:

O Ideb € resultado do produto entre o desempenho e o rendimento escolar (ou o
inverso do tempo médio de conclusdo de uma série) entéo ele pode ser interpretado
da seguinte maneira: para uma escola A cuja média padronizada da Prova Brasil, 42
série, € 5,0 e o tempo médio de concluséo de cada série é de 2 anos, a rede/ escola
tera o Ideb igual a 5,0 multiplicado por 1/2, ou seja, Ideb = 2,5. J4 uma escola B com
média padronizada da Prova Brasil, 4% série, igual a 5,0 e tempo médio para
concluséo igual a 1 ano, tera Ideb = 5,0. (QEdu Academia, s/d.)

Ao deslocar para a escola a responsabilidade pelo resultado alcangado no indice,
atribuindo-lhe como causa apenas a alfabetizacdo, ou, como na compreensdo da supervisora, a
falta dela, a indagacéo feita diretamente pela supervisao escolar mostra-se equivocada, pois,
ao observarmos a composicdo do numero, podemos perceber que o mesmo é produto do
rendimento e do desempenho escolar, conforme explicitado na pagina do QEdu Academia em
citagdo acima mencionada.

Neste momento, ainda sem contato com o campo dos estudos com os Cotidianos, e
movida pelo que Santos (2002) denomina de razdo indolente, termo empreendido pelo autor
para referir-se a uma critica a0 modelo de racionalidade ocidental, caracterizada por quatro
formas distintas: impotente, arrogante, metonimica e a proléptica, busquei com a pesquisa
respostas que pudessem ajudar na superacdo daquele problema. As razGes que mais me
interessam destacar sdo: proléptica e metonimica, pois foram as que se fizeram presentes em
meu pensamento no inicio da pesquisa.

Segundo Santos (2002), a razdo hegemodnica tornou-se obcecada pela totalidade,
entendendo que ndo h& parte que seja compreendida fora da relagdo com o todo e que esse

tem primazia sobre as partes. A razdo metonimica se insere com a forca de sua imposi¢do no
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mundo e ndo pela razdo, ao considerar-se a Unica forma de racionalidade - “o conhecimento” -
, hdo se importando em descobrir outros tipos de racionalidade e, ao mesmo tempo, adotando
0 movimento de buscar uma das partes como referéncia, o que acaba por subtrair toda a
riqueza presente no mundo. Ja a razdo proléptica caracteriza-se por conceber o futuro a partir
de um tempo linear e julga saber tudo. Nesse movimento, o autor afirma que ela dilatou
enormemente o futuro ao entendé-lo como uma evolugéo/progresso do que temos agora.
Desta forma, para a razéo proléptica é sempre irrelevante voltar-se para as acfes do presente e
pensar sobre as possiveis implicacfes dessas no futuro, entendendo-o como independente do
que esteja sendo tecido hoje.

Movida por este pensamento, busquei na pesquisa académica respostas para o0 fracasso
que eu via no ciclo de alfabetizacdo. A pergunta que inicialmente alimentava minha pesquisa
era: Por que ndo conseguimos alfabetizar apesar de termos profissionais tdo qualificados em
nossa unidade escolar? Esse problema de pesquisa foi gerado pelo questionamento sobre a
formagéo de alguns colegas ser considerada como “avancgada” - Mestrado e Doutorado - e
ainda assim ndo conseguirmos alfabetizar.

Ancorada pelo sentido valorizado pela modernidade - o da visdo - procurei
inicialmente, na pesquisa, encontrar a resposta para que eu pudesse dar uma solucéo para o
gue tanto me incomodava. Angustiada, pela primeira vez procuro o mestrado académico,
lugar que eu considerava tdo distante de meu horizonte. E foi no encontro com o grupo de
pesquisa Diadlogos Escolas-Universidade: Processos Formativos e Curriculos e Cotidianos,
que, durante o ano de 2019, iniciei minha desconstrucdo epistemoldgica e o encontro
prazeroso com o campo dos cotidianos.

Percebi que eu estava trilhando o caminho errado e que ele iniciara com a pergunta
errada. Ela movia uma perspectiva hegemonica de encontrar as falhas nos interiores das
escolas, e, se eu continuasse com aquela pergunta, provavelmente a culpa poderia recair sobre
quem?

Em meio ao segundo semestre de 2019, cursando uma disciplina obrigatdria do curso
de mestrado, percebo-me perdida. Eu, que estava tdo certa do que ia pesquisar, agora ndo
consigo encontrar um caminho. Trés semanas angustiantes, quando precisei repensar todo
meu projeto de pesquisa e encontrar o que chamamos de “pulo do gato”.

Em uma tarde, sentada na Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, esperando o horario da aula da professora Nilda Alves, a reflexéo
toma conta de mim. No momento em que tomava meu café, exausta de mais um dia de

trabalho e estudos, a pergunta certa, ou melhor, a que me fez caminhar até aqui na pesquisa
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aparece. Ainda néo sei se ela foi a melhor, ou se existe outra que contemple as perspectivas
gue projeto neste trabalho, mas ela, sem duvida, corresponde ao compromisso que coloco
nesta pesquisa.

O que € produzido no ciclo de alfabetizacdo em Jardim Gramacho e que o IDEB néo é
capaz de captar? Outras perguntas fomentam e complementam os anseios da pesquisa, como:
Que bairro é esse? Qual € a rede municipal? Como ela estda no panorama municipal e
nacional? Quem sdo os praticantes, 0 que e como produzem?

Von Foerster (1996), em uma explicacdo que retira do relato de Carlos Castafieda,
afirma que “tu ndo podes ver o que ndo podes explicar. Trata de esquecer de suas explicagdes
e comecaras a ver”. E exatamente nesse encontro com os estudos de Von Foerster (1996) que
comecei a compreender meu processo de desconstrucdo epistemologica. Eu precisava “crer”
para poder “ver”, ou seja, compreender o cotidiano rico no qual eu estava mergulhada.
Segundo o autor, devemos compreender 0 que vemos, do contrario ndo vemaos.

Assim, quando o “pulo do gato” chegou, ndo consegui pensar em outra coisa, além de
tentar visibilizar os sujeitos, histdrias e praticas vaga-lumes. Praticantes que emanam luz
propria através da pratica e que ndo pode ser apagada pelas politicas publicas ou por
avaliacOes generalizantes que desconsideram as especificidades locais. Sujeitos de resisténcia
que, como os vaga-lumes, buscam através de acGes mdltiplas e singulares a sobrevivéncia
diante dos holofotes que os ofuscam. Luz verde que representa a esperancga presente e
pulsante nos cotidianos escolares. Assumi, conforme ja afirmado na introdugdo, compromisso
cognitivo e social com os praticantes da escola e da rede publica municipal. E, nesta pesquisa,

muitas vozes e sentidos estdo presentes.

1.3 Com quem conversamos?

Mergulhada nos estudos com os cotidianos escolares, busquei por meio desta pesquisa
que se insere na abordagem qualitativa, compreender a escola pesquisada. Neste sentido,
dialoguei com os praticantes da escola e com o0s principais autores que se dedicaram a
fortalecer os estudos no campo dos cotidianos, bem como com outros pesquisadores que
contribuiram significativamente para o desenvolvimento desta pesquisa.

Na escola, nosso dialogo foi tecido a partir dos encontros com aqueles que formam a

complexidade desse espacotempo — alunos, professores, equipe pedagdgica e comunidade
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escolar. Contudo, foi mais concretamente nas producdes e narrativas dos estudantes que
busquei visibilizar as producdes cotidianamente produzidas. Neste sentido, acreditamos que
no encontro com Spinoza (2009) poderemos compreender a forca mobilizadora dos bons
encontros na producdo dos curriculos, atravessados pela experiéncia (LARROSA, 2002) que
marca 0s sujeitos da pesquisa.

Nos estudos com os cotidianos, defendemos a partir da producdo de Nilda Alves a
necessidade de alguns movimentos'' metodolégicos necessarios para compreender as
complexidades que enredam as diferentes realidades escolares. Esses movimentos sdo
definidos como o mergulho, o virar de ponta cabeca, o beber em todas as fontes e o narrar a
vida e literaturizar a ciéncia e o ecce femina.

Desta forma, trouxe para a discussdo Alves (2008), Nilda Alves e Regina Leite Garcia
(2003), Alves e Oliveira (2008), Certeau (1994), Alexandra Garcia (2015) e Oliveira (2012,
2013), primordialmente, para defender as concepgdes politicoepistemoldgicas nas quais 0s
estudos com os cotidianos trabalham. Nao menos importante, sdo os estudos acerca da politica
na qual esta pesquisa se propde discutir — IDEB. Assim, Freitas (2003, 2011) foi um dos
principais aportes na discussédo em torno das avaliaces em larga escala e suas implicacoes.

Esta pesquisa trabalhou com a polissemia da palavra ciclo no contexto da educagéo. E,
neste sentido, realizou-se uma discussdo acerca do ciclo de politicas, através de Mainardes
(2006, 2011), como também dos ciclos de alfabetizacdo com Fetzner (2007) e Freitas (2003,
2011), proposta de organizacéo que a rede municipal de Duque de Caxias adota.

Nesta busca pela justica social e cognitiva dos praticantes, entendo-0s como sujeitos
de diferentes e importantes conhecimentos, e que sO através desse modo de reconhecé-los
seria possivel uma justica social. Assim, foi através da compreensdo de ecologia de saberes,
interdependentes, compartilhados e Uteis a todos que conduzi este trabalho. Para isso,
dialoguei com as contribui¢bes de Santos (2002, 2010, 2011) e Morin (2007), a0 pensarmos
na complexidade que enreda os cotidianos escolares. Desta forma, ao compreender o
cotidiano escolar como complexo e multifacetado, esta pesquisa abdicou de procedimentos
dicotomizadores e redutores de riqueza presente nos cotidianos.

Ao longo deste trabalho foram apresentados conceitos e/ou termos de forma
aglutinada. Esse movimento de perspectiva epistemoldgica iniciado por Nilda Alves é seguido
por muitos pesquisadores do campo que adotam esta premissa ao optar por ndo dicotomizar,

1 Em 2019, a autora Nilda Alves revisita os movimentos formulados no texto intitulado: Os movimentos
necessarios as pesquisas com 0s cotidianos- ap6s muitas conversas acerca deles. Texto publicado no livro
Estudos do cotidiano, curriculo e formacao docente.
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mas defender que um conceito/termo complementa o outro. Outro aporte que forneceu
importante contribuicdo é Novoa (2017), ao atentarmos para a formacdo profissional que
caminha junto com a producéo curricular; e Garcia (2015), quando oferece uma contribuicéo
significativa, ao defender através dos encontros, uma forma mais solidaria e coletiva de
formagcéo.

Este trabalho dialogou primordialmente com os praticantes da escola — alunos e
professores - que a construiram com taticas (CERTEAU, 1994) proprias e incontaveis com as
quais a pesquisa se consolidou. Para Certeau 0 conceito de taticas refere-se a um calculo que
ndo pode contar com um lugar proprio, nem, portanto, com uma fronteira que distingue o
outro como totalidade visivel (CERTEAU, 1994, p. 45). E a arte do fraco, através dos lances e
das ocasifes. Complementando esta conversa trago como interlocutor o autor Didi- Huberman
(2011), pois, no contato com sua obra, compreendi as experiéncias como os lampejos de vaga-
lumes aos quais ele se refere para falar das luzes emitidas pelos insetos, sobreviventes, apesar
dos grandes holofotes que os ofuscam. No mergulho que fiz no campo dos cotidianos, ao
compreender que essas experiéncias sdo produzidas pelos praticantes, apropriei-me destes
sentidos, adotando o uso da nocao de vaga-lumes para referir-me também aos praticantes.

A nocdo de vaga-lumes para Didi- Huberman (2011) é tecida ao pensar
metaforicamente sobre os lampejos desse inseto em relacdo as experiéncias que ocorrem e sdo
invizibilizadas pelos fortes holofotes da modernidade. Assim, apesar dos vaga-lumes estarem
em processo de desaparecimento, eles exercem uma forca poderosa, que aparece como uma
alternativa aos tempos muito sombrios ou muito iluminados do fascismo triunfante?. Esses
sentidos s@o apropriados e, no encontro com os estudos com os cotidianos, alimentam esta
pesquisa.

Nos estudos com os cotidianos, a metodologia e os fios condutores que tecem o
caminhar muitas vezes sdo construidos na préopria acdo de fazer as pesquisas. Assim, sem
estabelecer hipéteses, pois acredito que o uso delas ja nega a priori outras possibilidades,
deixei-me envolver por todos os sentidos que a pesquisa poderia despertar. Ao distanciar-me
das perspectivas cientificas modernas, focadas no olhar e na busca de uma verdade, esta
pesquisa comprometeu-se em compreender o cotidiano na qual ela foi se construindo e
desconstruindo.

Assumi o desafio de mergulhar nesse cotidiano, multiplo e diverso. Busquei nele mais

do que marcas das regras gerais da organizacao social e curricular, coloquei-me como parte

12 Didi- Huberman (2011) pensa nessas imagens dos lampejos ao se deparar com a obra de Pasoline, que vivia o
triunfo do Fascismo na Italia.
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dele e com ele pretendi tecer e compreender as marcas da vida cotidiana, das situagoes
imprevisiveis, das producfes anénimas e na producdo de sentidos que constituem a historia
dos sujeitos envolvidos.

Desta forma, adotei como premissa o respeito a importancia de diversos elementos
negligenciados nas avaliagdes em larga escala, por serem atribuidos como irrelevantes para a
ciéncia, ou 0 gque ainda mais nos preocupa, por um abandono social que ndo € interessante de
ser visibilizado. Certeau (1994) complementa esta ideia quando entende que

Essas trilhas continuam heterogéneas aos sistemas onde se infiltram e onde eshogam
as astucias de interesses e de desejos diferentes. Elas circulam, vdo e vém, saem da
linha e derivam num relevo imposto, ondula¢cBes espumantes de um mar que se
insinua entre os rochedos e os dédalos de uma ordem estabelecida. Dessa agua
regulada em principio pelas redes institucionais que de fato ela vai aos poucos
erodindo e deslocando, as estatisticas ndo conhecem quase nada. Ndo se trata, com

efeito, de um liquido, circulando nos dispositivos do solido, mas de movimentos
diferentes, utilizando os elementos do terreno. (CERTEAU, 1994, p. 92)

Esta pesquisa prop6s como recurso metodoldgico as narrativas doscom o0s praticantes
da escola, mediadas pelas conversas nos encontros (Garcia, 2015) como metodologia
compativel ao estudo que me filio. Isso porque Garcia (2015) defende os encontros como
movimento que potencializa os processos de formacdo docente, sendo parte constitutiva de
tais processos. A autora entende que esses processos podem ocorrer ao acaso ou serem
intencionalmente possibilitados, pensados tanto como préticas instituintes de formacéo,
guanto como metodologia nas pesquisas, em especial, nos dialogos entre universidades e
escolas.

Assim adotar as narrativas como instrumento na pesquisa e na formacdo (PASSEGI,
SOUZA; VICENTINI, 2011), nos permite uma melhor aproximacdo dos cotidianos e dos
conhecimentos produzidos em sua tessitura. Sua incorporagdo ao estudo proposto possibilitou
mobilizacdo de sentidos e deslocamentos, ao pensarmos nas producdes curriculares e na
formacéo articulada neste processo, logo optar pelas narrativas de alunos e professores nos
leva ao que nos filiamos - pensar em modos de operar que desviem da homogeneizacdo dos
saberes sobre docéncias e escolas. Nesse movimento, as narrativas também fornecem
subsidios contra os discursos demeritorios que circundam o universo das escolas e de seus
protagonistas, permitindo-nos produgdes mais horizontalizadas e solidarias de saberesfazeres
entre os praticantes.

O trabalho com narrativas permite-nos adentrar em sentidos outros, reconhecendo o
saber existente na oralidade do homem comum (CERTEAU, 1994), ao possibilitar o mergulho

(ALVES, 2008) nas praticas e nos modos como esses praticantes operam com sentidos,
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valores e culturas que circulam nos espagostempos escolares. Esse caminho tem se tornado
cada vez mais frequente nas pesquisas no campo dos cotidianos.

A mediacdo atraves da conversa como metodologia justifica-se pelos interesses
investigativos que me moveram. N&o optei por métodos fechados, pois compreendo que o
caminhar da pesquisa seria construido de acordo com as possibilidades tecidas no caminhar,
pois a conversa permite abrir um horizonte de possibilidades, para que possamos vivenciar 0s
multiplos sentidos na pesquisa. O compromisso foi sentir, pensar e viver a pesquisa com a
conversa, defendida como uma metodologia menor (SAMPAIO; RIBEIRO; SOUZA, 2018).
Essa metodologia nos possibilita perceber a forca e a multiplicagdo dos lados, pela circulagéo
da palavra ao apostar na singularidade do aprenderensinar e do pesquisar(se). Assim, ao
adotar a conversa como metodologia, dediquei-me ao mergulho nos acontecimentos,
imprevisibilidades e diferentes pontos de vista tecidos por importantes vozes. Nesse
movimento continuo sem rastreio, 0 ato de conversar possibilita outrasnovas possibilidades
de produzir conhecimentos com e ndo sobre os cotidianos, mediados pela abertura,
imprevisibilidade e rede de negociacdo, dimensbes importantes, que potencializam as
producdes coletivas de saberes, transbordando os muros das escolas e da universidade.

E neste sentido que assumimos 0 compromisso de desinvisibilizar os curriculos
produzidos (GARCIA, 2015) a partir das narrativas de seus praticantes. Partimos assim da
compreensdo de que escolas sdo espacos de produgdo continua de conhecimentos, enredados
pelas multiplas e complexas redes cotidianas; pensamento que se contrapde ao entendimento
advindo da ciéncia moderna em que se pensa 0 conhecimento como produto exclusivo da
ciéncia e seu modo proprio de produzi-lo. Esse entendimento, herdeiro daquele modo de
pensar, ao restringir o sentido de conhecimento aquilo que resulta do modo de producéo
cientifico, divide e estabelece uma hierarquia quanto aos conhecimentos existentes no mundo
e suas diversas formas de producdo, relegando tudo que ndo é produzido aos moldes da
ciéncia ao senso comum, crendices ou outras classifica¢cbes demeritorias.

Santos (2010) argumenta que esse € um dos processos que, ao estabelecer divisdes e
hierarquias quanto aos conhecimentos, tambeém produz como efeito injusticas cognitivas e
sociais. O autor defende que a justica social s6 é possivel se andar lado a lado com a justica
cognitiva, o que implica a percepc¢éo e o reconhecimento da diversidade de saberes existentes
no mundo e que para nés podem ser percebidos nas mais diversas praticas cotidianas, dentre
elas, as das escolas.

Encontramos nos didlogos com as narrativas dos praticantes o elo necessario para

compreendermos a producdo de praticas formativas e curriculares mais solidarias e
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democréaticas como formas de resisténcias aos processos de centralizacdo curricular, que
temos vivenciado na Educacdo Bésica, isso porque esses relatos expressam a multiplicidade
das redes, bem como sua polifonia e complexidade. Essas narrativas se revelam em suas
potencialidades e diferentes lugares praticados pelos sujeitos. Nesse sentido, Alves e Garcia
(2002) alertam-nos:

Parece-nos necessario observar que a narratividade, a histéria narrada, ndo significa
um retorno a "descricdo™ que marcou a historicidade na época classica, pois, ao
contrario dessa, ndo ha na primeira a "obrigacdo"” de se aproximar da "realidade"”,
mas sim de criar um espaco de ficcdo, aparentemente se subtraindo a conjuntura ao
dizer: "era uma vez...". E preciso, pois, que incorporemos a idéia de que, ao dizer
uma histéria, somos "narradores praticantes" tracando/trancando as redes dos
multiplos relatos que chegaram/chegam até nds, neles inserindo, sempre, o fio do
nosso modo préprio de contar [g.n.]. Exercemos, assim, a "arte de contar historias",
tdo importante para quem vive o cotidiano do aprenderensinar. Buscamos
acrescentar ao grande prazer de contar historias, o também prazeroso ato da
pertinéncia do que € cientifico. E possivel? Bem, se outros e outras fizeram antes de
nés e continuam fazendo, por que ndo? (...). Defendemos ser possivel dialogar com o
cotidiano da escola dentro de sua prépria "musica”, com a inventividade e as
repeticdes que comporta. Mas, para isso, precisamos conta-lo a partir de relatos orais
que sdo, em tudo, diferentes das fontes escritas (...). (ALVES e GARCIA, 2002, p.
274-277)

Desta forma, entendo que os saberes presentes e operados pelos praticantes das
escolas na producéo cotidiana dos curriculos recorrem a multiplos contextos (OLIVEIRA;
ALVES, 2002) em que esses praticantes estdo inseridos e que, no caso dos professores, essa

insercdo ao longo de suas trajetorias tece as redes com as quais entretecem os curriculos.

1.4 Lampejos dos vaga-lumes e a producéo em rede nos cotidianos

A esta altura da pesquisa, dedico-me a perceber com todos os sentidos a presenca dos
vaga-lumes em seus maltiplos movimentos de lutas pela sobrevivéncia, enquanto modos de
(re)existéncia presentes nas escolas publicas brasileiras, aqui acompanhados com a escola da
pesquisa. Neles me incluo, faco-me presente, nesta rede luminosa. Destacarei, a partir das
minhas percepcdes, as producdes andnimas de conhecimentos, curriculos e préaticas
emancipatorias na realidade pesquisada. Acredito que potencializar as produgdes cotidianas
ndo captaveis pelo olhar hegemdnico, sobretudo, pelos que as reduzem as avaliacfes externas
em seus resultados, € um movimento politico necessario, principalmente no contexto

brasileiro atual.
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Entendo que o movimento permanente dos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012)
que produzem curriculo no “chdo da escola”, através das a¢fes microbianas (CERTEAU,
1994), é incontrolavel e incontavel, como as que Certeau se refere a uma sociedade de
formigas. O termo acBes microbianas é empreendido pelo autor para designar as multiplas
praticas incontaveis dos praticantes. Essa nocdo foi incorporada a pesquisa ao
compreendermos estas préaticas ndo captaveis pelas for¢as hegemonicas, ou seja, 0s lampejos
vaga-lumes, pois 0 modo hegemdnico de pensar imobiliza-os de perceberem as diversas
possibilidades tecidas pelos praticantes que resistem diariamente na rede publica municipal.

Compreendo a partir desta perspectiva que, para entender o0 que acontece nos
cotidianos, sobretudo os cotidianos das escolas, é necessario que se tome como premissa o
uso de todos os sentidos, como afirma Nilda Alves. Assim, o espaco conquistado pelos
caminhantes que fazem a escola a cada dia, estd enredado de concepcles, formacdes,
vivéncias, marcas e subjetividades. Esse espacotempo em que circulam os praticantes, sem
serem proprietarios, precisa ser desinvisibilizado, pois a vida que dali emerge é seu principal
elemento.

Neste sentido, a escola conceito, aquela que elimina tudo que ndo cabe no modelo,
tudo que foge aos padrbes criados pelo olhar hegeménico, estd evidenciada nos principais
exames. O movimento da hegemonia é o de apagar tudo o que ndo é tratavel, que destoa e sai
dos resultados previamente elaborados, contudo a escola pensadapraticada cotidianamente
traz de forma pulsante todo o conhecimento negado pelo poder hegemdnico, pois o
apagamento € circunstancial e as atividades microbianas dos praticantes sdo andnimas,
criativas e incontrolaveis.

Ao atentar para as produgdes dos praticantes é essencial refletir sobre os passos que
estes sujeitos dao no espaco nao apropriado por eles. Desta forma, ao ndo marcar o lugar, so €
possivel ter a percepcao que esses passos existem sem termos como conta-los ou controla-los.
Assim, faz-se a vida cotidianamente. Nas escolas, as producGes andnimas, potentes e
criativas, que, dinamicamente tecem o cotidiano escolar em seus enredamentos, sdo
incontaveis.

Sem buscar marca-las ou falar sobre elas, o movimento que propus € o de com as
escolas e seus praticantes, compreender as producfes anénimas que constroem o ambiente
escolar. Nesse sentido, a luta também foi a de romper com visdes demeritdrias de escolas que
as subalternizam, porque acredito na complexidade de saberes e experiéncias que tecem as
relacBes cotidianas, bem como nos intensos processos de invisibilizacdo que incidem sobre as

escolas.
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Minha preocupacdo também é com a invisibilidade que os proprios vaga-lumes tem de
si, a0 ndo se perceberem como potentes produtores de curriculos e conhecimentos com as
escolas. Ampliando esta compreensdo, acredito que eles podem sentir-se apagados, sem vida,
mas de fato ndo estdo, pois caso fossem eu ndo os veria. Assim, percebo ao concordar com o
campo dos cotidianos que as experiéncias sao produzidas pelos praticantes. Desta forma, ao
reconhecer que 0s praticantes ganham centralidade nessa tessitura optei por chama-los de
vaga-lumes. Apropriagédo que fiz a partir da leitura de Didi-Huberman (2011).

Conforme explicitado em passagem anterior, Didi-Huberman inspirado na obra de
Pasolini adota a met&fora dos vaga-lumes. Didi-Huberman (2011) usa esta metafora ao refletir
sobre as luzes intermitentes que sdo ofuscadas pelos grandes holofotes do poder. Esta nogédo
teve grande peso para essa pesquisa a analogia que faz com o que se produz como curriculo
com a escola pesquisada — pequenas luzes- e os dados do IDEB - holofote que acaba por
ofuscar — ainda que n&o apague, invisibiliza aos que tém percepcdes pouco atentas.

Assumi com a pesquisa a tarefa, assim como os colegas do campo dos Cotidianos, de
destacar a riqueza presente nos cotidianos escolares, sobretudo nas praticas ordinarias dos
praticantes que as fazem de forma criativa. Essa producdo continua e desordenada como
afirma Certeau (1994), que acontece concomitantemente a outras praticas, muitas vezes sdo
imperceptiveis pelos préprios praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) que ali estdo e por
quem estd fora do ambiente em que elas ocorrem. A visdo de fora, sobretudo, na percepcao
dos que ndo estdo mergulhados na escola, ndo reflete a realidade substancial deste espaco téo
vivo e de passos incontrolaveis.

Certeau (1994) alerta-nos de que nesta logica que imp8e o caminhar, da falta do lugar,
é 0 ato de andar que molda o lugar. Ou seja, € 0 ato de caminhar que transforma o lugar em
espaco praticado. Na realidade escolar pesquisada, compreende-se que nas acgdes e praticas de
cada professor, na estrutura escolar desfavoravel, associada ao crescente sucateamento e
ataques a carreira docente, percebemos praticas de resisténcia diante das intempéries.
Praticantes que, nesse contexto, engajaram-se na luta por melhores condigdes das escolas, ao
enfrentarem situacOes adversas, foram capazes de produzir ricos curriculos na/ com a intensa
realidade.

Acredito que, a partir da pesquisa mergulhada nessa realidade, houve a possibilidade
de pensarmos outrosnovos sentidos de fazerpensarcompreender o cotidiano desta escola,
situada no bairro Jardim Gramacho, em Duque de Caxias. Foi a partir das narrativas desses
sujeitos que fazem a escola que pretendi compreender um pouco do que é produzido. Busquei

assim contribuir para desinvisibilizar as praticas empreendidas neste espaco, contrariando 0
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discurso hegemdnico de que nada é produzido ali, devido ao baixo indice apresentado no
Gltimo IDEB (2017).

O uso da narrativa fez parte das escolhas metodoldgicas-politicas-epistemologicas,
pois em nossa compreensdo, quando mergulhamos nos estudos com os cotidianos, nao
buscamos com a narrativa criar verdades e/ou ilustrar algo, mas sim provocar deslocamentos e
deixar que o sujeito envolvido na pesquisa narre o que sua memdria evocou. Compreendo o
uso, a partir da producdo de Certeau (1994), ao afirmar que o uso define o fenémeno social
pelo qual um sistema de comunicacdo se remete, visa uma “maneira de fazer” (CERTEAU,
1994, p. 166).

Entendo que nossas praticas e escolhas estdo enredadas por aquilo que nos atravessa e
nas possibilidades que se colocam como permanentes potencialidades, e com as quais a
experiéncia — como o0 que “nos passa, ou 0 que nos acontece, ou o0 que nos toca” (LARROSA,
2004, p. 154) — em que as producdes mais solidarias dos saberes podem acontecer.

Assim, tendo como premissa este trabalho com as narrativas docentes e discentes,
discuti a contribuicdo de praticas formativas e curriculares comprometidas com a justica
cognitiva e social. Essa producdo de conhecimentos tecidas nos cotidianos ndo pode, neste
sentido, desvincular-se das resisténcias ao sistema construidas nesse espaco.

As narrativas dos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) compuseram um dos
principais eixos deste trabalho, na busca por compreender além do que é produzido, como
também as condicdes e diversas tessituras presentes nesta rede cotidiana. Foi no dialogo com
0s praticantes dessa escola, atraves das conversas, na qual as narrativas forneceram subsidios
para tal compreensdo, que me dediquei ao duplo movimento em desinvisibilizar estes
curriculos, como o de deslocar sentidos e compreensées em torno de curriculo e docéncia
possiveispraticados (GARCIA; BOTELHO, 2020) *.

Distanciando-se daquilo que o poder hegemdnico ndo pode captar, por ter pensado
sobre uma 6tica Unica, essas poténcias presentes nas escolas fogem das analises, sobretudo
nas avaliaches externas. Assim, a avaliagcdo externa ao tentar enxergar o todo, medir o
desenvolvimento a nivel macro, perde o que acontece a nivel local, com as variaveis sociais,

politicas e econémicas, singulares de cada espaco. Para Certeau (1994):

Os consumidores se tornaram migrantes. O sistema onde circulam €
demasiadamente amplo para fixa-los em alguma parte, mas demasiadamente
regulamentado para que possam escapar dele e exilar-se alhures. Sendo assim, o

13 Termo empreendido por mim ao refletir sobre as incontaveis possibilidades e praticas ao se pensar e produzir
conhecimentos, formac6es, curriculos, nos cotidianos escolares.
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modelo “estratégico” também muda, como que perdido no seu sucesso: repousava
na definicdo de um “proprio” distinto do resto; torna-se o todo. Seria possivel
que, aos poucos, esgotasse as suas capacidades transformadoras para constituir
somente o espaco (tdo totalitario como o cosmos de tempos idos) onde se ativaria
uma sociedade de tipo cibernético, entregue aos movimentos brownianos de taticas
invisiveis e sem nimero. Haveria uma proliferacdo de manipulacfes aleatérias e
incontrolaveis, dentro de uma imensa rede de coercBes e segurancas
socioecondmicas: miriades de movimentos quase invisiveis, operando na textura
sempre mais fina de um lugar homogéneo, continuo e proprio a todos. (CERTEAU,
1994, p. 98-99)

Ao refletir sobre os conceitos de mapa e percurso (CERTEAU, 1994), discuto os
curriculos que se cruzam nas escolas, que tecem as relagdes ali presentes. Curriculo como
mapa é 0 que podemos caracterizar como oficial. Temos nele os programas de curso, as
orientacOes das redes etc. A nogdo de percurso, a que nos interessa, refere-se aos curriculos
das escolas tecidos e produzidos sem estarem previstos em nenhum programa oficial a priori
da realidade escolar. Desta forma nas trajetorias dos praticantes e com as marcas deixadas no
ato de caminhar, é possivel pensar nestas producdes coletivas e solidarias que vao de encontro
ao hegemonico instituido.

Atraves da nogdo de espacostempos (ALVES, 2002) e a ideia de pluralidade de
praticas, busquei elucidar a riqueza presente nos cotidianos escolares, sobretudo, na realidade
pesquisada. Nessa busca em compreendé-la e contribuir para o seu empoderamento, através
da visibilidade de suas producdes nédo percebidas pelas avaliacbes em larga escala, a pesquisa
torna-se comprometida com os praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) que fazem a escola.
Producdes ricas e inventivas que vao além da alfabetizacdo e de dados estatisticos. Producoes
proprias dagquele contexto e de suas possibilidades que remetem-nos as defesas presentes na
proposta do ciclo de alfabetizacdo, ao priorizarem o respeito as diferengas e ritmos proprios
de aprendizagem. Para melhor refletirmos sobre esse aspecto, o proximo subcapitulo

mergulha nessa discussdo de maneira mais especifica.

1.5 Do ciclo de politicas ao ciclo de alfabetizagéo

Sobre o compromisso ao qual me inclinei, ao buscar desinvisibilizar as produgdes
cotidianas conforme mencionado na seg¢do anterior, me empenho neste momento em
mergulhar nas discussdes acerca do ciclo de politicas e ciclo de alfabetizacdo. Esse mergulho

justifica-se pelo questionamento da supervisora escolar municipal sobre a ndo alfabetizacéo,
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relacionando-a ao baixo indice apresentado pela escola no IDEB de 2017. Acredito que sua
afirmacdo estd construida sob um modo hegembnico de pensar a construgdo de
conhecimentos. Desta forma, torna-se relevante uma breve apresentacdo dos métodos de
alfabetizacdo presentes nas escolas brasileiras, bem como a relacdo com os documentos
formulados na rede municipal de Duque de Caxias ao adotar a proposta de ciclos.

O tema alfabetizagdo sempre foi responsavel por diversas discussfes no campo
educacional. As disputas pelo “melhor método”, ou seja, aquele que traria melhores resultados
ao longo do processo de alfabetizagcdo, sempre dividiu educadores e pesquisadores da area.
Mortatti (2006) afirma que, em nosso pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais
visivel na histéria dos métodos de alfabetizacao.

De acordo com a autora, desde o século XIX, no Brasil, ha discussdes sobre 0s
métodos, seja pelas disputas em torno das tematizacdes, normatizacdes e/ou concretizacdes
relacionadas ao ensino da leitura e da escrita. Neste sentido, percebemos que a discussdo nédo
é nova, no entanto, foi ao longo de décadas que métodos outros foram surgindo. Os ultimos,
apoiados primordialmente em correntes da psicologia infantil. O que nos chama atencéo
durante a historia da alfabetizacdo no Brasil € a constante disputa pela hegemonia de
determinado método, alguns contrapondo-se aos outros ja utilizados, aparecendo como
“superadores” dos problemas educacionais.

Percebemos como os discursos circulantes nos ambientes educacionais e fora deles
continuam impregnados de concepcgdes e subjetividades. Sejam nas defesas apoiadas nos
métodos categorizados como de Marcha Sintética (soletracdo, fénico e silabacdo) ou os
considerados Analiticos (palavracdo, sentenciacdo e global), apoiados na psicogénese da
lingua escrita e no sociointeracionismo.

N&o pretendi neste trabalho discutir os métodos e fazer a defesa sobre algum deles,
contudo acredito na importancia em contextualizar o leitor nesta histéria que envolve a
alfabetizacdo no Brasil, destacando as disputas sempre presentes pelo “melhor método”.
Alguns aparecem como forma de inovar e superar as amarras no processo de alfabetizacéo.
Podemos destacar que a maior diferenciacdo entre as linhas analitica e sintética seja o
pensamento didatico, baseado em principios. No caso do analitico, de uma nova concepcao -
de caréater biopsicofisiolégico - da crianca. Nesse, a defesa é de que a crianca deve refletir
sobre a escrita e, assim, reelaborar e construir seu proprio conhecimento. Esta linha entende a
alfabetizacdo como um processo em que cada aluno tera um tempo diferenciado para a

conclusdo do mesmo.
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Em oposigdo, os métodos sintéticos entendem a forma de apreensdo do mundo como
sincrética, ou seja, da menor unidade (letra), seguindo uma crescente: silaba, palavra, frase. A
grande critica que esses Ultimos métodos descritos receberam foi a énfase na memorizacao e
na repeticdo de exercicios, desconsiderando as aprendizagens anteriores e exteriores a sala de
aula. Todos devem aprender ao mesmo tempo, caso ndo, aquele que ndo alcanga os objetivos
daquele ano escolar fica retido.

A justificativa por fazer essa retomada aos métodos e, agora, associd-la com a
orientacdo curricular da rede municipal de Duque de Caxias, foi realizar o0 movimento de
pensarmos sobre 0 que os documentos propdem, quais sdo os discursos que circulam pelas
instituicdes e 0 que as escolas efetivamente produzem.

Assim, ao discutir as producgdes curriculares no ciclo de alfabetizagdo, e, como
consequéncia, a politica de ciclos no qual elas estdo enredadas, observei que 0 mesmo
documento curricular é apropriado pelos praticantes a partir de suas singularidades e modos
préprios de lidar com os conhecimentos circulantes no cotidiano escolar.

Assim, no processo de formulagdo e implementacdo de politicas de ciclos é
importante investigar os determinantes econdmicos, politicos, histéricos e sociais
que as influenciam; as influéncias internacionais, nacionais e locais; os documentos
produzidos pelos drgéos oficiais e como as politicas sdo recebidas e implementadas

pelos profissionais que atuam nas escolas e salas de aula. (contexto da pratica)
(MAINARDES, 2011, p.6)

A rede municipal na qual esta pesquisa se desenvolveu entende a alfabetizacdo como
processo e, desta forma, adota a proposta de ciclo de alfabetizacdo™. A proposta defende que
o0 aluno tem direito nesta rede municipal ao processo ininterrupto - do primeiro ao terceiro ano
de escolaridade - para concretizar sua alfabetizacdo. Os ciclos sdo defendidos por muitos
autores na area educacional, que dialoga com o campo dos cotidianos. Freitas (2003) contribui

ao afirmar que:

Vemos os ciclos positivamente, mas ndo como uma mera solucdo pedagdgica para
um problema de desempenho escolar do aluno, e sim como um longo e necessario
processo de resisténcia de professores, alunos e pais a légica excludente e seletiva da
escola. (FREITAS, 2003, p. 36)

Vale destacar que, em 1999, iniciou-se um movimento na rede municipal de Duque de
Caxias em torno de sua Reorientacdo Curricular. Esse processo contou com a parceria de

diversos profissionais da Secretaria Municipal de Educacao, incluindo os professores das

1 E importante ressaltar que a rede municipal de Duque de Caxias adota somente a proposta de ciclos na
alfabetizacdo - do 1° ao 3° ano de escolaridade- do ensino fundamental. Os demais anos de escolaridade séo
segmentados e respeitam a organizacao seriada.
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escolas. Discutiu-se a proposta pedagdgica, o referencial tedrico e as principais frentes que
enredam o curriculo municipal, resultando em dois documentos vigentes™ na rede de ensino:
volume | — principios tedricos (2002) e volume Il — proposta pedagogica (2004).

O primeiro volume apoiou-se na discussdo sobre a visdo do homem como ser em
construgdo, multiforme e enredado por complexidades. Nesta linha, o documento destacou as
contribuicdes de Piaget, Vygotsky e Wallon como principais interlocutores referenciados.

Segundo o documento:

A relevancia fundamental desses estudos esta na aceitagdo da diversidade humana e
na compreensdo de que a pratica pedagdgica de fundamento sociointeracionista
mostra-se como caminho para uma acdo transformadora de ensinar e aprender. Sob
essa Otica e complementando-se a concepcdo de Freire, vemos a relacdo professor-
aluno de modo diferenciado da concepcdo que vé o mestre como direcionador de
aprendizagem, numa acdo pedagogica unilateral. (DUQUE DE CAXIAS, 2002, p.
26)

No segundo volume, a discussdo desdobrou-se acerca da concepcdo de curriculo
adotada, seus fundamentos, o processo de avaliacdo e objetivos. As discussdes foram
realizadas em polos (pontos de encontro), nos quais profissionais de diversas areas
contribuiram para a construcéo do referencial do municipio. Naquele segundo momento, em
2004, as defesas presentes no documento aproximam-se dos pressupostos teoricos dos estudos

com os cotidianos. Ao analisar o documento encontramos a seguinte afirmativa:

A partir dos primeiros anos da década de 90, uma elaboragdo teérica da concepgdo
de rede de conhecimentos é entendida como ferramenta capaz de auxiliar na
tessitura de alternativas curriculares. A disciplinarizacdo do conhecimento é
questionada e substituida pelo entendimento de que o conhecimento é tecido em
rede. 1sso representa 0 esgotamento das ciéncias tradicionais, com a criacdo de areas
inter, multi e transdisciplinares, apontando também para um questionamento sobre
as fronteiras entre o conhecimento cientifico e o tecido nas esferas cotidianas da
sociedade. (DUQUE DE CAXIAS, 2004, p. 42)

Desta forma, em sua defesa o documento tece sua argumentagdo ao entender os
curriculos construidos em redes de conhecimentos, e afirma que a organizacédo curricular deve
ser globalizada e interdisciplinar. Ressalta a inclusdo das dimensdes: ética, politica e socio-
cultural; excluidas dos curriculos essencialmente conteudistas. Complementando esta
argumentacao, o documento diz:

A interdisciplinaridade torna-se fundamental em face da multiplicidade e da
complexidade de relagcBes em que estamos permanentemente envolvidos e nas quais

15 E necessério destacar que os documentos em vigéncia referem-se até o presente ano de 2021. H& uma nova
reorientacdo curricular em andamento na rede municipal, iniciada no ano de 2019.
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criamos conhecimentos e 0s tecemos com conhecimentos de outros. Assim,
valoriza-se o fazer curricular como uma produgdo de sentido, num processo no qual
a educacdo estd associada a processos culturais mais amplos. (DUQUE DE
CAIXAIS, 2004, p. 42)

Ao retornarmos a argumentacdo da supervisora percebemos uma dissonancia entre as
discussbes realizadas e documentadas nesses volumes em face das cobrangas sobre os
resultados na alfabetizacdo.

Conforme salientado, a rede municipal de Duque de Caxias trabalha com a
alfabetizacdo a partir da proposta de ciclos. Desta forma, o aluno da rede publica municipal
tem direito aos trés primeiros anos iniciais do ensino fundamental para alfabetizar-se e a
retencdo ocorre no terceiro ano, quando o aluno ndo consegue alcancgar 0s objetivos minimos
propostos para aquele ciclo. Nos anos escolares seguintes, a rede publica municipal ndo adota
a proposta de ciclos, e sim anos escolares segmentados, ou seja, ao final de cada ano o aluno
pode estar apto ou ndo para o ano escolar seguinte.

A ideia de ciclos surgiu como uma nova forma de compreender o desenvolvimento da
crianca. Em suas defesas, contrapde-se a linearidade da organizacdo escolar por séries,
compreendendo que o desenvolvimento ndo pode ser fragmentado, havendo necessidade de

uma reorganizagédo dos tempos e espagos escolares.

As séries, nogdo inspirada na divisao do trabalho a época da Revolugdo Industrial
para otimizacdo do tempo, consistem em oferecer para um grande ndmero de
pessoas um mesmo ensino, em um tempo definido pelo ano civil. Com a imposicéo
do tempo fisico sobre os processos e rotinas educacionais, 0s conhecimentos sdo
divididos em séries e algumas séries, em disciplinas. A atividade escolar consiste no
repasse dos conhecimentos seriados a uma massa de alunos em um tempo definido
pelo ano civil (FETZNER, 2007, p. 11).

Em sentido oposto ao sistema seriado, as discussées em torno das propostas de ciclos
dialogam com as defesas que fazemos no campo com Cotidianos. Assim entendemos as
escolas como espacostempos complexos, acéntricos (auséncia de centro) e heterogéneos.
Entdo os ciclos conversam com o entendimento que tecemos sobre as construcées em redes
nos cotidianos, afastando-se do encadeamento linear, presente na proposta de organizacdo

escolar seriada. De acordo com Fetzner (2007):

A imagem de um movimento curricular ciclico, em substituigdo a linearidade da
abordagem do curriculo, é um dos pressupostos tedricos dos ciclos e de relevancia
impar para o projeto de Porto Alegre, por exemplo. Neste sentido, seria possivel
afirmar que ndo havera democratizacdo do ensino enquanto ndo for reconhecida a
pertinéncia dos saberes trazidos pelos alunos e enquanto estes saberes ndo servirem
de ponto de partida para as novas aprendizagens propostas e oportunizadas em um
continuo movimento curricular (FETZNER, 2007, p. 48).
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Neste contexto, os ciclos surgem como forma de superar 0s agrupamentos organizados
pela escola seriada, que considera como pré-requisito 0s conhecimentos das séries anteriores,
logo a escolarizacdo a partir dessa perspectiva € entendida como avanco de etapas anuais.
Nesse tipo de organizacdo, o aluno com dificuldades de aprendizagem apresenta retencéo
continua, criando estigmas sobre o seu saber. Contrapondo-se a esse sistema, a organizagdo
proposta pelos ciclos apresenta um desafio, ao entender o aluno como ser em construcdo e
singular, respeitando seu tempo de apropriacdo do conhecimento. A organizagdo proposta no
ciclo de alfabetizacdo defende que o aluno acompanhe seu grupo de referéncia, respeitando o
agrupamento formado por idade.

Esta abordagem ancora-se nos estudos sobre desenvolvimento, advindos, sobretudo
das contribuicdes de Vygotski (1984), autor colocado muitas das vezes na centralidade das
discuss@es por seus estudos acerca do desenvolvimento biologico e meio socio-cultural. Seus
estudos fomentam 0s pressupostos que sustentam os ciclos de alfabetizacdo ao defender o
importante papel da mediagdo, além dos conceitos de zona de desenvolvimento proximal e a
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem.

Desta forma, quando nos debrucamos a defender uma sociedade mais democratica e
menos excludente, precisamos repensar em acgdes que privilegiem 0 compromisso que
travamos. Ao longo desta pesquisa, procurei ressaltar minhas defesas pela busca de justica
cognitiva e social dos praticantes, na busca pela horizontalidade das relacbes e dos
conhecimentos, entendidos como formados no coletivo das relacdes.

Nesse sentido, a individualidade no processo de aprendizagem, onde cada um faz por
si, a compreensdo das turmas como supostamente homogéneas e a segmentacéo dos saberes
presentes na organizacdo escolar seriada afastam-se do entendimento de producdo curricular
que defendo nesta pesquisa. O sistema seriado responde aos anseios da meritocracia, ao
apostar no individualismo, interesse e capacidade pessoal para assimilar os conhecimentos
ministrados ao longo de um ano civil. Concordo com Freitas (2011), quando o autor afirma

que:

A organizacdo do trabalho pedagdgico da escola em sua forma seriada, por exemplo,
esconde uma concepcdo de educacgdo baseada na seletividade pela homogeneizacéo
dos tempos de aprendizagem. Tal homogeneizacdo fornece igualdade de acesso, mas
ndo necessariamente igualdade de desempenho, ja que os ritmos de aprendizagem
dos estudantes séo diferenciados. (FREITAS, 2011, p. 19)

Na rede municipal de Duque de Caxias, ao trabalharmos com o ciclo de alfabetizacéo,

compreendemos que cada aluno poderéa ser alfabetizado em seu tempo, respeitando seu ritmo
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de aprendizagem e particularidade. Na realidade de Jardim Gramacho encontramos muitos
alunos que ficam longos periodos afastados da escola por diversas razdes. Alunos que
necessitam de um tempo maior para concluir seu processo de alfabetizacdo, sendo
impraticavel e incoerente em um ano escolar. Para atingirmos os objetivos para cada aluno,
tracamos planejamentos paralelos ao tema gerador da aula, de modo a oportunizar a equidade
necessaria em um ambiente igualitario na promogdo do respeito as diferencas que compdem

nossas salas de aula. Freitas (2003) vai ao encontro dessa perspectiva, quando afirma que:

Vale dizer que, se submetermos os diferentes ritmos dos alunos a um Unico tempo
de aprendizagem, produziremos a diferenciacdo dos desempenhos dos alunos. Cada
um caminhard a seu ritmo dentro de um mesmo tempo Unico—logo, uns dominam
tudo e outros, menos. Caso se queira unificar desempenhos (nivel elevado de
dominio para todos), ha que se diversificar o tempo de aprendizagem. Para tal, é
preciso permitir que cada um avance a seu ritmo usando todo tempo que lhe seja
necessario. (FREITAS, 2003, p. 19-20)

Figura 1 - Atividades desenvolvidas em turmas do ciclo de alfabetizagéo

Fonte: A autora, 2018 -2019.

O principio da enturmacdo ndo-seriada, entdo, fundamenta-se na singularidade do
sujeito que, agrupado a outras singularidades de outros sujeitos, permite aos
professores perceberem uma turma escolar como um universo rico em diferentes
mediacOes possiveis entre 0s que aprendem juntos (alunos e alunas entre si e com
seus educadores) e diferentes formas de ver e pensar o real que trazem, como
consequéncia, diferentes possibilidades para a transformacdo do real. Nesta
multiplicidade cada um forma-se diferente do outro a partir do reconhecimento de
suas semelhancas e da afirmacdo do direito de construir-se diferente. (FETZNER,
2007, p. 37)

Nesta perspectiva, acredito ser de extrema relevancia discutir além da implementacéo
e reformulacéo das politicas no contexto da pratica, como a politica do ciclo de formacao, e

refletir, também, sobre as condi¢cBes para o desenvolvimento da proposta cotidianamente.
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Observei, ao conversar com minhas colegas professoras, na escola, as dificuldades em
trabalhar com a proposta em suas salas de aula. Ao refletirmos que a proposta dos ciclos de
formacdo pressupbe uma reorganizacdo dos tempos e espagos escolares, podemos
compreender parte de alguns entraves no processo.

Além das dificuldades relatadas pelas praticantes, geralmente nos conselhos de classe
ou grupos de estudo que acontecem bimestralmente, convivemos com a supressdo do horario
coletivo de planejamento/formacdo e até mesmo o horéario destinado ao planejamento
individual®® durante o ano letivo. Na rede municipal, parte do horério a ser concedido ao
planejamento individual de cada professor regente no ensino fundamental depende de outros
profissionais, como: professores de educagdo fisica, sala de leitura e informéatica. Em
contrapartida, como em muitas escolas ndo ha essas aulas, devido a caréncia desses
profissionais na rede municipal, o tempo de planejamento fica totalmente comprometido. Os
momentos de discusséo coletiva restringem-se aos Grupos de Estudos que acontecem uma vez
a cada bimestre.

Em um dos Conselhos de Classe uma colega nos diz:

E muito dificil estabelecer um vinculo com os demais colegas sobre o que estamos
fazendo e construindo com nossos alunos. Mal nos vemos pelos corredores, é
sempre uma coisa bem rapida. Nos conselhos falamos rapidamente sobre os avangos
das turmas e das dificuldades. N&o nos sobra tempo para mais nada. E muito ruim
essa situacdo. (Professora do ciclo de alfabetizacéo)

Muitas dificuldades sdo observadas na linha ténue entre formacgdo docente na
perspectiva de uma formacéo profissional como continuum (NOVOA, 2017), uma formagio
que se desenvolve por toda a vida e acompanha o caminhar docente e as producdes cotidianas
alinhavadas ao desenvolvimento profissional. Nés e emaranhados ocasionados pela falta de
promogéo de espagotempos (ALVES, 2008) pela rede municipal, que ampliem e propiciem as
trocas necessarias entre o0s pares, onde muitas vezes encontramos possibilidades para

superacdo de algum desafio docente e de crescimento profissional.

[...] Associados a isso, o nivel de conhecimento especializado da equipe de gestdo
educacional (secretarias de educacao), o nimero de escolas da rede, a infraestrutura
e recursos disponiveis, as caracteristicas dos professores e demais profissionais da
educacdo sdo mediacdes importantes na definicdo das politicas de ciclos e da
politica curricular a eles associada (MAINARDES, 2011, p.9).

18 |ei do piso do magistério prevé que 1/3 de hora-atividade é destinada ao planejamento das atividades. E
reconhecida na redagdo do artigo 4° daLei 11.738 de 2008: que na composi¢cdo da jornada de trabalho,
observar-se-a4 o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de
interacédo com os educandos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11738.htm
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De acordo com Mainardes (2011), o fator decisivo principal esta relacionado ao
contexto da influéncia da politica de ciclos, ou seja, contexto no qual as concepcles de
Estado, sociedade e educacdo que orientam os mandatos exercem papel fundamental nos
rumos que as politicas educacionais tomarao.

No entanto, para além da garantia citada anteriormente desses espacos para trocas
entre os professores, encontramos a presenca de movimentos e praticas ordinarias'’
(CERTEAU, 1994), que subvertem e resistem, produzindo e ampliando as noc¢fes de
conhecimentos, contrariando as perspectivas hegemdnicas e demeritorias das escolas.
Acredito e defendo a producdo cotidiana no contexto da pratica e nas possibilidades de
formac&o nas escolas, com seus praticantes.

Assim, com base no pressuposto que sustenta uma proposta de ciclos, ao defender que
0 papel da escola € o de garantir a apropriacdo do conhecimento sistematizado a todos e todas,
em tempos e ritmos diferenciados, considerei pertinentes as discussdes de Mainardes a esta
pesquisa por entender que toda proposta curricular ndo se desvincula dos ciclos politicos.

Desta forma, defendo a partir dos estudos de Mainardes (2006, 2011) que para uma
mudanca essencial e ndo uma mera mudanga substancial, as politicas de ciclos pressupdem
uma revisdo das teorias do curriculo, concepgdes, metodologia, avaliacdo, formacéo
permanente dos professores, condigdes das escolas, comprometimento dos gestores e
governos, dentre outros aspectos. N@o se trata de definir conteddos, mas desencadear um
processo complexo, mas possivel, comprometido e integrado de reestruturacdo articulado aos
aspectos salientados, dentre outros especificos nos diversos contextos da pratica.

Mainardes (2011) ressalta que, a partir dos anos 1990, uma variedade de modalidades
de ciclos foi implementada no Brasil. Nesse mesmo periodo, a reestruturacdo curricular em
Duque de Caxias comecava a ser discutida entre a categoria e que, apos amplo debate se
consolida em um documento final, principal orientacéo da rede até o momento.*®

Em seu texto, Mainardes afirma que a politica de ciclos pode assumir caracteristicas
variadas em cada rede de ensino, em virtude das arquiteturas politico-ideoldgicas, concepc¢ao
de Estado e educacdo que orienta os mandatos, nivel de conhecimento especializado dos
gestores educacionais, entre outras razdes. Percebo, a partir desta contribuicao, as diferentes

formas de produzir o curriculo cotidianamente em diferentes escolas da mesma rede.

A formulagdo e a implementacdo de politicas de organizacdo da escolaridade em
ciclos é complexa. Em termos gerais, para se constituir em um avanco qualitativo
superior em relagdo a escola seriada, a politica de ciclos demanda o

1" Refere-se a ordem do comum.
18 Tem-se como referéncia o ano de 2020.
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desencadeamento de uma reestruturacdo ndo apenas do sistema de organizacdo
escolar e promogdo dos alunos, mas também uma reestruturacao do curriculo, das
metodologias, da avaliacdo, da gestdo da escola, do processo de formacao
permanente dos professores, da infraestrutura que € disponibilizada as escolas, das
condicdes de trabalho docente. (MAINARDES, 2011, p.4)

Encontro aqui sinalizagbes essenciais ao discutir as propostas de ciclos, as
apropriagdes e producOes realizadas pelos praticantes, bem como no contexto macro de
condigdes de produgdo. Desta forma, ao pensar em questbes como: formagdo docente,
condicgdes de trabalho e infraestrutura das unidades escolares no municipio observado; sera
possivel a compreensdo de alguns entraves, mas também de resisténcia e criacdo anénima
cotidiana pelas maos de seus praticantes.

Para além, o pensamento de Mainardes (2011) me leva a refletir sobre nossos desafios,
limites e perspectivas. Defendo a formacao entendida como processo, sendo assim, 0 Sucesso

de determinada pratica ndo pode estar prevista em cursos ou em algum documento.

Esse movimento permanente e continuo precisa ter espago para sua discussdo, para
potencializar os processos de formacdo e refletir sobre suas possiveis direcdes.
Entendemos que os diferentes espagotempos nos quais as reflexes e os saberes
sobre a escola e a docéncia se produzem sdo férteis para dialogos e praticas de
formacéo instituintes. (SAMPAIO, RIBEIRO, MORAIS, 2014, apud GARCIA,
2015, p.3)

Desta forma, Antonio NOvoa, autor que traz importantes contribuices neste caminhar,
me ajudou a pensar nesta formagcdo como continuum, ou seja, formacdo que se prolonga ao
longo de toda a vida e que esté presente antes de frequentarmos uma graduacao, pois ao longo
de nossa trajetoria convivemos com professores e internalizamos imagens da profisséo.

Novoa (2017) traz ao debate a importancia da formacdo em nivel profissional e
salienta a emergéncia na construcao de programas que superem a distancia entre universidade
e escola, recuperando, assim, a ligacdo necesséaria a formacdo e valorizagcdo da profissdo
docente. Pelo exposto anteriormente, na contextualizagdo do cenario municipal de uma escola
da rede de Duque de Caxias, 0 autor fornece elementos para discutirmos o movimento de

desprofissionalizacdo, de ataque as instituicbes, bem como o sucateamento municipal.

A desprofissonalizagdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo niveis
salariais baixos e dificeis condigbes nas escolas, bem como processos de
intensificacdo do trabalho docente por via de logicas de burocratizagéo e de controle.
(NOVOA, 2017)
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Neste dialogo, defendo que producédo curricular e formacdo ndo se separam. Pois é
neste processo complexo, singular e plural que o professor se forma ao formar. Entendo,
assim, que o saber docente € um saber que se constroi na pratica e esta intimamente ligado a
complexidade de ser professor. Neste processo, vérias vozes falam através de um professor,
vozes que o formaram neste processo continuo. Corroboram para isso uma série de saberes

que vao constituir o saber docente.

Figura 2 - Atividades integradas entre turmas na escola

Fonte: A autora, 2018.

Neste sentido, nio sdo saberes que se encontram sistematizados em teorias. E o
professor praticando a si préprio, que possibilitou sua autoformacédo. Esse saber singular e que
forma um professor e ndo “o professor”, dialoga com o pensamento que sustento nesta
pesquisa, ao distanciar-se de uma imagem ideal e hegemonicamente construida de professor.
Assim, entendo que o conjunto complexo de circunstancias, interacbes e conflitos no
exercicio cotidiano das praticas, forma a heterogeneidade docente.

Nos estudos com os cotidianos, adotamos como premissa as imprevisibilidades
possiveis tecidas ao longo da trajetoria profissional que nos forma. Nessa perspectiva, é
imprescindivel uma boa formacdo de base e uma articulagdo com profissionais mais
experientes. Em relacdo a esse desafio, Ndvoa oferece uma reflexdo ao pensarmos a profissdo
e sua formacdo. Para o autor, trata-se de edificar um novo lugar para a formacdo de

professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as escolas, preenchendo um vazio
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que tem impedido de pensar modelos inovadores de formagao de professores (NOVOA, 2017,
p.1115).

A formacdo dos professores tem sido cada vez mais um ponto importante de estudo,
tendo em vista as imposi¢Oes externas que mexem e configuram diretamente os curriculos
escolares. Este cenario nacional de mudangas e reformulagdes nos coloca em contato direto
com os impactos que percebemos dentro das salas de aula e que afetam diretamente as
maneiras de fazer, aprender e constituir-se nesse espaco. A esse respeito, Macedo (2017)
alerta-nos que os curriculos por competéncia, tém sido usados em articulacdo com as
avaliacdes em larga escala, sobretudo nos EUA, e, no dialogo com Taubman (2009), sugere
que a questdo central dos curriculos americanos é a expulsdo do ndo controlavel da educagéo.

Segundo a autora:

Na medida em que todo aprendizado precisa ser demonstravel por demanda e
reconhecivel de antemdo, ndo ha espaco para o surgimento do inesperado. Dessa
forma, a suposta participacdo docente assume a forma de responsabilizacdo por um
projeto que esta tracado de antemdo: um projeto de reconhecimento, em que ndo ha
espaco para o imponderavel. (MACEDO, 2017, p. 543)

Busco, com Macedo (2017), o didlogo sobre a recuperacdo do significante do
conhecimento como vazio, na defesa da alteridade e no respeito as escolas publicas brasileiras
em suas singularidades. Ancorada nos estudos da autora, acredito na necessidade de por em
xeque as epistemologias que buscam controlar os sentidos pela expulsdo da diferenca
constitutiva da cultura (e da linguagem).

Quando deslocamos nosso olhar para o “chdo da escola”, observamos, também, que
junto as acdes de controle coexistem praticas de resisténcia. Encontramos praticantes nesta
cultura ordinaria com taticas, maneiras e artes de fazer (CERTEAU, 1994) que, entre outras
coisas, subvertem a ordem imposta através de desvios sutis e criagdes andnimas.

Para Certeau (1994), as artes de fazer remetem-nos ao modo como o cotidiano se
reinventa, com modos proprios de criar, sendo operado como uma arte, nas palavras do autor
“[...] Nesses estratagemas de combatentes existe uma arte dos golpes, dos lances, um prazer
em alterar as regras do espaco opressor. Destreza tatica e alegria de uma tenacidade”. Um
estilo de invencdes técnicas e de resisténcia moral, por meio do qual “uma ordem é exercida
como uma arte”, onde a0 mesmo tempo é “exercida e burlada” (CERTEAU, 1994, p.79).
Assim, ao invés de alienacdo, submissdo e passividade, ele enxergou praticas de resisténcia,
forjadas com o uso que faz do que lhe é imposto, constituinte de microliberdades e

antidisciplina.
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Nesta pesquisa, essa nogdo foi apropriada para pensar as praticas cotidianas e o modo
como elas operam e produzem saberes docentes e curriculares. Nas praticas ordinarias’*®, dos
professores e professoras comuns, encontramos no fazer cotidiano, nas inquietacdes advindas
das dificuldades no ciclo de alfabetizacdo a formulag@o de conhecimentos a partir da realidade
vivenciada. Os usos que 0s praticantes com 0s poucos recursos destinados, as estratégias
tracadas, as singularidades, conflitos e mudancas configuram o cotidiano escolar como lugar
potencial de producao de saberes e de formagéo.

Nos grupos de estudos com as professoras, que acontecem uma vez por bimestre, e nos
didlogos ndo formais no espago escolar, observamos a necessidade dos espagostempos
permanentes de formacdo e que a rede”® ainda ndo garante de forma efetiva e continua. A
formacéo docente, neste sentido, deve ser pensada como ininterrupta e garantida por politicas
oficiais, de preocupacdo e investimento na escola publica. Entendo a necessidade destes
espacos de criacdo, troca, divulgacédo e enriquecimento do campo.

Teco neste debate as producdes curriculares cotidianas, frutos das resisténcias e lutas
da categoria que se produzem no “chao da escola”. Defendo a necessidade as pesquisas e aos
processos formativos, de modo a investir nas possibilidades de produzir saberes e praticas de
forma mais coletiva e solidaria. Neste sentido, sinto a urgéncia em divulgar estes saberes,
contribuindo para o trabalho docente na producdo de préticas sociais emancipatdrias que ndo
se esgotam em determinado lugar, mas como processo continuo de transformagéo.

Neste caminhar, é possivel pensar na superacdo da dicotomia entre conhecimentos
produzidos nas escolas e nas universidades. Busco através do dialogo a interlocucao
necessaria na construcdo de saberes nestes espacostempos (ALVES, 2008) de formacao.
Adoto como ponto de partida para pensar a relacdo entre formacéo e curriculo no cotidiano o
entendimento de curriculo como producgdo (GARCIA, 2015).

A producéo emerge como uma nogao gque nos remete ao ato de criar com os cotidianos
pelos praticantes em um espacotempo singular. Nesta pesquisa ela colabora para pensarmos
sobre esses processos que se fabricam pelos que fazem a escola ganhar vida,
independentemente do que podem alcancar as avaliacdes em larga escala. E, no capitulo
seguinte, onde conseguiremos mergulhar um pouco mais no contexto que enreda esta

pesquisa, bem como compreender a conjuntura politica e econdémica que a acompanha.

9 Termo empreendido por Michel de Certeau ao referir-se as praticas do homem comum.
20 Cabe ressaltar que este termo refere-se a rede municipal de Duque de Caxias.
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2 DO MUNICIPAL AO NACIONAL: O COMPLEXO CONTEXTO DA PESQUISA

2.1 Breve panorama

E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das ligBes diarias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente € tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

Gonzaguinha

A partir de 2016, comecei a desenhar essa pesquisa. Desenho que se justifica pelo meu
ingresso na rede municipal. Nesse movimento, que me formou e ainda me forma de maneira
singular e a0 mesmo tempo tecido com todos os colegas e vivéncias, falo com muitos que
possibilitaram cada linha escrita. Cada colega que generosamente contribuiu por nossa
sobrevivéncia didria. Reconheco neles uma rede de vaga-lumes que emanam energia e taticas
préprias, ndo captaveis e controlaveis. Essa sobrevivéncia dos vaga-lumes, como bem nos
presenteou Didi-Huberman (2011), ajuda-nos a refletir sobre a resisténcia dos profissionais da
educacdo em Duque de Caxias.

Nesta pesquisa, & importante destacar o momento histérico em que estamos
mergulhados. Momento que atravessa e marca as maneiras de produzir conhecimentos e até
mesmo de divulgar alguns deles. Cabe ressaltar que durante este periodo no panorama
nacional e municipal vivemos tempos sombrios e de profunda luta.

Em escala nacional, ap0s o golpe de 31 de agosto de 2016, no qual a presidente Dilma
Rousseff sofre impeachment, temos em seguida o desencadeamento de sucessivos ataques a
classe trabalhadora, no que tange a perda e negacgéo de direitos. Educagdo e democracia ficam
a margem, em coma. Crescentes séo as reformas e os professores viram 0s maiores inimigos

do pais, de acordo com o que seus governantes proclamam.
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Dilma Rousseff foi a primeira mulher brasileira eleita, iniciando seu mandato em 1° de
janeiro de 2011. Economista e politica, Dilma ¢é filiada ao Partido dos Trabalhadores e foi a
362 Presidente do Brasil, no entanto, em dezembro de 2015, o entdo presidente da Camara
Eduardo Cunha acolhe o principal pedido de impeachment protocolado pela oposicdo. Apesar
de o processo ter seguido os tramites legais, observamos o Golpe articulado entre as frentes
conservadoras da direita e da elite empresarial. Afirmativa justificada pela postura da
Comissdo do impeachment, ao ndo aceitar as evidéncias de que ndo havia “crime de
responsabilidade”, do qual a presidente era acusada. Além disso, aos senadores que a
julgavam ignorarem os pronunciamentos de membros de 6rgdos como o Tribunal de Contas,
nos quais inocentavam a Presidente, ficou evidente o Golpe instaurado.

De acordo com Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998), no Dicionario de Politica, a

definicdo da expressdo Golpe de Estado sofreu evolugdes com o tempo. Para os autores:

O significado da expressdo Golpe de Estado mudou no tempo. O fendmeno em
nossos dias manifesta notaveis diferencas em relagdo ao que, com a mesma palavra,
se fazia referéncia trés séculos atras. As diferencas vao, desde a mudanca substancial
dos atores (quem o faz), até a prépria forma do ato (como se faz). Apenas um
elemento se manteve invaridvel, apresentando-se como o traco de unido (trait
d'union) entre estas diversas configuracdes: o Golpe de Estado é um ato realizado
por 6rgdos do proprio Estado.

Conforme observamos no ano de 2016, o Golpe aconteceu com intencdes “veladas”,
pois um governo democraticamente eleito foi derrubado pela articulagcdo entre setores do
judiciéario e forcgas politicas conservadoras representadas no parlamento, contando com forte
apoio midiatico. Discurso construido através de uma argumentacéo juridica, técnica e politica
bastante fragil, deixando evidentes os interesses econdmicos, politicos e sociais por tras do
Golpe. Intengdes perceptiveis ao observarmos um programa de governo composto de medidas
impopulares, como: privatizagdes de servicos publicos, ataques & previdéncia, retirada de
direitos trabalhistas e congelamento dos investimentos em educacao e salde.

Em nivel municipal, na rede de Duque de Caxias, viveu-se a pior fase do magistério
publico municipal. Em 2016 iniciou-se um dos ataques mais violentos a categoria: atrasos
salariais de trés meses, parcelamentos, falta de materiais (escolar, higiene e limpeza), ndo
distribuicéo de uniformes e infraestrutura precaria nas escolas.

Assim, temos mudanca de governo® no inicio do ano de 2017, porém percebemos a

permanéncia da velha politica e ataques mais incisivos ao magistério publico municipal.

2! periodo de troca de governo: saida de (PSD) gestdo (2013-2016) e Washington Reis (PMDB) gestdo (2017-
2020).
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Nessa conjuntura, vivemos tempos de arrocho salarial, precarizacdo do trabalho docente,
perda de direitos através da mudanca negativa no plano de carreira, ataques macigos ao
sindicato municipal, através do impedimento de repasse da contribuicdo sindical e perda de
licenca sindical. O desmonte municipal e as sucessivas reformas no plano de carreira docente
gue o acompanham configuram o panorama municipal no qual a pesquisa foi desenvolvida.

Neste mesmo periodo observamos também uma forte aproximacéo e articulagdo entre
0 governo municipal e o governo federal. Algumas iniciativas e posicionamentos politicos nos
permitiram perceber as aliancas entre o governo do prefeito Washington Reis e o do
presidente da republica Jair Messias Bolsonaro. Dentre elas, presenciamos em 2018 a
inauguracdo do 3° Colégio da Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro. Voltado para
atender os filhos de policiais, a unidade escolar encontra-se situada as margens da rodovia
Washington Luiz, proximo a comunidade com a qual essa pesquisa conversou.

Essa nova escola da corporagdo militar funciona em um prédio cedido pela prefeitura a
Policia Militar por 20 anos e traz como marca a homenagem ao pai do atual presidente,
batizando-a de Percy Geraldo Bolsonaro. Iniciativa tomada pelo deputado Rosenverg Reis
(MDB), irmdo do prefeito do municipio de Duque de Caxias Washington Reis, que ao
apresentar um Projeto de Lei para batizar a escola militar com o nome do falecido pai do atual
presidente, criou mal estar na Alerj e, por duas vezes, foi retirado de pauta, mas que no fim
teve sua aprovacao.

Essa, como tantas outras articulacbes politicas, demonstram ndo s6 o apoio do
governo municipal ao governo federal, mas criam também aliancas que chancelam e
contribuem para o fortalecimento de uma politica perigosa que tem permitido o avango do
negacionismo® em relac4o a ciéncia, a educacdo e a vida.

Vivenciamos, infelizmente, em decorréncia do avanco da pandemia mundial iniciada
no ano de 2020 e da postura politica adotada, o triste cenario brasileiro: incontaveis mortes
gue poderiam ser evitadas se houvessem decisdes prudentes e em defesa da vida. Observamos
a falta de uma politica comprometida com a vida humana, e em sentido mais profundo,
vivenciamos a sustentacdo de uma necropolitica. A politica adotada no Brasil durante a
pandemia de Covid-19 foi de encontro a diversas orientacdes® ptblicas dadas pelos 6rgaos de

saude.

22 Nogdo acentuada durante o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, ao reforcar o posicionamento em
recusar e negar uma realidade cientificamente comprovada. Esse sistema de crencas que nega o conhecimento
objetivo e as evidéncias empiricas é caracterizado pela complexa rede de desinformacéo.

2 Lei n. 13.979, de 06 de fevereiro de 2020. Dispde sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de
salde publica de importancia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019.
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O avanco da “gripezinha”®

, termo utilizado pelo presidente Jair Messias Bolsonaro
durante a pandemia, desconsiderando a gravidade do virus e a importancia em se tomar
medidas preventivas e de controle; tomou proporcdes avassaladoras, gracas a necropolitica
estabelecida e pelo incisivo aviltamento da dignidade humana.

Nao é dificil pensar na realidade do municipio de Duque de Caxias tendo como
parametro os dados apresentados no capitulo seguinte em relacdo a falta de condicGes
sanitarias basicas nas residéncias e as medidas de higiene imprescindiveis para a diminuigédo
da propagacéo do virus. No terceiro capitulo deste trabalho trago de forma mais substancial a
realidade de Jardim Gramacho onde a reflexdo sobre o contexto local nos coloca como
desafio pensar nestes praticantes durante a pandemia.

Neste cenario necropolitico presenciamos também a sustentacdo por parte do governo
de retomada das atividades econdmicas, com argumentos, que na pratica tinham como
intencdo 0 acumulo de riquezas e a concentracdo de renda em detrimento de um conjunto de
pessoas que “iriam morrer de qualquer jeito mesmo”. Na se¢do seguinte discutiremos um

pouco mais da realidade municipal, e, principalmente, dos desmontes na educacéo local.

2.2 Tentativas de apagamento dos vaga-lumes e a sobrevivéncia cotidiana

Ao entender que nossas concepgdes politicosideoldgicas nos movem, optei por fazer
este resgate inicial e situar o leitor nos conflitos desta histéria ndo linear e repleta de desafios
ao corpo docente, que resiste, produz e transforma apesar do “terreno movedico”. A pesquisa
apresenta como cenario os dois ultimos governos do municipio de Duque de Caxias,
representados pelos prefeitos Alexandre Cardoso (PSD) gestdo (2013-2016) e Washington
Reis (PMDB) gestéo (2017-2020).

?* Refere-se a frase dita pelo presidente Jair Messias Bolsonaro em 20/03/2020: "Depois da facada, ndo vai ser
uma gripezinha que vai me derrubar, t4 ok?". Disponivel em: https://www.youtube.com.
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Figura 3 - Inicio dos atrasos e parcelamentos de Alexandre Cardoso

DUQUE DE CAXIAS IMPOE PARCELAMENTO SALARIAL A
SERVIDORES

Secretaria de Fazenda do Estado desmente prefeito.

Prefeito de Duque de Caxias, Alexandre Cardoso, alega atraso de repasses do
governo do estado o que compromete o pagamento de saldrios para quem ganha
mais de R$ 3 mil, motivando o parcelamento dos saldrios.

Fonte: Redetvmais.com, 2016.

Figura 4 - Prefeito de Duque de Caxias em discussdo com os profissionais
da Educacgéo. Washington Reis (PMDB) gestéo (2017-2020)

- Quem ndao esta podendo fem que
pegar e largar o emprego.

Em video divulgado pelo G1 nesta dltima quarta-feira, Washington Reis
(PMDRB), prefeito de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, teve uma
discussao acalorada com trabalhadores da educacao que estao com
salarios e vales-transporte atrasados, como o restante dos servidores
publicos do municipio. A discussao foi registrada em video.

Fonte: G1.com, 2017.
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Figura 5 - Reunido Sepe Caxias

Os servidores municipais reagiram a medida tomada pelo chefe do executivo e través
de seu sindicato, acionou o juridico do Sindicato dos Profissionais da Educagdo
(Sepe) que os representam e deveram fazer paralisacdo de 24 horas e assembleia
nesta quarta, no Clube Camponeses Portugal, no Jardim Primavera, a partir das
8h, além de um pedido de liminar para que o pagamento seja efetuado em uma sé
parcela.

Para os servidores inativos, o parcelamento ja comegou no més passado
quando tiveram seus salario parcelados em duas vezes.

Fonte: Sepe Caxias, 2017.

Um dos ataques que mais sentimos enquanto profissionais da rede municipal, além dos
atrasos constantes nos salarios e sem a perspectiva de um calendario de pagamento, foi a
retirada de direitos no governo sucessor. Alem de desprestigiar os profissionais da educacéo

nas midias, a mudanca no plano de carreira representou um declinio para os servidores.

Figura 6 - Servidores municipais manifestando na camara municipal contra
a mudanca no plano de carreira do magistério

Fonte: Sepe Caxias, 2017.
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Figura 7 - Aprovacao do primeiro pacote de maldades contra a Educacéo

Com forte repressao, vereadores
de Caxias aprovam pacote de
ataques contra a educacao

Servidores que ocupavam a cdmara Municipal de Duque de Caxias desde
ontem foram reprimidos para garantir que os vereadores aprovassem os
ataques do prefeito Washington Reis a educacio.

Ronaldo Filho
Professor da rede estadual do R

sexta-feira 4 de agosto de 2017| Edigéo do dia

rEESETTTE v G = |

Fonte: Esquerddiério, 2017.

Em nossa vida funcional, no municipio de Duque de Caxias, o pacote de maldades®
representou um dos ataques mais violentos a categoria, associado a perda de licenca sindical
do Sepe Caxias e aos constantes atrasos salariais, acompanhado de desvaloriza¢do da imagem
docente nos discursos proclamados pelo atual prefeito®®. Dentre as diversas retiradas de
direitos temos a mudanga da gratificacdo de regéncia de turma, baseada no nivel da carreira
do servidor. Antes desse primeiro pacote o professor recebia uma gratificacdo de acordo com
seu nivel funcional, que varia de acordo com os titulos que possui, como tambem pelo tempo
de servi¢o no municipio. Temos o0s niveis que variam do 1 ao 12 e as diferencas entre eles sdo
de 12%.

O profissional de nivel 1, no magistério municipal, possui 0 antigo curso normal de
nivel médio. O de nivel 4 possui graduacéo; o de 5, especializacédo; o de 6, mestrado e o de 7,
doutorado. Ou seja, antes da retirada de direitos de enquadramento ainda no estagio
probatério, o profissional poderia assim que tomasse posse em cargo de magistério, enquadrar
de acordo com sua formacdo. Além do enquadramento por formacdo, hd também o
enquadramento por quinquénio, no qual, a cada periodo de cinco anos, o profissional avanca

em um nivel.

2> Nome intitulado pela categoria de professores de Duque de Caxias ao pacote que retirou diversas conquistas e
direitos do plano de carreira dos servidores municipais
% Esse trecho refere-se ao prefeito da gestdo 2017-2020, Washington Reis.
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Desta forma, temos saléarios variados dentro da categoria, de acordo com tempo de
servigo e formacdo de cada profissional. Antes a gratificacdo por ser professor regente era de
acordo com seu salario, ou seja, se o profissional recebe X, sua regéncia é de 20% em cima do
X. Assim alguns profissionais que ja estavam ha muito tempo na rede, como também
possuiam titulos maiores recebiam uma regéncia superior ao que recebem atualmente. 1sso
porque com as mudancas na gestdo de 2017 — 2020, o prefeito reduziu essa regéncia para o
nivel inicial da categoria — nivel 1. Ou seja, independente da sua formacdo ou tempo de
servico, sua regéncia € um valor fixo. Isso causou muita frustracdo no professorado de Duque
de Caxias, pois foi uma queda acentuada para profissionais que ja recebiam aquele valor, bem
como foi um desestimulo para muitos colegas que acabaram por abandonar o magistério
municipal.

Outro ataque neste primeiro pacote de maldades em agosto de 2017 foi a retirada da
regéncia para aqueles profissionais que trabalham em funcgdes extraclasse, ou seja, aqueles
profissionais que, na rede, ndo sdo os professores regulares das turmas, mas que exercem
também importante trabalho pedagdgico. Sdo eles: professores dinamizadores de sala de
leitura, professor dirigente de turno, entre outros. Esses profissionais, apesar de ndo terem
turma fixa, desempenham um papel importantissimo no cotidiano escolar. O professor
dirigente de turno, por exemplo, trabalha em turmas na auséncia do professor regular, como
também na organizagdo da rotina de toda a escola, aléem disso, atua em questdes de
indisciplina, circulares internas, entre mil coisas destinadas a eles.

Com essa medida, muitos dos profissionais que atuavam nessas funcdes tdo essenciais
na escola, sairam desses cargos, pois necessitavam da regéncia, além de se sentirem
desprestigiados com tais mudangas. 1sso culminou em um efeito nocivo a rotina escolar:
muitas escolas ficaram sem dirigentes de turno e dinamizadores de sala de leitura. Esse efeito
desdobrou-se ao tempo de planejamento destinado ao professor regular, que necessita dos
professores extraclasses para conseguir planejar, bem como ficou sem apoio do dirigente de
turno.

Nestas mesmas leis - 2855 E 2856 de 14 de agosto de 2017 - aumentou-se a
contribuicdo previdenciaria. Antes ela era de 11%, entretanto, com a mudanca, essa
contribuicdo foi alterada para 14%. Desta forma, o profissional além de ganhar menos,
contribui mais. Assim, pelos objetivos e efeitos destas leis na vida funcional, a categoria
nomeou-as como “pacote de maldades”.

Este primeiro “pacote” também mexeu em algo muito caro para os profissionais da rede

municipal — a gratificacdo de dificil e dificilimo acesso. Dificil e dificilimo acesso séo
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nomenclaturas utilizadas na rede municipal para classificar as escolas que ficam mais
distantes do centro da cidade. Como ja mencionado, Duque de Caxias é dividida em quatro
distritos, e as escolas que ficam na zona mais rural e distante de vias urbanas séo classificadas
como sendo de dificil ou dificilimo acesso.

Essa gratificacdo incidia também sobre o vencimento de cada profissional. Para as
escolas de dificil acesso a porcentagem era 20% e para as de dificilimo acesso era de 30%.
Essa gratificacdo surgiu como forma de incentivar profissionais a trabalharem nas escolas
mais afastadas do centro, de dificil deslocamento e com grande caréncia de profissionais,
como no distrito de Xerém — 4° distrito de Duque de Caxias.

Nas escolas de dificilimo acesso a dindmica escolar é totalmente diferente. Muitas estdo
situadas em sitios e fazendas. Baroni (2016) realizou um importante trabalho ao procurar
desinvibilizar os cotidianos das escolas de dificilimo acesso em Duque de Caxias. Na maioria
dessas escolas alem da locomocdo nestas localidades ser realizada por transportes de tracdo
animal, muitas vezes é necessario fazer trilha em seu caminho, atravessar rios ou longas
estradas. Ao mergulhar no historico dessas escolas, constatamos que foi na gestdo do prefeito
José Camilo Zito?” que a lei de 1.329/97 deu inicio ao beneficio que incentivou diversos
profissionais a trabalharem nessas unidades escolares, neste momento, o entdo prefeito
necessitava resolver politicamente os problemas em relacdo a caréncia nessas escolas.

No entanto, foi na segunda gestdo do prefeito Washington Reis (2017 - 2020), que
varias escolas deixaram de serem classificadas como sendo de dificil ou dificilimo acesso,
ocasionando a transferéncia de profissionais para outras unidades, com mais facilidades aos
transportes e ao centro da cidade, retornando a caréncia nestas unidades, como presenciada na
década de 90.

Outro atagque ao magistério expostos através das leis 2855 E 2856, citadas
anteriormente, foi a retirada de direitos dos profissionais que trabalhavam em regime de aula
extra. Chamamos de aula extra o profissional que dobra sua carga horaria na rede, trabalhando
no contraturno, na mesma fungdo ou em outra. Neste caso, antes da referida lei, 0s
profissionais que optavam por estender a carga horaria tinham um acréscimo de 100% em
seus salarios, dobrando-o. No entanto, com a nova determinacdo, a partir das leis 2855 E 2856
de 2017, se estipulou que o valor seria fixo tendo como base o piso inicial. Ou seja, 0
profissional que ganhava 6.000,00 e dobrava seu salério, totalizando 12.000,00, por exemplo,

recebe, apds a promulgacao da lei, seu salario de 6.000,00 e mais o valor fixo de 2.000,00,

%" Refere-se a gestdo de 1 de janeiro de 1997 até 1 de janeiro de 2005.
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totalizando 8.000,00. Um ataque brutal que culminou na caréncia de profissionais na rede
municipal. Além disso, muitos direitos relativos & aula extra foram retirados, como: o
pagamento pelos 30 dias, independente de recessos e feriados, restringindo o pagamento pelas
aulas ministradas, bem como a ndo remuneracéo pelas férias escolares.

O pacote de maldades também restringiu o auxilio transporte. Com a nova medida
estipulou-se um teto para concessao do mesmo. E a principio retirou a porcentagem entre as
mudancgas de niveis. Como citado anteriormente, a cada mudanca de nivel, o servidor
municipal teria um acréscimo de 12% em seu salario, e no primeiro pacote de maldades essa
mudanca foi reduzida pela metade, ou seja, 6%. No entanto, foi em meio a mais uma de
muitas lutas que a categoria conseguiu recuperar a porcentagem inicial. Esse foi o primeiro e
mais cruel dos trés pacotes de maldades lancados na gestdo (2017 — 2020), que implicou na
desvalorizacdo do magistério no municipio de Duque de Caxias. Pacotes de maldades que
violentamente atacaram e precarizaram a educagdo desse municipio.

No segundo pacote de maldades, oficialmente denominado projeto de lei 18/2019,
também tivemos alteracdes serias em relacdo a vida funcional. Dentre algumas das retiradas
de direitos, tivemos a suspensao da vigéncia dos profissionais em estagio probatorio, caso
ocupem cargos de confianga, como dire¢cOes de escolas e cargos de assessoramento. Ou seja, 0
periodo de estagio probatdrio fica paralisado nestas fungdes. Tivemos também a suspenséo
das licencas classificadas como especiais (licenga concedida por trés meses aos profissionais
que completassem quinquénio) e das licengas para estudos, antes concedidas aos profissionais
que cursavam mestrado e doutorado. Essa licenca estimulou diversos profissionais, ao longo
dos anos, a estudarem, caracterizando a rede municipal por ter muitos mestres e doutores no
corpo docente, no entanto, essa é mais uma das diversas perdas que tive ao entrar na rede.

Além das ja mencionadas no pacote de maldades de 2017, em 2019, meu processo de
licenca para estudos, protocolado em fevereiro desse mesmo ano, ficou parado em um dos
setores da Secretaria Municipal de Educacéo, sendo finalmente negado, pois a lei entrara em
vigéncia. Desta forma, mesmo esperando o estagio probatdrio concluir-se em janeiro de 2019,
0 que me impediu de tentar selecdes anteriormente nos programas de mestrado, pois eu
gostaria de dedicar-me profundamente e de maneira integral ao curso, no ano de 2019 tenho
meu processo indeferido pela referida lei.

Em relagdo as férias do servidor, o presente projeto de lei determina que, caso o
profissional tenha de 11 a 19 faltas injustificadas, gozara de 25 dias corridos, de 20 a 28 faltas
injustificadas, tera direito a 20 dias de férias e em caso superior a 20 faltas, fara jus a 15 dias

de férias anuais. Esse mesmo projeto de lei afirma em seu artigo 87 que o servidor ao afastar-
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se e licenciar-se do servico por 6 meses, seja para tratamento de salde, por acidentes no
trabalho ou por motivos de doenca de familiares, perdera as férias naquele ano. Ainda sobre
as férias, determinou-se que ao servidor que néo tiver completado até o primeiro dia util de
janeiro 12 meses de efetivo exercicio, sera concedida licenca proporcional aos meses
trabalhados.

Um terceiro pacote estava em tramitacdo no ano de 2020 e os profissionais da rede néo
tiveram maiores esclarecimentos sobre ele, pois ele estava em processo de elaboracdo e
votacdo durante a pandemia de Covid-19. Periodo no qual as aulas estavam suspensas e a

populacdo em isolamento social.
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3 0 QUE A ESTATISTICA NAO VIU

3.1 Virando os dados de ponta a cabeca

No mundo da globalizagdo, o espaco geografico
ganha novos contornos, novas caracteristicas, novas
definicbes. E, também, uma nova importancia,
porque a eficacia das acOes esta estreitamente
relacionada com sua localizacdo. Os atores mais
poderosos se reservam 0s melhores pedacos do
territério e deixam o resto para 0s outros.

Milton Santos

Neste capitulo, dediquei-me a destacar o que € invisibilizado nas avaliacdes em larga
escala que resultam no IDEB e, ao mesmo tempo, propus o exercicio de dialogar com essa
politica, buscando compreendé-la. Neste movimento, procurei também discutir muitos
aspectos desconsiderados na formulacao dessa politica e que enredam os cotidianos escolares.
Destaco essa iniciativa como importante para que as pesquisas em educacao, sobretudo as do
campo nosdoscom os cotidianos das escolas publicas, possam ser compreendidas a partir do
que e como as escolas produzem. Desta forma, foi imprescindivel fazer um mergulho total
nos conhecimentos cotidianos, embarcando em outras Idgicas que ajudassem na compreensao

desse espaco de vida. Entéo,

Isso ndo significa desvalorizar a teoria. Muito ao contrario. Buscamos na boa teoria
melhores explicacfes para a complexidade da realidade com a qual nos deparamos.
N&o apenas para compreendé-la, mas para podermos criar coletivamente com a
teoria estratégias de intervengdo transformadora numa perspectiva emancipatoria. A
prética, para nos, é portanto o critério de verdade: é ela que convalida a teoria.
Assim, partimos da préatica, vamos a teoria a fim de a compreendermos e a préatica
retornamos com a teoria ressignificada, atualizada, recriada, dela nos valendo para
melhor interferirmos na préatica. (GARCIA, 2003, p. 12)

Para responder ao questionamento que me imponho neste capitulo, sobre o que é
invisibilizado quando se olha apenas para um nimero estatistico, é preciso que eu me
aproxime daquilo que proponho discutir, por isso trago para este didlogo os dados
apresentados pelas amostragens do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE 2010
e 2018, bem como os ultimos resultados apresentados pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB -2017). Opto pelo uso do IDEB - 2017 porque foi a partir dos
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guestionamentos sobre os resultados desses dados que a pesquisa se iniciou. Através do
confronto entre aquilo que as analises em grande escala nos mostram, 0 movimento proposto
foi o de mergulhar na realidade local e refletir sobre os limites que um instrumento
padronizado para avaliar aprendizagens de forma generalista nos coloca.

Este trabalho ndo tem como intencdo condenar as avaliagdes em larga escala, mas sim
provocar desestabilizagdes nas formas de compreensdo dos seus resultados e das premissas de
sua aplicacdo, ao sentirmos as variaveis locais que precisam ser consideradas como pontos de
partida e como parametro quanto ao que pode ser considerado epistemolégico e politicamente
prioritario e importante como conhecimento, valorizando, assim, o que ali é produzido pelos
praticantes diariamente. Esta discussdo nos leva também a problematizarmos os sentidos de
alfabetizacdo que circulam nas escolas, e nos quais as avaliagdes em larga escala encontram-
se apoiadas, porque essas premissas operam construindo expectativas de producdo de
subjetividades e alimentando discursos que ndo coadunam com a realidade. Assim busco
provocar reflexdes através da discussao entre os dados apresentados pelo IBGE (2010 e 2018)
e as condicOes reais do contexto trabalhado.

Cabe ressaltar inicialmente que o objetivo exposto por esta politica € a de que este
indice criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), é formulado para medir a qualidade do aprendizado a nivel nacional, de
forma a estabelecer metas para a melhoria do ensino. Em sentido complementar, exposto em

seu proprio portal, 0 MEC também dispde:

O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da Educacdo pela populacéo por meio de dados concretos, com o qual a
sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o Ideb é calculado a
partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de
desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacao sdo obtidos a
partir do Censo Escolar, realizado anualmente. (PORTAL MEC, s/d)

Freitas (2003) ja sinalizava as intencionalidades dos discursos das politicas publicas

em torno do conceito de qualidade. Para o autor:

A questdo da qualidade entra como geradora de menores gastos, menores custos-
coerente, portanto com a teoria do Estado minimo que terceiriza os servicos publicos
e corta os direitos sociais. Para os neoliberais, “custos desnecessarios” acarretam
pressdes por mais investimentos. O que estd em jogo, portanto, ndo é apenas o lado
humano e formativo da eliminagcdo da reprovacdo ou da evasdo, mas seu lado
econdmico, sistémico ou, como se costuma dizer, o custo-beneficio. A atencdo esta
voltada para o ensino de disciplinas (em especial portugués e matematica), e ndo
para a formacdo. Essa é a visdo de qualidade que informa as politicas publicas
neoliberais que se valem de sistemas nacionais de “avaliacdo”, para monitorar 0s
resultados das escolas de forma quantitativa e genérica (comparativa), criar
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competicdo (segundo elas, a mola-mestra da qualidade) e reduzir gastos- o modelo é
amplamente conhecido e aplicado no campo empresarial. (FREITAS, 2003, p. 80-
81).

Observa-se que as politicas publicas verticalizadas acabam por gerar informacdes de
dificil uso local. Ao assumirem padrdes genéricos de qualidade, medidos com instrumentos
centrais classificatorios, quantificaveis e que estabelecem métodos proprios, ndo sao coerentes
em relagdo as condigcbes oferecidas e os resultados atingidos. Para dialogar com essa
discussao, temos a seguir o panorama municipal da cidade de Duque de Caxias, representado

pela pesquisa realizada pelo IBGE-2018.

Figura 8 - Panorama municipal da cidade de Duque de Caxias
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Fonte: IBGE, 2018.

Acima, temos um desenho da taxa de escolarizagdo do municipio de Duque de Caxias.
O territorio municipal que ocupa 467,6 km? registrou, no ultimo censo (2010), 855.048
habitantes, com populacdo estimada em 2019 para 919.596 pessoas. Sua densidade
demografica é de 1.828, 51 habitantes por km2. Destacado por ser um dos principais po6los
petroquimicos nacionais, Duque de Caxias é também o terceiro municipio mais populoso do
estado do Rio de Janeiro.

A cidade é dividida em quatro distritos: 1° distrito - Duque de Caxias, 2° distrito -
Campos Eliseos, 3° distrito - Imbarié e 4° distrito - Xerém. Segundo a base geografica do
IBGE (2010), o municipio ¢ dividido, administrativamente, por cerca de 10 bairros em cada
distrito, totalizando 40 bairros. Alguns destes bairros tém parte de seu territorio em mais de

um distrito.
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Figura 9 - Mapa distrital de Duque de Caxias
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O primeiro distrito de Duque de Caxias é conhecido por ser a sede do municipio.
Apesar de ser 0 menor em extensao territorial (10% do territério municipal), é 0 que apresenta
a maior area urbana. Campos Eliseos € o segundo distrito e representa 20% do territorio
municipal, e tem segunda extensdo urbanizada. Seguido por Imbarié — terceiro distrito, que,
apesar de ser classificado com extensdo média urbanizada, apresenta mais de um tergo de seu
territério classificado como zona rural (35 % da area). Xerém - 4° distrito é a area que
apresenta 0 menor grau de urbanizacdo. O IBGE (2010) caracteriza-o como area ndo
urbanizada e cerca de 68,4 % deste territorio € classificado como zona rural. Esse é o maior
distrito do municipio de Duque de Caxias, ocupando 55% da area em extensao territorial.
Segundo o Censo (2010), na zona rural, ha poucos habitantes, representando uma baixa
densidade demografica.

Em contrapartida, no primeiro distrito do municipio, observa-se aglomerados urbanos.
E nesse distrito que mergulharemos mais profundamente em um de seus bairros - Jardim
Gramacho. Pois nele estd localizada a escola l6cus desta investigagdo. Observamos, ao
conhecer a realidade da comunidade de Jardim Gramacho, um panorama distante do que 0s
indices nos mostram. De acordo com o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal

(IDHM), Duque de Caxias apresenta um bom desenvolvimento humano - 0,753.
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Figura 10 - InformacGes do Municipio
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Indicador usado para medir a qualidade de vida e o grau de desenvolvimento do
econdmico do pais, o IDH é calculado dentro de uma graduacdo que varia de 0 a 1, onde 0
corresponde a nenhum desenvolvimento e 1 representa o desenvolvimento humano total.
Contraponho-me a esse dado, ao observar a vulnerabilidade econdmica e social presente na
realidade na qual a pesquisa se enreda. Jardim Gramacho passa distante desses indicadores e
falarei dessa realidade mais adiante ao discutir as peculiaridades locais. Antes, contudo,
pretendo problematizar os fatores que compdem esses numeros. Investigando um pouco mais
os dados estatisticos observo que os fatores analisados séo: educacéo, saude e renda nacional
bruta.

Em educacéo, o célculo é realizado levando-se em consideracdo o tempo esperado de
escolaridade cursada e o tempo médio de escolaridade da populacdo. Na varidvel Saulde,
temos a expectativa de vida ao nascer e da populacdo, sendo assim, a idade media da
populacdo de um pais. Em renda nacional bruta, temos o cruzamento de alguns dados como:
poder de compra dos habitantes e renda bruta do pais (valor do Produto Interno Bruto- PIB).
A cidade alcancou o terceiro maior PIB do estado do Rio de Janeiro (IBGE, 2015) devido ao
seu crescimento industrial e comercial.

Ao estudarmos os fatores que contribuem para o expressivo PIB do municipio,
percebemos a forte influéncia da Refinaria Duque de Caxias (REDUC), por apresentar-se

como a terceira refinaria em produgdo de combustiveis e derivados e a maior em termos de



73

complexidade de risco da Petrobras. O municipio ganha desta forma relevos nacionais, e tais
fatores contribuem para a composic¢do do Produto Interno Bruto Municipal (PIBM).

Duque de Caxias traz marcas de seu crescimento industrial desde sua emancipacao.
Ao mergulharmos em sua construcdo historica, observamos como, desde a instalacdo da
Fabrica Nacional de Motores (FNM), existia uma forte inclinagdo para tal emancipacdo.
Antes, oitavo distrito de Iguacu (atualmente cidade de Nova Iguagu), Duque de Caxias ja
apresentava, na década de 40, condi¢des minimas para sua emancipagdo. Assim, foi a partir
do Decreto-Lei 1.055/1943, que se elevou como municipio. Posteriormente, com a construgédo
da Avenida Brasil em 1946 e a implantacdo da REDUC, em 1961, o municipio teve sua
economia intensificada.

Todo esse resgate historico torna-se necessario, se observarmos a seguinte quest&o:
Desde a década de 40, 0 municipio ja apresentava tracos de desenvolvimento econémico, no
entanto, ao nos deslocarmos para as condi¢es da rede municipal de educagédo, observamos
um cendrio ndo compativel aos dados e ao historico glorioso da cidade.

As condi¢des de precariedade estrutural da unidade com a qual dialogo nesta pesquisa
sdo observadas desde meu ingresso na rede municipal em 2016. Pauta de muitas reunides
pedagogicas, os problemas referentes as dificeis condigdes de trabalho e estudo sdo sempre
relatados pelo corpo docente.

Nessa unidade, escolar os problemas referentes a infraestrutura, como observamos na
figura 11, afetam muitas vezes as maneiras de produzir. Em relacdo as salas de aula, temos
auséncia de janelas, comprometendo assim a circulacdo do ar. Em sua estrutura, as paredes
que fazem divisdo com o corredor e ndo séo totalmente fechadas, justificando a circulagéo
deste ar na auséncia das janelas, no entanto, 0 que acontece, na pratica, € que ouvimos as
aulas dos colegas das salas mais proximas, dificultando, assim, um ambiente mais tranquilo

de aprendizagemensino.
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Figura 11 - Vazamento de agua da chuva e infiltragdes nas salas de aula da
escola

Fonte: A autora, 2018.

A unidade escolar na qual a pesquisa desenvolve-se esta situada em Jardim Gramacho,
um bairro caracterizado como abaixo da linha da pobreza, onde sua construcéo histérica foi
marcada pelo aterro sanitério, presente por muito tempo na localidade, o que delineou sua
singularidade. A pesquisa conversa com a comunidade de Jardim Gramacho, que, h4 menos
de uma década, agregava o maior lixdo da América Latina, e onde constatamos um bolsao de
pobreza extrema. O local, que fica em Duque de Caxias, regido metropolitana do estado do
Rio de Janeiro, foi completamente abandonado pelo poder publico, ap6s a desativacdo do
aterro. Antes, uma parcela significativa da populacdo local sobrevivia a partir do que era
tirado deste espaco. De acordo com o IBASE (2005), o bairro possuia cerca de 40.000
habitantes e aproximadamente 50% desses dependiam direta ou indiretamente das atividades
exercidas no aterro sanitario.
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Figura 12 - Atividades no aterro sanitario 1996- 2004
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Fonte: Marcos Prao, 2004, p. 111.

Antes do fechamento em 2012, mais de 15.000 catadores oficiais ainda tiravam seu
sustento do aterro sanitario. Cerca de duas toneladas de materiais reciclaveis eram garimpadas
todos os dias. Anos depois, lixdes clandestinos comandados por traficantes foram instalados

no local e o abandono do poder publico é sentido de forma devastadora.

Figura 13 - Visdo do aterro sanitario, por Marcos Prado

Fonte: Marcos Prado, 2004.
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Figura 14 - Noticia do fechamento do aterro sanitario
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Foi em clima de festa que o prefeito Eduardo Paes colocou o cadeado na entrada do ElS il
neste domingo (3), o maior da Ameérica Latina. No local, funcionara a
Usina de Biogas, que vai contribuir para o desenvolvimento sustentavel da cidade, através do

uso do biogas como substituto do gas natural. Além de fins energéticos, a usina também
ajudara a reduzir o metano na atmosfera

Fonte: g1.globo.com, 2012.

Em 3 de junho de 2012, em clima de “festa”, o aterro sanitario fechou. Apos sua
desativacdo, em 2012, algumas promessas para as pessoas que tiravam seu sustento do aterro
sanitario foram feitas, como é possivel observar na noticia (Figura 14). Muitos dos que
tiravam seu sustento das atividades exercidas neste local projetaram uma realidade prospera,
na qual poderiam vislumbrar melhor expectativa de vida. Promessas sobre empregos na téo
comentada usina amenizavam a angustia de muitos trabalhadores do aterro. Alguns receberam
uma indenizagdo para que se reconstruissem economicamente, no entanto, muitos ndo tiveram
essa ajuda. Em conversa com dona Ana Maria, aluna da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),

ela nos narra um pouco dessa historia.

Bom, eu trabalhei l& na rampa, né. Por muitos anos... Tudo o que eu tinha era
retirado de la: roupas, sapatos e muitos materiais reciclados. Aqui no bairro tinham
muitas cooperativas na época e muitas familias trabalhavam la. Criancas e adultos.
Quando fecharam lembro que a comunidade foi pra 14, pra ver o fechamento. Eu
recebi a indenizacdo, mas gastei tudo. Ajudei minha filha e genro também, e hoje
ndo tenho nada, nem emprego, nem estudo. Por isso que eu estou aqui, professora.
Eu ainda cato alguns materiais, principalmente aluminio, e vendo na cooperativa.
Néo da pra muito ndo, mas vou levando. (Ana Maria, aluna da EJA, 2019)

Como observamos na materia a seguir (figura 15), a Usina de Gas Verde foi
inaugurada, no entanto a populacdo que sobrevivia do antigo aterro sanitario ficou excluida
deste projeto. Muitos que sobreviviam daquele espago foram esquecidos e até ignorados.
Progresso e miséria caminharam lado a lado no mesmo bairro, fizeram-se presentes no mesmo
espacotempo, separados pela fronteira social que distanciou a nova realidade das promessas

realizadas.
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Figura 15 - Inauguracdo da Usina de Gas em Jardim Gramacho

Usina de Gas Verde é inaugurada em Jardim Gramacho

Iniciativa vai abastecer a Refinaria Duque de Caxias (Reduc) com 70 milhoes
de m? de biogas por ano

07/06/2013 18:52:00 » Autor. Ricardo Albuquerque / Fotos: Divulgacéo

A Prefeitura do Rio, por meio da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e
a Comlurb, e a empresa Novo Gramacho
Energia Ambiental inauguraram nesta
sexta-feira (07/06) a Usina de Gas Verde, j
que vai fornecer biogas produzido no
Aterro Metropolitano de Jardim
Gramacho para a Petrobras. Inédita no
Brasil, a iniciativa vai abastecer a
Refinaria Duque de Caxias (Reduc) com 70 milhoes de m3 de gas verde por
ano. 0 gasoduto é o tnico do mundo que liga um aterro sanitario a uma
refinaria de petréleo.

Fonte: www.rio.rj.gov.br, 2013.

Outra questdo que enreda os cotidianos de Jardim Gramacho é o saneamento bésico
local. Por muitos anos os problemas com a contaminagdo da agua por chorume eram uma
constante. Devido ao descarte de materiais no aterro sanitario, originado por processos
bioldgicos, quimicos e fisicos, provenientes da decomposicdo de residuos organicos, esse
liquido poluente de cor escura e odor nauseante era muito presente no bairro. Até hoje, ao
caminhar por algumas ruas, o odor forte ainda é perceptivel, porque a cultura de descarte de
lixo ainda é presente no local, além disso ha em muitas residéncias o tratamento da agua e

esgoto.


http://www.rio.rj.gov.br/
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Figura 16 - Mapa do esgotamento sanitario
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Fonte: IBGE, 2017.

De acordo com os dados apresentados pelo ultimo IBGE (figura 16), podemos
constatar que 85,3% das residéncias possuem esgotamento sanitario adequado. Mas onde
estédo os 14,7 % que ndo possuem? Ao mergulharmos nesta realidade, temos a possibilidade
de deslocarmos e virarmos os dados de ponta a cabega. Esse termo, bem empreendido por
Nilda Alves ao falar da teoria, aplica-se ao confrontarmos os dados e tudo aquilo que o
numero frio ndo é capaz de mostrar. Assim, nessa pesquisa, a partir dos dados, ndo os
desconsiderando, devemos fazer apontamentos sobre seus limites quando ndo se mergulha na
realidade, de forma a interpretd-la a partir de um indicador. Certeau (1994) nos presenteia
neste momento, ao argumentar sobre as grandes questbes que envolvem as analises

generalizantes alegando que:

“A cidade”, a maneira de um nome préprio, oferece assim a capacidade de conceber
e construir o espago a partir de um namero finito de propriedades estaveis, isolaveis
e articuladas uma sobre a outra. Nesse lugar organizado por operagdes
“especulativas” e classificatorias, combinam-se gestdo e eliminacdo. De um lado,
existem uma diferenciacdo e uma redistribuicdo das partes em funcdo da cidade,
gracas a inversdes, deslocamentos, acumulos etc; de outro lado, rejeita-se tudo
aquilo que ndo e tratavel e constitui, portanto, os “detritos” de uma administracdo
funcionalista (anormalidade, desvio, doenca, morte etc) (CERTEAU, 1994, p. 161)



79

O bairro Jardim Gramacho é dividido em regides, com diferentes condi¢des de
infraestrutura urbana, ainda que predomine o abandono do poder publico e a vulnerabilidade
da populacdo. Alguns locais como: COHAB, Morro do Cruzeiro, Triangulo e Morro da Placa,
apresentam infraestrutura urbana adequada; enquanto outras localidades nomeadas como
Chatuba, Favela do Esqueleto, Beco do Saci, Parque Planetario, Maruim e Cidade de Deus,
concentram um bolsdo de miséria e ndo possuem infraestrutura urbana adequada. A
caracteristica comum dessas areas de alta vulnerabilidade no bairro é a precéria condicédo de
vida desses aglomerados urbanos, que subsistem invisibilizados, enquanto o indice de
Desenvolvimento Humano do Municipio demonstra “o desenvolvimento humano total”.

Conforme exposto anteriormente, esta pesquisa tem seu ponto de partida no
questionamento da supervisao - representante da secretaria municipal de educacao - sobre 0s
resultados atingidos pela escola no ultimo IDEB. A principal inquietacdo que me moveu a
trilhd-la foi o efeito perverso de responsabilizacdo da escola e de seus profissionais,
sobretudo, as professoras, pelos resultados apresentados neste indicador, desconsiderando o
que ali é produzido e as condigdes locais para sua producao.

Jardim Gramacho encontra-se entre os 14,7% que foram apartados das condicGes
minimas de dignidade humana, segundo os dados do IBGE (2017), apresentados na Figura 16.
Muitas casas sdo construidas de forma improvisada com papeldo, lona de pléstico, dentre

outros materiais reutilizados, como podemos ver na Figura 17, a seguir.

Figura 17 - Moradias em Jardim Gramacho

Fonte: Marcos Prado, 2004.
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Nos relatos dos alunos e dos responséveis sobre a higiene e condigdes de vida, é
recorrente em suas narrativas a denuncia social sobre a auséncia de agua encanada e
esgotamento sanitario. As formas para conseguir dgua para necessidades basicas sao das mais
diversas: aguardar a chuva, carregar agua atraves de baldes cedidos por outros moradores,
compra de caminhdo pipa através do rateio na comunidade, entre outras. Distante dos
indicadores do IDEB e tdo perto do centro de Duque de Caxias, a vida é invisibilizada e
esquecida.

Nesse sentido, é possivel pensar em como a politica do IDEB, ao determinar a forma,
torna-se fraca, @ medida que perde a nocdo das mdaltiplas possibilidades de movimentos. Ao
distanciar-se da potente complexidade presente nos cotidianos, a Prova Brasil tem apenas um
desenho superficial de alguns tracos que compdem aquela realidade. De acordo com o

Ministério da Educacao:

As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para escolas e
municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), para os estados e
o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo Ideb sdo
diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcangar 6
pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises
desenvolvidos. (Portal- MEC)

Na figura 18 temos o desempenho da escola investigada segundo os indices e
parametros do IDEB, em 2017.

Figura 18 - Resultado do IDEB 2017 da escola pesquisada

Aprendizado Fluxo Ideb SITUACAD DA ESCOLA

493 0,75 37

45

EVOLUGAO DO IDEB

* Escola = Mets ca escola

> Atingiu a meta

X Cresceu o ldeb

X Alcangou 6,0

Fonte: QEdu -Dados do ideb/inep, 2017.

Para Freitas (2011), a avaliacdo tem também um lado politico - ndo é uma peca

somente técnica. Neste sentido, ela ndo pode ser construida sem legitimidade politica e para
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iSO 0 autor propbe a construgdo de uma matriz que pode ser feita independente da rede
avaliada, ou pode ser feita a partir da realidade da sala de aula de uma determinada rede. A
matriz representa um acordo sobre o que se considera que um determinado nivel de ensino
deve ensinar. Os resultados dessa matriz devem servir para subsidiar a consulta de cada
professor ou da propria escola, distanciando-se dos ranqueamentos por desempenho. Para
Freitas (2011),

No Brasil, ndo é raro encontrarmos a tendéncia de se querer fazer da avaliacdo de
sistemas um instrumento de avaliacdo da sala de aula e da escola. A prova Brasil
caminha nesta direcdo ao disponibilizar um site com os resultados da avaliacdo de
cada escola no pais. A partir de uma medida pontual, passa-se a avaliar a escola
toda. (FREITAS, 2011, p. 65)

E acerca desta problematica que mergulharei neste momento. Percebi que ao deslocar-
me para a gestdo escolar no ano de 2019 compreendi algumas falhas, ou seja, algumas
peculiaridades da rotina escolar, que influenciam diretamente na composic¢do do IDEB que o
namero (resultado do indice) ndo é capaz de explicar sozinho. Juntamente com minha
desconstrucdo politico-epistemoldgica sobre como eu percebia a producdo de saberes e 0s
praticantes, compreendi, primeiramente, ao trabalhar no Censo Escolar®® e atuar na secretaria
da escola, uma série de varidveis que influenciam diretamente na composicéo deste nimero.
Freitas (2011) alerta sobre os perigos em relacdo a avaliacdo de sistemas fazer o papel dos
outros niveis de avaliacdo. O autor salienta que explicar o desempenho de uma escola implica
ter alguma familiaridade e proximidade com o seu dia-a-dia, 0 que ndo € possivel para 0s
sistemas de avaliacdo em larga escala realizados pela federacéo ou pelos estados, distantes da
escola (FREITAS, 2011, p. 66).

Se observarmos que o numero que compde o IDEB é formulado tendo como base
rendimento e fluxo escolar, entendemos que a média é calculada pela soma entre os resultados
alcancados pelo aluno nas avaliagfes externas ao tempo médio em que o aluno permanece
naquela série. No entanto, quando compreendemos para além dos nimeros, pessoas, ou seja,
quando fago o movimento de sair da sala de aula e atuar na gestdo escolar, observo que, ao
realizar o Censo Escolar, vejo os alunos, muitos dos quais foram meus, ao preencher as

colunas, resultados, dentre outros dados solicitados pelo censo.

%8 Segundo o Inep, instituto que o coordena, 0 Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informacées
da educacdo béasica e a mais importante pesquisa estatistica educacional brasileira. Ele é realizado em regime de
colaboracdo entre as secretarias estaduais € municipais de educacdo e com a participacdo de todas as escolas
publicas e privadas do pais. Tem como finalidade que os atores educacionais possam compreender a situacdo
educacional do pais, das unidades federativas, dos municipios e do Distrito Federal, bem como das escolas e,
com isso, acompanhar a efetividade das politicas publicas.
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Nesse momento, percebi como muitas das singularidades presentes em nossos
cotidianos podem ndo ser devidamente percebidas quando se analisam simplesmente os
numeros. O Censo Escolar é realizado anualmente, geralmente duas vezes ao ano. Esse
levantamento sobre as taxas de rendimento e fluxo escolar, além da distorcdo idade-série,
serve de referéncia para as metas do Plano Nacional da Educagdo (PNE). Séo levados em
consideracdo para a formulacdo desse dado que da origem ao IDEB taxas de aprovacéo,
reprovacao e evasao, primordialmente.

Para Freitas, a escola é um pouco mais complexa do que um conjunto de variaveis a
serem manipuladas, e os valores dessas varidveis sdo de dificil estabilizacdo e transferéncia
para outras situacdes (FREITAS, 2003, p. 35). A esse respeito, 0 autor considera que ndo é
negar os estudos quantitativos e as avaliacGes em larga escala, mas que devemos coloca-la em
seu devido lugar.

Assim, em 2019, ao trabalhar mais especificamente com esses dados, comecei a
confrontar-me com diversas variaveis. Uma delas é a chegada tardia de muitos alunos nessa
escola, muitos ja com distorcdo idade-ano escolar. Alguns deles com historico de evasédo
escolar em outras unidades por terem internalizado o fracasso, e que, neste momento,
retornam ao espaco escolar requisitando uma vaga.

Lembro-me perfeitamente de varias conversas com responsaveis sobre os motivos
pelos quais alguns alunos estavam afastados da escola. Em uma das conversas a mée do Vitor
me diz:

- Eu quero fazer a matricula do meu filho, ele estd ha muito tempo em casa.

- Mas, como assim? Por que ele esta em casa? Saiu da outra escola?

- E... ele repetiu de ano algumas vezes e desistiu. Ja fui em vérias escolas, mas
nunca tem vaga. Por favor, preciso coloca-lo na escola. L& onde moro, sabe ali na
“favelinha”? Tenho medo dele se envolver com coisas erradas.

- Entendo. Temos vaga sim, pega para ele ja vir amanha.

Esse € apenas um caso entre tantos outros observados quando se mergulha nos
cotidianos e compreende-se as complexidades que enredam os mesmos. Vitor tinha 12 anos e
cursaria novamente o terceiro ano de escolaridade, que ja repetira varias vezes, pois nédo
alcancou os objetivos minimos do ciclo de alfabetizacdo. Vitor ndo é excecdo em Jardim
Gramacho. Recebemos muitos alunos com histdrico escolar parecido e muitos dos alunos da
prépria escola apresentam dificuldades no processo de alfabetizacdo. O corpo docente sempre
relata nos Conselhos de Classe a quantidade excessiva de faltas, sobretudo nos primeiros anos
de escolaridade. No Conselho de Classe do segundo bimestre de 2018, surgiu a problematica

novamente:
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-Bom, minha turma é caracterizada por ter um grupo com bom rendimento e uma
parcela significativa apresenta baixissima frequéncia. N&o sei o que fazer. A maioria
desses alunos vém sozinhos e ndo consigo me comunicar com 0S responsaveis.
(Professora do primeiro ano A)

-Vamos tentar entrar em contato. Mas vocés sabem que é muito dificil. Muitos dos
pais ndo tém telefone e outros deixam nimeros que nunca conseguimos contato.
(Orientadora Pedagdgica F)

- Eu estou muito preocupada. Esses alunos faltam bastante e encontro muitas
dificuldades para aproxima-los dos conteddos ja dados. Fica uma discrepancia
absurda. (Professora do primeiro ano A)

- Eu imagino. Mas como eles estdo de rendimento e faltas?(Orientadora Educacional
M.)

- Muito abaixo do esperado para 0 bimestre e para o0 ano escolar. Ndo conseguem
acompanhar as aulas e preciso trazer atividades diversificadas, mas ainda assim
demandam muito mais tempo. Se me inclino para ajuda-los a outra parcela da turma
fica ociosa, porque concluem as tarefas de forma mais répida. E uma loucura. Quero
dar atencéo a todos, mas nao é possivel sozinha. Em relacdo as faltas, ja estdo quase
atingindo os 25%.( Professora do primeiro ano A)

- No meu caso ndo é diferente. Muitos alunos que comp8em a minha turma
frequentam pela primeira vez a escola e o nimero de faltas é absurdo. Ja até falei
com a responsavel de um desses alunos, mas ela sai muito cedo para trabalhar e o
menino vem sozinho. Entdo, ele depende dele mesmo para acordar e chegar a escola.
(professora do primeiro ano B)

- E... meninas, esse é o perfil da nossa comunidade. E esse aluno que vocé acaba de
relatar esta refazendo novamente o primeiro ano, pois no ano anterior também ficou
retido por falta. (Orientadora Pedagdgica F.)

Essa discussdo é mais comum do que se pensa quando falamos de Jardim Gramacho.
Familias compostas por muitos filhos e muitas vezes com referéncia apenas da mée ou da avo,
que precisam trabalhar para sustentar a residéncia. Varios relatos nos chegam diariamente
sobre as dificuldades para matricular os filhos, por muitas vezes as responsaveis ndo
conseguirem dispensa no trabalho e/ou ficarem preocupadas com a possibilidade de perderem
0 emprego.

Outra variavel importante quando analisamos o fluxo escolar é o retorno do aluno
evadido ou transferido para a escola. Um dos casos que ndo esqueco é o da Emanuelli, aluna
da minha primeira turma na rede municipal, do segundo ano de escolaridade no ano de 2016.
Ja naquele ano, Emanuelli apresentava muitas dificuldades de aprendizagem e fora
encaminhada para avaliacéo pediétrica.

Lembro-me que naquele ano conversamos com a responsavel de Emanuelli algumas
vezes, e nas reuniées sempre nos narrou que estava esperando atendimento no Sistema Unico
de Sadude (SUS). Em uma das vezes quando chegara sua vez, a médica faltou e ela precisou
ficar mais um tempo esperando.

A pesquisa dialoga novamente com essa Emanuelli, em 2019, quando, ao realizar o
Censo Escolar, percebo um problema no langcamento de dados no sistema. Como no Censo

Escolar digitamos um aluno por vez, e eu conhecia muitos deles, notei que uma aluna aparecia
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mais de uma vez. Na terceira vez, ao conferir quem era a aluna, percebi Emanuelli repetida
duas vezes no Censo, ndo por um erro de digitacdo, mas pelo movimento migratério feito
naquele préprio ano. O Censo Escolar é realizado todo ano, em margo, €, na primeira vez que
é feito em Duque de Caxias, o levantamento dos dados tem como base no ano anterior. No
caso, analisdvamos o ano de 2018.

Emanuelli havia abandonado a escola. Assim € classificado o aluno que apresenta
mais de trinta faltas consecutivas e ndo retorna. Entdo, no diario daquela turma ela entrou
como abandono em maio de 2018. Passados dois meses de seu abandono, a responsavel de
Emanuelli pediu a transferéncia escolar para matriculd-la em outra escola, no estado de Minas
Gerais.

Até entdo estava tudo certo - aluna transferida. No entanto, ainda neste ano,
Emanuelli retornou para a escola em Jardim Gramacho e matriculou-se novamente. Ja no
ultimo bimestre, a aluna traz seu Gltimo histérico, da escola pertencente ao estado de Minas
Gerais, com seu rendimento e com outro numero ID (identificagcdo). Esse numero é fornecido
pelo Censo Escolar, sendo Unico para cada aluno, logo Emanuelli ndo poderia ter outro, ja que
tinha um historico anterior em Jardim Gramacho, quando transferida.

Essa historia poderia ser mais simples e o leitor pode me perguntar: qual é a
importancia disso? Pois bem. Emanuelli s6 foi reconhecida por mim, ao realizar o Censo
Escolar, porque foi minha aluna em 2016 e tenho uma grande facilidade para gravar
sobrenomes. O fato de Emanuelli entrar duas vezes no Censo com distor¢do idade-ano escolar
é uma variavel que influencia diretamente na composic¢do do IDEB, produzindo, assim, outra
distor¢do relacionada aos resultados do indice. Nesse momento, é impossivel ndo me remeter

a imensa contribuicdo que Certeau (1994) deixa a esse respeito. Segundo o autor:

Lentamente os representantes que ontem simbolizavam familias, grupos, e ordens,
se apagam da cena onde reinavam quando era o tempo do nome. Vem entdo o
namero, o da democracia, da cidade grande, das administragcdes, da cibernética.
Trata-se de uma multiddo moével e continua, densamente aglomerada como pano
inconsutil, uma multiddo de her6is quantificados que perdem nomes e rostos
tornando-se a linguagem movel dos célculos e racionalidades que ndo pertencem a
ninguém. Rios cifrados da rua. (CERTEAU, 1994, p. 55-56)

Em outro movimento necessario, quando observei a confusdo ocorrida e a
movimentacdo da aluna, busquei seus arquivos, relatérios e encaminhamentos. Emanuelli
continuava com alguns dos problemas j& relatados em 2016 e ndo tivemos retorno dos
encaminhamentos feitos. Provavelmente a responsavel desistira naquele ano, atingida pelo

cansaco devido a espera no SUS. De acordo com Didi-Huberman (2011),
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N&o se percebem absolutamente as mesmas coisas se ampliamos nossa Vvisdo ao
horizonte que se estende, imenso e imovel, além de nds; ou na proporgdo que se
aguca nosso olhar sobre a imagem que passa, minascula e movente, bem préxima de
noés. A imagem é lucciola das intermiténcias passageiras; o horizonte banha na luce
dos estados definitivos, tempos paralisados do totalitarismo ou tempos acabados do
Juizo Final. Ver o horizonte, o além é ndo ver as imagens que vém nos tocar. Os
pequenos vaga-lumes dao forma e lampejo a nossa fragil imanéncia, os “ferozes
projetores” da grande luz devoram toda forma e todo lampejo - toda diferenca - na
transcendéncia dos fins derradeiros. Dar exclusiva atengdo ao horizonte é tornar-se
incapaz de olhar a menor imagem. (DIDI- HUBERMAN, 2011, p. 115)

Percebemos assim, que o resultado do IDEB, como os “ferozes projetores”,
invisibiliza as complexidades que enredam os cotidianos escolares, sobretudo em Jardim
Gramacho. Por tras desses numeros, é sentido, no cotidiano escolar, as imensas dificuldades
enfrentadas por todos os praticantes desta comunidade. Outra questdo que nos € comum € a
presenca de uniformes sujos e doencas de pele, tdo comuns nas salas de aula. Relatos sobre as
condi¢des de vida e higiene pessoal sdo denunciativas do abandono do poder publico ao

bairro e as vidas que ali estdo presentes ficam a margem.

Figura 19 - Bombas de 4gua improvisadas pelos moradores que levam
agua para algumas moradias em Jardim Gramacho

Fonte: Ariel Subira- El Pais, 2017.
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Figura 20 - Moradias de uma parcela significativa do bairro Jardim Gramacho.
Condicoes de extrema pobreza e abandono do poder publico

Fonte: Ariel Subira- El Pais 2017

Do 110° andar do World Trade Center, ver Manhatan. Sob a bruma varrida pelo
vento, a ilha urbana, mar no meio do mar, acorda os arranha-céus de Wall Street,
abaixa-se em Greenwich, levanta de novo as cristas de Midtown, aquieta-se no
Central Park e se encapela enfim para 1 do Harlem. Onda de verticais, a gigantesca
massa se imobiliza sob o olhar. (CERTEAU, 1994, p. 157).

Como Certeau (1994) nos apresentou, a partir de suas contribuicbes sobre as
impossibilidades do olhar hegemo6nico em sua pretensdo em controlar o todo, é possivel
pensarmos que quando se vé do alto, de longe, ndo é possivel captar vida, ou seja, as acOes e
taticas dos praticantes, bem como a rede se singularidades presentes em cada realidade. No
didlogo com autor, entreguei-me a acompanhar alguns dos procedimentos multiformes,
resistentes, astuciosos e teimosos que escapam a disciplina sem ficarem mesmo assim de fora
do campo onde se exerce (Certeau, 1994, p. 163). Assim, dediquei-me a essas acOes
microbianas, ou seja, as praticas incontaveis, como a que 0 autor se refere a uma sociedade de
formigas. Lembro-me de Daniel, aluno do primeiro ano de escolaridade que despertou minha
atencdo ao narrar parte do seu cotidiano. Na corre¢do de um dos exercicios de casa, o didlogo

acontece.

- Tia, hoje eu ndo trouxe. Ndo esta dando para fazer.

- O que houve, Daniel? Ainda ndo conhego sua mae, ja tivemos duas
reunifes na escola. Ela pode vir outro dia para conversarmos, se quiser.

- L& em casa esté dificil. No quintal tem a casa da minha avd, da minha mae
e de mais dois tios. Eu espero sempre o tio André chegar para me ajudar,
tem dias que ele ajuda, tem dias que ndo consegue. Mas agora meu tio
passou a trabalhar a noite. Entdo quando chego da escola ele esta dormindo.
Eu tive a ideia de pedir a uma vizinha 14 da rua para me tirar umas duvidas.
Ela me ajudou, mas também ndo pode as vezes. Ela tem um montdo de
filhos.

- Daniel, vocé ja ouviu falar nessas ONGs do bairro? La eles fazem esse
trabalho. Tem refor¢o escolar também.
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- Ah, minha m&e viu uma vez. Mas ndo tinha mais vaga. A moga ficou de
ligar quando tivesse.

Daniel era um dos melhores alunos da turma no ano de 2018. Com apenas seis anos
assumia importantes responsabilidades para sua idade. Acordava sozinho, arrumava-se e ia
para a escola. Muitas vezes chegava sem refeicdo, e foi motivo de reunido pedagogica. Como
0 recreio de sua turma acontecia as 15h, Daniel apresentou, em muitos momentos, pouca
disposicdo e sonoléncia em sala de aula. Apds conversar comigo, relatou-me que ainda nao
havia feito refeicdo naquele dia, o que se confirmava por dias apds almogar e apresentar
fraqueza. Assim, ap0s compreender o que estava acontecendo com Daniel, foi necessario
fazer uma rotina diferenciada para o aluno, mudando o horario de sua refeigéo.

Esse recorte da histéria de Daniel dialoga com o exposto anteriormente. Percebemos
que parte de seu cotidiano, com o qual, na escola, eu tive contato, aproxima-se com as ac¢oes
microbianas de que nos fala Certeau (1994). Assim 0s movimentos astuciosos e teimosos de
Daniel, dialogam com as a¢0es resistentes que busquei desinvizibilizar neste trabalho.

Nesta busca, pretendi aproximar-me do que é negado, invisibilizado e marginalizado
pelo olhar hegemodnico. Desta forma, perceber o que as avaliagdes em larga escala ndo
“viram” foi meu maior compromisso. A visao do alto, tipica da modernidade, com o objetivo
de controlar e de ter um olhar totalizador, perde neste movimento as microacgdes inventivas

gue acontecem nos cotidianos.

3.2 Mais acbes microbianas de praticantespirilampos

Ao sentir a necessidade de potencializar e desinvisibilizar o que é produzido nos
cotidianos da escola com a qual dialoguei, fiz 0 movimento de criar outrasnovas nogoes que
nos ajudassem a pensar nela e em seus praticantes. Produzo a partir das leituras e dos estudos
com os cotidianos a nocdo praticantespirilampos®®, ao perceber a necessidade de juncdo
destes dois conceitos pelo sentido que criam juntos. Temos em Certeau (1994) e Didi-
Huberman (2011) nogdes chaves e que se complementam ao sentirmos a energia que pulsa

dos sujeitos que fazem a escola ganhar vida através de acbes multiplas, criadoras e

2 Este termo refere-se aos praticantes que produzem curriculos com as escolas e sua forma singular de emanar
energia pulsante ndo captavel ou controlavel. Adoto a juncéo destes dois termos pelo sentido que criam juntos a
partir dos estudos que faco de Certeau (1994) e Didi- Huberman (2011).
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incontaveis. Mergulho também nos estudos de Spinoza (2009), para compreender a poténcia
dos bons encontros partilhados nas produgdes dos curriculos com a escola.

Neste caminhar, muitas vezes errante, busquei sentir com todos os sentidos a producéo
curricular criada pelos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) nos cotidianos escolares.
Essas praticas, contudo, tendem a ser hegemonicamente desfiguradas por visGes demeritdrias
de escolas, que ndo possibilitam a visibilizacdo da poténcia criativa que dos cotidianos
emerge.

Recordar e cartografar nossa caminhada é sempre uma tarefa que nos traz aprendizado
e saudades dos tempos vividos. Ao longo dos anos dedicados a escola pablica, muitas marcas
foram deixadas pelas experiéncias que me atravessaram e formaram. Anos dificeis e
desafiadores no magistério publico do municipio de Duque de Caxias. Lutar pela valorizacédo
do magistério associado ao compromisso com o aprendizado e desenvolvimento de alunos em
processo de alfabetizagdo é uma das nossas maiores batalhas politicas.

Nesse processo, busquei também perceber como os estudantes sentem a escola, seja
pela musica cantarolada na sala ao lado, o cheirinho da merenda, a ansiedade pela contacao de
historias, o planejamento de uma aula passeio ou pela producdo de algum material. Este
movimento s € possivel quando nos desconstruimos e ndo privilegiamos o sentido da vis&o,
tdo valorizado pela ideia moderna de ciéncia em sua busca em controlar o todo. Entendo que
esse sentido ndo é capaz de abarcar a complexidade dos cotidianos, e, ao desprezarmos 0s
outros sentidos, temos uma compreensdo distorcida dos fatos, por ndo nos permitir sentir a
poténcia presente.

Uma das producdes que se apresentou como mobilizadora de conhecimentos acerca
das histérias locais foi o projeto Alunos Escritores. A partir de relatos de experiéncias,
expedicdes pelo bairro e pesquisas, buscamos produzir sentidos de curriculo com a escola. O
projeto desenvolveu-se ao longo de seis meses e contou com o envolvimento dos praticantes
da escola e com a comunidade.

Atraves desse projeto percebi a riqueza dos curriculos produzidos pelas escolas
publicas brasileiras. Busquei resgatar através das narrativas orais e escritas a forma como a
experiéncia, a partir da nocdo de Larrosa (2002) atravessou de modos singulares o0s

estudantes. Concordo com Didi-Huberman (2011), quando o autor afirma que:

O valor da experiéncia caiu de cotacdo, é verdade. Mas cabe somente a nés nao
apostarmos nesse mercado. Cabe somente a nés compreendermos onde e como “esse
movimento [...] a0 mesmo tempo, tornou sensivel uma nova beleza naquilo que
desaparecia (eineneueSchénheit)” (DIDI- HUBERMAN, 2011, p. 126).
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Desta forma, é acreditando na poténcia presente nesses cotidianos escolares, e nas
contribuigdes de Certeau (1994), Larrosa (2002), Spinoza (2009) e Didi-Huberman (2011) a
respeito do valor das experiéncias provenientes destes processos que me dediquei a
compreender essa escola e seus praticantes, apostando na forca das narrativas. Certeau (1994)

deleita-nos com essa passagem ao afirmar que

[...] essas aventuras narradas que ao mesmo tempo produzem geografias de agdes e
derivam para os lugares comuns de uma ordem, ndo constituem somente um
“suplemento” aos enunciados pedestres e as retoricas caminhatorias. Ndo se
contentam em desloca-los e transpd-los para o campo da linguagem. De fato,
organizam as caminhadas. (CERTEAU, 1994, p. 183)

Acreditando na poténcia dessas experiéncias e de como elas marcam de formas
singulares a vida de cada estudante, penso que é através delas que podemos perceber parte da
producdo curricular que acontece nos cotidianos escolares, seja através de uma narrativa
infantil ou da producdo de algum material. Assim consideramos esses momentos e
aprendizagens possibilitadas pelos bons encontros (SPINOZA, 2009) onde a alegria é
alimentada pela forca do afeto, fundamental segundo o autor para a mobilizacéo do corpo.

Nesta perspectiva, em um encontro (GARCIA, 2015) proporcionado por uma roda de
conversas, busquei ouvir as recordagoes e sentidos que o projeto despertou em cada estudante,
e 0 momento, além de prazeroso, possibilitou uma recordacdo coletiva e individual da

experiéncia expressa nas narrativas a seguir.

Figura 21 - Producéo escrita do aluno Heitor

ESTUOPANTE : HEToR

FU PRopz1 Nk EfCaLlA

NoTEel Ro ANG EU FIZ UM L/ VRS Mo [\ [Ci0EY
ﬁfhgl QUE ATAD (A }CQ,JSE%UJRJMAS VEID A 1DE1 A NA M"‘/\/‘J‘!’A_

MENfix MENTE &) A MINGY SE EAJCHEG DE "DEJJ/VHAS,GLU’AWQ

FOVJ'Or TAUK QUASE T p MIVAN Do 0LiVRO E £ ARENDI QUF Toms

MU NDE Pobt FAZER QUALQUER CQr5g So & ESF,
QUE Nro CONSIGA TFN%E vpVAMEN TR QuEGo focr/O/&fA& g iiE MO

Fonte: A autora, 2019.

Nessa bela e emocionante narrativa, Heitor me surpreende ao relatar como o0 processo

aconteceu e como sua producdo se construiu. N&o diferentemente dos passos que trilhamos
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em nossas pesquisas académicas. Recordo-me da tarde em que meu problema de pesquisa
mudou e seguiu outras rotas. Ao narrar que: “a ideia veio na minha mente, ai ela se encheu de
ideinhas”, Heitor nos presenteia com palavras e sentidos préprios da infancia toda a magia do
processo. Nas narrativas seguintes, podemos sentir os diferentes modos como os sentidos
foram mobilizados através dos bons encontros (SPINOZA, 2009). Dialogo com Didi-
Huberman (2011), ao acreditar que

Para conhecer os vaga-lumes, é preciso observa-los no presente de sua

sobrevivéncia: é preciso vé-los dangar vivos no meio da noite, ainda que essa noite

seja varrida por alguns ferozes projetores. Ainda que por pouco tempo. (DIDI-
HUBERMAN, 2011, p. 52)

Compreendo que, para entendermos a realidade que enreda os cotidianos de nossos
alunos, necessitamos mergulhar de forma profunda, deixando-nos sensibilizarmos pelas redes
gue tecem de forma Unica a singularidade de cada praticantepirilampo. Desta forma, é preciso
proporcionar momentos nas escolas que possibilitem que nossos vaga-lumes que resistem as
intempeéries produzam curriculos de forma autoral para além das avaliacdes em larga escala.
Fugindo destes holofotes que buscam ofuscar as singelezas de suas experiéncias, nunca
comparaveis a outra realidade, os estudantes criam novos sentidos de alfabetizacdo a luz do
que os indices buscam comparar.

Essa possibilidade de momentos que geram producdes criativas foi vivenciada através
dos bons encontros (SPINOZA, 2009), que operaram através da forca positiva dos afetos
poténcia para agir e construir conhecimentos coletivamente. O autor referenciado compreende
o afeto como fundante na construcdo de saberes, sendo sua forga resultante de mobilizacGes
internas, elevando os corpos na poténcia do agir.

E neste sentido que entendo os acontecimentos como néo lineares e atravessados pelas
complexas redes e sentidos que configuram os cotidianos. Defendo a importancia desses bons
encontros nos quais a for¢a mobilizadora possa ser aumentada, através de estados de alegria e
satisfacdo dos praticantespirilampos nas escolas.

Assim como na historia criada por uma estudante, as experiéncias (LARROSA, 2002)
gue a marcaram surgem em suas narrativas. A entrada de Jhully na escola aconteceu no ano
de 2016, quando cursou o primeiro ano do ciclo de alfabetizacdo. A estudante, assim como 0s
profissionais da educacdo, carregava lembrancas e sua narrativa foi ao encontro dessa
pesquisa, tornando-se mais uma voz que precisava ser ouvida. Em seu livro, Jully retratou
parte do momento que atravessava seu bairro e a rede publica municipal, aquilo que a marcou

como estudante até o ano de 2018.
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Na imagem que ilustrou um dos livros mais comentados pelo corpo docente, devido a
riqueza de detalhes e forte narrativa contida, podemos sentir o quanto o bairro é vivido pelos
estudantes.

Figura 22 - Capa do livro da aluna Jhully

O que penso sobre o meu bairro?

Fonte: A autora, 2018.

Figura 23 - Pagina inicial do livro da aluna Jhully

O que penso sobre o meu bairro?

Nao aguento mais! Tiroteio e varias pessoas
morrendo. O que eu vou fazer? Vou morrer também?

O prefeito ndo estd pagando os professores e néo
estamos tendo aula, porque os professores nido tém
dinheiro para chegar até a escola. O prefeito é um
egoista!

*4e
Fonte: A autora, 2018.
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Em didlogo com a narrativa de Jhully, Didi-Huberman (2011) expressa a singularidade

deste momento autoral, quando afirma que:

Povos-vaga-lumes, quando se retiram na noite, buscam como podem sua liberdade
de movimento, fogem dos projetores do “reino”, fazem o impossivel para afirmar
seus desejos, emitir seus proprios lampejos e dirigi-los a outros. (DIDI-
HUBERMAN, 2011, p. 155)

Ao mergulhar na narrativa de Jhully, percebemos o quanto, em poucas linhas, ela
consegue problematizar questbes importantes que se fazem presentes em sua realidade.
Emitindo, assim, seu proprio lampejo, convidando-nos a sentir muitas das angustias que
carrega com tao pouca idade. Ao afastar-se da luz que poderia ofuscé-la, como os indicadores
em larga escala, Jhully confronta os discursos que desvalorizam a profissdo docente e
contribui para a denincia do movimento de sucateamento da rede publica municipal da qual é
aluna. A violéncia tdo marcante no bairro, que passa longe das andlises das avaliacOes
nacionais, marca significativamente o relato da estudante.

Durante o desenvolvimento desse trabalho, as docentes envolvidas perceberam o
guanto os alunos sentiram-se autores em potencial. Nos livros produzidos, o cotidiano
emergia de forma pulsante. Assim os praticantespirilampos criaram a partir das experiéncias,
que os atravessavam de modo singular, historias ricas em narrativas e denunciativas ao
contexto local. Remetemo-nos a importancia dos afetos e das alegrias, ao compreendermos 0s
multiplos sentidos presentes neste momento. Entendemos afeto a partir da no¢do cunhada por
Spinoza (2009), definida pelo autor como as afecc¢des do corpo, pelas quais sua poténcia de
agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada.

Nas produces escritas, surgiram criticas as condi¢des da escola, a violéncia no bairro,
as condigdes de vida, como também dos sonhos pertencentes ao contexto infantil.
Experiéncias que nos impactaram e surpreenderam. Um dos relatos apareceu de forma téo
dura para uma das professoras que, em conversa com a equipe pedagogica, solicitou

orientagéo:

- Ol4, preciso conversar com vocés. Trouxe as producoes escritas de alguns alunos e
preciso de orientacdo. (Professora)

- O que houve? Eles ndo querem escrever? (Orientadora Pedagdgica)

- Nédo é isso. Até escreveram e muito, mas ndo estou sabendo como fazer a
intervencdo com uma escrita em particular. Olhem! (Professora)

- Deixa eu ver? (Orientora Educacional)

- Achei uma escrita muito forte e pesada para um livro infantil. A proposta foi livre,
e que eles escrevessem sobre o bairro. Mas ao mesmo tempo, ndo quero mexer na
escrita. Foi o0 que a Jhully quis expressar. (Professora)

- Nossa! Realmente, é um grito de socorro! Mas olha a riqueza desta escrita: ela
comeca o texto com uma pergunta. (Orientadora Educacional)
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- Mas porque vocé acha que precisa mexer. E forte para vocé, mas ¢ a realidade dela.
Infelizmente... (Orientadora Educacional)

- Realmente. Pensei nisso porque o relato me impactou. Mas realmente concordo
com vocé. (Professora)

A partir desse dialogo podemos refletir sobre a romantizacdo que existe em torno das
representacdes de infancia. E a partir do estranhamento da professora sobre a escrita de sua
aluna, que refletia uma realidade inimaginavel para a docente, que se faz necessario
repensarmos as infancias nas periferias. Neste sentido, podemos conversar também com a
discussao sobre concepcdes de alfabetizacdo, explicitadas anteriormente. No capitulo em que
me dediquei a discutir um pouco sobre as concepgOes, bem como as defesas da proposta
curricular da rede municipal, mencionei esse documento discutido e publicado em 2004. Ao
defender os curriculos construidos em redes de conhecimentos, esse documento afirma que a
organizacdo curricular deve ser globalizada e interdisciplinar. Desta forma, a alfabetizacédo
tem seu sentido ampliado, possibilitando a inclusdo das dimensdes: ética, politica e sécio-
cultural; excluidas dos curriculos essencialmente conteudistas. Isso porque discussdes mais
atualizadas entendem o processo educativo como politico, ndo se descolando do contexto no
qual se desenvolve.

A medida que a pesquisa foi tecida, emociono-me com a forma como os diferentes e
complementares praticantespirilampos conversam. O projeto desenvolvido antecedeu a
pesquisa proposta ao mestrado em educacdo, e a0 mesmo tempo, desenhou parte importante
da pesquisa desenvolvida.

Confronto-me novamente com a insuficiéncia dos dados apresentados pelo IDEB-
2017. Por isso afirmo que o nimero apresentado ndo é capaz de falar em nome das escolas,
porque sua politica de avaliacdo em larga escala ndo leva as multiplas variaveis que compdem
cada realidade. As condi¢des sociais, 0s movimentos migratorios sucessivos na comunidade
por diversos fatores, as necessidades singulares de uma parcela da populacdo, as condicoes
das escolas e de seus profissionais, tendo em vista 0 crescente sucateamento da rede, ndo
entram nessa conta.

Foi assim que Emanuelle dialogou com essa argumentacgéo, ao nos presentear com sua
producéo no ato de narrar em nossa roda de conversa que

Foi muito dificil iniciar a historia. Foi dificil, tipo, desenvolver a historia. Ai eu
pensei num bairro, um que poderia ser melhor. Tudo comegou como se fosse um
sonho. Era o bairro que eu gostaria de ter. Sem violéncia, sem fome. O dia da tarde

de autdégrafos foi muito bom. Quando eu vi minha mae vendo o livro que eu escrevi,
poxa, foi muito legal mesmao. Eu fiquei feliz (Emanuelle, 9 anos).



Figura 24 - llustracdes do livro da Emanuelle
TR

Fonte: A autora, 2018.

Segundo Certeau (1994):
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Ora, as estatisticas se contentam em classificar, calcular e tabular esses elementos -
unidades “léxicas”, palavras publicitarias, imagens televisivas, produtos
manufaturados, lugares construidos etc. — e o fazem com categorias e segundo
taxionomias conformes as da produgdo industrial ou administrativa. Por isso elas s6
captam o material utilizado pelas praticas de consumo - material que é
evidentemente o que é a todos imposto pela producgdo — e ndo a formalidade propria
dessas praticas, seu “movimento” sub-repticio e astucioso, isto é, a atividade de
“fazer com”. (CERTEAU, 1994, p. 92)

Aqui hd um confronto com tudo aquilo que ndo se vé do alto, do olhar solar ressaltado

por Certeau (1994), da modernidade que engessa nossos cotidianos. Através das narrativas

orais e dos desenhos produzidos para os livros, percebemos a imensa complexidade que

enreda o cotidiano escolar dessa escola situada no bairro de Jardim Gramacho,

geograficamente préximo ao centro da cidade, mas completamente invisibilizado. Nas

producdes cotidianas, percebo como a realidade que compGem as vidas que interagem e se

formam dentro das escolas emerge nas producdes.

A culminéncia foi realizada em uma tarde de autografos, na qual os estudantes foram

protagonistas e apresentaram suas producdes a comunidade. Uma tarde emocionante e que

contribuiu para romper com visdes demeritdrias (GARCIA, 2015) das escolas e dos

conhecimentos que cada aluno carrega.
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Figura 25 - Fotografias da tarde de autografos
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Fonte: A autora, 2018.

Outra proposta que possibilitou a producdo de curriculos vivos e a presenca de
sentidos foi a Festa do Bumba meu Boi. Essa tematica surgiu a partir do interesse da turma
em encenar historias. Nesse movimento, a professora Isabelpercebeu uma forma de produzir
com os alunos algo mais vivo e significativo. Curiosa sobre essa produgéo, conversei com a

professora, que relatou:

Lembro que, a pedido da equipe pedagogica, deveriamos produzir algo com os
alunos para a festa junina, e estdvamos estudando a regido. De inicio era s6 uma
apresentacdo, mas foram envolvidos varios géneros e habilidades. Como a musica
do Luiz Gonzaga, falamos de tradicdo nordestina, localizamos o estado no mapa e
como a cultura se disseminou. Aprendemos que ele é mais forte na Amaz6nia, e que
na verdade ele (boi) nem deveria ser o representante daquela regido e sim a onga
pintada. E acabamos estudando a migracao que deu origem a esse fenémeno. Eles se
envolveram também com a confeccdo do boi, todo o trabalho artistico. Foi muito
dificil, porque nao temos tempo durante as aulas, e nem tempo de planejamento para
fazer. Foi bom porque foi possivel trabalhar até interpretacdo de texto, apresentacao
cénica... Discutimos também a questdo da desigualdade social, que a histéria do boi,
ela surgiu para evidenciar essa desigualdade social entre negros, brancos e indios e
nos trouxemos muito isso para a realidade do bairro. Falamos muito com as criangas
a respeito disso. (Professora Isabel)
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Figura 26 - Apresentacdo do Bumba Meu Boi na festa junina

Fonte: A autora, 2019.

Percebemos a riqueza presente na producdo dos curriculos que nao tém por pretenséo
tornarem-se hegemonicos. Aqui, temos uma bela demonstragdo das tessituras
possiveispraticadas, com as incontdveis possibilidades de producédo curricular pelas maos dos
praticantes, atraves das artes de fazer (CERTEAU, 1994). Como observamos na turma do
terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo, sua producdo envolveu uma escuta sensivel da
profissional em relacdo as formas como sua turma expressava-se artisticamente. Conteudos
foram trabalhados e problematizados e surgiram em uma dindmica viva e colaborativa.

Concordamos com Certeau (1994) quando o autor afirma que:

As redes dessas escrituras avancando e entrecruzando-se compdem uma histdria
maltipla, sem autor nem espectador, formada em fragmentos de trajetorias e em
alteragdes de espagos: com relacao as representacdes, ela permanece cotidianamente,
indefinidamente, outra. (CERTEAU, 1994, p. 159)

Desta forma, defendemos o ndo desperdicio das experiéncias (SANTOS, 2010), nos
estudos com os cotidianos. Acreditamos na forca desses espacostempos como produtores de
conhecimentos, possibilitados pela acdo mobilizadora dos afetos da alegria. Assim a poténcia
dos bons encontros afeta a produgéo dos curriculos em redes colaborativas e solidéarias.

A escola com a qual dialogamos representa muitas escolas publicas brasileiras:
produzem, criam e transformam o espaco. Essas producdes ndo tém como esséncia a
reproducédo de algum modelo instituido de escola e seus padrdes, mas constroem-se a partir da
propria vida que pulsa dos cotidianos. Freitas (2011) contribui para esta perspectiva quando
diz:
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Os espacos/tempos escolares podem, da forma como forem concebidos, promover a
orquestracdo das forgas envolvidas nesse pacto e assim constituirem-se em
estratégias potentes para que o coletivo das escolas se encontre e, no encontro e pelo
encontro, possam, de fato, vivenciar o aprendizado da reflexdo e exercitar a
participacdo, sem que o pacto esmoreca, limitando-se ao papel ou ao discurso.
(FREITAS, 2011, p.34)

A esse exemplo temos a aula passeio, em 2018, com uma turma do primeiro ano do
ciclo de alfabetizacdo. Planejada com objetivo de integrar de forma interdisciplinar os
conteudos trabalhados no bimestre, a atividade teve também como objetivo articular-se ao

tema gerador do projeto pedagogico anual: O meu bairro.

Figura 27 - Aula passeio no supermercado do bairro Jardim Gramacho
© \ T _,lll ".-‘,_ ol ) | I

Fonte: A autora, 2018.

Essa atividade possibilitou que os praticantespirilampos interagissem com os diversos
conhecimentos que circularam naquele espagotempo (ALVES, 2008). A proposta iniciou-se
com um planejamento coletivo de nossas a¢Ges e 0s objetivos da tarefa. Seguida por uma lista
de compras confeccionada com os alunos em sala de aula.

Posteriormente, dividimos os alimentos e as possiveis secdes nas quais 0S
encontrariamos no supermercado, assim como as especificacfes das unidades de medidas,
bem como seus precos, pesquisados anteriormente pelos alunos. No dia da aula passeio foi
possivel observar a ansiedade em cada olhar e nas perguntas antes da saida. Os ingredientes
faziam parte da proposta de um bolo de aniversario para uma colega que estava despedindo-se
da turma naquele bimestre e todos queriam participar e colaborar.

Um trajeto tdo comum para os alunos, naquelas ruas entre a escola e o supermercado,
pois muitos ja faziam este caminho rotineiramente, no entanto, ao sair da escola, os sentidos
pareciam terem sido vivenciados de outra forma. Pardvamos em cada estabelecimento para

falar um pouco sobre ele, e como a distancia era curta, foi possivel parar em todos.
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Ao entrar no supermercado, definimos as secdes, os alimentos listados e as tarefas de
cada estudante. De forma colaborativa, a rede de aprendizagem foi tecendo-se: uns pegavam
os alimentos, outros atentavam-se aos precos, alguns as validades e um aluno registrava. Ao
final, registrdvamos na tabela, conferiamos o valor disponivel para as compras e nos
encaminhavamos para 0 pagamento.

Essa narrativa nos mobiliza a pensar em tudo o que é produzido e que nunca sera
captavel, tampouco controlavel. Por outro lado, também nos faz questionar as
impossibilidades de uma amostragem definir o que é alfabetizacdo ou quem esta alfabetizado.
O que é alfabetizar em Jardim Gramacho? Distanciamo-nos assim da nogéo de curriculo como
mapa (CERTEAU, 1994). Conforme explicitado anteriormente, esse se refere ao “curriculo
oficial”, o programa. Nessa narrativa percebemos os curriculos que se cruzam nas escolas,
que tecem as relacOes ali presentes, ou seja, curriculo como percurso. Curriculos tecidos e
produzidos sem estarem previstos em nenhum programa oficial, mas sim mergulhados na
realidade de cada escola. Assim, fazendo alusdo a propria expedicdo pelo bairro, é possivel
pensar que, através das marcas deixadas pelos praticantes no ato de caminhar, tornou-se
possivel pensar nessas producdes coletivas e solidarias que vdo de encontro ao hegemdnico

instituido.

Figura 28 - Aula passeio no supermercado do bairro Jardim Gramacho
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Fonte: A autora, 2018.

No ano de 2018, outra atividade mobilizada pelos bons encontros (SPINOZA, 2009) e
discussbes que suscitaram dos mesmos foi a construcdo de uma poesia coletiva sobre o tema
familia. Na escola com a qual a pesquisa dialoga, temos como pratica a ndo comemoracgdo do
dia dos pais ou das maes e sim o dia da familia, justificado por compreendermos a diversidade

familiar que enreda a comunidade de Jardim Gramacho.
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Desta forma, ndo faz sentido comemorarmos as tradicionais datas, tendo em vista que
muitos de nossos alunos tém outras referéncias familiares. Esta deciséo ¢ fruto de importantes
debates no corpo docente. Entendemos que atuariamos de forma violenta simbolicamente na
vida desses alunos caso enfatizdssemos em nossas praticas comemoragfes tradicionais que

ndo pertencem ao contexto de Jardim Gramacho.

Figura 29 - poesia coletiva construida pela turma do terceiro ano do ciclo de
alfabetizagéo

O trabalho desenvolvido pelo corpo docente contribui para a construcdo da justica
social e cognitiva dos praticantes que defendemos em nossos estudos, compreendendo-o0s
como sujeitos de diferentes e importantes conhecimentos. Esse modo de compreendé-los,
respeitando suas singularidades possibilita a ecologia de saberes (SANTOS, 2010) que tanto
prezamos nos estudos com os cotidianos. Sem hierarquizacdes, entendo os conhecimentos
como contextualizados, interdependentes, compartilhados e Uteis a todos. Esta narrativa nos
permite refletir sobre a pluralidade de vivéncias possiveispraticadas em Jardim Gramacho,
que os indices ndo podem captar. Distante dos indicadores de “qualidade”, os conhecimentos
sdo ressignificados constantemente nos cotidianos escolares.

Assim compreendemos, a partir das formulacdes de Alves (2008), que, para
pensarmos 0s cotidianos, necessitamos mergulhar com todos os sentidos. Em especial, Alves
alerta-nos sobre 0s movimentos necessarios, dentre eles destaco o sentimento de mundo.
Justifico-o por exigir dos pesquisadores do campo dos cotidianos a necessidade de abertura e
prontos a incorporar, interrogar, analisar, buscar compreender o que nos chega desses
espacostempos.

Atividade que privilegiou a mobilizacdo de conhecimesntos acerca do folclore

brasileiro, o Flash Folclorico possibilitou a integracdo e a tessitura de redes de saberes entre
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os diversos anos de escolaridade. Dindmica organizada pelos alunos do quinto ano de
escolaridade com mediacdo da professora dinamizadora de sala de leitura, promoveu a
producédo coletiva de curriculos, bem como de um espagotempo de trocas e aprendizagem.

Figura 30 - Apresentacdo do Flash folclorico
17

Fonte: A autora, 2017.

O Flash Folclérico foi um movimento que mobilizou a escola na producao de sentidos.
Os alunos organizadores da dindmica encenaram contos e lendas do folclore brasileiro,
tocaram instrumentos ritmados e oportunizaram a construcdo coletiva de diversos saberes. A
cada dia eles preparavam seus materiais e entrevam em cerca de trés turmas. A semana foi
encantada para os alunos da educacgéo infantil ao quinto ano de escolaridade, e a chegada do
grupo era muito aguardada.

Alunos curiosos para saberem o que era aquele movimento que ouviam anunciar nos
corredores. Sons de instrumentos e vozes que se aproximavam das suas salas. Ouviam
masicas, risadas, perguntas de colegas de outras turmas, mas ndo compreendiam a totalidade
do que estava acontecendo. No intervalo do recreio era comum vocé encontrar um aluno
perguntando ao colega de outra turma sobre o que estava acontecendo, se 0 grupo néo iria a
todas as turmas, entre os mais diversos questionamentos.

Sao muitos os cotidianos de que fazemos parte. Plurais e complexos, os cotidianos
ndo se reduzem a uma Unica explicacdo, rompem com a dicotomia entre micro e

macro analises e exigem de nds, um constante repensar de nossas praticas como
pesquisadores. (ALVES, ANDRADE, CALDAS, 2019, p. 20)

Pensar no lampejar dos pequenos vaga-lumes é acreditar que a produgdo dos
curriculos nos cotidianos escolares da forma e sentido a nossa fragil existéncia. S80 nessas

dindmicas sem rastreio que os saberes se constroem e se socializam. Os usos (CERTEAU,
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1994) diferenciados do mesmo espaco escolar pode nos levar a questionar os inimeros
possiveispraticados (GARCIA; BOTELHO, 2020) que dali podem emergir.

Fonte: A autora, 2019.

Atividade promovida pela professora do terceiro ano de escolaridade, no ano de 2019,
a aula passeio ao Jardim Boténico foi uma das mais relatadas pelos alunos. No presente ano
de 2020 os alunos do quarto ano foram provocados através de uma roda de conversas a
relatarem uma atividade marcante durante o ciclo de alfabetizacdo. Foi presente nas narrativas
dos alunos a experiéncia inigualavel que a aula passeio deixou.

Relatos marcados por atravessamentos de experiéncias e aprendizagens.

- Tia, ano passado nés tivemos uma atividade bem legal. N&o foi Kamila?

- Qual? Me digam!

- Tia, nos fomos ao Jardim Botanico. Foi muito legal.

- E, foi mesmo. Vocé lembra daquele casal estrangeiro que estava l4?

- Sim. Lembro daquela arvore com tronco enorme que a tia falou que é a maior do
Brasil.

- E mesmo. Cara, eu nunca me senti tdo livre e feliz num lugar. A sensagéo era de
paz.

- L& é tudo muito bonito, sabe tia? Muito diferente daqui. Existem muitas arvores.
L& tem até cactos gigantes.
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Figura 32 - Aula passeio ao Jardim Botanico

Fonte: A autora, 2019.

Concordamos com Spinoza (2009), ao compreendermos a importancia dos bons
encontros como elemento importante na construgdo de conhecimentos. Entendemos que a
partir deles a mente fica mais ativa, tendo um numero maior de ideias, possibilitados pelo
estado de alegria resultante dessas mobilizacdes.

Com o dialogo proposto com as producdes cotidianas, defendo a necessidade e a
viabilidade de que as pesquisas e a¢des junto as escolas possam investir nas possibilidades de
produzir saberes e préaticas de forma mais coletiva e solidaria. Neste sentido, h4 urgéncia em
divulgar estes saberes, contribuindo para o trabalho docente na producdo de praticas sociais
mais democraticas e emancipatérias que nao se esgotam em determinado lugar, mas como

processo continuo de transformacgdo com aquilo que produzimos nas escolas.
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CONSIDERACOES

Essa pesquisa buscou compreender, a partir do mergulho no cotidiano escolar de uma
instituicio em Jardim Gramacho, as producbes cotidianas invisibilizadas pelo poder
hegemaénico atraves das avaliagdes em larga escala. Para isso, foi necessario o uso de todos 0s
sentidos nesse trabalho, a comecar por apresentar 0S questionamentos iniciais que
impulsionaram a pesquisa, as desconstrucbes epistemoldgicas ao longo do processo, 0
mergulho no contexto pesquisado, a aproximacao com a politica publica, bem como a defesa
da escola publica brasileira no didlogo com os praticantes que constroem essa pesquisa.

Foi neste movimento de afeto com o0s protagonistas e também de lembrancas
dolorosas, a partir da histdria que vivenciei até 0 momento na rede municipal, que a pesquisa
se construiu. Foi necessario resgatar o que enreda e tece a singularidade desta realidade, suas
subjetividades e conflitos que a pesquisa se desenhou. Busquei ser fiel ao compromisso
politico e epistemoldgico defendido neste trabalho, ao apresentar a realidade singular do
bairro onde a escola esta inserida,as lutas da categoria pela valorizagcdo do magistério, bem
como o sucateamento percebido na rede publica municipal.

Neste sentido, apoiada nos estudos com o0s cotidianos e a outros estudos
comprometidos com a defesa da escola publica, seus praticantes e curriculos, foi possivel
construir uma pesquisa centrada em deslocar sentidos de curriculo escolar, afastando-se de
compreensdes prescritivas que desvalorizam e ameagam a autonomia dos professores nas
escolas publicas brasileiras.

O compromisso ndo foi o de condenar as avaliagdes em larga escala, conforme
salientado ao longo deste trabalho, mas provocar reflexdes acerca das impossibilidades dela
representar uma realidade. Além disso, compreender e denunciar 0s mecanismos que enredam
politicas que responsabilizam direta ou indiretamente as escolas e seus praticantes pelos
resultados apresentados em indices generalizantes.

Foi com este objetivo que as producdes e narrativas através dos bons encontros
(SPINOZA, 2011) apareceram como cenario nesta defesa, por contribuirem para a
desinvisibilizacdo destes espacostempos complexos que séo as salas de aula e as escolas. Para
além da compreenséo dos curriculos produzidos, foi através das producdes que percebemos 0s
diversos enredamentos cotidianos que compdem esta realidade, principalmente através dos

textos infantis. Assim, a partir das narrativas orais, producdes escritas e desenhos percebemos
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a distancia da realidade vivenciada pelos praticantes em relacdo aos indicadores de qualidade
que resultam no IDEB.

Faz-se necessario que as pesquisas no campo educacional se comprometam cada vez
mais com as escolas publicas e os curriculos que sdo produzidos nestes espacos, de modo a
afastar-se da compreensdo de curriculo como documento, mas sim como aquilo que se pratica
cotidianamente e de forma coletiva. E neste movimento que defendi e defendo o
posicionamento contra os mecanismos de controle das préaticas cotidianas, caracterizados
pelas analises generalizantes que fazem dos cotidianos escolares, pois parto da compreensao
da impossibilidade de controle dos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) que produzem
curriculo no “chdo da escola”, através das ag¢fes microbianas (CERTEAU, 1994), ndo
captaveis pelas forcas hegemonicas.

Foi na tentativa em possibilitar o rompimento de vis6es demeritdrias que assombram
as escolas, a desvalorizacdo da profissdo docente, bem como registrar o cenario conservador
responsavel por muitos retrocessos na atualidade que esta pesquisa foi tecida; em meio a
angustia, medo e imprevisibilidades na esfera nacional e municipal, seja pelos ataques aos
direitos trabalhistas ao descrédito na ciéncia, cultura e educacdo — colocando-as como
inimigas do pais.

Além destas areas tdo importantes, esta pesquisa foi tecida no contexto em que a salde
publica ganhou centralidade. No entanto, ao ir de encontro a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), a presidéncia do Brasil, ao ignorar as medidas sanitarias, torna-se responsavel por
mortes que enlutam diversas familias. Ao atravessar um dos momentos mais tristes da historia
mundial - a pandemia Covid-19 - esta pesquisa cotidianista sofre 0 que é mais caro em nosso
campo: a impossibilidade de conclusdo na escola, com os protagonistas que a teceram.

Ainda que afastada da instituicdo, ha trés meses, foi possivel compreender as praticas
empreendidas pelos docentes que se refletem nas producbes dos alunos no cotidiano
observado, a partir do resgate das produ¢des mais marcantes para os alunos durante o periodo
de 2016 a 2019. Nesta coletanea, percebemos como 0s diversos sujeitos pensaram e
produziram curriculos e 0 quanto contribuiram para o sucesso nesta realidade.

O que propus ao problematizar “O que o IDEB néo vé” foi refletirmos sobre os limites
das politicas publicas quando afastam-se do contexto da pratica. Acredito na importancia dos
dados, mas que em seu uso sejam tecidos no dialogo com as especificidades locais. Do
contrario, apenas servirdo para o ranqueamento e disputa entre escolas, l6gica sustentada

pelas politicas neoliberais. O uso dos dados tendo este proposito apenas cria um clima hostil e
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de desconforto dentro dos espagos escolares, desvalorizando a producdo de conhecimentos
existentes.

Desta forma, esta pesquisa buscou contribuir para a desinvisibilizacdo destes
espacostempos de producdo continua de conhecimentos, apesar das intempeéries da unidade
escolar em Jardim Gramacho, bem como dos ataques ao servi¢o puablico municipal. Aqui 0s
vaga-lumes (DIDI-HUBERMAN, 2011) ganham centralidade apesar dos projetores,
identificados como as politicas publicas e os discursos demeritérios tentarem ofusca-los.

N&o busquei com as perguntas formuladas na introducdo desta pesquisa trazer
respostas e solugdes para essa luta que enfrentamos na educacéo brasileira, mas contribuirpara
a construcdo de um caminho que dialogasse com os compromissos politicos, éticos e
epistemoldgicos defendidos. Nesse caminhar, praticantepirilampo, as perguntas continuam a
surgir e encerrar a escrita torna-se um movimento de ruptura ndo desejada, pois ha muito o
que contar, desinvisibilizar, defender e construir com as escolas. Encerro estas consideracoes
alertando sobre a necessidade em se perceber o que ha por tras dos numeros, dos discursos,

das analises.
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