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RESUMO

ARAUJO, Isabela Belmiro. O primeiro governo Vargas (1930-1945) e o ensino de
Geografia: os livros didaticos e a construcdo nacional, 2020. 300f. Tese (Doutorado em
Geografia) — Instituto de Geografia, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2020.

No Brasil, a Geografia institucional se fortaleceu a partir da década de 1930, justamente
coincidindo com as politicas publicas do primeiro governo do entdo Presidente Getulio
Dornelles Vargas (1930-1945). Tais acOes ndo foram despropositais, uma vez que a
consolidacdo do Estado Nacional estava em voga e, como ja estudado por alguns autores, a
Geografia possuia, e ainda possui, saberes estratégicos para tal consolidacdo. Além disso,
apesar da disciplina escolar Geografia ja estar presente nos curriculos escolares ha mais de um
século, é a partir da década de 1930 que a educacao brasileira passa a se configurar como um
sistema de ensino nacional e também como um poderoso meio de difundir ideologias que
pudessem contribuir para a propaganda governamental. Nesse contexto, os livros didaticos se
apresentaram como 0 meio propicio de propagar a ideia de construgdo nacional via processo
formal de educacdo. Por isso, destacamos as obras didatica de dois renomados autores: Carlos
Miguel Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo. Essa escolha deveu-se pela influéncia que
ambos tinham no cenério institucional, editorial e escolar, além da grande influéncia do eixo
Rio-S&do Paulo sobre a producdo e comercializacdo de manuais escolares para todo o Brasil.
Para isso, realizamos a pesquisa em arquivos a procura de fontes primarias, assim como nos
amparamos em autores gque ja possuem contribuicdes para o campo da Histéria da Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Governo Vargas. Era Vargas. Livros Didaticos.

Construcdo Nacional.



ABSTRACT

ARAUJO, Isabella Belmiro. The first Vargas government (1930-1945) and the teaching of
Geography: textbooks and national construction, 2020. 300f. Tese (Doutorado em Geografia)
— Instituto de Geografia, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

In Brazil, institutional geography was strengthened from the 1930s, precisely coinciding
with the public policies of the first government of then President Getulio Dornelles Vargas
(1930-1945). Such actions were not unreasonable, since the consolidation of the National State
was in vogue and, as already studied by some authors, Geography had and still has strategic
knowledge for such consolidation. In addition, despite the fact that the school discipline
Geography has been present in school curricula for more than a century, it is from the 1930s
that Brazilian education started to be configured as a national education system and also as a
powerful means of spreading ideologies. that could contribute to government propaganda. In
this context, textbooks were presented as the propitious means of spreading the idea of national
construction through the formal process of education. For this reason, we highlight the didactic
works of two renowned authors: Carlos Miguel Delgado de Carvalho and Aroldo de Azevedo.
This choice was due to the influence that both had in the institutional, editorial and school
scenario, in addition to the great influence of the Rio-Sao Paulo axis on the production and
commercialization of school manuals for the whole of Brazil. For this, we carry out research in
archives looking for primary sources, as well as we rely on authors who already have
contributions to the field of History of Geography.

Keywords: Geography teaching. Vargas Government. Didatic books. National Construction.
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INTRODUCAO

Na dissertacdo de mestrado, no Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Faculdade
de Formacdo de Professores da UERJ, sob orientacdo do Professor Doutor Ruy Moreira,
pesquisei sobre “Os livros didaticos de Geografia na ditadura civil-militar (1964-1985): quando
0 ensino serviu, em primeiro lugar, para forjar a ideia de um pais grande, pais poténcia e em
constante desenvolvimento”. A partir desse trabalho, percebi o quando o campo da Histéria da
disciplina escolar Geografia é muito feértil.

Como prova disso, Antonio Carlos Robert Moraes, na introducéo de seu livro Territério
e Histdria do Brasil (2005), enfatiza que ainda havia (e ainda hd) muito o que se pesquisar sobre
a Geografia escolar, seja nos “curriculos? praticados, seja quanto aos livros didaticos utilizados”
(MORAES, 2005, p. 16). Apesar do texto introdutorio ter sido escrito em maio de 2002, isto &,
ha 18 anos, e todo o avanco dos estudos acerca da Geografia escolar apresentada ao longo
desses anos por estudantes de pos-graduacgdo e professores, ainda ha leituras possiveis a serem
feitas sobre a Geografia enquanto disciplina escolar. Além disso, tal afirmacdo de Moraes sé
reforca que os livros didaticos sdo uma espécie de memoria material e a0 mesmo tempo
imaterial (devido as ideias repassadas por geracdes) das disciplinas escolares.

Outra motivacdo em realizar essa pesquisa se deu pela compreensao de que é necessario
voltar a Historia da disciplina escolar como um meio de contribuir para a historiografia da
Geografia ou, ainda, para a historiografia da educa¢ao. Como bem elucidou Chervel (1990), “a
historia dos contetddos de ensino e sobretudo a historia das disciplinas escolares, representa a
lacuna mais grave na historiografia francesa do ensino” (CHERVEL, 1990, p. 183). Além disso,
Chervel cita o padre e historiador Francois de Dainville, no qual expde que: “Os historiadores
das ciéncias negligenciaram demasiadamente até aqui a historia do ensino das ciéncias”
(DAIVILLE, 1954, p. 06 apud CHERVEL, 1990, p. 183).

Nesse movimento de pesquisa, compreendi que estudar, descortinar e dialogar com a

Histdria do passado €, de certo modo, um meio de compreendermos melhor o tempo presente.

1 Sobretudo a partir dos anos de 1930, o curriculo elaborado pelo Governo Federal era o espelho para a
elaboracéo dos livros didaticos. As obras didaticas deviam estar em consonancia com o curriculo prescrito e,
por isso, ndo € incomum os autores expressarem nas linhas introdutérias que suas obras foram escritas de
acordo com o Programa Nacional. Além de tais livros servirem para 0s exames de ingresso para 0 ensino
superior. Escrever de acordo com o curriculo nacional era uma maneira de ser aceito pelas escolas brasileiras e
pela propria avaliacdo do governo, como, por exemplo, pela Comissdo Nacional do Livro Didéatico, que foi
instituida ainda nos anos trinta, cujo principal objetivo era avaliar e chancelar tais obras, dando a essas
credibilidade.
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Afinal de contas, toda ciéncia (e/ou conhecimento) é produzida por homens (e mulheres, apesar
da invisibilidade que Ihes foram dadas ao longo de muitos anos), e convém conhecer as
motivacdes, o contexto da época, os caminhos e descaminhos que fizeram a Geografia brasileira
trilhar.

Desse modo, ao inscrever-me na selecdo do Programa de P6s-Graduacdo em Geografia
— PPGEO-UERJ, campus Maracand, cujo objetivo era cursar o Doutorado, ndo hesitei em
pleitear uma vaga para ingressar no Grupo de Estudos GeoBrasil, coordenado pela Professora
Doutora Ménica Sampaio Machado. O projeto de pesquisa apresentado foi intitulado: “O
primeiro governo Vargas (1930-1945) e o ensino de Geografia: os livros didaticos e a
construcdo nacional”, justamente para pesquisar outro periodo que também abrangia uma
ditadura, e que perdurou por oito anos.

A escolha pelo periodo em questdo esta muito centrada no fato do primeiro governo
Vargas ter um carater muito peculiar, pois alavancou o processo de modernizagao,
burocratizacéo e centralizacdo do pais e, de certo modo, a Geografia e, consequentemente, 0s
autores dos livros didaticos de Geografia, muito contribuiram para implantar esse processo.
Além disso, os anos de 1930, ap0s a ditadura varguista (1937-1945), deixou marcas profundas
na sociedade e, sobretudo, em nossa cultura politica.

A formacdo como historiadora me possibilitou ter algumas estratégias metodoldgicas
para trabalhar com fontes documentais, sejam elas primarias ou secundarias. Dessa forma, esta
tese apresenta alguns “achados” em arquivos que s6 foram possiveis ser “escavados” através
do trabalho de muitas outras pessoas. Assim, compreendo que esse estudo, de certa forma, foi
elaborado por muitas méos de pessoas que se dedicam/dedicaram a registrar, produzir, guardar,
organizar e disponibilizar documentos, depoimentos orais, iconografias e outras fontes.

As fontes primarias foram pesquisadas em algumas instituicdes de referéncia em
memoria da Historia, Geografia e/ou Educagdo, entre elas estdo: o Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC); o Instituto Historico e
Geogréafico Brasileiro (IHGB); o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); o
Centro de Memodria da Educacéo Brasileira — Instituto Superior de Educacgéo do Rio de Janeiro
(CMEB-ISERJ/FAETEC); a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE); o Ndcleo de
Documentagdo e Memoria (NUDOM) do Colégio Pedro 11. Alem de livros didaticos publicados
no periodo em que abrange essa pesquisa.

Assim, uma das formas de estudar a Geografia como disciplina escolar é por meio das
fontes histdricas e, a partir delas, realizamos possiveis reconstru¢des do passado, investigando

os seus “vestigios”. Como ressaltou Gabriel e Moraes (2013, p.49), “a questdo documental,
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embora de forma diferenciada, ocupa um lugar de destaque, garantindo a permanéncia do
passado no presente”.

Como fontes, compreendemos como “principio, origem de alguma coisa e,
especialmente plural, documento original do qual se extraem testemunhos e dados para um
trabalho histérico” (SAVIANI, 2013, p. 13). E, nesse estudo, as principais fontes foram os livros
didaticos utilizados entre os anos de 1930 a 1945.

Mais uma vez Gabriel e Moraes (2013) nos oportunizam utilizar uma citacdo muito
pertinente para falar do uso de livros didaticos e outras producdes escolares como fontes
historicas:

Essas fontes ndo sdo utilizadas frequentemente na historiografia tradicional: livros,
cadernos escolares, provas, exames, fotos de formaturas, boletins escolares, planos de
ensino, atas escolares, diplomas, relatérios e depoimentos que, normalmente, ndo sdo
mantidos nem conservados nos arquivos [...] Elementos que podem ser recuperados
apenas quando se vai as fontes primérias [...]. Nunca é demais enfatizar que a pesquisa
historica se alimenta de registros depositados em arquivos, nem sempre organizados,
nem sempre preservados, cabendo aos pesquisadores retecer as teias que podem
ajudar a reconstruir praticas sociais ndo mais presentes ou ressignificadas nos dias
atuais. As fontes primarias constituem, assim, o elemento mais importante para
esclarecer lacunas de documentos, de memdrias [...] (DANIEL; MENEGAZZO;
PESSANHA, 2003, p. 12-3 apud GABRIEL; MORAES, 2013, p. 52).

Pesquisamos os livros didaticos na perspectiva critica, isto €, a partir da leitura nas
entrelinhas, tentando descortinar a mensagem que ha por detras das estratégias discursivas dos
autores. Cabe ainda ressaltar que os livros didaticos costumam ser as primeiras fontes de leitura
e informacdo sistematicas que as criancas e jovens tém acesso e que, muitas vezes, vém
travestidos de um discurso “neutro” e inofensivo. Além disso, como os textos sdo montados

dentro de uma dada ideologia® e sdo produzidos pelo autor de acordo com 0s programas

2 Ver em Moraes (2005), no livro Ideologias Geogréficas, a discussdo sobre o conceito de ideologia, no capitulo
3. Sabemos que hé varios estudiosos no conceito, em diversos campos de saber, mas o objetivo deste trabalho
ndo é se estender em exaustiva revisao da literatura, mas, sim, se instrumentalizar para discutir os livros
didaticos de Geografia e seus usos. Além disso, Moraes (2005) ressignifica o conceito para a ciéncia
geogréfica, o que nos ajudar a pensar na Geografia como disciplina escolar e, também, como ciéncia. Assim,
Moraes (2005, p. 39), ancorado em Bruni, pontua que, na perspectiva Marxista, o conceito de ideologia é
utilizado tanto como “producdo de ilusdo” (ilusdo na autonomia de pensamento e subordinacao aos interesses
da classe dominante. Esses interesses sdo passados como universais, como um meio de justificar ou esconder a
dominagdo existente entre as classes), assim como “visdo de mundo”, na qual aceita-se a “realidade”, mesmo
sendo ilusdo (relagdo entre pensamento e acdo, em que as ideias cumprem o papel de convencer e legitimar).
Moraes (2005), ainda, chama a aten¢do para o fato de a ideologia que a Geografia propaga ndo esta s no
ambito do ensino, isto é, transmitida pelo sistema escolar e salienta que o discurso da Geografia escolar deve
ser visto como uma das possiveis modalidades das “ideologias geograficas”, “um de seus veiculos” (Ibidem, p.
42). Pontua, ainda, que ha “ideologias espaciais ou territoriais”, que constituem uma importante relagéo entre o
saber geografico com a pratica politica. Assim, “as ideologias geograficas alimentam tanto as concepgdes que
regem as politicas territoriais dos Estados, quanto a autoconsciéncia que os diferentes grupos sociais constroem
a respeito de seu espaco e da sua relacdo com ele. Sao a substancia das representacdes coletivas acerca dos
lugares que impulsionam sua transformacéo ou 0 acomodamento nele. Exprimem, enfim, localizacGes e
identidades, matérias-primas da acéo politica. Adentrar o movimento de producgéo e consumo destas ideologias
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escolares, muitas das vezes apresenta uma falsa realidade, cujo genuino intuito € domesticar as
ideias e os corpos com visdes de mundo aparentemente acriticas. Assim, os livros didaticos
podem ser vistos como uma via de méo dupla, em que os seus conteidos expdem uma dada
ideologia e a0 mesmo tempo auxiliam a formatar a ideologia do leitor.

Essa construcdo discursiva ndo é feita exclusivamente nas obras didaticas brasileiras,
mas foi utilizada por diversos paises, sobretudo ap6s o “nascimento” do mundo moderno. As
disputas ideoldgicas sempre existiram, mas o uso de textos didaticos ganhou maior centralidade
apos as Revolucdes Francesa e Industrial e outros eventos mundiais que oportunizaram a
necessidade de instruir a populacdo em larga escalapara atender ainda mais as demandas de
novas dindmicas econdmicas e sociais. Assim, os livros didaticos foram utilizados como
poderosos meios de inculcar as ideias da classe hegemdnica ou, ainda, dos governos nacionais,

construindo e forjando uma cultura nacional. Nesse sentido,

percebemos as disciplinas escolares como “amalgamas mutaveis de subgrupos e
tradi¢des” que, em busca de status, recursos e territério, tanto entram em disputas
quanto se apropriam de determinados padrdes de professores, estudantes, teméticas e
atividades de ensino, os quais foram socialmente produzidos e legitimados pelos
sistemas educacionais (FERREIRA, 2005, p.1 apud GABRIEL; MARAES, 2013, p.
47-8).

Entdo, fica-nos as perguntas: de que maneira os livros didaticos de Geografia, em
especial os de autoria de Aroldo de Azevedo e Delgado de Carvalho, que foram amplamente
utilizados nas décadas de 1930 e 1940 do século XX, ajudaram na construcdo nacional? Esses
dois autores tinham o mesmo projeto para construir a nagdo ou apresentavam particularidades
da sociedade paulista ou carioca/fluminense?

De antemdo, pontuamos que assim como o0 curriculo € espaco de disputa,
consequentemente, os livros didaticos também o sdo, uma vez que refletem os curriculos
oficiais. O que queremos dizem com isso € que ao passo que varios autores de obras didaticas
estavam empenhados em reproduzir ideologias da classe hegemonica ou, ainda, ideologias

ancoradas pelo Governo central, alguns outros ja viam problemas nos manuais® escolares,

implica melhor precisar o universo das complexas relagdes entre cultura e politica” (MORAES, 2005, p. 44).
Além disso, Gomes, Oliveira e Velloso (1982, p. 09-10), utilizando como base a obra A ideologia como
sistema cultural, de Clifford Gertz (1978), também contribuiram para o entendimento do conceito de ideologia
expresso neste trabalho, pois salientaram que “as ideologias sdo sistemas de simbolos e estes ‘sdo fontes
extrinsecas de informagdo em termos das quais a vida humana pode ser padronizada’”. Dessa forma, a
ideologia estimula a criacdo de uma consciéncia coletiva. Gomes, Oliveira e Velloso (1982, p. 10), também
ressaltaram que tanto no contexto nacional quanto no contexto internacional, nos anos de 1930, p6de-se
perceber o empenho de intelectuais em formular uma nova ideologia, ancorada no autoritarismo e na
centralizacdo do poder, que viesse a atender impasses da nac&o e orientasse o Estado.

8 Por manual, entende-se por aquilo que esta a mao. Disponivel para o manuseio (SILVA, 2006, p. 36).
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apesar de todo o processo de naturalizacdo de seus conteudos. No entanto, esses individuos, ou
grupos, foram silenciados e pouco, ou nenhum, registro temos sobre seus pensamentos. E 0s
estudos sistematicos sobre a difusdo ideoldgica nos livros didaticos s6 foram amplamente
divulgados e apoiados a partir dos anos de 1970, 0 que oportunizou estudos criticos acerca das
obras didaticas.

No entanto, os estudos sobre a ideologia sdo anteriores ao recorte que daremos neste
trabalho. Cambi (1999) salientou que Marx, em pleno século XIX, ja tinha evidenciado que “as
ideias dominantes” costumam ser as “ideias das classes dominantes”, as quais sdo “ditadas pelos
seus objetivos sociopoliticos, pelos seus interesses econdmicos, pela sua visio do mundo”
(CAMBI, 1999, p. 382). Além disso, desde Marx até as leituras marxistas mais recentes, varios
autores se dedicaram a estudar a influéncia da ideologia na educacdo, e sera a partir dessas
leituras que iremos analisar os livros didaticos de Geografia em tela.

Além disso, enfatizamos que mesmo na atualidade, na qual as novas tecnologias se
fazem muito presentes no cotidiano de nossos estudantes, os livros, nem sempre objeto de
desejo das criancas, jovens e adultos, ainda sdo centrais dentro do contexto escolar. Com isso,
quero ressaltar a centralidade que o livro didatico ainda possui no ambiente escolar e tal
fortalecimento comecgou a ganhar corpo no Brasil ap6s os anos de 1930, justamente com as
legislagdes e politicas publicas empregadas p6s implantacdo do Estado Novo.

Nesse sentido, Gomes, Oliveira e Velloso (1982, p.10, grifo nosso) pontuaram que:

O governo do Estado Novo foi centralizador, concentrou no nivel federal a tomada de
decisBes antes partilhadas com os estados, e foi autoritario, centralizando no
Executivo as atribui¢Bes anteriormente divididas com o Legislativo. Sua proposi¢éo
méaxima de que s6 um governo forte torna possivel a realizagdo da verdadeira
democracia envolve mudltiplas interpretacdes do conceito de democracia. Sua
ideologia politica recupera praticas autoritarias que pertencem a tradi¢do brasileira,
assim como incorpora outras, mais modernas, que fazem da propaganda e da educacao
instrumentos de adaptacdo do homem a nova realidade sécia.

Assim como bem aponta Gomes (1996, p. 22): “projetar o Estado nacional significa
construir uma ‘nova’ nagéo, o que se faz através de um ‘novo’ modelo técnico-administrativo
de Estado”. Como o projeto era inovar tudo, os livros didaticos também se depararam com o
imperativo de se reinventar. O movimento da Escola Nova foi potente para adequar a Educacéo
Nacional e, consequentemente, os livros didaticos também sofreram as modificacdes que eram
urgentes para atender um projeto maior de nagdo. Assim, as escolas e as editoras destinadas a
producdo de materiais didaticos ganharam cada vez mais espago na cena nacional. Era
necessario construir uma nova historia, pois “o futuro nao se faz sem o passado, e este € um ato

humano de rememoracdo. Seria béasica a realizagdo de um processo de ‘narracdao’ da historia,
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que identificasse 0s acontecimentos, 0s personagens e ‘os sentidos’ de seus atos” (GOMES,
1996, p. 23).

Apesar da pratica como historiadora, cabe ressaltar que algumas informacdes podem
conter imprecisfes. No entanto, esclareco, de antemao, que tentei ser a mais fiel possivel
perante as fontes pesquisadas e as interpretacdes que desenvolvi sobre elas. Trabalhar com a
Historia e a Memdria de noventa anos atras, configura-se como um grande desafio e acaba
sendo como um quebra-cabeca em que faltam algumas pecas, mas, mesmo assim, se faz
necessario e urgente reconstruir a cena histérica em questéo.

Baseando-me nas palavras de Pasquale Petrone (1979), é importante evidenciar que
muito dos achados da Geografia confundem-se com nogdes e fatos da Antropologia, da
Botanica e de outros campos de saber. Dessa forma, apesar do nosso recorte, obviamente, ser a
Geografia, por vezes se faz dificil realizar essa separacédo disciplinar tdo rigida e dissociada de
outros campos cientificos.

Perante 0 exposto, esse trabalho pretende desvelar como os livros didaticos de Geografia
colaboraram para o projeto politico do primeiro governo do Presidente Getulio Vargas. Além
disso, tem por objetivo analisar o quanto eles contribuiram para difundir e fortalecer a ideia de
nacionalidade.

Para compreender melhor o contexto, também iremos resgatar um pouco da Geografia
como ciéncia e o pensamento geografico em tela. A disciplina escolar Geografia é anterior a
introducdo do pensamento geografico no Brasil, mas nos anos de 1930 e 1940 ocorreram
influéncias que vieram a oportunizar a reformulacédo do ensino-aprendizagem de Geografia no
Brasil.

Cabe ressaltar que, a partir da década de 1930, no Brasil, foi estabelecida, de fato, uma
politica nacional para a educacdo. No entanto, o objetivo maior da consolidacéo de tais politicas
publicas era a formagdo de mao de obra necessaria ao processo crescente de industrializagéo e,
também, incutir ideias nacionalizadoras, atraves de uma educacéo civica e patridtica.

Desse modo, trabalhamos com a perspectiva da historia das disciplinas escolares.
Ancorados em Chervel (1990), compreendemos que a disciplina escolar apresenta certa
independéncia em relacdo a disciplina académica, apesar de manterem uma relacao estreita.

De anteméo, ndo temos a pretensdo de esgotar o tema, até porque temos consciéncia que
trabalhar com a Historia e Memoria pretéritas é trabalhar com fragmentos de memorias, que
sdo interpretados e reconstruidos de acordo com o material encontrado, com os livros lidos e
com as influéncias filosoficas e ideoldgicas que possuimos. Cabe ressaltar que o tempo passado

é sempre reconfigurado com a visao do presente.
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Além disso, abordamos alguns temas ao longo desse estudo com o intuito de nos auxiliar
a responder ao nosso problema central e a recompor a cena em que o Estado Novo tentou
difundir as ideias de construcao nacional, inclusive construindo uma nova ideia de Brasil e do
brasileiro. Ndo tivemos, em momento nenhum, a ideia de esgotar os temas, até mesmo por
compreendermos que h& muitos estudiosos que se debrucaram ou se debrucam sobre tais
questdes.

Assim, atrelada a expansdo industrial e urbana, como também a modernizacdo da
politica, da sociedade e da economia Brasileira, a Geografia contribuiu para a integracdo
nacional. Como afirmou Claval (2003, p. 04), a Geografia € vista por alguns pesquisadores
“como uma ferramenta de vigilancia e de dominacdo mobilizada pelos Estados para realizar
seus objetivos estratégicos”. Além disso, a partir de 1930, a Geografia oportunizou ao Estado
brasileiro fazer a sua prépria leitura do Brasil e do mundo, por meio de sua perspectiva.

Serviu-nos de base, entre as obras de outros autores, o livro Interpretacéo do Brasil, do
Antrop6logo Gilberto Freyre, no qual analisa aspectos da formacéo social brasileira como
processo de entrelacamentos de racas e culturas, o que culminou na “democracia racial”. De
certo modo, tanto a raca quanto a cultura foram elementos que contribuiram para a construcéo
nacional, sobretudo, por meio da construcdo da identidade do povo brasileiro e de sua
diversidade, que foi regionalizada. E esse processo da formag&o social brasileira esteve muito
presente nos livros didaticos dos anos de 1930 e, sobretudo, dos anos de 1940. Nesse sentido,
Velloso (1982, p. 72) expds que “a questdo da cultura passa a ser concebida em termos de
organizacdo politica, ou seja, o Estado cria aparatos culturais proprios destinados a produzir e
a difundir sua concepg¢ao de mundo para o conjunto da sociedade”.

Cabe ressaltar que outros intelectuais tentaram “interpretar o Brasil” em um momento
de reorganizacdo institucional e territorial. Entre autores/intelectuais também podemos citar
Sérgio Buargue de Holanda, com o livro Raizes do Brasil; mais uma vez Gilberto Freyre com
a obra Casa grande e senzala e Caio Prado Janior com o livro Formacdo do Brasil
Contemporaneo.

Particularmente, Gilberto Freyre transitava entre as Ciéncias Sociais e, em matéria que
escrevera para o Jornal Correio da Amanhd, do Rio de Janeiro, em 10 de setembro de 1940
(edicdo 14065), acerca de um “Anno Geographico”, demonstrou afinidade com a Ciéncia
Geogréafica. Em tal artigo, Freyre expde os avancos dos estudos geograficos e sua importancia
para o desenvolvimento nacional. Defendeu que se fazia necessario desenvolver a consciéncia
geografica junto a consciéncia histérica dos adolescentes como uma maneira de “restaurar

nossas raizes historicas”, sobretudo, dentro da orientacdo moderna e dos modernos métodos de
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Geografia, assim como por meio da Sociologia e Antropologia. Por fim, fecha o texto dizendo
que 1940 sera um ano geografico pelo censo que estava em processo, assim como de grandes
feitos de instituicdes ligadas ao campo de Geografia e Estatistica (IBGE, Sociedade de
Geografia do RJ, IHGB etc.), assim como de congressos que ocorreriam no ano em Ccurso.
Referiu-se, entre outros eventos, ao 1X Congresso de Geografia e Estatistica, que ocorreria em
Floriandpolis, em setembro de 1940. Nesse congresso, a tematica central seria discutir a relacéo
entre a Geografia e a organizacao e cultura nacional.

Outro intelectual, que podemos citar, é o Caio Prado Junior. Ele contribuiu mais com os
estudos no campo da Historia. No entanto, é importante enfatizar que Prado foi membro da
Associacao de Gedgrafos Brasileiros (AGB), na qual também desenvolveu estudos no campo
da Geografia.

Os intelectuais foram convocados a se aproximarem do Governo Vargas para
contribuirem com o processo de mudanca politica, econdmica e social e serem 0s porta-vozes
desse novo Estado. Velloso (1982) traz uma citacdo da Revista Cultura Politica, produzida pelo

Departamento de Imprensa e Propaganda — DIP, muito pertinente:

[...] ainteligéncia renasce [...] para servir o pais por intermédio daqueles que fazem a
opinido, que unem governo e povo, porque eles é que pensam, eles é que criam, eles
é que em primeiro plano estéo encarregados de fazer prolongar, para o futuro préximo,
as indicacdes dos rumos gque devemos sequir, tracados pela nova politica do Brasil
(Cultura Politica, 1941, p. 263 apud VELLOSO, 1982, p. 93, grifo nosso).

De certa forma, essa construcédo social brasileira esteve muito ancorada no tripé Estado,
Nacdo e Patria e, como vamos explorar ao longo dessa pesquisa, os livros didaticos foram
fundamentais para a difusdo dessa formacéo identitaria, tdo cara para a conjuntura politica em
que se encontrava o pais.

Assim, ao longo desse trabalho, iremos pesquisar a importancia das obras didaticas de
Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo para o primeiro governo Vargas. Afinal, a agdo dos
individuos constitui sempre uma historia e, como na construgdo da Historia ha varias versoes
possiveis, aqui tentamos reconstruir parte da Historia da Geografia por meio dos livros didaticos
no cenario dos anos de 1930 a 1945. As analises na vida e na obra dos dois autores tém por
objetivo realizar uma comparacéo e verificar se as politicas publicas implementadas no primeiro
governo Vargas fizeram eco em suas obras. Tanto Aroldo de Azevedo quanto Delgado de

Carvalho viveram todo o recorte temporal dessa pesquisa e foram produtivos no periodo por
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meio da publicac&o de livros ou ocupando cargos em instituicdes importantes para o métier* da
Geografia.

Delgado de Carvalho, apesar de formado originalmente em Ciéncia Politica, na Franga,
contribuiu muito com a modernizagdo da ciéncia e disciplina de Geografia e consolidou-se
como intelectual na cidade do Rio de Janeiro, a época Distrito Federal. Além disso, assumiu
lugar de destaque em algumas instituicOes durante os governos Vargas. Aroldo de Azevedo
teve Sdo Paulo como o seu campo de acéo e, a principio, ndo colaborou diretamente com 0s
governos de Getulio Dornelles Vargas, mas como autor de livros didaticos e, provavelmente,
teve que seguir as diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC) para o ensino de primeiro e
segundo graus.

Os livros aqui analisados eram destinados aos estudos de adolescente e jovens. Apesar
desses sujeitos ja terem passado por outras séries escolares e, provavelmente, tiveram acesso a
outros livros didaticos nas séries anteriores, possivelmente ja vinham sendo receptaculos de
ideologias nos livros texto (para o ensino da leitura e escrita) ou, ainda, na disciplina de Estudos
Socais, presente nos curriculos das séries iniciais (denominado a época de primario). Sendo
assim, o Ensino Secundario a consolidacao do processo educacional. Cabe também mencionar
que tanto nos anos de 1930 como nos anos de 1940, o Governo investia macicamente na
“juventude” brasileira, compreendendo que esses seriam o futuro da nagao. Dessa forma,
estudos psicologicos foram amplamente estudados no Brasil, cujo um dos objetivos era
compreender o comportamento humano e, nesse caso, alinhado ao fazer educacional.

Dividimos esse trabalho em quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresentaremos o
projeto politico do primeiro governo Vargas (1930 a 1945), o fortalecimento das instituicGes,
dando destaque ao IBGE e as Universidades, e a centralidade da Geografia nesse cenario. No
segundo capitulo, debrucaremo-nos na tentativa de reconstrucdo das principais balizes da
Educacgéo Nacional e do ensino de Geografia em voga nas décadas de 1930 e 1940. No terceiro
capitulo, destacaremos a relevancia dos livros didaticos no ensino de Geografia. E, por fim, no
quarto e ultimo capitulo, apresentaremos a vida e obra dos escritores de livros didaticos de
Geografia Aroldo de Azevedo e Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Utilizaremos suas obras
didaticas como fontes de analise para compreendermos 0s caminhos dessa disciplina escolar
nos anos de 1930 e 1940, sobretudo, via eixo Rio-Sao Paulo, no que concerne a producao das
obras didaticas e na difuséo da ideia de Estado-nacao.

4 CLAVAL, Paul. Como construir a historia de Geografia? Terra Brasilis (Nova Série). 2/2013.
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Desse modo, analisaremos as obras desses dois autores por meio da perspectiva da
analise do discurso®, isto é, a partir do proprio texto e do contexto em que foram produzidas
(sua coeréncia, estruturas argumentativas, discursos empregados etc.). Assim, as leituras das
obras didaticas se dardo a partir do cenario em que a Geografia estava inserida. Ou seja, 0 que
estava sendo discutido no meio institucional, académico e educacional & época. Faremos, assim,
0 exercicio de interpretar os discursos presentes nos livros didaticos, sobretudo, no que
concerne a producdo de conhecimento e/ou posicionamentos ideoldgicos.

Consequentemente, na perspectiva da analise do discurso, o livro didatico é o canal de
transmissao para esse estudo. E 0 meio material em que se da a comunicagéo, em que se vincula
a mensagem que se quer passar, por meio do suporte papel. Pensado acerca de como 0s
discursos circulam, Osakabe (1979 apud VELLOSO, 1982, p. 100-1) estabeleceu estudos sobre
a producdo do discurso e onde este se insere. Assim, “o discurso € visto como o lugar concreto
da articulacdo que se trava entre agentes diferenciados da producdo simbdlica: articuladores,
usuarios e emissarios” (OSAKABE, 1979 apud VELLOSO, 1982, p. 101).

No entanto, como ja explicitado anteriormente, para que a leitura da analise do discurso
possa ser comparada e melhor orientada pelo contexto espaco-temporal, fomos aos arquivos
para que pudéssemos realizar a andlise do discurso presentes nos livros didaticos em uma

perspectiva historica. Assim, o discurso pode ser visto como um objeto da histéria.

5> De acordo com o Dicionério de analise do discurso (2014), anélise do discurso é uma disciplina relativamente
recente. Pode ser considerada equivalente ao “estudo do discurso” e também pode ser objetivo de estudos em
diversas disciplinas. Ainda, a analise do discurso pode ser designada também de “linguistica textual”.
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1. A MODERNIZACAO INSTITUCIONAL, ATORES E A IMPORTANCIA DA
GEOGRAFIA NO PRIMEIRO GOVERNO VARGAS (1930-1945)

Lembrar o Estado Novo pode ser uma forma de fazer dele ndo um exemplo, mas
uma licao
Ldcia Lippi Oliveira

No presente capitulo, iremos estabelecer as relacGes existente entre o projeto politico do
primeiro governo Vargas (1930-1945), o processo de burocratizacdo e modernizacdo
institucional, sobretudo com a cria¢do do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
e das Universidades. Além disso, faremos uma breve exposi¢do da influéncia do IBGE para o

campo da educacdo, principalmente por meio do processo de formacéo de professores.

1.1 O projeto politico, a formacgdo mitica de Vargas e a modernizacdo institucional

O Presidente Getulio Dorneles Vargas permaneceu no poder por 15 anos em seu
primeiro governo (1930-1945). Para além do periodo extenso, a Era Vargas foi marcada por
muitas facetas e implementacédo de politicas publicas que viriam a mudar os rumos do pais. Foi
um periodo de golpe e ditadura, mas também se destacou por ocorrerem muitas transformacdes,
sobretudo nos ambitos da economia, sociedade, cultura e modificagdes no proprio Estado, ainda
mais no que se refere as instituicdes. Cabe ressaltar que algumas das contradicGes em seu
primeiro governo estdo centradas na implantac&o de direitos civis, sobretudo os destinados ao
universo trabalhista, mas que foram cerceando os direitos politicos, a partir do momento em
gue implementou uma ditadura, periodo denominado de Estado Novo (1937-1945).

Antes do golpe de 1930, o poder era descentralizado, isto &, cada Estado tinha seu poder
e autonomia. Com a Era Vargas, o poder passou a ser centralizado no Estado Nacional e esse
foi, de certo modo, um grande passo para a consolidacdo do nacionalismo. Tal questdo foi
acirrada no Estado Novo, como bem elucida Oliveira (2019, p. 12): “um dos principais temas
[...] que foi delineado a partir dos anos de 1920 tinha a ver com a construcdo, com a definigédo
de uma identidade nacional. [...] foi sendo construido um ideario nacionalista que veio a se

tornar ideologia do Estado Novo”.
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Nesse sentido, Mendonga (1999) salienta que o nacionalismo serviu como fio condutor
para sustentar tanto as questdes econdmicas quanto a ideia de “cultura brasileira”. Em relagao
as questdes culturais, “tratava-se, para o Estado, de fundar um novo Brasil, homogéneo e
uniforme em seus valores, comportamentos ¢ mentalidades” (MENDONCA, 1999, p. 344).
Sendo assim, uma maneira de “redescobrir’ nossas origens e o Brasil e de unificar a na¢ao por
meio da padronizagdo da lingua, dos costumes, comportamentos e ideias.

Nos anos de 1930, a busca por uma “consciéncia nacional” se acirrou, € foi entdo que o
governo federal comecou a jogar grande peso nas instituicdes. Gomes (1996) realizou uma
leitura da obra Nagdes e Nacionalismos (1990), do historiador Eric Hobsbawm, que nos ajuda

a compreender um pouco dessa mentalidade:

Enfatiza os elos que unem a emergéncia dos nacionalismos com as questfes técnico-
administrativas da implementag¢do de um “governo estatal”; ou seja, de um governo
que precisa investir em uma maquina de agentes operantes e — mais complexo ainda
— que necessita da identificacdo e da lealdade da “populacdo do pais”. Essas
transformagdes profundas estariam ligadas inequivocamente aos fendmenos de
“modernizac¢do” dos aparelhos do Estado e de “democratizacdao”, ou melhor dizendo,
de “eleitorizagdo” da politica, tornando crescente a participagdo dos “homens
comuns”, transformados por tais mecanismos em cidaddos. Seria, em principio, nesses
contextos que a producdo de uma ‘“nova” legitimidade se imporia aos “novos
Estados”, na medida em que se trataria de garantir, em escala ampliada, a identificagdo
do “povo” com a “nacdo”, representada pelo Estado. Naturalmente, essa produgdo de
uma “consciéncia nacional” materializar-se-ia em uma “engenharia social ideologica
consciente e deliberada” por parte do Estado, que usaria predominantemente toda uma
moderna “maquinaria de comunicagdo”, com destaque para as escolas primarias e
secundarias e, sem davida, com o passar do tempo, para os variados meios de
comunicacdo em massa (GOMES, 1996, p. 19).

Em capitulos seguintes, trataremos melhor sobre esse tema, porém, no trecho citado
acima, a historiadora Angela de Castro Gomes ja nos esclarece a importancia da escola e de
todos 0s seus meios e apetrechos, dos quais destacamos os livros didaticos, como uma poderosa
ferramenta de comunicacéo a favor do Estado. Gomes (1996) ainda questiona como, quando e
por meio de que agentes as ideias nacionalistas se tornaram de massa, alem de terem sido usadas
como uma maneira de empregar politicas pablicas. Sem davida, esse questionamento contribui
para que também possamos nortear essa pesquisa, restringindo-nos aos livros didaticos como
ferramentas potentes para auxiliar no emprego da “engenharia social ideoldgica” utilizada pelo
Estado. Cabe mencionar que, antes dos anos de 1930, houve investidas no que diz respeito ao
emprego de ac¢Oes nacionalistas, mas estas, ao contrario do que se constatou a partir dos anos
de 1930, ndo havia ainda atingido as massas de maneira sistematizada. No entanto, tais a¢oes
foram imprescindiveis para gestar 0s anos e acontecimentos que se sucederiam.

Em relacdo a ideologia implantada, sobretudo a partir do Estado Novo, Velloso (1982)

salientou que:
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No projeto politico estado-novista, a dimensao ideolégica adquire peso fundamental,
na medida em que se constitui numa doutrina de “obriga¢do politica” para a sociedade
civil. A cidadania é redimensionada por essa doutrina, que busca envolver os diversos
setores sociais na politica do Estado. Sabemos que o regime tem como uma de suas
maiores preocupagdes construir uma nova estratégia politico-ideolégica, capaz de
legitima-lo frente a opinido publica. Evidentemente, tal fato ndo nos autoriza a pensar
que a “nova ordem” tenha-se instaurado a partir de um consenso existente no conjunto
da sociedade. As formas de integracdo social, implementadas a partir do Estado, tém
metas variadas: podem visar a obtencdo do consenso ativo entre os atores sociais,
assim também como o0 seu consenso passivo. No projeto politico, a énfase a
legitimidade e a participagdo ndo exclui necessariamente a coercdo e a marginalidade.
[...] O Estado penetra nos dominios da sociedade civil, assumindo claramente o papel
de direcéo e organizacéo da sociedade. Assim, se auto-elege o educador mais eficiente
junto as classes trabalhadoras, argumentando ser o “bem publico” 0 mével de sua
acdo. O que se verifica, portanto, € o deslocamento de atribuicbes ondo o Estado
assume fungdes que até entdo estavam sob o encargo dos diferentes grupos sociais
(VELLOSO, 1982, p. 71-2).

N&o é objetivo direto desse estudo, mas falar do proprio Getulio VVargas como estadista
também se faz necessario. Cabe mencionar que, mesmo antes de ascender ao poder nacional,
Vargas ja exercia a vida politica no Estado do Rio Grande do Sul. Desde esse periodo, Vargas
apresentava a habilidade de analisar a conjuntura politica. Além disso, ao longo de sua vida
politica, muitas vezes demonstrou habilidades muito caras ao meio politico: lider, conciliador,
mediador e negociador e, por isso, seus governos tendiam a personificagdo politica. Somado a
todos esses atributos, havia ainda o carisma que conseguia mobilizar as massas.

Assim, Getulio Vargas criou, em torno de sua figura pessoal e politica, a imagem do
presidente forte, que tinha grande habilidade de conciliar interesses de diversos grupos e, até
mesmo, antagonicos. Além disso, ainda era visto como aquele que se comprometia com 0s
interesses populares. Como bem definiu Bastos e Fonseca (2012, p.15), Vargas era autoritario,
mas sua acao politica ndo era elitista e, assim, buscava as bases de sua legitimidade no povo.
Como bem elucidou Fausto, no Governo Vargas, “populismo, personificacdo e carisma estdo
ligados™ (2013, p. 104).

Nesse mesmo sentido, Oliveira salientou que:

A figura de Vargas aparece, em sua doutrina, como aquele que encarna o espirito da
cordialidade. Ao desempenhar este papel, VVargas passaria a representar a mentalidade
politica brasileira. A relagdo direta entre governo e povo, prescindindo da existéncia
de estruturas intermediarias, a personificacdo do mando certamente configura uma das
dimensdes do mito Vargas, representada pela figura do “pai”. Esta representacdo
simbdlica que, creio, se inicia no Estado Novo, vai ter continuidade na politica
populista brasileira (OLIVEIRA, 1982, p. 46).

Essa construcdo em torno da figura do Presidente Getulio Vargas, foi denominada por

Carone (1988, p. 166) de “mitologia”. Isto €, a construgdo mitica sobre a figura do chefe da
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nagdo, que “¢ feita conscientemente e durante a existéncia do novo Estado, numa tentativa de
Ihe dar caréter e sentido permanente ¢ fundamental”.

Além disso, a propria figura do Vargas é controversa. Por hora é retratado como
conciliador, aberto ao dialogo e com grande capacidade de articulacdo politica. Por outro lado,
também carrega a face de autoritario, centralizador e &vido pelo poder. Nao é simples delinear
as faces e fases do Vargas ao longo dos anos em que esteve frente ao poder. Como politico, no
Rio Grande do Sul, e envolto nas questbes da velha politica, de certo modo, atendia aos
interesses da velha oligarquia gaicha. Nos anos de 1930 até os anos de 1945 e, posteriormente,
no seu segundo governo, de 1951 a 1954, Vargas se reconfigurou de acordo com as
circunstancias e se alinhou e/ou rompeu com diversos grupo bem heterogéneos.

Foi durante o Estado Novo que, de fato, o poder politico e pessoal de Vargas se
consolidou. O Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) muito contribuiu para a
personificagdo do mito por meio da disseminagdo nos mais diversos meios de comunicagao e a
constante construcdo do culto ao Estado e ao préprio Presidente Getdlio Vargas. No meio
educacional, os manuais escolares, entre outros recursos didaticos, cumpriram muito bem esse
papel. De acordo com Carone (1988), livros e folhetos passaram a ser produzidos para vincular
a historia e feitos do Presidente Vargas. E, assim, ressaltou a importancia dos livros para essa
construgdo “mitologica”:

Essa subliteratura, de responsabilidade de Departamento de Imprensa e Propaganda
ou de editoras que sabem que os livros vao ser, em grande parte, comprados pelos
governos — Federal e dos Estados -, inundam o Brasil de Norte a Sul. Pela primeira
vez, no Brasil, 0 governo custeia abertamente a sua propria propaganda (CARONE,
1988, p. 168).

Como elucidado no paragrafo acima, essa construgcdo em torno da figura do Presidente
também se fez por meio de comemoragOes. Cabe ressaltar que, a partir de 1940, passou-se,
inclusive, a comemorar o aniversario do Chefe da Nagcdo como uma data civica. Além disso, a
difusdo radiofénica e os grandes discursos produzidos (e transmitidos via radio) em estadios de
futebol para as massas também foram grandes aliados para a construgdo do “mito” Getualio
Vargas. Assim, criou-se a imagem do Estadista, “pai dos pobres”, e outras adjetivacoes
passaram a denominar o Presidente. De acordo com Velloso (1982, p. 82), “o ‘mito Vargas’
emerge como a propria personificacdo deste ‘novo’, na medida em que concretiza o ‘desejo’ da
‘alma nacional’”.

Em outras palavras, a construcdo de mitos politicos faz parte do processo de
modernizagdo. Nesse sentido, Gomes (2013, p. 29) enfatiza que “mitos politicos, especialmente

guando assumem a forma de uma personalidade, cumprem o papel de guias para 0 povo,
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devendo ser facilmente reconhecidos e seguidos”. E Gomes (2013, p. 30) prossegue em sua
analise apontando que tais mitos séo construidos devido aos meios de comunicacdo em massa
e, assim, mitos politicos necessitavam “de sistematica e sofisticada propaganda”.

O historiador Eric Hobsbawm (2013), em seu livro Nacdes e nacionalismo desde 1790
— Programa, mito e realidade, deu énfase ao nacionalismo pds-1918, isto é, ap6s a Primeira
Guerra Mundial, justamente pelos novos meios difusores que se passou a utilizar. Segundo o
referido historiador, o nacionalismo passou a ir além das tradicionais disputas de fronteiras e

questdes politicas e linguisticas. Assim, elucidou que:

A identificacdo nacional nessa era adquiriu novos meios de se expressar nas
sociedades moderna, urbanizadas e de alta tecnologia. Dois deles muito importantes
merecem destaque. Primeiro, que requer poucos comentarios, foi o surgimento da
moderna comunica¢do de massa: imprensa, cinema e radio. Por esses meios as
ideologias populistas podiam ser tanto padronizadas, homogeneizadas e
transformadas quanto, obviamente, podiam ser exploradas como propésitos
deliberados de propaganda por Estado ou interesses privados [...]. Mas a propaganda
deliberada quase certamente era menos significativa do que a habilidade de a
comunicagdo de massa transformar o que, de fato, eram simbolos nacionais em parte
da vida de qualquer individuo e, a partir dai, romper as divisdes entre as esferas
privada e local, nas quais a maioria dos cidaddos normalmente vivia, para as esferas
publica e nacional [...]. O espaco entre as esferas privada e publica também foi
preenchido pelos esportes. Entre as duas guerras, 0 esporte como um espetaculo de
massa foi transformado numa sucessdo infindavel de contendas, onde se digladiavam
pessoas e times simbolizando Estados-nac@es [...]. Eles simbolizavam a unidade
desses Estados, assim como a rivalidade amistosa entre suas nacbes reforgava o
sentimento de que todos pertenciam a uma unidade [...]. Os Jogos Olimpicos se
transformaram indubitavelmente em ocasifes competitivas de auto afirmacdo
nacional. O que fez do esporte um meio Unico, em eficacia, para inculcar sentimentos
nacionalistas [...]. O individuo, mesmo aquele que apenas torce, torna-se o proprio
simbolo de sua nagdo (HOBSBAWM, 2013, p. 195-7).

Nesse sentido, Vargas alimentou-se das experiéncias e bebeu das mesmas fontes que ja
estavam em uso em outros Estados-nacgdo. Inclusive, ndo separando o publico do privado para
a consolidacdo da ideia da nagdo brasileira. Ou seja, a propria imagem de Getulio foi construida
como um simbolo do Brasil. Dessa forma, “Vargas foi a primeira grande figura da Republica
brasileira”, pois “a ideia de chefe de Estado como materializa¢do do poder publico apoiado pelo
povo SO seria experimentada no p6s-1930” (GOMES, 2013, p. 30),

Ancorando-nos em Velloso (1982, p. 95-6):

E no periodo do Estado Novo que se realiza efetivamente a primeira tentativa de dar
um sentido mitico ao Estado, expresso no “mito da nagdo” e na figura do chefe. Este
passa a encarnar o destino nacional porque traduz os verdadeiros anseios de toda a
coletividade. Os vinculos entre povo e chefe se estabelecem, portanto, através de uma
relagdo mitica que absolutiza a identidade representante-representados [...]. No
discurso estado-novista, a figura de Vargas atinge proporcdes verdadeiramente
carismaticas. Pela ideia que consubstancia, como pelas qualidades excepcionais de
que é dotado, o chefe sintetiza na sua pessoa as propriedades do verbo e da agdo, da
intuicdo e da racionalidade [...]. O mito Vargas constroi-se a base de um multiplo jogo
de imagens que o mostram ora como homem comum, identificado com o povo, ora
como politico eficiente, realizador de inimeras reformas na ordem social, ora como
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verdadeiro lider, investido de dotes especiais. Como homem, ¢ ‘“cordato”,
“ponderado”, “sensivel”, “pacificador” [...]. Como politico é o “pai dos pobres”, “o
reformador” por exceléncia no campo do direito (protegendo a familia, “doando” a
legislagdo trabalhista), na economia (favorecendo a industrializacdo), na salde
(efetuando obras de saneamento), nas artes (dando protecdo aos intelectuais e artistas);
enfim, sdo inumeras as suas realizagdes. Como lider, ¢ o “estadista que prevé o
futuro”, o “homem providencial que exerce efeito terapéutico sobre as massas. O
chefe Vargas ainda é visto como exemplo a ser seguido pela nova geracdo. Enfim,
esse tipo de literatura ufanista alcanca propor¢des surpreendentes na época.

Além de usar o poder, de certo modo, como uma maquina pessoal, ele ndo se limita ao
culto a figura do Presidente Getulio Vargas. A figura de Vargas se confundia com a figura do
proprio Estado, fazendo-o se tornar mais sélido e robusto e, consequentemente, fortalecendo o
projeto politico nacional.

Como afirmam Bomeny Costa e Schwartzman (1984, 65-6):

O novo Estado se caracterizaria por um clima de ordem garantido pela existéncia de
um chefe que se sente em comunhdo de espirito com o povo de que se fez guia e
condutor. Somente o chefe pode tomar decisGes porque ele encarna, na
excepcionalidade de sua natureza, a vontade e os anseios das massas. E essa
potencialidade intransferivel que assegura o carater popular do novo Estado, uma
perfeita simbiose entre as duas entidades do regime: o povo e o chefe.

Assim, o projeto politico de desenvolvimento nacional previu “a expansdo de aparelhos
burocraticos, a racionalizacdo administrativa, a inclusdo de atores emergentes nos centros de
decisdo, como a burguesia e o proletariado, o impulso & industrializagdo [...]” (CAMARGO,
1999, p. 24).

Em suma, o primeiro governo Vargas, em especial o periodo do Estado Novo, teve um
projeto centralizador, elitista, conservador, autoritario e nacionalista, estabelecido pelas
relacBes entre individuo, sociedade e Estado. Como afirmam Gomes, Oliveira e Velloso (1982,
p. 9): “[...] a sociedade tem necessidade de construir uma imagem de si propria, dos vinculos
sociais que a regem, e essa imagem se converte em uma cresca que atualiza momentos iniciais
significativos de sua formagao”. Assim, tanto a propaganda como a educagéo foram meios e
instrumentos que proporcionaram a adaptacdo dos individuos & complexa trama entre a
manutencdo das tradigdes ao crescente processo de modernizacao.

Nesse mesmo sentido, Gomes, Oliveira e Velloso (1982, p. 09) salientaram que:

O Estado Novo, é preciso ressaltar, teve uma preocupacao nitida em fazer produzir,
Ou aproveitar para seu uso, um conjunto de principios e ideias, pelos quais se auto-
interpretava e justificava seu papel na sociedade e na historia brasileiras. Tais
principios ndo foram formulados em 1937, mas receberam ai uma roupagem oficial e
foram utilizadas como instrumento de poder. Para indicar a coeréncia e 0s impasses
doutrinarios em curso durante o Estado Novo, tomamos os objetivos expressos pelos
autores para, a partir dai, decifrar seus sonhos e propostas para o Estado e a sociedade
brasileira. Com esta perspectiva entramos no terreno minado das ideologias. Estamos
aqui tratando os problemas ideoldgicos como parte da dimensdo simbdlica do mundo
social. A sociedade tem necessidade de construir uma imagem de si propria, dos
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vinculos sociais que a regem, e essa imagem se converte em uma crenca que atualiza
momentos iniciais significativos de sua formacdo. [...] A ideologia desemprenha,
enquanto cédigo, uma funcdo de integragdo da sociedade, mas convém néo esquecer
que ela interpreta e justifica, fundamentalmente, o sistema de autoridade, seja ele
antigo ou novo.

Cabe salientar que o processo de modernizacdo implantado e vivido, a partir do primeiro
governo de Getulio Vargas carregava uma ideia de novidade, de renovagdo. No entanto,
considerando o conceito de “modernizagdo conservadora”, de Barrington-Moore Jr, em que “as
novas relagdes avangcam numa conciliacdo com as velhas estruturas, onde se observa um grau
altissimo de “transformismo” dos sujeitos politicos” (BARRINGTON-MOORE JR apud
MORAES, 2005, p. 106). Foi nessa perspectiva que Vargas promoveu 0 processo de
modernizagdo do pais, assim como modificou-se, criando uma figura de chefe da nacédo
condizente com 0S processos em voga.

A partir de 1937, com a implantac¢do do Estado Novo, as politicas trabalhistas tomaram
corpo e Getulio Vargas passou a ser visto por alguns como o “pai” dos pobres (mas também
acabava sendo “mae” dos ricos), muito devido ao uso exaustivo dos meios de comunicagdo
(sobretudo o radio), dos livros didaticos e dos comicios para essa finalidade. Aliada a essa
construcdo da imagem de Vargas, veio também o controle dos meios de comunicacdo e dos
livros didaticos, censurando aqueles que ndo condiziam com a imagem que se queria formar do
entdo Presidente Getulio Vargas e, consequentemente, de seu governo. Por meio da propaganda,
sobretudo com a implantacdo do DIP — Departamento de Imprensa e Propaganda,® em 1939,
passou-se a ter a preocupacdo em construir narrativas sobre uma nova concepcao politica, um
novo homem, um novo intelectual, na criagdo do “mito” Vargas,’ dentre outras questdes. Cabe
ressaltar que a figura central do DIP foi Lorival Fontes que, de acordo com Fausto (2013), era
um grande entusiasta do fascismo de Mussolini e uma pessoa de grande confianca do Presidente
Vargas.

Bastos e Fonseca (2012, p. 12-3) enfatizam que alguns pensadores do periodo em
quest&o:

Rejeitam o mito da acdo pessoal como motor da historia, mas reconhecem que, em
certas circunstancias histéricas, sobretudo em momentos de crise profunda do modelo
econdmico, social e politico de um pais, a agdo politica assume papel crucial para
encaminhar solugbes emergenciais e rotas estratégicas para o desenvolvimento
nacional.

6 O DIP foi subordinado diretamente a presidéncia da Republica e sua principal atribuicdo era a de realizar a
propaganda e a censura do novo regime.

" Baseamo-nos em VELLOSO, 1982, p. 82.
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Apesar de renomados historiadores cunharem a Era Vargas como todo o periodo de
governanca do Getulio Vargas, isto é, aos seus dois governos, também é de consenso pela
maioria desses historiadores que se tratam de momentos historicos bem diferentes. Cabe
ressaltar que, até mesmo dentro de sua primeira gestdo, seu projeto de governo foi muito
modificado, de acordo com a conjuntura.

Dessa forma, costuma-se subdividir o seu primeiro governo em trés partes, a saber: o
governo provisorio (1930-1934), no qual o Vargas se consagra lider de uma “revolugdo
gloriosa”; o governo constitucional (1934-1937), no qual o Vargas foi eleito presidente via voto
indireto. Nesse momento, Vargas esta comprometido com um projeto liberal-democratico,
respaldado pela Constituicdo de 1934. Ressaltamos que tal Constitui¢do foi controversa, uma
vez que apresentava um capitulo de cunho intervencionista sobre os aspectos econdmicos e
sociais, mas também abrangia os principios liberais defendidos pelo movimento de 1930; por
fim, a ditadura varguista (1937-1945) apresentou o lado mais autoritario do presidente Getulio
Vargas. Assim, a ditadura de Vargas foi um periodo efervescente de mudancas politico-
institucionais.

Em seu primeiro governo (1930-1945), ao longo de quinze anos, podemos dizer que foi
um periodo de muitas transformacdes. Dentre as principais mudancas, temos a transicdo de um
pais predominantemente agroexportador para um pais urbano-industrial. Desse modo,
coexistiram uma elite oligarquica e uma elite industrial que, de certo modo, estabeleceram
correlacdo de forcas.

De acordo com Oliveira (1980, p. 37):

A alteracdo do grupo detentor do poder através de um movimento armado, como o
ocorrido em 30, constitui um importante elemento no processo de “formacdo dos
Estados nacionais”. Como tal processo ndo é linear nem univoco, mas apresenta
maltiplas facetas e tempos histdricos distintos, um movimento revolucionario oferece
oportunidades, novas chances, para que o0 processo ganhe maior dinamismo, ou tenha
mesmo seu rumo alterado. A formacdo do Estado nacional envolve, entre outros
aspectos, a construcdo de um aparato governamental com atuacdo efetiva em todo o
territério nacional, e que conjugue a acdo governamental das esferas federal, estadual
e municipal em um projeto unificado. A construcdo do Estado, além de tarefas
especificas, implica a existéncia de um objetivo comum no qual se empenham
diferentes grupos da sociedade. E, vista desta perspectiva, a Revolugdo de 30 teria
cumprido uma importante etapa na reestruturacdo do Estado nacional brasileiro, na
medida que abriu espaco para um projeto politico e alocou as elites um papel central
no encaminhamento de um programa de acdo. Sabemos o quanto tal projeto, embora
partilhado pela maioria dos intelectuais, envolveu propostas substantivas diferentes,
presentes no conflito de ideias e de grupos.

No plano politico-institucional, o primeiro governo Vargas foi recheado de mudancas,
atingindo a propria estrutura do Estado. Tais mudancas proporcionaram potencializar o poder

interventor do Estado, assim como acomodar os novos agentes econdmico-industriais. Isto é, a
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racionalidade, o processo de burocratizagdo e centralizagdo estatal se modernizaram. De certo
modo, tais aces foram providenciais para a desmontagem do Estado oligarquico e a ascenséo
do Estado burgués brasileiro. Nesse sentido, Moraes (2005, p. 129) salientou que a “agdo
getulista residiu no reaparelhamento do Estado, que centraliza o poder até entdo bastante
dividido entre as oligarquias regionais”.

Acerca da centralizagdo por parte dos Estados Nacionais, a partir do século XI1X, Moraes
(2005, p. 27-8) salientou que:

Além dessa funcdo precipuamente ideoldgica, ainda internamente aos paises, 0
conhecimento geografico apetrecha progressivamente os 6rgdos administrativos e
0s escritorios do Estado com informagdes e interpretacdes acerca dos lugares e dos
fluxos ocorrentes no territério, capacitando-os para decisbes locacionais e
geoestratégicas. Tal funcdo cresce com a propria complexizacdo da administragdo
publica, tornando o controle informacional um elemento estratégico chave nas
estruturas estatais modernas. E a Geografia garante sua presenca (pelo viés
estatistico, mas também pela dtica geopolitica) na composi¢do dos aparatos da
logistica, por exemplo nos sistemas militares. E a Geografia vai deixando de ser
apenas um elemento do aparato de formacéo da cultura, para incrustar-se com maior
énfase nos 6rgéos diretos de gestdo politica.

Cabe ressaltar que as politicas publicas, no primeiro governo Vargas, foram complexas
e nem sempre lineares. Na andlise de Camargo (1999, p. 13), “o poder crescente de decisdo e
influéncia do lider confunde-se com o contetido polémico das politicas que promove, e gue sao,
por sua vez, inseparaveis da discussdo sobre o modelo de Estado que ajudou a implantar”.

A historiadora Angela de Castro Gomes (2012) ressaltou alguns intelectuais que foram
grandes colaboradores para a politica de Vargas (e, consequentemente, para seu pensamento
autoritario) e em sua construcao como estadista: Oliveira Vianna, Francisco Campos e Azevedo
Amaral. Além disso, tais autores foram fundamentais para a formulacdo do projeto do Estado
Novo e para a centralizagcdo do Estado, assim como para a nacionalizagdo e modernizagdo do
pais e de suas instituicoes.

Cabe ressaltar que, sobretudo apos a implementacdo do Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), muitos desses intelectuais passaram também a escrever para revistas
financiadas pelo Estado. Uma das publicacGes de maior destaque foi a Cultura Politica —
Ensaios mensais de estudos brasileiros, dirigida pelo jornalista Almir de Andrade e que contou
com textos e andlises dos principais intelectuais a época.

Schueler (2008), baseando-se em Sirinelli (2003) e Gontijo (2005), destacou que 0s
intelectuais podem ser vistos como “produtores de bens simbolicos, mediadores culturais e
atores politicos, relativamente engajados na vida da cidade e/ou nos locais de producdo e
divulgacdo de conhecimento e promogao de debates” (SCHUELER, 2008, p. 2). Nesse sentido,

destacamos o conceito de “redes de sociabilidade™, para compreender a relagdo entre os
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intelectuais e o proprio Presidente Vargas. De acordo com Sirinelli (2003, p. 38 apud
SCHUELER, 2008, p. 02):

RelacBes estruturadas em rede que falam de lugares mais ou menos formais de
aprendizagem e de troca, de lacos que se atam, de contatos e articulacdes
fundamentais [...] a nocéo de rede remete ao microcosmo particular de um grupo, no
qual se estabelece vinculos afetivos e se produz uma sensibilidade que se constitui
marca desse grupo.

Especificamente Francisco Campos, que sera um dos atores abordados por nés, pois foi
Ministro da Educacdo e da Saude, e quem ficou a frente da Reforma Curricular de 1931, a
primeira do Governo Vargas, contribuiu para o projeto politico Varguistas em varias frentes.
Seu destaque durante o primeiro Governo Vargas pode ser reconhecido pelos cargos que
exerceu tanto em ambito estadual quanto em ambito federal. De acordo com Velloso (1982, p.
78-9), Francisco Campos exerceu “triplice papel de reformulador do sistema de ensino nacional,
das instituicdes juridicas® e das institui¢des politicas”.

Ainda, de acordo com Velloso (1982, p. 79), que realizou uma leitura sobre os
intelectuais, a partir de Gramsci, destacou que ha, costumeiramente, dois tipos de intelectuais:
os intelectuais “criadores” de cultura e os intelectuais “administradores” ou “divulgadores”
dessa concepcdo. Os intelectuais “criadores” sdo aqueles que “[...] melhor definem e
interpretam o pensamento de Vargas, tido como o maior doutrinador do Estado brasileiro e,
portanto, o corporificador do projeto ideoldgico estado-novista [...] (VELLOSO, 1982, p. 80).

Baseamo-nos em Saviani (2013, p. 218-19) para melhor entendermos o fazer dos
intelectuais durante o primeiro Governo Vargas, em gque ocorreu a reorganizacdo e ampliacédo
do aparelho administrativo e burocratico do Estado Nacional. Dessa forma, flexibilizou-se o
acesso aos cargos publicos para além da aristocracia e da igreja, que antes os monopolizavam.
Institucionalizaram, em sistema nacional, a escola pablica e as universidades, o que oportunizou
condicGes favoraveis de ampliar e diversificar a camada de intelectuais que podiam colaborar
com 0 governo vigente.

Nesse sentido, Helena Bomeny (2001), em seu artigo intitulado “Infidelidades eletivas:
intelectuais e politica”, exp0s a relagdo travada entre os intelectuais e o primeiro Governo
Vargas, sobretudo ao redor do Ministério Capanema (1934-1945), que atravessou o Estado
Novo, periodo autoritario do Governo Vargas. Nesse sentido, a autora se pergunta sobre a

influéncia ou conivéncia desses intelectuais no processo de montagem do autoritarismo. Quéo

8 Francisco Campos era advogado por formagéo.



36

responsaveis ou corresponsaveis esses intelectuais foram na implementacéo e acirramento do
periodo ditatorial dos anos 1937-1945?

Ao analisar a conjuntura da época, Bomeny (2001) levanta a hipotese de que o Estado
Novo trouxe uma nova estrutura politica para o contexto brasileiro, na qual se desenhava o
processo que ao mesmo tempo mantinha a “tradicdo” e a “moderniza¢ao”, assim como continha
0 projeto de construcdo do Estado Nacional. Algo que os intelectuais ja vinham desenhando,
pelo menos desde a década de 1920, e que o Governo Vargas despontou como uma
oportunidade para a construgdo da cultura, politica, sociedade, etc com o olhar “a partir de
dentro”, tdo almejado por tantos desses intelectuais.

A pesquisadora ainda salientou que esse processo ndo se deu apenas em ambito
brasileiro: foi um fenbmeno ocorrido na América Latina. Varios paises latino-americanos
viveram, no mesmo periodo, o processo de construcdo de um Estado Nacional, em que foram
construidas politicas de protecdo da vida social nos campos da educacgdo, saude, patrimdnio,
administragdo etc. Assim, avocaram o0s intelectuais de correntes diversas (modernistas,
integralistas, positivistas, catdlicos, socialistas etc) para “reconstruir” o Brasil moderno.

Além disso, Bomeny (2001) aponta que uma das motivacdes da adesdo desses
intelectuais ao Governo Vargas pode ter referéncia ao fato de que s6 0 Governo Federal tinha,
naquele momento, aporte financeiro para tais empreitadas. Em outras palavras, apenas o
Governo Federal podia financiar estudos e politicas nacionais. Dessa forma, o Estado brasileiro,
assim como o de outros paises latino-americanos passaram a ser o “maior, mais confiavel e
legitimo fiador” (BOMENY, 2001, p. 19).

A autora ainda pontua que o contexto de implantacdo de politicas nacionais dos anos de
1930, de certa forma, confrontou com a politica vigente até entdo. Tais a¢des contrastavam com
0 que vivenciaram na chamada Primeira Republica (1889-1930), em que reinava o localismo,
as politicas oligarquicas em detrimento de um Governo Federal enfraquecido e sem forgas para
promover politicas publicas nacionais. Assim, tais intelectuais apostaram na intervencdo do
Estado para implantarem o processo de modernizacédo e renovacao brasileira. Por fim, Bomeny
(2001, p. 20) conclui que havia uma “crenga na intervengao do Estado e a fé nos progressos da
ciéncia[...]”. Isso tudo atrelado a um “[...] governo de racionalidade, planejamento, combate ao
regionalismo, as oligarquias e ao mandonismo local — um Estado moderno, enfim” (lbidem, p.
21). Assim, a relacéo estreita entre intelectuais e o poder se consolidou via Estado Novo.

Em sentido semelhante, Oliveira (1999, p.84) pontuou que “o papel do intelectual
enquanto mediador entre as aspiragdes populares ou nacionais e politicas governamentais tem

sido destacado ao longo da historia”. No entanto, deu énfase ao periodo do Estado Novo, em
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que havia uma estreita relacdo entre o intelectual, seu fazer e o poder estatal. Ao abordar as
crescentes transformagdes dos anos de 1930, a autora destacou que os intelectuais assumiram
“consciéncia ideoldgica e um compromisso politico, religioso e social. Houve um convivio
intimo entre a literatura e as ideologias” (Ibidem, p. 89).

Outra contribuicdo de Oliveira (1999, p. 93) diz respeito ao Estado Novo que, apesar de
ter essa nomenclatura, vai ao passado, a tradicdo para, assim, reescrever sua propria historia,
fazendo uma nova leitura de si. Reinventando-a, reescrevendo-a, reelaborando-a. O novo que
moderniza o Brasil € o da nova leitura da tradicdo e das suas raizes e, por isso, o livro Raizes
do Brasil, de Sergio Buarque de Holanda, foi uma das obras centrais desse periodo. Esse
movimento foi muito relevante nos anos de 1930, justamente “ao se voltar para as verdadeiras
tradicdes, entrar em contato com o que temos de mais nacional [...]. O moderno e o tradicional
estdo, assim, imbricados no principio doutrinario que organiza o regime” (OLIVEIRA, 1999,
p. 93). Como meio propicio da disseminacao dessas tradi¢Oes, a arte e a cultura foram usadas a
servico da nacdo. Assim, o radio, 0 cinema e outros meios de comunica¢do em massa passaram
a ser usados como modos de educar o povo, doutrinando-o, sobretudo a partir da implantacéo
do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). Além disso, esses meios também foram
usados para difundir e fortalecer o sentimento de unidade nacional. Desse modo, o Estado
Nacional implementou uma nova “cultura politica” (Ibidem, p. 95).

No entanto, a relacdo com o poder e a possibilidade de construir politicas publicas
nacionais ndo foi harmoniosa. Os conflitos e desgastes apareciam em cartas enderecadas ao
Ministro Capanema. E o caso de Mario de Andrade em que expressa suas insatisfaces por
meio de palavras escritas. Nesse trecho, Mério de Andrade pontua a sua insatisfagdo com o
fechamento da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1939:

[...] ndo foi menor destes reveses a destruicdo da UDF. N&o pude me curvar as razdes
dadas por vocé para isso; lastimo dolorosamente que se tenha apagado o Unico lugar
de ensino mais livre, mais moderno, mais pesquisador que nos sobrava no Brasil,
depois do que fizeram com a Faculdade de Filosofia e Letras de S8o Paulo. Esse
espirito, mesmo conservados os atuais professores, ndo conseguird reviver na
Universidade do Brasil, que a liberdade é fragil, foge das pompas, dos pomposos e
das pesadas burocracias (ANDRADE, 1939° apud BOMENY, 2001, p. 28).

Em 1942, escreve sua carta-demissdo, em que pontua o sentimento de desmoralizacéo:

Faz trés anos que vivo assim pela metade, sem continuar meus estudos nem terminar
meus livros pela falta do que ficou I&. A bem dizer ndo fiz nada de 0til nestes trés
anos, ou pelo menos, nada que me iluda em minha possivel utilidade, e acabei
adquirindo uma consciéncia muito firme de que estou me desmoralizando. E néo

® ANDRADE, Mério. Carta a Capanema, 23/02/1939. Arquivo Gustavo Capanema, CPDOC-FGV.
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posso mais suportar esta consciéncia de desmoralizacdo pessoal que estd me
perseguindo ha varios meses (ANDRADE, 1942'° apud BOMERY, 2001, p. 29).

Gomes (2012, p.71) destacou que, durante o governo Vargas, foi construido um conceito
que, em principio, parece-nos contraditorio: “democracia autoritaria”. Isto €, a0 mesmo tempo
em que o Estado era definido como um Estado forte, centralizado e antiliberal, mantinha-se
democratico (apenas na esfera social e ndo politica) e, sobretudo, protetivo. Dessa forma, estava
sendo construido um Estado nacional moderno que intervinha na economia e no ambito social,
mas que também estava desenvolvendo sua burocracia de modo qualificado e impessoal.

As mudancas econdmicas introduzidas nos anos de 1930 muito contribuiram para o
fortalecimento do Estado Nacional, uma vez que a industrializacdo foi induzida pelo proprio

Estado. Nesse sentido, Mendonga (1999, p. 327) contribui quando elucida que:

Sem dudvida alguma a industrializagdo brasileira teve o seu “arranco” a partir das
transformagdes ocorridas ao longo da década de 1930. Estabeleceram-se entdo 0s
contornos iniciais da implantagdo de um nucleo de inddstrias de base, assim como a
defini¢do de um novo papel do Estado em matéria econdmica, voltado para a
afirmacéo do polo urbano-industrial enquanto eixo dindmico da economia.

Além disso, a relagdo com alguns atores também foi propicia para o processo de
modernizacdo, burocratizacdo e centralizagcdo nas méos do Estado Nacional. Apesar de nédo
terem travado uma relacdo harménica, os militares, os industriais e os intelectuais podem ser
Vistos como sujeitos essenciais para esse redesenho do Estado brasileiro.

Romanelli (1980, p. 47) ao abordar sobre “a educacdo e o desenvolvimento brasileiro
apos 19307, expde que Vargas, a partir de 1930, tentou reajustar os setores novos da sociedade
com o setor tradicional e, ainda, alinhando com setores internacionais. Para isso, 0s intelectuais
tiveram papel central nesse periodo, uma vez que foram estes que elaboraram e programaram
um novo projeto politico-cultural, no qual a cultura nacional e a criacdo de suas proprias
instituicOes seriam centrais nesse processo de construcéo nacional.

Bahia (2013, p. 344) também destacou, a partir das ideias de Pécaut (1990), que:

Muitos jovens intelectuais brasileiros decidiram ir, por todos 0os meios, ao encontro
do povo, ensina-lo e deixar-se ensinar por ele, fundir-se com ele e. a0 mesmo tempo,
oferecer-lhe um espelho onde pudesse descobrir aimagem do que era, apesar de ainda
ndo o saber: a prépria nagdo [...]. Houve, enfim, uma conjuntura na qual os intelectuais
agiram como sociedade e como Estado, garantindo o vai-vem entre uma situacéo e
outra. Era toda uma conjuntura dominada pelo sonho da converséo politica das massas
gragas a intervengao da “ideologia”.

10 ANDRADE, Mario. Carta a Capanema. 04/05/1942. Arquivo Gustavo Capanema, CPDOC-FGV.
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Nesse sentido, referindo-se ao periodo do Estado Novo, Moraes (2005, p. 128-9) exp6s
que o governo se preocupou “‘em gerar uma politica cultural oficial, cujos aparelhos assimilarao
em muito a intelectualidade tradicional, desenvolvendo toda uma retorica que pretende redefinir
o papel do intelectual”.

A ades@o por parte de alguns intelectuais ao primeiro Governo Vargas pode ser
compreendida como um meio de tentar superar os obstaculos que vinhamos enfrentando dentro
do periodo Republicano. Assim, possivelmente, tinha-se a ideia que modernizar, centralizar e
racionalizar as instituicGes e, consequentemente, as acGes governamentais, poderia resolver
parte dos problemas enfrentados pelo pais.

Um exemplo tipico de intelectual do Governo Vargas foi 0 Ministro Gustavo Capanema.
No campo da educacédo, que mais nos interessa nesse estudo, o referido ministro tinha a posicéao
de escola como um “aparelho do Estado”. Nesse sentido, no discurso proferido no centenario
do Colégio Pedro |1, destacou que “apesar de irem sendo hoje em dia cada vez mais numerosos
e influentes os aparelhos educativos extraescolares, é fora de duvida que a escola permanece, e
ainda ha de permanecer, como o principal, 0 mais adequado e rendoso instrumento de
educacdo” (CAPANEMA, 1944, p. 44).

De acordo com Oliveira, Velloso e Gomes (1982, p. 10-11), alguns intelectuais
modernistas foram integrados ao projeto politico cultural do Estado Novo, justamente para
tentar alinhar uma simbiose entre tradicdo e modernidade, cujo principal objetivo era construir
o0 Estado Nacional.

No ambito da educacéo, os intelectuais que colaboraram no primeiro Governo Vargas
estavam alocados no Ministério da Educacgdo e da Saude Publica ou contribuindo, de forma
indireta, nesse 6rgdo e/ou na construcdo de politicas publicas para a Educacdo Nacional. A
relacdo entre educadores, gedgrafos e estatisticos foi consolidada pelo 6rgéo que na atualidade
conhecemos como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), justamente com o
objetivo de levantar dados educacionais em que apontassem necessidades de se empregar
politicas publicas em todo o territorio nacional, seja por parte do Governo Federal ou em
cooperacdo com os Estados e Municipios.

Como bem destaca Xavier (2014, p. 221): “A insercdo desses servigos na estrutura do
Ministério da Educacéo € indicativa de que a necessidade de se produzir uma sintese nacional
a partir do conhecimento e particularidades regionais/locais, desde muito cedo se colocou como

um desafio para a atuacdo do 6rgéo central de educacéo).
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Pasquale Petrone (1979) chamou a atencdo para os trabalhos que tentavam interpretar
ou retratar o Brasil, e nos quais os gedgrafos também contribuiram para esse redesenho

nacional. Como afirmou Petrone (1979, p. 313):

A formacdo do pais, do Estado e de seu povo, a definicdo de suas principais
instituicBes, sua evolucdo econbmica, as relagdes com a terra, 0s problemas de sua
organizacao social, os fatos da organizagdo econdmica do espaco brasileiro, passaram
a interessar 0 razoavel surto de estudos histdricos, sociolégicos, econdmicos,
antropoldgicos e também geograficos.

De acordo com Schwartzman (1983), as acdes do governo Vargas devem ser vistas por
dois aspectos: da organizacdo e da formacdo do Estado. Tais acGes estdo centradas na
implementacdo de politicas governamentais, que afetam a estruturas das proprias instituicdes
estatais. Deste modo, as politicas que vigoraram nos anos 30/40 tinham como foco central a
reorganizacdo do Estado brasileiro. Nesse sentido, Saviani (2013, p. 35) expde que “[...] em
suma, podemos dizer que, de modo geral, o processo de criacdo de instituicGes coincide com o
processo de institucionalizacdo de atividades que antes eram exercidas de forma néo
institucionalizada, assistematica, informal, espontanea”.

A racionalizacdo do governo na Era Vargas foi muito devida ao Departamento
Administrativo do Servi¢o Publico — DASP. O referido Departamento foi o setor responséavel
por implantar principios da administracdo racional no Brasil, gestdo essa que trabalhasse para
além dos interesses particulares e/ou partidarios. Além disso, 0 DASP introduziu a integracao
administrativa, isto é, integrava a administracdo dos governos municipais, estaduais e federal.
Em suma, o DASP foi um dos setores mais responsaveis pela burocratizacdo do Estado
brasileiro.

Foi nesse momento, também, que ocorreu a centralizacdo das financas publicas e o
legislativo reduziu sua capacidade de administrar 0 orcamento e 0 executivo passou a ter maior
poder no plano econémico. Ocorreu, também, a subordinacgdo da gestéo financeira dos Estados
e Municipios ao poder Federal. Com isso, as fun¢des do Estado Moderno comegaram a se
ampliar, investindo em saude, educacdo, assisténcia social, previdéncia etc.

Em sintese, e baseando-nos em Bastos e Fonseca (2012), é possivel concluir que Vargas
deixou uma grande heranca materializada nas institui¢cbes que foram criadas em seus governos
e que durante anos, ap0s a sua morte, ainda influenciavam a historia de nosso pais. Isto €é, 0s
governos de Vargas ndo podem ser dissociados das instituicdes que criou e, consequentemente,
das marcas do desenvolvimento social e econdmico que foram fruto desse periodo.

A criacdo de tais instituicOes estava em consonancia com 0 pais que estava sendo

(re)criado. Assim, passou-se a ideia de um pais em construgdo que, inclusive, perpassou 0s dois
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governos de Getulio Vargas, culminando com a simbologia de interiorizacdo da capital,
Brasilia, inaugurada na década de 1960. A partir do “centro nacional, novas elites (ou velhas
elites recicladas) elaboram novos discursos a respeito do territorio e de sua produgdo”
(MORAES, 2005, p. 107).

Contribuindo para compreendermos melhor sobre as elites, Penna (2010, p. 73)
perguntou sobre as origens das elites no Brasil:

Qual seria a natureza das elites no Brasil? Em retrospectiva, o espetaculo é o de uma
elite culta (em geral), de formacéo europeizante, desvinculada das massas, autoritaria,
aparentemente desarticulada e romantica, mas sempre pronta a combater reformas que
possam desestabilizar, por pouco que seja, seu controle do poder.

Oliveira (1982) salientou que para o Estado ter autoridade, foi necessario criar uma
consciéncia civica, cabendo essa tarefa a elite intelectual. “Ela é capaz de compreender o bem
comum e transpor os valores sociais para a esfera das institui¢des politicas” (OLIVEIRA, 1982,
p. 59-60). A autora utilizou uma citagdo de Almir de Andrade, da obra O Estado autoritario e
a realidade nacional, de 1938, na qual pontua que a elite cultural esta ‘“necessariamente
associada ao poder publico como centro de elaboracdo ideoldgica e nucleo de irradiacdo do
pensamento nacional que ela sublinha e coordena (ANDRADE, 1938, p. 304 apud OLIVEIRA,
1982, p. 60).

Além disso, até mesmo a morte de Vargas, em 1954, por meio de um suicidio, entrou
para a Histéria como um meio de produzir um mito. Foi uma morte construida para deixar 0s
brasileiros e brasileiras érfaos de um pai zeloso para com seu povo. Isto €, Vargas morreu pela

Pétria e, por isso, tornou-se heroi.

Nada mais vos posso dar, a ndo ser meu sangue. Se as aves de rapina querem o sangue
de alguém, querem continuar sugando o povo brasileiro, eu ofereco em holocausto a
minha vida. Escolho este meio de estar sempre convosco. Quando vos humilharem,
sentireis minha alma sofrendo ao vosso lado. [...] Meu sacrificio vos mantera unidos
e meu nome seré a vossa bandeira de luta. Cada gota de meu sangue serd uma chama
imortal na vossa consciéncia e manterd a vibracdo sagrada para a resisténcia. Ao 6dio
respondo com o perddo. E aos que pensam que me derrotaram respondo com a minha
vitdria. Era escravo do povo e hoje me liberto para a vida eterna. Mas esse povo de
quem fui escravo ndo mais serd escravo de ninguém. Meu sacrificio ficara para sempre
em sua alma e meu sangue serd o preco do seu resgate. Lutei contra a espoliacéo do
Brasil. Lutei contra a espoliagdo do povo. Tenho lutado de peito aberto. O 6dio, as
infamias, a calUnia ndo abateram meu animo. Eu vos dei a minha vida. Agora vos
ofereco a minha morte. Nada receio. Serenamente dou o primeiro passo no caminho
da eternidade e saio da vida para entrar na Historia. (VARGAS, 1954).

A Carta Testamento deixada por Vargas apresenta marcas da construcdo da figura de
um homem que, a contragosto ¢ com muita dor, em prol da nagdo, “saiu da vida para entrar na
Historia”. Vargas entrou para o imaginario popular como aquele de deu a vida por um bem

maior, para o bem de todos. Nunca saberemos exatamente os conflitos psicoldgicos que Getulio
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Vargas viveu antes de sua morte, mas ao analisarmos friamente, da-nos a entender que Vargas

calculou meticulosamente a sua propria morte.

1.2 O IBGE e as Universidades como parte do fortalecimento da Geografia

Antes da criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o0 Governo
Vargas ja demostrava preocupacdes com a falta de informagdes acerca das questdes brasileiras.
Aqui vamos falar, em particular, das questdes educacionais, por meio do Convénio de 1931
(Decreto n° 20.826 — Convénio entre Unido, os Estados, o Distrito Federal e o Territério do
Acre, para o aperfeicoamento e uniformizacao das estatisticas educacionais e conexas), firmado
entre a Diretoria Geral de Informac6es, Estatisticas e Divulgacdo e a Associagdo Brasileira de
Educacdo (ABE), cujo principal objetivo era:

Uniformizar e coordenar todos os trabalhos oficiais de estatistica educacional e
conexos, de modo que seja possivel conhecer e divulgar rapidamente, com seguranga,
as condices gerais do Brasil, de cada Estado, do Distrito Federal e Territorio do Acre,
em um determinado ano, quanto a todos 0s ramos de ensino, bem como os varios
aspectos aprecidveis do aperfeicoamento da educagdo e da cultura nacional (IBGE,
1941, p. 08 apud GIL, 2014, p. 242).

As acbes do Convénio de 1931 estavam focadas em levantar dados referentes a
organizacdo administrativa do sistema educacional; o efetivo dos estabelecimentos de ensino e
0 respectivo aparelhamento; o movimento didatico. Tais dados tornavam-se cada vez mais
importantes, pois havia, até mesmo, desconhecimento da abertura ou fechamento de escolas
publicas e particulares nos diversos ambitos, sobretudo nas esferas estaduais e municipais. Essa
era uma das dificuldades apontadas pelo Governo Vargas: a descentralizacdo levava a
descentralizagdo das informagOes e, consequentemente, na impossibilidade de empregar
politicas publicas.

Além do emprego adequado das politicas publicas educacionais em todo o territério
nacional, outra preocupacdo do Governo Vargas era o uso dos dados estatisticos como meio de
mostrar & populagéo, sobretudo por meio dos jornais e radio (midias mais utilizadas a época),
0 que faltava e o0 que o governo vinha fazendo.

Nossos estudos estdo centrados em como os livros didaticos contribuiram para difundir
a ideia de construcéo nacional, porem enfatizamos que essa foi uma das formas utilizadas pelo

governo, e ndo a Unica. O quanto tais dados foram manipulados ou ndo, ndo é objeto desse
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trabalho, no entanto salientamos que os dados estatisticos, sobretudo a partir dos anos de 1940,
também adentraram os livros didaticos de Geografia e de outras disciplinas. Assim, tais dados
ajudavam até mesmo a dar maior seriedade, legitimidade e confiabilidade aos assuntos
abordados pelos autores do livro didaticos. Afinal, eram as instituicGes governamentais que,
por meio daqueles nimeros, se manifestavam.

Na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, de outubro de 1944, o editorial da revista
foi intitulado de “Estatistica ¢ Educacdo” (na mesma edi¢cdo expds uma série de
documentacBes), demonstrando, de certa forma, a centralidade do assunto e das acdes
governamentais que estavam em curso nesse periodo. Abaixo reproduziremos um trecho do
editorial, no qual trata da implantagdo das estatisticas na educacéao e delimita o Convénio de
1931 como um marco dessa “nova era” da racionaliza¢do, burocratizagdo e centralizacdo da

educacdo, por meio dos dados estatisticos:

Desde 1932, essa situagdo mudou de modo completo. Criado o Ministério da
Educacéo, em fins de 1930, estabeleceu-se nele uma Diretoria Geral de Estatistica.
Procedidos os trabalhos preliminares necessarios, instituiu-se, em dezembro do ano
seguinte, o Convénio Interestadual de Estatisticas Educacionais firmado entre a Unido
e as unidades federadas. Passamos a ter, assim, desde 1932, levantamentos anuais
absolutamente regulares e fidedignos, baseados em rigorosa sistematica. E ndo,
apenas, levantamentos regulares e fidedignos. Também resultados conhecidos com a
devida oportunidade, para que possam servir de subsidio a uma politica educacional
eficiente. Essa documentacéo ndo atesta somente o progresso obtido, mas fundamenta,
por igual, maior progresso futuro. Cada resposta que a estatistica d& a uma indagacéo
de ordem social, ou novos informes que lhe acrescente, influem poderosamente como
elemento de renovacao e retificacdo dos planos e métodos em curso. [...] O Ministério
da Educacdo ndo se tem limitado, por isso, a realizar o trabalho de levantamento
estatistico anual, coordenando e confrontando os resultados dos sistemas estaduais do
ensino. Tem por varios de seus 6rgaos, procedido a trabalho de anélise e interpretacéo,
baseado nos trabalhos regulares do Servico de Estatistica da Educacéo e Saude [...]
(BRASIL, 1944, p. 03-04).

Os esforcos do Convénio de 1931, sem duvidas, foram primorosos para se iniciar o
desenho da educacgdo nacional. Ainda perante a falta de conhecimento profundo sobre os
aspectos nacionais e a necessidade de dar maior tratamento aos dados coletados, entdo, em
1934, ja durante o primeiro governo Vargas, foi criado o Instituto Nacional de Estatistica (INE).
Esse 6rgdo s6 passou a funcionar, efetivamente, a partir de 1936.

No segundo aniversario do Instituto Nacional de Estatistica (INE), o Presidente Getulio
Vargas foi convidado e fez o seguinte discurso:

Todos conheciam a importancia dos servicos de estatistica, que, alinhando, em
nimeros, os diversos fendmenos da vida politica, social, econdmica, financeira e
comercial do pais, sob todos 0s seus aspectos, nos fornecem o conhecimento desses
fendmenos, como nos servem de orientagdo e guia na administracéo pablica. Ninguém
pode governar sem a existéncia de boas estatisticas. A elas se associa a organizacdo
do servico de geografia, o qual, pelo conhecimento do ambiente e dos elementos que
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povoam a terra, nos da a estatistica humana da populacédo do Brasil, que, em breve,
serd conhecida através do seu computo censitario (VARGAS, s/d, p. 227).

No pronunciamento de Vargas, ficou clara a centralidade e importancia dada pelo
Governo aos dados estatisticos para realizar a administracdo de diversos recursos, em Varios
segmentos. Além disso, refere-se a importancia da Geografia para conhecer o pais e, junto a
estatistica, as questdes populacionais. Faz referéncia ao censo que ocorreria em 1940 e que seria
a primeira experiéncia censitaria organizada uniformemente em todo o territorio nacional.

Nesse sentido, Gomes (2013) salientou que uma das maximas do governo Vargas era
“governar com nimeros”. Além disso, também enfatizou que uma das palavras de ordem era
“organizar”. Isto é, fazia-Se necessario “conhecer os problemas do Brasil e enfrentd-los com

diretrizes cientificas” (GOMES, 2013, p. 45). Ainda nessa linha, 0 autor expde que:

Os Estados nacionais, quase sempre e quase desde sempre, precisaram se informar
sobre as caracteristicas de seu territério e de seu povo. Quantificar, mensurar, mapear
sdo operagdes que sustentam o conhecimento da “realidade” e permitem tragar
politicas, como a de tributar e garantir seguranca, isto é, de exercer as tarefas propicias
dos Estados Modernos (GOMES, 2013, p. 45).

Por meio do Decreto n°® 1527, de 24 de margo de 1937, foi instituido o Conselho
Brasileiro de Geografia, o qual foi incorporado ao INE. Além disso, tal legislacdo também
autorizou a aderir a Unido Geogréfica Internacional. Em 1938, por meio do Decreto-Lei n® 218,
de 26 de janeiro de 1938, mudou-se o nome do Instituto Nacional de Estatistica e do Conselho
Brasileiro de Geografia para Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

No Decreto n° 1527/1937 ficou explicito que, apds a Convencao Nacional de Estatistica,
aprovada e assinada em 1936 pelo Governo Federal, pelos Governos Estaduais e pelo Distrito
Federal, visava “a um melhor conhecimento geografico do Brasil”. Além disso, o decreto
explicitou a cooperagdo dos servigos militares, do Ministério das RelagGes Exteriores e o
Ministério da Educacéo e da Saude com o Conselho Brasileiro de Geografia, sobretudo ao que
concerne sobre os estudos da Geografia do Brasil, que se ocupassem no sentido de sistematizar
o territorio patrio.

Oliveira (2019) destacou a centralidade dada no Estado Novo as instituigdes que tinham
como foco central os estudos do territorio. Nas palavras de Lucia Lippi Oliveira:

N&o por acaso, foram criadas no periodo instituicGes encarregadas de fornecer dados
confiaveis para a acdo do governo, como o Conselho Nacional de Geografia, o
Conselho Nacional de Cartografia, o Conselho Nacional de Estatistica e o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Essas agéncias ajudaram o Estado a
formular e a desenvolver politicas destinadas a vencer os “vazios” territoriais ¢ a
pouca interagao da rede urbana do pais (OLIVEIRA, 2019, p. 15).
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Ancorando-nos em Callai (1995, p. 14), devido as influéncias europeias, sobretudo na
Geografia Francesa, a institucionalizagdo escolar da Geografia que se empregou no Brasil foi a
de conhecer o proprio territorio e veicular, por meio da propria disciplina, principios, valores e
ideias de patriotismo. De acordo com Moraes (2005, p. 27), desde o século XIX, em alguns
paises europeus, a Geografia contribuiu, juntamente com a Historia, “para o processo
ideoldgico de legitimagao do Estado, mediante o estudo do territério” (MORAES, 2005, p. 27).
Além disso, utilizou ideias de Marcelo Escolar para enfatizar que “o ensino de Geografia tem
sido um processo ininterrupto de “doutrinagdo patridtica”, isto €, de inculcar nas pessoas um
sentimento de pertencer a uma unidade politica de base espacial” (Ibidem).

Desde 1937, o IBGE executa as seguintes atividades: identifica e analisa o territorio,
conta a populacdo, mostra como a economia evolui através do trabalho e da producdo das
pessoas, revelando ainda como elas vivem. Desse modo, o IBGE passou a ser o 6rgdo que
produz, coordena, coleta, apura e divulga dados e informacgdes sobre o pais, relevantes para a
sociedade como um todo e para os 6rgdos governamentais, sejam estes da esfera federal,
estadual ou municipal.

O IBGE teve poucos presidentes no periodo compreendido entre 0s anos de 1936 a 1954,
pois apenas José Carlos de Macedo Soares presidiu o Instituto por 15 anos, de 1936 a 1951.
Isto é, durante boa parte do primeiro governo de Vargas e todo o governo Dutra.

As décadas de 1930 e 1940 foram efervescentes, pois criou-se varias instituicbes para
dar conta do pais que atravessava por momentos de mudancas. Apesar de na década de 1930
ainda sermos um pais predominantemente rural, a industrializacdo e a urbanizacdo eram
crescentes, ainda mais apds o inicio da Segunda Guerra Mundial. Desse modo, viu-se a
necessidade de levantar e sistematizar informacGes acerca do Territorio Brasileiro e, assim, em
1940, o Brasil teria o seu primeiro Censo, em plena ditadura do Estado Novo, sob a presidéncia
de Getllio Dornelles Vargas. Afinal, fazia-se necessario “produzir um novo tempo, que
acelerasse o ritmo de crescimento do Brasil, tirando-o do atraso e projetando-o0 para a
modernidade, agora sustentada em bases mensuraveis quantitativamente (GOMES, 2013, p.
48).

Como bem afirmou Andrade (1989, p. 130):

Com o IBGE, que se tornou rapidamente o grande centro de estudos geograficos no
Brasil e que surgiu apds a Revolugdo de 1930, num periodo em que os tenentes e 0s
politicos, vitoriosos, se digladiavam a procura de um modelo brasileiro, desejando se
abeberar em ideias e conhecimentos dominantes nos paises estrangeiros, sobretudo na
Europa, na Unido Soviética e nos Estados Unidos, seriam fornecidas as bases para a
implantacdo daquilo que se chamaria o Estado Nacional. Incumbindo de desenvolver,
aperfeicoar e ordenar o processo de coleta de informacdes estatisticas, sem as quais
ndo se poderiam medir as potencialidades do espago brasileiro e racionalizar a
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modernizacdo da maquina administrativa, procurou o Governo ligar a esta
incumbéncia um setor de Geografia e outro de Cartografia.

Dessa forma, a Geografia, via IBGE, também contribuiu para mapear o Estado-Nacao
que estava em formacédo. Foi no recenseamento de 1940 que o governo Vargas, no auge do
Estado Novo, pdde ter dimensdo do territério, da populacéo e de tantos outros dados que, de
algum modo, puderam orientar ou reorientar as decisdes da consolidacdo de um Estado
moderno, centralizador e burocratico. Pois “falar dos territorios contemporaneos ¢ falar dos
espagos de exercicio do poder estatal principalmente” (MORAES, 2005, p. 53). Com isso,
puderam, por meio dos estudos realizados apds o censo de 1940, programar uma gestao racional
e interferir em varios setores. Antes do recenciamento de 1940, o governo brasileiro so tinha os
dados do censo de 1920, o que demonstrava a falta de informacdes atualizadas e precisas da
Nagéo que governava.

Vargas ao discursar no segundo aniversario do IBGE elucidou que:

Todos conheciam a importancia dos servi¢os de estatistica, que, alinhando, em
nameros, os diversos fendmenos da vida politica, social, econémica, financeira e
comercial do pais, sob todos os seus aspectos, nos fornecem o conhecimento desses
fendmenos, como nos servem de orientacdo e guia na administracdo publica. Ninguém
pode governar sem a existéncia de boas estatisticas. A elas se associa a organizacdo
do servigo de geografia, o qual, pelo conhecimento do ambiente e dos elementos que
povoam a terra, nos d& a estatistica humana da populagdo do Brasil, que, em breve,
sera conhecida através do seu computo censitario. (VARGAS, 1938a)

A criacdo e o fortalecimento do IBGE levou ao prestigio gedgrafos e estatisticos no
governo Vargas. Investiu-se muito nessa instituicdo e parte dos grandes intelectuais brasileiros
e estrangeiros colaboraram para os estudos e consolidacdo do Estado Nacional. Conforme
enfatizou Moraes (2005, p. 129): “[...] no que tange a Geografia, o periodo Vargas vai ser
prédigo de iniciativas. As politicas territoriais passam a ser postas como prioridades do Estado”.

Schwartzman (1983), ao abordar o tema “Informagao Estatistica e Geografica”, expde
que 0s servigos estatisticos muito contribuiram para a racionalizagdo, eficiéncia e
sistematizacdo do Estado brasileiro. Além disso, proporcionou ao Governo o controle
necessario para a implementacéo de seu plano de acédo politico-administrativa.

Nesse momento, o0s geografos estavam envoltos de prestigio no @mbito profissional e
institucional, uma vez que havia forte valorizacéo sobre as questfes do territorio nacional nas
instancias governamentais.

Juntamente com essas instituicGes criadas nos anos dos governos de Getulio Vargas,
havia as ja consolidadas. Entre elas, o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB),

criado em 1838, em pleno Império, com principal objetivo de implantar o Estado Nacional apds
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0 processo de Independéncia, de 1822. Tinha como atividades a colecdo e catalogagdo de
documentos de cunho histdrico e geogréfico, sendo controlado pela elite imperial.

Nesse processo de consolidacdo do Estado Nacional, o territdrio também foi tomado
como referéncia para a reconstrucdo do pais. Desse modo, enfrentou-se muitos problemas,
sobretudo em relacdo a identificacdo e a construcao de identidade da nacdo, uma vez que boa
parte da populagdo brasileira era escravizada. No entanto, esse periodo foi importante para
introduzir alguns conhecimentos geograficos que seriam intensificados a partir do periodo
republicano.!!

Além dessa instituicdo, a Geografia, antes dos anos de 1930, do século XX, também era
temaética abordada nas faculdades de Direito, Medicina e Engenharia, nas escolas existentes e,
ainda, nos 6rgaos publicos que se incumbiam de servicos sobre o territorio. No entanto, Moraes
(2005, p. 32) salienta que ainda ndo tinha uma identidade e acdo conjunta entre essas
instituicdes e orgdos: “Os institutos geogréficos existentes ndo monopolizam a préatica desse
saber, apesar de constituirem os embrifes da institucionalizacdo do campo disciplinar, servindo
de ponto de convergéncia para a comunidade dispersa”.

Nos anos de 1930, em plena efervescéncia da construcdo da ideia de nacéo brasileira e,
consequentemente, do dominio sobre o territério, sdo fundados cursos universitarios de
Geografia, 0 Conselho Nacional de Geografia (CNG), o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica e a Associacdo de Geografos Brasileiros (AGB). Moraes (2005, p. 33) ressaltou que
com a criacdo dessas instituicdes ficou mais facil “delimitar as fontes para a histéria da
Geografia no Brasil, o que nao significa que a formulacdo de ideologias geograficas passe a
ficar circunscrita a essas institui¢des especializadas”.

Como podemos notar, os anos de 1930 foram potencializadores para a
institucionalizacdo da Geografia, em um periodo de nossa histéria em que deixavamos de ser
apenas um pais agrario e iniciAvamos o processo de transicdo para a crescente urbanizacao e

industrializacdo. Nesse sentido, Machado (2009, p. 141) elucidou que:

Essas instituicdes estabeleceram verdadeiras redes de relacfes e de trocas cientificas
e intelectuais, que outorgaram a Geografia brasileira, especialmente a do Rio de
Janeiro, condicdes concretas de reprodugdo. Propiciaram também grande afluxo de
estudos geograficos dedicados a realidade nacional, preocupacgdo central da politica
oficial [...].

Dentro dessa mesma perspectiva, Machado (2009) também evidenciou a forte ligacéo

entre a Universidade do Brasil (atual UFRJ) e o IBGE, que recebera os diversos recém-

1 MORAES, 2005, p. 33.
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formados pela referida Universidade, e estes contribuirdo para os estudos do planejamento
territorial. Além disso, a Universidade também passou a ajudar na formacdo de novos
professores que passariam a atuar no ensino secundario e superior de instituicdes publicas e
privadas do Rio de Janeiro e em outros Estados.

Nesse mesmo sentido, isto €, na relacdo que a universidade e o IBGE possuiam, Geiger
(2001, p. 04) enfatizou que “a universidade naquela época era fundamentalmente uma fabrica
de preparagio de professores secundarios”. Além disso, Geiger também apontou que, sobretudo
durante as décadas de 1940 e 1950, o IBGE era a instituicdo em que 0S congressos eram
organizados, 0 Governo Federal injetava verbas e 0s bolsistas tinham a oportunidade de estudar
no exterior (Ibidem, p. 12-3).

Dentro desse contexto, as Universidades eram ligadas ao IBGE e essa ligacao ia além
da formacédo de novos profissionais, pois tanto o IBGE quanto a AGB também investiam, de

algum modo, nesses profissionais em formac&o ou recém-formados:

O IBGE complementava a formacéo da universidade, fornecendo recursos humanos,
técnicos e financeiros que proporcionavam uma infraestrutura de pesquisa aos
estagiarios e profissionais. Por sua vez a AGB funcionava ndo como uma entidade de
classe, mas sobretudo como um centro de qualificagdo, verdadeira complementacdo a
graduacdo, e de coordenagdo de trabalhos de reconhecimento e descrigdo do territorio
nacional. Em meados dos anos 40, a comunidade cientifica da Geografia brasileira
estava entdo estabelecida e se desdobrava a partir destes trés nucleos de ensino e
pesquisa: a universidade, o drgao nacional de planejamento e a entidade de classe. A
universidade encontrava-se plenamente integrada ao IBGE, que por sua vez apoiava
e era apoiada pelo IBGE [...]. (MACHADO, 2009, p. 141).

Com Geiger também compreendemos o cenario em que as universidades e o IBGE

foram criados e o papel de cada um:

[...] Durante muito tempo tanto a pesquisa geografica quanto as relagdes
internacionais com o mundo académico geogréafico se fizeram via IBGE. A
Universidade fica restrita a preparacdo de professores, para 0 ensino secundario e
superior, e a formagdo de profissionais para o IBGE. A Geografia do IBGE
desenvolve geodgrafos, enquanto a Faculdade inicia a formagdo de gedgrafos [...]
(GEIGER, 2001, p. 04).

Cabe mencionar que varios conselhos técnicos foram criados, a partir da tomada do
poder pelo Vargas. Estes foram previstos até mesmo na Constituicdo de 1934, em seu artigo
120. Os Conselhos Técnicos foram instituidos com a finalidade de dar assisténcia aos
Ministérios, na formulacdo de politicas e na tomada de decisdes. Dentre as criacdes de tais
conselhos, podemos citar o Conselho Nacional de Geografia, no ano de 1936.

Sobre as influéncias francesas, Valverde (1994) relatou que, em 1941, outro gedgrafo
francés chegou ao Brasil, Francis Ruellan, geomorfélogo e ex-discipulo de DeMartonne. Logo

foi contratado pela Faculdade Nacional de Filosofia e influenciou um grande numero de
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estudantes que, posteriormente, foi contratada para trabalhar no Conselho Nacional de
Geografia, onde Ruellan era assessor técnico. A partir dai foi dificil definir o que era pesquisado
pela AGB, pelo CNG ou pela Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), pois as trés instituicdes
estavam muito integradas.

Ao longo das décadas de 1940 a 1960, ocorreram muitos trabalhos de campo, por meio
das expedicOes geogréficas do IBGE/CNG, e isso muito contribuiu para consolidar o trabalho
de campo ao mesmo tempo como método de ensino e de pesquisa geografica. Cabe lembrar que
essa modalidade metodoldgica e de pesquisa foi muito utilizada pelos gedgrafos franceses que
vieram para o Brasil com a finalidade de institucionalizar os cursos universitarios de Geografia
no pais e, para esse mérito, podemos citar os nomes de Pierre Deffontaines e Francis Ruellan,
entre outros. Essas expedicBes serviam, sobretudo, para o reconhecimento e integracdo do
territério nacional com o incentivo do Estado brasileiro em instituices como o IBGE, que era/é
a principal responsavel pelas anélises de planejamento territorial.

Nesse sentido, Monbeig (s/d, p. 15-20) elucidou:

Matéria de ensino, a geografia ¢ também um instrumento moderno que pode servir
eficazmente as coletividades publicas ou grupos privados. A pesquisa geografica é
suscetivel de aplicacdo e a opinido dos gedgrafos mereceria, muitas vezes, ser ouvida
[...]. Qual é o valor pratico duma pesquisa geografica? [...] Se a geografia ocupa cada
vez maior lugar na administracdo do pais, resta ainda esclarecer a opinido publica a
respeito do que pode constituir o trabalho do gedgrafo. [...] Tal como o conhecimento
geogréfico é indispensavel a formacdo do homem moderno, a pesquisa geogréfica é
indispensavel a boa gestdo de um grande empreendimento, a boa administragdo dum
Estado moderno. E tal a multiplicidade dos problemas que surgem no quadro do meio
atual, que a contribuicdo de cada técnico arriscasse a cair numa especializacdo estreita,
as vezes esterilizante. Pela largueza de seus pontos de vista, o gedgrafo completa os
técnicos. Os problemas que ele pode ajudar a resolver mais se evidenciam num pais
como o Brasil, onde ha tantas areas para organizar, onde tantas possibilidades restam
a explorar, onde tanto dinamismo se gasta em tantas dire¢Ges contraditorias.

Cabe ressaltar que a Universidade do Distrito Federal (UDF) foi a primeira instituicao
no Rio de Janeiro a implantar o curso de Geografia, por meio da Escola de Economia e Direito.
Baseando-nos em Machado (2009, p. 65), a principal ideia de fundar essa escola vinha da
“necessidade de criagdo de um centro de documentacdo e pesquisa dos problemas nacionais.
Sua principal finalidade era de estudar a organizagdo econdmica, politica e social do pais e
formar professores especialistas nos seus ramos diversos de estudos”. Dessa forma, o projeto
da criacdo da UDF era promissor e condizente com a necessidade do pais a época: o de
desenvolver uma identidade nacional, apesar de ser uma instituicio mantida pelo poder
municipal.

Além disso, como ja ressaltado por Machado, a formacéo de professores era um dos
grandes pilares desse projeto que, de certo modo, tinha na escola um grande campo para
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experimentar tanto as inovacOes pedagdgicas como as cientificas, no campo da Geografia.
Dessa forma, o projeto era grandioso, uma vez que desejavam modernizar o Brasil, d&-lhe uma
identidade nacional (no campo da Geografia o principal objetivo era difundir a Geografia
Patria) pelo viés académico-escolar. Sobre a formacao de professores em Geografia, Afonso

Penna Junior, Reitor da UDF, em entrevista ao O Jornal, em 15 de maio de 1936, ressaltou:

Para que forme o verdadeiro professor, devera este aprender, além do conteldo,
propriamente dito, outros conhecimentos fundamentais [...]. Tomemos, para
exemplificar, o curso de formacao de professores de Geografia. No primeiro ano, ao
lado do curso de conteidos, em que o aluno estudara a Fisiografia, a Geografia
Humana, o Desenho Geogréfico, havera o curso de fundamentos, com o estudo de
Inglés ou Alemao, Histéria Geral da Civilizacdo, com referéncia especial ao fator
geogréfico, de Geologia e Desenho. Ja no segundo ano o curso de contetdo ficard
acrescido com o ensino de organizacdo de programa e material didatico de Geografia
e Historia, e com a prética de Geografia. No terceiro ano, enfim, havera no curso de
conteldo trabalhos de campo, sendo o curso de fundamentos substituido por um de
integracdo profissional, que é de importancia capital, em que o aluno aprendera, além
de outras matérias, a Filosofia da Educacdo e das Ciéncias, a Sociologia do
adolescente e medidas educacionais e pratica de ensino [...]. (O JORNAL*? apud
MACHADO, 2009, p. 66-7).

Abaixo, seguem as imagens 1 e 2 de documentos que demonstram as aulas dadas pelos
professores franceses Gaston Leduc e Pierre Deffontaines, no ano de 1938, na UDF. Nesses
documentos, sdo também pontuadas as excursdes realizadas pelos referidos professores aos
pontos da cidade e do Estado do Rio de Janeiro, assim como de trabalhos e relatorios e 0s

valores gastos com esses empreendimentos.

12 PROEDES/UFRJ — UDF — Documento n® 187, pasta 18. Entrevista do Reitor da UDF Afonso Penna Junior,
concedida em 15 de maio de 1936, ao O Jornal.
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Fotografia 1 — Aulas ministradas pelos professores franceses Gaston Leduc e Pierre Deffontaines no ano de 1938.

¢ A i
Fonte: CMEB/FAETEC —

acdo do Rio de Janeiro, 1938.

Instituto de Educ



Fotografia 2 — Aulas ministradas pelos professores franceses Gaston Leduc e Pierre Deffontaines e as
excursdes realizadas pelos referidos professores aos pontos da cidade e do Estado do Rio de
Janeiro, no ano de 1938.

Fonte: CMEB/FAETEC - Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, 1938.
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Havia muitos brasileiros estudando o Brasil (na Geografia e em outros campos de saber),
sem duvida. No entanto, na Geografia, vimos que a influéncia dessa ciéncia se deu pela
perspectiva francesa. Inclusive, no inicio da formacdo de nossas primeiras universidades, 0s
franceses foram os principais responsaveis em desenvolver leituras sobre o Brasil e, assim,
interpreta-lo de acordo com seus pontos de vista.

Moreira (2010, p. 27), ao tratar sobre a vinda de geografos franceses que auxiliaram a
fundar os cursos universitarios de Geografia no Brasil, elucidou que os franceses trouxeram, de
seu pais, seus conhecimentos, mas a todo 0 momento néo transpdem 0s que ja possuiam, pois
tentaram os ressignificar para a realidade brasileira. Inclusive, citou a relagdo de intelectuais
franceses com intelectuais brasileiros, cujo objetivo era criar uma Geografia do Brasil. “Nao se
limita esses fundadores, entretanto, a reproduzir o pensamento geografico que trazem de fora.
Intervém fortemente na interpretacdo do real-concreto e na formacdo de um pensamento
geogréfico voltado para a analise da realidade geogréfica do espaco brasileiro” (MOREIRA,
2010, p. 27).

Com a institucionalizacdo das universidades no Brasil, a partir dos anos de 1930,
assistiu-se também a institucionalizacdo das ciéncias humanas no pais. Em especial, a Geografia
veio a se basear nas concepcdes do gedgrafo francés Paul Vidal de La Blache. Assim,
prevaleceram os estudos regionais, o que foi de grande valia em uma época de desconhecimento
do territério nacional. De acordo com Moraes (2005, p. 126), “as ideias lablachianas municiam
a luta ideoldgica da elite modernizante [...]. O verniz liberal da ciéncia neutra servira bastante
para legitimar novas “solucdes” para o Brasil.

Andrade (1989, p. 131) também pontuou que a vinda dos geodgrafos franceses para
implantar os primeiros cursos universitarios no Brasil foi propicia para a difusdo de ideias
lablachianas. Exemplificou, com a atuagdo do francés Pierre Monbeig, na Universidade de S&o
Paulo (USP), a responsabilidade do gedgrafo “pela formagao lablachiana de grande nimero dos
nossos geografos”.

Cabe mencionar que a criagdo das universidades ndo foi bem recebida por todos.
Algumas faculdades tradicionais mostraram resisténcia.'® Acreditamos que tais resisténcias
eram relacionadas, até mesmo, a abertura de novas ciéncias no Brasil, criando novos cursos de
ensino superior, 0s quais podemos citar a Sociologia e Geografia (esta Gltima, inclusive, a
disciplina no ambiente escolar era ministrada por engenheiros e advogados, antes da formagéo

dos primeiros geografos).

13 NADAI, 1982 apud MORAES, 2005, p. 127.
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Machado (2009, p. 33) pontuou que a implantagdo da Geografia universitaria na década
de 1930 foi fruto do processo de modernizacgdo politica e institucional do governo Vargas, no
qual criou diversos 0rgaos reguladores, com “objetivos centralizadores, desenvolvimentistas e
nacionalistas”. E dentro desse cenario que a Geografia brasileira também se institucionaliza e,
consequentemente, consolida o seu campo cientifico e disciplinar. Também é dentro dessa
perspectiva que Machado pontuou que ‘“historicamente houve uma relagdo de estreita
dependéncia entre a Geografia da Universidade no Rio de Janeiro e 0s interesses nacionais do
governo federal, vinculados principalmente pelo IBGE (Ibidem, p. 40). Arriscamos acrescentar
que tanto a Geografia universitaria quanto o IBGE influenciaram e, de certo modo, foram
influenciados pela Geografia desenvolvida em ambito escolar, reverberando também nos livros
didaticos.

No trecho abaixo, o geografo francés, Pierre Monbeig, apresenta o prestigio que a
Geografia vinha vivenciando, mas também expds as dificuldades, as desconfiancas e as
potencialidades que a ciéncia Geogréafica enfrentou no inicio de sua institucionalizacdo no

Brasil:

Vé-se, portanto, que existe um vigoroso e simpatico surto de geografia no Brasil.
Nota-se 0 fato ndo somente nas publicacbes mas nas séries de instituicbes que
comecam a dar felizes resultados. A criacdo de um ensino de geografia nas faculdades
foi a primeira manifestacdo deste surto. Teve inicio em S&o Paulo, em 1934, com
Pierre Deffontaines, magnifico animador, que se transferiu mais tarde para o Rio de
Janeiro. As condic@es de trabalho nessas jovens faculdades nédo s&o das melhores. O
material € quase inexistente, os administradores compreendem mal a posicéao hibrida
da geografia entre as ciéncias e as letras. Apesar disso, bons elementos, ardentes e
inteligentes, capazes de realizar trabalhos eficientes, se apoiados moral e
materialmente, e de modernizar o ensino geografico secundario se a administracao for
bastante habil para os utilizar. Foi depois criado o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica dirigido pelo embaixador J. C. de Macedo Soares, que tem consciéncia da
obra a realizar e a vontade de consegui-lo. Orgéo oficial e administrativo, este instituto
ndo negligencia as pesquisas puramente cientificas e faz o possivel para colaborar com
professores e estudantes. Seu esforco para reorganizar a cartografia brasileira, a
magnifica revista que publica, sdo provas palpaveis de sua atividade. Outra prova, a
organizacdo dos congressos de geografia, instituicdo antiga e agonizante que fez
reviver brilhantemente em 1940 (Congresso de Floriandpolis, cujos anais estdo em
curso de publicagdol). Modestamente, uma Associacdo dos Geografos Brasileiros que
funciona em S&o Paulo, com filial em Curitiba, mantém reunides regulares e uma
publicacdo irregular (revista Geografia). Em cada estado, os servigos geograficos, as
vezes mesmo geolégicos, departamentos de estatisticas, progridem regularmente. A
cartografia e a geologia paulistas, por exemplo, entram numa fase que relembra o
periodo brilhante da Comissdo Geografica e Geoldgica, no século passado. As
publicacdes do Departamento de Estatistica de Santa Catarina sdo o modelo que
desejariamos ver generalizado (vide lista anexa de suas publica¢@es). Tanto na Capital
Federal, como nos estados, tudo leva a crer, que, num futuro préximo, a bibliografia
brasileira sera acrescida, melhorada e verdadeiramente geografica (MONBEIG, 1998,
p. 483-4).

Esses gedgrafos franceses estavam nas Universidades, mas também tiveram acesso e

convites a outras institui¢des. E, como ndo podemos deixar de destacar, o IBGE foi, sem duvida,



55

uma instituicdo que acolheu esses estudiosos franceses e na qual desenvolveram uma série de
acoes. Inclusive, nesse momento de nossa historia, a producdo cientifica da Geografia foi
amplamente mais desenvolvida via IBGE, e as Universidades se mantinham mais centradas em
formar os primeiros professores. A tradicdo da pesquisa e da extensdo foi tomando corpo, ao
longo das décadas, no interior das Universidades e, mais tarde, os cursos de Pds-Graduagdo
passaram a desenvolver pesquisas Geograficas. Desse modo, o IBGE centrou-se mais em
desenvolver os censos, os dados estatisticos, que oportunizavam a formulacdo de politicas
publicas.
De acordo com Xavier (2014, p. 227-28):

No projeto de organizacdo nacional empreendido pelo Estado Novo (1937-1945),
Vargas procurou criar condi¢des para reunir e sistematizar o maior nimero possivel
de informac@es que permitisse a criacdo de um plano organico, sistematico e completo
de intervengdo. Tendo em vista o carater centralizador e autoritario do Governo,
quanto mais instrumentos e dados de mensuracdo estivessem ao alcance do poder
central, maior poderia ser o controle territorial, social e politico. A criacdo de 6rgdos
como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1938, e a realizagéo
do recenseamento geral de 1940 expressam tal preocupag&o.

Como bem expressou Penha (1993), a criacdo do IBGE e, consequentemente, do
Conselho Nacional de Geografia, representou, de certo modo, o processo de “centralizacao,
burocratizagdo e racionalizagdo” no ambito estatal. As acdoes do IBGE, direta e/ou
indiretamente, tinham como finalidade preparar o pais, por meio de procedimentos técnicos e
cientificos, para o processo de urbanizacdo e industrializacdo e, assim, também promover a
integracdo nacional.

Acerca especificamente da integracdo nacional, Oliveira (2019) destacou que “o Estado
Novo foi prodigo em buscar a integragao nacional”. Ainda, a autora elucidou que o governo
lutava, sobretudo, contra as ameagas do separatismo por parte de alguns Estados. Como é
sabido, os anos 1930-1937 foram mais instaveis e o Estado Novo veio, de certo modo, para
reestabelecer a ordem. Essa integracdo nacional foi de suma importancia para unificar as
politicas pablicas e centralizar o poder na mao do Governo Federal.

Petrone (1979, p. 319) também elucida a relacdo do Conselho Nacional de Geografia
com o Estado Novo: “Nascido com o Estado Novo, o CNG inevitavelmente deveria ter suas
atividades estreitamente vinculadas ao poder e, naturalmente, cresceu a servigo do poder”.

Nesse mesmo sentido, em ocasido da Visita da Misséo Cultural Francesa ao Conselho
Nacional de Geografia, em 1945, o Professor francés, Francis Ruellan, ressaltou o desejo de
que em Franca também tivesse um 6rgdo semelhante ao CNG que, antes de tudo, deveria servir

ao Estado. Nas palavras de Francis Ruellan:
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[...] quero frisar para meus amigos franceses a grande importancia desse 6rgdo
(referindo-se ao Conselho Nacional de Geografia), intimamente ligado aos 6rgdos
administrativos do Estado, e faco votos para que em Franca um instituto semelhante
seja criado, pois sua utilidade é muito grande. Em toda parte, a administracéo precisa
de informagdes sobre tal ou qual regido; quando um chefe de Estado quer saber como
resolver problemas politicos ou econdmicos, o Conselho estudard o assunto,
apresentara informacGes pedidas, as conclusdes a que chegou. Isto é verdadeiramente
Geografia aplicada, a terceira grande atividade do Conselho Nacional de Geografia
(RUELLAN, 1945, p. 145).

O Decreto-lei n° 311, de 2 de marco de 1938, mais conhecido como “Lei Geografica do
Estado Novo”, determinou uma nova Divisdo Territorial do pais e langou a “campanha dos
mapas municipais”. Como fruto desse trabalho, 1.574 municipios apresentariam sua “imagem
cartogréfica” na Exposicdo Nacional dos Mapas Municipais, inaugurada em todas as capitais
do pais, no dia 29 de maio de 1940.

No ano de 1940, também ocorreu o primeiro Censo promovido pelo IBGE. Cabe
ressaltar que depois desse censo demografico, manteve-se a periodicidade decenal para que
ocorresse um novo censo. Além disso, nesse periodo, o censo brasileiro também se modernizou,
pois 0s questionarios foram ampliados, passando a integrar quesitos do ambito econémico e
social, como mao-de-obra, emprego, desemprego, rendimento, fecundidade, migracdes, entre
outros itens.

Sobre 0 censo, que passou a ser sistematico no Brasil, Moraes (2005, p. 130) assim o

avaliou:

O censo, tarefa bésica do IBGE, desponta como instrumento importe de uma nova
visdo da gestdo publica, a de um Estado mais atuante, instrumento da modernizacéo.
Propde-se o levantamento coroldgico mas, ao contrario da monografia francesa, com
um objetivo mais pratico. Dai o estilo mais pragmatico, a busca de indicadores mais
quantitativos, a tematica menos académica. Uma Geografia de levantamento
(Estatistica, na denominagao classica) é a meta, claramente exposta por Vargas nos
documentos de fundacdo destes 6rgdos. O ditador fala de uma Geografia que sirva
como instrumento do “poder nacional” [...]. Enfim, a Geografia é posta claramente
como um instrumento de um Estado modernizante, impulsionador do
desenvolvimento capitalista no pais.

No ano de 1942, entrou em vigor uma nova Divisdo Regional do Brasil, em 5 grandes
regides: Norte, Nordeste, Leste, Sul e Centro-Oeste. Nesse mesmo ano, foram feitos o0s
Convénios Nacionais de Estatistica Municipal que incentivavam e regulamentavam a criacao
de Instituicbes Municipais de Estatistica e que, mais tardiamente, seriam as Agéncias
Municipais de Estatistica (AMESs), pois, com a Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
aumentou a necessidade de dados estatisticos, sobretudo para a Seguranca Nacional.

Apesar de o recorte temporal desse estudo ser de 1930 a 1945, consideramos relevante
apresentar trecho de uma carta na qual salienta a importancia que o Presidente Getulio Vargas
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sempre deu ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Assim, com o retorno de Getulio
Vargas a presidéncia do pais, em 1951, a carta de José Verissimo da Costa Pereira a Caio
Miranda, redigida em nove de janeiro de 1951, deixa explicita a relacdo e o apoio de Getulio
Vargas ao IBGE. Além disso, também deixa subentendido que, durantes o Governo Dutra, a
Instituicdo sofreu um periodo de recessdo e temia com os caminhos que o IBGE poderia tomar
apos o segundo governo de Getulio Vargas:

O IBGE, como tantas outras realizacfes, é obra exclusiva do governo Getulio Vargas,
do qual sempre recebeu o0 maior apoio e prestigio. Por isso mesmo, é que nos, 0s
ibgeanos nos rejubilamos com o Dr. Getulio Vargas a Presidéncia da Republica, pois,
que, na verdade, sé ele podera assegurar-nos 0s meios nNecessarios ao seu constante
desenvolvimento, bem como as condicGes externas de tranquilidade administrativa,
indispensavel ao evolver dos trabalhos técnicos em que se empenha o Instituto. Como
é notorio e publico, o IBGE vem de sofrer uma crise administrativa, que podera
evoluir perigosamente, para uma crise de confianga publica, de consequéncias
imprevisiveis para o futuro proximo das atividades geograficas e estatisticas de todo
o pais [...] Acontece, todavia, que pelo que é do meu conhecimento, o Embaixador
Macedo Soares ndo deseja, de forma alguma, continuar na dire¢cdo do Instituto,
aguardando apenas, o término do atual governo, para entregar nas mdos de quem o
receberd — do Presidente Getllio Vargas — o alto cargo de que esta investido [...]
Nomes como os de Teixeira de Freitas, Jodo Carlos Vital, Luiz Simdes Lopes e
Fernando Azevedo dariam solucdo brilhante a atual conjuntura. Todavia, no meu
ponto de vista pessoal, creio que Oswaldo Aranha, a meu ver, repito, seria a escolha
adequada, que além de resolver o caso da Presidéncia do IBGE, honraria e contribuiria
para maior brilho do governo que se aproxima [...] Mais alguns dias e veremos de
novo retornar a chefia do Governo, o brasileiro ilustre que tanto tem se empenhado a
levantar as energias nacionais, pondo-as a servico do progresso do pais. Sua
experiéncia no trato da causa publica, sua visdo de estadista, seu respeito aos legitimos
interesses do Brasil, constitui para nés, ibgeanos, a garantia de um futuro estavel e de
brilhantes realizagBes para a nossa oficina de trabalho (CPDOC/FGV, 1951).

O IBGE empregou novas maneiras de administrar o trabalho estatistico e geografico,
diferentemente do que foi elaborado no periodo imperial e na Primeira Republica. Podemos
dizer que, assim como quase tudo, nos anos 1930, o IBGE foi uma das instituicdes responsaveis

pela racionalizacdo e modernizagdo da administragéo publica.

1.3 A atuacéo do IBGE e a importancia do ensino de Geografia

A década de 1930 foi potente para que a Geografia e a Estatistica tomassem destaque
no cenario nacional. Devido aos poucos investimentos em décadas anteriores, até os anos de
1930, o Brasil ainda ndo tinha uma sistematizacao regular de levantamentos estatisticos. No
campo da educagdo, com a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude, foi firmado um

“Convénio interadministrativo das estatisticas educacionais e conexas”, em 1931, durante a IV
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Conferéncia Nacional de Educacdo. A partir de 1938, quando o IBGE foi criado, ele passou a
assumir tal responsabilidade junto aos 6rgaos educacionais competentes, ou seja, 0 de organizar
permanentemente a estatistica da instrucao no Brasil.

O referido convénio tinha como principal objetivo captar a realidade da educacéo
brasileira. A partir de tais dados estatisticos, delinear politicas publicas que pudessem superar
os problemas educacionais nos quais o pais atravessava e que precisavam ser enfrentados para
dar outro desenho a educacéo brasileira. Além disso, conhecer a realidade educacional do pais,
pelo viés da estatistica e da educacdo, foi um meio fecundo para o desenvolvimento da ideia de
construcao nacional.

A partir de 1939, passou-se a publicar a Revista Brasileira de Geografia, vinculada ao
IBGE e ao CNG. Dentre as publicacfes, algumas destinavam-se ao ensino de geografia e
contribuiam também para a teoria e préatica da disciplina escolar Geografia, nos moldes da
orientacdo moderna. Tal revista tinha como objetivos principais: a divulgagio do conhecimento
do territorio brasileiro; a divulgacdo da metodologia geografica moderna, da metodologia do
ensino da Geografia e dos conhecimentos da ciéncia geografica e ciéncias correlatas e
vulgarizacio da atividade geografica brasileira.}* Cabe salientar que a criagdo da Revista estava
associada a um dos fazeres do Conselho Nacional de Geografia: a divulgagédo e ensino da
Geografia.’® Na propria apresentacdo da 12 edigdo, deixa-se claro os objetivos para com o

ensino:

Inspirando-se nesse espirito moderno, a Revista prestara um servico a cultura
brasileira, ao difundir uma prética cientifica encantadora e (til, tanto mais que a
conceituacdo moderna da Geografia alterou a orientacdo do seu ensino, hoje ndo mais
um exercicio de memoria, enfadonho e sufocante as iniciativas da pesquisa, e sim uma
disciplina educadora da observagdo do meio fisico e da sua relagdo com a vida humana
(SOARES?, 1939, p. 05).

Pensando especificamente o campo da educacédo, Lourengo Filho expressou a relacéo
entre educacdo e estatistica em seu texto intitulado “Alguns aspectos da educagdo primaria”,

publicado na Revista Brasileira de Estatistica, no ano de 1941:

14 Artigo 2°, Paragrafo Unico da Resolugdo n° 18 — de 12 de julho de 1938, da Assembleia Geral do Conselho
Nacional de Geografia.

15 Art. 14°, Paragrafo Unico do Regulamento do Conselho Brasileiro de Geografia.

16 José Carlos de Macedo Soares, Presidente do IBGE a época.
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Os que se desvelam pela defesa nacional procuram aqui fazer ouvir a palavra dos que
meditam sobre a educacdo. Nada mais natural. Entre a formacéao cultural do povo e a
defesa da Nagdo ndo serd dificil perceber o mesmo nexo que religa meios e fins,
formas e métodos de seguranca repousam, afinal, em capacidade de organizacéo. E
essa capacidade ndo é dom de povos eleitos, mas dos que a procurem conquistar,
servindo-se dos processos de dire¢do social, sistematizados naquilo a que chamamos
"educacdo publica”. Também se poderia acrescentar que ndo ha espirito de defesa
onde o povo ndo sinta que algo exista a defender. E o que as na¢des tém a defender
ndo sdo os bens materiais que, a rigor, ndo chegam a constituir-lhes a esséncia. Mas
s6 0 que, justamente, a educacdo sabe criar entre os homens, uma robusta consciéncia
comum, um liame de solidariedade moral, que a todos identifique, em propdsitos que
possam transcender os limitados interesses de cada qual (LOURENCO FILHO, 1940,
p. 649).

Cabe salientar que, em 1927, durante a | Conferéncia Nacional de Educacao, organizada
pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), o entdo Presidente dessa instituicdo, o médico
Miguel Couto, proferiu as seguintes palavras: “A educacdo ¢ o nosso primeiro problema
nacional” (SENRA, 2014, p, 176). Assim, subentendemos que a educacdo precisava se
modernizar para que o projeto nacional fosse vitorioso.

Com o inicio do Estado Novo (1937-1945), aumentou a necessidade de organizar a
administracdo publica em ambito nacional, que passava a ser cada vez mais centralizada. Assim,
o controle territorial, social e politico também era planejado a partir de dados estatisticos,
sobretudo a partir do censo geral de 1940, que poderia expor um raio x da realidade brasileira.

Nas palavras de Gomes (2013, 46): “O Estado Novo, como outros regimes autoritarios
seus contemporaneos, estabelecia como meta estratégica para a seguranca nacional um efetivo
controle sobre 0 povo e territério, cuidando-se das fronteiras do pais, ameacadas, quer por
inimigos externos, quer por inimigos internos.

Para um novo Estado, eram necessarios novos estudos e a Geografia e a Estatistica (entre
outros campos e ciéncias) eram muito caras para esse novo projeto politico. Tais estudos e

dados ajudariam a reescrever a histéria do pais. De acordo com Gomes (1982, p. 109):

[...] o Estado Novo, ou o novo Estado Nacional, procura articular uma politica
ideoldgica que assinale toda a grandeza de sua inovacdo e que legitime seu formato
politico-institucional perante todos os atores relevantes do sistema. Com esse
objetivo, mobiliza uma série de recursos especificos que asseguram a producdo e a
divulgacdo de um certo conjunto de ideias que conformam o seu projeto politico.

Os levantamentos estatisticos especificos para o campo da educagdo foram realizados,
sobretudo, pelo 6rgdo que hoje conhecemos como INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedag0gicos), o que possibilitou o planejamento das a¢des do Estado e, consequentemente, sua
intervengdo. Assim, o controle territorial, social e politico era feito por meio do levantamento

e leitura dos dados e oportunizavam mudancas nas instituicdes educacionais, nas praticas
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escolares, nos curriculos, livros didaticos etc. Isto é, o levantamento e analise de dados visaram
compreender o sistema de ensino e, assim, interferir neste.

Antes do INEP e do IBGE, o governo falava em problemas e em possiveis solucdes,
mas ndo tinha clareza do tamanho desses problemas. E, por isso, as politicas publicas
empregadas nem sempre eram bem desenhadas e dentro de uma prética racional e, muitas das
vezes, se davam apenas em momentos estanques.

Cabe ressaltar que houve o levantamento de dados em ambito nacional, mas também
nos municipios e nas regides, com o objetivo de expor as especificidades locais/regionais e,
obviamente, as questdes inerentes as redes escolares. Além disso, com os dados estatisticos
locais/regionais, foi possivel até considerar o que era especifico; mas o projeto de uniformizar
0 ensino era central para o governo federal. Conhecer a realidade educacional foi uma maneira
de intervir nas politicas educacionais e, consequentemente, na sociedade. Modernizar o Brasil
passou pelo processo de modernizar a educacao.

Romanelli (1980, p. 59) destacou que a intensifica¢do do capitalismo industrial no Brasil
exigiu novas demandas educacionais, sobretudo a partir dos anos de 1930, coincidindo com o
primeiro governo Vargas. Ainda ressaltou que, no periodo oligarquico, a necessidade de instruir
a populacdo ndo era tdo aguda, uma vez que o setor agrario no periodo em questdo se utilizava
de maneiras rudimentares de producdo, além da incipiente urbanizacédo brasileira. O quadro se
modificou, acentuadamente, a partir dos anos de 1930 e, por isso, as a¢des do Estado também
necessitaram ser revistas para que dessem conta da crescente industrializacdo que o pais vinha
promovendo e, dentre outras acdes, necessitava-se de formacao da méo de obra especializada.

Prova da preocupacdo do Estado com a educagdo € que na década de 1940 ndo era
incomum ter publicagBes na Revista Brasileira de Estatistica sobre educa¢do. Méario Augusto
Teixeira de Freitas, entdo Diretor do Servico de Estatistica da Educacdo e Salde e Secretério
Geral do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, escreveu os textos: “Dispersdo
demografica e escolaridade”, “A Evasdo escolar no ensino primario brasileiro” e “Ainda a
evasdo escolar no ensino primario brasileiro”, proveniente de comunicagdes feitas a Sociedade
Brasileira de Estatistica e no IX Congresso Brasileiro de Geografia. Lourengo Filho também
publicou os artigos: “Alguns Aspectos da Educacdo Primaria” e “A evasdo escolar no ensino
primario brasileiro”, como Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e Consultor
Técnico do Conselho Nacional de Estatistica. Na se¢do “De ontem e de hoje” (1941, v. 2, n. 7),
recordou sobre a | Exposi¢do Nacional de Geografia e Estatistica, ocorrida em 1931. Além
dessas, outras publicacdes, também de suma relevancia, sobre educacdo e estatistica foram

lancadas na referida revista.
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Cabe ressaltar que a edicdo da Revista Brasileira de Estatistica, v. 2, n. 8, out./dez, de
1941, foi dedicada exclusivamente a assuntos inerentes a educacdo, devido a Primeira
Conferéncia Nacional de Educagdo. Esses estudos sdo provenientes de resultados das
investigacOes realizadas a partir do Convénio Intergovernamental, de 1931. A Revista, assim,
realizava um balango do primeiro decénio, depois de firmado o referido convénio, e apresentava
a sociedade os esforcos do IBGE em auxiliar a solucionar os problemas educacionais
brasileiros.

O préprio Presidente Getulio VVargas escreveu na abertura desse nUmero e expressou as

seguintes palavras:

A verdade é dura, mais deve ser dita. Nunca, no Brasil, a educa¢do nacional foi
encarada de frente, sistematizada, erigida, como deve ser, em legitimo caso de
salvacdo publica. [...] Sem a necessidade de vastos planos de solugdes absolutas,
porém impraticaveis na realidade, procuremos assentar em dispositivos eficientes e
de aplicagio possivel todo o nosso aparelhamento educador. [...] E dbvio que, para
instruir, é preciso criar escolas. N&o as criar, porém, segundo modelo rigido, aplicavel
ao pais inteiro. De acordo com as tendéncias de cada regido e o regime de trabalho de
seus habitantes, devemos adotar os tipos de ensino que lhes convém: nos centros
urbanos, populosos e industriais - o técnico-profissional, em forma de institutos
especializados e liceus de artes e oficios; no interior - o rural e agricola, em forma de
escolas, patronatos e internatos. Em tudo, com o caréter pratico e educativo, dotando
cada cidaddo de um oficio que o habilite a ganhar, com independéncia, a vida, ou
transformando-o em um produtor inteligente de riqueza, com habitos de higiene e de
trabalho, consciente do seu valor moral (AZEVEDO, 1941, p. 825).

As pesquisas produzidas pelo IBGE entravam nas escolas via formacao de professores.
Desde os anos de 1930, as instituicBes ligadas a Geografia promoviam cursos de férias junto a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) ou de forma independente. Sem duvida, tais
instituicOes investiam nesses cursos para que os professores, sobretudo os que se dedicavam ao
ensino secundario, pudessem ter acesso a Geografia dita moderna.

No Relatorio das atividades da Associacdo Brasileira de 1941 estdo os registros da
parceria promovida entre essa instituicdo, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e 0
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos para a realizacdo do Curso de Ferias voltado para
os professores primarios. Os cursos de férias eram uma espécie de cursos de extensdo ou
aperfeicoamento/atualizacdo dos professores primarios e secundarios que ja exerciam a
profissdo docente.

O recorte do Diario de Noticias, do Rio de Janeiro, demonstra as a¢des promovidas pelo

CNG, com o objetivo de proporcionar formacéo para os professores que ja exerciam a docéncia.



Recorte de Periodico 1 - Curso de Aperfeicoamento para professores de Geografia do Ensino Secundario.

Curso de Aperfeicoamento para professores de
Geografia do Ensino Secundario

Na sede do Conselho Naclonal de
Geografia realizaram-se ontem as au-
las em prosseguimento ao Curso de
Aperfelcoamento para Professores de
Geografia do Ensino Secundario.

O  professor Francis Ruellan fe:
uma conferencia relativa & Geografia
Fislca, seguindo-se .uma prelecdo sobre
Oceanografia, levada a efeito pelo al-
mirante Jorge Dodsworth Martins. Apds
« as duas aulas, o professor Delgado
de Carvalho falou sobre o ensino das
Unidades. ;

A tarde, ainda na sede do Conselho
Neclonal de Geografia, reallzou-se n
primeira aula em seminario, nela to-
mando parte alunos e professores que
debateram problemas da geografia fi-
gica, tendo coordenado e dirigido os
trabalhos o prof. Francis Ruellan.

Fonte: Diario de Noticias (RJ), 1945, Edi¢do 6953. Hemeroteca Digital da BN.

fessor J. C. Raja Gabaglla, que ex-
plicard a utilidade das excursées e vi-
sitas no ensino da Geografia. As 13
horas, ainda na sede do C. N. G., se.
rd levado A cena um segundo filme
educativo da serle programada, no
qual serd ensinada a maneira de pros
ceder A leitura de mapas. Dirlgido pelo
professor Delgado de Carvalho, as 17
horas, terd lugar a segunda aula em
eeminario, onde serfio -focalizados o3
problemas da diditica da geografia,

NOVOS ALUNOS

Alem da lista jA publicada foram
registrados no Curso os seguintes pro-
fessores, atingindo a 100 o nimero da
alunos: Benedito José de Sousa, Dina
Manhies, Jodo Diogo Pereira da Fon-
seca, Gil Braz Gomes, Judite P, Va.

Indarne Saleoada Mrlanda Tasd Aluse
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Cabe salientar que Delgado de Carvalho foi um grande entusiasta dos cursos de férias.

Inclusive chegou a recomendar ao Diretor de Instrucdo Publica como uma medida de

oportunizar formacao aos professores:

No futuro, o curso de férias, tdo acertadamente instituido pelo Diretor da Instrucgdo
Publica, terd também de incluir umas conferencias de orientagdo sobre o estado atual
da sciencia geographica. As professoras publicas difficilmente podem se manter ao
par das descobertas, das novidades de todo o género, especialmente num paiz em que
ndo existe revista geographica de divulgacao. E necessério que todos 0s annos sejam
recapituladas as grandes elei¢des da geographia, com todas as indicages necessarias
para pd-la em dia. E este o papel que cabe aos geographos profissionais

(CARVALHO, 1925, p. 21).

Abaixo segue uma fotografia de um curso de férias promovido pelo Conselho Nacional

de Geografia. Cabe ressaltar que esses cursos se intensificaram com as discussdes acerca da

nova divisdo regional do Brasil e com a necessidade de se difundir uma educagéo nacional, na

qual a disciplina de Geografia era de suma importancia para esse projeto. Como bem salientou

Gomes, “as ‘regidoes’ deviam se tornar uma nova maneira de se representar o Brasil: de vé-lo

espacialmente e de pensé-lo politica e culturalmente” (GOMES, 2013, p. 58).
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Fotografia 3 — Curso de Férias do Conselho Nacional de Geografia na sede do IBGE sobre as atividades
geograficas no Brasil.

Nota: Da esquerda para direita: Fabio de Macedo Soares Guimaraes € o 2° (na parte de cima da foto, de dculos,
olhando para baixo). Christovam Leite de Castro é 0 5° (na parte de cima da foto, em pé). José Carlos de
Macedo Soares é 0 7° (na parte de cima da foto). Heitor Bracet é o 8° (na parte de cima da foto). Mario
Augusto Teixeira de Freitas é o0 10° (na parte de cima da foto).

Fonte: Rio de Janeiro, 1941. Arquivo IBGE.

No relatorio, ja supracitado, da ABE, de 1941, h& a informacéo de que o IBGE realizou
diversas visitas aos setores da instituicdo para os professores cursistas e, ainda, promoveu
palestras, entre as quais uma foi ministrada pelo Professor Mario Augusto Teixeira de Freitas,
com o titulo “A estatistica e a organiza¢ao nacional”. Por parte do INEP, foram promovidos os
estagios e abordados os seguintes temas: “Organizacdo nacional do ensino primario” (Prof. Ruy
de Almeida); “Uma pesquisa nacional sobre o vocabulario infantil” (Prof. M. Marques de
Carvalho) e “O subsidio da estatistica na organizacao escolar” (Prof. Jacyr Maia). Além disso,
uma série de conferéncias foram proferidas, entre as quais destacamos as seguintes: “Aspectos
geograficos do Brasil” (Melo Leitdo); As condi¢des geograficas da evolugao brasileira” (Carlos
Delgado de Carvalho); “A geologia do Brasil” (Glaycon de Paiva); “A fitogeografia do Brasil”
(Alberto Sampaio); “A zoogeografia do Brasil” (C. Mello Leitdo); “A antropogeografia do
Brasil” (Heloisa Alberto Torres); “O Brasil ¢ a seguranga nacional” (General Pedro Cavalcanti);

“O Brasil e a Economia” (F. Raja Gabaglia). Por fim, foram promovidas excursdes e visitas ao
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Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro; ao Instituto de Educacéo; Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, entre outros.!’

Por meio de tal parceria, podemos perceber a relacao estreita entre 6rgaos da educacéo
e o0 IBGE. Além disso, o desenho desse curso de férias evidencia a preocupagdo em formar
professores primarios dentro de uma Otica que valorizasse a construgdo nacional e de acordo
com os modernos métodos de educacao e instituicGes vigente a época.

Na Revista Brasileira de Estatistica, v. 6. n. 22, de 1945, na secdo de Resenhas, é
exposto o relato de um curso de professores secundarios de Geografia, promovido pela
Sociedade Brasileira de Geografia do Rio de Janeiro e pelo Conselho Nacional de Geografia,
com o apoio do Ministério da Educagdo (Divisdo de Ensino Secundario). Durante o curso,
inclusive, os professores cursistas realizaram uma visita ao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica para que pudessem conhecer ou aprofundar seus conhecimentos sobre os métodos e
processos que utilizavam para realizar os levantamentos estatisticos no pais.

Outra publicacdo que muito contribuiu para auxiliar a formacéo de professores foi 0
Boletim Geografico, cuja primeira edicdo data de abril de 1943 e tendo periodicidade mensal.
O referido boletim era ligado ao Conselho Nacional de Geografia (do IBGE) e tinha uma secao
denominada de “Contribui¢ao Didatica”, dedicada exclusivamente a tratar de temas ligados a
educacdo. Além disso, havia também uma se¢do intitulada de “Tertalias Geograficas
Semanais”, na qual eram resenhadas reunides em que temas diversos eram abordados e muitas
dessas tematicas contribuiam para a pratica pedagogica do professor de Geografia, tais como
trabalhos de campo, criacdo de museus geograficos ou outros trabalhos didatico-praticos.

Na se¢do “Contribui¢do Didatica”, do Boletim Geografico, foram tratados temas como:
divisdo regional do Brasil; programas de Geografia; plano para a realizagdo de uma excussdo
geografica; além de temas especificos dos contelidos dos programas secundarios e superiores.

Ao explorar os nimeros do Boletim Geografico, deparamo-nos com uma publicagéo na
secdo de “Contribui¢des didaticas” que nos trouxe a informacdo de que houve uma
“Universidade do Ar”. Isto é, era um programa veiculado pela Radio Nacional,*® com o
patrocinio do Ministério da Educacdo e da Saude e que expedia certificacdo sob chancela da
Faculdade Nacional de Filosofia. O objetivo maior de tal empreendimento era difundir em todas

as regides do pais conhecimentos da cultura nacional.

17 ABE. Relatorio das atividades da ABE durante o ano de 1941. Associacdo Brasileira de Educacéo. Rio de
Janeiro, dezembro de 1941 (Mimeo).

18 A Radio Nacional foi um grande meio radiodifusor a época, tendo comegando suas atividades em 1936.
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No campo da Geografia, um dos professores convidados foi o Professor José Verissimo
da Costa Pereira, vinculado ao Colégio Pedro 1l e membro da Biblioteca Geogréfica Brasileira.
O programa delineado pelo professor tinha os seguintes pontos: evolucdo, conceito e método
da Geografia; nocdo de paisagem em Geografia; tracos essenciais da paisagem geografica do
Brasil; paisagem natural do Brasil; paisagem cultural do Brasil; interesse geografico dos
principais fatos de expressdo psicoldgica, percebidos na paisagem do Brasil .

Em nota, foi explicitado que o programa elaborado era para ter a duracao de trés anos e
as palestras radiofonicas tinham como publico-alvo os professores secundarios. Dessa forma,
concluimos que tal iniciativa se tratava de uma educagdo a distancia através de um dos meios
de comunicagao mais utilizados a época. Assim, a difusdo era possibilitada a um grande nimero
de professores e em todo o territério nacional.

No discurso de inauguracdo da Universidade do Ar, em 1941, Ldcia de Magalhaes
explicita as intencionalidades da Universidade e sua grande possibilidade de abrangéncia,
sobretudo em atingir professores longe dos grandes centros urbanos:

Destinada a ensinar e a orientar os mestres dos pontos mais longinquos do Brasil, a
Universidade do Ar é uma homenagem ao professor que exerce o0 magistério longe
dos grandes centros, fora da orbita das universidades. Desse professor que é um
apostolo e um autodidata, muitas vezes dificultando em sua missdo pela escassez de
livros e revistas técnicas. Ela destina levar ao nosso professorado os cursos didaticos
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Estd assim de parabéns todo 0 nosso
professorado, visto como a maior parte deles se achava impedida, j& pela distancia, ja
por dificuldades horérias, vai ter agora ao seu alcance, sem despesas e sem incdémodos,
a palavra abalizada dos maiores mestres de que dispomos (SILVA, 2016, p. 289).

A Rédio Nacional e, consequentemente, a Universidade do Ar tiveram uma relacdo tdo
estreita com o governo de Getulio Vargas que a inauguracdo da referida programacao foi ao ar
no dia 19 de abril, isto é, no dia do aniversario do Presidente.?°Silva (2016) salientou que a
Radio Nacional era uma iniciativa privada e que foi incorporada, em 1946, como Patriménio
da Unido, mas, a partir de 1940, tornou-se um instrumento poderoso para o Estado Novo.

A Universidade do Ar pode ter sido resultado de uma imposi¢do do Decreto Lei n°
21.111, de 1° de margo de 1932, que aprovou a regulamentacdo para a execucdo de servicos de
radiocomunicagdo no territério nacional que, dentre outras questdes, obrigava a manter
programas de “interesse nacional e educacional” (Art. 11), cabendo ao MEC as orientacdes e

instrucdes necessarias. Além disso, no Art. 69 foi previsto um “Programa Nacional”, que

19 PEREIRA, José Verissimo da Costa. Programa de Geografia da Universidade do Ar. Boletim Geografico. Ano
I, n. 7, outubro de 1943. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/19/bg_1943 v1 n7_out.pdf. Acessado em: 25 jul 2019.

2 SILVA, 2016, p. 290.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/19/bg_1943_v1_n7_out.pdf
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deveria ser transmitido em todo o territdrio nacional, ao mesmo tempo e em horas determinadas,
e difundindo assuntos educacionais de ordem politica, social, religiosa, econdémica, financeira,
cientifica e artistica, obedecendo a orientacdo do Governo Federal. Esse programa futuramente
foi denominado de “Hora do Brasil”, que é transmitido até os dias atuais e que tem por principal
objetivo propagandear os feitos governamentais.

Silva (2016) oportunizou em seu artigo “Universidade do Ar: Jonathas Serranos ¢ a
formacgdo dos professores de historia patria pelas ondas do radio” uma tabela com as matriculas
por disciplina, no ano de 1941, e a disciplina de Geografia foi a quinta com maior procura, com
430 matriculas, correspondendo a 9,931% das matriculas efetivadas, num universo de 4.329.2

Um dos professores que fez parte do corpo docente da Universidade do Ar foi o
Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Abaixo, segue uma reportagem do jornal Vamos
Ler, de 1941, no qual informou que nas aulas de Delgado de Carvalho seriam tratados assuntos
pertinentes a Geografia, seu método e seu contetdo. Destacamos que um dos tdpicos elencado
para ser ministrado pelo professor supracitado diz respeito aos livros didaticos e suas
ilustracGes, no qual atribui a melhoria desse material com a exposi¢do de dados diversos como
gréficos, tabelas, ilustracdes, tornando as informacdes mais completas e o ensino mais atrativo.

Além disso, Delgado de Carvalho tratou de assuntos de ordem didatica e metodolégica.

2L A fonte apresentada por Silva (2016) foi o Boletim da direcdo da Universidade do Ar, de 19 de junho de 1941,
FJS, NA, cx. 18.



Recorte de Periddico 2 — Aula de Geografia do Professor Delgado de Carvalho - Universidade do Ar.

Fonte: Vamos ler, 1941, Edicdo 270. Hemeroteca Digital da BN.




Recorte de Periédico 3 — Continuagdo da Aula de Geografia do Professor Delgado de Carvalho - Universidade
do Ar.

Fonte: Vamos ler, 1941, Edi¢do 270. Hemeroteca Digital da BN.
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Outro Programa de ensino que encontramos no Boletim Geografico (julho de 1944) foi
dos “cursos de Inverno” promovidos pela Casa do Estudante do Brasil.?? Para realizar os cursos,
em 1943, foi chamado o Professor Pierre Monbeig, e que foi o responsavel pela elaboracéo do
referido programa, tendo os seguintes pontos: as ciéncias geograficas modernas; a amplitude
da Geografia, sua critica e sua unidade; a Geografia no ensino primario; a Geografia no ensino
secundario; a Geografia no ensino superior; o papel da Geografia no ensino; a Geografia e a
vida pratica; como trabalhar em Geografia; a situacdo da Geografia no Brasil; a Geografia das
industrias, dentre outros temas. Provavelmente tal curso era destinado aos estudantes de
Geografia e futuros professores secundarios.??

Desse modo, pudemos constatar a estreita relagdo entre as instituicdes geograficas e a
educacdo. Por meio de convénios, as instituicbes como o IBGE, o Conselho Nacional de
Geografia, a ABE e o MEC promoviam formacéo de professores primarios e secundarios e que
ja atuavam como docentes. Compreendemos que tais a¢cdes proporcionavam nao so introduzir
esses professores nos estudos geograficos em voga, mas também oportunizar aos professores
sem formacdo especifica em curso de graduacdo em Geografia instrumentos nos conceitos e

temas pertinentes a Geografia moderna.

22 A Casa do Estudante do Brasil foi a primeira entidade estudantil de &mbito nacional visando a assisténcia
social aos estudantes e a promocao, difuséo e intercdmbio de obras e atividades culturais. Foi fundada em
agosto de 1929, por um grupo de estudantes universitarios de todas as escolas superiores, do entdo Distrito
Federal, mais os representantes das escolas Naval e Militar. Pelo Decreto n® 20.559, de 23 de outubro de 1931,
o presidente Getllio Vargas doou a instituicdo 730 contos de réis e a entidade dispunha, também, de uma
subvencéo anual do Ministério da Educagdo. Em 1942, a Casa do Estudante do Brasil deu inicio a construgédo
de sua sede prdpria, no Rio de Janeiro. Em 1932, a entidade convocou um conselho nacional de estudantes,
previsto em seu estatuto. O conselho acabou por criar a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1938, a
qual assumiu a representacdo pretendida pela Casa do Estudante do Brasil. A partir dai, essa entidade
restringiu-se a promogdes culturais locais, funcionando como um 6rgdo de distribuicdo de favores
governamentais. Fonte: Verbete tematico CPDOC. In: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
tematico/casa-do-estudante-do-brasil Acessado em: 25 jul 2019.

Z1BGE. Boletim Geografico. Julho de 1944. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/19/bg_1944 v2_n16_jul.pdf. Acessado em: 12 jan 2020.


http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/casa-do-estudante-do-brasil
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/casa-do-estudante-do-brasil
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/19/bg_1944_v2_n16_jul.pdf
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2 A EDUCACAO NACIONAL E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO PRIMEIRO
GOVERNO VARGAS (1930-1945)

A verdade é que s6 a educacéo cria forcas vivas; a instrucdo nao serve sendo para
dirigi-las.
Fernando de Azevedo

O principal objetivo desse capitulo é expor o cenério educacional do primeiro governo
Vargas para a implantacdo da educacao nacional. Dessa forma, iremos analisar as principais
politicas publicas no campo educacional para que, assim, entendamos o contexto em que 0S
livros didaticos de Geografia foram produzidos. Trazemos, desse modo, as principais
legislacdes e reflexdes de pesquisadores do campo da Historia da Educacdo (com exposicao de
dados e outros recursos possiveis) para redesenhar o0 meio em que a Geografia estava inserida
no ambiente educacional.

De antemao, informamos que, assim como 0 governo Vargas se modernizou, 0 mesmo
ocorreu com a Educacéo e, consequentemente, no campo do ensino da Geografia. O processo
de modernizagdo da disciplina Geografia esteve imerso em uma conjuntura propicia para tal.
Cabe mencionar que antes dos anos de 1930 ja havia o desejo e algumas acdes para que a
disciplina sofresse esse processo. Podemos, a titulo de exemplo, trazer a obra Geographia do
Brasil, de 1913 e Methodologia do Ensino de Geographia, de 1925, ambas do Professor Carlos
Miguel Delgado de Carvalho, que, inclusive, iremos analisar algumas de suas obras no quarto
Capitulo.

2.1 A educacéo nacional

O novo governo sempre se preocupou com as questdes da educacdo, cujo principal
objetivo era formar mais amplamente a elite, intelectualiza-la. Teve uma visao elitista sobre o
processo de escolarizagdo, como se apenas a educacgdo das elites e a reformulacdo do ensino
pudessem modernizar e resolver muitos dos problemas do pais, sejam esses de ordem

econdmica, social ou politica. No entanto, foi também a primeira vez que comegamos a
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enfrentar o problema da instrucdo publica, que era também um problema para a sociedade
burguesa moderna.?*

Nesse sentido, Bomeny, Costa e Schwartzman, (1984, 50-1) destacaram que:

O que dava a educacdo naqueles tempos a relevancia politica [...] era a crenga, por
quase todos compartilhada, em seu poder de moldar a sociedade a partir da formacao
das mentes e da abertura de novos espacos de novos espacos de mobilidade social e
participagdo [...]. A partir da década de 1930 os componentes ideoldgicos passam a
ter uma presenca cada vez mais forte na vida politica, e a educacdo seria a arena
principal em que o combate ideoldgico se daria.

Além da necessidade de intelectualizar a elite, houve a necessidade de instruir a
populacdo com o crescente avanco do capitalismo industrial. Romanelli (1990) destacou que,
desde a segunda metade do século XIX, diversos paises, sobretudo considerados como
“desenvolvidos”, apresentaram a tendéncia de agir como educadores, pois essa era uma
exigéncia das sociedades industrializadas. “O capitalismo industrial engendra a necessidade de
fornecer conhecimentos a camadas cada vez mais numerosas, seja pelas exigéncias na propria
produgdo, seja pelas necessidades do consumo que essa produgdo acarreta” (ROMANELLI,
1990, p. 59). Assim, a autora destacou que para o capitalismo se desenvolver, houve a
necessidade de aquisicdo da leitura e da escrita como exigéncia para melhor concorrer no
mercado de trabalho. Consequentemente, tais necessidades levaram a um constante crescimento
de demanda social pela educacéo.

Nesse contexto, podemos afirmar que a Geografia esta presente nos curriculos escolares
brasileiros desde, pelo menos, 1832 (PIZZATO, 2001, p. 107) como disciplina autbnoma.
Anteriormente, foi trabalhada pelos jesuitas numa perspectiva de desenvolverem e
disseminarem conhecimentos geograficos com caracteristicas proprias da coldnia portuguesa
no continente americano, mas nao fazia parte formalmente do curriculo escolar. No entanto,
Pizzato salienta que o curriculo prescrito e praticado até os anos de 1930 ainda néo tinha o
caréater de difundir a ideologia do nacionalismo patriético (PIZZATO, 2001, p. 108). A difusdo
do nacionalismo e patriotismo tomam corpo a partir dos anos de 1930 trinta e, além de outros
meios para tal, a Geografia enquanto disciplina escolar muito contribuiu para a consolidar tais
ideias, tdo caras ao Governo Vargas.

Assim, no Brasil, as demandas educacionais se intensificaram apenas apds os anos de
1930, ou seja, quando o capitalismo industrial brasileiro passou a se desenvolver em maior

escala. Nesse sentido, o educador Lourengo Filho destacou:

2 SAVIANI, 2013, p. 126.
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Onde haja grupos mais adensados, com economia de mercado ascendente e maior
diferenciag&o do trabalho, por deslocamento crescente de elementos ativos dos setores
econdmicos primarios (agricultura, pecudria, mineracdo) para as manufaturas e
atividades industriais em geral. Quando isso se passa, vém a crescer as ocupagoes
terciarias (administracdo, transportes e servicos em geral) cuja influéncia na
integragdo das pequenas comunidades logo se faz sentir. Entdo a leitura e a escrita
passam a ter prego, sdo sentidas como Uteis e benéficas, e a demanda do ensino
normalmente se eleva, a0 mesmo tempo que maiores recursos, advindo de maior
producdo, possibilitam maior e mais diferenciada oferta (ROMANELLI, 1990, p. 60).

De acordo com dados publicados em “Estatistica da Instru¢do”, de 1916 (BOMENY,
2001, p. 12), remetendo-se ao ano de 1906, 74,6% da populacdo brasileira, em idade escolar,
eram analfabetos. Apenas no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal a época, possuia um indice
de analfabetos de 48,1%, o que também representava um indice muito elevado de pessoas sem
acesso aos processos de escolarizacao. Isso evidencia que a educacdo no inicio do século XX
era privilégio de poucos e a maior parte das pessoas estava a margem dos bancos escolares,
espaco destinado as elites. Além disso, esses dados demonstram que o pais ainda
predominantemente rural ndo se interessava em escolarizar a populacéo, isto €, negava-lhe o
acesso ao conhecimento. Ainda referindo-nos a obra Estatistica da Instrucédo, ha um trecho que
ressalta essa questdo: “Nesta nacdo [...] a incultura geral é, entretanto, tamanha que em dez
habitantes maiores de 5 anos nem quatro se contam capazes de se comunicarem com 0S Seus
semelhantes por meio da leitura e da escrita [...]” (BOMENY, 2001, p. 15).

Apobs a Primeira Guerra Mundial e, consequentemente, a crescente industrializacao e
urbanizacdo do pais, a burguesia emergente viu a necessidade de escolariza¢do do operariado,
justamente para se adequarem ao novo modo de producdo. Afinal, segundo dados apontados
por Aranha (2006, p. 299), na década de 1920, o indice de analfabetismo ainda estava na casa
dos 80%.

De acordo com Nagle (2009, p.125), na década de 1920, a escolarizacao foi tratada como
um problema. O investimento em educag@o era necessario, pois “as virtudes da escolarizagao
parecem insubstituiveis, pois esta € a formadora do espirito nacional, do carater e do civismo
do cidaddo brasileiro, bem como é a inigualavel matriz que transforma simples individuos em
forga produtiva”.

Cabe ressaltar que, até a década de 1920, as reformas de ensino se davam no ambito dos
Estados e ndo como uma politica nacional. Sendo assim, as medidas tomadas, a partir de 1930,
eram em prol da criacdo de um sistema de ensino centralizado e o primeiro passo para tal
centralizacédo foi a criagdo do Ministério da Educacgdo e da Saude, em novembro de 1930. A
partir da criagdo desse Ministério, comegou-se a desenhar um plano institucional para a

educacdo em ambito nacional, virando, assim, uma questéo nacional.
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Cabe elucidar que o movimento reformador da educacgdo j& vinha sendo pensado no
ambito dos Estados e depois tornou-se uma questdo nacional. Cabe salientar que as reformas
empregadas, a partir da segunda metade da década de 1920, nos Estados, e em ambito federal,
na década de 1930, preocuparam-se nao s6 com 0s processos pedagogicos como também com
a adaptacdo dos individuos as transformacdes sociais em que o pais atravessava. Nesse sentido,
Fernando de Azevedo, em sua obra Novos caminhos e novos fins: a nova politica da educacéo

do Brasil, pontuou que:

A reforma ndo é apenas uma reforma de métodos pedagdgicos. E a
reorganizagdo radical de todo o aparelho escolar em vista de uma nova
finalidade pedagégica e social. [...] A educacdo deve ser uma para todos
(tnica), obrigatdria e gratuita [...] “um ponto de partida comum para todos” os
alunos dos meios diversos, ¢ a poderosa instituicdo de “aprendizagem da vida
coletiva”, de “realizagdo da unidade nacional” (AZEVDO, 1958, p. 69 apud
PENNA, 2010, p. 45).

De forma resumida, as a¢des, apés a criacdo do Ministério da Educacédo e da Salde que
marcaram o primeiro Governo Vargas, centraram-se em medidas como a Reforma Francisco
Campos, de 1931; o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932; a Constituicdo de
1934, que exigiu as diretrizes da educagdo nacional e um plano nacional de educacdo e a
Reforma Capanema, promulgadas entre 1942 e 1946. Cabe salientar que as ultimas Leis
Organicas foram promulgadas em 2 de janeiro de 1946: a Lei Orgéanica do Ensino Normal e a
Lei Organica do Ensino Primario. Elas foram elaboradas durantes a gestdo do Ministro
Capanema e, por isso, compdem esse conjunto. Essas medidas tiveram o intuito de
regulamentar, em todo territério nacional, as escolas primarias, secundarias e superiores (das
redes publicas e privadas de ensino, em ambito municipal, estadual e federal, de diversas
modalidades).

Como destacou Saviani (2013, p. 26):

[...] um pais organizado na forma de uma federacdo?® podera unificar sua educacéo
num sistema nacional, admitir a coexisténcia de sistemas locais, regionais e federal
ou abrir m&o do sistema nacional admitido apenas a organizagéo dos sistemas locais
e regionais. [...] a construcdo de um sistema nacional de educacdo nada tem de
incompativel com o regime federativo. Ao contrério, eu diria que a forma propria de
se responder adequadamente as necessidades educacionais de um pais organizado sob
o regime federativo é exatamente por meio da organizacdo de um sistema nacional de
educacao”. [...] Ora, assim sendo, a federacdo postula, portanto, o sistema nacional
que, no campo da educacdo, representa a unido dos varios servigos educacionais que
se desenvolvem no &mbito territorial dos diversos entes federativos que compdem a
federacéo.

%5 Por federagdo, Saviani destacou que “é a unifio estivel e permanente de estados autbnomos, mas nio
soberanos. Isso significa que, numa federagdo, a soberania pertence a Unido” (SAVIANI, 2013, p. 27).
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O carater reformista na educagdo que o Brasil vinha atravessando, de maneira mais
sistematica, desde os anos de 1920, fez parte do processo de reorganizacao da educagdo para
atender as transformacdes ocorridas na sociedade brasileira. Como a instituicdo escolar estava
imersa em uma sociedade em constantes transformaces, tais mudancas visavam atender a
diversos aspectos, entre 0s quais estdo o de atender as novas necessidades produtivas, isto é, as
demandas impostas pela sociedade industrial.

Nesse sentido, Cambi (1990, p. 401) ressalta que:

Com tudo isso, porém, a escola assumiu um papel cada vez mais determinante na vida
social e na organizagdo politica contemporanea, um papel de rearticulacdo e de
fortalecimento da vida coletiva. Trata-se de uma centralidade que se ampliou com as
transformacgdes ocorridas na familia e no Estado, além da sociedade civil, ligada
também a necessidade de dar vida aquele homem-cidadao que é, de certo modo, a
meta e o desafio do mundo moderno e que sé pode nascer dentro de um lugar em que
o social e o cultural, o politico e o espiritual convivam, nem que seja dinamicamente,
num equilibrio precario e aberto, mas que evidencia sua centralidade e estruturalidade.

Antes da Criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude, em 1930, o pais tinha politicas
educacionais espagcas que ficavam a mercé das elites locais. Além disso, assim que a Republica
foi proclamada, em 1890, a Educacdo integrava o Ministério da Instrucdo, Correios e
Telégrafos, inicialmente sob a gestdo de Benjamin Constant, o qual tentou instituir uma reforma
educacional, mas que foi insipiente e, pouco a pouco, foi sendo enfraquecida, ainda mais apos
o afastamento e morte de Benjamin Constant.

A Constituicdo de 1891 (primeira Carta Constitucional Republicana) estabeleceu que
estados e municipios passariam a ter responsabilidade pelo ensino elementar e 0 governo federal
ficaria a cargo do ensino superior, 0 que acabou causando uma distribuigdo desigual do acesso
a escolarizacdo e, consequentemente, acentuava também as desigualdades sociais e
econdmicas. Pode-se dizer que a educacgdo brasileira muitas vezes era fruto de improviso,
investimentos (financeiros e pedagogicos) sem um devido planejamento, salvas raras excegoes.
Isto &, faltavam politicas publicas, politicas de Estado que garantissem o direito a educacao
publica e gratuita. Como bem elucidou Bomeny (2001, p. 19), “A reptblica dos bacharéis era
também a republica dos coronéis”.

Nas primeiras decadas do seculo XX, comecou a se difundir que ciéncia, progresso e o
desenvolvimento da nacdo caminhavam conjuntamente. Assim como em diversas areas, a
educacdo tambem passou a ser palco para se experimentar a ciéncia moderna, sobretudo a partir
dos meados da década de 1920. Afinal de contas, manter a populacdo iletrada poderia

representar uma ameaca ao avango do pais e em sua consolidagdo como nagao.
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Nesse contexto, mais exatamente em 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), na qual se reuniam intelectuais e reformadores, e que tinham como inspiracéo
as ideias de educacdo em vigor na Europa e nos Estados Unidos. Cabe mensurar que em muitos
paises, a partir do século XIX, a ideia de Estado-Nacgéo passou a se atrelar a implantacdo de
sistemas publicos de ensino e, nas primeiras décadas do seculo XX, o Brasil passou a discutir
tais ideais.

Entre os fundadores da ABE estava o Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho, o
qual fora presidente da instituicdo que vigora até os dias atuais. Uma das principais defesas da
ABE era a educacio integral, cujo objetivo era “modernizar o homem brasileiro” (BOMENY,
2001, p. 31).

Foi também na década de 1920, por meio do Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de
1925, que se estabeleceu o concurso da Unido para a difusdo do ensino primario, organizou o
Departamento Nacional do Ensino, reformou o ensino secundario e o superior e deu outras
providéncias. Tal Decreto, mais conhecido como Reforma Rocha Vaz, foi, de certo modo, uma
tentativa, ainda na Republica Velha, de organizar o ensino em ambito nacional. Assim como
também, de alguma forma, vigorou nos primeiros anos do Governo Vargas, até que esse
tomasse suas proprias medidas e reformasse mais uma vez o ensino.

Dentre as principais agdes da Reforma Rocha Vaz, de 1925, foi a ampliagédo do curso
secundario para seis anos, a implantacéo do regime seriado e a uniformizacéo do curriculo para
todos os estabelecimentos oficiais de ensino secundario em ambito nacional.

Nesse contexto, o livro Methodologia do Ensino Geographico, lancado por Delgado de
Carvalho, em 1925, foi fruto do pedido feito pela Liga Pedagdgica do Ensino Secundéario, em
1921. Em 1922, tal trabalho foi apresentado pela Liga ao Congresso de Ensino. Esse estudo
traduz parte da influéncia que Delgado de Carvalho tinha no meio intelectual quando o assunto
era 0 Ensino da disciplina de Geografia.

Nas palavras de Carvalho (1925, p. 26-7):

Nos programas de Geografia do Colégio Pedro Il venceram por fim as grandes
tendéncias do moderno ensino geogréafico, isto é: 1° A preocupacdo de restituir aos
fendmenos o seu quadro natural, pela escolha de regifes naturais, como base do estudo
physiographico — 2° A preocupacao de ligar o mais possivel as questdes de geografia
pura as de geografia econdmica que dominam o mundo e contribuem para explicé-lo.
Boa parte das “descrigdes especiais” tem por fim operar esta concatenagdo necessaria
— 3° A resolucdo decidida de atualizar os assuntos geograficos, adaptando pontos
praticos, mantidos em dia, e sacrificando outros julgados menos necessarios. E assim
visada especialmente a educacdo do jovem brasileiro, inteirado na exposi¢ao sumaria
dos grandes interesses de sua patria. Assim podera ele sair da escola sem ter novos
esforgos a fazer para assimilar questdes que nunca estudou, deixando de lado pesada
bagagem mnemotechnica, acumulada e indtil; poderd sair enfronhando-se
imediatamente nos principais assuntos, com bases solidas (que 0s outros,
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improvisados pela vida ndo tem), restando-lhe apenas o trabalho facil e interessante
de manter em dia os seus conhecimentos geograficos—econémicos.

Além disso, para demonstrar que a Educacdo Nacional ndo comegou no governo Vargas,
uma preocupacdo ja latente na metade da década de 1920 era com uma educacao voltada para
a difuséo e consolidagéo do nacionalismo/patriotismo, conforme fica claro no artigo quarenta e

oito, inciso quinto da Reforma Rocha Vaz:

No ensino da lingua materna, da literatura, da geographia e da historia nacionaes dardo
os professores como themas para trabalhos escriptos, assumptos relativos ao Brasil,
para narracOes, descrip¢les e biographias dos grandes homens em todos ramos da
actividade, seleccionando, para os trabalhos oraes, entre as producgdes literarias de
autores nacionaes as que estiverem mais ao alcance ou mais possam interessar 0s
alumnos para envolver-lhes os sentimentos de patriotismo e de civismo. Serdo
excluidas, por seleccdo cuidadosa, as producdes que, pelo estylo ou doutrinamento
incidente, diminuam ou ndo despertem 0s sentimentos constitutivos dos caracteres
bem formados. (BRASIL, 1925).

Ancorando-nos em Nagle (2009, p. 254), foi a partir da década de 1910 e, sobretudo, na
década de 1920, o nacionalismo tomou centralidade entre os intelectuais e institui¢cdes, cujo
objetivo era exaltar o homem e as coisas brasileiras. Afinal, “o nacionalismo ¢&, principalmente,
um ideario que aparece e acompanha o desenvolvimento de uma formacéo econémico-social
capitalista”. No entanto, o nacionalismo brasileiro e a educacdao nacional se consolidaram no
Brasil a partir da década de 1930, isto é, com o primeiro governo de Getulio Vargas.

Em discurso pronunciado no Palacio do Governo do Rio Grande, em Porto Alegre, em
7 de janeiro de 1938, Vargas agradeceu ao apoio popular, apos o golpe do Estado Novo. E sobre
a educacdo deixou clara a posicdao do regime ditatorial para a educagdo nacional, isto é, que
todos seriam educados dentro da doutrina do Estado Novo, cujo principal objetivo era o

“engrandecimento da patria”. A seguir, as palavras do proprio Presidente:

Eu vos direi, agora, que, para a consolidacdo desta obra, precisamos contar com a
educacdo da juventude e com a mocidade que surge das escolas primarias e
elementares, dos ginasios e escolas superiores. E, para isso, todos precisam ser
educados dentro da doutrina do Estado Novo. Desapareceu e tem de desaparecer a
exterioridade do livre didatismo. Agora, precisa ser estabelecida a doutrina do Estado,
que é a que tem por objetivo o engrandecimento da Patria. Nunca me desviei desse
sentimento de patria [...]. (VARGAS, s/d, p. 134).%5

% VARGAS, Gettilio. O pensamento politico de Getulio Vargas. Assembleia Legislativa do Estado do Rio
Grande do Sul, Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Sul e Museu Julio de Castilhos,
realizadores. Porto Alegre/RS, 2004. Disponivel em:
http://www2.al.rs.gov.br/biblioteca/LinkClick.aspx?fileticket=1qGzSauxIbl%3D&tabid=3101&language=pt-
BR. Acesso em: 12 jan 2020.
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Além disso, Nagle (2009) também expde que o nacionalismo provocou mudangas e
novos padrdes culturais. Assim, houve uma grande preocupacao com a educacao, sobretudo em
transforma-la em um instrumento capaz de difundir a nacionalidade, destacando o ensino da
Lingua vernacula, da Geografia e da Historia Patrias e, também, com a instru¢édo moral e civica.
Dessa forma, tais disciplinas?’ ganharam ainda mais destaque nos curriculos escolares,
sobretudo com as reformas educacionais introduzidas a partir de 1931.

A partir desse momento e, sobretudo a partir da implantacdo do Estado Novo, a ideia
que se tinha da educacédo nacional convergia cada vez mais com ideias totalitaristas. Francisco
Campos assim expressou: “Chegamos a um estado em que o campo da educagao ¢ que as ideias
trabalham pelo poder. A politica de hoje é a politica da educacdo. Nela, no seu campo de luta,
¢ que se decidirdo os destinos humanos” (CAMPOS apud BOMENY; COSTA;
SCHWARTZMAN, 1984, p. 177).

Mendonca também salientou que por meio da cultura e da educacéo foi oportunizada a
implementacdo de uma “missdo pedagogica do Estado”, no qual “abriram um novo espago de
aproximagdo dos intelectuais com o poder” (MENDONCA, 2009, p. 345). Assim, 0s
intelectuais davam legitimidade ao Estado.

Um dos intelectuais que deram grande suporte a pasta da Educacéo foi Lourenco Filho.
Em seu livro Tendéncias da Educacéo Brasileira pontuou que para se reorganizar a sociedade

era necessario reformar a educacdo. Assim elucidou:

Providéncias de reorganizagdo da vida social refletem-se claramente em medidas de
reforma da educagdo. A Nacdo toma consciéncia de si mesma e realiza um esforco de
coesdo. Compreende-se que a educacdo tenha de ser posta, antes de tudo, na dire¢éo
de objetivos nacionais de ordem, de seguranca, de disciplina [...] A Nacdo se empenha
em ser forte, e a sua forca dependerd da sua capacidade de producdo. A educagdo
afirma a clara tendéncia de tornar-se, com os ideais nacionais, a preparagdo para o
trabalho em novas bases. Tem de deixar de ser um empreendimento do Estado, no
sentido formal, para ser um empreendimento sentido e desejado pelo povo, como obra
necessaria a dire¢do e desenvolvimento da vida social (LOURENCO FILHO, 2002,
p. 31).

Nesse sentido, Mendonca (2009, p. 345) relembrou que as reformas educacionais pés
anos de 1930 tinham como principal objetivo unificar o ensino em todo o pais, pois “tratava-se

de formar uma mentalidade comum a juventude mediante a uniformizagdo dos procedimentos

2" De acordo com Silva (2006), “a disciplina, grosso modo, é uma divulgagio cientifica, adequada a uma
reformulacdo do discurso cientifico para que elementos e fendmenos gerais da realidade pesquisada sejam
explicados para o cidaddo comum, em formacdo, instrumentalizando a vivéncia imediata e futura dos
escolares. Mas ndo sd, pois a disciplina, apesar do elo que mantém com a ciéncia, esta ligada a outros debates,
tais como ao midiético (escrito, televisivo, radiofonico), as artes, a experiéncia local e individual, de modo que
o saber cientifico pode ser discutido, reproduzido (e, nessa re-produgio, questionado) e complementado”
(SILVA, 2006, p. 01).
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pedagogicos e da padronizacao de contetdos, curriculos e livros didaticos impostos em ambito
nacional”. Com a uniformizagdo do ensino, além de propagar as ideias do Estado, ao mesmo
tempo era uma maneira de silenciar as minorias étnicas, linguisticas e culturais.

Essas e outras preocupacdes fizeram parte da sociedade, ainda mais apés a proclamacéo
da Republica. A preocupacdo era constante e cada vez mais crescente com a patria, com a
lingua, ainda mais ap0s a infiltracdo dos imigrantes no territorio brasileiro. Assim, Gomes
(1996, p.18), em seu livro Historia e Historiadores, utilizando o historiador Eric Hobsbawm,

elucida que:

A afirmacéo da lingua e da cultura identifica-se como a afirmag8o da autonomia do
Estado-Nacdo, tanto no sentido publico (a conquista de independéncia), quanto no
econdmico (a luta pelo desenvolvimento) e no cultural (a negacdo da dependéncia de
‘outros’ e a busca da singularidade).

Nagle (2009) também pontuou que, um dos entraves para a difusdo da educacédo
nacional, seja por intermédio da disciplina de Lingua Vernacula, da Historia e da Geografia
Péatria ou, ainda, da instrucdo moral e civica, eram exatamente os livros didaticos que, j& nos
anos de 1920, mostravam inadequacdes para o projeto de educacdo nacional que o governo
desejava implementar em todos os cantos de seu territdrio. Dessa forma, nos anos de 1920
comegou um movimento forte de desenvolver e difundir “estudos brasileiros”, isto ¢,
conhecimentos sobre a terra e a sua gente. O préprio Delgado de Carvalho, em sua obra
Methodologia do Ensino de Geographia (1925), expde que a Geografia Patria ainda ndo tinha
aplicacdo efetiva no Brasil, e mais uma vez apela para a necessidade de se reformar a disciplina
escolar para as necessidades urgentes que nos anos de 1920 ja eram latentes.

Apesar de os livros didaticos ndo terem sofrido grande influéncia nesse momento, a
década de 1920 foi de suma importancia para gestar as modificacfes que ocorreriam nas
préximas duas décadas. Prova disso, foi o proprio Delgado de Carvalho em seu livro, citado
acima, elucidar que “chegamos assim a necessidade de um conhecimento mais scientifico e
mais circumstanciado da Geographia patria” (CARVALHO, 1925, p. 05).

A Educacgdo Patria, nesse momento, se fez muito presente por meio do calendario
escolar, sobretudo nas comemorac@es das datas civicas. Além disso, desde meados da decada
de 1910, as escolas estrangeiras estavam sendo fechadas, sobretudo as que funcionavam no
Sudeste ou Sul do pais, em regides largamente habitadas por imigrantes.

O primeiro governo Vargas jogou grande peso nas datas civicas, que se proliferaram,

sobretudo, por meio dos meios de comunicacdo em massa e pelos livros didaticos. Algumas
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datas, que hoje parecem estar desde sempre em nosso calendério civico e escolar, remetem ao
periodo do Estado Novo (ditadura varguista).

Nesse sentido, Dutra (2013, p. 256-7) destacou que entre as a¢des do Estado Novo

as festas civicas que foram momentos planejados em todos os detalhes de uma
encenagdo teatral: o lugar, o cerimonial, a misica, 0s movimentos, o vestuario, o
registro fotogréfico. Assim se passou com o Desfile da Juventude, a Hora da
Independéncia, o Desfile da Mocidade e da Raga. Instituidas em 1936, essas
cerimdnias foram exemplos de “espetacularizacdo” na politica. Reunindo dezenas de
milhares de jovens estudantes, elas mobilizavam grande nimero de pessoas nas ruas,
um publico composto pela elite e pelas massas. Os jovens participantes demonstravam
o zelo do regime com a prética da educacéo fisica — e, consequentemente, com a salde,
a disciplina e o controle dos corpos — e da educagdo musical, exibida através de
orfedes escolares e dos hinos patriéticos entoados nas cerimdnias. Realizadas nas
principais avenidas da cidade do Rio de Janeiro, aos domingos, e ndo em dias de
feriado nacional, estas festas de multidées contaram com grande aparato logistico e
publicitario, sem descuidar da transmissdo pelo radio e do registro fotogréfico [...]. O
Dia do Trabalho foi outra festa concebida como apote6tica e um grande momento de
contato do presidente VVargas com o operariado. Instituida em 1939, era comemorada
no dia 10 de maio, mas em um espago fechado, o estagio do Vasco da Gama, em S&o
Januario, que, depois de 1938, passou a acolher também, por decisdo governamental,
o desfile da Hora da Independéncia.

De acordo com Parada (2009), tais datas e, consequentemente, suas simbologias,
formam parte de um plano de reestruturacdo da ordem politica arquitetada pelo governo, cuja
maior intencdo foi criar uma “cultura civica estadonovista”. Para a inculcacdo das massas, 0
Estado utilizou do controle dos discursos civicos, com a criagdo de icones nacionais, inclusive
envolvendo a figura do préprio presidente, os militares e outras figuras que o Estado Novo
elencou para que seu “heroismo” fosse construido.

Assim, Penna (2010, 78-9) ao analisar as obras de Fernando de Azevedo, salientou que:

A importancia cada vez maior do papel das massas na sociedade moderna trouxe, por
sua vez, consciéncia da necessidade da difusdo do ensino e da cultura [...]. E o velho
argumento, fundamentado na crenca de que o povo ndo sabe o que realmente conta,
ndo conhece 0 essencial, ndo aprecia bem as coisas, ndo tem bom senso, ou seja,
espirito critico. E preciso ensina-lo a pensar [...]. A ideia de que cabe as elites “orientar
e dirigir as massas”.

Além disso, com a instauracdo dessas datas civicas, pretendia-se implantar modelos de
“civilidade” e “pacificagao”. Isto ¢, “de disseminacao de comportamentos de autocontrole e
disciplina” (PARADA, 2009, p. 10). Assim, diversas datas foram introduzidas nos livros
didaticos e cerimdnias civicas eram comemoradas dentro e fora (com desfiles no bairro ou na

cidade) dos ambientes escolares, auxiliando a criar uma “memoria coletiva” desses eventos.
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Para 0 emprego de tais datas havia outra disciplina escolar que colaborava: o canto orfednico,?®
cujas musicas eram comumente para exaltar a nacionalidade.

Prova da obrigatoriedade em se respeitar preceitos patridticos, desde os anos de 1920,
foi a sancdo da Lei n° 1.750, de 8 de dezembro de 1920, no Estado de Sao Paulo, em que
reformou a Instrucdo Publica Estadual. Em tal legislagdo, em seu Titulo IV, “Do Ensino
Particular”, o poder publico estadual estabeleceu uma série de condi¢des para o funcionamento
das escolas particulares e, dentre essas, destacamos o0 Art. 5%, § 2° e § 4° em que tais escolas
deveriam assumir o compromisso de respeitar tais condi¢fes, sendo passiveis pagamentos de

multas, caso nao as respeitassem.

8§ 2° - assumir 0 compromisso escripto:

a) de respeitar os feriados nacionaes; b) de ministrar ou fazer ministrar o ensino em
vernaculo, salvo o de linguas extrangeiras; ¢) de incluir no programma, em nimero
de aulas que o governo determinar o ensino de portuguez, por professores brasileiros
natos ou portuguezes natos, e o de geographia e historia do Brasil, por professores
brasileiros natos, uns e outros de competéncia reconhecida; d) de ensinar, nas classes
infantis, cantos nacionaes, approvados pela Directoria Geral da Instrucgdo Publica; e)
de franquear o estabelacimento &s auctoridades do ensino; f) de fornecer dados
estatisticos designados pelo director geral da Instruccéo Publica;

§ 4° E prohibido, nos collegios ou cursos, o ensino de lingua extrangeira a criancas
menores de 10 annos de edade.

A Educacdo Patria era uma preocupacdo constante no primeiro Governo Vargas. Foi
comum ser repassada nesse periodo a visdo salvacionista da educacdo, em que ela seria a Unica
maneira para chegar a civilizacdo. Por detrds dessa ideia estavam as ideias higienistas e
preconceituosas amplamente propagadas nos meios de comunicacao e no contexto escolar. Nas
palavras do proprio Presidente Getulio Dornelles Vargas, no discurso proferido em visita a
Bahia, no ano de 1933, ele falou sobre educacéo e, sobretudo, educac¢éo para o povo, pontuando

o0 entrelagamento entre educacéo e nacionalismo:

28 Heitor Villa-Lobos foi o musico/intelectual responsavel por introduzir o canto orfednico nas escolas
brasileiras, a partir da década de 30, cujo maior objetivo era despertar o gosto pela misica, pelo civismo e pela
cidadania. Utilizou, assim, a musica como veiculo de construgdo da cultura nacional, na qual ressaltava seus
herois, a brasilidade, e os seus simbolos. Desta forma, a mdsica ajuda a formar a juventude para a patria,
sobretudo disciplinando-a. Para Heitor Villa-Lobos a musica era “fator imprescindivel a educag@o do carater da
juventude” (VILLA-LOBOS, 1937. Apud. Borges, 2010, p. 98). O canto orfednico apresentava trés finalidades
distintas: disciplina, civismo e educacdo artistica (Ibidem, p. 99). Heitor Villa-Lobos chegou a escrever um
livro, intitulado de “A musica nacionalista no Governo Getulio Vargas”. Pela musica, Villa-Lobos desejou
mostrar aspectos da nacionalidade, destacando “a sua forga, a alegria pelo trabalho construtor, a confianca no
futuro da Péatria e na grandeza do seu destino” (VILLA-LOBOS, 1946. Apud BORGES, 2010, p. 99). Borges
ainda destacou que o canto coletivo, o canto coral ganhou muito destaque nos paises de dominio fascista e
nazista, pois representavam uma ferramenta eficaz para difundir o sentimento de nacionalidade, mas pontuou
que tal técnica musical foi usada em diversos contextos politicos (Ibidem, p. 105).
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Todas as grandes nac¢des, assim merecidamente consideradas, atingiram nivel superior
de progresso pela educagdo do povo. Refiro-me a educagdo, no significado amplo e
social do vocabulo: fisica e moral, eugénica e civica, industrial e agricola, tendo por
base a instrucdo primaria de letras e a técnica e profissional. Nesse sentido, até agora,
nada temos feito de orgéanico e definitivo. Existem iniciativas parciais em alguns
Estados, embora incompletas e sem sistematiza¢do. Quanto ao mais, permanecemos
no dominio ideoldgico das campanhas pro-alfabetizacéo, de resultados falhos, pois o
simples conhecimento do alfabeto ndo destroi a ignorancia nem conforma o carater.
H& profunda diferenca entre ensinar a ler e educar. A leitura é ponto inicial da
instrucdo, e essa, propriamente, s6 é completa quando se refere a inteligéncia e a
atividade [...]. A instrucdo que precisamos desenvolver, até ao limite extremo das
nossas possibilidades, é a profissional e técnica. Sem ela, sobretudo na época
caracterizada pelo predominio da maquina, é impossivel trabalho organizado [...].
Convengamo-nos de que todo brasileiro poderd ser um homem admiravel e um
modelar cidaddo. Para isso conseguirmos, hd um sé meio, uma sé terapéutica, uma so
providéncia: — é preciso que todos os brasileiros recebam educacéo [...]. A verdade
é dura, mas deve ser dita. Nunca, no Brasil, a educacdo nacional foi encarada de frente,
sistematizada, erigida, como deve ser, em legitimo caso de salvagdo publica [...].
Nesse terreno, mais do que em qualquer outro, convém desenvolver o espirito de
cooperacao, congregando os esfor¢os da Unido, dos Estados e dos Municipios.
Quando todos, abstendo-se de gastos suntuarios e improdutivos, destinarem, elevada
ao maximo, uma percentagem fixa de seus orcamentos para custear as despesas da
instrucdo, teremos dado grande passo para a solucdo do problema fundamental da
nacionalidade [...]. Concertada a cooperagdo dos poderes publicos federais, estaduais
e municipais, restaria, apenas, atribuir a Uni&o o direito de organizar e superintender,
fiscalizando, todos o0s servicos de educacdo nacional [...]. Tudo isso significa educar
— palavra que nos deve servir de lema para uma patriética e auténtica cruzada.
(VARGAS, 1938, p. 118-123).

O Ministério da Educacéo e da salde representou ndo apenas a organizagdo de sua rede
de ensino, mas também serviu para o desenvolvimento de estudos e pesquisas acerca dos
problemas da educagéo nacional nas mais diversas modalidades de ensino. Um grande exemplo,
foi a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), em 1938, o qual contribuiu
para estatisticas educacionais, producdo de documentos e disseminacdo de informacgdes por
meio da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Tais estudos tornaram possivel um “raio
x” da situacao do ensino no pais.

Os dados estatisticos tinham diversas finalidades: saber o avango da educacdo; aquilo
gue ainda deixava a desejar; como desenvolver e empregar novas politicas publicas para a pasta
em questdo e engrandecimento do Estado Novo por meio da manipulacdo dos dados e
publicados na imprensa e em estudos especificos.

A titulo de exemplo, na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (produto do
Ministério da Educacgdo e da Salde através do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos —
INEP), de outubro de 1944, foi apresentado um documento em que expunha que, no decénio de
1932-1942, o numero de unidades escolares saltou de 29.948 para 49.007 (crescimento de
64%), isto €, um aumento de 19.059 unidades escolares, representando um ndmero médio de

1.905 novas por ano. O documento faz uma andlise comparativa com outro periodo anterior, de
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1923-1933, em que o namero inicial de escolas era de 22.922, passando, no final do periodo,
para 32.430, o que expde o0 aumento de 9.508 unidades escolares, representando uma elevacéao
anual de 950 escolas (41%). E inegavel o crescimento expressivo do nimero de unidades
escolares no periodo de 1932-1942. Entre os niveis de ensino primario, secundario e superior,
houve um crescimento mais significativo no ensino secundario, tendo um aumento de 68% em
relagdo ao ensino primario no periodo. O nimero de alunos matriculados no ensino secundario
cresceu 250% e 189% a mais que o Ensino Primario.?°

No trecho retirado do préprio documento, o aspecto do crescimento do ensino

secundario em detrimento dos outros dois niveis de ensino:

E evidente que a rede escolar do pais, ainda ha dez anos, s6 apresentava oportunidades
de educacgdo em nivel acima dos estudos primarios apenas a uma limitadissima parcela
da populacdo. No movimento escolar de 1932 a 1942, revela-se grande expanséo do
ensino médio, ou de 2.° grau. O numero de estabelecimentos de ensino secundério
dobro [...] (BRASIL, 1944, p. 86).

Esses dados e constatacfes sé reforcam a prioridade que o governo Vargas deu ao nivel
de ensino secundario. No entanto, cabe salientar que tais estudos, além de terem carater
comparativo, parece-nos que também servem para expressar o crescimento proporcionado pelo
governo Vargas.

Romanelli (1991) salientou que o processo de modernizacdo do pais levou-o a novas
exigéncias educacionais, sobretudo ao que concerne ao processo de expansdo econdmica e,
consequentemente, exigiu-se a qualificacdo da mao de obra para atender ao crescente processo
de industrializacdo que o pais atravessava. No entanto, também ressaltou que assim como a
expansdo do capitalismo industrial no Brasil ndo se deu de modo uniforme em todo o territério
nacional, a expansao da demanda escolar se intensificou apenas em regides em que as relacoes
de producdo capitalista estavam mais fortalecidas, causando desigualdade de oferta da
educacéo.

Assim, a expansdo do sistema escolar foi se dando de maneira improvisada, atropelada,
com o principal objetivo de atender as demandas crescentes do capitalismo industrial. Além
disso, apesar da expansdo do sistema educacional, essa foi (e ainda é) insatisfatdria no que diz
respeito a quantidade de vagas ofertadas e, ainda, na qualidade do ensino oferecido. A
dicotomia era latente: o ensino destinado as elites era bem diferente da escola oferecida as

classes populares e, assim, contribuindo para a reproducdo das desigualdades social.

2 BRASIL, MEC/INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Vol. Il, n° 4, Outubro de 1944.
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Werebe (1963) em sua obra Grandezas e misérias no ensino no Brasil, ao fazer uma
recapitulacdo sobre a organizacao geral do ensino, elucidou que 0 nosso sistema escolar néo foi
exatamente obra de um plano nacional de educacéo. No entanto, foi sendo estruturado por meio
de reformas fragmentadas e, por isso, o sistema escolar ndo era exatamente um “sistema”, por
Ihe faltar unidade e harmonia. Em seu ponto de vista, tal sistema néo passava de um amontoado
de escolas que eram mal integradas entre os trés niveis de ensino. Além da falta de um
planejamento coeso, Werebe (1963, p. 44-5) ressaltou a dificuldade de o sistema escolar
acompanhar as mudancas econémicas, politicas e sociais. E, assim, destacou que “os ultimos
anos, para acomodar as situacdes de emergéncia tinham sido introduzidas reformas parceladas
em alguns ramos de ensino, bem como medidas varias foram adotadas para atender os
problemas surgidos, sem que o edificio escolar ganhasse a unidade de que carecia”.

Como salienta Nunes (2001), o processo de urbanizagdo e industrializacdo também
proporcionou mudangas nas instituicdes escolares. Essas deixaram de ter um carater de
extensdo familiar e religiosa para se integrarem a uma rede escolar, na qual contava com equipes
técnicas. Assim, mudancas substanciais foram necessarias, tanto no que diz respeito aos
aspectos materiais como simbdélicos e, desse modo, implantar uma mentalidade moderna. Isto
é, a0 mesmo tempo em que se reformulou a formacdo dos docentes, um novo professor para
uma nova educacdo, tinha-se a intencdo de reformar o espirito publico e 0s costumes
familiares.*

E nesse contexto que, em 1934, na Carta Constitucional, foi dedicado um capitulo
especifico sobre a educacdo. Imputava ao Governo Federal tracar as diretrizes da educacao
nacional. Em seu artigo 149, em resumo, diz que a educacao deveria ser proporcionada aos
brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilitasse fatores da vida moral
e econdmica da Nacdo. Assim, esse artigo deixa clara a intencionalidade de desenvolver a nacao
e proporcionar uma educacdo uniforme aos brasileiros e estrangeiros.

Como destacou Bomeny (1984, p. 34):

O momento da construcdo era visto a0 mesmo tempo como 0 momento de expurgo
de tudo o que ameagasse 0 projeto de definicdo da brasilidade. A retorica sempre
presente, e hoje ja tdo desgastada, dizia respeito a presenga no cenario nacional de
ideologias contrarias a seguranca nacional e a ordem da Nagdo. O livro didatico ndo
s6 ndo escapou a essa discussdo, como acabou se tornando, potencialmente, um dos
grandes veiculos de transmissdo do ideario estado-novista.

30 Ver Nunes, 2001, p. 105
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Nesse sentido, Carone (1988, p. 160) destacou que “as diversas leis sobre estrangeiros
também fazem parte do contexto novo, cujas leis especificas ndo podem ser separadas do
espirito nacionalista do Estado Novo, que proibe aos estrangeiros uma série de atividades
econdmicas e politicas [...]”

Essa preocupacdo com os estrangeiros foi fruto da entrada de imigrantes no pais,
sobretudo a partir de 1884. Esse contingente, a principio, entrou para trabalhar em meios
agricolas, mas Carone (1988, p. 06) destacou que devido a crise de 1929, apresentou declinio
nas producdes agricolas e na entrada de estrangeiros no pais. Assim, 0s imigrantes que
adentraram no pais a partir de 1930, em sua grande maioria, eram destinados a trabalhar em
atividades urbanas. Abaixo reproduziremos a tabela apresentada por Carone:

Quadro 1 — Entrada de imigrantes no Brasil

ANOS N° DE IMIGRANTES
1884-1893 883.668
1894-1903 862.110
1904-1913 1.006.617
1914-1923 503.981
1924-1933 737-223
1934-1943 203.118

Fonte: CARONE, 1988, p. 06.

Ainda, de acordo com Carone (1988, p. 07), as imigracdes, ap6s o ano de 1930, eram
muito motivadas pela fuga do nazismo e do fascismo e vindo a exercer, a maioria delas,
atividades liberais ou profissionais diversas nas principais cidades brasileiras. Esse contingente
trouxe novas culturas para dentro do Brasil e, assim, a diversidade podia ser sentida em varios
ambitos sociais: religido, educacdo, arquitetura, tradigcdes etc. O que, a partir do Estado Novo
(1937), passou a ser uma constante preocupacgdo para o0 Governo, o qual criou o Conselho de
Imigracdo e Colonizagdo, em 1938.

Né&o foi a toa que, em fevereiro de 1938, foram proibidas, em todos o territorio nacional,
as transmissdes radiofénicas e a circulacdo de jornais e revistas em lingua estrangeira,
consideradas perigosas aos interesses dos brasileiros. Em abril do mesmo ano, dois decretos
passaram a proibir atividades politicas aos estrangeiros e 0 outro passou a regulamentar a

expulsdo desses grupos.
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Assim, no campo da educacdo, o proprio Lourenco Filho, em sua obra Tendéncias da
Educagéo Brasileiras, ao fazer um balango do decénio (1930-1940), pontuou os esforgos para
controlar a cultura estrangeira:

Varias leis, umas de carater geral, outras proprias das atividades do Ministério da
Educacdo, tém encarado, com firmeza, o problema da nacionalizag8o intensiva dos
nlcleos coloniais de descendéncia estrangeira. Em 1939, forneceu a Unido auxilio
para a construcdo de prédios escolares nesses nucleos, em cinco estados. No
orcamento vigente, hd uma maior dotacdo para o mesmo fim (LOURENCO FILHO,
2002, p. 28).

Nesse sentido, 0 Governo Federal espediu o Decreto-Lei n® 1545, de 25 de agosto de
1939, no qual dispds sobre a adaptacdo ao meio nacional dos brasileiros descendentes de

estrangeiros. Em que, no Art. 4°, pontua as incumbéncias do Ministério da Educacdo e Saude:

a) promover, nas regides onde preponderarem descendentes de estrangeiros, e em
proporcdo adequada, a criacdo de escolas que serdo confiadas a professores capazes
de servir os fins desta lei;

b) subvencionar as escolas primarias de nucleos coloniais, criadas por sua iniciativa nos
Estados ou Municipios; favorecer as escolas primarias e secundérias fundadas por
brasileiros;

c) orientar o preparo e o recrutamento de professores para as escolas primérias dos
nacleos coloniais;

d) estimular a criagdo de organizacfes patridticas que se destinem & educacdo fisica,
instituam bibliotecas de obras de interesse nacional e promovam comemoragdes
civicas e viagens para regides do pais;

e) exercer vigilancia sobre o ensino de linguas e da historia e geografia do Brasil;

f)  distribuir folhetos com noticias e informagdes sobre o Brasil, seu passado, sua vida
presente e suas aspiracoes.

Esses seis itens demonstram a preocupacao do Governo em manter os descendentes de
estrangeiros imersos na cultura nacional por meio da educacdo patridtica, comemoracdes
civicas e de livros que contenham assuntos de “interesse nacional”. Além disso, tal decreto
também fixou a vigilancia sobre o ensino de linguas e da Histéria e Geografia do Brasil,
colocando essas disciplinas em destaque no cenario nacional, sobretudo com o intuito de usa-
las para propagar o nacionalismo. Cabe ressaltar que o Decreto-Lei envolveu outras pastas do
Governo ou sujeitos a servi¢o do 6rgdo central, tais como: Conselho de Seguranga Nacional,
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, Ministério das Relacdes Exteriores, Conselho de
Imigracdo e Colonizacdo, Interventores Federais, Igrejas (cultos professados apenas em lingua
nacional).

Uma das criticas que sdo comumente feitas as politicas educacionais dos governos
Vargas, diz respeito ao autoritarismo por parte do Estado em fazer uma educacao “de cima para
baixo”, sem consultar e/ou se preocupar com os setores sociais envolvidos e suas

particularidades. No entanto, a modernizacdo do pais nos anos 1930 estava imerso no arranjo
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de um Estado Nacional, centralizador, antiliberal e intervencionista (EVANGELISTA,
MORAES; SHIROMA, 2011, p. 15) e, obviamente, que isso também influenciaria a educac&o.

Sendo assim, a partir da década de 1930, as questdes ideologicas permeariam nao apenas
0 campo da politica, mas a arena da educacao também seria propicia para a difusdo das ideias
do Governo Vargas, sobretudo no contexto do Estado Novo. Nas prdprias palavras do entdo
Presidente Getdlio Vargas, em entrevista dada a imprensa no ano de 1938, que teve como
tematica central “Os Problemas e as Realizagdes do Estado Novo”, salientou que a “educagio
é, entretanto, um problema nacional por exceléncia. Torna-se preciso e urgente, por isso, fazer
emanar do poder federal tudo o que se refere a sua definicéo e disciplina [...]”. (VARGAS,
1938a, p. 183).

Um dos principais eixos do projeto politico do primeiro governo de Vargas foi a
construcdo da nacionalidade e a valorizacdo da brasilidade, isto é, a formacdo da identidade
nacional. A construcdo de tal identidade ia para além da construcédo da ideia de Estado-Nacao,
pois também se pretendia incutir uma nova identidade para o trabalhador. Enfim, a ideia de um
homem novo para um Estado supostamente novo. Ao mesmo tempo em que o Estado passava
por um profundo processo de transformacdo, objetivava-se que a sociedade também se
construisse.

Dentro desse contexto, a educacdo também contribuiu para a formagdo desse novo
homem, desse novo trabalhador. Nas palavras do Ministro Capanema:

[...] A educacdo tomou a si o papel de preparar o homem para a vida. O ser humano, e
ndo as suas abstragBes passou a construir o terreno de todo atuacdo pedagdgica [...].
Toda a finalidade pedagdgica se detém nesse limite: preparar cada homem para viver,
com 0 maximo de eficiéncia entre outros homens (CAPANEMA, 1944, p. 40-1).

Oliveira (1980) destaca o termo “geragdo” como um elo entre os autores e/Ou
intelectuais do periodo. Era o processo de uma nova geracdo emergindo para criar uma nacgéo,
uma nova consciéncia nacional, “republicanizar ou abrasileirar a reptiblica”.®! Era o processo
de formacdo de uma nova elite intelectual, em que produziram e disseminaram ideias, mas
também pretenderam agir sobre o cenario politico.

O Educador Fernando de Azevedo em seu texto intitulado “A unidade nacional ¢ a
educacdo”, publicado na Revista Brasileira de Estatistica, em 1941, exp0s a relagéo entre a

escola e, consequentemente, a pratica do educador com a questdo nacional:

L OLIVEIRA, 1980, p. 38.
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Se a escola, por si, ndo faz a nacdo, ela ndo serve apenas para aumentar a riqueza
material e moral do pais e despertar a consciéncia nacional, mas também para unir,
como um poderoso foco de assimilagdo, em que as diversas classes de populagdes
veem atenuar ou dissolver as suas diferencas. E por ela - se néo perdeu a consciéncia
do seu papel nacional - é sobretudo por ela que se guardam as tradicbes morais, a
musica e as cangOes que sdo transmitidas de um geragdo a outra e em que palpita a
alma de um povo; é por ela que se mantém a continuidade de tradicéo, na histéria viva
de todos os acontecimentos de nosso passado que faz a fér¢ca nacional e na curva de
cuja evolugdo se podem encontrar as diretrizes de uma politica verdadeiramente
nacional; é por ela, sobretudo, que o Estado pode edificar, em bases cada vez mais
s6lidas, a consciéncia comum da nacdo, fazendo concordar a voz da escola com a voz
da patria e preparando-nos para justificar as palavras de Mazzini: "um povo que
guarda as lembrangas, a esperanca e a fé, dorme o sono do ledo". Se o educador, seja
qual for o campo de sua atividade, das classes infantis ao magistério universitario, tem
o ideal que Ihe permite ser fiel & missdo de preparar o cidaddo de uma patria, a escola
"podera fazer tanto mais efetivamente alguma cousa para a unidade nacional, quanto
0 educador dispde de mil meios diversos. Ele é, a cada instante, em relagdo a crianca
e aos adolescentes que estdo precisamente na idade mais maledvel, o artifice dessa
consciéncia comum que é a alma da nacdo e o mais ativo fermento da unidade
nacional. E éle que d4 uma forma comum a todas essas inteligéncias muitas vézes tio
diversas. E é éle que pode fazer vibrar ao unissono sensibilidades cuja acuidade é téo
desigual." Espalhando por todo o territdrio e todas as classes sociais a mesma cultura
intelectual e moral, é pelo ensino da lingua e por todos os outros ensinos que a escola
age, e sempre no mesmo sentido: “ela fabrica semelhancas donde resulta a
comunidade de consciéncia que é o cimento da nag&o, e pode, por esta forma, por uma
acdo continua e sistematica, manter uma ordem espiritual e moral que ndo tenha por
fim sendo distender a0 méaximo a corda humana afim de lhe tirar a nota mais elevada
e mais pura". (AZEVEDO, 1941, p. 879).

Houve também a intromissdo das Forcas Armadas no projeto politico pedagdgico,
sobretudo a partir de 1937. No ambito da educacédo, as forcas armadas tinham por objetivo
disciplinar e auxiliar na constru¢do de uma nova mentalidade em relagdo ao Estado Nacional
gue estava se construindo. Assim, disciplinas foram pensadas para abarcar a educacdo moral e
civica e a educacdo nacionalista. Dessa forma, as Forcas Armadas colaboravam com a educacgéo
das criancas e jovens para além dos muros dos quartéis, incutindo a ordem, a disciplina, a
hierarquia e 0 amor pela patria no projeto politico pedagogico.

Podemos dizer que o principal objetivo da atuagdo das forcas armadas no meio
educacional era inculcar ideias relacionadas a “disciplina, obediéncia, organizagao e respeito a
ordem e as institui¢des” (BOMENY; COSTA; SCHWARTZAN, 1984, p. 67). Aproximando-
nos das ideias de Olavo Bilac, a escola seria uma espécie de laboratério para o patriotismo e do
civismo. Severino Sombra, em 1935, na revista Defesa Nacional expds que a educacgdo militar,
consequentemente, a educacéo patridtica deveria ser iniciada ainda na escola.®

Sem davida, o projeto politico de Vargas, de algum modo, se transformou em um projeto

politico pedagogico. Isto €, o ambiente escolar seria um meio propicio para 0 programa

32\Ver BOMENY; COSTA; SCHWARTZAN, 1984, p. 68.
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nacionalizador ser difundido. Para isso, foi necesséario padronizar e centralizar o ensino e,
consequentemente, as atividades escolares, os materiais didaticos etc. Assim como minar com
0s nucleos de ensino destinados aos estrangeiros, pois podiam apresentar ameacas e/ou
resisténcias para o projeto de construcao da identidade nacional.

Para combater a pratica de ensino entre estrangeiros, ocorreu 0 processo de
nacionalizacdo do ensino ou, ainda, 0 seu “abrasileiramento”®® e, consequentemente, da
literatura didatica (antes havia muitas obras estrangeiras no campo didatico). A nacionalizacdo
do ensino a0 mesmo tempo serviu para minar politicas pedagodgicas regionais e as diferencas
culturais, sobretudo em relagdo aos grupos de colonos estrangeiros.

A titulo de informacdo, de acordo com Monteiro (1990, p. 307), cerca de trés milhdes
de imigrantes entraram no Brasil entre os anos de 1884 a 1920, e o Sudeste foi a regido que
mais recebeu esses estrangeiros, cerca de dois tercos. Além disso, Monteiro também apresentou
0 dado de que, em 1940, a populacdo estrangeira instalada no Brasil estava concentrada em
80,9% na regido Sudeste e 14,5% na regido Sul e as demais regides contavam com apenas 4,6%
desses individuos. A maior parte dos estrangeiros que entraram no Brasil, entre 1885 a 1939,
de um total de 4.158.707, vieram de Portugal (1.502.394), da Italia (1.412.263) e da Espanha
(581.718). %

Xavier (2014, p. 229-30) contribuiu para essa discussao quando destacou que:

Articulada a categoria nacional, a cultura é vista como o elemento que faz a ponte
entre o universal e 0 nacional, como fonte de elaboragdo da consciéncia nacional. Af,
a educacao ¢ definida como sendo o prdprio veiculo da cultura e da civilizagéo [...].
Cultura e Civilizago: sdo estes, dois conceitos essenciais na interpretacédo do autor,
na medida em que sdo entendidos como elementos reguladores das relagdes dos
individuos e grupos entre si, e destes com o0 todo — Estado ou nacdo. Tal opcéo
conceitual conduz a anédlise e interpretacdo da cultura brasileira pelos caminhos da
histéria das instituicdes formais de ensino e de suas respectivas formas de promover
a transmisséo da cultura.

No entanto, Chervel (1990) nos recorda que essa transmissdo nao € tdo linear, uma vez
que “fazer a histdria das disciplinas escolares ndo pode esgotar-se na descricdo de um processo
linear [...], como se a institui¢do escolar fosse ‘tributaria’ dos processos que ocorrem na
sociedade, como se houvesse um fluxo autbnomo da geragdo mais velha para a geragdo mais

nova”

33 BOMENY, Helena M. B. Trés decretos e um ministério: a propdsito da Educacdo no Estado Novo. In:
PANDOLFI, Dulce (Org.). Repensando o Estado Novo. Rio de Janeiro: Editora FGV, 1999.

% MONTEIRO, 1990, p. 307

% Referindo-se ao educar Fernando de Azevedo, pois baseou-se em sua obra A Cultura Nacional.
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Cabe ressaltar que néo foi no Estado Novo que ocorreu, inicialmente, a indicacdo de se
nacionalizar o ensino. Segundo registros, desde o inicio do século que ja sinalizavam essa
possibilidade. Por falta de iniciativas dos poderes publicos regionais, em algumas localidades
via-se 0 avanco de escolas particulares administradas por estrangeiros e, obviamente, eram
difundidos preceitos de suas culturas e, dentre eles a lingua e os costumes.

Dessa forma, por meio do Decreto n° 868, de 18 de novembro de 1938, no qual criou a
Comissao Nacional de Ensino Primario, estabeleceu-se a nacionalizacdo do ensino nos nucleos
estrangeiros. A partir de entdo, os estrangeiros nao poderiam mais estabelecer suas relacdes de
ensino-aprendizagem e nem fazer uso de materiais na sua lingua materna.

As disciplinas de Historia, Geografia e Lingua Materna ndo podiam ser exercidas por
estrangeiros. No entanto, apesar de ndo poder, no ambito universitario houve professor
estrangeiro ministrando a disciplina de Geografia do Brasil. Como elucida Monteiro (2013, p.
374), ao falar da vinda do geografo francés Francis Ruellan: “[...] Ele era professor, chegou a
ser professor de Geografia do Brasil — coisa que ndo podia ser, porque estrangeiro ndo podia
dar nem Historia nem Geografia do Brasil [...]”.

Os estudos sobre a nacionalizacdo do ensino sdo anteriores a Era Vargas, mas
encontraria no Estado Novo 0 momento propicio para a sua real implantac&o. Foi a conjuntura
ideal para a afirmacéo da nacionalidade e da construcdo e consolida¢do do Estado Nacional.
Assim, a educacdo estava, antes de tudo, a servico e ao dispor da nacdo e o projeto de
nacionalizacdo do ensino no Brasil levou ao rigido controle dos livros, curriculos e praticas
escolares.

Prova disso foi documento despachado pela Divisdo do Ensino Primario, encaminhado
ao Ministério da Educacdo, em 27 de janeiro de 1938, assinado por N6brega da Cunha, Diretor

da referida divisdo, que continha em seu teor, de acordo com a analise de Ferreira (2008):

Em documento datado de 27 de janeiro de 1938, Capanema recebeu mais algumas
consideragdes do Departamento de Ensino Primario, dessa vez assinado por Ndbrega
da Cunha, diretor do 6rgéo, incluindo-se as seguintes proposi¢des: a sele¢ao dos livros
adotados deveria ser feita mediante lista fornecida pelos Departamentos de Educaco,
acompanhada de exemplares das obras em uso nas escolas e o requerimento de autores
ou editores de novos livros acompanhado de trés exemplares da obra e a substitui¢do
da palavra classe por série. O exame de julgamento também deveria levar em conta
0S compromissos assumidos com o governo do Brasil com os governos de outras
nacdes nos convénios relativos a revisdo dos textos de historia e geografia
(FERREIRA, 2008, p. 41).%

% Ferreira utilizou o seguinte documento: Despacho da Divisdo do Ensino Primario encaminhado ao Ministro da
Educacdo em 27 de janeiro de 1938. Assinatura Ndbrega da Cunha — Diretor do 6rgéo. Arquivo Gustavo
Capanema. GCg 38.01.06, pasta I, ft. 629/2. CPFDOC —FGV - RJ.
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Ancorando-nos em Cambi (1999, p. 385), a pedagogia e, consequentemente a educacao,
possuiu uma estreita simbiose com o politico, sobretudo durante a modernizacao estatal. Foi
por meio da educacdo e de tudo que a rodeia (a instrucdo, a formacdo, as instituicdes, 0s
programas de ensino, os livros didaticos, etc.) que pode se administrar e controlar o fazer
pedagogico, as praticas docentes, as ideias que circulariam.

Assim, as instituicbes escolares foram submetidas a uma reorganizagdo dos seus
sistemas, desde aspectos da administracdo até mesmo nas praticas pedagdgicas. Pelo ambiente
escolar também foram implantadas as ideias de novos comportamentos sociais necessarios para
a sociedade que estava em construcao (industrial, burguesa e cada vez mais urbanizada). Dessa
forma, a reorganizagéo dos sistemas educativos, de certo modo, proporcionou certa sofisticagéo
a educacao nacional.

Com a instauracdo do Estado Moderno no Brasil, o governo, juntamente com a
burguesia nacional, passou a apostar cada vez mais nas instituicdes educativas. Tal aposta ndo
foi inocente, mas o investimento nas instituicdes escolares foi para auxiliar (junto com outros
espacos sociais) a formacdo do cidaddo, tendo a escola como a principal instituicdo para
disseminar a ideologia da classe dominante.

Ao abordar sobre o conceito de ideologia no capitulo “O redescobrimento de Brasil”
(1982, p. 110), Angela de Castro Gomes atentou-se para a ideologia politica, revelando a
relagdo entre ideologia e poder. Assim, a ideologia ¢ utilizada como um “recurso de poder”, em
que articula o que existe com o que se deseja que exista (construir/legitimar).

Afinal, que nacionalidade seria essa que iria permear o curriculo escolar? Alguns
desenhos foram feitos, mas o que prevaleceu foi a vertente ligada ao ufanismo, a histéria
centrada e construida em cima dos grandes feitos e os grandes her6is, do culto as autoridades e
das institui¢cbes nacionais. Além disso, a ideia de brasilidade era difundida pelas publicacGes
oficiais e foi a partir dai que o investimento em livros didaticos passou a receber grande atengé&o.

Entéo, por isso, a grande necessidade de padronizacdo de um sistema de ensino, de seus
curriculos, seus programas, de seus métodos, dos seus livros didaticos, assim como padroniza-
los na lingua portuguesa, justamente para fortalecer o projeto de nacionalidade. A padronizagédo
e centralizacdo do ensino também seria objeto de controle, justamente com o objetivo de
homogeneizar e fiscalizar o ensino proferido em ambito nacional. Todo novo desenho para a
educacdo brasileira também colaborava para diminuir a atuacdo e proliferacdo de culturas
estrangeiras trazidas e praticadas pelos imigrantes.

N&o foi a toa que, em 1937, houve a tentativa de se fazer um Plano Nacional de

Educacdo, com vigéncia decenal, no qual deveria embasar as instituicdes educativas, publicas



91

e privadas, de todo o pais. Apresentava principios para a educa¢do nacional, a educagdo moral

e civica, entre tantas outras questoes.

2.2 A Reforma Francisco Campos

Entre 1930 e 1932, esteve a frente do Ministério da Educacdo e da Saude o politico
mineiro Francisco Campos que se ocupou, basicamente, de realizar modificagdes no ensino
superior e secundario, ambas destinadas a educacéo da elite.

Francisco Campos esbocou a ideia que tinha sobre o ensino secundario:

De todos os ramos de nosso systema de educacgdo €, exactamente, o ensino secundério
de maior importéncia, ndo apenas do ponto de vista quantitativo, como do qualitativo,
destinando-se ao maior nimero e exercendo, durante a phase mais propicia do
crescimento physico e mental, a sua influéncia na formacdo das qualidades
fundamentaes de inteligéncia, do julgamento e do caracter (BICUDO, 1942, p. 17-24
apud BARRQOS, 2000, p 44).

Apesar de exaltar a importancia e grandeza do Ensino Secundario, Francisco Campos
também pontuou os desafios na exposicdo de motivos no Decreto n® 19.890 de 1931, que

organizou o ensino secundario:

O espirito e os principios, em nome dos quaes a revolucdo ascendeu ao poder, a
constituem, porém, na irrecusdvel obrigacdo da obra, capital para o Brasil, de
remodelar o seu systema de educagdo, do qual dependem, ndo apenas os destinos da
nossa cultura moral e intelectual, sendo 0 nosso desenvolvimento econdmico e 0
crescimento da nossa riqueza publica e privada (BICUDO, 1942, 17-24. apud
BARRQOS, 2000, p. 33).

Romanelli (1991), utilizando-se das palavras e reflexdes de Maria Thetis Nunes,
afirmou que a Reforma Francisco Campos foi “uma grande reforma”. Romanelli segue
enfatizando que foi a primeira vez que uma reforma atingiu profundamente a estrutura do ensino
em todo o territdrio nacional. Isto é, a referida reforma deu organicidade ao ensino secundario,
no qual passou a ter um curriculo seriado, frequéncia obrigatéria, divisdo em dois ciclos
(fundamental e complementar) e ser pré-requisito (habilitar) para o ensino superior.
(ROMANELLLI, 1991, p. 131-5). Além disso, como um dos aspectos positivos, Nunes destaca
0 maior interesse no ensino da Historia e da Geografia do Brasil e da Ameérica (NUNES, 1962,
p. 114) e, inclusive, foi a partir desse movimento reformador que as aulas praticas passaram a

fazer parte de diversas disciplinas e, dentre elas, a Geografia. E inegavel que a Reforma
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Francisco Campos inovou o sistema escolar e, de certo modo, refletindo a nova dinamica social
e econdmica do pais.

Nas palavras do proprio Ministro Francisco Campos:

A finalidade exclusiva do ensino secundario ndo ha de ser a matricula nos cursos
superiores; o seu fim, pelo contrério, deve ser a formagdo do homem para todos os
grandes setores da atividade nacional, constituindo no seu espirito todo um sistema de
habitos, atitudes e comportamento que o habilitem a viver por si mesmo e a tomar, em
qualquer situacdo, as decisdes mais convenientes e mais seguras (CAMPOS apud
NUNES, 1962, p. 108).

No ensino superior, a preocupacdo central era em criar universidades em seu sentido
lato, isto &, instituicdes em que se desenvolveria a0 mesmo tempo o ensino e a pesquisa. Nesse
sentido, Penna (2010), ao realizar anélises das obras de Fernando de Azevedo, destacou que a
universidade era pega chave para o desenvolvimento das instituigdes democraticas, uma vez
que nela a elite deveria ser formada, na qual deveria estabelecer uma “ligagdo organica com as
aspiragoes populares” (PENNA, 2010, p. 67).

J& no plano do ensino secundério, a Reforma Francisco Campos tratou de organizar o
curriculo por séries, o ensino em dois ciclos (fundamental e complementar), cuja frequéncia se
tornou obrigatoria, assim como se passou a exigir o diploma de concluséo do ensino secundario
para 0 ingresso no ensino superior.

Perante 0 exposto, uma das principais criticas a Reforma de ensino realizada por
Francisco Campos foi o enfoque apenas na educacdo superior e secundaria, demonstrando
descaso ou pouca importancia para o ensino fundamental e, consequentemente, a educacdo das
camadas menos favorecidas da sociedade. Essa pode ser considerada uma marca de que nao
houve, pelo menos nesse momento, uma real democratizacdo do ensino.

Nas palavras de Romanelli (1991, p. 141):

A reforma deixou completamente marginalizados os ensinos primario e normal e 0s
varios ramos do ensino médio profissional, salvo o comercial. Praticamente, a reforma
tratou de organizar preferencialmente o sistema educacional das elites. A
obrigatoriedade de se prestarem exames para admissdo ao ensino médio, nos quais se
exigiam conhecimentos jamais fornecidos pela escola priméaria, importava em
reconhecer a nulidade desta. [...] por ndo ter cuidado, ao menos do ensino industrial,
numa hora em que o pais despertava para o problema da industrializacdo, deu a
reforma, na verdade, um passo atras, perdendo a oportunidade que o contexto oferecia
de criar um sistema de ensino profissional condizente com a ideologia do
desenvolvimento que entdo ensaiava seus primeiros passos na vida politica
educacional. Perdeu também a oportunidade de criar um clima propicio a maior
aceitacdo do ensino profissional pela demanda social de educacéo nascente.

Outra critica & Reforma do Ensino Secundario implantada por Campos diz respeito,

justamente, ao seu carater elitista e conservador. Isto é, devido tanto ao vasto conteddo
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curricular, assim como o sistema de avaliacdo implantado. Sobre essa, Romanelli mais uma vez
contribui destacando que:

O curriculo enciclopédico, aliado a um sistema de avaliagdo extremamente rigido,
controlado do centro, exigente e exigente e exagerado, quanto ao nimero de provas e
exames, fez que a seletividade fosse a tonica de todo o sistema [...]. Para uma média
de 10 disciplinas anuais, estavam prescritas em lei, para cada disciplina: a) uma
arguicdo mensal; b) uma prova parcial a cada dois meses; ¢) um exame final. A nota
final seria a média das notas mensais de arguicédo, das provas parciais e do exame final
de cada disciplina. 1sso tudo equivaleria, aproximadamente, para o ano todo, 80
arguicdes ou provas mensais, 40 provas parciais e 10 provas finais, num total de 130
provas e exames, 0 que durante o periodo letivo, equivaleria a, pelo menos, 1 prova a
cada 2 dias de aula. VVé-se, portanto, que ndo se tratava de um sistema de ensino, mas
de um sistema de provas e exames. E é evidente que 0 aluno que conseguisse varar
ileso o sistema, ao longo dos seus 5 ou 7 anos de duragdo, era realmente privilegiado
(ROMANELLLI, 1980, p. 137).

Além disso, apesar de toda a atencdo para a formacéo de professores, esta ndo tomou o
Corpo que se esperava e muitas pessoas com outras formacgdes ou, ainda, professores leigos
exerciam o fazer docente. Como destacou Verissimo, na “Introducéo” de seu livro A educacao
nacional (1906, p. 32), trés décadas antes: “para a maxima parte dos professores do ensino
official, o magistério, que devia ser a sua principal occupacdo, tornou-se apenas uma funccgédo
subsidiaria da sua actividade [...]”. Além disso, ao que diz respeito ao ensino profissionalizante,
apenas o curso comercial ganhou destaque, enquanto o ensino industrial ficou em segundo
plano, apesar de o pais atravessava um momento em que exigia crescimento da demanda de
trabalhadores qualificados para o setor industrial.

De certa forma, os livros didaticos contribuiam para dar um norteamento ao trabalho
dos professores, uma vez que estavam em consonancia com as reformas educacionais. No
entanto, caso o professor ndo tivesse acesso aos cursos de formagdo em diversas modalidades
e niveis, o uso do livro didatico acabava por alienar o seu fazer, uma vez que tendiam a virar
meros transmissores, reprodutores de conteidos, mesmo sob a Otica de uma Geografia dita
moderna.

No entanto, o foco no ensino secundario e na educacao superior podem ter mais razdes
para além da prioridade na educac&o das elites. Acreditava-se que os adolescentes e jovens eram
mais propensos a absorverem as mudangas necessarias para a construcdo de um novo homem,
suscetiveis as transformacdes politicas, sociais e econémicas nas quais o pais atravessava.

Dentro dessa perspectiva, o proprio educador Fernando de Azevedo, utilizando-se de

um artigo de Emilio Willems,®" pontuou que:

37 A citagdo de Fernando Azevedo refere-se a um artigo de Emilio Willems, “O ginasio humanistico como forma
de controle ideoldgico”, publicado no jornal O Estado de S&o Paulo.
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As instituicBes, sobretudo suas maneiras de funcionar e os quadros humanos que as
integram, refletem fielmente a distribuicdo do poder. As institui¢ces educativas,
principalmente as do ensino secundario e superior, encontram-se intimamente ligadas
aos interesses de grupos ou classes dominantes. Essas, pelo geral, sdo interessadas em
um determinado tipo de educagfo secundaria e superior. E precisamente o tipo que
Ihes garante a sua prépria continuidade. Onde quer que seja, 0s grupos dominantes
sdo essencialmente conservadores e, em tais condigdes, ndo admira que a escola
adquira uma feicdo rigida e hostil a renovacdo. Compreende-se que principalmente o
ginasio esteja sob a pressdo desses grupos. As universidades geralmente preparam
especialistas para profissfes definidas e dai a sua renovacdao tornar-se interessante até
certo ponto as classes dirigentes. Mas o gindsio que ministra uma “cultura geral”
precisa de um controle ideol6gico que pode néo ser deliberado para adquirir eficiéncia
(AZEVEDO, p. 167apud PENNA, 2010, p. 109).

Prova do crescimento exorbitante do ensino secundario foram os dados apresentados
por Lourenco Filho em sua obra Tendéncias da Educagéo Brasileira. De acordo com o autor,
no quinquénio de 1932 a 1936, todos os segmentos de ensino cresceram. Apresentando 0s
seguintes dados: “0 ensino elementar cresceu em 34%; o superior, em 13%; o ensino médio,
em 60%” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 29).

Assim, o projeto de construcdo do Estado Nacional pensado por Francisco Campos tem
a Educacdo lugar primordial para a juventude e, por isso, o destaque no Ensino Secundério e
no Ensino Universitario. Por meio da educacdo Campos visava tutelar, moldar, formatar, ajustar
0 pensamento dos jovens para o Estado totalitario, no qual simbolos, ritos e mitos deveriam ser
difundidos e cultuados.

Nagle (2009) pontua a contradi¢do existente entre a necessidade do pais que, de forma

cada vez mais ampla, se industrializava com a manutencdo de uma escola classica.

Assentou-se 0 principio de que a escolarizagdo tem valor quando transforma o
individuo em parte ativa do progresso nacional ou da prosperidade publica.
Evidentemente, tal posicéo implicava uma critica & mentalidade formada nas escolas
brasileiras, onde se ministrava um ensino formalista, preso a cultura classica, que
poderia embelezar o espirito, mas ndo transformava as criaturas em forcas propulsoras
da riqueza nacional (NAGLE, 2009, p. 127-8).

Por mais que os anos de 1920 foram marcados pela prioridade no ensino primario, por
parte dos Estados, a escola secundaria, de certo modo, mantinha os padrdes tradicionais de
ensino (e esses padrdes foram acentuados nos anos de 1930 e 1940 com as politicas federais).
Mais uma vez Nagle (2009, p.133) elucida que “era através dessa instituicdo que se mantinha a
separacao entre ‘elite’ e ‘povo’”.

Cabe evidenciar que Francisco Campos tinha um projeto fascista, que pode ser conferido
em seu livro O Estado Nacional. Na referida obra, o autor apresenta fundamentos politicos e
ideoldgicos com o objetivo de substituir o Estado liberal-democratico por um Estado totalitario.
Na&o resta duvida que seu projeto também passaria pelas politicas e praticas escolares. Em sua
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visdo, era necessario manter uma integracéo politica e, por isso, a populacdo, cada vez mais
crescente, teria que se submeter a um idedrio comum.

Dessa forma, Campos apoiava a consolidacdo do lider carismatico como um meio
possivel de integracdo politica e para a formacéo do totalitarismo. Também deixou claro que o
regime ideal para as massas é a ditadura e ndo a democracia, isto é, o poder de escolha. O
processo de integracdo seria efetivo se mantivesse “as massas em permanente estado de
inflexdo, o que vale dizer, de éxtase, de excita¢do e de inconsciéncia” (BOMENY; COSTA;
SCHWARTZMAN, 1984, p. 64).

O Ministério da Educacdo e da Salde, sob a direcdo do educador Francisco Campos fez
as seguintes acGes: criou o Conselho Nacional de Educacéo; organizou o ensino superior do
Brasil e adotou o regime universitario; organizou a Universidade do Rio de Janeiro; organizou
e consolidou o ensino secundario; instituiu o ensino religioso como matéria facultativa nas
escolas publicas; organizou o ensino comercial e regulamentou a profissdo de contador. Cabe
ainda mencionar que foi Francisco Campos quem redigiu a Carta Constitucional, que marcaria
o inicio do Estado Novo, isto é, o periodo ditatorial do Governo Vargas. Por sinal, Francisco
Campos foi um dos que ajudou a construir a figura mitica em torno do Presidente, sobretudo
unindo-o ao povo: “conferindo o poder supremo ao Presidente da Republica, coloca-0 em
contato direto com o povo” (CAMPOS apud CARONE, 1988, p. 265).

Tais acdes de Francisco Campos deram o formato a educacdo do Estado Novo, apesar
de ndo ser mais 0 ministro da Educacdo e Saude em 1937, ano em que se implantou o Estado
Novo. A educacdo desenhada por Campos apresentava uma relagdo estreita entre o Estado e a
politica educacional. Assim, uma das preocupacdes frequentes era atrelar aos programas das
disciplinas questdes pertinentes ao sentimento patriético e moral.

Outra questdo que pode ser apontada foi o préprio processo de modernizacdo da escola,
gue acompanhava outros acontecimentos, mas também era uma maneira de formar o0 homem
igualmente moderno. Esse ambiente moderno, sem ddvida, era permeado por uma série de
simbolos e ritos civicos e patrioticos: bandeira e hino nacional, mapas, além da prépria estrutura
escolar e mobiliario que também se modernizaram em um contexto cada vez urbanizado.

A escola publica era o brago do Estado em diversas cidades. Nos contextos urbanos, a
escola apresentava cada vez mais um hiato do ambiente familiar ou religioso. Assim, a escola
se tornava mais intervencionista nos costumes familiares. Para isso, surgiram novos espacos de
aprendizagem para além da sala de aula: laboratorios, bibliotecas, hortas, quadras de esportes,
entre outros. Era a racionalizagdo dos processos educativos, nos quais 0s espacos e atividades

eram realizadas de maneira intencional.
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Esses e outros instrumentos de agdes educativas foram utilizados dentro e fora do
ambiente escolar. O radio, o cinema, 0s esportes foram meios que 0 governo usou para se
comunicar com 0 povo e, ainda, o educar. E essa educacdo foi dada pela doutrinacdo, pela
ideologizacdo.%® A cultura de um modo geral, por meio da masica, do cinema, do teatro, da
rédio, tentava incutir habitos civilizatérios, cujo objetivo maior era fortalecer o sentimento de

nacionalismo.

2.3 Os Pioneiros da Educacdo Nova e a ala catolica

As préticas pedagogicas também sofreram influéncia, ainda mais ap6s o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Sem duvida, esse foi um documento que pode demarcar
claramente a introducdo da educacdo moderna no Brasil e ajudou a desenhar o anseio por
mudancas no ambito da educacdo relacionada as mudancas sociais e econémicas nos anos de
1930. No pensamento de Fernando de Azevedo, redator do Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo, a reforma da educacédo teria influéncias diretas nas transformacdes da prdpria
sociedade, estabelecendo uma relacdo entre educacdo e transformacdo social e, também,
entendia que esse seria 0 caminho para a mudanca moral e da mentalidade.*

Penna (2010, 41), ao analisar as obras de Fernando de Azevedo, sobretudo o seu livro
Educacdo na Encruzilhada, enfatizou alguns problemas educacionais pontuados pelo

intelectual:

Os problemas educacionais sdo, é claro, de ordem técnica. Fazem-se necessarios
novos métodos, uma administracdo eficiente, um professorado capaz e preparado.
Mas os problemas educacionais sdo, sobretudo, problemas de ordem politica.
Profundamente ligados a democratizacéo e a discussdo do que fosse um plano de
Educac&o ou de Cultura.

Nessa mesma perspectiva, Penna (2010, p. 63) aprofundou os problemas de ordem

politica:

38 De acordo com o Dicionéario de Analise do Discurso, de Dominique Maingueneau & Patrick Charaudeau,
ideologia ¢ utilizada na Filosofia e nas Ciéncias Sociais como “um sistema global de interpretagdo do mundo
social” (ARON, 1968, p. 375) dotado de “uma existéncia e de um papel historicos no seio de uma sociedade
determinada” (ALTHUSSER, 1965, p. 238).

3 PENNA, 2010, p. 20.
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A educacéo é um problema politico. E ela o é porque, ndo sendo apenas um problema
técnico, provoca inevitavelmente uma discusséo de suas finalidades e dos meios que
se devem usar para chegar a essas finalidades. Politico, também, porque ndo é um
problema isolado, mas esta profundamente ligado a vida econémica, social e cultural
do pais [...].

No préprio documento do Manifesto, seus signatarios expressaram a centralidade da
educacdo para a “reconstru¢do nacional”: “Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum
sobreleva em importancia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater econémico
Ihe podem disputar a primazia nos planos de reconstrugdo nacional” (SAVIANI, 2013, p. 25).

Tal documento, de certo modo, apresentou uma proposta de educacdo nacional e

moderna no qual podemos destacar 0s seguintes pontos:

| — Estabelecimento de um sistema completo, com uma estrutura organica, conforme
as necessidades brasileiras, as novas diretrizes econdmicas e sociais da civilizacdo
atual e os seguintes principios gerais:
a) A educacdo é considerada em todos os seus graus como uma funcdo social e
um servigo essencialmente politico que o Estado é chamado a realizar com a
cooperacao de todas as instituicBes sociais;
b) Cabe aos estados federados organizar, custear e ministrar o ensino em todos 0s
graus, de acordo com 0s principios e as hormas gerais estabelecidos na Constitui¢do
e em leis ordinarias pela Unido, a quem compete a educacao na capital do pais, uma
acdo supletiva onde quer que haja deficiéncia de meios e a acdo fiscalizadora,
coordenadora e estimuladora pelo Ministério da Educacéo;
c) O sistema escolar deverd ser estabelecido nas bases de uma educago integral;
em comum para os alunos de um e outro sexo e de acordo com as suas aptiddes
naturais, Gnica para todos, e leiga, sendo a educacdo primaria (7 a 12 anos) gratuita
e obrigatdria; o ensino deve tender progressivamente a obrigatoriedade até os 18
anos e a gratuidade em todos os graus.
Il. Organizacdo da escola secundaria (12 a 18 anos) em tipo flexivel de nitida
finalidade social, como escola para 0 povo, ndo preposta a preservar e transmitir as
culturas cléssicas, mas destinada, pela sua estrutura democratica, a ser acessivel e
proporcionar as mesmas oportunidades para todos, tendo, sobre a base de uma cultura
geral comum (3 anos), as secdes de especializacdo para as atividades de preferéncia
intelectual (humanidades e ciéncias) ou de preferéncia manual e mecanica (cursos de
carater técnico).
I11. Desenvolvimento da escola técnica profissional, de nivel secundario e superior,
como base da economia nacional, com a necessidade variedade de tipos e escolas: de
agricultura, de minas e de pesca (extracdo de matérias-primas); Industriais e
profissionais (elaboracdo de matérias-primas); De transportes e comércio
(distribuicdo de produtos elaborados); e segundo métodos e diretrizes que possam
formar técnicos e operarios capazes em todos os graus da hierarquia industrial.
IV. Organizacdo de medidas e instituicdes de psicotécnica e orientacdo Profissional
para o estudo pratico do problema de orientacdo e selecdo profissional e adaptacéo
cientifica do trabalho as aptiddes naturais.
V. Criacdo de Universidades, de tal maneira organizadas e aparelhadas que possam
exercer a triplice fungdo® que Ihes é essencial, elaborar e criar a ciéncia, transmiti-la
e vulgariza-la, e sirvam, portanto, na variedade de seus institutos: a pesquisa cientifica
e a cultura livre e desinteressada; a formacgdo do professorado para as escolas
primarias, secundarias, profissionais e superiores (unidade na preparagdo do pessoal
do ensino); a formagdo de profissionais em todas as profissoes de base cientifica; a
vulgarizagdo ou popularizacdo cientifica, literaria e artistica, por todos os meios de
extensdo universitéria.

40 Refere-se ao ensino, a pesquisa e a extensao.
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VI. Criacdo de fundos escolares ou especiais (autonomia econdmica) destinados a
manutencéo e desenvolvimento da educacdo em todos os graus e constituidos, além
de outras rendas e recursos especiais, de uma porcentagem das rendas arrecadadas
pela Unido, pelos Estados e pelos municipios.

VII. Fiscalizagdo de todas as instituigdes particulares de ensino que cooperardo com
o Estado, na obra de educacdo e cultura, ja com funcéo supletiva, em qualquer dos
graus de ensino, de acordo com as normas bésicas estabelecidas em leis ordinérias, ja
como campos de ensaios e experimentacao pedagogica.

VII1I. Desenvolvimento das instituicGes de educacdo e de assisténcia fisica e psiquica
a crianca na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins de infancia) e de
todas as instituicdes complementares pré-escolares e pds-escolares: para a defesa da
salde dos escolares, como os servicos médico e dentéario escolares (com funcédo
preventiva, educativa ou formadora de habitos sanitarios, e clinicas escolares, coldnias
de férias e escola para débeis), e para a préatica de educacdo fisica (pracas de jogos
para criangas, pragas de esportes, piscinas e estadios); para a criagdo de um meio
escolar natural e social e o desenvolvimento do espirito de solidariedade e cooperacao
social (como as caixas escolares, cooperativas escolares, etc.); para a articulacdo da
escola com o meio social (circulos de pais e professores, conselhos escolares) e
intercambio interestadual e internacional de alunos e professores; e para a
intensificacdo e extensdo da obra de educago e cultura (bibliotecas escolares fixas e
circulantes, museus escolares, radio e cinema educativo).

IX. Reorganizacdo da administracdo escolar e dos servicos técnicos de ensino, em
todos os departamentos, de tal maneira que todos esses servigos possam ser: a)
executados com rapidez e eficiéncia, tendo em vista 0 maximo de resultado com o
minimo de despesa; estudados, analisados e medidos cientificamente, e, portanto, e
rigorosamente controlados no seu resultado; e constantemente estimulados e revistos,
renovados e aperfeicoados por um corpo técnico de analistas e investigadores
pedagogicos e sociais, por meio de pesquisas, inquéritos, estatisticas e experiéncias.
X. Reconstru¢do do sistema educacional em bases que possam contribuir para a
interpenetragdo das classes sociais e formagdo de uma sociedade humana mais justa e
que tenha por objetivo a organizacdo da escola unificada, desde o Jardim da Infancia
a Universidade, em vista da selecdo dos melhores, e, portanto, 0 méaximo de
desenvolvimento dos normais (escola comum), como o tratamento especial de
anormais, subnormais (classes diferenciais e escolas especiais). (AZEVEDO, s/d, p.
88-90 apud RIBEIRO, 1993, 108-110).

Por meio dessa escola dita nova, os corpos também eram inspecionados, seja pela
questdo da limpeza do préprio corpo e das roupas ou do comportamento que também passou a
ser cada vez mais analisado, sobretudo por meio dos estudos das disciplinas de Psicologia e
Sociologia nos cursos de formacao de professores. Podemos assim dizer que houve grandes
mudangas nos habitos pedagdgicos, ancoradas nas mudancas da cultura urbana e industrial que
cada vez mais influenciava a cultura escolar.

Essas mudancas dos habitos pedagdgicos tinham a intengdo de influenciar a forma de
pensar e modificar a mentalidade da populagéo, sobretudo na mudanca de costumes. De algum
modo, um trabalho de ideologizacdo na formacédo de professores e na préatica pedagogica que
esses viriam a desenvolver no interior da escola.

Tais mudancas, apesar de ancoradas em perspectivas pedagogicas internacionais,
sobretudo norte-americanas, eram centradas na difusdo dos conhecimentos nacionais e para a

promocdo da cultura nacional. A modernidade pedagdgica fazia parte da modernidade nacional.
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No @mbito da educagéo, assim como em outros espacos e instituicdes, 0s interesses
estavam sendo disputados por duas correntes opositoras: os reformadores liberais (os
escolanovistas) e os educadores/pensadores catdlicos. Estes ultimos defendiam e pleiteavam
que o ensino religioso devesse ser ministrado tanto na escola publica, como na escola privada,
sendo a educacéo religiosa diferenciada de acordo com o género. J& os educadores liberais
defendiam que o ensino deveria ser, obrigatoriamente, publico, gratuito e sem distin¢do de sexo.

Essa disputa era tdo acirrada que, em 1932, os educadores liberais formularam um
documento denominado de “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova*! e o langaram em margo
de 1933, cujo principal redator foi Fernando de Azevedo, mas também houve destaque para 0s
educadores Anisio Teixeira e Lourenco Filho e, entre os gedgrafos, Carlos Miguel Delgado de
Carvalho. Os educadores adeptos desse movimento, de certo modo, compreendiam que a escola
poderia ser um meio de promover a modernizacdo do pais.

O referido Manifesto faz a critica a falta de uma cultura prépria, e até mesmo uma
cultural geral no pais; aos métodos de ensino atrasados, se comparados a educacdo de outros
paises latino-americanos e, assim, propuseram uma escola publica, gratuita, aberta a todos (sem
distingdo de género) que tivessem entre sete e quinze anos de idade; total autonomia técnica,
administrativa e econdmica do sistema escolar; adogdo de um curriculo minimo comum, sempre
respeitando as diferencas regionais.

No entanto, no primeiro governo de Getulio Vargas, ndo houve um posicionamento
explicito por uma ou outra corrente, mas se percebe uma inclinacdo as ideias dos educadores
catdlicos e, inclusive, esse grupo sera um dos apoiadores do chamado Estado Novo. Apesar da
Constituicdo promulgada em 1934 apresentar caracteristicas liberais ao longo dos anos, na
pratica, essas proposi¢des de cunho liberal foram sendo deixadas de lado, entre elas a liberdade
de cétedra, cujo principal objetivo era combater a subversao ideoldgica e reprimir determinadas
organizacOes e mobilizagBes politicas que podiam ameacar o governo vigente. Sendo assim, a
educacéo passou a ser usada com a principal finalidade de difundir e forjar uma educacéo, antes

de tudo, moral e civica, para o adestramento e a obediéncia em nome da modernizagéo nacional.

41 O escolanovismo foi a tentativa de superar a escola tradicional, que era muito rigida e voltada para a
memorizagdo de conteldos. A Escola Nova utilizava dos métodos ativos de educacdo, tendo como principal
objetivo a formacdo global do estudante. Nessa pedagogia sdo valorizados os jogos, 0s exercicios fisicos, as
praticas de desenvolvimento da motricidade e da percepcao, a fim de aperfeicoar as diversas habilidades do
alunato. Ver mais em ARANHA, Maria Lcia de Arruda. Histdria da Educacéo e da Pedagogia- — Geral e do
Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006. p. 246-7.
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Além disso, as legislacdes federais, em especial as Cartas Constitucionais, serviram para
a centralizacéo e fiscalizacdo da educacdo cada vez nas maos do Governo Federal. Lourenco

Filho (2002, p. 44) reforcou essa questdo quando exprimiu que:

Se a Revolucdo de 30 experimentou reforcar os lagcos da nacionalidade, ndo sera
demais dizer que s6 depois da criagdo do Estado Nacional, em 1937, € que esses lagos,
na verdade, agora se consolidam. A Constitui¢do de 1934 ja consagrava o principio
da existéncia de “diretrizes nacionais da educa¢do”. A de 1937 reafirmou-o.

De acordo com as analises de Saviani (2011), no periodo compreendido entre 0s anos de
1932 e 1947, as politicas publicas educacionais foram tracadas de forma equilibrada entre
catolicos e reformadores, pois os principios da educacdo cristd e 0s pressupostos dos
escolanovistas eram utilizados como instrumentos de acdo politica. Dessa forma, acabaram por
desenvolver uma “modernizagdo conservadora” da educacao. No entanto, esse equilibrio nem
sempre se mantinha, uma vez que havia tensées em ambos 0s lados e acirramento de opinides
em determinadas questdes.

Essa disputa pela educacdo e, consequentemente, do curriculo escolar, como bem
ressaltou Apple (2011, p. 59) é sempre fruto de “uma ‘tradigdo seletiva’, resultado da selegado
de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de
tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam
o povo”. Assim, a disputa pelo curriculo esta entrelacada de alternancias ou concomitancias dos
poderes dos grupos interessados na manutencdo ou mudancas do status quo. Como podemos
perceber, as ideias apresentadas por cada grupo ndo eram neutras, mas sim fruto dos que
detinham certo poder na sociedade. As classes populares ndo foram ouvidas nesse processo,
apesar da discussdo também incluir aqueles que estavam a margem do ambiente escolar,
sobretudo pelo grupo dos escolanovistas. Entdo, concluimos que tais relacdes de poder sobre o
conhecimento oficial se deu entre os grupos privilegiados ou que representavam a elite a época.

Além disso, ndo podemos deixar de mencionar outras ideias pedagogicas que circulavam
por fora do @mbito governamental, mas que, em menor ou maior escala, influenciaram de
alguma forma ou, minimamente, incomodaram o status quo. Foi o0 caso das “pedagogias do
movimento operario”,** baseadas em ideologias de esquerda, como 0 movimento anarquista,
gue mesmo ndo tendo mais a forga que possuia no periodo da Republica Velha, ainda difundia
suas ideias e implementava algumas acdes. Algumas ideias pedagdgicas também foram
formuladas e difundidas pelos comunistas filiados ou com relagdes proximas ao PCB, baseados

na perspectiva marxista.

42 SAVIANI, 2013, p. 272.
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Perante o0 exposto e ancorados mais uma vez em Apple (2011, p. 60), “a escola torna-se
uma escola de classes sociais”, apesar das forcas serem muito desiguais ¢ as posturas do
Presidente Vargas e do Ministro Capanema, sobretudo no Estado Novo, eram o de reprimir as
pedagogias contra-hegemonicas que surgiram no periodo. Assim, o Estado Novo manteve a
tradicdo de reproduzir os interesses das classes privilegiada de diversas formas e, dentre elas,
por meio do conteldo, da organizacdo curricular e da avaliagdo do aprendizado. O curriculo
nacional, como elucidou Apple (2011, p. 61-2), apresenta “por tras das justificativas
educacionais para um curriculo e um sistema de avaliacdo nacional, estd uma perigosissima
investida ideoldgica. Seus efeitos serdo verdadeiramente perniciosos aqueles que ja tém quase
tudo a perder nessa sociedade”.

2.4 As Reformas Capanema e a Constituicdo de 1937

Cabe ressaltar que nos primeiros anos do Estado Novo ndo houve propostas
significativas de novas reformas educacionais no &mbito do Ministério da Educacéo e da Saude
e, somente, a partir de 1942, que propuseram novas politicas publicas para a educacdo. Na
ocasido, 0 ministro que estava a frente da pasta era Gustavo Capanema,*® de 1934 a 1945,
responsavel por implementar modificagcdes conhecidas como “Leis Organicas de Ensino” que,

de algum modo, continuou e ampliou as reformas ja propostas por Francisco Campos.

4Gustavo Capanema Filho foi Ministro da Satide e da Educagéo. Entre outras agdes, em 1940 criou o
Departamento Nacional da Crianca (1940) e em 1941 o Servigo Nacional de Educacdo Sanitaria. Ap6s o golpe
de 10 de novembro de 1937 que instituiu o Estado Novo e a Constituicdo de 1937, da qual Capanema foi um
dos signatarios, a acdo do Ministério da Educacéo e Salde foi marcada pelo carater fortemente centralizador e
autoritario do novo regime. Conforme palavras do proprio Capanema, em dezembro de 1937, a educacéo
deveria constituir-se num dos “instrumentos do Estado e reger-se pelo sistema de diretrizes morais, politicas e
econdmicas que formaram a base ideoldgica da Nagéo e que, por isto, estdo sob a guarda, o controle ou a
defesa do Estado”. Valores e atitudes como “o amor a Patria, o sereno otimismo quanto ao poder e o destino de
nossa raga” tornaram-Se recorrentes no discurso pedagoégico dos idedlogos do Estado Novo e dos compéndios
escolares, submetidos a partir de dezembro de 1938 ao prévio exame da Comissdo Nacional do Livro Didatico.
No campo da cultura, a gestdo de Capanema assinalou a criagdo do Instituto Nacional do Livro, fundado em
dezembro de 1937. Em 30 de julho de 1938, Capanema fundou o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos
(INEP), nomeando para sua dire¢do o professor Lourengo Filho. Em 4 de abril de 1939, inaugurou a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, que viria a ter profunda influéncia no ensino médio e
superior. A Lei Organica do Ensino Secundario, também conhecida como Reforma Capanema, permaneceu em
vigor até a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1961. Adaptado de:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/gustavo-capanema-filho. Acesso em: 13mar
2018.
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Podemos dizer que o Ministro Capanema foi um grande modernista da educacéo
brasileira e tinha como pensamento central que o pais seria reconstruido por intermédio dos
valores nacionais. Inclusive, cabe salientar que grandes intelectuais modernistas compuseram
0 ministério ao lado de Capanema. Dentre 0s quais, podemos citar os escritores Mario de
Andrade e Carlos Drummond de Andrade. A adesdo desses e de outros modernistas ao
Ministério pode se justificar pelo nacionalismo e brasilidade que defendiam por meio de suas
obras. Eram, por assim dizer, agentes de um processo de transformacdo nacional e de
emancipacao cultural. O Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, em discurso proferido no

X Congresso Brasileiro de Geografia, via, especificamente, a educacdo como:

Um dos instrumentos do Estado, seu papel sera de ficar a servico na Nagédo [...].
Assim, como dizemos que a educagdo ficara a servi¢o da nacéo, queremos significar
que ela, longe de ser neutra, deve tomar partido, ou melhor, deve adotar uma filosofia
e seguir uma tabua de valores, deve reger-se pelo sistema das diretrizes morais,
politicas e econémicas, que formam a base ideoldgica da Nacéo e que, por isso, estdo
sob a guarda, o controle e a defesa do Estado. A educacdo atuara, pois ndo no sentido
de preparar o homem para uma acao qualquer na sociedade, mais precisamente no
sentido de preparéa-lo para uma acdo necesséria e definida, de modo que ele entre a
constituir uma unidade moral, politica e econdmica que integre e engrandeca a Nacao.
[...] Ele vird para uma acdo certa. Vira para construir a Nagdo, nos seus elementos
materiais e espirituais, conforme as linhas de uma ideologia precisa e assentada, e
ainda para tomar a posicdo de defesa contra as agressfes de qualquer género que
tentem corromper essa ideologia ou abalar os fundamentos da estrutura e da vida
nacional (CPDOC/FGV, 1944, p. 43).

Nessa passagem exposta acima, Capanema deixou bem claro que o Estado tinha uma
linha ideoldgica muito acertada, sobretudo em utilizar a escola como um instrumento de difusdo
da mesma. E, obviamente, os livros didaticos seriam um dos suportes para essas transmissfes
de valores e ideologia.

De certo modo, durante o primeiro governo Vargas, além de um projeto politico, houve
também um projeto cultural, muito ancorado na relagcdo entre governo e intelectuais que
ocupavam postos burocraticos. O projeto cultural também contribuiu para o projeto de Estado,
uma vez que também contribuiram para o projeto de poder e para a construgdo de consciéncias
coletivas.*

O posicionamento do entdo Ministro Gustavo Capanema fica muito claro no discurso
que proferiu por ocasido da comemoracgdo do centenario do Colégio Pedro Il, justamente um
més apds a implementacdo do Estado Novo. Entre outras coisas, disse que “admitia a

impossibilidade da neutralidade em educacdo, afirmando que o Estado deveria assumir a

44 OLIVEIRA, 1999, p. 84.
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‘suprema diregdo’ da educagdo em todo o pais, ndo so fixando seus principios fundamentais,
mas controlando sua execugdo” (CAPANEMA apud NUNES, 2001, p. 113). Assim, podemos
concluir que o plano de educacdo de Gustavo Capanema teve por base o modelo centralista,
segmentador e excludente.*

Nas palavras do proprio Ministro da Educacédo e Saude, Gustavo Capanema:

O que constitui o carater especifico do ensino secundério é a sua funcédo de formar nos
adolescentes uma solida cultura geral e, bem assim, de neles acentuar e elevar a
consciéncia patriética e a consciéncia humanistica. O ensino secundario deve ser, por
isto, um ensino patriético por exceléncia, e patridtico no sentido mais alto da palavra,
isto €, em ensino capaz de dar ao adolescente a compreensdo dos problemas e das
necessidades, da missdo, e dos ideais, da nacdo, e bem assim dos perigos que a
acompanhem, cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além disso, de criar, no espirito
das geracOes novas a consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da
pétria, a sua independéncia, a sua ordem, e seu destino (CAPANEMA apud NUNES,
1999, p. 102).

Alguns analistas sugerem que as a¢es do Ministro Gustavo Capanema visavam ao
mesmo tempo a formacdo humanistica e a formacdo patridtica. Tal formacdo tinha por
finalidade justamente moldar o carater, a identidade e a capacidade em seguirem ordens,
sobretudo por parte dos adolescentes e jovens ingressantes e egressos do ensino secundario
recentemente redesenhado.

Nas palavras do proprio Ministro Gustavo Capanema, acerca da formacdo do

adolescente:

Formar a personalidade, adaptar o ser humano as exigéncias da sociedade, socializa-
lo. [...]formar os adolescentes com sélida cultura geral, marcada pelo cultivo das
humanidades antigas e humanidades modernas e bem assim de neles acentuar e
elevar a consciéncia patriética e a consciéncia humanistica (CAPANEMA apud
BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 1984, p. 192).

Sendo assim, a reforma Capanema para o0 ensino secundario, colocada em vigor, em
1942, tinha por objetivos formar novas mentalidades, criar uma cultura nacional, disciplinar as
novas geracdes com a finalidade de garantir a continuidade da patria, criar uma nova elite
intelectual, a qual caberia conduzir as massas.*®

Por mais que o trabalho do Ministro Gustavo Capanema possa ter trazido alguns avangos
para a educacdo brasileira, contando com intelectuais expressivos, também possuiu seu lado
sombrio. Foi na sua gestdo que ocorreram perseguicfes aos que tinham pensamentos
divergentes, sobretudo aos comunistas, fechou a Universidade do Distrito Federal (UDF) e

reprimiu escolas destinadas ao ensino-aprendizagem de estrangeiros.

%5 NUNES, 2001, p. 114.

46 BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 1984, p. 202.
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Assim como em outros ministérios, na Educacéo o trabalho de pesquisa, sistematizacéo
e planejamento se fizeram frequentes. Era o processo de racionalizacéo abrangendo também as
politicas educacionais. Antes das grandes reformas cunhadas pelo Ministro Capanema, mais
especificamente no ano de 1937, um Plano Nacional de Educacdo, no qual foi o resultado de
um grande questionamento acerca da educacao nacional, e produzido pelo Conselho Nacional
de Educacéo, foi aprovado e deveria ser seguido por 10 anos.

Lourenco Filho em seu artigo “Educacdo e Seguranca Nacional”, fruto de uma
conferéncia proferida na Academia Brasileira de Letras, a convite da Liga da Defesa Nacional,
em 1940, exprimiu que: “O Estado Nacional esta feito; facamos agora os cidaddos do novo
Estado” (LOURENCO FILHO, 2002, p. 64). Tal afirmac¢ao, de certa forma, explica a urgéncia
em delinear planos nacionais de educacdo ou outros documentos que pudessem orientar a
construcdo desse cidaddo para servir ao Estado Novo. Esse movimento nos leva a concluir que
houve uma preocupacdo ainda maior com as criangas e jovens serem imersos dentro dessa nova
cultura civica, desenvolvendo-lhes a consciéncia nacional.

Nesse mesmo sentido, 0 Ministro da Educacédo, Gustavo Capanema, exp0s que:

A educacdo, no Brasil, tem que colocar-se agora decisivamente ao servi¢o da Nag&o.
Sabemos que o Estado tem por funcéo fazer com que a Nagdo viva, progrida, aumente
as suas energias e dilate os limites de seu poder e de sua gléria. E esta a decisdo com
que, no Brasil, 0 Estado agora se estrutura e mobiliza os seus instrumentos. Ora, sendo
a educacdo um dos instrumentos do Estado, seu papel sera ficar ao servico da Nacg&o.
Acrescentemos ainda que a Nacgéo ndo deve ser compreendida como uma entidade de
substancia insegura e imprecisa. A Nagdo tem um conteddo especifico. E uma
realidade moral, politica e econdmica. Assim, quando dizemos que a educacao ficard
ao servico da Nacdo, queremos significar que ela, longe de ser neutra, deve tomar
partido, ou melhor, deve adotar uma filosofia e seguir uma tabua de valores, deve
reger-se pelo sistema das diretrizes morais, politicas e econdmicas, que formam a base
ideoldgica da Nacdo e que, por isto, estdo sob a guarda, o controle ou a defesa do
Estado. A educagdo atuard, pois, ndo no sentido de preparar o0 homem para uma agao
qualquer na sociedade, mais precisamente no sentido de prepard-lo para uma acéo
necessaria e definida, de modo que ele entre a constituir uma unidade moral, politica
e econdmica que integre e engrandeca a Nagdo. O individuo assim preparado nédo
entrard na praga das lidas humanas, numa atitude de disponibilidade, apto para
qualquer aventura, esfor¢o ou sacrificio. Ele vird para uma agdo certa. Vird para
construir a Nag8o, nos seus elementos materiais e espirituais, conforme as linhas de
uma ideologia precisa e assentada, e ainda para tomar a posi¢do de defesa contra
agressdes de qualquer género que tentem corromper essa ideologia ou abalar os
fundamentos da estrutura e da vida nacional (CAPANENA, 19374 apud
LOURENCO FILHO, 2002, p. 65-6).

47 Discurso pronunciado pelo Ministro da Educagéo, a 2 de dezembro de 1937, por ocasido do centendrio da
fundacédo do Colégio Pedro I1.
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Acerca das legislacOes e reformas na educacdo, foi durante os anos de 1942 e 1943 que
Gustavo Capanema promulgou as seguintes legislacdes: Decreto-lei 4048, de 22 de janeiro de
1942, criou o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); Decreto-lei 4073, de 30
de janeiro de 1942, Lei Orgéanica do Ensino Industrial; Decreto-lei 4244, de 9 de abril de 1942,
Lei Orgénica do Ensino Secundéario e o Decreto-lei 6141, de 28 de dezembro de 1943, Lei
Organica do Ensino Comercial.

O alinhamento entre os industriais e 0 governo Vargas também se deu no ambito da
educacdo. A aproximacao entre os industriais e 0 governo era de anos anteriores, porém criou-
se lacos mais estreitos a partir do Estado Novo, pois esses desejavam que O governo
desenvolvesse medidas que favorecessem o setor e protegessem as industrias instaladas no pais.
Paralelo a isso, com o objetivo de alavancar a industrializacdo, o governo Vargas investiria cada
vez mais no ensino industrial. Ndo foi em védo que o entdo ministro da Educacdo e da Saude,
Gustavo Capanema, por meio de um decreto-lei, de janeiro de 1942, instituiu a Lei Orgéanica
do Ensino Industrial que, obviamente, tinha como principal objetivo o desenvolvimento de méo
de obra qualificada para o setor.

Além disso, a formacao secundaria e universitaria visava que os adolescentes e 0s jovens
viessem a ocupar 0s postos de empregos cada vez mais crescentes no ramo industrial. E, por
iSS0, 0 ensino secundario, entre outras questdes, também se voltou muito para o ensino técnico.
De acordo com Bomeny (1999, p. 164), o ensino secundario tinha duas finalidades “dar uma
ampla e segura cultura geral aos adolescentes e orienta-los e torna-los aptos a realizacdo de
cursos profissionais de diferentes categorias e modalidades”.

Ainda mencionamos que um pouco antes da promulgacao da Lei Orgénica do Ensino
Industrial, havia sido criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que tinha
como foco a profissionalizacdo do menor operario. Apesar de o SENAI ter sido subordinado ao
Ministério da Educacgdo e da Salde, era dirigido pela Confederacdo Nacional da Industria, isto
é, ja havia um cunho de parceria publico-privada, no qual os grandes industriais utilizavam o
governo para atingir seus interesses e vice-versa.

Ao mesmo tempo em que o Decreto-lei criou 0 SENAI, demonstrando alinhamento de
um importante setor da economia com o governo, também revelou sua fragilidade, uma vez que
teve que recorrer a Confederacdo Nacional da Industria (CNI) para complementar sua rede de
ensino oficial. E, assim, conseguir atender a demanda de formacéo técnica-profissionalizante
cada vez mais crescente.

Essa relacdo entre a burguesia e o Estado foi ressaltada por Carone (1988, p. 155):
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[...] Nesse momento é que se consolida toda uma relacdo, profunda e continua, entre
Estado e classes produtoras, que ndo apresenta o sentido s6 de oportunismo e
aventureirismo politico. A origem verdadeira dessa ligacdo é a acdo fundamental do
Estado, que abrange ndo s6 medidas de sustentacdo da producdo agricola e industrial,
mas forma 6rgdos consultivos e executivos, compostos em parte de pessoas das
classes produtoras, e que se destinam a encontrar remédio para a carente economia
brasileira em geral. Dai relagfes novas que se formam e explicam e cordialidade entre
classes produtoras e governo

A Reforma Capanema, de certo modo, atendeu aos interesses de diversos setores da
economia por meio das leis organicas que regulamentaram o ensino profissional industrial,
agricola e comercial, além de desenvolver politicas publicas federais para o ensino primario e
0 ensino normal, ambos que antes estavam apenas subordinados as politicas estaduais. Dentro
desse panorama, uma recorrente critica a Reforma Capanema foi que as classes mais abastadas
dirigiam-se aos ensinos secundario e superior, enquanto as classes de trabalhadores e/ou a
populacdo economicamente menos favorecida frequentavam apenas as escolas primérias, quica
as escolas profissionalizantes, cujo principal objetivo era meramente preparar para 0 mercado
de trabalho e, assim, atender as novas modificacbes da economia. Dessa forma, podemos
concluir que a Reforma Capanema também apresentou marcas antidemocraticas, uma vez que
acabou causando discriminacdo social ao promover essa dicotomia entre os cursos destinados
as classes médias/elite e aos trabalhadores e as camadas mais pobres da populacao.

Além disso, as legislacBes desenvolvidas por Capanema ndo apresentaram uma légica
sequencial. Isto €, ao invés de contemplar primeiro os niveis mais elementares/basicos da
educacéo, preocupou-se primeiro em atender as demandas educacionais ligadas aos setores da
economia que mais necessitavam de qualificacdo do trabalhador ou aos graus de ensino que
mais contemplavam as elites. De acordo com a andlise de Saviani (2011), tais reformas tinham
um cunho centralizador, burocratico e corporativista, uma vez que vinculava os tipos de ensino
profissionalizante aos diversos ramos da economia.

De encontro as ideias de Saviani (2011), Penna (2010, p.56) destacou que a “educacéo
publica é uma velha maquina burocratica, ja gasta, utilizada mais como sistema de freios do
que de pistbes, mais como fator de conservacdo do status quo do que de provocacdo e
desencadeamento de atividades criadoras e transformadoras”.

No que concerne ao curriculo formulado com a Lei Orgénica do Ensino Secundario, de
9 de abril de 1942, uma das leis que compunham a Reforma Capanema, a disciplina de
Geografia ficou assim distribuida: no primeiro ciclo ginasial, que era composta por quatro
séries, a Geografia Geral era ministrada nos dois primeiros anos e a Geografia no Brasil nos

dois altimos anos. No segundo ciclo, tanto no Curso Classico como no Cientifico, com duragéo
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de trés anos, a disciplina de Geografia Geral era oferecida nos dois primeiros anos e a Geografia
do Brasil apenas no terceiro ano, isto é, no Ultimo. Dessa forma, vemos a segregacdo da
Geografia do Brasil e da Geografia dita Geral, o que, por vezes, poderia dificultar o
entendimento do alunato em pensar o Brasil perante o mundo. E, inclusive, sendo muitas vezes
apresentado desconectado da América Latina.

Essa separacdo foi bem exposta por Hollanda, ao comentar sobre a Reforma do Ensino

Secundario produzido pelo Ministro Gustavo Capanema:

A Lei Orgéanica consagrou o principio da autonomia, como disciplinas da Historia
Geral e da Histéria do Brasil; igual critério adotou com respeito & Geografia. Nao se
tratava de uma medida inspirada por meras razfes didaticas, sendo traduzia uma das
linhas mestras da Reforma Capanema e de cunho, acentuadamente, nacionalista
(HOLLANDA, 1957, p. 51 apud BARROS, 2000, p. 43).

De acordo com estudos apontados por Faustos (2013), a educacao entre as décadas de
1920 e 1940 sofreu sensiveis modificacbes. Pode-se perceber uma queda no numero de
analfabetos, mas mesmo assim o quantitativo de pessoas de quinze anos ou mais que ndo sabiam
as primeiras letras ainda era muito alarmante.

Em 1920, o indice de analfabetismo era de 69,9% e, em 1940, caiu para 56,2%. Podemos
concluir que os esforcos para expandir os diversos niveis de ensino surtiram algum efeito, ainda
que incipiente. Além disso, em 1920 o censo apontou para 9% a parcela da populacdo entre
cinco e dezenove anos que frequentava a escola priméaria ou média. Se compararmos com a
década de 1940, esse nimero mais que dobrou, uma vez gque essa porcentagem chegou a cerca
de 21%.48

O analfabetismo era apontado como um dos principais males na década de 1920. De
acordo com Nagle (2009, p. 129): “chega-se a conclusdo de que a estrutura politica, econdémica
e social da Nagdo se apresenta instavel porque sobre ela pesa a grande massa de analfabetos
[...] a alfabetizagdo do povo continuou o problema mais importante da nacionalidade”.

Abaixo apresentamos a tabela em que visa apresentar a evolugdo quantitativa do sistema

educacional brasileiro entre os anos de 1933 a 1945:

48 FAUSTO, Boris. Histdria do Brasil. 14. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Séo Paulo, 2013. p. 335.
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Quadro 2 — Evolucdo quantitativa do sistema educacional brasileiro entre os anos de 1933 a 1945.

1933 1945
Nivel de Ensino Cursos Alunos Cursos Alunos
Primério 29.553 2.221.904 35.561 3.496.664
Secundario 417 66.420 1.282 256.664
Outras 1.534 101.221 3.801 209. 145
modalidades de
nivel médio
Superior 248 24.166 325 26.757
Outros 678 52.391 1.936 192.384

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Anuario Estatistico, de 1949, p. 480. In: BOMENY; COSTA,;
SCHWARTZMAN, 1984, p. 261.

Como se pode observar na tabela acima, o nivel de ensino que mais recebeu
investimento e cresceu foi 0 Ensino Secundario. Cabe ressaltar que o Ministério da Educacéo
quase ndo investiu no Ensino Priméario, uma vez que esse segmento ficou a cargo dos Estados.

Ainda, segundo Aranha (2006), de 1936 a 1951, o quantitativo de escolas primarias
dobrou e de escolas secundarias quase quadriplicou (ARANHA, 2006, p. 309), no entanto, a
espacializacdo dessas unidades escolares era desigual, uma vez que foram concentradas em
regides urbanas dos Estados que apresentavam maior desenvolvimento e, consequentemente,
maior demanda de méo de obra qualificada. Com esses dados, fica evidente que houve maior
interesse no desenvolvimento da educagdo secundaria em detrimento do ensino primario, o que
nos parece uma logica inversa.

Porém, podemaos dizer que a partir da década de 1930, pudemos estabelecer uma politica
nacional de educacéo, na qual a esséncia era educar para a patria. Assim, deu-se énfase a uma
educacdo centrada na educacéo civica e nacionalista. Cabe mencionar que na Constituicdo de
1934 foi a primeira vez em que um capitulo especifico sobre a educagéo foi incorporado. De
certo modo, essa acao simboliza avan¢os no meio juridico, por passar a considerar a educacao
como um direito, estabelecendo a obrigatoriedade e gratuidade do ensino priméario e também, a

partir da década de 1930, passamos a contar com um Plano Nacional de Educacéo.
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Especificamente sobre a Constituicdo de 1934, no que diz respeito diretamente a
educacdo, no artigo 150, definiu-se o que é competéncia da Unido:

Fixar o plano nacional de educacdo, compreensivo do ensino de todos os graus e
ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o
territério do pais; determinar as condi¢cbes de reconhecimento oficial dos
estabelecimentos de ensino secundario e complementar deste e dos institutos de
ensino superior, exercendo sobre eles a necessaria fiscalizacdo; organizar e manter,
nos Territdrios, sistemas educativos apropriados aos mesmos; manter no Distrito
Federal ensino secundario e complementar deste, superior e universitario; exercer
acdo supletiva, onde se faga necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou de recursos e
estimular a obra educativa em todo o pais, por meio de estudos, inquéritos,
demonstragdes e subvengdes (BRASIL, 1934).

No que tange ao Plano Nacional de Educacdo, na Constituicdo de 1934 estdo expostas

as seguintes normas:

Ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos adultos;
tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, afim de o tornar mais
acessivel; liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescri¢des
da legislagdo federal e da estadual; ensino, nos estabelecimentos particulares,
ministrado no idioma patrio, salvo o de linguas estrangeiras; limitagcdo da matricula a
capacidade didatica do estabelecimento e selecdo por meio de provas de inteligéncia
e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a finalidade do curso;
reconhecimento dos estabelecimentos particulares de ensino somente quando
assegurarem aos seus professores a estabilidade, enquanto bem servirem, e uma
remuneracdo condigna (BRASIL, 1934).

No artigo 152, estabeleceram-se as competéncias do Conselho Nacional de Educacéo
que, em sintese, cabia elaborar o plano nacional de educacao para ser aprovado pelo Poder
Legislativo e sugerir ao Governo as medidas que julgasse necessarias para a melhor solucdo
dos problemas educativos, bem como a distribui¢do adequada dos fundos especiais. Os Estados
e o Distrito Federal estabeleceriam os Conselhos de Educacdo com fungGes similares as do
Conselho Nacional de Educacdo e departamentos autdnomos de administracdo do ensino.

O artigo 157 versou acerca das dotagOes orcamentarias que deveriam ser empregadas
em obras educativas e parte dos mesmos fundos se aplicariam em auxilios a alunos
necessitados, mediante fornecimento gratuito de material escolar, bolsas de estudo e assisténcia
alimentar, dentéaria e médica. Ja o artigo 158 vedava a dispensa do concurso de titulos e provas
no provimento dos cargos do magistério oficial. Porém, os professores poderiam ser contratados
por tempo determinado. No artigo 158, ainda garantia aos professores nomeados por concurso
para os institutos oficiais garantias de vitaliciedade e de inamovibilidade nos cargos, sem
prejuizo do disposto.

Assim, o Governo Federal assumiu a funcéo de delinear diretrizes da educacgéo nacional,
fixar o plano em todos os graus e modalidades de ensino, além de coordenar e fiscalizar todo o

processo educacional. Podemos dizer que ocorreu uma centralizagdo de competéncias,
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limitando e definindo as competéncias dos Estados e Municipios e um significativo aumento
do numero de orgdos, leis, normas, portarias, decretos, chefias etc. Nesse momento, as
instancias publicas ficaram obrigadas a investir em educacdo por meio de arrecadacdo de
impostos: 10% para a Unido e municipios e 20% para estados e Distrito Federal.

O legado do primeiro governo de Getulio Vargas iria perdurar por anos. SO para se ter
uma ideia, uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional s6 viria a ser promulgada em
1961, apds muitos debates entre religiosos e escolas novistas, entre defensores da escola publica
e escola particular. No entanto, como heranca ficou a no¢do de que o sistema educacional
precisaria ser unificado em todo o pais; que o ensino tinha que ser ministrado em lingua
portuguesa; que caberia ao governo regular, controlar e fiscalizar todos os seus niveis e
modalidades de ensino, entre outras questdes.

No entanto, em 1937, uma nova Constituicao Federal iria ser promulgada. Essa Carta
Constitucional era, de certa forma, a expressdo do Estado Novo, isto é, a ditadura varguista.
Consequentemente, grande parte das conquistas no campo da Educacdo foi diminuida e
remodelada para atender aos principios do Estado Novo. No Art. 15, inciso X, demonstrou-se
a centralizacdo do poder na mao do Governo Federal, no qual passou a “fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a
formagao fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude” (BRASIL, 1937).

O artigo 129 preconizou que a infancia e a juventude, as quais faltarem os recursos
necessarios a educacdo em instituicdes particulares, seria dever da Nacdo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacéo de institui¢cdes publicas de ensino em todos 0s seus graus,
a possibilidade de receberem uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas €, em
matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associacGes particulares e profissionais. Era dever das
industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.

Ja o artigo 130, expBe que 0 ensino primario era obrigatério e gratuito. A gratuidade,
porém, ndo excluia o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados. Assim,
por ocasido da matricula, seria exigida aos que nao alegarem, ou notoriamente ndo puderem
alegar escassez de recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar.

No artigo 131, define que a educacéo fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais

serdo obrigatorios em todas as escolas primarias, normais e secundarias, ndo podendo nenhuma
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escola, de qualquer desses graus, ser autorizada ou reconhecida sem que satisfagca aquela
exigéncia. O artigo 132 salienta que o Estado subsidiaria periodos de trabalho anual nos campos
e oficinas a juventude, assim como promoveria a disciplina moral e o adestramento fisico, de
maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da
Nacao.

Cabe salientar que na Constituicdo de 1937 ndo havia mais a obrigacdo do Estado
implantar um Plano Nacional de Educacdo e muito menos de manter um Conselho Nacional de
Educacdo. Ainda, explicitava que o Estado contribuiria apenas com aqueles que nédo tivessem
condigdes de se manterem em instituicGes privadas de ensino, minimizando as obrigacGes do
Estado para com a educacao publica e gratuita.

Além disso, o Estado passa a dar maior énfase a Educacéo Profissional, sendo destinada
aos menos favorecidos economicamente e, consequentemente, destinando a educacdo
profissional as classes populares. Ainda cabe enfatizar que os cursos secundérios (cléssico e
cientifico) eram uma espécie de preparat6rio para 0s cursos superiores e as camadas menos
favorecidas ao cursarem o ensino técnico (aqueles que com sorte ainda tinham acesso a escola),
praticamente eram impossibilitados do acesso aos cursos superiores.

Como bem salienta Romanelli (1980, p. 153): “aquilo que na Constitui¢do de 1934 era
um dever do Estado passa, na Constituigdo de 1937, a uma a¢do meramente supletiva”. E, assim,
0 governo brasileiro se eximiu de uma série de obrigacGes que eram suas em detrimento de
interesses de instituicdes privadas de ensino e de grandes empresarios, sobretudo do ramo
industrial.

Como todo Estado ditatorial, uma série de decretos-lei foram publicados e como ja
mencionado, varios desses documentos foram sobre matérias educacionais. Alguns ficaram
conhecidos como “Leis Organicas do Ensino”. A maioria desses decretos-lei tentaram
estruturar o ensino, sobretudo o Ensino Técnico e, consequentemente, o setor industrial

brasileiro.
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3 A IMPORTANCIA DOS LIVROS DIDATICOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
DURANTE O PRIMEIRO GOVERNO VARGAS

Sabe-se de fato que quanto mais uma ciéncia se considera imune de juizos de valor,
tanto mais ela €, de fato, impura, isto €, ideoldgica e acritica [...]
Massimo Quaini

No presente capitulo temos por objetivo conhecer as bases do ensino de Geografia.
Também iremos analisar o campo de estudos dos livros didaticos e, obviamente, nos
centraremos na disciplina escolar Geografia. Cabe ressaltar que o curriculo prescrito pelo
Ministério da Educacdo e os livros didaticos possuem uma relacdo estreita. Por sua vez, tais
curriculos costumam ser produzidos por meio das legislacBes vigentes e, desse modo, esse é
um dos caminhos possiveis para se reconstruir a trajetoria dos livros didaticos no Brasil. O
proprio Delgado de Carvalho destacou que: “dos compéndios de geographia é que depende
hoje, no Brasil, a adopcdo de uma nova orientacdo no ensino da matéria. E, por conseguinte,

nelles que deve ser procurada a realizagdo do que ja exigem nossos principaes programmas’

(CARVALHO, 1925, p. 116).

3.1 O Ensino de Geografia

A disciplina Geografia, pelo que se tem conhecimento, esta presente nos meios escolares
brasileiros desde 0 ano de 1832. A titulo de exemplificacdo, no curriculo do ensino secundario
do Ginasio Nacional (nome dado ao Colégio Pedro Il), na primeira década do século XIX,
composto por seis anos de estudos, apresentava a materia de Geografia em quatro anos: nos trés
primeiros e no Ultimo. Outros curriculos se sucederam e a disciplina Geografia, em maior ou
menor proporcdo, sempre esteve presente, demonstrando a énfase dessa matéria escolar na
educacéo brasileira.

Nagle (2009, p. 165) ao destacar o carater elitista do ensino secundario, pontuou que no
periodo denominado de Republica Velha, isto €, de 1890 a década de 1920, os planos de ensino
continham “disciplinas tradicionais” e que possuia carater preparatorio para o ensino superior.
Dentre as quais citou as linguas, as matematicas, as ciéncias, os conhecimentos de Geografia e

de Histdria e, ainda, mencionou que havia a predominancia dos estudos literarios em detrimento
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dos estudos cientificos. De certo modo, as classes mais abastadas tinham o minimo de acesso
aos conhecimentos geogréficos, enquanto as classes populares possuiam pouco ou nenhum
acesso a tais conhecimentos.

No entanto, a principio, pelo menos por aproximadamente cem anos, isto &, até a década
de 1930, a referida disciplina era trabalhada de maneira enciclopédica, fazendo uma explanacao
muito superficial dos conhecimentos geogréficos que ndo comprometessem as informaces de
suma importancia para o Estado.

Como bem expGe Nagle (2009, 165):

Ao curriculo ginasial constituido de disciplinas isoladas, fechadas dentro de seus
préprios fins e valores, correspondem programas extensos e sobrecarregados de
assuntos, conhecimentos, informagdes, nomenclaturas e bibliografias. De carater
essencialmente aquisitivo, o ensino — verbalista, tedrico e livresco — se desenvolve por
meio da exposicdo e recitacdo, do ditado de pontos e do uso sistematico de
compéndios*, sendo avaliado por meio de exames que exigem, de memdria, a
reproducdo das licbes. Mesmo em processo de deterioragdo, os padrdes pedagdgicos
do ensino secundario objetivam apenas encaminhar para os institutos superiores 0s
que devem compor a “elite de letrados”, a “elite intelectual” do pais, ainda que deixem
a margem mais de 90% de adolescentes.

Tal fato também é denunciado por Renato Jardim na Revista A Educacéo, de junho/julho
de 1923. Em seu artigo “Observagdes a pontos do projecto”, acerca da Reforma de Ensino que
se desenhava, a Reforma Rocha Vaz, Jardim expde questdes acerca do curso de Geografia que

era ministrado nas escolas brasileiras:

[...] Succedem-se 0s congressos de ensino e, 0 que € mais, 0S congressos de
geographia, e nada se altera da obsoleta concepcdo desta sciencia, que perdura, pelo
menos, para o efeito do estudo nos collegios. Por tal concepcéo, a geographia é méra
descripcao da superficie da terra; orientado por tal conceito, e adoptado 0 methodo
mnemanico, tdo ao nosso sabor, o ensino da matéria rechea-se de inutilidades, e como
fator educativo, € negacdo absoluta. No entanto, considerada a geographia, ndo como
uma descripcao literaria, mas como explicacao scientifica dos phenomenos, ndo como
o0 estudo memorizado das formas que acidentam a superficie da terra, mas sim como
o0 dos factos geogréficos de toda ordem nas suas relacdes de causa e efeito, tido por
objeto principal, por objeto central e coordenador de todo ele, a vida humana, como o
estudo, enfim, das “relagdes da terra e do homem”, que ¢ a geographia, considerada
esta assim, e consoante tal conceituacdo leccionada, nenhuma disciplina mais rica de
conhecimentos uteis e nenhuma mais que ella de eficacia educativa! (JARDIM, 1923,
p. 225).

Ao longo do século XIX e inicio do século XX, a Geografia ndo tinha ainda como uma
de suas fungdes a de difundir as ideias patrioticas e a profusdo de tais ideias passariam a ser
difundidas de forma planejada, em ambito nacional, a partir dos anos de 1930. Sendo assim, foi

necessario se repensar os fazeres escolares, curriculo, praticas, metodologias etc.

49 Por compéndio, entende-se ser um resumo ou, ainda, sintese de contetidos escolares (SILVA, 2006, p. 36).
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O Professor Moisés Gicovate, em seu artigo intitulado “A Geografia ¢ o Professor”,
publicado a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em 1944, questionou como a Geografia
podia ser ensinada nos cursos secundarios de acordo com 0s programas de ensino vigentes.
Além disso, questionou também qual era o lugar da Geografia dentro do curriculo do ensino
secundario e como ela pode ser relacionada com a realidade. Parte de suas conclusdes se
centram na posicdo privilegiada dessa disciplina em relacdo a outras disciplinas escolares.
Destacou que o seu ensino é feito durante todos os anos escolares, tanto no curso ginasial quanto
no curso secundario (classico e cientifico). Atribui parte desse destaque a possibilidade da
Geografia auxiliar na compreensdo do mundo e por ter um valor cultural para a formacgéo dos
estudantes. Por fim, pergunta o que pretendemos com o ensino da Geografia e, de forma

sintética, apresentamos sua resposta:

A Geografia ndo mais é apenas homenclatura. No recorre apenas & memoria. Papel
importante na Geografia moderna cabe ao raciocinio. A conjugacéo desses trés fatores
permitir-nos-a alcancar o objetivo dessa disciplina no mundo atual. O ensino da
Geografia entre nés deve acompanhar as tendéncias da educacdo moderna. Temos
procurado alcancar esse objetivo levando os problemas aos alunos e apresentando o
aspecto real dos mesmos, indicando as solucdes possiveis, dentro de um patriotismo.
Procuramos desenvolver o espirito nacionalista e democratico, a0 mesmo tempo que
a compreensdo da vida internacional. Procuramos desenvolver nos alunos a
responsabilidade de uma atitude cientifica em face dos problemas. Mostramos ainda
que a atitude depende do nimero de dados que possuimos a respeito do problema
apresentado [...] Desenvolvemos desse modo, nos alunos, o espirito cientifico, a
critica serena e construtiva, a nocdo de responsabilidade. Poderdo representar eles,
assim, papel consciente na apreciacdo da vida geral do pais e do mundo. A Geografia
bem entendida e ensinada estabelece certos habitos de pensar e fornece método para
observar, compreender e interpretar o mundo real e atual (GICOVATE, 1944, p. 394).

Segundo estudiosos da area de Historia da Geografia, tais como Antonio Carlos Robert
de Moraes, Manoel Fernandes de Souza Neto, Mdnica Sampaio Machado, entre outros, € a
partir da década de 1930 que os saberes geograficos no Brasil passam a ter maior espaco na
academia e no meio institucional. Cabe salientar que as instituicbes que fomentavam a
Geografia, naguele momento, estavam mais preocupadas em desenvolver dados técnicos ao
governo vigente ou, ainda, consolidar seu espago como disciplina escolar.

Como salientou Moraes (2005, p. 112): “enquanto matéria escolar, e¢la [a Geografia]
divide com a Histdria o papel de transmissora de nucleo de informac6es basicas sobre o pais e
o0 mundo, atuando diretamente na formacdo da consciéncia social e na visdo espacial dos
individuos”.

Nesse sentido, ja no final do Estado Novo, o Ministro Gustavo Capanema, por meio da
Portaria Ministerial n® 564/1945, explicitou a centralidade que a disciplina de Geografia tinha

adquirido no curriculo escolar do ensino secundario:
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Estende-se o ensino de Geografia por todas as séries do curso secundario, o que tanto
basta para demonstrar a importancia, que se lhe d4, na formagdo da juventude [...]
Com efeito nenhuma outra disciplina permite, de modo téo eficiente, a integragéo de
numerosos conhecimentos, quer os relativos ao mundo fisico, quer os que se refiram
as condigdes bioldgicas e sociais. No aproveitamento das oportunidades que o ensino
da Geografia assim proporciona é que reside todo o seu alcance educativo, ao ciclo
colegial (BRASIL, 1945).

Na Revista Educacdo, produzida pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), na
edicdo de julho de 1941, trouxe uma matéria em que se discutia a Reforma Francisco Campos,
dez anos depois de seu inicio. Em tal matéria, o Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho
se pronunciou acerca dos efeitos que tal reforma vinha promovendo na educacgéo brasileira:
necessidade de preparar pedagogicamente o professor secundario e justificar as matérias do
curriculo “em um corpo uno de conhecimentos” (CARVALHO, 1941). Evidenciou que por
meio de curriculos e programas a educacao era planejada, seguindo os modernos métodos de
ensino, além de integrar as disciplinas e as mantendo interdependentes.

De certo modo, o projeto universitario durante a Era Vargas, sobretudo em seu primeiro
governo, também se centrou na formacédo de professores, ainda mais para o crescente Ensino
Secundario. Em carta de Pierre Deffontaines, em dezembro de 1934, a Gustavo Capanema,

deixa a questdo bem clara:

Meu ensino de geografia na Universidade de S&o Paulo teve dois objetivos. Formar
professores que pudessem, nos ginasios e liceus, ensinar a Geografia, ciéncia que se
renovou completamente nos Gltimos anos, e que, de enumerativa que era antes,
transformou-se em explicativa e verdadeiramente cientifica. O Brasil tem, neste
dominio geogréafico, um atraso consideravel, que é necessario tratar de recuperar. Isto
é muito importante porque o conhecimento melhor do Brasil coloca muitos problemas
geogréaficos. Este é 0 segundo objetivo que eu busquei em meus cursos. Participar de
um melhor conhecimento geogréfico do Brasil. Para isso, eu pedia que todos os
estudantes preparassem, no fim do ano, um trabalho de geografia regional, que os
obrigada a fazer observacdes por eles mesmos, sob a colaboragcdo do professor.
(CAPANEMA apud BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN, 1984, p. 329).

Sobre a Geografia, no @mbito escolar, Azevedo, Carvalho e Monbeig, (2012, p. 24)
ressaltam que “nestas condicdes é dever de todos que se interessam pela Geografia auxiliar os
poderes publicos na dificil tarefa de modernizar seu ensino”. Dessa forma, esse trecho da
Revista Geografia, cuja edicdo data de 1935, e foi uma publicagdo da Associagdo de Geografos
Brasileiros, expde a preocupagéo que os Geografos tinham com o ensino da disciplina no curso
secundario e com sua modernizacéo, discussdo em voga nos anos de 1930.

Perante os novos desafios que empunha a modernizacao da disciplina Geografia, dentro
da AGB, Azevedo, Costa e Monbeig formaram uma comissao para discutir os caminhos para a

consolidacdo desse processo. O principal objetivo foi construir um projeto de programa de
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ensino e que, posteriormente, foi encaminhado para autoridades de diversos ambitos, a saber:
Ensino Federal, Ensino do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e Ensino de Séo Paulo.

Essa colaboracgéo entre Rio de Janeiro e S&o Paulo foi elucidada pelo gedgrafo Carlos
Augusto de Figueiredo Monteiro ao Boletim Campineiro de Geografia, no ano de 2013, no qual

Monteiro destacou que:

A Geografia juntava o pessoal do Rio e de Sao Paulo, que, apesar de sempre manter
uma tradicdo de bairrismo, no caso da Geografia ndo era assim. O pessoal do Rio
respeitava muito o pessoal de Sao Paulo, e 0 pessoal de S&o Paulo tinha amizade com
o0 pessoal do Rio. A AGB foi uma catalisadora. Realmente, fez um papel de difuséo
da Geografia, muito bem feito [...] (MONTEIRO, 2013, p. 372).

Chamamos a atencdo para a centralidade da regido Centro-Sul nas decisdes
educacionais. Como bem destaca Romanelli (1991, p. 66), a realidade educacional brasileira,
dentre outros fatores, esteve marcada pelas disparidades regionais. Isto é, foram regides que
tiveram consideravel crescimento demogréafico e avanco industrial e, consequentemente, maior
demanda por educacéo.

O primeiro entendimento que expdem no referido documento é que o ensino secundario
se destina ao ensino da cultura geral e ndo de especialidades. “Cada educador, qualquer que
seja a matéria que venha a ensinar, ndo deve jamais esquecer que sua missdo consiste em formar
personalidades e ndo recrutar geodgrafos” (MONBEIG; AZEVEDO; CARVALHO, 2012, p.
24).

Cabe ressaltar que, nesse momento, os gedgrafos estavam envoltos de prestigio no
ambito profissional e institucional, uma vez que havia forte valorizacdo sobre as questdes do
territdrio nacional nas instancias governamentais.

Como bem expressou Andrade (1989, p. 129):

A década de 30 marcaria o desenvolvimento do conhecimento geografico com a
colocagdo da Geografia nos curriculos dos cursos superiores de Administragdo e
Financas — que deram origem aos modernos cursos de Ciéncias Econdmicas, de
Ciéncias Contabeis, de Administragdo e de Diplomacia — e nos cursos de Geografia e
Histdria das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Também a criacdo do Instituto
Brasileiro e Estatistica, com o recrutamento, sobretudo, de engenheiros civis para 0s
trabalhos de Geografia — entdo, os estudantes de Engenharia que concluissem o curso
de Topografia tinham o direito ao titulo de engenheiro geogréfico —, iria provocar a
renovacdo do estudo e do ensino da ciéncia de Humboldt em nosso pais. A prépria
formacdo técnica dos engenheiros, que em seu curso superior estudavam Astronomia,
Topografia e Geologia Econdmica, levava-os a, fazendo Geografia, valorizar mais 0s
elementos fisicos que os elementos humanos. Por sua vez, o recrutamento de
estudantes para as Faculdades de Filosofia, em seus cursos de Geografia e Histdria,
faria com que a maioria dos candidatos viesse da &rea humanistica, com melhor
formacéo nas Ciéncias do Homem, porque dificilmente um aluno de maior propenséo
para a Matematica e a Fisica optaria por um curso de Geografia, ligado ao de Historia.
Dai a afluéncia, para esses cursos, de bacharéis em Direito ou de estudantes que na
auséncia de cursos de Geografia e Historia se dirigiam para as Faculdades de Direito.
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Nos anos de 1930, em plena efervescéncia da construcdo da ideia de nagéo brasileira e,
consequentemente, do dominio sobre o territério, sdo fundados cursos universitarios de
Geografia, o Conselho Nacional de Geografia, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
e a Associacdo de Geografos Brasileiros. Como podemos notar, os anos de 1930 foram
potencializadores para a institucionalizacdo da Geografia, em um periodo de nossa historia em
que deixdvamos de ser apenas um pais agrario, para iniciar o processo de transi¢do para a
crescente urbanizacdo e industrializacao.

Como ndo podia ser diferente, até mesmo os meios de comunicacdo expunham as
mudancas que o ensino de Geografia vinha atravessando. No livro Instruindo e Divulgando —
Comunicados da imprensa, compilado pela Associacédo Brasileira de Educacdo (ABE), de

1941, em uma das matérias expostas encontra-se o seguinte trecho:

Das meras descricBes geograficas e enumeracfes fastidiosas a que se limitava, o
ensino da matéria passou a contribuir um instrumento de investigacdes profundas de
peculiar interesse patrio e grande significacdo internacional [...] A Geografia na
educacdo moderna tem na estatistica o seu mais forte elemento de éxito e tudo é tao
expressivo e atraente nessas duas matérias que, sob sua influéncia, a curiosidade
cientifica do aluno se desperta ansiosa pela melhor compreensdo dos fenémenos
terrestres a condicGes de vida em todas as latitudes e climas (ABE, 1941, p. 224-5)

Esse trecho ressalta a relacdo da disciplina de Geografia com os estudos patrios, assim
como com a estatistica. Além disso, de certa forma, exalta as duas ciéncias: a Geografia e a
Estatistica. E, por isso, ndo foi em vao que a Geografia enquanto disciplina tomou destaque nas
reformas educacionais que se sucederam a partir dos anos de 1930.

O Professor Delgado de Carvalho, que muito contribuiu para relacionar a disciplina

Geografia com a educacdo civica, elucidou que:

O estudo do Brasil-territorio e do Brasil-povo é a base cientifica de todos os demais
estudos sobre a nacionalidade [...] (este estudo) leva a estabelecer bases cientificas
de uma educacdo civica esclarecida e robusta, e ndo apenas ingénua, superficial,
‘ufanista e cega’. (CARVALHO apud ROCHA, 1996, p. 282).

Na Reforma Francisco Campos, o Ensino de Geografia passou a ser ministrado em todas
as séries do ensino secundario, ao longo dos cinco anos de curso. De acordo com Romanelli
(1991, p. 135-6), a disciplina de Geografia estava assim distribuida no ensino secundario: no
Ciclo Fundamental, que tinha a duracéo de cinco anos, e se fazia presente nas cinco séries. No
Ciclo Complementar, com duracdo de apenas dois anos, para os candidatos a Faculdade de
Direito, a disciplina Geografia se fazia presente no segundo ano. O Ciclo Complementar,
destinado aos candidatos as Faculdades de Medicina, Odontologia e Farmécia, a disciplina ndo
fazia parte da grade. E, por fim, para o Ciclo Complementar, para os candidatos aos cursos de

Engenharia e Arquitetura, havia a disciplina de Geofisica e Cosmografia no seu primeiro ano.
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Perante 0 exposto, é possivel dizer que a disciplina de Geografia, juntamente com outras
disciplinas, detinha certo prestigio, pois era ministrada em todos os anos escolares do Ciclo
Fundamental e, ainda, aparecia, direta ou indiretamente, em dois de trés Ciclos
Complementares.

Zarur (1942, p. 15) pormenoriza o ensino de Geografia apds a Reforma Francisco
Campos:

A distribuicdo dos conhecimentos geograficos imprescindiveis (geografia fisica,
geografia humana, geografia regional e geografia da nomenclatura) na reforma
Francisco Campos, ndo prevé, entretanto, um ano consagrado exclusivamente ao
estudo da Geografia do Brasil, exatamente porque era dada em cada série uma parte
relativa a nossa terra de acordo com o estudo feito nessa série. No primeiro ano, em
trés horas semanais, estuda-se a geografia fisica, sendo o professor obrigado a dar
exemplos brasileiros dos fendmenos estudados. No segundo ano, em duas horas
semanais, estuda-se a nomenclatura geral dos continentes, seguida de um estuda
especial da nomenclatura do Brasil. No terceiro ano, em duas horas semanais, é dada
a geografia humana, sendo ensinada a parte brasileira correspondente. Na quarta série,
também em duas horas semanais, estuda-se a geografia regional comparada das
principais poténcia e ai é feito, no fim do programa, o estudo regional do Brasil, em
relagdo com as poténcias estudadas. Na quinta série, finalmente, em duas horas
semanais, sdo ministrados elementos de cosmografia e de geografia fisica, o que ndo
passa de uma reparticdo mais detalhada do programa da primeira série, com uma parte
dedicada a geografia comparada da América, que na maioria dos casos ndo é ensinada
por deficiéncia de tempo.

De acordo com o exposto acima, Zarur (1942) teceu criticas em como o ensino de
Geografia do Brasil era ofertado apds a Reforma Francisco Campos. Pontua que havia mais
estudos destinados a Geografia Geral do que a Geografia do Brasil. Além disso, destacou que
com a diluicdo dos conteidos da Geografia do Brasil, essa perdeu a sua unidade e, além disso,
costumava-se se situar, na ultima parte dos livros didaticos, 0 que apresentava um risco de o
professor ndo conseguir chegar até o final do ano nessa assunto do curriculo escolar.

De acordo com as palavras de Zarur (1942, p. 15):

A programac&o da geografia no curso secundario, pelo que se pode verificar, foi um
tanto falho no que diz respeito a geografia do Brasil, que foi diluida no meio de todos
0s ramos de ensino -desta ciéncia, sem um estudo detalhado e especializado do meio
em que vive o educando e de nossa terra em geral. Desse fato originou-se: 0 maior
conhecimento da geografia geral, em detrimento da aprendizagem da geografia do
Brasil. O estudo da geografia nacional perdeu a sua unidade. A vista do conjunto ficou
menos clara e muitas vezes os assuntos relativos ao Brasil ficaram prejudicados por
sua ma colocagdo nos programas. Sendo a parte referente ao Brasil situada
frequentemente ao fim do programa de cada série, muitas vezes ndo chega a ser dada
pelo professor [...] Cumpre, portanto, - e a propria experiéncia aconselha, que os
programas do curso secundario sejam modificados afim de restituir ao ensino desta
disciplina, no altimo ano fundamental, uma visdo de conjunto das bases geograficas
da nacionalidade.

Zarur (1942, p. 15) também destacou a importancia dos estudos da Geografia Patria no

ensino secundario, no qual apareceria “como uma sintese geografica”, pois, em sua visao, “so
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se pode adequadamente servir um pais que se conhece perfeitamente. E o quadro geogréfico
que permite nacionalizar o patriotismo, salientando as suas razoes de ser e as suas causas”.
Além disso, sugeriu que se relacionassem as disciplinas de Geografia com a disciplina de
Histdria, com o objetivo de interpretar o passado para, assim, compreender o que a nacao deseja
e necessitard no futuro. Por fim, Zarur (1942, p. 16) ao final de sua exposi¢do acerca dos
objetivos do ensino secundario, deixa clara a sua visdo elitista de educagéo: “esses [...] motivos
s0 podem ser aprendidos pelo adolescente de certa cultura, na Gltima série do ensino secundario,
porque constituem as bases do patriotismo esclarecido que deve ser o das elites nacionais”.

Apesar das criticas possiveis ao ensino de Geografia, apds a Reforma Francisco
Campos, cabe ressaltar que ao passo que o ensino escolar como um todo foi reformulado, a
Geografia escolar brasileira também passava por um processo de modernizacao, tanto no seu
conteddo quanto nos métodos. Ja adiantamos que tal consonancia ndo foi coincidéncia, uma
vez que um reformulador da educacéo brasileira, no qual foi um dos autores do Manifesto da
Educacao Brasileira, foi 0 mesmo que muito contribuiu para estabelecer uma Geografia de
orientacdo moderna. Tal figura foi o Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho, que
abordaremos mais a frente sobre sua vida e, sobretudo, as obras que se destinaram ao ensino de
Geografia.

No entanto, a passagem da Geografia descritiva para a Geografia Moderna nao foi
consensual e nem de ampla aceitacéo entre o professorado. Como se pode perceber no recorte
de noticia do O Jornal, periddico produzido no Rio de Janeiro, a época o Distrito Federal, no
ano de 1931, no qual o Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho pede exoneragéo do cargo
que possuia na direcdo do Colégio Pedro Il, por estar sendo acusado pela congregacdo do
colégio de “desinteresse pela classe”, pois entendiam que ele tivera influéncia sobre a Reforma
ocorrida em 1931. Tal ligac&o pode ter sido pensada pelo seu cargo de conselheiro no Conselho

Nacional de Educagéo, no qual tomou acento a partir de 1931.
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Recorte de Periddico 4 — Noticia da exoneragéo do Professor Delgado de Carvalho do cargo de Diretor do
Colégio Pedro II.

No Collegio Pedro Il

EXONEROU-SE 0 SEU DIRE-
CITOR, PROFESSOR DELGADO
DE CARVALHO

Exonerou-se da directoria do
Colleglo Pedro II, o professor Del-
fado de Carvalho, tendo para esse
Im escripto uma carta ao senhor
Francisco Campos, ministro da
Educagfio e Saude Publliea, expll-
cando os motivos que o levam a
essa resolugllo, :

Atfirmava-se que eosse pedido
originara-se de profundas desin-
telligenclas verificadas entre
aquelle educador ¢ a Congregacgiio
do Colleglo, que 8¢ julgara diml-
nulda com um dispositive da re-
cente lel do Ensino, que relevara
aos professores em.questiio a um
plano secundarlo,

De uma entrevista entre o sr.
Delgado de Carvalho e os membros
da Congregagilo, resultou que se
lhe fizessem accusagdes de desin-
teresse pela classe & que perten-
clam, no momento da elaboragio
da Reforma,

Expllcou-lhes o sr, Delgado de
Carvalho, naquella occasifio, que o
protesie nlc  iUnha  procedencls,
porquanto nenhuma Interferencia
tinha havido por sua parte, na Re-
forma do Ensino, Depols disso, co-
mo continuassem, porém, os pro-
testog, com referencia & sou nome,
Julgou o director do Colleglo Pe-
dro Il que nilo poderia continuar
em seu logar, uma vez que JA nlo
era "persona grata" da Congroga-
t::lo‘.i e dahl o seu pedido de exone-
ragho.

Fonte: O Jornal (RJ), 1931, Edicdo 3859. Hemeroteca Digital da BN.

Além disso, a disciplina escolar Geografia, assim como outras disciplinas escolares,
fortaleceu-se nos anos de 1930, pois os reformuladores da educagéo tinham a ideia de que tais
disciplinas ajudavam a formar o cidaddo ideal para a sociedade moderna que vinha se
formatando na sociedade brasileira. Sendo a educacéo vista como um meio de promocéo de

mudangas sociais.
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Dentro dessa perspectiva, Petrone (1979, p. 320) elencou as disciplinas de Historia e
Geografia “como poderosos instrumentos a servico do Estado” ao se referir ao controle que o
Estado exercia sobre essas disciplinas escolares. E tal controle se dava de diversas formas: pela
legislacdo vigente, pelo curriculo, pela formacéo de professores e de outros modos possiveis.

Em um sentido semelhante, Lourengo Filho (2002, p 68) elucidou que:

Nas escolas secundarias, 0s mesmos propoésitos devem persistir. Convém salientar
que, em razdo mesmo da idade do discipulado e de seu maior desenvolvimento mental,
mais deliberada acdo de sentido civico podera ai exercer-se. Ao conhecimento das
realidades do Pais, pela geografia, ao exame amoroso de suas tradicdes, pela histdria
péatria, ao mais aprofundado dominio das ideias e sentimentos comuns, pela literatura
nacional, devera juntar-se a compreensdo das institui¢des politicas que ddo corpo a
Nac&o [...].

A reformulacéo do ensino secundario nos anos de 1930 veio envolta das ideias de uma
Geografia cientifica, justamente devido aos animos esperancosos com a implantacdo das
primeiras universidades brasileiras. O que se acreditava contribuir para formar geografos e
professores de Geografia qualificados dentro da racionalidade dita cientifica e,
consequentemente, pesquisas diversas e estudos didaticos especificos para o ensino da
Geografia.

Nesse sentido, Monbeig (s/d, p. 12-5) elucidou que:

O professor de geografia no curso secundario tem obrigacdo de ser muito prudente e
de ndo pretender pensar em preparar pequenos gedgrafos. Sua posicdo é a mesma de
todos os professores de ginasio, cuja missdo ndo é recrutar especialistas desta ou
daquela matéria, mas de colaborar com todos os seus colegas na formacao de mentes
capazes de pensar e criticar [...] Outro aspecto favoravel do ensino geografico
moderno deve agora prender nossa atencao: seu valor no ensino civico e moral. Jovens
alunos ou alunas de colégio estdo em vésperas de se tornarem cidadaos, eleitores num
grande pais moderno. Ao se lhe depararem os problemas do pais, estes jovens
cidaddos devem ter, quando ndo uma opinido definitiva, a0 menos uma ideia de sua
importancia. Ndo se concebe o ensino, a que compete preparar 0s homens, ndo seja
igualmente uma escola de cidaddos. Outros professores, além do de geografia,
contribuirdo para forma-los. Sera prova de imperialismo geografico perguntar-se se
ndo cabe ao gedgrafo a parte essencial desse preparo civico? [...] O mal ndo esta na
disciplina ensinada, mas na forma por que ¢ feito esse ensino, por professores cujos
conhecimentos e nogdes teoricas estdo aquém do atual estado da ciéncia [...] Ninguém
pode improvisar-se professor. Salvo casos excepcionais, aquele que exerce uma certa
profissdo ndo esta, sO por isso apto a ensinar uma disciplina cientifica, da qual nada
aprendeu desde a juventude. Nenhum professor de geografia pensaria em improvisar-
se engenheiro ou advogado. A reciproca deveria ser verdadeira. [...] A qualidade do
ensino lucrara com o severo preparo dos professores em cada especialidade e a
proibicdo absoluta de ensinar toda e qualquer disciplina ao individuo que néo recebeu
essa formacdo cientifica e didatica. [...] Desde que as poucas faculdades de Filosofia
bem equipadas existentes no Brasil formam licenciados em geografia, 0 bom senso
sugere que se lIhes entregue o ensino de sua disciplina e se coloque essas faculdades
em condicdes de fornecer cada vez maior nimero de verdadeiros professores

A renovagéo da educacédo e, consequentemente, do ensino da disciplina de Geografia,

tinha a necessidade de modificar os métodos e os programas de ensino. Para isso, utilizaram-se
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muito dos métodos ativos, que compreendiam que o ensino deveria se realizar em contato com
a natureza, levando a capacidade de observacgdo, levando a aquisi¢cdo de conhecimentos por
meio da realidade objetiva. Assim, as excussdes (hoje mais conhecido como trabalho de campo)
passaram a ser um dos principais recursos didaticos para a disciplina de Geografia.

Além disso, no campo especifico da Geografia, a modernizacao da referida disciplina
se ancorou em tedricos como o francés Paul Vidal de La Blache (1845-1918), que defendia ser
0 homem um elemento ativo no meio natural, modificando-o e adaptando-o as suas
necessidades. Nesse sentido, Bernardes (1982, p. 300-400) pontuou que “a Geografia
tradicional francesa sempre preferiu classificar a Geografia como uma “ponte” (uma
encruzilhada, um Carrefour), entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais e admitir que seu
método era, portanto, sui generis, com respeito aos dois campos.

Nesse periodo, assim como ja no século X1X, a grande influéncia intelectual, urbanistica
e cultural no Brasil era a francesa. Da mesma forma, as influéncias intelectuais no ramo das
ciéncias humanas e sociais foram provenientes da tradigdo da Filosofia e estudos humanistas
franceses, as quais perduraram até meados do século XX.

Devido a essa origem europeia, a Geografia que passou a ser institucionalizada no Brasil
a partir dos anos de 1930 ja trouxe consigo alguns problemas epistemolégicos e metodoldgicos.
Como apontou Bernardes (1982, p. 393), os principais eram/sdo: 1° - a dicotomia entre
Geografia Fisica e Geografia Humana; 2° - o dualismo entre a Geografia Geral e a Geografia
Regional; 3° a questdo do objeto (ou campo) da Geografia; 4° a sua natureza como ciéncia e 5°
a sua posicao entre as ciéncias naturais e sociais (0 que vem exacerbar a questao da dicotomia).

Moreira (2010, p. 12-3), ao apresentar o livro O pensamento geografico brasileiro,
ressaltou que se entrelacou entre trés perspectivas: a francesa, de Vidal de La Blache, a franco-
germanica de Brunhes e a germanica de Hettner. Também uma quarta influéncia: a norte-
americana de Sauer e Hartshorne, que influenciou o pensamento geografico brasileiro mais
tardiamente. Salientou também que a influéncia de Vidal de La Blache (introduzindo os estudos
regionais, por exemplo) foi a que mais reverberou no contexto brasileiro. Alem disso, Moreira
expos que Reclus, Ratzel e Vidal de La Blache foram referéncias, sobretudo durante o periodo
do 1890-1930, para os autores brasileiros que tentavam interpretar o Brasil.

Em relacdo as influéncias da Geografia francesa de Vidal de la Blache nos anos trinta e
quarenta, ao ser perguntado se havia diferengas entre a USP e a UFRJ, o gedgrafo Pedro Geiger
respondeu que ndo havia, uma vez que a Geografia francesa influiu no Brasil todo. Sendo a
influéncia francesa dominante. “A escola francesa chamada possibilista, de Vidal de La Blache,

é a escola que dominou o pensamento brasileiro [...]”. (Geiger, 2001, p. 14-5).
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Sobre Vidal da La Blache, Bernardes pontuou que:

Paul Vidal de la Blache, mais do que nenhum outro, foi realmente um chefe de
escola: conseguiu inspirar a obra de seus colegas e discipulos em torno de um campo
doutrinario e teve a fortuna de ver quase todas as catedras de Geografia na Franga
ocupadas por discipulos diretos, fiéis a sua lideranca. A forte influéncia destes,
através de todo o periodo entre as duas guerras criou a chamada “tradi¢éo vidaliana”.
Vidal de la Blache edificou seu método geografico em torno de dois pontos
principais, entre outros. Primeiro adotando uma base filoséfica de interpretacdo dos
fatos constituidas pela doutrina do possibilismo, a qual se tornou a refutacéo final
ao determinismo geografico. Segundo, adotando os estudos das regides como 0 meio
mais adequado ao melhor conhecimento das relagGes homem-meio, centro de
controvérsia filosofica, que seria apenas superada no periodo entre as duas guerras
mundiais [...] (BERNARDES, 1982, p. 395).

As influéncias francesas, consequentemente, também penetraram nos estudos
geograficos brasileiros. Isto é, a maneira de ler e compreender o espaco no Brasil foram
influenciados pela maneira na qual os franceses desenvolveram tais estudos. Contribuiram,
assim, para compreensdo da realidade brasileira, em construir suas proprias ideias de territorio,
nacionalidade e estudos regionais.

Como salientou Moraes (2005, p. 51, grifo nosso):

Estado e territdrio, dois conceitos profundamente entrelagados no mundo moderno,
em que o Estado é de imediato definido como um Estado dotado de territorio. Isto é,
entre os qualificativos do Estado Moderno — uma forma de Estado especifica e
historicamente localizada — esta o fato de ele possuir um espaco demarcado de
exercicio de poder, o qual pode estar integralmente sob seu efetivo controle ou conter
partes que constituem objeto de seu apetite territorial. De todo modo, a modernidade
fornece uma referéncia espacial clara para o exercicio do poder estatal: uma
jurisdigdo. Trata-se, pois, de um Estado territorial. A construcdo politica dessa
juridigdo pressupde um dominio territorial efetivo sobre uma porcédo de superficie
terrestre, a qual se qualifica como base fisica desse poder, expresso num aparato
estatal. Entretanto, a consolidacdo desse amalgama entre Estado e territorio ocorre
como um processo lento (plurissecular), no qual aquela extensdo areolar tem de ser
organizada e operada como um espago politico, juridico, econémico e cultural, até
resultar numa unidade tomada como evidente: um pais. A esse processo, pode-se
denominar de formacao territorial-estatal, a forma geogréfica de analisar a formacao
de um Estado Moderno.

Pasquale Petrone (1979, p. 305) elucida que a Geografia produzida no Brasil foi
basicamente voltada para estudar a Geografia do espaco brasileiro. Isso é, as institui¢fes e 0s
intelectuais desse campo cientifico se voltaram amplamente para os estudos geograficos do
Brasil e pouco contribuiram para estudos de outras partes do mundo. Desta forma, tais estudos
passaram a reverberar nos cursos de formacéao de professores (cursos de férias promovidos pelo
Conselho Nacional de Geografia, por exemplo) e nos curriculos escolares, sobretudo com a
modernizacédo da disciplina Geografia e, consequentemente, de seus manuais escolares.

Em reunido oportunizada pela visita da misséo cultural francesa ao Conselho Nacional

de Geografia, em 1945, na ocasido Delgado de Carvalho expos que ao voltar ao Brasil, em
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1908, encontrou o pais sob uma forte influéncia francesa em todos os ambitos. Inclusive,
ressaltando que “muitas manifestagdes culturais se faziam mesmo na lingua francesa. Nao
somente essa influéncia do pensamento francés se manifestava na elite cultural, mas também
nas classes profissionais” (CARVALHO, 1945, p. 144). No entanto, destacou que no campo da
Geografia havia ainda certa ignorancia da metodologia moderna do seu ensino. Nesse processo
de p6s Segunda Guerra Mundial, Delgado de Carvalho (1945, p. 144) destacou que:

Hoje, pode-se dizer que vencemos essa etapa, as vezes com muitas dificuldades.
Assim, a divisdo racional do pais em regides levou aproximadamente trinta anos para
ser obtida, mas foi por fim adotada oficialmente. Muito contribuiu para esse
desenvolvimento dos estudos geograficos entre nés o contacto pessoal que se vem
processando desde ha quinze anos, entre os professores franceses e 0s estudiosos da
Geografia [...].

Ap6s mais de quatro anos da segunda guerra mundial, Delgado de Carvalho expressou
que desejava que os lacos entre Brasil e Franca voltasse a se relacionar como antes, sem 0s
impedimentos impostos pelos conflitos. Assim, ansiava pela volta aos suportes que levariam ao
pensamento francés, como o acesso aos livros cientificos e escolares e com os professores
franceses. Assim, mais uma vez elucida: “E verdade que o nosso fundo de cultura francesa foi
bastante forte e enraizado para substituir a quatro anos ou mesmo mais de isolamento, mas
sentimos todos a necessidade de restabelecer essas comunicagfes diretas [...] (CARVALHO,
1945, p. 144).

Por isso, estudar o passado de uma disciplina escolar se torna necessario, uma vez que
tenta compreender seus caminhos e descaminhos e a desenhar sua historiografia. Logo, o estudo
das influéncias da escola francesa de Geografia é parte necessaria para compreender a prépria
Geografia brasileira, sobretudo ancorada nas ideias de Paul Vidal de la Blache. Tais ideias
estavam centradas em como o homem/sociedade e natureza se relacionavam em cada lugar e
regido. Assim, a Geografia, nesse momento, contribuiu para a formulagdo da concepcdo de
sociedade, territorio e nacao brasileira.

Ainda para contribuir nessa discussdo sobre as influéncias na Geografia Brasileira, na
Revista Schola, n° 8, ano I, de novembro de 1930 e na Revista da Associacdo Brasileira de
Educacédo (ABE — RJ), o Professor do Colégio Pedro I, Fernando Raja Gabaglia, escreveu um
artigo intitulado “Ratzel e a Geografia Moderna”. Nesse artigo, Raja Gabaglia expde “os
fundamentos da Geografia Scientifica” e, apesar de expor um breve apanhado histérico desde
a antiguidade, é no século XIX que Gabaglia atribui o carater cientifico da Geografia,

ancorando-se em Alexandre de Humbold e Carlos Ritter por tal feito.
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Além disso, cita Ratzel ¢ a “Anthropogeografia”, que abrange os estudos da relagdo
homem-meio, nos quais constam os estudos da Geografia Politica (relagdo Estado-populagéo-
territério em uma visao imperialista — 0 mar como uma grande possibilidade de expandir uma
nacao). Ratifica, ainda, que Vidal de La Blache foi o grande responsavel na leitura da Geografia
para o ensino dessa matéria escolar (possuindo diversas obras didaticas), que veio a (re)orientar
0 ensino de Geografia no Brasil no inicio do seculo XX.

Obviamente que ndo podemos deixar de mencionar mais uma vez a vinda de geografos
franceses para o Brasil, os quais contribuiram na formacdo das universidades brasileiras,
obviamente, na primeira geracdo de gedgrafos de formacdo. Além disso, ajudaram a fundar ou
consolidar algumas instituicdes de relevancia para a pesquisa e difusao dos estudos geograficos.

O Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho, um dos maiores influenciadores da
Escola Francesa de Geografia no Brasil, expde no livro Um grande problema nacional —
estudos sobre ensino secundario os caminhos e descaminhos das ciéncias sociais na escola
secundaria. Ao que diz respeito a Geografia, Carvalho abordou acerca da “evolug@o” que sofreu
tal ciéncia e da transformacao de ser quase que exclusivamente da area fisica, passando a pender
cada vez mais para as ciéncias humanas/sociais. Além disso, adjetiva a Geografia como uma
ciéncia objetiva e dinamica e destacou que a tendéncia da Geographia moderna era 0 método
comparativo, baseando-se em programas franceses.

No entanto, as influéncias da Geografia francesa, ancoradas em Vidal de La Blache,
passaram a sofrer desgastes. Nesse sentido, Bernardes (1982) pontuou que com o advindo da
Segunda Guerra Mundial, iniciou-se a crise do paradigma tradicional. Isto é, a partir de 1945,
0 mundo comecou a reconfigurar a ciéncia geografica, assim como de outras ciéncias. O fim da
Segunda Guerra Mundial coincidiu com o Gltimo ano do primeiro Governo Vargas e, por isso,
no Brasil, as mudancas politicas também levariam as novas mudancas nas relacdes entre outras
nacOes, 0 que proporcionaria outras influéncias na Geografia. Podemos citar, por exemplo, 0s
estudos denominados de Geografia Social, que, de acordo com Bernardes (1982, p. 406), “sua
difusdo na Franca, principalmente por Pierre George, contribuiu para abalar a rigidez da
tradicdo vidaliana [...]”. Além disso, nos Estados Unidos, comegaram a estudar e estruturar o
que viria a ser a “Geografia Economica”.

No entanto, voltemos aos anos de 1930 e 1940 que € o foco desse estudo. Apesar de
toda a necessidade de se renovar o ensino para atender a crescente industrializacdo e

modernizacéo brasileira, no meio cultural e educacional, a vertente academicista se perpetuou.
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Isto €, privilegiou-se o conhecimento de uma cultura dita geral em detrimento do ensino
tecnoldgico e, por isso, a énfase no ensino médio e superior.*

Comprovacao disso, foi 0 exame de admissdo, prova obrigatdria para ingressar no
ensino secundario: mais uma marca de que a educacao era seletiva e excludente. A Reforma
Francisco Campos determinou as matérias que seriam exigidas na prova escrita, € mais uma
vez a disciplina de Geografia se destaca, a ponto de ser obrigatoria em tal exame.

Acerca do Decreto-lei 4244, de 9 de abril de 1942, Lei Organica do Ensino Secundario,
mais uma vez esse grau de ensino sofreu modificacBes. No que se refere a disciplina de
Geografia, esta esteve presente nas quatro séries do ensino ginasial, no entanto, havendo uma
clara separagdo no ensino da Geografia dita Geral, ministrada nos dois primeiros anos, e da
Geografia do Brasil, ministrada apenas nos dois ultimos anos.

No entanto, no Capitulo VII do referido Decreto-lei, em que trata da Educacdo Moral e
Civica,® no Artigo 24, os 1° e 2° incisos dispdem que, para a formagao da consciéncia patridtica,
serdo com frequéncia utilizados os estudos historicos e geograficos, devendo, no ensino de
historia geral e de geografia geral, ser postas em evidéncia as correlacdes de uma e outra,
respectivamente, com a historia do Brasil e a geografia do Brasil. Incluindo nos programas de
historia do Brasil e de geografia do Brasil dos cursos cléssico e cientifico o estudo dos
problemas vitais do pais. Parafraseando o grande gedgrafo francés Yve Lacoste, a Geografia
serviu, em primeiro lugar, para servir ao Estado Novo!

Como fica claro no paragrafo anterior, a Educacdo Moral e Civica, nesse momento, nao
virou uma disciplina escolar especifica. No entanto, ela fora difundida por meio de outras

disciplinas, sobretudo pelas cadeiras de Historia e Geografia.

%0 PIZZATO, 2001.

51 Acerca da Educagdo Moral e Civica, o Decreto-lei 4244, de 9 de abril de 1942, que tratava sobre a Lei
Organica do Ensino Secundario, determinava nos seus artigos 22, 23 e 24 que 0s estabelecimentos de ensino
secundario tomariam cuidado especial e constante na educagao moral e civica de seus alunos, buscando neles
como base do carater, a compreenséao do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo, a
compreensdo da continuidade historica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, e de sua missdo em
meio aos outros povos. Além disso, deveriam ser desenvolvidos nos adolescentes 0s elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicagdo aos ideais e a consciéncia da responsabilidade. Os
responsaveis pela educacdo moral e civica da adolescéncia teriam ainda em mira que é finalidade do ensino
secundario formar as individualidades condutoras, desenvolvendo nos alunos a capacidade de iniciativa e de
decisdo e todos os atributos fortes da vontade. Por fim, determinava que a educacdo moral e civica ndo seria
dada em tempo limitado, mediante a execucdo de um programa especifico, mas resultara a cada momento da
forma de execucéo de todos 0s programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo geral do prdprio
processo da vida escolar, que, em todas as atividades e circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada
dignidade e fervor patri6tico.
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O discurso proferido no X Congresso Brasileiro de Geografia, pelo Ministro da
Educacdo Gustavo Capanema, em 1944, no Rio de Janeiro, versa acerca dos problemas e
possiveis solucbes do ensino de Geografia no ensino primario e secundario. Abaixo seguem
trechos do referido discurso, que, de certa forma, faz um resumo do ensino de Geografia durante

0 primeiro governo de Getulio Vargas:

Tomemos, de inicio, a Geografia como disciplina componente do ensino formador da
personalidade humana, e ja aqui podemos dizer estarmos no terreno do ensino
primario, de segundo grau. Quanto a este, vOs sabeis ndo haver em nosso pais
legislacdo nacional, o que significa a inexisténcia de curriculo, programa e
metodologia no ensino da Geografia nesse ramo. Entretanto, forca a necessidade de
reconhecer a necessidade de se estabelecer para o ensino primario uma unidade de
organizacdo, de curriculo, de métodos e processos e, portanto, necessario se torna que
ao ensino da Geografia na escola priméria se dé unidade, organizagdo e metodologia.
Nesta obra se empenha, presentemente, o Governo Federal. Entre 0s projetos em
estudos no Ministério da Educacdo para a proxima legislagdo, estd o da lei organica
do ensino primario, na qual sdo definidas a estrutura, o curriculo, as diretrizes da
escola primaria brasileira. [...] Sabemos que sera de todo em todo indtil, prejudicial,
se quisermos transformar o ensino da Geografia na escola priméria em memorizacao
de conhecimentos cientificos, em um estudo fatigante dos acontecimentos e dos
fendmenos geogréficos [...]. Essas consideraces eu as fago para significar que a
Geografia deve ocupar papel relevante na escola primaria [...]. Mas o0 assunto mais
interessante para ser discutido aqui é o referente & Geografia da escola secundéria.
Sabemos que a Geografia foi longamente estudada na escola secundéria brasileira
como uma disciplina &rida, de memorizacdo de lugares e acidentes. Esta escola, em
1931, passou por uma reforma fundamental, no qual se deu a devida atengdo a
Geografia. Posteriormente, veio o curriculo de 1932, e sabemos a orientacdo
metodoldgica a que se lhe seguiu, bem como os beneficios dai decorrentes. Entretanto,
discudindo-a e comparando-a com as reformas anteriores, nao obstante ja haver sido
ressaltado esse duplo beneficio que ela trouxe — programa mais completo, orientacéo
mais segura ao ensino ginasial — ja foi dito que a Geografia na escola secundaria, pela
reforma de 1932, padecida de dois defeitos essenciais: primeiro — programa com
demais amplo, demasiadamente minucioso; segundo — o fato de ter sido a Geografia
do Brasil Misturada com a Geografia Geral [...]. A reforma ora em vigor e que esta
sendo colocada em execucao, procurou, por um lado, afastar o problema do programa
excessivo, dando-lhe a justa medida e, por outro lado, discernir a Geografia brasileira
da geral, constituindo, tanto no curso ginasial como no classico e no cientifico,
disciplinas separadas.

Devo dizer, ainda, que preocupa essencialmente ao Ministério da Educac&o o estudo
da Geografia como disciplina complementar a formagdo profissional. A esse respeito,
ha muito que investigar e definir. Frequentemente tenho encontrado dificuldades a
esse respeito. Precisamos considerar a maneira pela qual estd sendo ensinada a
Geografia nos varios ramos da educacdo profissional. Esta sendo estudada? Tenho
minhas ddvidas (CPDOC/FGV, 1944).

Cabe ressaltar que os autores de livros didaticos sdo, de certo modo, intermediarios entre
o curriculo prescrito pelos legisladores e o curriculo praticado pelos professores. Ha varios
atores que constroem uma disciplina escolar e o escritor de obras didaticas é um deles e, por
isso, a importancia de conhecer essas obras e autores que construiram a disciplina escolar
Geografia. Assim, abordaremos acerca dos livros didaticos da referida disciplina e alguns
escritores expressivos no periodo do recorte temporal dessa pesquisa. Tais abordagens serdo

centradas nos fundamentos (educacional e geografico) em que se ancoravam para a escrita de
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contetdos presentes nos compéndios e qual a relagdo que tais obras possuiam entre 0s
conhecimentos produzidos nas universidades e no contexto escolar e quais os interesses estéo
por detras dos seus escritos.

Também destacamos que os livros, de acordo com o género literario, possuem formatos
diferenciados e os livros de carater didatico j& possuem toda uma construcéo que dirige o leitor
para a aquisicdo de um conhecimento. Logo, as obras didaticas ja se tratam de obras com uma
finalidade especifica: a de instruir e, por isso, ja chegam impregnados de intencionalidades por
parte daqueles que as produzem. Falando em outras palavras, os compéndios escolares possuem
um suporte metodoldgico intrinseco em sua escrita. Assim, tais livros possuem textos,
exercicios, tabelas, mapas, ilustragdes, textos complementares e outras possibilidades para

enriquecer o leitor de conhecimentos em determinado conteddo.

3.2 Os livros didaticos de Geografia

Os materiais didaticos podem ter formatos diversos. Sdo materiais didaticos os manuais,
os dicionarios, os atlas, os cadernos de exercicios, as enciclopédias e, mais atualmente, as
apostilas e os e-books que podem ser usados independentes ou implicitos em plataformas
virtuais de ensino. Todos sao fontes de conhecimento e possuem o principal objetivo de instruir.
Além disso, costumam ser usados para a educacdo em massa de diversos paises e, aqui no

Brasil, ainda mais a partir da implantacdo do Estado Nacional. Nesse sentido,

Cabe assinalar que a pesquisa sobre livros escolares esteve, em suas origens, centrada
nos contetidos das disciplinas humanisticas e das ciéncias sociais, com base na crenca
de que tais conteddos haviam desempenhado um importante papel na configuracéo
das identidades nacionais, sendo utilizados para a transmissdo de ideologias
dogmaticas e autoritarias. Segundo essa concepcao, essas obras teriam se configurado,
nesse sentido, em veiculo de discriminacéo social, cultural e de género, quer de forma
explicita ou implicita. Com o passar dos anos e a renovacdo de metodologias e
perspectivas tedricas, as investigagdes foram paulatinamente abarcando todos os
campos das disciplinas escolares, criando possibilidades de analise que ndo se
restringiram a influéncia destas na formagéo das consciéncias individuais ou coletivas,
mas vém buscando recobrir a genealogia das préoprias disciplinas; os fatores que
intervém na selec&o curricular; os autores de livros escolares; a histdria das editoras
especializadas neste tipo de obra, até chegar, em nossos dias, a uma perspectiva mais
geral, que considera tais obras como parte da “cultura escolar”, por um lado, e como
parte dos “meios massivos” de comunicagéo e ensino, por outro A estes enfoques, ha
que somar também o tratamento do livro de texto em sua materialidade, tanto como
objeto que constitui um patriménio cultural valioso, quanto como objeto produzido
por agentes especificos, com técnicas determinadas, em um contexto econémico,
comercial e de organizagdo da producdo; e, portanto, social e historicamente
condicionado (ROCHA, 2012, p. 23).
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Rocha e Somoza (2012) também reconhecem que mesmo com o avango dos estudos
sobre os livros didaticos de todas as disciplinas escolares, ainda predominam os que abrangem
as disciplinas das ciéncias humanas e sociais. Ainda pontuam que a maior parte das analises
estdo centradas mais nos textos do que nas iconografias e sdo poucos o0s estudos que abrange
ambos os elementos. Também expde que as investigagdes costumam se ater mais nos discursos
presentes nos livros do que no processo de assimilacéo por parte dos estudantes e da mediacéo
entre professor-aluno.

Como os livros didaticos costumam ser utilizados por uma quantidade enorme de
pessoas em toda a extensdo do territério de um pais, os contetdos também costumam ser
tratados em uma escrita direta e simples, sequencial e dispondo de diversos exemplos para
auxiliar na compreensdo dos estudantes.

Além disso, nas escolas com maiores recursos (como o Colégio Pedro Il e o Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro), outros materiais didaticos eram utilizados para a realizacdo das
aulas de Geografia e em algumas dessas institui¢cdes era comum ter o “gabinete de Geografia”,
isto €, uma sala com recursos diversos que oportunizava uma aula mais completa. De acordo
com Zarur (1942, p. 16-7), tais gabinetes costumavam ser compostos pelos seguintes materiais:
mapas; globos; modelados em massa; estereogramas e tabuleiros de areia; atlas; colegéo de
selos, de postais, de cadernos ilustrados e de fotografias; livros de estudo, de leitura e revistas
geogréficas; material fotogréafico; material de projecdo; material para excursdo (barracas,
bussolas, trenas, binoculos, cartas, ferramentas, cantis etc.; material de meteorologia
(termografo, barografo, pluviémetro etc.) e espécimes geograficos (para a formacdo do museu
escolar). Zarur (1942) também pontuou que esses materiais muitas vezes eram caros €
inacessiveis e, por isso, 0 melhor caminho, sobretudo para o aprendizado, era que esses
materiais fossem construidos junto com os alunos.>?

No entanto, assim como os livros didaticos antes de 1930, Zarur (1942) destacou que 0s
mapas, em sua maioria, eram de péssima qualidade. Tanto os mapas didaticos de Geografia do
Brasil e de Geografia Geral eram baseados em modelos estrangeiros, sobretudo nos franceses
(mais uma vez demonstrando a influéncia da Geografia francesa no Brasil), 0 que levava a
traducdes grotescas e, as vezes, erroneas. Inclusive, de acordo com Zarur, com erros linguisticos

e geograficos, ainda mais quando se tratava de mapas sobre a Geografia do Brasil.

52 Ao longo de seu texto, Zarur (1942) deixou claro a sua ades&o aos principios da Escola Nova, chegando a citar
a obra “Introducdo ao Estudo da Escola Nova”, do Professor Lourenco Filho, dentre outras referéncias. Chegou

a afirmar que: “O advento da ‘Escola Nova’ que fez o ensino de Geografia tomar um carater cientifico e
didatico (ZARUR, 1942, p. 30).
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Para solucionar parte dos problemas que tinhamos com os mapas, o Conselho Nacional
de Geografia organizou, imprimiu e distribuiu entre as escolas mapas murais. Assim, comegou-
se a criar uma mapoteca em escolas de ensino secundario que, de acordo mais uma vez com
Zarur (1942), deveriam incluir mapas das regides naturais do Brasil; mapa fisico do Brasil
(orogréfico e hidrografico), com reducdes laterais representando o Brasil fitogeogréfico e
climatologico; mapa politico do Brasil; mapa econémico do Brasil; mapa historico do Brasil,
mapa mudo do Brasil com o litoral bem detalhado.

Voltando aos livros didaticos, esses costumavam apresentar pelo menos trés linguagens:
“a linguagem verbal, que expressa a escrita, a linguagem matematica — as equacdes, graficos,
notacdes, tabelas, e as linguagens imagéticas, que apresentam desenhos, fotografias, mapas,
diagramas” (MARTINS, 2006 apud SILVA, 2012, p. 131).

Cabe salientar que até a década de 1980, no Brasil, os livros didaticos ainda eram pouco
estudados como fonte de pesquisa para a Histdria da Educacédo. Os estudos comegcam a ganhar
corpo a partir da divulgagdo do livro Mentiras que parecem verdades, cuja autoria € da Marisa
Bonazzi e do Umberto Eco, e sua primeira edi¢do se deu na Italia, no ano de 1972. A partir
dessa obra, varios paises comecaram a olhar seus manuais escolares com maior critica €, no
Brasil, esse movimento ndo foi muito diferente.

Na visdo de Costa, Freitag e Motta (1989 apud SILVA, 2006, p. 63):

O livro do Marisa Bonazzi e Umberto Eco [...] marca uma nova era para a analise do
conteddo didatico. A critica da cultura, em sua forma mais sutil e sofisticada, utilizada
pela primeira vez aos textos didaticos para desmascarar a sua hipocrisia, arcaismos e
carga ideologica.

Obviamente, outros pesquisadores se debrugcaram anteriormente aos estudos dos livros
didaticos, mas em pesquisas mais localizadas, e talvez ndo tiveram a mesma repercussao
mundial de seus estudos como ocorrera com a obra de Bonazzi e Eco. De acordo com Rocha e
Somoza (2012, p. 21):

[...] o campo de estudos sobre os livros escolares iniciou-se, provavelmente, no &mbito
de um dos primeiros programas sistematicos de pesquisa, coordenado pelo historiador
Georg Eckert, no fim da Segunda Guerra Mundial, com o proposito de analisar os
contetdos desses livros, em relagdo, sobretudo, com as identidades nacionais e o
ensino do patriotismo. Sob os auspicios da Unesco, os estudos de Eckert voltaram-se
para a andlise do papel dos livros escolares na formacéo das consciéncias nacionais,
com o fim de contribuir para a ampliacdo da compreensdo mutua entre os habitantes
dos paises que haviam participado daquele conflito. Tal investimento teve como alvo
a reconciliacdo e a paz na Europa e, por extensdo, no mundo [...].

Um dos principais objetivos de Bonnazi e Eco foi desnaturalizar os discursos contidos

nos livros didaticos. De acordo com Gabriel ¢ Moraes (2013, p. 46), “as disciplinas e os
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curriculos sdo construgdes socio-historicas, contextualizadas em tempos e espacos
determinados, a despeito das tradi¢cGes sociologicas e/ou historicas a que essas producdes
estejam vinculadas™.

No exemplar que temos de Mentiras que parecem verdades, a “Introducéo” da 5 edicédo
brasileira ficou a cargo de Samir Curi Meserani, o qual apresentou reflexdes comparativas entre
os livros didaticos italianos e os brasileiros. Mesarani adjetivou as producdes textuais presentes

29 ¢ 29 ¢

nos livros didaticos de “imbecilidades solenes”, “imbecilidades escolares nacionais”, “colagem
delirante de conhecimentos escolares indigestos e fragmentarios”, “ilusionismo didético” etc.
No entanto, apresenta, também, as potencialidades de Mentiras que parecem verdades, quando
expde que essa oportuniza a contestacdo e critica aos manuais escolares, descortinando nossos
olhares das ilusdes que fomos submetidos por anos.

Rocha e Somoza (2012, p. 22) também pontuam que Choppin foi um dos primeiros
estudiosos a catalogar os livros didaticos franceses e, posteriormente, influenciou pesquisadores

de outros paises a fazerem 0 mesmo movimento:

Algumas décadas mais tarde, Alain Choppin deu inicio, na Franga, ao projeto
Emmanuelle, com o intento de inventariar e catalogar os manuais escolares utilizados
naquele pais, desde a Revolucéo Francesa até a atualidade. Para isso, criou uma base
de dados informatizada e promoveu estudos sobre esse género de obras. Os eixos
gerais do projeto foram se ampliando, me diante acordos com outros grupos de
investigacéo e paises, dando origem, entre muitos outros.

Antes de tudo, necessitamos expor as fungdes do livro didatico. De acordo com Choppin
(2004, p. 553), séo quatro as suas fungoes:

A funcdo referencial ou curricular — isto é, o livro normalmente segue o contetdo

programatico previsto nos curriculos oficiais, nos quais estdo delineados os conhecimentos que
se acredita ser necessarios para transmitir aos educandos. (Em anexo reproduzimos alguns
curriculos da disciplina de Geografia para que o leitor possa apreciar os curriculos prescrito a
época).

A funcdo instrumental — no qual o livro é o suporte para que se apresentem teorias,

praticas, metodos, exercicios, atividades etc. e, assim, possam oportunizar a aprendizagem dos
educandos.

A funcdo ideoldgica e cultural — essa € a que mais nos interessa nesse trabalho, apesar

de compreendermos que as demais fung¢fes também possuem sua pertinéncia. Nessa fungéo,
Choppin elucidou que ela pode ser percebida desde o século XIX, a partir da implantacdo dos
Estados Nacionais, periodo em que séo forjadas as identidades nacionais e as na¢cdes modernas,

assim como o estabelecimento de sistemas de ensino nacionais ou regionais. A partir desse
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periodo os livros didaticos passaram a ser “vetores essenciais da lingua, da cultural e dos valores
das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo de identidade” (CHOPPIN, 2004,
p. 553). Nesse contexto, o livro assume um importante papel politico e, na concep¢do de
Choppin (e passando a ser a nossa), o livro didatico nessa funcéo tende a aculturar e até mesmo
doutrinar os estudantes.

A funcdo documental, o livro didatico pode ser considerado um conjunto de documentos

e textos que podem, inclusive, desenvolver o senso critico dos alunos. Choppin ressaltou que
essa Ultima funcdo costuma ser desenvolvida em alguns ambientes escolares e, ainda assim,
com professores altamente qualificados e que eles préprios ja tenham essa visdo critica
desenvolvida. Na perspectiva dessa funcdo, torna-se possivel trabalhar com o livro didatico,
mas sem acreditar piamente em tudo o que ali esta explicito, assim como realizando uma leitura
critica, por meio da confrontacdo com a realidade, trazendo os temas abordados para a vivéncia
do aluno e outras estratégias possiveis que o docente possa vir a adotar para que o0s estudantes
tenham sua “leitura de mundo” ampliada, como dizia o educador Paulo Freire.

Realizando um entrelagamento entre a funcdo ideoldgica e cultural, de Choppin (2004),
com a funcdo ideoldgica do Estado Novo (o Estado Nacional Varguista), na perspectiva de

Velloso (1982), essa Ultima autora nos norteia quando expde que:

O fato de privilegiarmos a funcéo ideoldgica do Estado Novo ndo implica que
estejamos descartando a sua funcéo coercitiva, mas nos propondo a pensé-lo na dupla
articulagdo consenso-forga. Sabemos que nenhum governo anterior teve tanto
empenho em se legitimar e nem recorreu a aparatos ideoldgicos tdo sofisticados,
conforme o fez 0 novo regime. A ideologia se coloca, portanto, como elemento central
do projeto politico, na medida em que Ihe d& materialidade, efetua a sua organizacao
e integra, de forma diferenciada, o conjunto de atores sociais. O novo jogo discursivo
traduz uma nova concep¢do do mundo, que procura reativar as representacoes
destinadas a legitimar a nova distribuicdo de poderes que entdo se estabelece
(VELLOSO, 1982, p. 72).

Como podemos perceber, o livro didatico possui algumas funcdes e, por isso, pode ser
analisado por diferentes prismas. Mais uma vez Choppin colabora quando traz uma citagdo de
Chris Stray, no qual afirmou que: “o livro didatico ¢ um produto cultural complexo [que] se
situa no cruzamento da cultura, da pedagogia, da producéo editorial ¢ da sociedade” (STRAY,
1993 apud CHOPPIN, 2004, p. 563).

Oliveira, Guimaraes e Bomeny (1984) também contribuiram para essa discussao quando
expuseram que o livro didatico apresenta algumas funcdes, de acordo com suas visdes. S&o
essas: pedagdgica, politica e cultural e, por fim, econdmica. Além disso, enfatizam que os livros
didaticos podem ser categorizados por ora como um produto, mercadoria ou por ora como um

objeto do sistema de ensino. Sendo assim:



133

A importancia do livro didatico ndo se restringe aos seus aspectos pedagogicos e as
suas possiveis influéncias na aprendizagem e no desempenho dos alunos. O ‘mercado’
criado em torno do livro didatico faz dele importante mercadoria econdmica, cujos
custos muito influem na possibilidade de acesso, a ele, de expressivo contingente da
populacdo escolarizada. O livro didatico também é importante por seu aspecto politico
e cultural, na medida em que reproduz e representa os valores da sociedade em relacéo
a sua visao da ciéncia, da historia, da interpretacao dos fatos e do proprio processo de
transmisséo do conhecimento (BOMENY; GUIMARAES; OLIVEIRA, 1984, p. 11).

Além disso, como ressalta Azambuja, “o livro didatico ¢ referéncia para periodizar e
analisar a trajetoria de mudangas e permanéncias nas praticas de ensino” (AZAMBUIJA, 2014,

p. 11). E o autor supracitado continua:

O livro didatico é parte da cultura escolar e, quando utilizado como manual de estudo,
inclui o contetddo-forma das disciplinas escolares trabalhadas na Educacdo Bésica.
Essa condicdo faz do livro didatico referéncia para periodizar a trajetoria das praticas
de ensino de Geografia do Brasil, identificando periodos por meio dos quais podem
ser analisadas as mudancas e permanéncias de como e do que é estudo na escola basica
(AZAMBUJA, 2014, p. 12).

De acordo com o Decreto-Lei N° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que estabelece as
condicGes de producdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico, promulgada no periodo do
Estado Novo Varguista, “Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares” (BRASIL, 1938). Dentro desse
contexto, viu-se o impulsionamento do mercado editorial: abertura de novas gréficas, editoras,
aquisicdo de novas tecnologias para o aperfeicoamento e modernizagéo voltado para o mercado
editorial. Sem duvida, todo esse crescimento foi oportuno e fruto das reformas educacionais
nacionais implantadas a partir dos anos de 1930, que propiciou maior consumo de livros
didaticos e de literatura infanto-juvenil.

Esses livros didaticos foram fruto de um curriculo nacional e, por isso, as reformas
educacionais foram fundamentais para o processo de producéo e consumo de tais obras. Nesse
sentido, e de acordo com o contexto de seus estudos, Apple (2011, p. 63) enfatizou que o
curriculo nacional tem uma relagcdo imbricada com “as politicas de adogéo de livros didaticos
do Estado e 0 mercado editorial que publica esses livros”.

O Decreto-Lei supracitado proporcionou o crescimento do nimero de obras didaticas
no pais. De acordo com Silva (2012), o pico da edicdo dos livros didaticos entre as décadas de
1810-1930, foram os anos de 1930.De acordo com a autora, entre as decadas de 1910 a 1930
foram langadas 120 obras didaticas de Geografia. Silva (2012, p. 109) destacou que esse
aumento foi fruto da trajetoria das disciplinas e sua consolidacdo nos curriculos escolares, tanto
no ensino primario como no ensino secundario, e pelas inovacdes tedrico-metodoldgicas, assim

como a aproximacao com a Geografia académica.
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Apesar da legislacdo que regia matéria especifica sobre os livros didaticos ter sido
promulgada apenas em 1938, esses ja estavam no radar do primeiro Ministro da Educacdo de
Vargas: Francisco Campos. Em 1931, quando realizou uma significativa reforma educacional

por meio do Decreto 19.890 de 1931, expressou que:

[...] N&o se pode tolerar o emprego de livros, nos quaes se marquem licGes que o
alumno tem de decorar passivamente. Ao invez, torna-se mais opportuno o uso de
manuaes que ministrem ao estudante gravuras, tabelas, dados estatisticos, cartas e
graficos, dos quaes possam tirar subsidios para o trabalho pessoal [...] (BICUDO,
1942, p. 26 apud BARROS, 2000, p. 34).

E importante ressaltar que no referido Decreto-Lei, em seu Capitulo IV, Art. 20,
explicita as motivacdes que poderiam impedir a autorizagdo de um livro didatico: que atentasse,
de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra nacional; que contivesse, de
modo explicito ou implicito, pregacao ideoldgica ou indicacdo da violéncia contra o regime
politico adotado pela Nacdo; que envolvesse qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as
autoridades constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicbes nacionais; que
desprezasse ou escurecesse as tradigfes nacionais, ou tentasse deslustrar as figuras dos que se
bateram ou se sacrificaram pela patria; que encerrasse qualquer afirmacdo ou sugestdo, que
induzisse o pessimismo quanto ao poder e ao destino da raca brasileira; que despertasse ou
alimentasse a oposicao e a luta entre as classes sociais, dentre outros.

Como se pode perceber, o livro didatico ganhou centralidade no processo educacional a
partir dos anos de 1930. Nesse sentido, Bomeny Guimaraes e Oliveira (1984, p. 23) ressaltaram
que:

A abertura e proliferacio das escolas no Brasil sdo identificadas como elemento
propulsor da literatura didatica nacional e sdo frequentes as referéncias ao movimento
de ampliacdo do sistema escolar, com o reconhecimento oficial das escolas privadas
como responsavel pela expansao dos livros e do seu uso.

O Artigo 22 do Decreto-Lei supracitado, versava sobre a ndo autorizagéo, para uso no
ensino primario, de livros didaticos que néo estivessem escritos na lingua nacional. Todo esse
controle, centralizacéo e preocupacéo (e também censura) com os livros didaticos sdo fruto da
tentativa de eliminar qualquer discurso que poderia ser contrario ou que pudesse comprometer
0s interesses do governo federal.

Como bem salientou Choppin (2004, p. 561):

O primeiro campo de envergadura trata da regulamentacdo aplicada as producdes
escolares. Uma vez que sdo destinadas a espiritos jovens, ainda maleaveis e pouco
criticos, e podem ser reproduzidos e distribuidos em grande nimero sobre todo um
territério, os livros didaticos constituiram-se e continuam a se constituir como
poderosos instrumentos de unificagdo, até mesmo de uniformizacdo nacional,
linguistica, cultural e ideolégica. Isso porque, em grande parte dos paises, eles sdo
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objeto de uma regulamentacdo que difere sensivelmente daquela a que sdo submetidas
as demais producOes impressas [...]. Escrever a historia dos livros escolares — ou
simplesmente analisar o contetido de uma obra — sem levar em conta as regras que 0
poder politico, ou religioso, impde aos diversos agentes do sistema educativo, quer
seja no dominio politico, econémico, linguistico, editorial, pedagdgico ou financeiro,
ndo faz qualquer sentido.

Podemos dizer que foi apenas a partir desse Decreto-Lei que 0 pais passou a ter um
programa nacional de livros didaticos. Antes dos anos de 1930 muitos dos livros didaticos eram
importados e, por isso, ndo refletiam as questdes nacionais. Maria Thetis Nunes em seu livro
intitulado Ensino Secundario e Sociedade Brasileira faz uma citacdo a José Verissimo no qual
expunha que “sdo os escritores estrangeiros que, traduzidos, transladados, ou, quando muito,
servilmente imitados, fazem a educacéo da nossa mocidade” (VERISSIMO,* p. 02-04, 1906
apud NUNES, 1962, p. 87).

Guy de Holanda (1957, p. 105-196 apud BOMENY; GUIMARAES; OLIVEIRA, 1984,
p. 22) elucidou que 0 governo de Getalio Vargas, no qual denominou de “Revolucdo de 307,
foi o grande responsavel pela consolidagdo e institucionalizacdo do livro didatico nacional.
Ainda enfatizou que “de 31 a 56 os compéndios seguem estritamente os programas oficiais,
mesmo quando estes sdo falhos [...]. O manual que se afasta da letra dos programas dificilmente
encontra editor e menos ainda quem o adote para o ensino”. Cabe dizer que antes os livros eram
importados, “copiados” ou pouco expressivos, justamente por ndo haver politicas publicas
expressivas destinadas aos livros didaticos no Brasil.

Nesse sentido, Dutra (2013) destacou a importancia do livro no cenério do Governo
Vargas:

Formar uma consciéncia nacional, abrasileira o Brasil, ser inteiramente brasileiro,
estudar o Brasil sob todos os aspectos e em todos 0s seus problemas, tornar o Brasil
mais conhecido para ser mais amado, sdo alguns dos varios pontos de pauta cultural
que pretendia afirmar a civilizagdo e a cultura nacionais. Estes dois termos, entendidos
como complementares, foram ligados por um dos mais importantes artefatos do
mundo moderno: o livro. Reconhecido como instrumento fundamental da cultura, seu
destino se identificaria com a da civilizagao brasileira, como indice, produto e objeto
de cultura. Sob essa condicdo, nos debates intelectuais o livro se tornou importante
ponto de partida para ovas e fecundas iniciativas oriundas de interesses privados no
mundo editorial e da criacdo das artes e letras. Passou a ocupar o centro das
formulagBes de politicas publicas que desaguaram na institucionalizagdo de uma
politica cultural que, no Brasil, se consolidou a partir do Estado Novo (...). O livro foi
considerado o grande repositdrio da cultura nacional e indicador do grau de civilizagao
do Brasil (DUTRA, 2013, p. 229-30).

Para termos uma ideia da impulsao que os livros e, consequentemente, as obras didaticas

ganharam, sobretudo a partir do primeiro Governo Vargas, Choppin (2004, p. 551) expds que

8Livro: A educacéo nacional.
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no Brasil os livros didaticos, no inicio do século XX, representavam dois tercos das obras
publicadas. Com esse dado temos a dimensao da grandiosidade para o mercado editorial que 0s
livros didaticos representavam. Sendo o governo o principal consumidor dessa modalidade de
impresso, configurando-se como um mercado muito promissor e rentavel.

No entanto, cabe ressaltar que em Conferéncia proferida na Academia Brasileira de

Letras, em agosto de 1940, Lourencgo Filho ao abordar aspectos especificos apenas ao ensino
primario, expos que 0s gastos com material escolar oscilavam muito entre os Estados,
demonstrando, assim, uma grande desigualdade. De acordo com o autor, as despesas relativas
com materiais escolares (papel, lpis, tinta, livros e para trabalhos manuais), no ano de 1937,
oscilou entre 1$200 (um mil e duzentos réis) e 17$300 (dezessete mil e trezentos réis), por
aluno. Ressaltou os Estados que mais investiram em materiais escolares: o Distrito Federal, que
despendeu 47$100 (quarenta e sete mil e cem réis) por unidade-aluno, e o Sergipe, que gastou
17$300 (dezessete mil e trezentos réis) por estudante.>*
Dentro desse contexto, Lourenco Filho ainda criticou a préatica de alguns Estado ndo investirem
em infraestrutura adequada e materiais na educacdo primaria. Cabe ressaltar que Lourenco
Filho, de acordo com Dutra (2013, p. 233): “via na escola, nos livros infantis ¢ na melhoria das
bibliotecas em curso no Brasil, um futuro mais promissor para o livro”. Ainda, de acordo com
Dutra, Lourenco Filho ao lado de outros atores, dentre os quais Monteiro Lobato, por exemplo,
modificou substancialmente o cenéario do livro nacional. Nesse sentido: “Eram visiveis as
mudancas na estrutura e dindmica do mercado editorial brasileiro e os sinais de uma tomada de
consciéncia cultural como instrumento de afirmacdo da nacionalidade, que vai seguir sendo
objeto de debates entre autores, editores e homens publicos em anos posteriores” (DUTRA,
2013, p. 237).

Assim como houve a centralizacgdo, uniformizacgéo e nacionalizac¢do do ensino, os livros
didaticos foram poderosos meios de efetivar essas politicas do Estado Novo. Prova disso foi
que todos os itens apontados no Decreto-Lei N° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, de algum
modo, tentaram manter os elementos nacionais (a lingua, seus “herdis”, respeito ao Chefe da
Nacdo, etc.). A propagacdo do nacionalismo por meio dos livros didaticos e a preocupacdo do
Governo Federal com o controle e vigilancia sobre o ensino-aprendizagem do que era
ministrado nas escolas ou grupos escolares brasileiros, sobretudo em areas de dominio de

imigrantes, foram uma marca, uma expressdo do Estado Novo.

% | OURENCO FILHO, 2002, p. 52.
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Como bem destacam Bomeny, Guimardes e Oliveira (1984, p. 24): “A questdo da
nacionalidade do livro didatico €, com efeito, um tema presente nos discursos e projetos de
‘nacionaliza¢do do ensino’, culminando na legislagdo de 1938 — a primeira preocupacdo oficial
com o livro didatico no Brasil”.

Ainda de acordo com Bomeny, Guimarées e Oliveira (1984, p. 28):

Pode-se perceber que o livro didatico é visto como um meio a servi¢o de um processo
geral de transmissdo de modos de pensar e agir, modos esses que expressam
objetivamente a visdo de mundo de um grupo ou de uma classe. E frequente a
referéncia a ideia de que a autoridade do livro, ou o seu valor tal como é definido, esta
em funcdo expressa de codificar, sistematizar e homogeneizar uma dada concepcéao
pedagogica, que por sua vez traduz uma determinada visdo do mundo e da sociedade
consubstanciada em ideologias e filosofias. Enquanto instrumento homogeneizador,
os livros devem ser capazes de fornecer uma ‘base comum’, um conjunto de
informagdes que confiram uma unidade a ‘classe’ de alunos.

Foi por meio do Decreto-Lei 1006, de 30 de dezembro de 1938, que também foi
implantada a Comissao Nacional do Livro Didatico. Nos Capitulos II e III “Da Comissao
Nacional do Livro Didatico” e “Processo de Autorizagdo do Livro Didatico”, do artigo 9° ao
artigo 19° sdo destinados exclusivamente para tratar sobre o que competiria a tal Comisséo.
Todos os membros seriam designados a critério do Presidente da Republica, demonstrando a
centralidade e o caréater controlador por parte do Estado sobre os livros didaticos. Além disso,
deveriam ter “notodrio preparo pedagogico e reconhecido valor moral”, sendo dois especialistas
em metodologia das linguas, trés especialistas das ciéncias e dois especialistas das técnicas.

De acordo com o Decreto-Lei n® 1006/38, competia a Comissdo Nacional do Livro
Didatico: examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados e proferir julgamento
favoravel ou contrério a autorizacdo de seu uso; estimular a producdo e orientar a importacao
de livros didaticos; indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de concurso
para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel necessidade e ainda
ndo existentes no pais; promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢des nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei.*®

Como bem ressalta De Luca (2009, p. 168):

O regime ndo apenas interferiu de forma incisiva no campo educacional, mas levou a
cabo, desde a subida de Vargas ao poder, um processo de centralizagdo e expansédo da
maquina burocrética que, aliado a um ambicioso projeto no &mbito da cultura, alterou
as relagdes entre intelectualidade e Estado.

55 Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938.
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Sobre o processo de autorizacdo do livro didatico, esse deveria ser pedido pelo autor,
editor, importador ou vendedor ao Ministério da Educacgéo e, em seguida, os exemplares seriam
encaminhados a Comissao Nacional do Livro Didatico, que deveria analisa-los de acordo com
a ordem em que eram protocolados no MEC e, assim, redigir parecer em que deveria autorizar,
solicitar modificacOes (tendo que ser submetida a nova anélise depois de tais ajustes) ou recusar
a comercializacdo e uso da obra didatica em questdo. Em decisdes ndo unénimes, recursos eram
admitidos pelo Ministério da Educacéo e que caberia ouvir, desta forma, o Conselho Nacional
de Educacéo.

Além disso, o Decreto-Lei previa que, em janeiro de cada ano, 0 Ministério da Educacao
publicaria no Diario Oficial a relacdo de todos os livros didaticos de uso autorizado, agrupados
segundo os graus e ramos do ensino e apresentados, em cada grupo, pela ordem alfabética dos
autores. Por fim, os livros autorizados deveriam ter em suas capas a impressdo em que dizia
que o livro fora autorizado pelo Ministério da Educacdo e constar, também, o nimero do seu
registro obtido pela Comissao Nacional do Livro Didatico.

Mais uma vez De Luca (2009, p. 166) afirma:

De fato, inaugurou-se um outro patamar de intervencdo, se o Poder Executivo era o
principal responsavel pelo negdcio, comprando e, indiretamente, influenciando
decisdes mercadoldgicas dos editores, ou pelo menos de parte deles, no novo regime
0 Estado passou a ser o incentivador, o organizador, o controlador e um comprador
importante, o que redundou em forte dependéncia do setor editorial-didatico.

A burocratizacdo, o controle e o interesse na comercializacdo das obras didaticas eram
evidentes perante todo esse processo imposto de Governo Federal. Apesar de ndo conseguir
cumprir com tudo que estava previsto no Decreto-Lei, ndo podemos deixar de enfatizar que a
Comissdo Nacional do Livro Didatico serviu como modelo de avaliacdo de manuais didaticos
em outros governos brasileiros, que perdura até os dias atuais. Além disso, foi um poderoso
instrumento de controle do Estado sobre os livros didaticos e, consequentemente, também
contribuiu para controlar o curriculo que era praticado nos ambientes escolares.

Podemos dizer que a Comissdo Nacional do Livro Didatico foi uma espécie de aparato
de censura dos livros, que serviam, sobretudo, para engrandecimento do governo vigente e,
consequentemente, ocultando qualquer fato que fugia desse principio, isto é, de conflitos ou
episddios que pudessem pbr em cheque 0 governo em questdo. Assim, as ideias nacionalistas,
préaticas centralizadoras e os livros didaticos foram um casamento perfeito para a exaltacdo do
Estado e de seu lider.

N&o é possivel falar em livros didaticos de uma disciplina especifica sem falar do

mercado editorial dos manuais escolares no contexto brasileiro. De acordo com Hallewell
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(2017), os primeiros livros escolares foram publicados pela Imprensa Régia. Ressalta que o
mercado, durante muitos anos, era pequeno e, por isso, as livrarias nacionais ndo se
interessavam por tal empreitada. Além disso, a propria maneira de administrar a instrucdo
dispensava a necessidade de aquisicao dos livros didaticos.

Hallewell (2017) também elucida que nas trés primeiras décadas do século XIX o
governo Brasileiro se interessava mais nas obras destinadas ao ensino superior. A ministracéo
de aulas no ensino secundario acontecia por meio de “aulas avulsas”, assim como o ensino
primario ainda era pouco desenvolvido. Foi apenas na década de trinta do seculo XIX, que foi
criado o Imperial Colégio Pedro Il, tornando-se uma escola secundaria modelo. Foi a partir dai
que se comecgou a produzir pequenas tiragens de compéndios escolares.

De acordo com Rocha (1996, p. 61):

O Colégio Pedro Il foi criado para ser uma instituicdo escolar paradigmaética, ndo so
no que diz respeito a sua organizacdo e funcionamento, mas também em relagdo aos
saberes que por ele deveriam ser vinculados. O fato de que os conteddos a serem
ministrados, assim como os compéndios adotados pelos professores—, s6 poderem
vigorar a partir da aprovacéo legal dos legisladores de entdo, deixa explicita a tentativa
de exercer um controle sobre a cultura a ser legitimada.

Cambi (1999) ao abordar sobre “a pedagogiza¢do da sociedade e o crescimento das
instituicdes educativas”, salientou que as editoras, no contexto europeu, sobretudo a partir do
século XIX, operavam ao lado da imprensa como instrumento de formacdo da mentalidade
coletiva. “As editoras orientam o gosto, criam mitos ¢ modelos por meio da moda que langa
tipologias de herdis, situacGes tipicas e experiéncias-chave capazes de agir no imaginario
individual e de conforma-lo a ideologias ou visdes do mundo, as regras e as normas” (CAMBI,
1999, p. 490). Nessa passagem o autor nao pontua nada especifico sobre as editoras destinadas
a producéo de livros didaticos, mas sim o faz de maneira generica. Desta forma, podemos
pressupor que as obras didaticas também foram alvo do mercado editorial, ainda mais com a
crescente necessidade de expandir as ideias dominantes.

Os primeiros grandes investidores de livros didaticos no Brasil foram Garnier e,
posteriormente, Francisco Alves. Estamos falando de editoras que comegaram a comercializar
livros na segunda metade do século XIX. Vendiam tanto livros importados como também se
jogaram na producdo de livros “colegiais e académicos”, mas com a especificidade de
adaptarem tais obras a realidade brasileira e aos curriculos locais.

Com a sistematizacao do ensino, ja no periodo republicano, sobretudo a partir de 1890,
surgiram os Programas de Ensino que visavam garantir a uniformidade e, consequentemente, a

demanda de se readequar os livros didaticos. Ao mesmo tempo em que se remodelava uma nova
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cultura escolar, exigia-se uma nova cultura material.>®® Aumentou-se o controle do que era
ensinado nos chamados Grupos Escolares, ao passo que o livro didatico se configurou como
um dos meios de controle do que era ensinado e aprendido nas salas de aula, No entanto, mais
uma vez salientamos que foi apenas a partir da década de trinta do seculo XX que o Governo
Federal passou a legislar para todo o ambito nacional sobre os manuais escolares.

Mais tarde, ja nas primeiras décadas do século XX, a Editora Nacional também passou
a investir nos livros escolares, coincidindo com a influéncia da Escola Nova, que, de certo
modo, pressionou os Estados a investirem em instrucdo publica e, consequentemente, em
adquirir manuais escolares.

Nagle (2009) salienta que foi a partir dos anos vinte que as ideias nacionalistas passaram
a ser mais difundidas no Brasil e, inclusive, no contexto escolar essas ideias aparecem de forma
mais sistematizadas nos livros didaticos de conteido moral e civico. Assim, Nagle (2009)
também expbe que devido a difusdo de tais ideias, também ocorreu um processo de
nacionalizacdo da escola primaria,® sendo uma maneira de sobrepor as culturas dos
estrangeiros instalados no pais.

Além disso, Nagle (2009) também elucida um “entusiasmo pela escolarizacdo” e
“otimismo pedagdgico” a partir dos anos de 1920. Tal entusiasmo e otimismo, segundo o autor,
sdo alimentados por duas crencas: pela multiplicacdo das instituicdes escolares seria possivel
incorporar camadas da populagdo no caminho para o progresso nacional. A outra crenca estava
centrada na formulacdo de doutrinas que poderiam levar a formacdo de um novo homem
brasileiro. Nas proprias palavras de Nagle (2009, p. 116): “a crenga de reformar a sociedade
pela reforma do homem, para o que a escolarizacdo tem um papel insubstituivel, posto que é
interpretada como o mais decisivo instrumento de aceleragdo historica”. E, obviamente, o
curriculo, os livros didaticos e toda a cultura escolar foram elaborados para contribuir com a
formulacdo desse novo homem brasileiro, assim como para o pretenso progresso nacional.

Jardim (1927), na | Conferéncia Nacional de Educacéo, ocorrida em Curitiba, em 1927,
em seu artigo intitulado “O ensino de Geografia — Necessidade de uma reforma de programas
e métodos” formulou diversas criticas aos livros didaticos de Geografia, desde os aspectos
materiais até o seu conteido propriamente dito. Denunciou que muitos dos livros destinados ao

ensino primario eram as redugdes dos livros formulados para 0 ensino secundario e que 0s

% RAZZINI, 2010, p. 106.

5" NAGLE, 2009, p. 56-7.
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editores ndo possuiam muito compromisso a ndo ser com seu proprio enriquecimento. Nas
palavras de Jardim (1997, p. 398):

Nesses minudsculos instrumentos de tortura que ora se oferecem a infancia das escolas,
sdo, abaixo de toda critica, a ma escolha dos assuntos e 0 mau método de exposicao.
Abrem pelas “generalidades”, recheiam-se de classificagdes prematuras e de inGteis
definicBes. Impera neles o método regressivo. Abundam eles de assuntos abstratos,
ininteligiveis, em que s6 a memdria verbal da crianca se exercita, e tudo em estilo
impréprio a livro de leitura infantil.

As Reformas empregadas por Capanema, a partir de 1942, sobretudo a reforma do
ensino secundario, atingiu em cheio as editoras que produziam livros didaticos. Isso foi devido
ao fato das editoras ja terem se especializado em certos ramos de ensino e sob a antiga Otica da
educacao publica. Cabe ressaltar que, nesse periodo, era comum a edicéo e inimeras reedices
de um mesmo exemplar que néo apresentavam nenhuma ou pouca diferenca entre uma edicao
e outra, sendo apenas novas impressdes/tiragens do mesmo exemplar.

Assim, com a reforma empregada pelo Ministro da Educacdo e da Saude Gustavo
Capanema, as editoras tiverem que mudar as obras e o ritmo de trabalho para atender as
exigéncias e mudancgas que tal reforma impunha. Tiveram prazos curtos para que pudessem
adequar os livros didaticos destinados ao ensino secundario. Podemos dizer que, de certa
maneira, a Reforma Capanema também reformou o mercado de livros didaticos no Brasil. No
entanto, também apresentou um mercado ampliado e, consequentemente, promissor para
aqueles que comercializavam livros para esse segmento de ensino. Cabe destacar que foi por
meio dessa reforma educacional que os livros didaticos passaram a fazer cumprir o que estava
expresso no Decreto-Lei n° 1.006/38.

Podemos dizer que foi a partir da Reforma Capanema que ficou ainda mais evidente a
relacdo intrinseca entre o curriculo oficial e os livros didaticos. Desta forma, a cada alteragéo,
novas mudancas eram feitas nas obras didaticas e, consequentemente, novas e rapidas edigdes
surgiam. Como é evidente, a finalidade maior era atender ao grande mercado consumidor, que
tinha como principal cliente o0 Governo Brasileiro.

Para atender as reformas educacionais dos anos trinta e quarenta e, consequentemente,
aos novos programas de ensino propostos durante o Estado Novo, ocorreu a diversificacdo dos
livros didaticos, paradidaticos e outros recursos educacionais. Além disso, houve também a
proliferacdo de revistas pedagogicas com o intuito de disseminar novas metodologias de ensino,
sobretudo com a intencdo de que o educando absorvesse a cultura nacional que ia sendo

moldada.
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Dessa forma, os livros didaticos foram o principal veiculo as novas gerac6es de criancas
e, sobretudo, aos adolescentes e jovens, de disseminagdo de uma nova consciéncia nacional.
Cabe ressaltar que na década de trinta e, provavelmente, décadas posteriores, 0 primeiro contato
com os livros se dava no meio escolar, por intermeédio dos livros didaticos. Sendo assim, um
veiculo que possibilitava a passagem da oralidade para a escrita.

Além disso, o primeiro governo Vargas fomentou muitas producbes académicas,
escolares e de outros géneros, uma vez que as universidades brasileiras foram criadas nessa
época. Foi nesse contexto que as redes de ensino foram redesenhadas e a ideia de construgédo
nacional estava em voga. Assim, a elite intelectual também tomava destaque e necessitava de
uma nova cultura letrada.

No entanto, os estudos acerca das disciplinas escolares por meio dos livros didaticos sdo
muito recentes. No Brasil tais pesquisas se acentuaram a partir dos anos de 1980, sobretudo
analisando os contetdos do ensino e indo além dos estudos apenas por meio de leis e decretos.

A nocdo de disciplina escolar é construida ao longo do tempo. De acordo com Chervel
(1990, p. 180), foi apos a Primeira Guerra Mundial que se consolidou o termo “disciplina” para
se referir as matérias de ensino. Além disso, os conteudos de ensino sdo concebidos e proprios
dentro do proprio meio escolar (criados pela propria escola, na escola e para a escola)®® Isto €,
apresentam independéncia em relacéo a outras producdes externas a esse ambiente, logo néo
cabendo a ideia de que as disciplinas escolares sao transpostas de ideias formuladas nos meios
académicos.

Chervel (1990, p. 180) também definiu que uma disciplina também ¢é “um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte”.

Cabe ressaltar que Anténio F. Proenca, em seu livio Como se ensina Geographia,
anterior ao primeiro governo Vargas, elucida que um dos fins educativos do ensino da referida

disciplina escolar é a cultura do sentimento de patriotismo. Nas palavras de A. F. Proenga:

Todas as nacgBes cuidam seriamente do ensino da geographia nacional. O fim
imediato é sempre 0 mesmo — a cultura do sentimento de patriotismo. [...] Nos
também temos o nosso ponto de vista. Paiz enorme como € o Brasil e sem facilidade
de comunicagdes, as suas populacdes se desconhecem. O Norte nédo sabe 0 que é 0
Sul e o Sul ignora o que € o centro. Além disso é grande, e por toda a parte, 0 nimero
de brasileiros novos, que ndo podem deixar de sofrer a influéncia dos pais para a
continuacdo da propria nacionalidade. A nossa obra, portanto, é de unifica¢do do
sentimento nacional pelo conhecimento de todo o povo brasileiro pelos brasileiros.
(PROENCA, s/d, p. 22).

58 CHERVEL, 1990, p. 181.
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O editor José Olimpio, ja no contexto dos anos trinta, destacou acerca da industria
editorial brasileira: “que compreendeu como a Revolugéo e a subida de uma nova classe média,
preocupada com o pais e com seus problemas, mudavam a perspectiva da nacao e criavam todo
um mercado novo para o autor brasileiro” (OLIVEIRA, 1980, p. 34).

O perfil do professor que trabalharia com esses recursos pedagdgicos também foi
modificado, uma vez parte do professorado passou a ser formado em instituicGes de ensino
superior. Assim, os estudos educacionais tomaram corpo cientifico, uma vez que embasaram
os estudos pedagdgicos nas ciéncias aplicadas a educacdo e em técnicas pedagogicas.

Desse modo, os docentes tiveram acesso a formacgdo superior a partir de meados dos
anos trinta, acesso a formacdo do professor igualmente moderno. Tiveram acesso in loco as
mudancas curriculares e programaticas, as novas metodologias e as diversas maneiras de se
conduzir o agrupamento da classe, a avaliacdo escolar, entre outras dimensdes necessarias ao
ato cada vez mais intencional de ensino-aprendizagem.

Em discurso proferido no encerramento da semana do livro, no Instituto de Educagéo
da Universidade de S&o Paulo, em outubro de 1933,%° Fernando de Azevedo fala acerca da
“Renovacao educacional e o livro”, sobretudo sobre a influéncia que esse exerce no trabalho
escolar. Em seguida, faz um paralelo entre a escola tradicional e o uso do livro didatico como
uma espécie de regulador das atividades pedagogicas e entre a Escola Nova, na qual utiliza 0s
manuais escolares considerando o interesse dos estudantes.

Assim, 0s anos trinta representaram um momento efervescente para se renovar a
educacdo e, consequentemente, dos livros didaticos. Nas palavras do proprio Fernando de

Azevedo:

[...] E que, com a renovacéo das técnicas de ensino, que rejeita a rigida disciplina de
livros padronizados, de leitura ou de texto, se alarga cada vez mais o campo de
estudos, de investigagdo e de trabalho que oferecem as bibliotecas, onde o aluno,
libertado do livro de texto, do “livro Unico”, vai encontrar, acessivel, para seu
beneficio e prazer, uma variedade sempre renovada de livros suscetiveis de satisfazer
a multiplicidade de seus interesses, der seus gostos, de suas aptidGes e de suas
necessidades. A ofensiva da educagdo nova contra o livro de leitura ou de texto tem
sido frequentemente interpretada, por ignoréncia ou ma fé, como uma investida contra
o livro e a cultura. Mas a verdade é que a educa¢do nova, longe de deprimir o valor
do livro, o reabilita pela “nova fun¢@o” que lhe atribuiu, como um instrumento de
trabalho. O livro de texto € o “centro”, em torno do qual gravitam todas as atividades
escolares que se sucedem, na ordem de distribuigdo da matéria e segundo as suas
sugestoes metodoldgicas; o livro escolar € um “instrumento de trabalho”, na atividade
total da escola, que se desenvolve sob o impulso e em torno da crianga — o centro da
gravidade da nova educacdo; aquele é o livro-padrdo, que se presumo bastar-se a si

% In: AZEVEDO, F. de. A renovacio educacional e o livro. In: AZEVEDO, F. de. A educagao e seus problemas.
4. ed. S8o Paulo: Melhoramentos, 1948.
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mesmo, na sua funcdo absorvente, uniformizadora e autoritaria; este, um “elemento
de cultura”, que auxilia, completa e alarga a experiéncia que nos vem da observacao
direta e do trabalho, dos olhos, da méo e da ferramenta; aquele, o instrumento, a que
0 aluno se escraviza; este, o instrumento de que se utiliza, como meio; aquele, o livro
imposto que se | por necessidade e se abandona com prazer, o fastio das leituras sem
interesse, com que a escola transmite o desamor sendo o horror aos livros; este, o livro
de que se precisa e se procura, como uma fonte de informacéo, de estimulos, de recreio
e de reflexdo e extrai todo o seu encanto e a sua forca do interesse que despertou e que
nos faz associar, mais tarde, a lembranca da escola e da prépria infancia a das leituras,
com que se tocou mais profundamente o coracdo, se produziram 0s primeiros
impulsos para o ideal e se estabeleceram o0s primeiros contatos com a experiéncia
humana (AZEVEDO, 1948).%°

Os livros ganharam tanto protagonismo no Estado Novo que, no proprio ano de 1937,
foi criado o Instituto Nacional do Livro por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema. Entre
outras acOes, estava prevista a edicdo de obras literarias consideradas de grande relevancia para
a formacdo cultural do brasileiro, a elaboracdo de uma enciclopédia e dicionério e a expansao
de bibliotecas publicas em todo o territério nacional. Em 1945, a enciclopédia e o dicionario
ndo estavam prontos, mas o numero de bibliotecas foi aumentado de forma muito consideravel.

Ao Instituto Nacional do Livro cabia, mesmo que indiretamente, o controle das
producdes e importacdes de livros de todas as espécies. No entanto, dois anos depois da
publicacdo do Decreto-Lei n° 93 de 21 de dezembro de 1937, no qual criou o Instituto Nacional
do Livro, fora lancado o Decreto-Lei n® 1.915, de 27 de dezembro de 1939, criando o
Departamento de Imprensa e Propaganda — DIP, no qual a censura foi realmente instalada e
que, de forma direta ou indireta, pode ter atingido as obras didaticas.

Acerca dos livros didaticos especificos para o ensino-aprendizagem da disciplina
Geografia, Pierre Monbeig, Aroldo de Azevedo e Maria da Conceicdo V. de Carvalho, no artigo

da revista Geografia,®! de 1935, elucidam as modificacdes que esses vinham sofrendo:

Enfim, podera ler ou fazer ler textos que, por suas qualidades propriamente literarias,
sdo mais suscetiveis de forcar a atencdo do que simples frases banais (descri¢do de
viagens e, mesmo, romances); as leituras geogréaficas figuram ja em certos manuais e
podem facilitar o trabalho do mestre. Além disso, o professor devera escolher, dentro
do programa, os pontos que considera indispensaveis tratar pessoalmente em aula,
seja porque sua compreensdo lhe aparecera dificil sem esta exposicéo, seja porque sua
importancia exige que sobre 0s mesmo se insista; outras vezes, ao contrario, podera
recomendar aos 26 alunos que estudem a matéria diretamente no livro adotado, mas
tendo sempre o cuidado de verificar se o aluno efetivamente leu o livro e compreendeu
a licdo (MONBEIG; AZEVEDO; CARVALHO, 2012, p. 25-6).

%0 Discurso pronunciado a 15 de novembro de 1933, na inauguragdo da Biblioteca escolar Fernando de Azevedo —
Séo Paulo. In: AZEVEDO, F. de. A educacao e seus problemas. 4. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1948.

61 Produzida e publicada pela Associacdo de Gedgrafos Brasileiros.
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Como bem afirmou Caré e Gomes (2012), “autores de textos didaticos marcam épocas”.
E ¢ por isso, que no contexto dos anos de 1930 a 1945 escolhemos dois grandes autores de
livros didaticos para realizar a analises de seus compéndios: Aroldo de Azevedo e Delgado de
Carvalho. O primeiro com maior abrangéncia no Estado do Sao Paulo e o segundo com uma
maior influéncia no Rio de Janeiro.

Pierre Monbeig escreve na decada de trinta acerca das obras de ambos os autores de
livros didaticos e atribui aos mesmos o esfor¢co em renovar o ensino de Geografia. Expde que
ambos utilizam de principios da Geografia Moderna, “racional e cientifica” para a escrita de

suas obras. Nas palavras do proprio Monbeig:

O desenvolvimento dos estudos geogréaficos e os esforcos para renovar o0 ensino
secundario sdo acompanhados pelo aparecimento de manuais destinados a facilitar o
trabalho dos alunos. Ja os livros do Sr. Delgado de Carvalho tinham marcado uma
feliz modificagdo no ensino da geografia; nosso colega, Dr. Aroldo de Azevedo se
inspirou nos mesmos principios da geografia moderna ao escrever os dois manuais
que acaba de publicar. Tanto um como o outro sdo ilustrados com boas fotografias,
cartas e desenhos muito bem escolhidos, e que ndo sdo apenas boas ilustracfes, mas
comentérios vivos do texto. Leituras geograficas emprestadas as obras cléssicas da
literatura geografica completam as ilustracfes. Mas o mérito essencial do Autor é ter
abandonado completamente as fastidiosas enumeracdes, de nomes e algarismos. O
que ele pde nas maos do aluno é uma geografia racional e cientifica, reservando com
justeza um largo espago aos problemas econdmicos e politicos, e inspirando-se
decididamente em publicagdes recentes [..] E certo que menos jovens espiritos
sentirdo repugnancia pela nossa disciplina, se tiverem nas suas maos instrumentos de
trabalho como estes [...] (MONBEIG, 2012).

Cabe ressaltar que tanto Aroldo de Azevedo quanto Delgado de Carvalho foram autores
que perduraram por geracOes e, inclusive, atravessaram os dois governos de Getulio Vargas
(como outros governos) e, assim, viveram reformulacdes curriculares e novas diretrizes
educacionais. Desta forma, a escolha desses dois autores ndo foi aleatoria, mas, dentre outros
motivos, devido a abrangéncia temporal que suas obras atravessaram.

Abaixo segue um quadro no qual demonstra as obras de Geografia da “Biblioteca
Pedagogica Brasileira”, editados pela Companhia Editora Nacional, no qual estdo presentes

cinco livros de Aroldo de Azevedo e um do Delgado de Carvalho.
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Quadro 3 — Relacdo de livros de Geografia editados e comercializados pela Editora Nacional na década de
1930

LIVROS DIDATICOS
(Manuais, livros de textos e livros-fontes)
28 SERIE DA
BIBLIOTECA PEDAGOGICA BRASILEIRA
Sob a direcéo de Fernando de Azevedo
Aroldo de Azevedo

Nimero Area Edicéo
26 Geografia Humana — para 0s cursos pré-juridicos -
38 Geografia — para a 42 série ginasial 52
48 Geografia — para a 22 série ginasial 52
49 Geografia — para a 3% série ginasial 52
66 Geografia — para a 12 série ginasial 62

68 Geografia — para a 52 série ginasial contendo leituras geograficas 42
Renato Jardim

27 Geografia Ginasial — para a 12 série -
53 Geografia Ginasial — para a 22 série -
Carlos Delgado de Carvalho
40 | Geografia Humana - Politica e Econdmica ES

Fonte: AZEVEDO, 1938, 42 edi¢&o.

No quadro acima, como pode ser constatado, os trés autores que publicaram obras
didaticas de Geografia pela Companhia Editora Nacional — Biblioteca Pedagdgica Brasileira,
eram Aroldo de Azevedo, com a maior parte das obras e que, inclusive, demonstra a separagdo
dos livros por seria¢do, o que era uma novidade para a época; o Professor Renato Jardim, com
dois livros dedicados ao ensino ginasial; e, por fim, Delgado de Carvalho, com uma obra
intitulada “Geografia Humana — Politica e Econdmica”. Cabe ressaltar que a Companhia
Editora Nacional, com sede em S&o Paulo, foi uma das maiores, se ndo a maior editora de
manuais didaticos do periodo.

Na década de 1930 tanto Delgado de Carvalho como Aroldo de Azevedo langaram
colecdes de livros didaticos. O primeiro com maior abrangéncia na entdo Capital Federal, no
Rio de Janeiro, e 0 segundo com grande abrangéncia no Estado do Séo Paulo. Sendo ambos
grandes seguidores das ideias do francés Paul Vidal de La Blache, adaptando-as ao ensino de
Geografia no Brasil.

De certa forma, tais livros demonstram a producéo do saber geogréafico, sobretudo no
viés modernizador da educacdo do periodo. Conforme bem elucida Saviani: “as forgas do
movimento renovador impulsionado pelos ventos modernizantes da industrializacdo e

urbanizac¢ao” (SAVIANI, 2011, p. 193) fizeram diversos intelectuais repensarem o ensino das
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mais diversas disciplinas escolares e na Geografia, entre outros nomes, temos Carvalho e
Azevedo como duas grandes referéncias.
Como salientou Schueler (2008, p. 08-10):

Os livros didaticos e materiais destinados ao uso escolar também constituem
documentagdo fundamental para a busca dos indicios sobre as praticas de escrita e as
redes de sociabilidade nas quais se moviam os intelectuais do ensino, professores e
professoras do ensino primario e secundario. A producéo de textos escolares e a sua
transformac&o em livros destinados ao consumo escolar também esteve presente entre
as praticas de escrita docente, especialmente a partir da segunda metade do século
XIX, momento em que cresceu o incentivo do Estado e o interesse dos professores na
disputa pelo exercicio da fungdo-autor.? Nesse contexto, professores primarios e
secundarios passaram a elaborar livros didaticos, o que os torna (autores e suas obras),
um material privilegiado para a anélise da constituicio da escolariza¢do e dos saberes
pedagdgicos em construgdo nesse momento® [..] Para tanto, na busca de sua
consolidagdo como intelectuais do ensino e autores de livros didaticos, deveriam
dominar e observar um conjunto de critérios para que seus textos fossem aprovados
para uso escolar. Por essas razdes, os autores, em principio, deveriam seguir 0s
programas e diretrizes oficiais. Evidentemente, importava, ainda, o lugar dos autores
nos campos politico, educacional e social. [...] A constituicio de redes de
sociabilidade era mecanismo fundamental para a conquista de espacos no mercado
editorial e para 0 acesso a chancela governamental. Nesta rede de relagdes, sujeitos e
lugares de sociabilidades distintos eram envolvidos: autores, avaliadores, membros do
Conselho de Instrucdo e autoridades do ensino, editoras, tipografias e livrarias, além
dos préprios professores primarios e secundarios, responsaveis pelo ensino, pela
divulgagdo e pela apropriacéo dos livros e obras escolares nas escolas.

Azevedo e Carvalho reconheciam a relevancia que um e o outro tinham na producéo da
Geografia moderna no Brasil €, consequentemente, para a renovacao das obras didaticas. Isso
fica muito claro em uma passagem do texto “A Geografia em Sao Paulo e a sua evolugdo”, de
1954, em que Azevedo elucida a grandiosidade das obras de Delgado de Carvalho (obras essas
lancadas antes dos anos trinta), mas a0 mesmo tempo concluiu que essas ndo foram

devidamente aproveitadas por aqueles que estudavam a Geografia:

De nada adiantaram as paginas de Delgado de Carvalho em seu Le Brésil Meridional,
publicada em 1910, em sua pioneira Geografia do Brasil (1913) e na Météorologie du
Brasil (1917), onde os estudiosos da Geografia paulista poderiam ter encontrado néo
apenas novos ensinamentos, mas nova orientacdo, num verdadeiro convite a
inteligéncia e ao bom-senso que os levasse a abandonar os velhos métodos de uma
Geografia obsoleta. Tudo permanece, todavia, como dantes (AZEVEDO, 1954, p. 49).

Como bem ressaltado por Aroldo de Azevedo, Delgado de Carvalho foi um precursor
da Geografia Moderna no Brasil. As trés obras supracitadas auxiliaram nessa modernizagéo,
que foi efetivada a partir dos anos trinta. A obra Geografia do Brasil, de 1913, pode ser

considerado o primeiro livro didatico na perspectiva da Geografia Moderna, que eu Seu

62 A autora atribuiu o termo a FOULCALT, 1994.

83 A autora também ressaltou que se baseou em BITTENCOURT, 2004; GASPARELLO, 2007, VILLELA, 2002.
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lancamento ndo teve grande adesdo, até mesmo por estar destoante das obras que circulavam a
época. Mas, mais tardiamente, esse livro se tornou inspiracdo para outros autores de obras
didaticas.

Cabe salientar que de acordo com Albuquerque (2007), José Verissimo, por meio de seu
livro “Educag@o Nacional”, de 1890, ja questionava os métodos de ensino de Geografia e a
necessidade de uma Geografia para além da visdo europeia, isto é, uma Geografia escolar
intrinsecamente brasileira. Ainda apoiava o ensino da Geografia patria, pois acreditava que por
meio dessa disciplina seria possivel construir uma identidade nacional, além de propor a ado¢éo
de métodos modernos para o ensino da Geografia e escolas equipadas com mapas e manuais
escolares condizentes com tais proposigoes.

Antonio Carlos Robert de Moraes, em seu livro Ideologias Geograficas, salientou que
para a formacdo da nacionalidade brasileira, utilizou-se o territério como um elemento de
identidade. “O nacional é em muito o territorial” (MORAES, 2005, p. 96). Porém, denuncia
que a divisao regional ¢, de certa forma, uma maneira de “criar falsas comunidades de
interesses” e, assim, “as desigualdades de classe diluem-se na identidade regional” (Ibidem, p.

101). Moraes (2005, p. 101) segue:

Tal eficicia advém do fato de esses valores servirem a fragmentacdo da organizacdo
popular. As identidades restritas obstaculizam a soldagem dos interesses politicos dos
dominados, em escalas maiores. O regionalismo &, assim, um grande instrumento de
separacdo e de diferenciacdo. Observa-se que a identidade pelo espaco, a0 mesmo
tempo que cimenta concepc¢Bes nacionais ao nivel das classes dominantes, atua na
dispersdo dos dominados, em seu secionamento no territdrio. Para as elites, o nacional
como horizonte geogréafico, para as classes populares, o local ou no maximo o regional
como perspectiva de espacializagdo. Portanto, a concepcao do territério unindo ou
dividindo os sujeitos politicos (MORAES, 2005, p. 101).

Como salientado por Dib, Neto e Rosamilha e (1974), vérios fatores contribuiram para
a renovacdo das obras didaticas de Geografia entre os anos de 1930 e 1950. Podemos elencar a
expansao do ensino em todo o pais, as reformas educacionais implantadas e as recém-lancadas
Faculdades de Filosofia, nas quais contribuiram para a producéo e disseminacdo de pesquisas
sobre o ensino de Geografia, dentre outros fatores.

Um dos conteudos que foram modificados nas obras didaticas diz respeito a divisdo
regional do Brasil. Como uma nova divisao regional do pais passou a valer a partir de 1942, na
qual foi proposta pelo Conselho Nacional de Geografia, ndo poderia ser diferente nos manuais
escolares de Aroldo de Azevedo, Delgado de Carvalho, e de outros autores.

No entanto, cabe ressaltar que muito antes da divisdo regional ser oficializada pelo
governo federal, em 1942, Delgado de Carvalho ja vinha propondo ha pelo menos duas décadas.

Nessa perspectiva o proprio Delgado de Carvalho expressou: “O estudo do Brasil-territorio e
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do Brasil-povo € a base cientifica de todos os demais estudos sobre a nacionalidade. (...) leva a
estabelecer bases cientificas de uma educacéo civica esclarecida e robusta, e ndo apenas
ingénua, superficial. ‘ufanista’ e cega” (ROCHA, 1996, p. 282 apud PIZZATO, 2001, p. 115).
Outra prova disso foi a exposi¢do que fez no livro Methodologia do Ensino de Geografia, de

1925, no qual expds a seguinte diviséo de acordo com a sua concepcao de regides naturais:

Brasil septentrional: O Rio Amazonas como rede de viagdo e caminho de penetracao;
Brasil Norte-Oriental: O Nordeste — primeira colonizacdo, dominios estrangeiros,
formacdo e separacdo de unidades politicas, a lucta contra as secas, a emigracao
cearense; Brasil Oriental: Bahia, a antiga Metropole e os bandeirantes bahianos — o
caminho das minas - Historia do Rio de Janeiro - Minas Geraes, provincia e Estado —
Os periodos econdmicos: periodo de mineracdo, periodo cafeeiro; a evolucgéo actual
para a polycultura — A capital da Republica, centro econdmico, social politico e
intelectual; Brasil Meridional — S8o Paulo, centro historico da coloniza¢do do Sul —
Historia do Rio Grande do Sul — A terra roxa e o café, colonizagdo dos Estados do Sul
e evolugdo para a polycultura; Brasil Central — a penetracdo do interior: fundagdo de
Goyaz — A Noroeste (CARVALHO, 1925, p. 33-4).

Como salientou Machado (2012), ao estudar o pensamento geografico no Brasil,
verificou que a difusdo das ideias geograficas pds anos trinta se deu no proprio contorno
regional do pais, sobretudo por meio dos trabalhos de campo, isto é, por meio da analise do
empirico. De certo modo, Lia Machado também salientou que a Geografia que se propagou no
Brasil esteve voltada para dentro do préprio territorio brasileiro ou na escala nacional, apesar
de ter se baseado nos moldes europeus, ou seja, “a produgdo geografica no Brasil tem sido
fundamentalmente uma producéo dirigida para a Geografia do espago brasileiro” (MACHADO,
2012, p. 313).

Em suma, a partir dos anos trinta, marcado como o periodo da modernidade brasileira,
buscavamos redefinir nossa identidade nacional, o que a autora denominou de o “olhar para
dentro”, cujo principal objetivo era a valorizacdo nacional. Nessa discussdo, Gomes também
apresenta uma importante contribui¢do quando afirma que: “a unidade ¢ a propria saga de nossa
historia: ela é o objetivo do Estado; ele é a gloria do “ser” brasileiro” (GOMES, 1996, p. 24).
No entanto, Machado também salientou que ndo podiamos nos cegar e deixar de “olhar para
fora”, isto ¢, deixassemos de ver a relagdo do pais em relacao a outras nagoes.

Voltando as obras didaticas de Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo, abaixo
reproduziremos um esquema apresentando por Azambuja (2014), no qual visa apresentar

semelhancas e diferencas nas obras desses autores sobre a diviséo regional:



Quadro 4 - Semelhancas e diferencas nas obras de Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo sobre a divisdo

regional.

DELGADO DE CARVALHO

AROLDO DE AZEVEDO

ou Amazonico

Territorio do Acre

Regido Estados e Regido Estados e
Territorios Territorios
Brasil Setentrional | Para, Amazonas e | Norte Amazonas, Para e

Territorios do Acre,
Rondo6nia, Rio

Branco e Amapa

Espirito Santo, Rio
de Janeiro e Distrito

Federal

Brasil Norte- [ Maranhdo, Piauhy, | Nordeste Ocidental | Maranhdo e Piaui,
Oriental Ceard, Rio Grande | Nordeste Ceard, Rio Grande
do Norte, Alagoas, | Oriental do Norte, Paraiba,

Parahyba e Alagoas,
Pernambuco Pernambuco e o
Territorio de
Fernando de

Noronha
Brasil Oriental Sergipe, Bahia, | Leste Setentrional | Sergipe e Bahia,
Minas Gerais, | Leste Meridional Minas Gerais,

Espirito Santo, Rio
de Janeiro e Distrito

Federal.

Brasil Meridional

Sdo Paulo, Parana,
Santa Catarina e Rio

Sul

Sdo Paulo, Parana,
Santa Catarina e Rio

Grande do Sul Grande do Sul
Brasil Central Mato Grosso e | Centro-Oeste Mato Grosso e
Goyaz Goiéas

Fonte: Azambuja, 2014.
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Azambuja (2014) ainda ressalta que os critérios para estabelecer as divisfes regionais

do Brasil resultaram da simbiose entre os elementos naturais e 0s humanos. Isto é, na interagdo

entre as regides naturais com questdes econdmicas, politicas e culturais.

N&o podemos deixar de mencionar a atuacdo de gedgrafos estrangeiros, sobretudo

franceses, nos primeiros anos de implantacdo das universidades no Brasil. Verissimo (s/d)

destacou a atuacdo de Pierre Deffontaines como um dos grandes responsaveis pela orientagdo
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moderna da Geografia no Brasil. Sua atuacdo se deu no dmbito universitario, assim como em
outras instituicBes, tais como a Associacdo de Gedgrafos Brasileiros, na qual foi um dos
fundadores e o Conselho Nacional de Geografia.

Outro gedgrafo destacado por Verissimo (s/d) em relacdo ao ensino de Geografia foi o
francés Francis Ruellan, responsavel pelas “Tertulias Geograficas”, com a chancela do
Conselho Nacional de Geografia e responsavel pela Comissdo da Biblioteca Geografica
Brasileira. Além disso, organizou diversos trabalhos de campo, denominados de “excursoes de
estudos e pesquisas geograficas” em diversos pontos do territorio nacional. Por fim, na década
de quarenta foi responsavel pelos cursos de aperfeicoamento para gedgrafos, também junto ao
Conselho Nacional de Geografia. Tais cursos tiveram como foco central o desenvolvimento das
pesquisas relacionadas a Geografia Regional e que, de algum modo, também influenciaram o
ensino da disciplina de Geografia, sobretudo no ensino secundario.

Além de Deffontaines, Verissimo (s/d) também destacou os nomes de outros
estrangeiros que foram relevantes para modernizar o ensino de Geografia no Brasil. Entre eles
estdo os franceses Pierre Monbeig, Emmanuel De Martonne, Roger Dion, Maurice Le Lannou,
Pierre Gourou, Louis Papy, Francis Ruellan, Philippe Arbos e André Gibert. O gedgrafo
canadense Pierre Dansereau e 0s geografos alemaes Leo Waibel e Gottfried Pfiffer. Os
geografos norte-americanos Robert Platt, Lynn Smith, Clarence Jones e Preston James.

Assim, salientamos mais uma vez que muitos pesquisadores contribuiram direta ou
indiretamente para a renovacao do ensino de Geografia nos anos trinta. No entanto, a escolha
pelos autores Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo foi pela necessidade de delimitar a
pesquisa e se deu em virtude da expressao das obras desses dois gedgrafos dedicadas ao ensino
de Geografia no Brasil, quando o Rio de Janeiro e Sdo Paulo eram os principais centros politicos
e econbmicos nacionais.

Apesar da importancia desses autores, vale mencionar aqui outros autores que
publicaram no periodo. A saber: Professor Mario da Veiga Cabral, A. G. Lima (Afonso
Guerreiro), Miguel Milano, Alfredo Ellis Janior, F. Menezes Pimentel Junior, Gaspar de
Freitas, Renato Jardim, F. A Raja Gabaglia, Antonio Figueira de Almeida, M. P. Cunha,®
dentre outros.

Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo tiveram seus livros didaticos adotados
amplamente em todo o territorio nacional e, de certo modo, imprimiram uma cultura escolar no

campo da disciplina da Geografia por décadas. Dentro dessa perspectiva, podemos considerar

64 Baseamo-nos em SILVA, 2012, p. 113.



152

tanto o Professor Delgado de Carvalho, assim como o Professor Aroldo de Azevedo, como
intelectuais do campo da Geografia. Deste modo, foram atores politicos ou intelectuais com
influéncia e engajamento no meio escolar (sobretudo através dos livros didaticos e na formacéo
de professores), institucional (IBGE, AGB, entre outros) e universitario - locais de producéo e
divulgacdo de conhecimento e producgéo de debates (GOMES, 1999 apud SCHUELER, 2008,
p. 04).

Cabe salientar que os textos de Carvalho e Azevedo podem possibilitar, mesmo que
parcialmente, a reconstrucdo da histdria da disciplina escolar Geografia e, consequentemente,
as construcOes ideoldgicas que repassaram por geracOes, sobretudo no recorte temporal de
1930-1945. Desse modo, os livros escolares refletem as marcas da sociedade que a produz e
esse € o foco de nosso trabalho, isto é, compreender como a disciplina escolar Geografia foi
utilizada para auxiliar na construcéo nacional.

Sem duvida, esses autores e outros intelectuais do periodo ja tinham a no¢do de que a
“disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes
finalidades que presidiram sua constituicdo e o fenbmeno de aculturacdo de massa que ela
determina” (CHERVEL, 1990, p. 184). Ainda na dtica de Chervel, a escola seria, assim,
“receptaculo dos subprodutos culturais da sociedade” (Ibidem). Dessa forma, o sistema escolar
possui um duplo papel: “ele forma ndo somente 0s individuos, mas também uma cultura que

vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global” (Ibidem).
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4 DELGADO DE CARVALHO E AROLDO DE AZEVEDO: O EIXO RIO-SAO PAULO
NA PRODUCAO DOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA E NA DIFUSAO DA
IDEIA DE ESTADO-NACAO

Mestres e professores brasileiros! Ensinem as novas geracdes que se levantam a
Geografia de nosso Brasil. Digam-lhes bem quanto nossa terra é grande e generosa,
quanto necessita de inteligéncia para compreendé-la, de atividade para engrandecé-la
e de coragdo para ama-la.

Carlos Delgado de Carvalho

Nesse capitulo trataremos dos autores e de suas obras que elencamos como relevantes
no cenario nacional, a saber: o Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho e o Professor
Aroldo de Azevedo. Apesar de sabermos que 0s dois autores possuem trajetérias formativas
diferentes, no entanto, h& algo em comum: a abrangéncia, adesdo e consumo de seus livros em
ambito nacional. Por isso, a escolha, apesar de sabermos que varios outros professores e autores
de livros didaticos tiveram papel de destaque nesse periodo. No entanto, como toda pesquisa

necessita de escolha e recortes, essa foi a nossa opcao.

4.1 Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo no ideario nacional

Choppin (2004, p. 557), ao abordar a analise dos livros didaticos em seu artigo “Historia
dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte”, ressaltou que os autores dos livros
didaticos ndo sdo meros espectadores de seu tempo, mas sim agentes. Os autores, de certo
modo, reconstroem por meio de sua ética e baseados nos programas escolares a realidade.
Assim, eles dedicam-se a construir narrativas que contam com dados estatisticos, mapas,
ilustracdo, tabelas e outros recursos possiveis, mas criam um texto dentro de um contexto que
0 a classe hegemonica necessita propagar para um grande numero de estudantes a0 mesmo
tempo.

Assim, tanto Aroldo de Azevedo quanto Delgado de Carvalho foram sujeitos e
intelectuais de seu tempo. Cabe ressaltar que Aroldo do Azevedo dedicou-se exclusivamente a
Geografia e foi autor de livro didaticos dessa disciplina por cerca de 40 anos. Ja Delgado de
Carvalho dividiu-se em outros campos de saber, tais como a Geografia, a Historia e a Sociologia

e, por isso, ndo desenvolveu uma gama de livros didaticos destinados a Geografia, se
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comparado a Aroldo de Azevedo. No entanto, no periodo em questdo, isto €, de 1930 a 1945,
Delgado de Carvalho produziu livros didaticos e, por isso, a nossa escolha por esses dois
autores.

Dessa forma, sobretudo no periodo em questdo, ndo houve ingenuidade por parte dos
autores. Como a construgdo do curriculo escolar € um espaco de disputa e relacdes de poder
(nessa época muito em voga os conflitos entre catdlicos e escolanovistas), os autores dos livros
didaticos pdem no papel a narrativa dos “vencedores” dessa disputa. S3o, assim, agentes
transmissores de um discurso que visam a manutencao dos interesses da classe dominante e o
do poder estatal.

A seguir, abordaremos sobre a vida e obra de dois autores renomados no campo da
Geografia: os professores Carlos Miguel Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo. A escolha
desses autores deu-se por diversos fatores, mas o principal foi pela abrangéncia e utilizacéo de
seus livros nos ambientes escolares. Como esses livros tiveram grande difusdo, sé@o
considerados como mais influentes na formagao das mentalidades (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Apesar de Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo terem sido professores e autores
de livros didaticos com trajetorias e atuacdes diferentes, € inegavel que pertenceram a mesma
geracdo. Isto é, presenciaram 0 mesmo cenario, estabeleceram contato com outros intelectuais
contemporaneos, participaram de discussdo do ensino de Geografia e da ideia de nacdo que
estavam em voga naquele momento.

Assim, essa analise também pretende colaborar para compreender Delgado de Carvalho
e Aroldo de Azevedo como intelectuais e suas correntes ou posi¢oes sociais, a partir de suas
obras, sobretudo ao que concerne ao estilo e suas posi¢des de mundo implicitas nos textos.
Como enfatizou Bahia (2013), baseando-se em Mannheim:

Individuos que crescem como contemporaneos, experimentam as mesmas influéncias
condutoras tanto da cultura intelectual [..] Assim, pode-se dizer que eles constituem
uma geracdo, uma contemporaneidade, porque, dependendo das respostas que 0s
individuos ddo a essas influéncias, eles se afastam ou se aproximam e, nesse
movimento, acabam por constituir grupos de referéncia. Justamente por essas
mudangas — a que a contemporaneidade ndo significa uma data cronolégica no
histérico da humanidade, mas uma similaridade de influéncias existentes [...]
(BAHIA, 2013, p. 339).

Além disso, Bahia também pontuou, por meio das ideias de Daniel Pécaut a nogéo de
“engajamento”. Apesar do referido autor ter destacado que tal nogdo foi mais desenvolvida a
partir dos anos de 1950, compreendemos que antes disso alguns intelectuais ja estavam em uma

fase de transi¢cdo em que “eram os portadores da identidade nacional que estavam se construindo
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e, além disso, eram detentores do saber relativo a evolugéo historica”®® (BAHIA, 2013, p. 341).
Assim, “os intelectuais aderiram voluntariamente as causas populares, e, assim, o intelectual
tinha de estar a altura da construcdo da nacdo, uma nacdo que estava em transformacdo atingido
um modelo urbano-industrial nas principais capitais do pais” (Ibidem).

Ainda nos baseando em Bahia (2013), tanto Delgado de Carvalho como Aroldo de
Azevedo foram intelectuais que tiveram o papel de ajudar a construir a nacdo, sobretudo com
questdes de identidade nacional, tdo em voga nos anos trinta e quarenta do século XX. Assim,
“formar um povo também era tracar uma cultura capaz de assegurar sua unidade. Uma unidade
urgente e necessaria para o desenvolvimento que o pais vislumbrava (BAHIA, 2013, p. 341).

Faz-se também importante destacar que tanto Aroldo de Azevedo quando Delgado de
Carvalho, apesar de trajetorias de vida diferentes, eram homens pertencentes a elite tanto
intelectual, como econdmica. E sabido que a educagdo publica, no recorte temporal que
analisamos, isto €, nos anos de 1930 e meados dos anos de 1940, ainda ndo se destinava as
classes populares, apesar de ter havido um grande aumento do acesso a educagdo no periodo,
se compararmos as décadas anteriores. Como homens da elite escreviam os livros didaticos e,
assim, reproduziam, de certo modo, suas visées de mundo e, consequentemente, os interesses
das classes dominantes nesses livros. Dessa forma, se as classes populares eram estudadas por
algum intelectual do campo da educacdo, estavam no ambito do ensino primario ou profissional.
Além disso, a maioria dos livros didaticos de Aroldo de Azevedo e Delgado de Carvalho se
destinaram aos alunos do ensino secundario, expressao da elite nesse periodo, juntamente com
0S cursos de ensino superior.

As andlises dos trechos de seus livros tém por objetivo apontar que esses autores
colaboraram para a consolidacdo do Estado Nacional que estava em curso nos anos de 1930 e
1940. Temos em mente que ambos sdo homens de seu tempo, e termos ou pensamentos que
hoje sdo tidos como inadmissiveis, a época eram socialmente aceitos. Por isso que nos capitulos
anteriores tentamos desenhar o contexto social, politico e educacional que estavam imersos.
Além disso, ao longo desse capitulo tambem faremos o esforco de tentar articular esses trechos
ao contexto.

Choppin (2004) alertou-nos para estarmos atentos ndo apenas no que 0S autores
escrevem, explicitam, mas também nos silenciamentos, no que nédo é dito de forma direta, ou
sequer é mencionado. Nos estudos do campo do curriculo hd um conceito muito interessante

que ¢ de “curriculo oculto”. Grosso modo, o curriculo oculto € aquilo que esta nas entrelinhas,

8 O trecho foi flexionado para o plural.
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que ndo esta prescrito, mas se demonstra nas préaticas do cotidiano escolar e o livro didatico
pode colaborar para isso. Assim, ficaremos alertas também aos silenciamentos ou no que esta
nas entrelinhas das obras didaticas dos autores em tela.

As imagens extraidas dos livros didaticos auxiliam nas analises do texto. No entanto,
alguns livros sequer apresentavam ilustracdes, gréaficos, tabelas ou qualquer outro meio que
poderia ajudar na compreensdo do texto escrito. J& algumas obras, sobretudo as edi¢des
lancadas mais para o fim do periodo analisado, apresentam algumas ilustracdes e tabelas, mas
gue nem sempre eram amplamente exploradas de acordo com o texto. Como alertou Choppin
(2004, p. 559):

Foi no fim dos anos 80, com os avancos da semidtica, o impulso da histéria das
mentalidades e o interesse pelas questdes de vulgarizacdo das ciéncias, que recorreu
a muitos esquemas e graficos, que o livro deixou de ser considerado como um texto
subsidiariamente ‘enfeitado’ de ilustracdes, e para que a iconografia didatica — e
articulacdo semantica que une o texto e a imagem — tenha sido levada em conta.

Além do texto e das imagens, tabelas, graficos etc, também tentamos captar indicios das
motivacdes, linhas pedagdgicas e outras evidéncias possiveis, a partir do prefacio, do sumario
e da introducdo dos livros didaticos que tivemos acesso. Costumeiramente, esses textos
introdutorios e pré-textuais colaboram para que tenhamos ideia de como a obra foi estruturada,
se aquela edicdo representava necessidade de ajustes em relacdo as reformulacbes dos
programas de ensino por parte do Governo Federal, qual a linha filoséfica e ideoldgica do autor,
se houve introducdo de dados estatisticos motivados por um novo censo etc.

A utilizacdo dos livros didaticos dos Professores Delgado de Carvalho e Aroldo de
Azevedo vao servir para tracarmos a trajetoria de uma geracao de escritores de producdes
didaticas da disciplina de Geografia. Ndo somos ingénuos de imaginar que sé esses livros
circulavam ou eram o0s Unicos de grande influéncia nos espacos escolares, mas esses autores

séo representativos de uma geragao e, por isso, a nossa escolha.

4.2 A trajetoria de Delgado de Carvalho e a defesa dos métodos modernos do ensino de

Geografia

Na palestra proferida por Maria Yedda Linhares, no XXI Simpoésio Nacional da ANPUH
(Associacdo Nacional de Historia), no ano de 2001, na Universidade Federal Fluminense

(UFF), quando essa Associacdo completava 40 anos, Linhares expds sua relacdo com o



157

Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Em 1946, na sua posicdo de Professor
Catedréatico de Histéria Moderna e Contemporanea, homeou-a a Assistente de Ensino nessa
mesma cadeira.

Expbs que Delgado de Carvalho, francés de nascimento, mas com origens brasileiras,
também costuma ser muito citado na area de Historia, justamente por ter se tornado o professor
da disciplina de Histéria Contemporanea tanto na Universidade do Distrito Federal, em 1935.
E, posteriormente, com a transferéncia dessa universidade para o a recém-criada Universidade
do Brasil, no ano de 1939, tornou-se professor catedratico de Geografia do Brasil na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, permanecendo até 1942, ano em que foi
exonerado do cargo.

Referendando, de certo modo, as palavras da Professora Maria Yedda Linhares, o
Gedgrafo Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro, em entrevista concedida ao Boletim
Campineiro de Geografia, em 2013, exp0s que:

[...] eu fago questdo de me declarar um gedgrafo brasileiro da segunda metade do
século XX. Porque ha a primeira metade toda, onde a grande figura de gedgrafo é o
Delgado de Carvalho, e alguns outros, mas o Delgado de Carvalho é que tem uma
vida muito especial [...] Eu comecei no momento em que a Geografia estava em uma
nova fase, a Geografia moderna. Tinham criado a Universidade do Brasil [...] E, nesse
momento, estava se vivendo uma Geografia moderna, tutelada pelos franceses, que
vieram principalmente para a Universidade de S&o Paulo e foram formando as
primeiras turmas. Tem uma dupla de amigas [...]a Maria Concei¢do Vicente de
Carvalho e a Olga Leite Pinho Buarque de Lima. A Maria Conceicéo [...]foi assistente
do Pierre Monbeig e foi a primeira doutora na Geografia do Brasil, em 1944. [...] Ela
e a Olga Buarque de Lima trabalhavam com o Delgado de Carvalho na secéo cultural,
e eu estava estudando e entrando na Geografia (MONTEIRO, 2013, p. 371-72).

Além de sua influéncia no campo da Histdria, Carvalho basicamente fundou a matéria
de Sociologia nos cursos secundarios e, ainda, € uma grande referéncia para a Geografia e, por
isso, 0 seu destaque. Também ingressou no Instituto Histérico Geogréafico Brasileiro e na UDF,
local no qual, aléem de lecionar Historia Contemporanea, lecionou também a disciplina de
Geografia e foi diretor na referida instituicido. Como pode-se perceber, Carvalho atuou em
diversas areas das Ciéncias Humanas e, por isso, foi uma figura central no aprimoramento e na
articulacdo para a formagdo da identidade nacional. Além disso, dentro da propria Geografia,
contribuiu para os estudos da Geografia do Brasil propriamente dita, da Geografia Politica e da
Metodologia do Ensino de Geografia.

Segundo Ferreira (2001), Delgado de Carvalho ingressou na Faculdade Nacional de

Filosofia, no ano de 1943, passando a ser professor catedratico da cadeira de Historia Moderna
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e Contemporanea, ingressando ndo por meio de concurso publico, mas por nomeacdo do
ministro da Educacéo, Gustavo Capanema.®

A sequir, o recorte do periddico O Jornal, do Rio de Janeiro, de 1935, noticiou que 0
Professor Delgado de Carvalho foi designado pela Secretaria de Educacdo do RJ para ser o

novo reitor da Universidade do Distrito Federal que, infelizmente, teve vida curta.

Recorte de Periodico 5 — Noticia de que o Professor Delgado de Carvalho se tornou Reitor da Universidade do
__ Distrito Federal (UDF), no ano de 1935.

DESIGNACGES NA SE-
~ CRETARIA DA
. EDUCACAO

O professor Délgado d‘o'
Carvalho é o novo reitor
da Universidade

O sr, Miguel Timponl, que vem
respondendo pelo expedients da So«
cretaria da Educacio, nsxignou b s
tern as seguinles designagdes: para
responder pelo eoxpediente di e p-
rin da Unlversldade do Districto Ko
deral, da Directoria de Educacin de
Adultos ¢ Diffusfio Cultural ¢ da
Divisio de I'redlos e Apparelhamens
Ltos Escolares, o5 professores: Carlos
Delgado de Carvalho, Edgard Ro-
quette Pinto ¢ dr., Lnéas Trigueiro
da Silva.

M e i i i i i i e o e o o o o e e o o

Fonte: O Jornal (RJ), 1935, Edigdo 5049. Hemeroteca Digital da BN.

% FERREIRA, 2001, p. 555-6.
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No entanto, uma das primeiras experiéncias de Delgado de Carvalho, no magistério, em
terras brasileiras, foi quando assumiu a cadeira de Inglés do Colégio Pedro Il, em 1924. No
texto em que marca a sua assuncdo a referida disciplina,®’ faz mencdo a sua atuacio como
professor e autor de trabalhos de Geografia e a sua obra Meteorologia do Brasil, além de
ressaltar sua atuacdo como “inovador nos compéndios de Geographia”, destacando a sua obra
Geographia do Brasil. Dessa forma, Carvalho, mesmo ndo sendo formado especificamente em
Geografia, foi e é considerado como um importante reformulador da disciplina no Brasil.

De acordo com Andrade (1994, p. 69):

Delgado de Carvalho é considerado o iniciador dos estudos de Geografia cientifica no
Brasil e 0 nosso primeiro Geografo. Ele se antecipou ao que ia ocorrer apés a
Revolucdo de 30 e, condicionado por ela, com o pensamento geogréfico no Brasil,
possibilitou a institucionalizacdo da Geografia como ciéncia a ser estudada em nivel
superior e a ser aplicada a realidade nacional.

Apesar de ter entrado no Colégio Pedro Il para outra cadeira, Delgado de Carvalho
contribuiu significantemente para a disciplina de Geografia. Era amigo e parceiro de trabalho
do Professor Fernando Raja Gabaglia, quem oportunizou a reformulacdo curricular da
instituicdo nos “modernos métodos geograficos”. Como expressou o proprio Delgado de

Carvalho:

A este proposito, tenho o prazer de dizer que o jovem professor de geographia, em
cujas mdos se acham os destinos do actual programma do Collegio Pedro Il, meu
ilustre amigo e collega, sr. F. Raja Gabaglia, se acha francamente empenhado em
modificar profundamente a orientagdo medieval que até hoje respeitou. Espirito
formado na nova escola geographica, conhecedor das melhores obras estrangeiras
sobre o assumpto, elle se acha em condic¢des de empreender a grande reforma de que
necessitamos tanto (CARVALHO, 1925, p. 08).

A parceria com o Professor Fernando Raja Gabaglia permitiu que o Colégio Pedro I,
instituicdo que era referéncia para outras do mesmo nivel de ensino, comecasse 0 processo de
reformulacéo da disciplina de Geografia no ensino secundario. Carvalho e Gabaglia, juntamente
com Everaldo Backheuser “tinham como objetivo criar a nova escola de Geografia e
desenvolver uma classificagdo para o territorio e para a populagdo brasileira” (MACHADO,
2009, p. 74). Sem duvidas, Delgado de Carvalho tinha dimensdo que a reformulacdo do
curriculo escolar do Colégio Pedro 1l teria uma grande importancia e abrangéncia, mas que era

necessario atuar em outras frentes como, por exemplo, na formacdo de professores e na

67 COLEGIO PEDRO II/NUDOM. Annuério do Collégio Pedro 11. Discurso do Professor Carlos Miguel
Delgado de Carvalho no acto da posse da Cadeira de Inglez do Externato do Collégio Pedro 11, em 24 de
setembro de 1924. Rio de Janeiro, Vol. VII. 1926-1927.
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consonancia do curriculo escolar com os livros didaticos dentro dos aspectos da Geografia dita
moderna. Mais uma vez nas palavras do préprio Delgado de Carvalho:

Por conseguinte, para a implantacdo da nova Geographia entre nds, ndo sera suficiente
modificar o programma do estabelecimento typo; ndo sera sufficiente modificar o
ensino em taes ou taes escolas que possuem bons professores de Geographia que
almejam a reforma. Serd necessdria uma activa campanha de propaganda, pela
vulgarizacdo dos methodos, a explicacdo das teorias novas, dos systemas didacticos
modelos e alguns conselhos. Sera necessario converter um a um, todos 0s mestres que
se incumbem de ensinar Geographia a nossos jovens patricios. [...] Formar grémios
os associagOes geograficas as quaes se possam filiar os desejos de se esclarecer sobre
0 assumpto, e quando assim, espiritualmente reunidos, comunicar-lhes, por uma
publicacdo periddica, a methodiza¢do nova, mantel-o0s ao corrente dos progressos da
sciencia geographica e permitir-lhes interessar-se e interessar aos seus alunos a uma
disciplina que entre nds s6 conseguiu até hoje crear inimigos, pelos esforcos
mnemotechnicos e pela arridez que caracterizou o seu ensino (CARVALHO, 1925, p.
10).

Ainda, Delgado de Carvalho definiu o ponto de partida para os estudos Geogréaficos:
“Em todo e qualquer assumpto de Geographia, 0 meio em que vive o alumno deve ser escolhido
como assumpto principal de estudo e as nogdes sobre outras regides dever ser accrescentadas
como informagdes supplementares e comparativas” (CARVALHO, 1925, p. 06).

Nesse mesmo sentido, Pierre Monbeig elucidou que:

Os sabios brasileiros ndo ficaram insensiveis aos atrativos da geografia. De trinta anos
para c&, as pesquisas geograficas e o ensino da geografia conquistaram,
progressivamente, direitos de cidadania. De um modo geral, o iniciador deste
movimento foi o professor C. M. Delgado de Carvalho, que inaugurou estes trabalhos
com um livro publicado em francés sobre o Brasil meridional, no qual se sente uma
inspiracéo geografica. Mais tarde, Delgado de Carvalho contribuiu para vulgarizar as
concepgdes modernas da geografia entre as pessoas cultas, e, sobretudo, nos meios
escolares, com a brochura destinada ao ensino da geografia, Corografia do Distrito
Federal. Mais importantes do que este sdo as publica¢Ges sobre o clima do Brasil,
conferéncias sobre a fisiografia do Brasil, e, finalmente, livros escolares de geografia
nacional e geografia geral. Ainda atualmente Delgado de Carvalho esté a testa do
movimento geogréafico do seu pais. Os gedgrafos muito Ihe devem e sua influéncia
ndo cessa de ser benéfica (MONBEIG, 1998, p. 482).

No relato de Maria Yedda Linhares, ha um grande destaque ao Professor Carlos Miguel
Delgado de Carvalho, intitulando-o como “um catedratico diferente” (LINHARES, 2001, p.
21). Como Linhares mesmo pontua, Delgado de Carvalho era francés de nascimento e de
formacao, apresentou a tese Le Brésil Méridional, a Ecole Libre des Sciences Politiques de
Leroy Beaulieu e, por meio desse trabalho, iniciou a Geografia Moderna no Brasil. Além da
obra supracitada, também escreveu o primeiro Tratado sobre Meteorologia do Brasil, escrito
em Londres, na lingua francesa, durante a Primeira Guerra Mundial, época em que trabalhou
como meteorologista.

Ao fim da Primeira Guerra Mundial, Delgado de Carvalho resolver vir para o Brasil,

uma vez que possuia afinidades identitarias e havia casado com uma brasileira. Foi
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correspondente do Jornal do Comércio e, em seguida, ingressou no Colégio Pedro Il como
professor catedratico de Inglés, mas também fundou a cadeira de Sociologia, ciéncia ainda
muito desconhecida no pais. Linhares (2001) também enfatiza que Delgado de Carvalho foi um
dos grandes responsaveis pela difusdo dos preceitos da Escola Nova, uma vez que ele ja
conhecia 0 movimento que essa ideologia levou a Franga a universalizar a escola republicana.

Além disso, Linhares menciona que os seus livros didaticos eram “bons manuais
inspirados na metodologia francesa [...]. Com ele aprendi a economia de palavras na escrita,
assim como havia dominado certas técnicas de evitar o advérbio, controlar bem o adjetivo e ndo
empregar palavras dificeis” (LINHARES, 2001, p. 22). Linhares (2001, p. 23) continua: “Com
Delgado de Carvalho, aprendi a ser tolerante, creio eu, e a usar uma certa dose de ironia ao me
defrontar com a arrogancia do interlocutor”. Carvalho (1925) também foi destaque no campo
da Geografia por conta de seus trabalhos acerca da metodologia de ensino, que contribuiram
para reformar essa disciplina escolar.

Dentro desse contexto, o proprio Delgado de Carvalho, em sua obra Methodologia do

Ensino de Geographia, de 1925, destacou acerca do livro didatico:

O compéndio moderno deve ser claro, conciso, sugestivo e fornecer sufficientemente
material de estudo para despertar no estudante o desejo de procurar mais ainda. O
compendio deve ser exacto, ao par dos progressos scientificos da geographia, das
descobertas, das innovagdes e mudancas. Por isso mesmo, deve ser um livro de recente
edicdo: ndo ha nada que envelhega mais rapidamente do que um livro de geographia,
¢ quasi como um anuario. Um compendio ndo deve ser nem volumoso, nem
encyclopedico. O autor deve ter-se resignado a omitir muita coisa, a sacrificar muitos
detalhes, para deter-se em outros pontos, especialmente nos “proto-typos” do ensino
geograéfico [...]. (CARVALHO, 1925, p. 116).

Parte da inspiracdo de Delgado de Carvalho em relacdo ao livro didatico veio de F. K.
Branom, intelectual americano, que tinha a concepg¢do de que um professor habil podia utilizar
o livro didatico como um instrumento, uma fonte de informac&o, uma inspiragao, um estimulo,
um guia ou, ainda, um intérprete das leis (CARVALHO, 1925, p. 114). Assim, Delgado de
Carvalho considerava 0s manuais escolares necessarios e indispensaveis no ensino secundario,
chegando a expressar que “o papel do mestre ¢ o de prender pouco a pouco o alumno ao
compendio, dando-lhe confianga em si mesmo para consulta-lo e buscar nelle as suas opinides
[..] O alumno [..] passa a depender do compéndio, logo que delle se sabe utilizar
intelligentemente” (CARVALHO, 1925, p. 116)

Nesse sentido, Andrade (1989) contribui para compreendermos melhor o movimento
feito por Delgado de Carvalho em relacdo a desenvolver no Brasil estudos que auxiliaram a

modernizar a Geografia:
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Nos primeiros anos do século XX, surgiriam no Brasil trabalhos de alto interesse
geografico, embora ndo metodologicamente geograficos, s6 com Delgado de
Carvalho, nascido e formado na Franga — convém salientar que ele ndo era geografo
de formacédo, mas diplomado em Ciéncia Politica -, € que se iniciaria a implantacéo
do pensamento geografico cientifico no pais. Impressionado com a extensao territorial
do Brasil, com o fato de grande parte do espago brasileiro se encontra ainda
desocupado ou em processo de ocupacdo [...] partiu o mestre franco-brasileiro para
escrever uma fisiografia do Brasil, um estudo sobre o Brasil meridional e um pequeno
trabalho de metodologia do conhecimento geogréfico. Iniciava-se o pensamento
geografico no Brasil, profundamente marcado pela influéncia da escola francesa,
embora lutando com condicdes bem diversas, de vez que ndo se dispunha de um
conhecimento da realidade brasileira ao nivel de conhecimento da realidade francesa,
de dados bésicos sobre condig¢des naturais e sociais, de informagdes estatisticas, etc.
Além disto, sendo a Geografia apenas uma matéria ensinada no nivel secundério e que
ainda néo adquirira o prestigio de catedra universitaria, era ela colocada em segundo
plano, dificultando o acesso aos meios necessarios as pesquisas. Dai resumir-se, até
entdo, a um catélogo de nomes de lugares e de localizagdes de montes, de rios e de
cidades (ANDRADE, 1989, p. 128-9).

O reconhecimento sobre as metodologias para o ensino de Geografia rendeu
reconhecimento e elogios ao professor Delgado de Carvalho desde seus primeiros anos no
Brasil. Como podemos ver no trecho a seguir, J. O. Orlandi, na revista Geografia, de 1936,
publicada pela Associacdo de Geografos Brasileiros, relatou um discurso proferido por Pierre
Monbeig: “Aproveitou a oportunidade para render justica a Delgado de Carvalho que iniciou
no campo pedagdgico da Geografia no Brasil uma nova fase” (ORLANDI, 2012, p. 40).

Azambuja (2014) destaca que o livro A Geografia do Brasil, de Delgado de Carvalho,
cuja primeira edicdo data de 1913, é uma referéncia para a Geografia escolar brasileira. E que
em sua quarta edi¢do (1928) o proprio autor expos em nota que “Pela primeira vez passara a
Geografia do Brasil a formar um unico volume” (CARVALHO, 1928 apud AZAMBUJA,
2014, p. 13). O que nos evidencia que Delgado de Carvalho ndo sé prop6s novas metodologias
para o ensino de Geografia, mas também novo formato das obras didaticas para a disciplina
escolar supracitada.

Abaixo segue um trecho da obra Geographia do Brasil (1913), de Delgado de Carvalho,

no qual o autor pontua que:

E, pois, mais que necessario abolirmos no ensino de Geographia practica tudo quanto
nomenclatura, tudo quanto é puramente mnemonico para ‘so encarar o factos em
marcha pode-se dizer, e no seu respectivo lugar. E (til afastar-se, de vez em quando,
do quadro habitual das concepc¢Bes geographicas tradicionaes. Até hoje no nosso
ensino, toda idea nova, todo progresso geographico da sciencia geographica entre nos,
tem sido sacrificado aos moldes antigos, tem sido apresentado num quadro archaico:
0s espiritos ndo sdo levados a ver a Geographia tal como ela é (CARVALHO, 1913,
p. 05).

A tentativa do Professor Delgado de Carvalho e outros intelectuais em reformular o

ensino da disciplina de Geografia foi para combater o ensino da disciplina esvaziada de relacdo
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com a realidade, no qual a memorizagdo era 0 meio utilizado para decorar 0s nomes de rios,
paises, capitais etc. Abaixo segue o relato da Professora Myriam de Sousa, docente da Escola
Primaria de Ponta Grossa, no Parana. O trecho abaixo foi fruto da comunicacdo apresentada
pela referida professora na I Conferéncia Nacional de Educacéo, ocorrida em Curitiba, em 1927
e promovida pela Associagao Brasileira de Educagdo (ABE), no qual a autora destacou que o
ensino da disciplina foi proferida dando énfase aos paises europeus e norte-americano, logo ndo
tendo muito acesso aos conhecimentos de sua propria realidade, isto é, de seu pais, estado e

cidade:

Nascida em um estado do norte do Pais, fui aos sete anos matriculada em uma escola
publica em que a professora me ensinou as primeiras letras, deu-me no¢es de historia
péatria e de Geografia. Nesta matéria, em vez de iniciar o estudo pelo Brasil, para que
se formasse em meu espirito a imagem de sua grandeza e valor, fui obrigada a decorar
os rios, a flora, a fauna, as montanhas e as riquezas da Europa. Seus diversos paises e
cidades, com suas industrias e belezas, surgiram ante meu espirito infantil como paises
maravilhosos, que minha imaginacdo complicava cada vez mais e dilatava a minha
veneracao e estima. Fez-se, entdo, em meu espirito, a comparagdo das maravilhas que
idealizava com as coisas que via em minha cidade natal; era-me triste observar a
pequenez da cidade em que nasci. Depois, passei para um colégio particular, dirigido
por professores norte-americanos, onde o ensino de Geografia se limitava aos paises
da América, evidenciando-se o0 estudo minucioso dos Estados Unidos de que tanto
orgulhavam os nossos mestres. O resultado ndo se fez esperar: a minha admiragao ao
pais dos dolares cresceu e tomou vulto, e até nas asperezas de sua lingua eu encontrava
alguma coisa encantadora que me deliciava o ouvido. Ora, 0 espirito infantil é voltvel
e deixa-se levar pela imaginacao, que é, nessa idade, ardente e criadora. Eu tinha entéo
doze anos, e do meu Brasil e de suas riquezas e cidades nada sabia, pois, até mesmo
em assuntos de Histdria eu estudara nas os fatos que enalteciam o valor do elemento
estrangeiro em nossa terra (SOUSA, 1997, p. 208).

Para combater esse tipo de ensino, Delgado de Carvalho imprimiu novas formas de se
escrever obras didaticas que visavam o ensino de Geografia nas quais, inclusive, expunha

estudos regionais do Brasil. Azambuja (2014) mais uma vez colabora expondo que:

O modelo de andlise geografica e ou de tematizacdo, contido nesta obra,®® é assumido
ao longo do século XX para a defini¢do dos programas de ensino e, por consequéncia,
para a elaboracdo dos manuais didaticos. Consta de uma primeira parte geral ou da
Geografia Geral do Brasil, e de uma segunda parte, com a Geografia Regional do
Brasil (AZAMBUJA, 2014, p. 13).

Apesar dos elogios proferidos as obras do educador Carlos Miguel Delgado de
Carvalho, os seus livros didaticos ndo eram os mais consumidos no Rio de Janeiro nas décadas
de 1910 e 1920. O Professor e, posteriormente, Diretor do Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro, Mério Vasconcelos da Veiga Cabral, tinha mais adesdo de suas obras didaticas no
periodo, com larga producéo e consumo de seus livros, nos quais eram embasados em uma

Geografia Tradicional.

8 Referindo-se a obra A Geografia do Brasil.
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José Verissimo em seu texto “A Geografia no Brasil”, sétimo capitulo do primeiro
volume da coletanea As Ciéncias no Brasil, dirigida por Fernando de Azevedo, explicita que
antes da difusdo das ideias de Delgado de Carvalho, apenas poucas iniciativas foram plausiveis
para tornar o ensino de Geografia menos enfadonho e os livros didaticos menos mediocres. Cita
apenas como boas obras didaticas os livros dos educadores Temistocles Savio, docente do
Colégio Militar, e Homem de Melo, mas que nem sempre tiveram boa acolhida por parte dos
professores, sobretudo por aqueles que possuiam uma formacao deficitaria e acabavam por
reproduzir uma Geografia calcada em métodos pedagdgicos antiquados.

Verissimo também destaca a obra Geografia do Brasil, Tomo I, Geografia Geral, de
Delgado de Carvalho, publicado em 1913, como uma boa obra didatica, na qual o autor tentava
desenvolver um trabalho realmente didatico, na perspectiva do que vinha sendo desenvolvido
em Franca, mas que no Brasil, infelizmente, ndo teve boa aceitacdo por parte do professorado
(VERISSIMO, s/d, p. 383).

Sobre essa questdo, mais uma vez o Professor José Verissimo em entrevista ao Jornal A

Manhd, do Rio de Janeiro, de 14 de marc¢o de 1942, pontuou que:

A orientacdo moderna do Brasil deve-se inegavelmente, ao Professor Delgado de
Carvalho e também ao Professor Everaldo Backeuser, tendo sido 0s seus programas
de ensino sendo organizados pelos Drs. Raja Gabaglia e Silvestre, catedraticos do
Pedro Il. O ensaio moderno tropecou em grandes dificuldades porque o professorado
ndo estava preparado para a sua pratica, embora houvesse exce¢Bes admiraveis, entre
os quais Abel Pinto, Figueira de Almeida, Afonso Varzea, etc. Ha o problema do livro
didatico, que ndo deve ser seriado e deve estar sob o controle de uma comisséo oficial
que verifique a autenticidade e a exatiddo dos dados referentes ao pais. O nosso livro
didatico [...] ndo pode apresentar uma feicdo analoga a dos livros europeus e
americanos, porquanto esses livros sdo ricos em gravuras e esquemas, 0 que entre nos
encarece extraordinariamente o preco do livro. A falta de atlas a precos maédicos, e
bem feitos, é outro problema, para o qual aguardamos a solu¢do do Instituto de
Geografia e Estatistica. A Faculdade de Filosofia ndo pode resolver o problema de
bons professores de Geografia com a rapidez que seria de desejar [...]. A questdo nao
é apenas de estudo, é a aplicagdo consciente e eficiente dos principios metodologicos
e pedagdgicos, que ndo podem ser feitos sem algum tempo de préatica (VERISSIMO,
1942).%°

Apesar do exposto, José Verissimo destacou que a obra Geographia do Brasil (1913),
de Delgado de Carvalho, apresentava um poder de sintese e clareza surpreendentes e destacou
que “até os dias atuais, esse pequeno trabalho geografico de Delgado de Carvalho constitui o
texto de ensino melhor urgido e escrito para os estudantes brasileiros” (VERISSIMO, s/d, p.
383).

69 Entrevista concedida ao Jornal A Manha, em 14 de marcgo de 1942.
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Delgado de Carvalho foi incansavel no processo de modernizacdo do ensino de
Geografia e da educacdo propriamente dita. Sua atuacdo no Conselho Nacional de Geografia
(CNG) foi proficua para que pudesse produzir textos e estabelecer relacdes mais voltadas para
0 campo da Geografia. Entre os anos 40 e 50 publicou constantemente na Revista Brasileira de
Geografia e no Boletim Geografico, producdo intelectual mais voltada para os estudos da
Geografia do Brasil e Metodologia da Geografia. Na anélise de Machado (2009), ela conclui
que “embora nao atuando diretamente com a Geografia universitaria, sua associacao ao CNG
permitiu estabelecer vinculos entre a Universidade e o IBGE, possibilitando a realizacdo de
cursos de férias de Geografia do Brasil [...]. (MACHADO, 2009, p. 122-3).

Abaixo segue um recorte do Jornal A Noite, do Rio de Janeiro, de 1945, no qual
demonstra uma acdo do Conselho Nacional de Estatistica, em que o Professor Delgado de
Carvalho proferiu um curso de aperfeicoamento para os professores embasado nos “métodos

modernos do ensino de Geografia”.
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Recorte de Periodico 6 — Noticia do Curso de Aperfeicoamento para professores do C.N.E.

0S METODOS MODERNOS
DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Instalado o curso de aperfelccamento para pro-
fecscres, de Iniclativa do C. N. E.
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Por iniclativa do Contelho Na.;s6 do Rlo como dos Estados, de~
clonal de Geografia e da Socleda- | vendo ter a duragio proviséria
de de Geografia do Nio de Janei- | de dez dias e estando em estudo
ro Instalou-se hoje o Curto deo!a sua criagio definitiva.
Aperfeicoamenty de Professores A acla inavgural teve lugar na
de Geografia, sob a presidéncia | manhi de hoje, no edificlo do Si-
do embaixador José Carlos de |logeu Brasileiro, ministrada pelo
Macedo Soares. O curso tem por | embaixador José Carlos de Mace~
finalidade adaptar os professores | do Soarcs, presidente da Socieda-
secunddrios ao entino de geogra- | de de Geografia do Rio de Janei-
fia, ministrado no ciclo coleglal | ro. Em seguida pronunciou uma
do curso ginasial, pondo-os a par | conferéncia o professor Delgade
dos métodos modernos do ens?noldc Carvalho, sobre o tema “Re-
da geografia. Nele estio inseri-!trato fisico ¢ bumano da Ingla-
tos cerca de 70 professores, nio ;terra”

L e — -
Fonte: A Noite (RJ), 1945, Edicdo 11980. Hemeroteca Digital da BN.

Cabe ressaltar que o prestigio de Delgado de Carvalho era tdo grande que além dessa
conferéncia noticiada pelo jornal, Delgado de Carvalho também proferiu a conferéncia de
inauguracdo do curso de aperfeicoamento de professores de Geografia de nivel secundario,
intitulada “Geografia Humana”. Além disso, também ministrou outras conferéncias no mesmo

curso: “A didatica da Geografia”, “O ensino das unidades”, “Seminario sobre a didatica de
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Geografia”.’® Além de Delgado de Carvalho, ministraram conferéncias, dentre outros, os
professores Everaldo Beckheuser e Fernando Raja Gabaglia.

Nos proprios anos de 1930 a compreensdo e a transicao para a concepcao da Geografia
Moderna comegaram a ser mais aceita nos meios escolares, muito amparada pelas instituicdes
criadas recentemente, como a Universidade do Distrito Federal, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, a Universidade do Brasil e, sobretudo, nos cursos destinados a formacéo
de professores. Logo, dos anos de 1930 aos anos de 1950, houve o predominio da Geografia
Moderna, coincidindo com a expansdo do ensino publico e a implantacdo de reformas
educacionais em ambito nacional.

Ao encontro dessa discussdo, Antunes (2008, p. 44) pontuou que:

Embora seja inegavel que, com a criagdo dos cursos universitarios, a Geografia tenha
atingido um novo patamar em seu processo de desenvolvimento no Brasil, fixar
exclusivamente seu nascimento em meados da década de 1930 acaba por encobrir a
importancia do ensino de Geografia nas escolas e o papel que vinha desempenhando
alguns professores, como, por exemplo, ja ha 25 anos - Carlos Delgado de Carvalho,
com um trabalho consistente sobre ensino de Geografia, que amparado na distribuicdo
dos conteudos desta disciplina fundamentados em métodos de pesquisa e ensino no
Colégio D. Pedro |1, no Rio de Janeiro, fazia criticas a forma como esse conteudo era
ensinado.

Cabe ressaltar que na sua obra Methodologia do Ensino de Geographia, de 1925,
Delgado de Carvalho dedicou o Capitulo V a “Geographia na Escola Normal”. Isto é, antes da
criacdo das universidades no Brasil, Carvalho ja pensava a formacdo de professores e ja
considerava que a formacdo de professores era um aliado para a construcdo da educacdo

nacional. Nas palavras de Delgado de Carvalho:

E por intermédio de um curso deste género que pode ser executada uma inovagio
qualquer de programmas ou de methodos. E o meio pelo qual uma administragdo pode
facilmente amoldar uma geragdo, orientar um ensino, unifical-o, nacionalizal-o
segundo as necessidades e os interesses do paiz. [...]; de fato, é sufficiente uma
geracdo de mestres, seguindo uma orientagdo bem clara e decidida na formacédo
profissional, para transformar em pouco em pouco tempo um paiz. [...] No ensino da
geographia, é decisiva a acdo da administracdo, pois representa esta disciplina um dos
esteios da nacionalidade [...] (CARVALHO, 1925, p. 40).

Cabe ressaltar que Delgado de Carvalho foi professor do Instituto de Educacgdo do Rio
de Janeiro e, de certo modo, pode pdr em pratica parte do que ja vinha difundindo por meio de
seus livros. Nesse sentido, elucidou que “[...] é indispensavel que a Escola Normal ministre a
suprema sciéncia: o patriotismo esclarecido e forte, haurido em fontes fidedignas”
(CARVALHO, 1925, p. 41). No entanto, Delgado de Carvalho também expressou que ndo cabia
a Escola Normal a formacao de gedgrafos, mas que poderia instrumentalizar os professores e

70 Revista Brasileira de Geografia, abril-junho de 1945, p. 163.
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as professoras primarias nos primeiros passos da compreensdo da Geografia pelos discentes (o
que na atualidade chamariamos de alfabetizagdo geografica).

Fotografia 4 — Ficha funcional do Professor Carlos Miguel Delgado do Carvalho, como Professor Catedratico do
Curso Normal do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, na qual ministrava a cadeira de Sociologia
Educacional, aposentando-se em 1956. (frente e verso

Fonte: Acervo CMEB/FAETEC - Instituto de Educacéo
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Como podemos perceber, a partir de sua ficha funcional, o referido professor assumiu
alguns cargos nos anos de 1950, coincidindo com os anos do segundo governo de Getulio
Vargas. No entanto, durante o primeiro governo Vargas, Delgado de Carvalho também assumiu
muitas fungdes importantes no cenario educacional/institucional: em 1931, integrou o Conselho
Nacional de Educacdo (Representante do Ensino Secundario Federal), assim como no Instituto
de Pesquisas Educacionais (atual INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos). Em 1937,
passou a integrar o Conselho Nacional de Geografia na posicao de representante do Ministério
da Educacdo e, em 1939, passou a compor a Comissdo Nacional de Livros Didaticos, com o
objetivo de avaliar os livros didaticos de Geografia e Historia, ao lado de Armando Pinna e
Alonso de Oliveira, Jonathas Serrano e Padre Leonel Franca.”* Esses dois Gltimos cargos foram
em pleno Estado Novo Varguista, demonstrando seu alinhamento com o governo vigente.
Delgado também comp6s o quadro de professores dos cursos de Historia e Geografia da
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. Sua entrada na referida
universidade se deu via pedido pessoal do Presidente Getulio Vargas, inicialmente para a
cadeira de Geografia do Brasil, mas depois passou a atuar mais no campo da Historia.”? Cabe
mencionar que Delgado de Carvalho se destacou justamente por tentar aliar as vertentes
cientificas e politicas e um exemplo disso foi o projeto de renovacédo da disciplina Geografia
no ambiente escolar (PEREIRA; ZUSMAN, 2000).

Além disso, Delgado de Carvalho foi fundador da Associacdo Brasileira de Educacao,
em 1924; membro da Associacdo de Geografos Brasileiros; membro da Sociedade Brasileira
de Geografia, em 1931; Diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais do Departamento de
Educacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, em 1935; Professor do Instituto de Educac&o;
Professor da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, a partir de 1931; professor da
Universidade do Distrito Federal; Diretor do Externato do Colégio Pedro Il, nomeado por
Getulio Vargas, de 1930 a 1931 (inovou o ensino de Geografia e Histéria com a montagem de
laboratorios) e, por fim, foi membro da Comisséo do Livro Didatico, em 1939, sendo nomeado
pelo proprio Presidente Getalio Vargas.”

Abaixo segue o recorte do Almanak Laemmert, de 1934, no qual demonstra a lista com

0s nomes dos conselheiros do Conselho Nacional de Educacéo.

"L FERREIRA, 2008, p. 62-77.
2 SCHWARTZMAN, Simon et al., 2000, p. 233 apud MACHADO, 2009, p. 122.

8 ANDRADE, 2013.



Recorte de PeriQdico 7 — Lista com os nomes dos conselheiros do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
N

CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO

: P'RC MARECHAL FLORIANO
(Edificio do antigo Conselho Municipal)

TR
. pis

Fone: 2-6817
\
sfesigente(; O Ministro de Estado.
- Vice-Presidente: i : a
s O Diretor Geral de Educacio,
Prof, Miguel de Oliveira Couto,
Prof. Samuel Libanio.
Prof. Reynaldo Porchat. .
Prof. Joaquim Amazonas.
Prof. Cezario de Andrade.
Prof. Luiz Francisco Guerra Blessmann
| Prof. Carlos Miguel Delgado de Carvalhy
Prof, Isafas Alwes de Almeida, :
Padre Leonel] Franca S. J.
Prof, Raul Leitio da Cunha.
Prof. Jodo Simplicio Alves de Carvalho
‘_Prof. Theodoro’ Augusto Ramos, .
Marechal Marques da Cunha.
A!mxrante Americo Brasilio Silvado.
Substllt)utos interinos dos Conselheirog impedidos
Or servire >
Constituint:: como deputados.é Assemblea
Prof. José Carneiro Feli
- Prof. Eduardo Rabelo. e
Prof. Antonio Luiz de Almada Horta
Secretario: Dr. Americo Jacobina Lacombe..

Fonte: Almanak Laemmert, 1934, Edicéo 90. Hemeroteca Digital da BN.
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No cenario educacional, Delgado de Carvalho se demonstrava influente em diversas

disciplinas, entre eles Francés, Inglés, Geografia e Sociologia. Abaixo, segue a imagem em que

aparece 0 nome de Delgado de Carvalho como o responsavel pelo Programa de Sociologia
Educacional, no ano de 1937, para o Instituto de Educacéo da Universidade do Distrito Federal.
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Fotografia 5 — Sumario dos Programas de Ensino e seus respectivos responsaveis. O Professor Delgado de
Carvalho é apontado como o responsavel pela cadeira de Sociologia Educacional.

Fonte: CMEB/FAETEC — UDF/Instituto de Educagédo

N&o € de se estranhar que os proprios livros de Delgado de Carvalho tenham sido objeto
da Comissao Nacional do Livro Didatico. “A partir de 1939, fez parte da Comissdo do Livro
Didatico, quando teve oportunidade de implementar uma série de propostas no que se
relacionava a uma politica mais eficiente e nacional do livro didatico no Brasil” (FERRAZ,
1995 apud ALBUQUERQUE, 2011, p. 41).
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O Ministério da Educacdo recebeu da Secretaria da Comissdo Nacional do Livro
Didatico uma lista de livros inscritos até janeiro de 19417 (mas os processos datam dos anos
de 1939 e 1940), para serem autorizados a utilizacdo. De certa forma, isso demonstra a
abrangéncia que tinham os livros didaticos de Delgado de Carvalho, uma vez que recebia a
chancela do MEC, via CNLD. Conforme aponta o quadro a seguir, tal lista contava com seis
obras de Delgado de Carvalho para o campo da Geografia:

Quadro 5 — Sec¢do Didatica D (Geografia), da CNLD.

Titulo Autor Editor Processo
Geografia do Delgado de Livr. Francisco 37.767/40
Distrito Federal Carvalho Alves
Geografia do Brasil Delgado de Livr. Francisco 37.765/40
Carvalho Alves
Geografia Delgado de Cia Melhoramentos 1.400/39
Elementar Carvalho 28 SEO FrUllE
Geografia Humana Delgado de Cia Editora 35.049/40
Carvalho Nacional
Metodologia do Delgado de Livr. Francisco 37.764/40
GeEorg]Srié?f(i)co Carvalho Alves
Texto Atlas de Delgado de Inst. Geogréfico de 26.857/40
Geografia Carvalho do Ig?rzsil.

Fonte: Arquivo Gustavo Capanema. CPDOC — RJ.™

No entanto, o mais interessante que no ano de 1941 teve entrada de 131 livros para
andlise pela CNLD, mas apenas 9 foram avaliados e 6 estavam em processo de distribuicdo,

justamente os de autoria de Delgado de Carvalho.

4 Nesse mesmo ano o autor também tinha sob analise os livros didaticos Histéria da Civilizagdo (Hist. Geral),
da Livraria Francisco Alves, sob o processo n° 37.766/40; Sociologia Aplicada, Companhia Editora
Nacional, processo n° 35.054/40 e Sociologia Educacional, da Companhia Editora Nacional, processo n°
37.297/40 apud FERREIRA, 2008, p. 104.

5> Relagdo de obras didaticas de autoria dos membros da CNLD, a que se refere o oficio n. 16 da Secretaria.
Arquivo Gustavo Capanema, GCg 38.01.06, pasta 1V, ft. 833/2; 834/1; 834/2; CPDOC - FGV - RJ. Apud
FERREIRA, 2008, p. 104.



Quadro 6 — Livros para andlise da CNLD, em 1941.

Disciplina Livros entrados Examinados
Geografia 102 9
Corografia 15 0
Geofisica 2 0
Cosmografia 12 0
Total 131 9

Fonte: Arquivo Gustavo Capanema. CPDOC —FGV- RJ."®
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Em 1944 os livros didaticos de Geografia recomendados pela CNLD eram todos mais

uma vez do Professor Delgado de Carvalho (além de um livro de Sociologia)’’:

Quadro 7 — Secdo Didatica D (Geografia), do CNLD.

Titulo Autor
Exercicios Praticos de Delgado de Carvalho
Geografia
Geografia Regional do Delgado de Carvalho
Brasil
(4° série ginasial)
Geografia Fisica e Delgado de Carvalho
Humana
Geografia dos Delgado de Carvalho
Continentes
(2° série)

Fonte: Arquivo Gustavo Capanema. CPDOC — RJ.”®

Processo
52.676/41

83.653/44

83.659/44

83.660/44

Interessante também é confrontar essa influéncia de Delgado de Carvalho no meio

editorial dos livros didaticos com o que afirmou em seu livro Methodologia do Ensino de

Geographia, de 1925, isto ¢, anterior a implantagdo e sua participagdo na CNLD: “meus

senhores, sou suspeito para continuar a fazer critica que refletem os nossos compéndios de
Geographia porque sou produtor de compéndios” (CARVALHO, 1925, p. 04).

76 Apud FERREIRA, 2008, p. 80.

7 “Praticas de Sociologia”, processo n° 3.938/41. Apud FERREIRA, 2008, p. 110.

78 |ista dos livros de autoria dos membros da CNLD enviada ao Ministro pela secretaria da CNLD, em abril de

1944. Arquivo Gustavo Capanema, GCg 38.01.06, pasta V, ft. 969/1; 969/2; 970/1; CPDOC - FGV — RJ.

Apud FERREIRA, 2008, p. 110.
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Perante 0 exposto, podemos constatar que Delgado de Carvalho, junto com outros

intelectuais influentes na ciéncia Geogréafica foram:

Protagonistas que construiram e deram vida e energia aos ambientes institucionais
onde circulavam os estudos geogréaficos, politicos, militares, educacionais, no coragao
do Estado brasileiro (Conselho Nacional de Geografia, IBGE, Universidade do Brasil,
Colégio Pedro II, Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, Sociedade Geografica
do RJ, ministérios, etc.). Era a Geografia com preocupacdes de ordem estatal,
territorial, educacional (BARRQOS, 2008, p. 328).

Como exposto acima, podemos perceber que Delgado de Carvalho foi muito influente
nas instituicGes cientificas, politicas e educacionais. Assim, contribuiu para a ideia de
consolidacdo do Estado Nacional Brasileiro desde a década de 20, uma vez que auxiliou com
estudos e difundiu valores patrios por meio de suas obras didaticas e académicas. Um dos temas
que mais contribuiram para o “ensino da geografia patria” (PEREIRA; ZUSMAN, 2000) foi o
discurso cientifico da regido natural, pois “a diversidade representada pelas regides naturais s6
adquire sentido se estdo elas submetidas a um todo reforcando a ideia de uma unidade nacional
[...]” (PEREIRA; ZUSMAN, 2000, p. 59-60, grifo do autor). Assim, o ensino da disciplina

escolar Geografia passou a difundir uma representacdo patriética, a desenvolver a ideia de

unidade nacional e contribuiu para a legitimacdo de um discurso sobre o territério e nacéo
brasileira.

No campo da educacédo, Verissimo (s/d) destacou que a conjuntura dos anos trinta foi
propicia para ocorrer uma reforma “radical” no ensino secundario, sobretudo pela implantagido
do ensino superior no pais. E destaca a atuacdo de Delgado de Carvalho como primordial para

se instituir o ensino moderno da disciplina de Geografia:

Através de livros, conferéncias, artigos, entrevistas orais, cursos, conseguiu
finalmente esse ilustre brasileiro fazer valer o acerto de suas opinides e a vantagem,
para melhor conhecimento do Brasil, do emprego de métodos que aprendera na
Europa e observara em diferentes paises. [...] a sua “Geografia do Brasil” e, sobretudo,
a sua “Metodologia do Ensino Geografico” (1925) marcaram o inicio de uma nova e
promissora época para o ensino de Geografia, particularmente em grau secundario
(VERISSIMO, s/d. p. 383).

No entanto, assim como Delgado de Carvalho, outros tedricos ja pensavam sobre a
necessidade de se repensar a disciplina Geografia. Na I Conferéncia Nacional de Educacé&o,
ocorrido em Curitiba, em 1927, dois trabalhos foram apresentados com esse intuito. S&o eles:
“O Brasil carece da difusdo do ensino popular da Geografia”, de Isaura Sydney Gasparini e “O
Ensino da Geografia — Necessidade de uma reforma de programas e métodos”, de Renato

Jardim.
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A autora Isaura Gasparini exp6s que a Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro ja
promovia cursos de formacgédo para professores, mas salientou que a referida instituicdo ndo
possuia meios financeiros para manter cursos populares. Como medidas de difundir o ensino
popular de Geografia, apresentou os seguintes meios: preparar professores primarios; promover
conferéncias; organizar licbes em linguagem popular, que serdo impressas e espalhadas pelo
pais inteiro; realizar expedicGes através do territorio nacional; manter uma empresa de filmes
do natural e intensa e extensa divulgagdo dos trabalhos pela imprensa.’® Cabe salientar que a
difusdo do “ensino popular da Geografia” visava, sobretudo, incutir ideias patriéticas e de
progresso.

O autor Renato Jardim exp0s que o0 que era ensinado nas salas de aulas no Brasil ndo se
tratava de Geografia. Pontuou que apesar de alguns esfor¢os, “a concepgdo da ciéncia
geogréafica continuava com atraso de meio século”.®° Ressaltou, acima de outros elementos, 0
atraso nos programas escolares, nos métodos de ensino e 0s compéndios que,
consequentemente, eram moldados por esses programas e métodos. Deste modo, Jardim
salientou a urgéncia em reformar a disciplina de Geografia, sobretudo no que diz respeito a
orientacdo de programas, no processo didatico, no uso de recursos didatico/pedagdgico, na
elaboracdo dos manuais escolares ¢ no “ensino livresco”, isto ¢, no mau uso dos compéndios
por parte dos professores. Jardim foi enfatico ao dizer sobre o ensino enfadonho que era

ministrado:

E conhecido o desprezo que entre nos existe pela Geografia como disciplina escolar,
e é esse desprezo explicavel, sendo justificavel. Cada brasileiro ndo analfabeto teve o
sofrero ensino da Geografia nos bancos escolares. Enfartou-se da massa indigesta de
nomes rebarbativos e de indigestas defini¢des. Ficou-lhe da Geografia o consequente
enjoo pelo restante da vida e uma falsa nocdo do objeto que ela estuda (JARDIM,
1997, p. 389).

Apesar de outros atores terem contribuido para se modernizar o ensino da Geografia,
sem duvida Delgado de Carvalho foi um dos mais influentes. Seus livros didaticos foram
importantes pelo carater cientifico, pelas praticas pedagogicas e relacdo método-contedido que
tentou incutir a disciplina de Geografia.

Como bem expdem Dib, Neto e Rosamilha (1974):

Carlos Delgado de Carvalho é indiscutivelmente o pioneiro na renovagéo do livro
brasileiro de Geografia para as escolas. Sua Geografia do Brasil marca o inicio de um
trabalho fecundo e vigoroso de transformacao da literatura didatica, no qual tanto o

In: COSTA, Maria José F. F. da; SCHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora. | Conferéncia
Nacional de Educacéo, Brasilia: INEP, 1997, p. 45.

8 In: COSTA, Maria José F. F. da; SCHENA, Denilson Roberto; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora. | Conferéncia
Nacional de Educagdo, Brasilia: INEP, 1997, p. 388.
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rigor conceitual como a preocupacdo com a analise de relagdes causais representam
orientacGes totalmente distintas daquelas que predominavam nos livros publicados até
a década de 1910-19 [...]. Escritos com inteligéncia, erudicéo, clareza e completo
conhecimento do estado da Geografia na época, esses compéndios revelam cuidados
didaticos nao existentes em obras congéneres [...] No periodo que medeia entre as
duas guerras mundiais, Carvalho imprimiu uma nova orientacdo ao ensino de
Geografia e ao livro didatico. Mas a preferéncia do professorado, aparentemente,
parece ter favorecido os livros de tipo tradicional ou as obras que, apesar de conterem
inovacdes, mais se assemelhavam a estes, como, por exemplo, os compéndios de
Mario Vasconcellos da Veiga Cabral, professor do Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro. (DIB; NETO; ROSAMILHA, 1974, p. 131-2).

Cabe ressaltar que Delgado de Carvalho tinha profunda relacdo com o Estado o que, de

certo modo, ajudou na modernizacdo do ensino da Geografia, assim como de inculcar ideias

relevantes acerca do Estado Nacional. Carvalho bem sabia que as disciplinas de Histdria e

Geografia eram propicias para difundir o nacionalismo entre as criancas, adolescentes e jovens,

pois ja possuia certo conhecimento sobre a construcdo e consolidacdo de alguns Estados-nagoes

Europeus.

E, a partir de suas experiéncias prévias, em seu livro Methodologia do Ensino de

Geografia, de 1925, salientou que a Histdria e a Geografia eram interdependentes:

[...] Ora, é a mais banal das verdades dizer que ndo ha geographia sem historia, nem
historia sem geographia: sdo dois ramos de conhecimentos, actualmente admitidos
como interdependentes, apesar de que o geographo e o historiador sdo duas
personalidades que perdem ambas em ser fundidas em um s6 individuo. As relacdes
intimas que existem entre a Histdria e a Geographia assumem, no ensino, pelo menos
duas modalidades distintas: a Histéria da Geographia e a Geographia histérica
(CARVALHO, 1925, p. 28-9).

Sobre suas referéncias no inicio do século XX, é inegavel a sua estreita relacdo com a

Franca, na qual se estende para o conhecimento do campo geogréfico:

Primeiramente, permitam-me falar sébre recordacdes pessoais. De volta ao Brasil em
1908, encontrei em meu pais uma situagdo interessante. Reconheci, a primeira vista,
uma grande influéncia francesa em todos os meios sociais, influéncia esta que era
sustentada por uma simpatia verdadeira. Muitas manifestaces de cultura se faziam
mesmo na lingua francesa ndo somente essa influéncia do pensamento francés se
manifestava na elite cultural, mas também nas classes profissionais. Havia, no entanto,
ja que vou falar de Geografia, uma certa ignorancia da metodologia moderna do
ensino geogréfico. No ensino continuava-se na rotina, na Franga, no entanto, por essa
época, ja tinha passado o velho tempo em que aprender Geografia era decorar
nomenclatura; VIDAL DE LA BLACHE® ja havia modernizado a Geografia.
Todavia, PIERRE DENIS ja possuia aqui certo namero de leitores e ja se iniciava a
longa campanha em favor da modernizagdo do ensino da Geografia. Um dos
inspiradores dessa corrente foi o Professor RAJA GABAGLIA, aqui presente. Hoje,
pode-se dizer que vencemos essa etapa, as vézes com muitas dificuldades. Assim, a
divisdo racional do pais em regides, levou aproximadamente trinta anos para ser
obtida, mas foi por fim adotada oficialmente. Muito contribuiu para ésse

81 Destaques do autor.
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desenvolvimento dos estudos geograficos entre nés o contacto pessoal que se vem
processando desde ha quinze anos, entre os professores franceses e 0s Nnossos
estudiosos da Geografia. Ja citei PIERRE DENIS, citarei ainda PIERRE
DEFFONTAINES e PIERRE MONBEIG. Os trés lancaram as pedras s6bre as quais
construimos nossa Geografia Humana. Agora, temos entre nds nosso caro amigo o
Professor RUELLAN, infatigdvel no estudo do Brasil e que transmite o seu
entusiasmo a seus alunos e alunas que o acompanham cantando, em suas excursdes
pelo interior Sé podemos desejar que ésse contacto cresga e continue sempre.
(CARVALHO, 1945, p. 310).

Além de Delgado de Carvalho ter sido um renomado autor de livros didaticos, aponta

outros materiais e métodos como indispensaveis para o estudo da Geografia:

O compendio é o guia, em geografia, mas o atlas é o vehiculo indispensavel dos
conhecimentos. Nelle devem ser referidos todos os factos e phenomenos estudados. E
pelos sentidos que sdo apprehendidos os conhecimentos mais seguros. Dahi a
necessidade de multiplicar os meios de documentacdo do estudo: cartas, gravuras,
photographias, estereogrammas, objectos diversos de interesse geographico, 0
adiantamento do ensino esta em razdo directa dos progressos deste methodo da
exposicdo. (CARVALHO apud ROCHA, 2000, p. 09).

Ainda, de acordo com Carvalho, havia quatro veiculos ou agentes transmissores de
conhecimentos geograficos: o texto (leitura do compéndio, exposic¢do oral da aula), o atlas
(leitura do atlas, consulta e localizagcdo junto ou complementar ao livro texto), a palavra do
mestre (exposi¢do oral, explicacdo do texto e questionamentos, comentarios e dados
complementares ao texto, leituras geogréaficas e orientacdo dos exercicios praticos) e a pratica
(exercicios cartograficos, exercicios estatisticos, diagramas, estudo da documentacdo
fotogréfica, dissertacdo geograficas, problema, experimentacdo, laboratérios de geografia,
medicdes, observacdes, trabalhos de campo, etc.) (CARVALHO, 1925, p. 108-9).

Apesar de ndo pertencer ao recorte temporal dessa pesquisa, consideramos pertinente
elucidar que, a partir dos anos de 1950, Delgado de Carvalho voltou-se para temas
internacionais, nos quais difundiu tais ideias por meio de instituicbes como Conselho Nacional
de Geografia (CNG) e no Instituto Rio Branco, no qual Delgado de Carvalho ministrava 0s
cursos de Histdria Diploméatica Mundial e do Brasil. Tal mudanca de perspectiva do nacional
para 0 mundial pode ter sido motivada pelo fim da ditatura de Vargas (contexto nacional) e a
Guerra Fria (contexto internacional), no qual as relagdes geopoliticas ficaram muito em voga.

Delgado de Carvalho, sem davida, foi um grande intelectual. Francés de nascimento
trazia, obviamente, muito do contetudo, método e forma do que conhecera em Geografia em seu
pais para as suas obras e, consequentemente, para a Geografia moderna brasileira. Assim,
ajudou a difundir conhecimentos lablacheanos no Brasil, sobretudo em relacdo as analises
regionais que consideram, basicamente, a leitura das paisagens e das formas de ocupacéo do

solo.
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Verissimo (s/d) destacou as inovagdes didaticas nas obras de Delgado de Carvalho, tais
como o uso de dados estatisticos, graficos e fotografias, nas quais vinham sempre
acompanhadas de comentarios que reforcavam os textos didaticos. Além disso, destacou que
fora Carvalho quem deu base para a divisdo regional do pais, na qual foi aprovada pelo Governo
e referendada pelo também gedgrafo Fabio de Macedo Soares, do Conselho Nacional de
Geografia.

O recorte do jornal O Imparcial, do Rio de Janeiro, de 1941, demonstra que a proposta
em uma nova divisdo regional do pais partiu do Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho,
que foi acatada pelo Conselho Nacional de Geografia (CNG) e que seria debatida com outros
orgdos. Por fim, a proposta seguiria para a aprovacao do Presidente Getulio Vargas.
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Recorte de Periddico 8 — Noticia de uma nova proposta de divisdo regional do pais partiu do Professor Carlos

VIUITI, [ATGEasw

Miguel Delgado de Carvalho.

Divisdo do Brasi

em cinco regioes geographicas|

Adoptadas as sugges-
tdes do professor Del-
— gado de Carvalho —

Acha-se em vias de completo solu-
cionamento a questao da divisio do
Brasil em regides naturaes, assumpto
we fol debatido pelo Conselho Nacio-
al de Geographia.

-

Esse Conselho deliberou promover a
adopcio de uma divisio regional do
paiz que, unica, seja utilizada 2m todos
os sectores da administracio publica.
Como a reparticio central do Conselho
dispde de uma seccio de estudos geo-
graphicos, o ella ficou commettida @
arefa de tratar do assumpto. Na ulti-
nn sessao daquelle orgio, foi appru-
vade o parecer elaborado pelo profes-
gor Fabio Macedo Soares Guimaries.
Segundo a divisio do professur Delga-
do de Carvalho, recommendada pelo
Consclho, o Brasil se decompde em cin-
co ronides:

1.* Brosil Septentrional. compreenden-
do: Toarritorio do  Acre, Amazonas e
Pard; 2.8 — Brasil norte orientol, com-
prehendendo:  Maranhao, Pianhy, Rio
Grande do Norte, Parahyba, Pernam.
buco ¢ Alagoas; 3* —— Drasil oriental,
comstituido de Sergipe, Dahia, Minas
Geracs, Espirito Santo e Rio de Ja-
reiro; 4% — Brasil meridional, com-
prehendendo: S, Paulo, Parana, Santa
Catharina ¢ Rio Grunde do Sul; 52 —
Brosil contral, comprehenduendo: Aat.
to Grosso e Goyar,

- e —————— ——

Encerrados os estudos, vae iniciar-se
uma phase de consulta @ entendimep-
tos com os demais orgios da mdminis-
tracio federal interessados para que em
futuro proximo seja apresentada a di-
visio ao chefe do Governo.
er-3Clirmniltet

O PORTO LIVRE DE
VILLA BELLA

VAE SER ESTUDADA A SUA
CONCESSAO

O ministro da Fazenda, attendendo
4 solicitacho constante do aviso n.? 41,
de 29 de novembro passado, do Minis-
terio da Viacio e Obras Publicas, re-
solveu designar o official administrati-
vo, classe 24, do Quadro Supplementar
desse Ministerio, Eugenio Augusto Pou-
chent, para integrar a commissao que
se encarregard do estudo da concessio
requerida por Charles Fraser Mackin-
tosh, para instollar ¢ explorar um porto
livre no municipio de Villa Bells, Ilha
de Sio Sebastino, littoral norte do Es.
tado de Sio Paulo, assim com2 arma-
zens em uma ilha da bahia desta ca-
pital, como elemento subsidiano desse
porto,

Associcdo Chimica
do Brasil

COLLABORACAO DAS INDUS-
i TRIAS E OUTRAS ENTIDADES
Acompanhando a experiencin notte-

Fonte: O Imparcial (RJ), 1941, Edicdo 1753. Hemeroteca D-igi_tél Ada'BiincA)tecz; Nacional
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Sobre a Geografia Regional, Delgado de Carvalho tinha entre outras pretensdes ajudar

a desenvolver a ideia de Nacdo:

[...] é a geografia regional, viva e integrada, com propdsitos e ideais, que revela a bela
unidade da Nacdo. Feliz o mestre brasileiro, que sabe cativar a atenc¢do, o interesse e
a simpatia do seu jovem auditério com assuntos brasileiros. E ndo sera com frases
retumbantes, com retoricas e elogios ditirambicos que chegaréa a éste resultado; apenas
com a descricdo sincera de nosso Brasil com explicacdes simples, com o espetaculo
de sua vida e o enunciar de suas legitimas aspiracdes. Mais do que em qualquer parte
do programa, sera na geografia regional do Brasil que o mestre encontrara as situagoes
mais sugestivas para a imaginacdo dos jovens e mais empolgante para o seu coragao.
E um grande servigo de patriotismo e de fé que o Brasil espera de seus professores de
Geografia: é tdo belo e tdo nobre o que éle espera de nés (CARVALHO, 1943, p. 10).

Assim, baseando-se em pressupostos da Escola Geogréfica Francesa, Carvalho
desenvolveu a partir da década de 1920 o ensino da Geografia patria por meio dos estudos das
regides naturais brasileiras. Desta forma, tal disciplina estudava a relagdo homem-meio. Isto é,
estudava os fendmenos naturais, mas que incorporavam o homem como um elemento essencial
para o desenvolvimento desses estudos. Em outras palavras, pressupunha-se uma inter-relacao,

uma interagdo entre o meio fisico e 0 homem.

4.3 Os livros didaticos de Delgado de Carvalho: uma analise

Para nos aprofundarmos um pouco mais, vamos analisar quatro obras de Delgado de
Carvalho. A saber: Geografia do Brasil para a terceira série, 32 edicdo, 1943; Geografia
Regional do Brasil para a quarta série ginasial, 6% edicdo, 1944; Geografia dos Continentes,
42 edicdo, de 1944; Geographia humana: politica e econémica, de 1933. Todos editados pela
Companhia Editora Nacional, sediada em S&o Paulo.

Cabe ressaltar que ndo iremos apresentar as obras em ordem cronoldgica, mas sim por
afinidade dos temas que forem surgindo. Por isso, devido ao assunto, que ja estava sendo
abordado, iremos comecar as analises com a obra Geografia Regional do Brasil para a quarta

série, na qual iniciamos apresentando o seu “Sumario”.
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Fotografia 6 — Sumario do livro Geografia Regional do Brasil — para a quarta série ginasial.

PROGRAMA OFICIAL

(Decreto- Jei de 9 de Abril lfc 1942)

QUARTA SERIE

GEOGRAFIA REGIONAL DO BRASIL

[. A DIVISAO REGIONAL: I. C(')n(,'cito de
regiio natural. 2. ‘As regioces brasileiras.
II. A REGIAO NORTE.
IIl. A REGIAO NORDESTE.
IV. A REGIAO LESTE.
V. A REGIAO SUL.
VI. A REGIAO CENTRO-OESTE.

De cada uma das regioes brasileiras far-se-a
0 seguinte estudo: Descricao fisica. 2. Po-
voamento; popuhgm %o Divisdes; cidades.
4. A vida cultural. 5. Recursos econdmicos.

Fonte: Geografia Regional do Brasil — para a quarta série ginasial — Delgado de Carvalho. Companhia Editora
Nacional, 62 edigdo, 1944.

A imagem acima se refere ao sumario do livro Geografia Regional do Brasil — para a
guarta série ginasial, de autoria do Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Trata-se de
um exemplar do ano de 1944, 62 edicdo. Como explicitado na imagem, o livro foi baseado no
Programa Oficial proveniente da Lei Organica do Ensino Secundario (Lei 4.244, de 9 de abril
de 1942).

Além disso, como o proprio nome da obra explicita, o livro destina-se a trabalhar
didaticamente a Geografia regional brasileira, apresentando aos estudantes as cinco regioes
brasileiras, a saber: A regido norte, a regido nordeste, a regido leste a regido sul e a regido
centro-oeste. Dentro de cada regido seriam estudados os aspectos fisicos, povoamento,

populacéo, divisdes e cidades, a vida cultural e os recursos econdémicos.
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A Unidade | destina-se a explicar questes inerentes a divisao regional do Brasil.
Conceituacdo, utilidade das divisdes regionais, o clima como fator de diferenciacao,
classificacéo e critérios para se definir as regides brasileiras foram utilizados para que o aluno
pudesse compreender esse novo desenho da Geografia brasileira.

No entanto, nessa unidade Carvalho deixou explicito que o objetivo maior é o de estudar
as regides naturais como complementares umas das outras e, assim, os estudantes pudessem
compreender essas partes como um todo da unidade nacional. Alem da questdo natural para
diferenciar as regides, sugeriu também o exame de fatores historicos para compreender os fatos
geogréficos, isto €, as marcas da acdo do homem na natureza.

A estratégia utilizada por Carvalho em apresentar aos estudantes brasileiros as regides
naturais e culturais/histéricas, contribuia para formar identidades regionais e nacional. Moraes

(2005) nos ajuda a explicar melhor tal questéo:

A construcdo das identidades regionais é uma manifestacdo plena daquele campo
cultural que se estd denominado de ideologias geogréficas. O estabelecimento de
lacos entre os individuos tendo por referéncia os locais de origem ou de residéncia
atua no sentido de criar falsas comunidades de interesses, veiculando uma ilusdo de
identidade sem referéncia social objetiva. As desigualdades de classe diluem-se na
identidade regional. Os valores chauvinistas do nacionalismo sdo recuperados numa
escala mais restrita. Uma mentalidade corporativa de base espacial acaba sendo
gerada, um corporativismo regional bastante eficaz na politica brasileira. Tal
eficacia advém do fato de esses valores servirem a fragmentacdo da organizacgéo
popular. As identidades restritas obstaculizam a soldagem dos interesses politicos
dos dominados, em escalas maiores. O regionalismo €, assim, um grande instrumento
de separacdo e de diferenciacdo. Observa-se que a identidade pelo espa¢o, ao mesmo
tempo que cimenta concepgdes nacionais ao nivel das classes dominantes, atua na
dispersdo dos dominados, em seu secionamento no territorio. Para as elites, o
nacional como horizonte geografico, para as classes populares, o local ou no maximo
o0 regional como perspectiva de espacializacdo. Portanto, a concepcao de territorio
unindo ou dividindo os sujeitos politicos (MORAES, 2005, p. 101, grifo do autor).

No presente manual escolar, Delgado de Carvalho expos varios conhecimentos que
estavam sendo discutidos no meio académico e/ou institucional. Inclusive, no prefacio, mais
especificamente no ultimo paragrafo deste, Carvalho faz mencéo as facilidades que teve em
adquirir dados ou estudos em voga no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (fotografias,
mapas e graficos, por exemplo). Ainda agradece ao Cristovam Leite de Castro, ao Fabio
Macedo Soares Guimardes e demais pessoas que contribuiram para que a obra em questdo
pudesse ser produzida.

Além disso, quando vai definir o que sdo as regides naturais (a partir da pagina 14),
Delgado de Carvalho expde pensamentos do préprio Vidal de la Blache; sobre o relatorio
produzido por Fabio de Macedo Soares Guimardes, em 1913, que serviu de base para a divisdo

do Brasil em regides naturais (inclusive, citando na integra os critérios da divisao regional);
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argumenta sobre a importancia da geologia; cita a escola morfolégicas alema e americana a
partir dos estudos de Alberto Penck e William Davis e, por fim, expe o conceito de sintese
geografica. Esses elementos nos levam a evidenciar que mesmo com toda a preocupacao
didatica que o Professor Delgado de Carvalho pudesse ter com suas obras, de certo modo,
promovia uma certa transposi¢cdo do que ocorria no meio académico/institucional para seus
livros didaticos.

Sua preocupacdo com a didatica estava muito presente em como organizar sua obra e
expor as licdes. A todo o momento se serve de exemplificacbes para que se fizesse entender
pelo seu interlocutor, isto €, pelos estudantes. Para que o discente pudesse entender melhor a
ideia de regides naturais no contexto brasileiro, Carvalho apresentou uma série de exemplos de
divisdo em regiGes naturais em outros paises, tais como na Espanha, Franca e Argentina
(CARVALHO, 1944, p. 18-20).

Ao explicar sobre as regides brasileiras, Delgado de Carvalho fez um levantamento
historico sobre estudos anteriores acerca do assunto. Elucidou como proposta mais antiga a
sistematizada por André Reboucas, em 1889, o qual dividiu o pais em 10 partes. Entre outras
iniciativas, chegou a proposta apresentada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
no ano de 1941 e vindo a ser publicado em Diario Oficial, em 1942, sendo essa a divisdo em
que se baseou para escrever sua obra didatica.
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Fotografia 7 — Mapa da divisao das regides brasileiras, de acordo com a publicagdo em Diario Oficial, de
31/01/1942.

Fonte: CARVALHO, 1944, p. 24.

Nas unidades de Il a VI, o autor passou a esmiucar cada uma das cinco regides
brasileiras. O que nos chamou a atencdo nessa divisao por regides foi que a época a regido
denominada como leste abrangia os Estados do Sergipe, Bahia, Minas, Espirito Santo e Rio de
Janeiro, entdo capital do pais a época. Além disso, na regido sul estavam os Estados de S&o
Paulo, Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Houve, posteriormente, mais
especificamente na década de sessenta, uma nova divisao do pais para que hoje tivéssemos o
desenho regional atual, no qual Séo Paulo foi posto na regido Sudeste (passando, inclusive, a
modificar a nomenclatura da regido de leste para sudeste) e os Estados de Sergipe e Bahia
passaram a fazer parte da regido nordeste.

No prefacio dessa obra, Carvalho deixa bem claro o objetivo de se estudar o pais por
regides: a construcdo da ideia da nacionalidade Brasileira. Nas palavras do proprio Professor
Carlos Miguel Delgado de Carvalho:
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Assim podera o espirito geografico, despertado no estudante, fundamentar-se sobre as
nog¢des de interdependéncia, de cooperacdo e de interagdo que ligam as nossas regides
naturais, marcando a contribuicdo de cada uma delas na formacdo da nacionalidade
brasileira (CARVALHO, 1944, p. 08).

Cabe ressaltar que os estudos regionais s6 fazem sentido se houver um todo, isto €, se
h& uma ideia de unidade nacional, contribuindo, assim, para o estudo pétrio. Deste modo, 0
ensino de Geografia passou a ser muito importante para ajudar a desenvolver a representacao
patridtica, a unidade nacional, o discurso sobre o territorio e Estado.

Nas décadas de 1930 e 1940, o conceito de regido foi central nos estudos geograficos e
contribuiram para a construgdo nacional. Isto €, desenvolveram as partes (regifes) para ir ao
todo (nacdo). Além disso, o conceito contribuiu também para criar elementos da cultura
brasileira, ainda mais quando se trabalhou com regionalismos e dai criando perfis do nordestino,
do sertanejo, entre outros. “A ideia de regido, mais do que expressdo de um espaco geografico,
é uma representacdo simbdlica, portanto, uma construcdo cultural (SEYFERTH, 2000 apud
OLIVEIRA, 2010, p. 50).

Moraes (2005, p. 106) também apresentou importantes consideracdes sobre o

regionalismo e a construcdo nacional:

Recicla-se o regionalismo, que adquire uma dtica ofensiva na luta pela superacao
das “disparidades regionais”. O Brasil moderno tem por pré-ideacdo um espago
homogéneo, antecipando a “superficie isomorfica” do planejamento. Este tema vai
ser central nas formulacGes geradas em meio ao processo de industrializagdo
brasileiro. Diferentes leituras do territorio sdo feitas na armacdo da mentalidade
“desenvolvimentista”, uma das primeiras hegemonias reais na historia brasileira.
Antes, o “Estado Novo” ja havia refor¢ado a consciéncia de “brasilidade”,
imprimindo uma politica cultural fortemente nacionalista [...].

Enfatizamos que a nacdo ou os Estados-Nacionais sdo construcdes, tanto no que diz
respeito as questdes da divisdo do meio fisico, assim como no campo cultural. A Geografia
contribuiu mais diretamente com os conceitos de regido, territério e fronteira (com recortes
naturais e culturais). Assim as regides brasileiras foram desenhadas. Todo um estudo por parte
do IBGE oportunizou dentro da totalidade do pais que partes se diferenciassem, isto &, as
regides. A partir das regides, criam-se identidades e sentimento de pertencimento.

Como bem ressaltar Oliveira (2010, p. 46): “a identidade regional vai produzir coesao,
tensdes e conflitos, estes vao também estar presentes e explicitar a luta ideoldgica e simbdlica”
Dentro dessa perspectiva, a nagdo tem a funcdo agregadora dos Estados e, apesar de tais tensoes
ou conflitos entre as regides, o sentimento de pertencimento nacional se sobrepde ao sentimento

de pertencimento regional.
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Assim, houve processos politicos, culturais e ideoldgicos por detrds da construcdo do
sentimento de pertencimento regional e, consequentemente, do sentimento de pertencimento
nacional. Alguns intelectuais contribuiram para desenvolver tais sentimentos por meio da
literatura, da antropologia, da sociologia e, inclusive, da Geografia. Desta forma, a tematica
regional contribuiu para a organizacao do Estado Novo e para a construcdo da ideia de Estado-
nacao.

Assim, ancorando-nos em Gomes (2013, p. 67), podemos dizer que a nova divisao
regional implantada a partir de 1942 foi, de certo modo, uma estratégia para o Estado Novo. A
partir da década de 1940 o significado de “regional” passou a ser usado de maneira diferente da

anterior, isto é, para além das fronteiras dos estados. Nesse sentido:

A proposta era produzir um reagrupamento de estados e territdrios, considerando-se
fatores da geografia fisica e humana do pais, mas respeitando-se os limites politicos
administrativos entdo existentes. Dessa forma, combatia-se um regionalismo
negativo, focado na descentralizacdo politica e estimulador do separatismo,
sancionando-se outro regionalismo, este positivo, nascido da prépria centralizacdo do
regime autoritario [...]. A Unido iria cultivar simbolos regionais, estimulando uma
identidade conjunta entre os estados e, a partir dela, uma identidade para toda a nacéo.
O regionalismo do Estado Novo, materializado no préprio mapa que tragava as regides
geogréficas do pais, era um dos fundamentos do novo nacionalismo, que compreendia
0 Brasil como formado por uma multiplicidade de elementos naturais, étnicos,
econdmicos e culturais, responséveis por sua grandeza (GOMES, 2013, p. 67-8).

Podemos dizer que o Professor Delgado de Carvalho modificou significativamente os
estudos geograficos, uma vez que prop6s uma abordagem regional baseada nos aspectos
naturais. Diferentemente da abordagem encontrada na maioria dos livros didaticos da época,
gue se baseavam apenas na divisdo dos Estados. Consequentemente, Delgado de Carvalho
também propde uma nova selecdo de conteudos e métodos para a disciplina escolar de
Geografia, fortalecendo-a com base cientifica e pedagogica, na qual a educacdo deveria se
centrar no estudante.

Outra obra avaliada por nés foi o livro Geografia do Brasil, de Delgado de Carvalho,
destinado a terceira série ginasial. Antes de abordar os estudos regionais, o livro tratou primeiro
de desenvolver a Geografia do Brasil de maneira mais abrangente. Cabe ressaltar que o tal livro
didatico fazia parte da “Biblioteca Pedagogica Brasileira”, conforme consta na capa e

contracapa da propria obra.??

82 Cabe ressaltar que Delgado de Carvalho também foi membro da “Biblioteca Geografica Brasileira”, como um
dos cinco membros efetivos, conforme indica a Revista Brasileira de Geografia, de outubro-dezembro de
1943. As obras dessa biblioteca eram divididas em trés modalidades: Livros, Folhetos e Manuais. No qual,
este ultimo, teria “carater pratico, de aplicag@o, que deveria ter formato de bolso e fosse de uso corrente.
Assim, sdo esses manuais que nos interessam nesses estudos.
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Os estudos da Geografia do Brasil antes dos estudos da Geografia Regional do pais nos
fazem supor que Delgado de Carvalho trabalhou por escalas. Isto é, primeiro preocupou-se em
apresentar didaticamente o Brasil em sua integridade para depois subdividi-lo em regides.

Delgado de Carvalho dividiu a obra Geografia do Brasil em seis unidades didaticas, a
saber: unidade 1 — O espaco brasileiro; unidade Il — A populagdo brasileira; unidade 11 —
Organizacao politica e administrativa; unidade 1V — O sistema de viacdo; unidade V — A
producdo agricola e unidade VI — A industria e 0 comércio.

Na primeira unidade, na qual objetivou abordar o espaco brasileiro, o autor apresentou
uma descrigéo geral, aspectos sobre o relevo, litoral, clima e formagdes lacustres.

Na segunda unidade, Carvalho expos aspectos da populacéo brasileira. Apresentou as
“ragas”, subdividindo-as em indigena, africana e europeu. Até mesmo quando apresentou as

“ragas” que compde o Brasil, Delgado de Carvalho expos uma divisao regionalizada:

Os elementos humanos postos em contato foram, por conseguinte, 0S mesmos; 0s
tipos resultantes, porém, foram diferentes porque n&o se distribuiram do mesmo modo
em todo o territorio. Ao norte, até a foz do S&o Francisco, chama Roquette Pinto, zona
do caboclo; de Pernambuco ao Rio de Janeiro, na costa principalmente, predomina a
influéncia africana; no sul, prevalece a influéncia europeia (CARVALHO, 1943, p.
74).

Essa divisdo regional por “tipos” humanos foi fruto da nova ideia de nacionalismo, no
qual resultou de elementos naturais, étnicos, econdmicos e culturais. O novo regionalismo se
deu muito pelo viés cultural e étnico e, assim, também se deu a construgdo dos “tipos” regionais.
Foi comum a cultura realizar manifestacdes diversas (pinturas, gravuras, poesias, musicas etc)
em que as identidades regionais eram elucidadas, tais com os ribeirinhos do Rio Séo Francisco,
0 galcho, os nordestinos, 0s seringueiros e, deste modo, naturalizava-se essas diferencas
regionais por meio da retratacdo dos “tipos” humanos.

Assim, a diversidade da identidade nacional era retratada pela via regional. De acordo

com Gomes:

A identidade nacional, desenhada pela via do regional, ndo afastava a diversidade,
muito pelo contrario. Ela valorizava as diferencas de vegetacdo, de clima, de
alimentacdo, de religiosidade, de trabalho, que ndo impediam a construcéo de um forte
elo politico, garantido pelo Estado e sustentado pelo instrumento bésico de
comunicacdo entre os homens: a lingua. Esta, como a patria, precisava ser uma s6. O
regionalismo do Estado Novo consagrava uma espécie de federalismo cultural, que
precisava ser divulgada entre a populacéo, especialmente a escolar. O mapa do Brasil,
dividido em cinco regifes — Norte, Nordeste, Leste, Sul e Centro-Oeste —, devia ser
enriquecido com imagens que a ele se ligassem de maneira muito clara, fazendo-o
ganhar vida e despertar orgulho [...]. (As ilustracdes dos tipos e aspectos regionais)
vao povoar mapas e livros escolares por décadas, incorporando-se a meméria visual
de ampla parcela do povo brasileiro. Pensar o Brasil tornou-se, desde entao, visualizar
essas regides que se sobrepunham aos estados e os preenchiam de significados fisicos
e humanos (GOMES, 2013, p. 69).
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Oliveira (2010) exp6s que a construgdo dos “tipos” vem da classificagdo desenvolvida
pelas ciéncias bioldgicas, no qual envolve a observagdo e a descricdo que se baseiam em
caracteristicas que podem ser observadas criando, assim, um personagem. “Elaborar tipologias
significa apresentar um conjunto de categorias que serve para classificar individuos, grupos e
sociedades” (OLIVEIRA, 2010, p. 53).

Além disso, tenta passar uma ideia de embranquecimento da populagdo brasileira ao
expor que “os trés tipos étnicos fundamentais, alias, nem sempre se apresentavam
reciprocamente nas mesmas propor¢6es. Em meados do século XVII, os brancos eram apenas
25% da populagdo; em 1808 eram talvez 30%; hoje devem ultrapassar sensivelmente 50%”
(CARVALHO, 1943, p. 74).

Essa divisdo regional considerando a predominancia étnica, de certo modo, colaborou
para difundir uma ideia de desenvolvimento desigual. Passando a ideia de que quanto maior a
influéncia branca, europeia, maior a possibilidade do desenvolvimento da regido. Mais uma vez
de acordo com Oliveira: “as teorias ‘cientificistas’ baseadas em principios estruturais foram
formuladas tomando por base tanto o determinismo racial quanto o geografico” (OLIVEIRA,
2010, p. 53).

O também socidlogo Fernando de Azevedo, em sua obra “A cultura brasileira”, expos
que:

Esse quadro em que esbogamos 0s tragos principais ndo so6 do carater do povo
brasileiro como de suas varia¢@es locais, podera ser incompleto, talvez inexato em
certos pontos e, portanto, suscetivel de retoques e modificaces. N&o sera retrato e
muito menos retrato acabado e fiel (e quem seria capaz de tragar o de um povo, na
estrutura, mével e complexa, de sua mentalidade, no que tenha de essencial e
persistente e nas suas variantes coletivas no espago, conforme 0s meios, e em suas
alteracfes no tempo?). [...]JPor mais autorizadas que pudessem parecer essas opinides,
nenhuma delas, porém, aceitamos sem um processo de revisdo que nos permitiu
completé-las e retificad-las em varios pontos, em face de observacdes pessoais, de
estudos e reflexdes sobre as reacBes racionais e afetivas de individuos de camadas
sociais diferentes ou de regides diversas, sobre os elementos que entraram na
composi¢do étnica de nosso povo, a evolucdo econdmica e social, a organizacéo da
familia e sobre o material que me ofereciam tanto a cultura folclérica, o refranzeio
popular, o anedotario, os “esteredtipos”, quanto a vida politica, a literatura, as artes,
as ciéncias e tudo, afinal, em que se reflete, com maior ou menor intensidade, o génio
de uma nagdo. Entre outros, Silvio Romero e Euclides da Cunha, Gilberto Freyre e
Oliveira Viana, ja haviam recolhido e analisado, sob alguns de seus aspectos, 0s tragos
dispersos do homem da cidade como o do campo, do litoral e do sertdo, e, de um modo
geral, da antiga sociedade, tdo fortemente marcada, em sua formacdo e seu
desenvolvimento, pela fidelidade aos mesmos ideais e valores, transmitidos através
de geracdes sucessivas, em quase trés séculos e meio, por um sistema tipico de
educagdo na familia, no meio social e nas escolas. Para a compreensdo da indole
nacional, nos seus elementos fundamentais, o interesse esta, pois, todo inteiro nos
estudos tdo exatos quanto possivel de nossa formacgéo historica, dos meios em que se
desenvolveu a vida brasileira, das paisagens, geograficas e humanas, que a
enquadram, dos caracteres e tipos sociais, da representacdo dos fatos, dos padrfes
culturais, das expressdes de ideias e sentimentos e de todo esse complexo de atitudes
e reagdes que distinguem das outras originalidades nacionais os habitantes de um pais,
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e que, se assumem um colorido especial e se diversificam de uma regido para outra,
se apresentam, em muitos pontos, se ndo 0s mesmos, a0 menos equivalentes ou
convergentes. Até que ponto, porém, se pode afirmar serem esses ou aqueles os tragos
caracteristicos do povo brasileiro, quais 0s que desapareceram ou tendem a apagar-se
com as mudancas socio-culturais, quais 0s mais persistentes, tanto na comunidade
nacional, considerada em seu conjunto, quanto nas variedades regionais, somente uma
série de pesquisas e de analises psico-sociais, que ainda estdo por fazer, poderia
elucidar com a seguranca e 0 rigor que seria inGtil procurar fora de uma sélida
estrutura conceptual e de técnicas adequadas de investigacdo. E ainda, de fato, muito
reduzida por toda parte e quase insignificante entre nos a literatura cientifica relativa
as contribuicdes para os progressos em um campo tdo vasto e complicado como é o
desses estudos sobre as diferencas étnicas e socio-culturais entre 0s povos
(AZEVEDO, 1963 apud PENNA, 2010, p. 137-9).

Nesse sentido, Velloso (1982) colaborou quando expds a ideia de “homem novo”, em
que muitas das vezes fez ligacdo com o discurso de “superioridade racial” durante o Estado

Novo. Assim, elucidou que:

Diferindo de varios discursos que destacam a heterogeneidade étnica como fator de
desagregacdo nacional, aqui realiza-se uma reinvencdo na argumentacdo: é na
diversidade que se realiza a unidade e a originalidade [...]. O amélgama étnico gera
uma “cultura superior” que engloba todas as esferas do saber [...]. A énfase na
homogeneidade racial reflete a preocupacdo dos ide6logos em produzir uma
identidade social, condicdo necessaria para a implementagéo de um projeto politico,
cujo sigma seria o da unidade nacional [...]” (VELLOSO, 1982, p. 91-2).

Ao tratar da entrada e permanéncia do africano no Brasil, Delgado de Carvalho
explicitou que na época em que a obra didatica foi escrita (1943), 0s negros correspondiam a
apenas 10% da populacdo. Também espacializou os lugares onde se concentravam a maior parte
dos negros de origens africanas: na Bahia e no Sergipe; no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, em
Minas Gerais, irradiando para o Goias; no Pernambuco, Alagoas e Paraiba e, por fim, no
Maranhdo com irradiacdo ao Para. Sempre associando a permanéncia dos negros africanos as
atividades laborais na mineracdo, nos servicos domésticos, nos engenhos de cana-de-agucar,
nos cafezais, nos trabalhos diversos nas lavouras, etc.

Carvalho também ressaltou que os negros se fizeram presentes em todo o pais e
estipulou que 30% da populacdo brasileira eram de mesticos. Alem disso, ressaltou que 0s
africanos que vieram para o Brasil eram provenientes de diversas regides africanas e,
consequentemente, de diversas influéncias culturais.

Outro ponto abordado por Delgado de Carvalho foi sobre as linguas. Chegando a falar
que o “fendomeno atual da diversidade linguistica regional nos permite estudar uma geo-
linguistica brasileira em que o fator geogréafico ainda influi de modo marcado”. (CARVALHO,
1943, p. 84). Assim, ancorado no mapa de Antenor Nascentes, Carvalho subdivide o pais em

cinco regides: O Norte, o Nordeste, o Fluminense, o Sul e o Sert&o.
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Ainda dentro desse mesmo capitulo, Delgado de Carvalho abordou sobre a distribuicéo
e densidade da populacdo, expondo acerca da formacdo da nacionalidade. Para isso, o autor
tentou fazer um breve apanhado desde o século dezesseis até o século XX. No entanto, salientou
0 século XIX como o periodo em que a nacionalidade se consolidou. Ainda ressaltou os
imigrantes chegados no século XIX, sobretudo no sul do Brasil, mas tentou neutralizar ou

diminuir os impactos de suas influéncias:

O século XIX foi de consolidacdo politica da nacionalidade, apesar das sérias crises
pelas quais passou durante a sua primeira metade. Quanto a segunda metade,
corresponde ao estabelecimento de uma corrente migratéria que tende a modificar
ligeiramente o tipo nacional no setor sul do pais principalmente. Mas, ja estando
fortemente construida a nacionalidade este afluxo diferenciador nunca sera prejudicial
(CARVALHO, 1943, p. 90).

Em seguida, o autor abriu um subtitulo sobre recenseamentos, no qual explicou ao
aluno/leitor que é um balanco numérico tem por objetivo ndo apenas 0s estudos populacionais
ou de capacidade produtiva, mas ¢ fundamental para que se entender o territorio. “Todo o
recenseamento tem, em consequéncia, uma base geografica e a estatistica, assim aplicada a
geografia politica e economica, ¢ a visdo do futuro da Nacgdo, a luz dos dados atuais”
(CARVALHO, 1943, p. 91). Ainda faz mencdo aos recenciamentos ocorridos no Brasil,
expondo que o ultimo censo realizado foi em 1940. Também mencionou sobre as fronteiras
geograficas, que marcam “os limites da agdo de uma nagao; é o resultado da expansdo do corpo
social, uma medida de sua forca” (CARVALHO, 1943, p. 97).

Outro topico abordado dentro desse segundo capitulo foi acerca da imigracdo, iniciando
com o povoamento do solo. Atribuiu a imigracdo do fim do século XIX e inicio do século XX
a necessidade de se substituir a mao de obra escrava pela mao de obra “livre”. Ao abordar sobre
a politica de imigracdo brasileira, Carvalho usa uma citacdo de Mauricio Wellisch, na qual fala
sobre a restricdo e selecdo de estrangeiros, cuja finalidade maior era de ter controle e

fiscalizacdo sobre esses.

Os alienigenas®, diz Mauricio Wellisch (Legislagdo sobre Estrangeiros — 1941 —
Introd.) que se vem integrar na populacdo de um pais esta destinado a construir um
fator importantissimo no desenvolvimento desse pais: a sua fungdo é, a0 mesmo
tempo, étnica, social, econdbmica e politica. Torna-se, portanto, indispensavel ao
Estado que recebe imigrantes estabelecer uma selecdo entre eles, a fim de se assegurar
da respectiva assimilacdo ao meio social, bem como impedir a concentracdo, no seu
territdrio, de elementos que possam vir a formar perigosas minorias raciais. Estes sao
os postulados da politica imigratoria atualmente seguida pelo Governo Federal
(WELLISCH, 1941 apud CARVALHO, 1943, p. 107).

8 Alienigena, nesse caso, € um termo para designar pessoa natural de outro pafs.
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N&o € novidade dizer que a politica imigratoria no primeiro governo de Vargas fez parte
do projeto de consolidacdo do Estado-Nacdo brasileiro. Inclusive, em 1938, foi criado o
Conselho de Imigracao e colonizagdo, justamente para pensar estratégias acerca dos assuntos
imigratorios. Assim, uma série de medidas restritivas foram impostas e, dentre elas, a
nacionalizagdo do ensino, impondo que fosse ministrado em lingua portuguesa e com a
proibicdo da venda e consumo de livros estrangeiros.

Sobre a imigracdo o proprio Delgado de Carvalho expde:

O Brasil reivindica hoje o direito de selecionar a imigracdo; de dirigir o seu
movimento; de facilitar ou restringir a sua intensidade; de preparar a assimilacdo dos
elementos admitidos, levando em conta as afinidades étnicas, sociais, politicas e
econdmicas que possuem com a nossa populacdo. Antes de tudo, aparece bem clara a
determinacéo de evitar a segregacgao dos alienigenas, e de promover a sua assimilacéo
(CARVALHO, 1943, p. 107).

A divisdo regional esta presente constantemente nos livros de Delgado de Carvalho. Ao
abordar acerca de habitos alimentares no Brasil, afirmou que “a comida vem a ser um simbolo
da regido, a verdadeira ligacdo do homem a terra” (1943, p. 117, grifo do autor). Inclusive cita
que na época havia estudos regionais sobre a economia alimentar de autores como Josué de
Castro, Renato Sousa Lopes e Salvio Mendoncga e, em seguida, apresentou 0s principais
alimentos consumidos por cada regido brasileira.

A historiadora Angela de Castro Gomes (1982), problematizou em seu texto “A
construcdo do homem novo: O trabalhador brasileiro”, a relagdo entre imigracdo e
regionalizacdo. Isto €, elucidou que as politicas de restricdo a imigracdo foram necessarias, na
Otica do Estado Novo, para proteger o trabalhador nacional (configurando-se como uma politica
nacionalizadora), ainda mais em uma época de grandes movimentos migratorios, do campo para
a cidade, e desemprego apos crise de 1929. Assim, a presenca do estrangeiro representava uma
ameaca nédo apenas no campo cultural, mas também no universo do trabalho e, por isso, a adogéo
de medidas protecionistas por parte do Estado.

Baseando-se na Revista Cultura Politica (n° 15, de 1942), Gomes (1982, p.161) destacou
que:

Por estas raz0es, fora e era necessaria uma politica de restrigdo a imigracao. O Brasil
era um pais que possuia grandes areas despovoadas e carentes de bragos, como a
Amazénia e o Centro-Oeste. N&o se podia desconhecer os perigos de uma ocupagao
heterogénea, que acentuasse ainda mais os desequilibrios regionais. O Sul sofrera
durantes décadas um processo de imigracdo intensiva, onde foram ultrapassados os
limites da prudéncia, ocorrendo “povoamento e nio-coloniza¢do”. Ja o Nordeste
permaneceria afastado de tal movimento, mantendo “o grande papel de guardido da
unidade brasileira”, de ‘“reservatorio da nacionalidade”, de regido que podia
verdadeiramente reavivar o espirito de brasilidade do Sul desnacionalizado.



192

Assim, Gomes ainda analisou que a migracdo nordestina, iniciada na década de vinte,
sobretudo para os Estados do Rio de Janeiro e de Sio Paulo, oportunizava a “renacionalizagdo”
das terras brasileiras. Sendo assim, os novos “bandeirantes”, que com a sua presenga mediriam
forcas com os imigrantes. No entanto, a autora também salientou que deveriam haver politicas
migratdrias, uma vez que ndo podia se despovoar 0 campo e superpovoar as cidades que ja
apresentavam inchago populacional e que enfrentavam problemas em absorver toda a méo-de-
obra. Desta forma, passou-se a racionalizar tanto a entrada de estrangeiros, como a migragéo
interna. A politica de “Marcha para o Oeste” foi uma politica empregada pelo Estado Novo,
cujo objetivo era expandir “para dentro”, isto €, tentava interiorizar o pais em areas ainda pouco
povoadas.

Na Unidade 111 — Organizacéo Politica e Administrativa, Delgado de Carvalho ao expor
sobre a estrutura do Estado Nacional, nos parece defender a Constituicdo de 1937, no que tange
a supremacia do Poder Executivo em detrimento dos Poderes Judiciario e Legislativo,
estabelecendo o que o préprio denominou de federalismo centralizado. Nas proprias palavras
de Carvalho (1943, p. 127):

Algumas feicBes caracteristicas diferenciam o Estatuto politico atual dos anteriores:
em primeiro lugar, é uma reacdo marcada contra a tradicdo politica europeia da
independéncia e separacdo dos trés poderes estatais: Executivo, Legislativo e
Judicidrio. Esta distingdo que data do século XVIII serviu & evolucdo politica do
século XIX, enfraquecendo o poder absoluto que se tinha implantado em certas
monarquias. Em segundo lugar, a Carta de 1937 estabelece a supremacia do Poder
Executivo, admitindo francamente como fato juridico o que se estava processando
veladamente nas constituicGes brasileiras e estrangeiras. Em terceiro lugar,
estabeleceu um federalismo centralizado, onde, respeitados os interesses puramente
regionais, ficam reforcados os interesses nacionais. Por fim, consagrando a
democracia econdmica, social, religiosa, cultural, isto é, as manifestacfes reais da
igualdade, abandona os excessos de liberalismo, em que o interesse coletivo pode ser
sacrificado indevidamente aos interesses individuais.

Isso nos faz supor que o alinhamento de Delgado de Carvalho com o Governo Vargas
era tamanho que, inclusive, por meio de suas obras didaticas tentava influenciar
ideologicamente os estudantes na formulacdo da grandiosidade do Estado e da necessidade de
centralizagdo politica-administrativa.

Nesse sentido, Machado (2012), ao abordar sobre o pensamento geografico, elucida que
dois historiadores fizeram analises consistentes: Caio Prado Jr. e Nelson Werneck Sodré e
puderam contribuir com “uma visao critica de fora da disciplina”. Machado, nas palavras de
Antonio Carlos Robert de Moraes, concluiu que: “ambos acusam a Geografia de abandonar a

Historia, com isso se tornando um instrumento de ideologias alienadas da realidade nacional”
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(MORAES, 1988 apud MACHADO, 2012, p. 314).%* Apesar de mais tardiamente outros
geografos e autores de livros didaticos de Geografia desenvolverem a disciplina em uma
perspectiva critica, nesse momento, isto €, nas décadas de trinta e quarenta do século XX, as
intencdes pareciam mais alinhadas como o que explicitou Moraes.

Moraes (2005) ao refletir sobre o “territorio e identidade na formacdo brasileira”,
sugeriu identificar quais leituras espaciais influiram a nacéo (por meio da hegemonizagdo, das
representacdes coletivas e que orientam a producdo do territorio). Além disso, associou a
construcdo da nacionalidade brasileira com o territorio, ao afirmar que a construcéo do territério
era um elemento identitario. “O nacional é em muito o territorial” (MORAES, 2005, p. 96).

Ao abordar sobre a incumbéncia do Executivo sobre os trabalhos no Legislativo,
Carvalho ressaltou a importancia do “Chefe da Nagdo”, que ¢ de sancionar ou promulgar leis,
além de poder apresentar proposi¢coes de projetos de lei ou, ainda, na expedicdo de decretos-lei.
De certa forma, Carvalho parece-nos que referendou a ditadura Varguista, uma vez aparentou
diminuir a importéncia do Poder Legislativo ao jogar peso na centralidade do Presidente.

No que se refere aos afazeres do Poder Executivo, Delgado de Carvalho mais uma vez
ressaltou a Constituicdo de 1937, engrandece a figura do Presidente da Republica e destacou
que:

O Poder Executivo é exercido pelo Presidente da Replblica. E nesta parte,
principalmente, que a Constituicdo de 1937 obedece as tendéncias do mundo moderno
e leva em conta a experiéncia nacional adquirida sob o regime republicano, ampliando
as atribuicdes do chefe da Nacéo e estabelecendo a preponderancia de sua autoridade.
N&o deixa o governo de ser democrético, pois esta autoridade emana do povo,
exercida em nome da Nacdo. Além da parte que toma o Presidente na elaboragdo das
leis, cabe-lhe a chefia suprema das forcas armadas, a faculdade de declarar a guerra,
de fazer a paz, de intervir nos Estados, de prover os cargos federais, de dissolver a
Cémara dos Deputados, de nomear 0s ministros de Estado e de indicar um dos
candidatos a Presidéncia da Republica. A sua eleigdo ¢ feita por meio de um Colégio
Eleitoral reunido trés meses antes da expiracao do mandato presidencial, colégio esse
composto de representantes das Camaras municipais, do Conselho de Economia
Nacional e das duas casas do Parlamento. Se o candidato eleito e o candidato proposto
pelo Presidente forem diferentes, um plebiscito, isto é, uma eleicéo direta pelo povo
resolverd o caso (CARVALHO, 1943, p. 128, grifo nosso).

Como ja explicito no trecho acima, Delgado de Carvalho tenta naturalizar os aspectos
ditatoriais do primeiro governo de Getulio Vargas. Abordou na “ampliacdo” das atribui¢des do
chefe da nagdo, aumentando, consequentemente a sua autoridade. Ironicamente, ressaltou que
0 governo nado deixava de ser democratico, “pois esta autoridade emana do povo, exercida em

nome da nagdo” (1943, p. 128). Em seguida, apresentou elementos de um Estado tipicamente

84 MORAES, Antonio Carlos Robert. Ideologias Geograficas. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.
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ditatorial: intervencdo nos Estados; dissolugdo da Cémara dos Deputados; nomeacdo de
ministros de Estado e indicagdo de um candidato a Presidéncia da Republica.

Cabe ressaltar que a Constituicdo de 1937, no qual Delgado de Carvalho faz mencao em
seu livro didatico “Geografia do Brasil para a terceira série”, foi outorgada pelo Presidente
Getulio Vargas em 10 de novembro de 1937. Justamente no mesmo dia em que, por meio de
um golpe de Estado, implantou a ditadura do Estado Novo, sendo elaborada por Francisco
Campos, que fora Ministro da Educacdo e da Saude nos primeiros anos do governo Vargas.

A referida Constituicdo demarcou o cunho autoritario e centralizador no regime
ditatorial que se iniciava em 1937, intitulado Estado Novo. Estudiosos do campo da Histéria
enfatizam que tal Carta Constitucional estava em consonancia com modelos fascistas de
organizacdo politico-institucional rompendo, assim, com os textos liberais anteriormente
vigentes no Brasil.

Como ja explicitado acima, um dos principais objetivos da Constituicdo de 1937 foi
concentrar os poderes nas méos do chefe do Executivo. A centraliza¢do politico-administrativa
permitiu ao Presidente da Republica poderes s6 possiveis em uma ditadura: nomeacao
interventores nos Estados e esses interventores podiam nomear autoridades municipais. Além
disso, a intervencdo estatal na economia, presente desde 1930, acentuou-se apds essa Carta
Constitucional, sobretudo com a criacdo e fortalecimento de 6rgdos técnicos. Por fim, o
Parlamento e os partidos politicos foram dissolvidos nesse periodo autoritario.

Como ressaltou um comentarista da Carta Constitucional de 1937:

A Constituicdo de 1937 ndo é uma Constituicdo liberal; menos ainda uma
Constituicdo democratica propriamente dita. E a carta de uma ditadura, em que 0s
elementos sul-americanos de poder pessoal entraram em forte dose. Ja tivemos a
oportunidade de frisar que desapareceu o préprio principio geral da liberdade, que nos
vinha da Constituicdo politica do Império [...] (MIRANDA, p. 32 apud CARONE,
1988, p. 157).

Ainda, Carvalho ao expor as relagdes entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal, os
Territérios e 0s Municipios, ressalta que a partir de 1937 o pais passou a constituir um Estado
Federal e ndo mais uma Republica Federativa, no qual possui simbolos préprios (bandeira, hino,
etc.), ressaltando as marcas do nacionalismo/patriotismo. E mais uma vez enfatizou que o
Estado brasileiro estava mais centralizado: “A Constituigdo de 1937 foi um corretivo que a
experiéncia politica de quase meio século de regime republicano aconselhava para o melhor
desempenho da administragdo nacional” (CARVALHO, 1943, p. 130)

Textualmente, ao abordar sobre as competéncias e sobre a “autoridade” da Uniao,

Carvalho ressaltou que em caso de necessidade “a intervengdo federal nos Estados permite a
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Unido assumir temporariamente em qualquer deles as fungdes executivas” (Ibidem). E a figura
do interventor, explicado por Carvalho como um “auxiliar imediato do Presidente da
Republica” (Ibidem, p. 132), acumularia as funcdes legislativas e executivas.

Carvalho, ainda, atrelou modernidade ao processo de industrializacdo e aos servigos
publicos que eram prestados diretamente pela administracdo estatal ou por meio de concessoes
dadas as empresas que podiam explorar tais servicos. Além disso, ressaltou medidas
protecionistas que a Constituicdo de 1937 determinava as empresas subsidiadas pelo Estado,
no qual deveriam ter certa porcentagem de empregados brasileiros nos servicos publicos,
referenciando o Art. 153 da Constituicdo de 1937. Todo esse processo de implantacdo e
fiscalizacdo dava-se por meio da burocratizagdo estatal e, neste caso especifico, pelo
Departamento Administrativo do Servigo Publico (DASP).

A integracdo do territorio nacional por meio de rodovias ja era uma discussao em voga
nos anos quarenta e também um simbolo de modernidade. Carvalho faz mencéo ao projeto que
destinava ligar Belém a Porto Alegre, abrangendo 7500 quildmetros, no qual cada Estado tinha
um plano de execucdo que estava atrelado ao plano nacional. Além disso, atribuia a diversidade
geografica das regides brasileiras a vocacdo para os sistemas de transporte predominante em
cada uma.

O livro da segunda série ginasial era destinado aos estudos da Geografia dos
Continentes, inclusive, esse é o titulo da obra didatica. Em relagdo a esse manual didatico
faremos apenas uma breve exposicdo, justamente por ndo tratar de assuntos especificos de
Geografia do Brasil. O exemplar que temos em méos € de uma tiragem da 42 edicdo, de 1944.
O livro faz mencéo a Lei Orgénica do Ensino Secundario — Decreto-lei de 9 de abril de 1942 e
apresenta o seguinte programa: Os continentes — caracteristicas dos continentes — dados
comparativos; as regides polares; a América; a Europa; a Asia e Australia; a Africa; a Oceania
e suas estruturas fisicas; regifes naturais; divisdes politicas; populagdes e ragas; linguas e
religides; principais cidades; a vida cultural; recursos econdmicos.

Nas notas preliminares, Delgado de Carvalho recomenda que os estudos dos continentes
sejam feitos antes dos estudantes se debrucarem sobre os estudos das nag¢fes e dos paises,
inclusive do Brasil, que pode vir a ser comparado com tais paises previamente estudados.

Na “Introdugéo” do manual didatico, Carvalho abordou acerca da “Geografia como
ponto de vista”, expondo acerca dos “valores” dessa disciplina escolar e o papel do professor,
que era a de levar o educando ao pensamento por meio de discussdes e debates, assim como

pelo uso de recursos como cartas, mapas e gravuras.



196

Trazemos agora para analise uma obra didatica lancada na década de trinta, isto é, apds
a Reforma Francisco Campos. Nesse momento o autor ainda estava na fase inicial de
propagacdo dos preceitos basicos da Geografia moderna. O livro é o Geographia humana:
politica e econdmica, destinada a 3? série secundaria e as Escolas de Comércio, da Companhia
Editora Nacional — SP, de 1933. Delgado de Carvalho fez alusdo na introdugéo ao seu livro
Methodologia do Ensino Geogréphico, de 1925, no qual ele discutiu 0os caminhos para um novo
ensino da Geografia no Brasil. Cabe ressaltar também que no livro Methodologia do Ensino

Geogréaphico, Delgado também tratou dos livros didaticos ao pontuar que:

[...] é feito para coordenar fatos, explica-los, dizer exatamente o que 0 mapa ndo pode
dizer. Dai resulta a inutilidade das listas mnemotécnicas, das parafrases sem interesse
do que pode mais facilmente ser lido no mapa. A Geografia Moderna da mais valor
ao livro e mais valor ao mapa tornando um a explicacdo do outro e ndo a sua mera
reproducéo sob outra forma (CARVALHO, 1925, p. 66).

Dentre as exposi¢oes feitas na “Introducdo” da obra Geographia humana: politica e
econdmica, estdo as correntes da Geografia humana — a alema, denominada de determinista e a
francesa, chamada de possibilista. Cita Ratzel e sua influéncia sobre os estudiosos da Geografia
Humana nos Estados Unidos da América e no Brasil. Além disso, faz a defesa de que a
Geografia deva perder o carater puramente descritivo para dar lugar as analises quantitativas,
nas quais sdo baseadas em estudos estatisticos e, assim, podendo estabelecer relagdes
comparativas.

Cabe ressaltar que os estudos estatisticos no Brasil ainda estavam incipientes e, por isso,

Delgado de Carvalho exp6s na “Introducao” que:

[...] estamos ainda longe de uma generalizacdo destes processos que exigem pequenas
monografias, muito bem documentadas, muito precisas e limitadas aos quesitos
formulados, auxiliadas por estatisticas fidedignas. Por enquanto, ainda nos devemos
contentar de descrip¢Bes numerosas, de valor desigual (CARVALHO, 1933, p. VII).

Delgado de Carvalho também versou sobre “a orientagdo moderna” da Geografia nessa
obra e pontuou algumas diretrizes. Dentre as quais a relagdo homem-natureza e a necessidade
de se limitar o campo de estudos da Geografia Humana, justamente para ndo confluir com
estudos de outros campos de conhecimento.

Ainda na “Introducdo” de tal obra didatica, Delgado de Carvalho se utilizou de grandes
discussGes em voga nos meios académicos internacionais, sobretudo a exposi¢édo das correntes
possibilista e determinista. Desta forma, presumimos que os livros didaticos de Delgado de
Carvalho, ainda mais os destinados ao ensino secundario, tentaram fazer uma transposicao

didatica dos debates institucionais e académicos mais atuais para a época.
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No manual didatico Geographia humana: politica e econdmica, de 1933, possui uma
nota explicativa em que alude a esse livro como uma edicdo provisoria. Nessa nota expde que
pelo carater provisério ndo hd mapas, graficos e ilustracbes ao longo do texto, além de
explicacbes de alguns pontos em que o autor considerou de “menor importancia”. Também
explicita que fez diversas mences a sua obra Geografia do Brasil, por ja contemplar os pontos
do programa de ensino referentes aos estudos do pais. Outro aspecto da obra didatica abordado
na nota explicativa diz respeito ao condensamento de trés partes da “Geografia Patria” em um
unico volume, mas que comumente eram tratados por séries (22 a 42 séries): Geografia Fisica,
Geografia Econdmica e Politica e Geografia Regional.

A obra didatica é dividida em duas partes: Geografia Humana e Geografia Econémica.
A primeira parte abrange sete capitulos: populacdo e racas; linguas e religides; habitacdo e
alimentacdo; migracdes e colonizacdo; formacao de cidades; as fronteiras e nacdes e estado. A
segunda parte se subdivide em quatro capitulos: economia e comunicagdes; a agricultura; a
criacdo e a industria.

No Capitulo I, que tratou da populacéo e racas, Carvalho expds a relacdo entre a terra e
0o homem por meio do que denominou de “bases cientificas” e definiu o termo
anthropogeographia ou Geografia Humana. Entre outros subcapitulos, hd um especifico sobre
as “Ethinias brasileiras”, no qual o autor pontua a formagdo étnica e heterogeneidade da
populagdo. No entanto, utilizou-se desse tema para abordar sobre o processo de formacgéo
nacional ao dizer que “o contingente portugués que entrou como elemento primordial na
formag¢do de nossa nacionalidade ndo era, historicamente, nem uno, nem homogéneo”
(CARVALHO, 1933, p. 21).

Ao abordar sobre populacfes, expos os objetivos e usos dos estudos demogréficos e
para que se destinam os seus resultados: “segundo o interesse nacional” (CARVALHO, 1933,
p. 24) em relagdo a tomar medidas politicas ou administrativas, investir em bem estar material
e social, regular o movimento migratorio, entre outras aplicacbes possiveis. Alem disso,
referendou a estatistica como 0 processo para se obter os dados demograficos e “¢ a primeira
operagdo que um Estado organizado tenta fazer para ter conhecimento de suas forcas vivas”
(Ibidem, p. 25). Desta forma, demonstrando que os conhecimentos estatisticos sdo utilizados
pelo Estado para a sua construcdo e consolidacdo nacional.

Nesse sentido, resgatamos da obra Methodologia do Ensino de Geografia, de 1925, o
fragmento abaixo, em que o Carvalho expde a importancia de recorrer a diversos dados e

recursos:
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O ensino da geographia pétria é entretanto um dever de intelligencia e patriotismo.
Ao0s nossos jovens patricios ndo devemos apresentar a geographia do Brasil como uma
disciplina austera e ingrata ao estudo. Por meios de bons mappas, de graphicos, de
perfis, de diagrammas, de photographias, si for possivel, é preciso tornal-a facil e
captivante. E pelo conhecimento do paiz, pela consciéncia de suas forgas vivas que
podemos chegar a aprecial-o no seu justo valor [...]. (CARVALHO, 1925, p. 87-8).

No capitulo I1, no qual o autor explicou sobre as linguas e as religides, na segunda parte
Carvalho apresentou um subcapitulo intitulado “A Geografia Linguistica” e, estabeleceu a
relacdo entre o territdrio e a lingua. Dentre outros aspectos, Delgado de Carvalho pontuou o uso
politico da lingua para a unifica¢do do territorio, sendo “a lingua um elemento de resisténcia e
de vitalidade nacional” (CARVALHO, 1933, p. 37).

Sobre os processos de colonizacdo, Carvalho expos sobre a imigracéo e a relagdo de
concorréncia entre o trabalhador nacional e o trabalhador estrangeiro, afirmando que a
tendéncia no estabelecimento dessa relacdo € a diminuicdo do salario e do padrao de vida. Em
nossa leitura, de certo modo, Carvalho ao abordar a questdo da imigracéo por essa perspectiva,
tendeu ao preconceito e, inclusive, a uma leitura xen6foba.

Sobre a imigracdo Carvalho (1933, p. 80-1, grifos do autor) continua:

Outros inconvenientes sociaes também podem ser registrados: um augmento da
criminalidade, por exemplo, nos grupos em que sdo localizados immigrantes de certos
paizes onde a seguranga ainda estd no estagio de justi¢a individual; um augmento do
analfabetismo nos grupos em que predominam immigrantes provenientes de paizes
em que a instruccdo ainda é deficiente. H&4 também os inconvenientes bioldgicos, os
defeitos physicos, transmissiveis, as moléstias contagiosas, etc., que podem ser
removidas por uma inspecg¢do de salde, no ponto de admissdo dos estrangeiros [...].
De todos os inconvenientes que pode trazer a immigragdo, talvez seja 0 maior o perigo
que corre a integridade nacional do paiz que recebe colonos. Se os contingentes nao
sdo acertadamente localizados e distribuidos de modo a poderem ser enquadrados de
nacionais, para a sua absorpcao e a assimila¢do da nova geracdo, o nucleo estrangeiro
se mantém estrangeiro, se perpetua e passa a constituir um corpo extranho na
estructura social do paiz. Os Estados-Unidos lembraram-se um pouco tarde deste
perigo para a unidade de cohesdo nacional. O Brasil, ja muito antes da guerra, fallava
do “perigo allemdo”, talvez com um certo exaggero, mas ndo sem fundamento.
Semelhante “perigo” so6 existe quando o Estado se desinteressa da questdo e permite
que elle se forme. Uma consequencia deste inconveniente é a remessa continua de
fundos para a mae-pétria por parte dos colonos, o que representa a drenagem das
riquezas.

Apesar do exposto acima, em seguida Delgado de Carvalho apresentou algumas
vantagens na incorporacdo dos estrangeiros, sobretudo no que concerne a mao de obra em
paises novos, propiciando, ainda, a formacdo étnica, o0 povoamento e 0 progresso social
(CARVALHO, 1933, p. 81). Também pontuou as restricdes legais que os paises impdem sobre
0S movimentos imigratorios. Além disso explicitou que o: “inconveniente economico da
concurrencia no mercado do trabalho, ha pois este perigo de desnacionalizacéo [...]” (Ibidem,

grifo do autor). Delgado de Carvalho expos que ha o entendimento da liberdade individual aos
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que desejam imigrar/migra de um lugar para outro. No entanto, contrapos que as nagdes também
possuem o direito de proteger os seus interesses. Além disso, tratou o individuo, de certa forma,

como uma propriedade do Estado ao enfatizar que:

E’ justo de facto, que o Estado tenha o direito de limitar as migragdes, de accordo com
as conveniencias da communidade a proteger. O individuo é livre, mas ndo pode se
exonerar summariamente dos deveres que tem para com 0 Seus paiz: o0 servigo militar,
quando é obrigatério; manutengdo de sua familia, servigos profissionaes, etc. O
individuo foi creado e educado num grupo social, a sua custou dinheiro para o Estado,
a4 communidade: como pode elle retribuir o que foi gasto com elle? Emigrando, isto
é, levando os seus conhecimentos, sua habilidade profissional, talvez processos
industriaes e de seu paiz para um paiz concurrente? N&o seria admissivel. H4, pois,
forgosamente limitagdo também & sahida dos individuos (CARVALHO, 1933, p. 82).

Cabe lembrar que o livro didatico Geographia Humana: Politica e Econémica foi
elaborado para a terceira série secundaria e para as Escolas de Comeércio. Isto é, ajudava a
formar os estudantes em uma fase que comecgavam a se preocupar com o0s rumos profissionais
que iriam tomar a partir de entdo. Esse tom protecionista da mao de obra provavelmente foi
intencional para que os estudantes compreendessem que deviam, antes de tudo, contribuir com
0 desenvolvimento econdmico de seu pais.

Outro ponto que Carvalho abordou acerca da formacdo do Estado foi o aspecto de
densidade demografica. Nas suas proprias palavras: “O Brasil se constituiu em Estado
autdbnomo quando a densidade de sua populacdo ja era sufficiente, embora fraca. De facto,
abaixo de uma certa densidade, apesar de habitaveis as terras, a formacdo do Estado é
impossivel” (CARVALHO, 1933, p. 87).

No capitulo VI dessa mesma obra, Carvalho abordou sobre as fronteiras. Em linhas
gerais, expos que as fronteiras de um Estado sdo motivadas por forcas politicas, mas que com
“a unificagdo do Estado, sua organisagdo, seu apparelhamento econémico acceitam limites,
determinados por uma linha theorica além da qual comeca uma unidade politica, social e
economica, outro estado” (CARVALHO, 1933, p. 108).

Em seguida, no capitulo VII, entrou no assunto de Nacdo e Estado. Esse capitulo é
subdividido nos seguintes assuntos: a sociedade e as institui¢cdes; a classificacdo das atividades
sociais; particularismo e comunidade; bases da nacionalidade; a nacionalidade e seus
elementos; os direitos das nacionalidades; as origens do Estado; o territdrio; os tipos de Estado;
as modalidades do Estado e a evolucdo do Estado. Sendo assim, dentro desse capitulo o que
mais nos chamou a atengao foram os “elementos” da nacionalidade elencados por Carvalho. A
saber, sdo eles: a religido, a lingua, a raca, 0s habitos e costumes e a tradicdo historica.

Quando se referiu a lingua, Carvalho expos que ela era a marca diferencial entre os

nativos e os estrangeiros. E, inclusive, ressaltou que “por meio da literatura e da imprensa a
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influéncia da lingua torna-se ainda mais Util, pois serve a dar unidade ao sentimento e ao
pensamento nacional” (CARVALHO, p. 1933, p. 119).

Acerca dos direitos das nacionalidades, Carvalho enfatizou que ““a nacionalidade &, de
fato, o principio da Formacéo do Estado (CARVALHO,1933, p. 121). Ainda, apresentou as
seguintes condicOes para que o Estado se consolide: sociedade; governo composto por
funcionarios; conjunto de regras ou leis e um territério definido.

Ao apresentar as origens do Estado, Delgado de Carvalho naturalizou a submissdo dos
individuos a um regime estadista: “A necessidade do homem de sujeitar-se a uma autoridade
publica fez-se sentir logo que despertou entre os homens a vida social” (CARVALHO, 1933,
p. 121).

Ao abordar sobre o territorio, deixou explicito que o territério tem grande influéncia
sobre a forma que toma o Estado, sendo esse o que Delgado denominou de “solo politico”
(CARVALHO, 1933, p. 123). Além disso, distinguiu dois tipos de Estado: O Estado Simples
do Estado Complexo. Sabemos que Delgado de Carvalho foi um homem de outra época e, por
isso, temos que tentar ler seus escritos ndo nos olhos de hoje, mas ao fazer essa distin¢do entre
dois tipos de Estado, compreendemos que ele teve uma visdo simplista sobre os Estados e,

ainda, utilizou-se de elementos geograficos para distinguir o Estado dentre simples e complexo:

Os Estados simples abrangem a maior parte das regides intertropicaes que possuem
organizagOes indigenas; os Estados complexos se formam e existem quasi
exclusivamente nas zonas temperadas e subpolar do Norte. As formas complexas
intertropicaes apresentam fei¢fes estrangeiras, excepto no caso de alguns Estados
indigenas formados em planaltos elevados (Azteca, Inca, Ethiopico). (CARVALHO,
1933, p. 124).

Na segunda parte do livro Geographia Humana: Politica e Econémica, Delgado de
Carvalho trabalhou com os assuntos que envolvem a Geografia Econdémica. Dentre 0s topicos
abordados, esta a “Acgdo econdmica do Estado”, no qual Carvalho fez referéncia ao Brasil, no
que diz respeito a criagdo de uma institui¢ao ligada aos interesses economicos: “No Brasil, o
Ministério creado para este fim em 1909 tem procurado fomentar a produccéo e proteger 0s
seus interesses, em 1930 foi o trabalho objetivo de outro ministério especial” (CARVALHO,
1933, p. 147). Além disso, ainda cita outros ministérios, como o de obras publicas como
instituicdes que se envolvem indiretamente com ao desenvolvimento econdémico.

Os livros didaticos de Carvalho publicados e consumidos nas décadas de 1930 e 1940
tém como caracteristica possuirem poucos recursos visuais, tais como: gréaficos, tabelas,
fotografias, etc. contando basicamente com textos. Na atualidade ha muitos estudos acerca da

importancia dos recursos visuais ndo apenas como ilustracdo, mas também como meios de
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promover outras leituras (visuais, por meio de graficos, tabelas, mapas) para além do texto
escrito. No entanto, a auséncia ou poucos recursos visuais nos manuais didaticos de Delgado
de Carvalho podem ter motivacdes diversas, que podem ser desde o custo da edi¢cdo até o uso
de materiais didaticos complementares, como 0s mapas, atlas, etc para que os estudantes

tivessem acesso a outras maneiras de ler o espago.

4.4 Aroldo de Azevedo e os métodos modernos do ensino de Geografia pela escola paulista

Aroldo de Azevedo se formou inicialmente em Direito, tornou-se posteriormente
Professor de Geografia, formado pela USP, e foi um dos mais conhecidos autores de livros
didaticos nessa disciplina escolar. A maior influéncia das obras de Aroldo de Azevedo foi no
Estado de S&o Paulo, mas teve abrangéncia nacional.

Cabe ressaltar que na sua juventude Aroldo de Azevedo morou na capital do pais. Em
1913 mudou-se de Lorena para o Rio de Janeiro, juntamente com sua familia, devido ao seu
pai, Arnolfo de Azevedo, ter sido eleito Deputado Federal. No periodo em que residiu no Rio
de Janeiro, estudou no conhecido Colégio Lafayete, onde também ministrou aulas no Curso
Pré-Juridico. J& na década de 1920 ingressou na Faculdade de Direito, formando-se bacharel
em Direito ainda em terras fluminenses. Nesse periodo Aroldo de Azevedo circulou em espacos
e instituicdes em que eram frequentados por intelectuais, sobretudo do campo do Direito.

O proéprio Aroldo de Azevedo relatou em uma entrevista a TV Cultura,® no ano de 1973,
que sua relagcdo com o magistério da disciplina Geografia comegou quando ele ainda cursava o
segundo ano de Direito. A convite de sua tia, que havia fundado uma Escola Normal em Lorena-
SP, Aroldo de Azevedo passou a ministrar aulas no curso Normal, iniciando, assim, sua carreira
docente e ampliando seu interesse pela Geografia.

Sobre a producao de livros didaticos, ndo podemos deixar de mencionar o Estado de
Sao Paulo como um grande centro de produgdo e difusdo desse género. Além da concentracéo
de um grande nimero de editoras desse segmento, a expansao da escola publica nesse Estado,

no final do século X1X (a partir de 1890), impulsionou o0 consumo de obras didaticas.

8 TV Cultura. Perfil de Educador - Aroldo de Azevedo por José Bueno Conti. 2011. (28m03s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=f3zDDeau5lg. Acesso em: 18 jul 2020.
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E é nesse contexto, mais especificamente no inicio do século XX, que o entdo Professor

Aroldo de Azevedo

se consolidou como um dos principais autores e reformuladores de livros

didaticos de Geografia, de acordo com as exigéncias dos Programas de Ensino. Além disso,

podemos dizer que s

eus livros foram consumidos por décadas e em diversos Estados brasileiros,

em especial no Estado de S&o Paulo.

Nesse sentido, Conti enfatizou que:

Todavia, foi no setor do livro didatico de Geografia para o antigo curso secundario,
que o Prof. AROLDO DE AZEVEDO deixou uma producdo colossal. Em 1936, antes
mesmo de licenciar-se, elaborou sua primeira obra intitulada “Geographia”, para a
primeira série ginasial, editada pela Companhia Editora Nacional, com uma tiragem
de 10.000 exemplares. A exatiddo do contetdo, o cuidado na escolha das ilustraces,
a adequac&o ao programa vigente, além de outras qualidades, fizeram com que o livro
tivesse imediata aceitacdo. A partir de entdo, a atividade de autor didatico de
AROLDO DE AZEVEDO néo cessou de se ampliar, passando a escrever livros para
todas as séries dos antigos cursos ginasial e colegial, chegando a tiragem dos mesmos
a atingir, na década de 1960/70, mais de 130.000 exemplares anuais. Durante mais de
30 anos seus compéndios praticamente monopolizaram o setor didatico, sendo
adotados em todas as regifes do Brasil. Desde o inicio (1936), até o atual ano de 1975,
quando foi editado, pela segunda vez, “O Mundo que nos Rodeia” (destinado a quinta
série do I° grau), foram vendidos mais de doze milhdes de exemplares de seus livros
didaticos, conferindo-lhe uma posicdo de absoluta primazia nesse importante setor
(CONTI, 1976, p. 32, destaques em caixa alta do autor).

Abaixo segue a imagem do “Boletim de Ariel”, de 1936, no qual expde as publicagdes

da Companhia Editora Nacional, entre elas a obra “Geografia”, citada acima por Conti (1976).

Recorte de Periodico 9 — Publicacdes da Cia Editora Nacional, em que demonstra uma obra do Professor Aroldo

de Azevedo.

Fonte: Boletim de Ariel

Ultimas Edicoes da Companhia Editora Nacional

‘ Aguinaldo Lins ¢ Geraldo ANArade ...........-ueees DIAGNOSTICO DOS ANEURYSMAS DA

; AORTA - THORACICA: & Fnn v e sy sanse 303000

| Guithernis de AMelda s o o iatie s s T, 5 b oy POETAS DE FRANGCA 1. .00kt n voinis besans s 78000

; Y RATIRaLS  POrrAE U iy e St St g Ra ST A A COMMUNIDADE E A SOCIEDADE ........ 208000

| Montelro TODRLe 1t e con s bW S sl e wevhis Reps S HISTORIA DA LITERATURA MUNDIAL .... 15§000

| Auguste de Saint HIIAITe . ........ooceceersceneimooiins SEGUNDA VIAGEM AO INTERIOR DO BRA-

LA Rl o o o ol ure ok e s R 517§ i 4 T AT RN g e s 83000

ADAIS MAUTOLS | 1is 2 s vss ossnioindeonstansenoovssusiiis A VIDA DE DISRAELI ......... NN L 95000

‘ Marten CUmMbOITAIIA -« .5 55 cr vasaaes oaoms P ONNOTAR DR T APLING S vt s b 48000

| Affonso Arinos de Mello Franco ............occeoeeene CONCEITO DA CIVILIZACAO BRASILEIRA.. 83000
Wirn, Basithn = ol o s e el e L B L vl S PEQUENO ESCOLAR — 2% .........0cce.ieie 38500
Henrique Ricchetti ............c.ocoiiiieiiiiniiiaienns INBANCIAT== 2.9 TIVEO0 o t8 s sisai0 s 5o s oy slale'oit's o 3$500
Alcibiades DEIAMATe . .....cccverrieresamorsasrearsnsasns CRISTOVAO COLOMBO ....it.cicvviniinninns 158000
ATDRRO ABBIRAO .. . shvss s aato o i sishaiessiamopisssiapenssnes GEOGRAFIA — 1% ... ..coiiiiiiiiiiiiiiiin., 85000 {
MONLEITO LODRED . . sov v oenncrioraswsanisorsizsgionsnsaes D. QUIXOTE DAS CRIANGAS — (Cart.) ..... 85000 ‘
e S ORI e SR K R e 1 ESTUDOS HISTORICOS E POLITICOS ...... 158000

, vy Bt S R LS S LSl R REGULAMENTO PARA O SERVICO DE

i CAMPANEA" 5 S i 63000

Edicoes da COMPINHIA EDITORA NACIONAL — Séde: Rua dos Gusmdes, 118 - S. Paulo. Filiaes: CIVILSACAD BRASILEIRA

(RJ), 1936, Edicdo 02 — Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional

O Professor José Bueno Conti foi um dos indmeros alunos de Aroldo de Azevedo na

USP. Em entrevista

concedida a TV Cultura, em 2011, Conti mais uma mais vez elucidou a



203

grande influéncia que os livros de Aroldo de Azevedo tinham no cenario educacional,
recordando-se, inclusive, que havia estudado por meio de seus livros no periodo do ginésio, nos
anos quarenta. E enfatizou que “era praticamente o unico livro. Haviam outros autores, mas ele
dominava o mercado”

Conti também pontuou que o Professor Aroldo de Azevedo além de dar aulas sobre a
Geografia Brasileira, também apresentava grande preocupagdo em preparar os alunos para as
suas futuras praticas docentes. Também ressaltou que foi Aroldo de Azevedo quem inseriu a
pratica do estudo dirigido, que foi considerado um procedimento didatico inovado a época. Em
sua visdo, os professores recém formados saiam da universidade com a possibilidade de
desenvolver tais procedimentos tedrico-metodoldgicos nas turmas em que fossem lecionar.
Desta forma, deduzimos que Aroldo de Azevedo comecou a imprimir caracteristicas proprias
na escola paulista de Geografia, em especial nas praticas pedagogicas empregadas na relacéo
de ensino-aprendizagem da referida disciplina Geografia.

Perante o exposto, podemos dizer que Azevedo também foi um conhecido formador de
professores. Isto €, trabalhou durante anos na Universidade de Sao Paulo, dedicando-se a formar
geracdes de docentes. Nas palavras de Conti, “Aroldo de Azevedo foi um inovador,
introduzindo e incentivando a préatica do estudo dirigido numa época em que tal técnica
pedagodgica quase ndo era usada em nosso meio” (CONTI, 1976, p. 31-32).

Ainda é importante mencionar que além de um conhecido autor de livros didaticos,
Aroldo de Azevedo também foi autor de outros livros, em sua maioria dedicados a cidade e
Estado de Séo Paulo. A producdo dessas obras aumentou nos anos cinquenta, uma vez que a
cidade completou quatrocentos anos em 1954.

Abaixo elencaremos os livros didaticos produzidos por Aroldo de Azevedo, no periodo
entre 1934-1945, em que todas as primeiras edi¢des foram publicadas pela Companhia Editora
Nacional, empresa do ramo editorial com sede em S&o Paulo. Foram doze livros langados ao

longo de dez anos (1934-1944) e sua grande maioria destinados ao ensino secundario.

86 TV Cultura. Perfil de Educador - Aroldo de Azevedo por José Bueno Conti. 2011. (28m03s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=f3zDDeau5lg. Acesso em: 18 jul 2020.
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Quadro 8 — Livros didaticos do Professor Aroldo de Azevedo publicados entre 1934 a 1945.

ANO DA PRIMEIRA EDIQAO TITULO DA OBRA
1934 Geographia Humana
1935 Geographia — 22 série
1935 Geographia — 32 série
1935 Geographia — 42 série gymnasial
1936 Geographia — 12 série escolar
1936 Geographia — 52 série
1938 Corografia do Brasil
1939 Geografia — Curso Comercial
1943 Geografia Geral — 12 série ginasial
1943 Geografia Geral — 22 série ginasial
1944 Geografia do Brasil — 3° ano
1944 Geografia do Brasil — 4° ano ginasial

Fonte: SANTOS, 1984, p. 87.

O proprio Aroldo de Azevedo colocou a sua longa relacdo com a Companhia Editora

Nacional:

Quarenta anos ja se foram, ou quase quarenta anos. Foi no ano de 1934, na Companhia
Editora Nacional, publiquei meu primeiro livro “Geografia Humana para o Curso Pré
Juridico”. E desde ai mantenho os lagos com essa editora, que sdo os mais amigos, 0s
mais estreitos e que eu espero que assim [...] continue até o fim da minha vida
(AZEVEDO, 1973).%

Além dos livros didaticos, Aroldo de Azevedo também contribuiu com textos em
revistas, periddicos, boletins e outras publicacdes que versavam sobre o ensino de Geografia,
sobre Sdo Paulo e biografias de seus familiares ilustres (na cena politica, econdmica e social),
além de outros assuntos que foram tratados em menor escala. Parte de sua producdo também se
destinou para a Associagdo de Geografos Brasileiros (AGB), se¢do paulista, na qual assumiu
diversos cargos e participou ativamente de assembleias e congressos.

Abaixo segue um recorte do Correio Paulistano (SP), do ano de 1940, no qual expde a
realizacdo de uma reunido da AGB, apontando o Professor Pierre Monbeig como Presidente da
Associacao para 0 ano de 1941 e o Professor Aroldo de Azevedo como o Secretério Geral da

mesma.

87 TV Cultura. Perfil de Educador - Aroldo de Azevedo por José Bueno Conti. 2011. (28m03s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=f3zDDeau5lg. Acesso em: 18 jul 2020.
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Recorte de Periddico 10 - Noticia sobre uma reunido da AGB, na qual aponta o Professor Pierre Monbeig como

Presidente da Associacdo para o ano de 1941 e o Professor Aroldo de Azevedo como o
Secretario Geral da mesma.

ASSOCTACAO DOS GEO-
GRAPHOS BRASILEIROS

Realizou-se - segunda-feira uma reunido
adminictrativa da Assoclacdo d Geo-
graphos Braisleiros, com a qua foram
eucerrados os sclgiotrnbnlhos referentes ao

clal de :
‘% slgdo o relatorio dos trabalhos reali-
zados nesse periodo, ficando patenteada @&
situacio de prosperidade da Assoclacho,

A segulr, procedeu-se @ eleigio dos novos
dirigentes para 0 anno social de 1941,
tendo sido reeleitos todos os que vinham
exercendo cargos de direcgio. .

A directoria estd assim consti.tulda. —
Presidente, prof. Plerre Monbeig; sgcreta-
rio geral, prof. Aroldo de Azevedo; the-
soureiro, dr. Salvio de Almelda Azevedo.

O Conselho Consultivo compbe-s¢  dos

intes membros: dr. Rubens Borba de

\oraes, dr. Geraldo Horacio de Paula Sou-
im e prof. Joio Dias da Silveira,

Fonte: Correio Paulistano (SP), 1940, Edicdo n° 23006. Hemeroteca Digital da BN.

De acordo com Santos (1984), de 1934-1974, Aroldo de Azevedo produziu 127 textos,
sendo 97 destinados ao ensino superior e 30 livros didaticos destinados, sobretudo, ao ensino
secundario (23 livros escritos para o ensino secundario; 5 livros para o ensino colegial, 1 para
0 ensino primario e 1 para o programa de admiss&o do ginasio).®® Santos (1984), baseando-se
em Conti, elucidou que esses livros didaticos praticamente monopolizaram o mercado editorial

por quase trinta anos, uma vez Aroldo de Azevedo langou o seu primeiro livro em 1934 e suas

8 SANTOS, 1984, p. 18.
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obras foram editadas até 1980, isto é, até seis anos ap06s sua morte, em 1974. Vendeu cerca de
12 milhGes de exemplares no periodo de 1936 a 1975.
Nesse sentido, ISSLER (1973, p. 181apud SANTQOS, 1984, p. 20) destacou que:

O periodo em que vigorou a reforma Capanema, de 1942 a 1962, foi a época de maior
repercussdo dos livros didaticos de Geografia de autoria do Professor Aroldo de
Azevedo [...]. O trabalho [...] se caracteriza por uma renovagédo nos padrdes gréaficos
de apresentacao dos conteidos geograficos, seguindo a linha pioneira de Delgado de
Carvalho. Redigindo os seus trabalhos em linguagem simples e empregando
corretamente a terminologia geogréafica, o autor soube apresentar a Geografia em um
estilo proprio, agradavel e motivador, conseguindo ao longo de quatro décadas
divulgar por todo o Brasil, entre as geragBes contemporaneas uma Geografia
atualizada, precisa e documentada. As suas obras tiveram, no periodo considerado, a
preferéncia absoluta do magistério brasileiro de Geografia e a sua ado¢do na maioria
das escolas fez com que se sucedessem centenas de edi¢des. O magistério que adotava
essa colecdo, servia-se também, dos seus valores para a documentacgéo e preparacao
das atividades escolares, fato que ndo deixa de ser meritério na medida em que
contribuiu para o aperfeicoamento geografico de professores sem formacéao
especializada e que, por muito tempo, constituiram a maioria do corpo docente dessa
matéria na escola secundaria. Os trabalhos do Prof. Aroldo de Azevedo muito embora
elaborados com linguagem didaticamente adequadas aos niveis de escolaridade a que
se destinavam, filiam-se muito mais ao espirito da Geografia como ciéncia, do que
como contetido geogréfico voltado para intencbes pedagdgicas. Seu apego e devogdo
ao espirito da ciéncia geografica, inspirado nos grandes autores desse século [...]
levou-o a produzir obras cujo maior mérito foi o de divulgar a Geografia [...].

Santos (1984) também pontuou que “[...] tentando manter um alto nivel cientifico, os
compéndios parecem resultar em edi¢cdes condensadas dos seus congéneres de nivel superior”
(SANTOS, 1984, p. 73). Além disso, de acordo com Silva (2012, p. 279), Aroldo de Azevedo
e 0s seus editores inovaram ao produzir livros didaticos que eram dispostos em obras por
seriacdo, 0 que passaria a ser uma tendéncia. Antes era frequente a adogdo de um unico volume
para todo o curso ou, ainda, recorrer a cada ano a uma obra diferente (as vezes de mais de um
autor). A coletanea apresentada pelo autor acabava por abranger todos os anos escolares,
seguindo o curriculo oficial prescrito. O que tendia a facilitar a adesao das obras por parte do
corpo docente, uma vez que 0 conjunto das obras ja estavam em consonancia com 0 que 0
Governo Federal determinava.

Abaixo segue um recorte do Jornal O Imparcial, de 7 de marco de 1937, no qual aponta
os livros adotados por disciplinas. Na listagem constam os cinco livros da Coletanea elaborada

pelo Professor Aroldo de Azevedo, endossando o que abordamos no paragrafo acima.
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Recorte de Periddico 11 — Relacdo de livros adotados, no qual constam cinco livros do Professor Aroldo de
Azevedo.

Fonte: Jornal O Imparcial, 7 de mar¢o de 1937 — Hemeroteca Digital.
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Cabe ressaltar que os seus textos universitarios estavam voltados para estudos urbanos,
metodologia, ensino de Geografia, pensamento geogréafico, estudos regionais e biografia de
familiares. Nao por coincidéncia, dedicou-se expressivamente aos estudos urbanos na decada
de quarenta e estendendo aos anos cingquenta, questao muito em voga no meio académico e para
a fase em que a sociedade brasileira se encontrava.

Na aula inaugural dos Cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo, no ano de 1946, Aroldo de Azevedo demonstrou ser um grande
defensor e entusiasta da Geografia moderna no Brasil, no qual atribuiu o pioneirismo ao
Professor Delgado de Carvalho. Além disso, faz mencéo as produces realizadas por geografos
alemées, franceses e norte-americanos, demonstrando, assim, parte das raizes que se inspirou.
Por fim, citou nominalmente os gedgrafos Humboldt, Ritter, Ratzel e Vidal de La Blache e
atribui-lhes a fundacdo da Geografia moderna,®® demonstrando que esses foram os seus
referenciais para implantar a Geografia moderna no Brasil.

Aroldo de Azevedo sempre que tinha a oportunidade pontuava a importancia e o
pioneirismo de Delgado de Carvalho para a introducdo da Geografia moderna no Brasil,

sobretudo nas primeiras décadas do século XX:

[...] nesse periodo, a figura central, a grande personalidade da Geografia brasileira
foi, sem a menor davida, o ilustre professor Carlos Delgado de Carvalho. Todas as
vezes que leio suas obras, escritas nessa época, maior se torna a minha admiracao
por esse grande brasileiro, ja por todos proclamado o pioneiro da moderna
Geografia do Brasil. [...] sem exagero um verdadeiro revolucionério dentro da rotina
em que vivia a Geografia brasileira [...]. Verdadeiro homem da ciéncia demonstra
Ser ao escrever sua “Meétéorologie do Brésil”, publicada em 1917. Inegavelmente um
mestre aparecendo quando, ja na terceira década do século, compds aquela série de
conferéncias reunidas sob o titulo geral de “Fisiografia do Brasil” (AZEVEDO,
1949, p. 23 apud Santos, 1984, p. 23).

Apesar de Aroldo de Azevedo sempre destacar os feitos do Professor Delgado de
Carvalho em implementar a Geografia de orientacdo moderna no Brasil, ele mesmo era visto
como um grande reformulador dos livros didaticos, sobretudo com forte influéncia no Estado
do Sao Paulo e sendo a expressao deste, irradiando suas obras para os demais Estados do pais.
Como ressaltaram Dib, Neto e Rosamilha (1974):

Em S&o Paulo, Aroldo de Azevedo, professor da Universidade de S&o Paulo, lidera o
movimento de reformulacdo dos textos e do ensino de Geografia nos ginasios em
bases racionais e modernas, contra “o vicio da nomenclatura e o habito da decoragdo”
[...]. Nessa tentativa bem sucedida de elevar o nivel do ensino de Geografia, Azevedo
alia ao rigor e a clareza das informagdes, a fundamentagdo em pesquisas e estudos

89 AZEVEDO, 1946, p. 06.
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sérios e a preocupagdo de fugir das “enumeragdes enfadonhas, que ja tanto mal
fizeram a ciéncia geografica, transformando seu encanto préprio num amontoado de
nomes e de nimeros, verdadeiramente merecedor da repulsa que tantos Ihe costumam
votar” [...] Os livros de Aroldo de Azevedo rapidamente conquistaram a estima do
professorado, multiplicando-se as tiragens e as edi¢es (DIB; NETO; ROSAMILHA,
1974, p. 134).

Azevedo foi um grande divulgador da Escola Geogréafica Francesa por meio de seus
livros didaticos e outros escritos. Como ficou bem explicito em seu artigo “A Geografia
Francesa e a gerag@o dos anos setenta”, escrito no ano de 1974, ano de sua morte, em que expos
que os franceses sdo “ainda hoje considerados entre os maiores da ciéncia geografica” e que
pretendia “[...] demonstrar neste despretensioso trabalho, prova de gratiddo e de filial
homenagem a Geografia que se irradiou na Franca e que, no Brasil, deixou marcas indeléveis”
(AZEVEDO, 1979, p. 09 apud CAMPOS, 2011, p. 324).

Em entrevista concedida & TV Cultura, em 1973, um ano antes de sua morte, Aroldo de
Azevedo atribuiu que a divisdo por unidades em seus livros didaticos eram o “resultado de uma
experiéncia ndo comprovada, mas observada pela grande Geografia de Vidal de la Blache”.®
Sobretudo ao que conferia ao estilo e diagramacdo, demonstrando que Azevedo nao sO se
ancorou nas ideias da Geografia francesa de Vidal de la Blache, mas também ao que diz respeito
ao formato e sequenciacdo didatica.

De acordo com Lencioni (2012), a maior inspiracdo do Aroldo de Azevedo foi o
geografo francés Pierre Monbeig, que Ihe influenciou acerca da maneira francesa de pesquisar
e ensinar a Geografia. Foi a partir dessa perspectiva que Azevedo priorizou 0s estudos
geograficos por meio de trabalhos de campo, representacbes cartograficas, dentre outros
aspectos metodologicos.

Como era de se esperar, Aroldo de Azevedo teceu criticas a Geografia dita tradicional e
a Geografia que possuia falta de objeto préprio de estudo. Em seu texto “A Geografia em Sdo
Paulo e sua evolugdo”, de 1954, publicado pelo Boletim Paulista de Geografia, teceu
comentarios acerca das diferencas entra a Geografia tradicional e a Geografia moderna,

obviamente, endossando essa Ultima:

Mas, que Geografia? — poder-se-a perguntar, com toda razdo. A Geografia puramente
descritiva e enumerativa, tipo catalogo, que tanto horror causava e ainda causa, por
ser um instrumento de martirio dos estudantes, obrigados a guardar de memodria listas
interminaveis de nomes e ndmeros? Ou a Geografia que se confunde com a
Topografia e a Cartografia, ainda hoje admitida por alguns, em nosso pais? Ou,
finalmente, a verdadeira Geografia, a Geografia moderna que se estuda nos meios
cultos da Europa e da América notadamente, em que a interpretacéo dos fatos constitui

% TV Cultura. Perfil de Educador — Aroldo de Azevedo por José Bueno Conti. 2011. (28m03s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=f3zDDeau5lg. Acesso em: 18 jul 2020.
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0 coroamento de pesquisas realizadas no terreno e de estudos elaborados em bases
cientificas? (AZEVEDO, 1954, p. 45).

Além disso, Azambuja (2014) ressaltou que Aroldo de Azevedo foi “um dos
responsaveis pela consolidacdo do paradigma a Terra e 0 Homem na Geografia escolar
brasileira” (AZAMBUIJA, 2014, p. 15). Assim como da introducao da formacéo patriotica para
as criancas e os jovens.

Sobre os livros didaticos, Azevedo (1954) apresentou um recorte temporal de sua
reformulacéo: apos a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo, em 1934, coincidindo com a década em que Aroldo de Azevedo comecou a publicar
seus primeiros livros. De certo modo, Azevedo atrelou o inicio de sua producéo didatica com a
implantacdo da Geografia universitaria no Brasil, querendo demonstrar rigor cientifico em suas

obras. Azevedo expos que:

As obras publicadas na época imperial e no periodo republicano, antes de 1934, sob o
titulo de “Geografia” ou “Corografia”, ndo passam de modestos compéndios
destinados ao ensino primario ou secundario e aparecem citados dos defeitos que tdo
bem caracterizavam a velha Geografia. Abramos, ao acaso, qualquer deles: sdo todos
idénticos, diferindo apenas na massa maior ou menor de nomes e informes registrados
(AZEVEDO, 1954, p. 46).

Aroldo de Azevedo se tornou sdcio efetivo da Associacdo de Gedgrafos Brasileiros —
AGB por convite de Caio Prado Jr e passou a frequentar as reunides a partir do ano de 1935.
Uma de suas contribui¢des na AGB foi propor a construcdo de uma comisséo para pensar sobre
a reforma curricular do ensino secundario para a disciplina de Geografia, que estava sendo
gestada pelo Ministério da Educacdo e da Saude. O resultado desse trabalho foi distribuido entre
autoridades federais, estaduais e municipais. Além disso, entre suas contribuicdes a AGB esta
a realizacdo de atividades voltadas para os professores de Geografia do ensino secundario.

Recentemente, isto €, em 2003, o Boletim Paulista de Geografia publicou o documento
referido acima, no qual alguns gedgrafos da AGB formularam consideragdes acerca do “Ensino
Secundério da Geografia”. Tais notas originalmente foram publicadas na Sec¢do “Criticas e
Notas” da publica¢ao Geografia, editada pela Associacdo de Geografos Brasileiros — S&o Paulo,
ano I, n°4, p. 77-83, 1935 e foi redigido pelos Professores Aroldo de Azevedo, Pierre Monbeig
e M. Conceicéo Vicente de Carvalho. Tal documento tentou colaborar com a reforma do ensino
secundario que estava em curso no pais, em pleno governo do entdo Presidente Getulio Vargas.

Entre as premissas expostas pelos Gedgrafos da AGB que produziram o texto, estava o
desejo de se substituir um ensino de Geografia puramente mnemonico e repleto de

nomenclaturas para que fossem decoradas por uma Geografia que fosse compreendida de forma



211

cientifica. Além disso, os Geodgrafos da AGB compreendiam que o ensino secundario deveria
ser um “ensino de cultura geral e ndo de especialidades™ e, por isso, salientaram que o0s
professores ndo deviam “recrutar geodgrafos”, mas a “missao era em formar personalidades”
(AZEVEDO; MONBEIG; CARVALHO, 1935).

Na presente nota os autores fizerem criticas a reforma em curso, pois expuseram que 0s
novos programas de ensino conservavam o mesmo formato dos anteriores, apesar de apenas
destrincha-los em diversos pontos. Compreenderam, assim, que os alunos da primeira série do
Ensino Secundario deveriam ter acesso apenas as nocles elementares e essas deveriam ser
ministradas mais em fatos concretos, evitando-se, assim, as abstracOes. Dessa forma,
consideraram que os professores deveriam partir da Geografia local e brasileira e, aos poucos,
expandir para outras escalas.

Além disso, sugeriram que o0s estudos dos continentes fossem ministrados na segunda
série e que esse deveria ser reflexivo e ndo um mero trabalho de gravar nomes de lugares, rios,
montanhas, etc. Para a terceira série consideraram que os estudantes ja ndo eram tdo imaturos
e sugeriram que voltassem com mais profundidade a Geografia brasileira, descrevendo e
explicando os fatos e fenémenos estudados na disciplina. Na quarta-série estimavam que 0s
alunos ja possuiam condi¢Bes cognitivas de compreender a cientificidade da Geografia,
fazendo-os compreender o que € ciéncia e 0 que € a ciéncia geografica. Nessa série, esperava-
se que aprofundassem os conhecimentos ministrados nos anos anteriores e, assim, se
preparassem para o0 ensino superior. Por fim, a quinta e Gltima série, era destinada ao ensino
das questdes econdmicas e politicas do Brasil e do Mundo, levando-o0s ao pensamento critico.

Os autores fizeram consideracbes com o0s recursos didaticos que os professores
deveriam usar, tais como mapas que deveriam ser utilizados como meios de representacéo.
Também salientaram a importancia do uso da projecdo de imagens, apresentando-as e
comentando de acordo com o que fosse trabalhado em sala de aula. Aconselharam também o
uso de textos literarios (sobre viagens, por exemplo) para complementar a aprendizagem dos
contetdos dos manuais didaticos. Ressaltaram a importancia de pelo menos uma vez por
semana trabalharem com exercicios praticos, especificamente para a quarta série. Tais aulas
seriam centradas em leituras de mapas, boletins meteoroldgicos e excursées a campo. Ja para
as primeiras séries do ensino secundario propuseram que se manuseassem e confeccionassem
mapas, comentassem gravuras presentes nos livros ou executassem pequenos exercicios, entre
outras possibilidades de exercicios praticos. Por fim, consideram que nos dois Gltimos anos,
isto é, na quarta e na quinta séries, seria importante estimular as exposi¢des orais entre 0s

alunos, levando-os a explanarem sobre os contetidos aprendidos.
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Além disso, Zarur (1942) também demonstrou uma posicao parecida ao exp6s sua visao
do ensino de Geografia entre o ensino primério e o ensino secundario em uma relacéo escalar.
Isto é, que passava do local, ao nacional e, por fim, os continentes e em escala mundial

(estudando-se os paises). Nesse sentido, elucidou:

E assim que o aluno primério, tendo tido como ponto de partida a geografia local e
passado para a geografia patria, podera estudar no curso secundario, além desses
elementos, a geografia dos continentes e dos paises, estabelecendo estas inter-relagoes
fundamentais. Nao sdo outros os objetivos que deve ter o professor secundario no seu
ensino da matéria (ZARUR, 1942, p. 06).

Todos esses pontos enfatizados para que a disciplina de Geografia fosse reformulada,
também encontrava desafios semelhantes em outras disciplinas, sobretudo até os anos 20. Como
bem elucida Nagle (2009, p. 165):

Ao curriculo ginasial constituido de disciplinas isoladas, fechadas dentro de seus
préprios fins e valores, correspondem programas extensos e sobrecarregados de
assuntos, conhecimentos, informagdes, nomenclaturas e bibliografias. De carater
essencialmente aquisitivo, o ensino — verbalista, tedrico e livresco — se desenvolve por
meio da exportagdo e recitacdo, do ditado de pontos e do uso sistematico de
compéndios, sendo avaliado por meio de exames que exigem, de memobria, a
reproducdo das licbes. Mesmo em processo de deterioracéo, os padrdes pedagdgicos
do ensino secundério objetivam apenas encaminhar para os institutos superiores 0s
que devem compor a “elite de letrados”, a “elite intelectual” do pais, ainda que deixem
a margem mais de 90% de adolescentes.

Azevedo também publicou um texto na revista Geografia, ligada a Associacdo de
Geografos Brasileiros — AGB, no ano de 1936, intitulado “O ensino de Geografia no curso
secundario”, no qual atribui a Reforma Francisco Campos, de 1931, o inicio do processo da

renovacdo do ensino da disciplina de Geografia:

Seria injustica negar que, para esse objetivo, muito concorreu a reforma do ensino
realizada em 1931. Com todos os defeitos que nela reconhecemos, é inegavel que lhe
coube o papel de abrir novos horizontes ao ensino da ciéncia geogréafica. Teve inicio,
logo que se comegou a cumpri-la, a reacdo benéfica. E, hoje, € com alegria que
assistimos a renovacao dos métodos de ensino e o entusiasmo com que professores e
alunos aceitam tal renovagdo (AZEVEDO, 2012, p. 67).

Além disso, fez referéncia especificamente ao Estado de Sdo Paulo acerca das
instituicdes, sobretudo a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo e de seus intelectuais, ainda mais os geografos franceses alocados na USP, que
muito contribuiram para a renovagéo do ensino da Geografia. Assim, destacou as bases da nossa
Geografia redesenhadas nos anos trinta contou com os fundamentos de Vidal de La Blache,
Brunhes e Martonne, dentre outros.

Nesse sentido, Penna (2010, 2010, p. 105), ao abordar sobre a fundagdo da USP e a

influéncia do educador Fernando Azevedo nesse processo, elucidou que:
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Em 1934, Fernando de Azevedo, convocado por seu amigo Julio de Mesquita
Filho126, diretor do jornal O Estado de S&o Paulo, ajuda-o a concretizar o sonho de
criar em S&o Paulo uma universidade pablica nos moldes europeus. O objetivo dessa
universidade, da qual Fernando de Azevedo redigiria os estatutos, seria atualizar o
ensino no pais, oferecendo as elites o0 melhor caminho para o conhecimento e a
consciéncia da necessidade de promover a modernizacdo e o progresso do Brasil.
Assim, Fernando de Azevedo acolhe com simpatia a vinda de professores estrangeiros
a fim de que, com sua ajuda, se pudesse criar, no Brasil, uma instituicdo cientifica de
alto nivel, a Universidade de Séo Paulo, “capaz de assumir a lideranga no processo de
superagdo do estado de atraso em que se encontrava o pais”127. Entre os professores
franceses convidados para a primeira linha de frente de ensino na USP destacam-se:
Claude Lévy-Strauss, expoente da antropologia e do estruturalismo e Fernand
Braudel, historiador da Ecole des Annales; o soci6logo Roger Bastide, o politélogo
Paul Arbousse-Bastide, o filosofo Jean Maugué, entre outros. Essa atitude era também
politica, pois mostrava a necessidade de S&o Paulo recuperar a antiga hegemonia e
superar a derrota de 32.

Foi nesse contexto, que para se formar em Geografia, Aroldo de Azevedo retornou a
universidade recém-inaugurada, dessa vez para cursar Geografia e Histdria na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo — FFCL-USP, no ano de 1936, e
concluindo o curso em 1938. E importante mencionar que antes mesmo de realizar a sua
formacédo, Aroldo de Azevedo ja havia publicado sua primeira obra didatica.

Em 1942, tornou-se o primeiro catedratico de Geografia do Brasil da FFCL, exercendo
0 cargo até a sua aposentadoria, em meados da década de 60. Além disso, em entrevista
concedida em 2001, o Professor Pedro Geiger elucidou que a forca de Geografia Uspiana estava
no grupo do Aroldo Azevedo, que também contava com os Professores Araljo e o Penteado
(GEIGER, 2001, p. 14). Desta forma, esse grupo exercia grande influéncia intelectual no
cenario regional e nacional, uma vez que podemos apontar a importancia da USP e dos estudos
desenvolvidos por esses e outros estudiosos. Fruto desses estudos, podemos apontar producdes
intelectuais diversas e, dentre elas, os livros didaticos produzidos por Aroldo de Azevedo.

Na AGB ocupou os cargos de Secretario Geral, entre 0s anos de 1939 a 1945 e, depois,
foi Presidente, na segunda metade da década de 1940. Em 1949, assumiu a Secc¢do Sdo Paulo
da AGB e se tornou diretor do Boletim Paulista de Geografia, exercendo o oficio até a década
de 1960.

Apesar de sua notavel carreira como Professor Universitario, foi nos livros didaticos
destinados ao ensino secundario que Aroldo de Azevedo passou a ser lido e conhecido por
geracOes e produziu muitas obras. Sua obra Geographia data de 1936, destinada aos estudantes
da primeira série ginasial e editada pela Companhia Editora Nacional, com tiragem de 10 mil
exemplares. Seus livros tinham como marca o cuidado com o conteddo e forma, assim como

com as ilustracOes e adequacdo ao programa vigente.
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Em entrevista concedida a TV Cultura, no ano de 1973, o editor Thomaz Aquino de
Queiroz, da Companhia Editora Nacional, falou sobre o fendmeno que eram os livros de Aroldo

de Azevedo:

Havia uma quantidade razodvel de livros & época e o livro do Professor Aroldo de
Azevedo, 0 livro “Geografia Humana” foi mais um, talvez entre quatro ou cinco bons
livros também. Mas ele apareceu com qualidades préprias, um livro inovador,
renovador e, sobretudo, um livro que apresentava caracteristicas ndo presentes ou ndo
totalmente em todos os livros. Eram livros de uma seguranca didatica muito grande,
de uma precisdo cientifica fora do comum e tudo isso alicercado numa cultura geral
que possui o Dr. Aroldo, que é uma coisa rara também. De modo que essa conjugacao
um livro inicialmente e depois uma série de livros de alto nivel e que responde esse
alto nivel pela aceitacdo grande, crescente, que sempre teve desde aquela época até
hoje [...] Eu posso dar alguns nameros que digam bem sobre essa participacdo dos
livros do Dr. Aroldo de Azevedo na educagdo do Brasil. Os livros do Dr. Aroldo de
Azevedo hoje somam uma tiragem global de cerca de 11 milhdes de exemplares. E
um nimero bastante significativo, mas ser& mais significativo ainda se eu lembrar que
hoje a populacdo escolar do Brasil todo ao nivel do antigo ginasio, com faixa etaria
de 11 a 15/16 anos, deve ser da ordem de 6/7 milhdes. Isso significa que, grosso modo,
os livros produzidos por ele até hoje seriam suficientes para atender até duas vezes a
toda populagéo escolar do Brasil (QUEIROZ, 1973)%,

A seguir, apresentamos um recorte do periddico Pequeno Jornal, de Pernambuco, no
ano de 1937, em que noticiaram as obras do Professor Aroldo de Azevedo. Além disso, teceram
comentarios acerca das obras, realizando elogios ao “jovem autor” e tecendo criticas aos livros
didaticos que ainda eram consumidos pelos colégios brasileiros. A reportagem traz como
novidade a compilacdo de obras elaboradas por Aroldo de Azevedo para a “Biblioteca
Pedagogica Brasileira” e que tais obras apresentavam uma relacdo entre elas, marca nao tao
comum para o periodo. Além disso, apontaram que Azevedo expos o método utilizado, o que
também ndo era exposto na maioria das obras contemporaneas. Além disso, elucidaram que
suas obras traziam elementos que ainda ndo eram tdo comuns em outras obras didatica: traziam
além de textos, ilustracBes, como gravuras, graficos e mapas que, na visdo do redator da
reportagem, facilitava a compreensdo por parte do aluno. Por fim, a reportagem ainda fez a
ponderacdo de que todos os livros deveriam ser liberados ao consumo dos estudantes apenas

apos a aprovacao das autoridades competentes.

91 TV Cultura. Perfil de Educador - Aroldo de Azevedo por José Bueno Conti. 2011. (28m03s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=f3zDDeau5lg. Acesso em: 18 jul 2020.
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Recorte de Periddico 12 — Notas sobre as obras do Professor Aroldo de Azevedo.

NOTAS BIBLIOGRAPHICAS
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Fonte: Pequeno Jornal (PE), 1937, Edicdo 61. Hemeroteca Digital da BN.

Ap0s a primeira obra, a producéo de livros didaticos s6 aumentou, pois passou a escrever
livros para todas as series dos cursos ginasial e colegial e com tiragens cada vez maiores. Aroldo
de Azevedo escreveu livros didaticos por mais de 30 anos e seus livros quase que

monopolizavam o setor didatico, uma vez que foi adotado em todas as regides do Brasil. De
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1936 a 1975 foram vendidos mais de 12 milhdes de exemplares de suas obras didaticas,®?
demonstrando, assim, a grandeza do legado de Azevedo.

Sem duvida, a genialidade de Aroldo de Azevedo para ser escritor de livros didaticos é
inegavel. No entanto, 0 mercado editorial cada vez mais crescente no Estado de Sao Paulo,
seguido pelo Distrito Federal, atual Rio de Janeiro, foi propicio para o desenvolvimento de sua
carreira como escritor, uma vez que foi o Estado mais voltado para a producdo de livros
didaticos e para a literatura infantil, a partir dos anos de 1930 e 1940. Hallewell (2017) salienta
que esse crescimento do mercado editorial no eixo Rio-Sao Paulo se deu por conta da Segunda
Guerra Mundial, pois dificultou a importacéo de livros estrangeiros. N6s acrescentamos que a
necessidade de difundir as ideias nacionalistas também propiciaram a producéo interna de livros
didaticos.

Nesse sentido, Machado (2005, p. 83) salientou que a influéncia dos Estados Rio de

Janeiro e S&o Paulo foram centrais na consolidagédo da Geografia no Brasil:

Séo Paulo e Rio de Janeiro foram, sem ddvida, dois centros urbanos que concorreram
para a formacdo da elite intelectual da Geografia brasileira do século XX. A matriz
paulista foi estabelecida com a criacdo do Curso de Geografia e Histéria da
Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934. A matriz carioca foi instituida,
primeiramente, através do curso de Geografia e Histéria da Universidade do Brasil
(UB), em 19339. No que se refere & matriz carioca, a Universidade dividia com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a responsabilidade pela
formacédo do campo profissional geogréafico. O papel difusor exército por S&o Paulo e
Rio de Janeiro, manteve-se preponderante até, pelo menos, por quatro décadas. Dessas
cidades sairam, para atuar em todo o Brasil, tanto professores de Geografia do ensino
médio e superior quanto gedgrafos do planejamento territorial. Por sua vez, esses
profissionais passavam a incrementar e, mesmo, implementar instituicbes de ensino,
pesquisa e servicos vinculados a Geografia, em outras cidades e estados brasileiros.

O préprio Aroldo de Azevedo, em um artigo publicado no Jornal O Estado de Sao
Paulo, em 25 de janeiro de 1954, devido a comemoracdo do IV Centenario da cidade de Séo
Paulo, intitulado “A Geografia em Sao Paulo e sua evolugdo”, estabelece um divisor de aguas
para a Geografia, que pde como marco 0 ano de 1934, em que foi criada a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo. Dessa forma, expde que as obras
didaticas de Geografia produzidas antes de 1934 representavam o que denominou de “a velha
Geografia”. No entanto, Aroldo de Azevedo considerou os esforgos de alguns estudiosos que
compuseram a Comissdo Geogréafica e Geologica do Estado de Sao Paulo, a partir de 1886, que
chegou a denominar esse periodo (de 1886 a 1934) de “pré-historia da Geografia paulista”.

Citou, inclusive, os relatorios produzidos a partir de trabalhos de campo como estudos
avangados para a época em questdo. No entanto, apontou que tais estudos eram limitados no

92 Ver Ab’Saber, 2015, p. 67.
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que diz respeito ao carater metodoldgico, uma vez que ndo possuiam um cunho especificamente
geogréfico, justamente pela falta de formacéo superior que ainda ndo havia no Brasil.

Inclusive, também citou algumas obras de Delgado de Carvalho, tais como: Le Brasil
Meridional (1910), Geografia do Brasil (1913), e Metéorologie du Bresil (1917), como obras
modernas, mas enfatizou que os estudiosos da Geografia paulista ndo utilizaram para reorientar
suas pesquisas.

No entanto, pontuou que essa nao foi uma especificidade dos estudiosos de Sao Paulo,
mas que o restante do pais, inclusive na Capital da Republica, o Rio de Janeiro, ndo souberam
aproveitar os estudos modernos desenvolvidos por Delgado de Carvalho e continuavam a
reproduzir a velha Geografia, por meio da producdo de livros que apenas transpunham 0s
resultados de pesquisas cientificas e com carater meramente enumerativo.

Aroldo de Azevedo pontua que com a implantacdo da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sdo Paulo o cenario mudou. Isto é, a comunidade que ja estudava sobre a
Geografia pbde ter acesso aos mais modernos conhecimentos da ciéncia geogréfica, sobretudo
por meio dos estudiosos franceses, como o gedgrafo Pierre Deffontaines. LOgico que estavam
em um periodo de transicao e, por isso, as obras mais tradicionais continuavam a dividir espaco
no mercado editorial, até mesmo porque incansaveis reedi¢des ainda estavam em circulagéo.

Esse periodo, a partir de 1934, Aroldo de Azevedo denominou como “Escola Paulista
de Geografia”, no qual passou a formar uma gama de licenciados em Geografia, que se
destinavam tanto ao ensino secundario, assim como assumiam cadeiras universitarias. Além da
formacédo de professores, houve também toda uma producdo por meio de pesquisas e estudos
de doutoramento que contribuiam, sobretudo, para desenvolver conhecimentos sobre o Estado
de Séo Paulo. Além disso, Sdo Paulo passou a se destacar mais amplamente no mercado de
livros didaticos da disciplina de Geografia, sobretudo, a partir dos anos de 1930.

O proprio Aroldo de Azevedo pontua algumas especificidades da “Escola Paulista de

Geografia”, que a diferenciaria de outras iniciativas no mesmo periodo:

1 — Inspirada na orientagdo metodoldgica francesa, tem procurado aproveitar o que ha
de melhor noutros paises;

2 — Dentro dessa orientagdo, dedica-se ao estudo e a pesquisa de temas ou problemas
diretamente ligados a Geografia brasileira;

3 — Em virtude das circunstancias que presidiram sua formacdo, tem dirigido suas
preferéncias mais para o campo da Geografia Humana, embora sem nunca desprezar
0 quadro natural.®

% AZEVEDO, 1954, p. 55.
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O terceiro item estd em total consonancia com o que estava em voga nos anos de 1930.
Isto é, como enfatiza Fonseca (1956, p. 72):

Concorrendo com o estudo da Histéria, deve a Geografia ter também como objeto a
educacdo politica, para a qual contribuira primeiro, como estudo das condicGes
geogréaficas da formacdo do Estado e com a demonstracdo de que este, nascido como
qualquer sociedade politica das necessidades de seguranca coletiva, se caracteriza,
geograficamente, pela soberania territorial e requer, para se manter integro, a fixacdo
do grupo social ao solo. Mostrara depois como a vitalidade das fronteiras, 6rgaos
periféricos do Estado, depende da seguranga e da rapidez das estradas e dos meios de
comunicacdo Continuando o estudo da estrutura do Estado, apreciar-se-a a formagao
das capitais, bem como a importancia que tem, econémica, politica e espiritual. Cabe
ainda & Geografia, mais do que qualquer outra matéria, evidenciar como o Estado
politico se prende, afinal, as relacbes econémicas de producéo.

Podemos concluir que ao passo que Aroldo de Azevedo ajuda a construir a “Escola
Paulista de Geografia”, essa também vai absorvendo tais fundamentos e, assim, seus livros séo
impregnados das caracteristicas da referida escola.

Como bem sintetiza Campos (2011, p. 324):

A Geografia dominante continuava realizando um discurso aparentemente neutro,
técnico, onde estava ausente o discurso ético. Os livros didaticos omitiam a
existéncia de diferentes classes sociais e a a¢do do capital, assumindo o discurso do
Estado, onde estava embutida a ideia de que ele era o construtor da realidade
nacional.

4.5 Aroldo de Azevedo e seus livros didaticos: uma analise

Com o objetivo de compreender como os livros didaticos contribuem para a ideia de
construcdo nacional, em seguida iremos analisar trés livros do Professor Aroldo de Azevedo. A
saber: Geografia para a Segunda Seérie Secundaria; Geografia para a Terceira Série
Secundaria; Geografia para a Quarta Série Secundaria.

Todos esses livros fizeram parte da colegdao da “Biblioteca Pedagogica Brasileira”, da
Companhia Editora Nacional, compostos por livros didaticos (manuais, livros de textos e livros-
fontes) das mais diversas disciplinas e que foi reunida sob a direcdo do Professor Fernando de
Azevedo. Dos nove livros destinados aos estudos da disciplina de Geografia, seis eram de
autoria do Professor Aroldo de Azevedo, logo demonstrando o destaque de suas obras no meio
educacional. Além do autor Aroldo de Azevedo, o Professor Renato Jardim possuia duas obras
nessa colecédo, todos destinados ao ensino ginasial e uma obra do Professor Carlos Miguel

Delgado de Carvalho, voltada para os estudos da Geografia Humana — Politica e Econdmica.
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Na obra Geografia para a Segunda Série Secundaria, chamou-nos a atencéo as edi¢es
que o livro ja havia sido submetido. Até o ano de 1938, foram seis edi¢Ges. A primeira edi¢cdo
datou de janeiro de 1936; a segunda de marco de 1936; a terceira de outubro de 1936; a quarta
de novembro de 1937; a quinta edicdo de dezembro de 1937 e, por fim, a sexta edi¢cdo em
novembro de 1938. Isto é, em menos de trés anos o livro teve diversas edi¢des.

H& um texto sobre a segunda edi¢do em que o autor informa que a primeira edicao
esgotou em menos de trés meses. Azevedo atribuiu o sucesso das vendas a iniciativa de
renovacdo dos métodos de ensino da Geografia. Infelizmente ndo temos a informacéo sobre o
quantitativo de exemplares de cada edig@o, mas tudo sugere que a coletanea de livros do Aroldo
de Azevedo, para as series secundarias, foi muito consumida, a partir dos anos de 1930, isto é,
desde seu langamento.

Em nota explicativa, Azevedo expds sobre a orientacdo moderna e racional da obra,
evitando, assim, segundo o autor, enumeragdes enfadonhas de nomes e nimeros. Além disso,
elucidou que tal manual didatico seguiu as exigéncias do programa oficial e teve como uma de
suas finalidades a “tentativa de levantar o nivel do ensino geografico no Brasil” (AZEVEDO,
1938, p. 11).

E um livro que apresenta recursos visuais € numéricos, como mapas, gravuras,
fotografias, tabelas etc, 0 que auxilia na compreensdo das explicagdes escritas. Além disso, tais
recursos possuem algumas legendas explicativas, como se fossem textos complementares para
aprofundar o assunto em voga. Mesmo o seu livro apresentando alguns mapas, Azevedo
esclarece que é necessario o uso do atlas por parte dos alunos.

De certa forma, o Professor Aroldo de Azevedo se baseou nos preceitos que Delgado de
Carvalho ja havia apontado na sua obra pioneira Geographia do Brasil. Nas palavras do

Professor Delgado de Carvalho, conforme “Prefacio”:

De um modo geral, um compéndio ndo deve, ao meu ver, repetir o atlas. O mappa é
de interesse evidente e nunca deve sahir das vistas de quem estd estudando
Geographia, O compéndio deve auxiliar a consulta do mappa, apresentar em ordem
0s recursos o atlas offerece, dizer o que este ndo pode dizer, explical-o, mostrando as
relagdes que nelle pode encontrar um observador mais exercitado. A repeticéo pura e
simples do que j4 estd no atlas é a causa principal dos manuaes
desproporcionadamente extensos, das listas mnemotechnicas, da aridez de alguns
compéndios, do horror que muitos alunos tém a Geografia. O ensino de Geographia
ndo tem por fim dispensar o alumno de jamais consultar um atlas, confiando tudo a
memdria. Tem, antes, em vista tornal-o avisado de pratico no manuseio de atlas de
qualquer espécie. [...] Os diagramas, os graficos e as estatisticas indicam também de
que modo devem ser aproveitados os materiais de Geographia. Nenhum dos que se
acham no texto devem ser passado sem comentarios, pois o professor devera averiguar
se o significado foi convenientemente comprehendido pelo alumno. Este, com outros
dados, poderéa exercitar-se na organizagdo de outros diagrammas e gréaficas, nas quaes
os elementos serdo hauridos no compéndio e no atlas auxiliar. Os assumptos propostos
serdo os do programma, escolhidos, porém, em ordem differente para levar o alumno
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amanusear os livros com certa facilidade. (CARVALHO, 1923 apud BARROS, 2000,
p. 56-7).

A obra Geografia para a Segunda Série Secundéria apresenta o seguinte programa de
ensino: Geografia Geral dos Continentes — aspectos fisicos, politicos e econdmicos e descrigcdo
de cada continente; Geografia Fisica do Brasil — Dimens0es, fronteiras, relevo, litoral, climas e
hidrografia; Praticas de Geografia — Experiéncias em relacéo ao relevo, chuvas e demonstracéo
da acdo das aguas sobre 0 modelado terrestre.

Apenas pela apresentacdo do programa ja notamos um diferencial das obras de Aroldo
de Azevedo, a preocupacao de alinhar a teoria com a préatica. Na visdo educacional da atualidade
podiamos criticar a ideia de separacao entre teoria e pratica. No entanto, para o periodo em que
o livro foi escrito, apresentar reflexdes e exercicios praticos era um grande avango no campo
metodoldgico.

A primeira parte do livro, no qual se dedicou a apresentar a Geografia Geral por meio
dos estudos dos Continentes, esta dividida em onze capitulos, divididos em duas partes. A
primeira parte apresenta os aspectos fisicos, politicos e econdmicos dedicados a América,
Europa, Asia, Africa, Oceania e aspectos gerais das Regibes Polares — Terras articas —
Antartida. A segunda parte apresenta a Geografia Fisica do Brasil. Desta forma, esse livro faz
a separacdo entre a Geografia Geral e do Brasil e, ainda, entre a Geografia Fisica e a Geografia
Politica e Econdmica, sobretudo na primeira parte da obra, ao apresentar os continentes. Essa
segmentacdo pode facilitar a didatica, mas compartimenta os assuntos. Cabe ressaltar que o
fracionamento dos assuntos dentro dos capitulos dificultava os estudantes a terem uma visao
do todo.

Como destacou Fonseca (1956, p. 71-2), foi a partir da Reforma Francisco Campos, de

1931, que no ensino secundario:

O ensino de Geografia, unido ao das Ciéncias Fisicas e Naturais tem por objetivo o
conhecimento do meio ambiente de que dependem as sociedades humanas. Compete-
Ihe, assim, dar a conhecer, a principio, a estrutura fisica da Terra, o relevo do solo, o
litoral, o clima, a hidrografia, os recursos naturais. Cuidard, depois, em correlacao
com o ensino da Historia, de apreciar a reparticdo dos homens, as ragas, as linguas, as
religiGes, os costumes, a organizagdo econdmica e politica. Estudara também as
relacbes do homem com a terra, os produtos naturais, a agricultura, a industria, as vias
de comunicagdo e o comércio. Em conexdo com a Astronomia e Fisica, tratard da
posicdo da Terra no Universo. Utilizar-se-a sempre dos mapas como 0S mais
importantes de seus meios de expressdo. Tera sempre em vista ministrar ao aluno o
conhecimento dos recursos e das necessidades do Brasil.

De certo modo, Azevedo seguiu essas diretrizes em seus livros didaticos. Apresentando

aspectos fisicos, naturais e econémicos, mas nem sempre com relagdes implicadas e, por vezes,
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de maneira fragmentada, sobretudo em ordenacdo capitular. Ao abordar aspectos da dita
Geografia Humana, apresentou sua visdo sobre “os tipos humanos” e, consequentemente, suas
culturas, costumes, habitos etc. Além disso, ressaltou a atua¢do humana para o desenvolvimento
da agricultura, comércio e industrializacdo. Também fez usos de mapas, estatisticas e outros
meios que possibilitassem complementar seus escritos nos livros didaticos.

Ao abordar a parte politica e econdmica da America, Azevedo explicitou 0 povoamento
do continente por meio do processo de colonizagdo e, inclusive, afirmou que “foram os
espanhois, porém, os que melhor proveito souberam tirar das novas terras [...]. Depois dos
espanhdis, foram os portugueses que puseram pé na América: a partir da chegada de Pedro
Alvares Cabral a costa brasileira” (AZEVEDO, 1938, p. 53). Assim, na América do Sul, como
é previsto, da énfase a chegada dos Espanhdis e Portugueses, esses Gltimos que viriam a ser 0s
colonizadores do Brasil.

Além disso, fez referéncia aos negros escravizados no periodo da colonizacéo e aos
indios. Em menor escala e, ap6s o periodo da colonizacéo, cita a vinda dos japoneses para o
pais. Por fim, expds sobre o processo de mesticagem, mas afirmou que “as populagdes de cor
branca continuam a dominar de modo absoluto, por serem dessa espécie 0S maiores
contingentes vindos desde os primeiros séculos da colonizagdao” (AZEVEDO, 1938, p. 57).
Fica-nos a duvida se essa afirmacdo é proveniente da falta de estatisticas estruturadas em ambito
nacional ou se era uma maneira de passar a ideia de embranquecimento de uma populacéo
recém liberta do processo de escraviddo, uma “mancha” em nossa historia que devia ser
apagada.

Parece que ndo nos restem mais dlvidas sobre a construcdo étnica brasileira que
Azevedo gostaria de construir, dando énfase mais aos brancos do que a outras etnias que
compunham o pais. O préprio Aroldo de Azevedo, em 1954, por meio do artigo intitulado “A
Geografia em Sao Paulo e sua evolu¢do”, em que explicita que nos livros didaticos, na parte
destinada aos estudos da Geografia Politica, em relacdo a populacéo, salientou que nos livros
antes dos anos de 1930 o formato era sempre 0 mesmo: “os indios [...] Sempre mencionados em
primeiro lugar entre os tipos étnicos, dentro do velho critério histérico” (AZEVEDO, 1954, p.
47). Por isso, da-nos a impressdo que a logica de Aroldo de Azevedo foi a de inverter e, assim,
dar énfase ao homem branco em detrimento de outros grupos étnicos em suas obras didaticas.

Santos (1984, p. 51), ao analisar a visdo que Aroldo de Azevedo tinha do povo brasileiro,

concluiu que “o carater racista ¢ uma constante em seus discursos”. E aprofundou a questio:

Nesse sentido, 0 nosso autor ressalta, no documento em discussdo, a vantagem de o
Brasil contar com uma maioria de populacdo branca, tese sem divida herdada do
preconceito racial/cultural de crenca na superioridade do elemento branco, que



222

predominou nos textos “explicaodres” do Brasil, produzidos nas primeiras décadas do
século atual, como é o caso de Oliveira Vianna, e de Gilberto Freyre entre outros,
aliais frequentemente citados em suas sugestdes bibliograficas em final de texto ou
em notas de pé de pagina. Principalmente em alguns de seus livros de “Geografia do
Brasil” destinados mais ao trabalho de divulgacdo ou, entdo, especificamente
didaticos Aroldo de Azevedo chega a expor nogoes semelhantes as ideias racistas de
Oliveira Vianna (SANTOS, 1984, p. 52).

A exposicao das etnias que compunham o Brasil, de certa forma, estava em consonancia
com as que vinham sendo estudadas por intelectuais da modernidade. Entre eles podemaos citar
o0 antropo6logo Gilberto Freyre e Mario de Andrade, que analisavam as rela¢des dos diversos
grupos étnicos no processo de construcao nacional/cultural.

Essa distingdo entre as etnias, de certa forma, servia para tentar justificar o dominio das
classes mais ricas sobre as mais pobres, assim como tentou explicar o atraso do pais por conta
das “racas inferiores” e de mesti¢os. Além disso, “a teoria racista se une, nessa €poca, a tese do
determinismo geografico - ou antropogeografia — que é também uma forma de racismo, pois
liga 0 povo ao seu ambiente geogréafico e a formacao de um grupo racial [...]. (LEITE, 1969, p.
326 apud SANTOS, 1984, p. 52).

Acerca do pensamento de Aroldo de Azevedo, Santos (1984, p. 77) elucidou que:

O seu pensamento politico, na aparéncia expressa uma postura positivista, vale dizer
liberal e pragmatica, mas na esséncia permanece preso a um pensar elitista/autoritario
ao defender as praticas do liberalismo econémico, do imperialismo capitalista e
mesmo de uma geopolitica de cunho fascista para o desenvolvimento brasileiro. [...]
E bastante severa e acritica a sua visdo do ensino e do educando brasileiro, revelando
também, o ponto de vista da elite esclarecida e privilegiada da nacdo. Tal postura deve
ser incluida numa dada ideologia da cultura brasileira a que se conformam as classes
intelectuais da época. [...] A producdo especificamente geografica de Aroldo de
Azevedo mostra o uso de todo um receituério metodoldgico de inspiracéo lablachiana
apto as tarefas de reconhecimento geogréafico do territério nacional.

Como exposto na Constituicdo de 1934, incumbia a Unido, aos Estados e aos Municipios
a educacdo eugénica. De certa forma, os livros de Aroldo de Azevedo traziam elementos dessa
vertente, difundindo debates sobre a miscigenacao, branqueamento, entre outros.

De certo modo, a miscigenagdo e o branqueamento da populagdo eram, por ora,
apresentados como uma saida, mas ao mesmo tempo como um problema. Baseando-nos em
Moraes, 0 desejo de “melhoria da raga” foi oportunizada pela entrada de imigrantes no pais. No
entanto, a entrada desses individuos veio “complexizar o universo politico e cultural do Brasil.
[...] O nascente proletariado nacional é majoritariamente composto de individuos estrangeiros.

E com eles vém novas ideias que enriquecem a reflexdo social brasileira” (MORAES, 2005, p.
120-1).
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Dessa forma, os imigrantes, sobretudos o0s europeus, contribuiram para 0
embranquecimento da populagdo, assim como para difundir ideias diferentes das que
circulavam no Brasil, incitando uma nova cultura em um pais até entdo predominantemente
agrario. Uma das iniciativas para conter a cultura e as ideias dos estrangeiros e manter o status
quo ou, ainda, a “modernizacao conservadora” que estava sendo empregada, 0 Governo Federal
freou a disseminacdo de ideias estrangeiras no ambiente escolar, a partir da proibicdo da
ministracdo das aulas em lingua estrangeiras, entre outras acoes.

Parte desse proletariado estrangeiro trouxe ideias que, de certo modo, ameagcavam as
ideias burguesas que estavam sendo implantadas no Brasil. Isto é, parte do proletariado
inspirava-se no socialismo e a burguesia, ao passo que 0 processo de desenvolvimento da
sociedade industrial avancava, passou a estimular a formacdo cidadd e propagar os valores
importantes para a burguesia nacional. Assim, tais estimulos eram muito difundidos por meio
do processo de ideologizacdo, sobretudo pela classe burguesa, que vinha paulatinamente se
tornando hegemadnica e, assim, fortalecendo sua visdo de mundo e silenciando por meio do
campo das ideais e, quando necessario, pela forca coercitiva, reprimindo manifestacdes ou
maneiras de educar diferentes dos interesses burgueses.

Ao abordar sobre os recursos econdémicos, Aroldo de Azevedo citou os paises que se
destacaram na agricultura, na inddstria, no comércio e as extensdes das vias de comunicacao.
Dentre outros paises, o Brasil é constantemente citado. Na agricultura, deu énfase a plantacdo
de café, destacando-a por meio de uma fotografia em branco e preto (recurso tecnologico da
época) de uma fazenda da cultura cafeeira em Sdo Paulo, dizendo que o café é uma das

“riquezas brasileiras”.
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Fotografia 8 — Imagem presente no livro do Professor Aroldo de Azevedo, dando énfase as “riquezas
brasileiras”.

Fonte: AZEVEDO, Geografia para a Segunda Série Secundaria, 1938, p. 72.

Ainda sobre a cultura cafeeira, Azevedo destacou a produgdo do café como uma das
maiores culturas tropicais, sendo o Brasil responsavel por 70% da producdo mundial. Na
agricultura ainda citou o envolvimento do Brasil na producéo de agucar, algodao, fumo, cacau
(apontado pelo autor como o Brasil sendo o 2° maior produtor mundial), as arvores frutiferas,
etc. Evidenciou a criacdo de gado e outros animais que serviam na alimentacdo humana,
apontando o Brasil na sexta posicdo mundial em maior rebanho, com mais de noventa e quatro
milhdes de cabecas de gado (AZEVEDO, 1938, p. 73).

Espanta-nos o autor tratar de atividades agricolas sem mencionar a queda que algumas
dessas culturas haviam sofrido nos ultimos anos. A titulo de exemplo, podemos citar o café,
que apos a crise de 1929 sentiu a queda consideravel de sua comercializacdo. Cabe lembrar que
Aroldo de Azevedo era filho de classe abastada do interior de Sao Paulo e que, possivelmente,
tinha compromisso em demonstrar a grandiosidade desse tipo de producdo para com 0s Seus
pares e como um projeto de engrandecer o Estado de Sao Paulo e, deste modo, escrevendo parte

da historia (e da Geografia) que Ihe convinha.
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Nesse sentido, Geiger (2001, p. 07) ao relatar a tarefa de estudar o Estado de S&o Paulo

via IBGE, que tinha como objetivo a redivisao regional, nos auxiliou a compreender a quest&o:

Entdo, eu criei uma zona fisiogréfica que chamei de zona industrial, e foi uma
revolucdo. Pela primeira vez, eu identifiquei um espago brasileiro como sendo
caracterizado pelo movimento da indUstria. Os paulistas ndo gostaram, porque, na
minha opinido, estavam muito influenciados pela escola do Aroldo Azevedo, pela
ideologia do café. O Araljo, professor Araljo, morreu ha poucos anos, ndo me lembro
o sobrenome dele, o grande e preferido discipulo do Aroldo de Azevedo, escreveu
uma tese sobre o Porto de Santos, o porto exportador de café. Para vocé vé a forga da
ideologia de um Brasil agrario, exportador de produtos tropicais. Outro aluno do
Aroldo de Azevedo, aluno ndo, de fato, era um professor que ele promoveu em Séo
Paulo, assim como o Araujo, foi o Penteado [...]. O Penteado fez uma tese sobre o
Porto de Belém. Esses trabalhos de Aradjo e Penteado sdo dois exemplos que
demonstram a ideologia que prevaleceu, a idéia de um Brasil agrario exportador.
Como vocé pode ver, a escola da USP foi construida a partir da economia regional
paulista cafeeira, agraria ou mercantil, mas muito ligada aos senhores de terra. O
préprio Aroldo Azevedo era de uma familia de Lorena, que tinha propriedades em
Lorena, inclusive uma das reunifes da AGB foi realizada 14, porque 14 era o local das
residéncias da familia Azevedo. Em nome do IBGE, eu apresentei a divisdo regional
do Brasil para S&o Paulo a partir de um modelo que nada tinha a ver com aquele que
os paulistas defendiam. Apresentei uma divisdo regional a partir da chamada regido
industrial de S&o Paulo, da zona industrial. Houve um ataque violento contra mim,
por eu ter inventado uma zona industrial em S&o Paulo. No fundo, buscavam atingir
o IBGE, era uma briga de Séo Paulo contra o IBGE, porque o IBGE expressava o
poder federal, que estava contra a tradicdo brasileira sustentada na forte autonomia
dos estados. Era o confronto entre o Brasil regionalizado através de elites que
comandavam cada regido, ligada as tradi¢des agrérias, contra um novo poder federal
que surgia ligado as novas forgas [...].

Essa questdo do café e de outros géneros agricolas (apresentando dados também da
cana-de-acuUcar, cacau, batata, feijdo, algodéo e outros) foi analisado por Carone (1988) em seu
livro O Estado Novo (1937-1945), em que o autor, j& no texto introdutério, apresenta dados
sobre 0 “declinio agricola”, dando énfase a queda de pregos, a partir de 1929. E, assim,
enfatizou: “O resultado é o desemprego, a diversificacdo das culturas agricolas, o abandono de
muitas propriedades, a insolvéncia financeira dos fazendeiros e as intervengdes do Estado”
(CARONE, 1988, p. 08).

No ramo da industria, Azevedo (1938) evidenciou o Brasil como um pais que possuia
reservas quase intactas de ferro e destacou a extragdo do manganés. Ainda se recordou do ouro,
gue foi um minério muito explorado em alguns paises e, dentre eles, o Brasil. O ramo madeireiro
também é citado como uma atividade extrativista desenvolvida no pais e, ainda, destacou a erva
mate e a borracha como produtos relevantes da economia industrial brasileira.

As atividades industriais nesse livro de Aroldo de Azevedo, publicado no ano de 1938,
ainda se apresentavam de maneira timida e demonstravam o potencial industrial através dos

recursos naturais existentes no pais e que poderiam ser “explorados”. No entanto, como pode-
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se constatar, Aroldo de Azevedo pensava a industria atrelada ao desenvolvimento da producéo
agricola.

Em sentido oposto, Carone (1988, p. 08) contribui quando expds que “com o Estado
Novo, comeca a se desenvolver a ideia de que o Brasil € um pais industrial e que o futuro do
pais esta ligado a nova estrutura de producgdo, enquanto as atividades agricolas sdo suportes
complementares”. Como Carone (1988) também ressaltou, as atividades industriais brasileiras
se acentuaram a partir da 1l Guerra Mundial, quando se lancou na producdo de géneros
industrializados que outros paises deixaram de fabricar devido ao conflito.

Mais uma vez Geiger (2001, p. 07-08) nos ajudou a compreender o panorama politico e
econdmico da época, sobretudo acerca do processo de industrializacdo nas décadas de 1920 e
1930:

Uma das minhas hipoteses é que como a inddstria no Brasil, na década de 1920 e
1930, é muito ligada aos migrantes estrangeiros, esses migrantes ndo se envolviam na
politica brasileira, porque sdo migrantes estrangeiros. Entdo a classe industrial
brasileira demora a se manifestar politicamente, porque era formada por esses setores,
ndo brasileiros. Ou sdo empresas estrangeiras que comegam a entrar, muito ligadas a
economia agraria, produzindo Oleo, exportando produtos agricolas, fazendo
transformagdes dos produtos agricolas no setor de alimentos, ou séo industriais do
setor urbano de migrantes do comércio que partiram para a inddstria, os italianos de
origem, os judeus, e por ai afora. Em S&o Paulo até hoje vocé tem esses nomes todos.
Por serem estrangeiros, eles ndo tinham expressao politica, que continuava ha mao do
setor agrario, mesmo que a industria estivesse se expandindo. Naquele momento, a
expressdo politica dos setores vinculados a inddstria comegava a surgir, mas era a
expressdo dos trabalhadores da industria, ou seja, do aumento da populacdo urbana,
do aumento da populagdo que trabalhava na inddstria [...]. Uma classe de empresérios
que comecava a ser criada com o apoio do Estado, ou seja, o Estado sustentando-a.
Varios empresarios comegavam a investir no setor industrial, como os comerciantes
e os fazendeiros, por exemplo. A classe tradicional e a dos intelectuais, liberais, que
tinham a visdo, digamos, de uma democracia, se opfe, uma vez que O processo se
fazia de forma autoritaria. [...] No Rio de Janeiro estavam localizadas as sedes de
empresas estatais, muitas com atividades fora do Rio, como a Vale do Rio Doce, a
Companhia Siderdrgica Nacional - cuja sede era na cidade do Rio de Janeiro mas as
atividades eram realizadas em Volta Redonda -, a Fabrica Nacional de Motores em
Dugue de Caxias etc. Havia uma politica de localizar indUstrias, inclusive com fins
politicos, de fazer a base politica de trabalhadores, e isso até hoje marca a Geografia
brasileira, ndo tanto como no passado, mas existem herancas muito fortes [...].

O crescimento da industrializagdo na primeira metade do seculo XX é inegavel. No
entanto, a espacializacdo do ramo industrial se deu de forma desigual pelo territrio nacional,
tendo como o centro industrial do pais no eixo Rio-S&o Paulo. Assim, em nossa leitura, o estudo
dos ciclos econémicos foi uma maneira de Azevedo (1938) abordar as diferencas e as
potencialidades regionais e, consequentemente, dando énfase ao Estado de Sdo Paulo. Mais
uma vez o0s estudantes tém acesso as partes, mas para terem a ideia do todo, contribuindo para

o0 desenvolvimento do imaginério nacional.
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De acordo com Oliveira (2010, p. 51):

As propostas de que as clivagens regionais deveriam ser assimiladas em um sistema
nacional integrado com a unificacdo do mercado, com a maior complementaridade
econdmica das regiGes, fazem parte do pensamento dominante a partir dos anos 1930.
O crescimento regional desigual foi explicado como resultado dos ciclos econdmicos
da cana, do algoddo, da borracha, do café, cada um deles ocupando um espago que
passa a ficar abandonado. Do ponto de vista politico o isolamento e o abandono das
populagbes do interior e a concentracdo da populagdo e da civilizacdo no litoral séo
apresentados como decorrentes do federalismo a brasileira. Todos esses ingredientes
— historicos, politicos, econdmicos — fazem o estudo e as propostas de redivisdo
territorial serem retomados a partir de 1933 e implementados durante o Estado Novo.

Foi, sobretudo, por meio da producédo cafeeira desenvolvidas no Estado de Séo Paulo,
gue muitas das vezes Aroldo de Azevedo engrandecia o Estado em questdo. Contribuindo para
essa discussdo, mais uma vez Geiger pontuou suas reflexdes sobre o periodo, elucidando as
tensdes existentes entre o Estado de S&o Paulo e a Governo Federal (sediado no Estado do Rio

de Janeiro):

Hoje, quando eu olho para trés, eu penso que a situacdo politica naquela época era de
grande confronto entre o Estado de S&o Paulo e o Governo federal. Desde a revolugdo
de 30, e com a Revolugdo 1932, de Séo Paulo, h o confronto entre os paulistas e o
Governo de Getulio, porque os paulistas eram muito ciosos da autonomia estadual.
Dai a importancia da politica interna paulista, que de repente é sufocada. A propria
tendéncia de S&o Paulo de ganhar forca no pais €, de certa forma, controlada pela
reacdo da Revolucdo de 30, que € contra a politica café-com-leite, contra a prevaléncia
de S&o Paulo e de Minas na politica brasileira. Com uma diferenca: 0s mineiros
sempre se ajustam. Como Getulio se colocava, na politica brasileira, contrario a
hegemonia S&o Paulo e Minas, a alianga Séo Paulo e Minas, quem realmente levou a
sério o problema foram os paulistas, que promoveram confrontos de Sao Paulo com o
Brasil. Todo mundo sabia que propor uma divisdo regional de Sao Paulo ia ser
bastante problematico, uma vez que a divisao regional federal seria imposta ao Brasil
(GEIGER, 2001, p. 06).

Sem duvida, a nova divisdo regional modificou a dindmica do pais. Com a redivisao
regional de 1941, proposta pelo IBGE, reinventaram aspectos politicos, culturais e sociais. De
acordo com Oliveira (2010), essas modificaces que perduraram até os anos de 1970 também
foram estratégicas para combater as oligarquias locais, pois criou-se um novo sentido
geogréfico, econdmico e cultural para as regifes e para a nacao e, assim, vencendo parte das
questdes de descentralizagdo dos Estados do Governo Federal.

Geiger ao ser perguntado pela Professora Ménica Machado se a oposigdo entre Rio e
Sao Paulo era, na verdade, uma oposi¢do entre Sdo Paulo e Brasil, o gedgrafo Pedro Geiger

responde:

Era na verdade entre as forcas regionais, forcas autbnomas, contra as forcas de
unidade, as forcas autoritérias, digamos assim, ndo se pode negar. Mas sao forcas de
criacdo de uma entidade nacional forte, que estavam centradas no Rio de Janeiro
porque era a Capital. Ou melhor, é contra a expansdo das forcas do Estado federal,
que passava a Ser empresario, ou sustentar empresarios que interessavam a ele
politicamente. [...] E nesse panorama politico que o IBGE foi se desenvolvendo, como
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uma forca federal, e acabou enfrentando, no caso de Sdo Paulo, a USP, que
representava a intelectualidade brasileira que se opunha, de um lado, ao Getulio, de
outro, a ideia de socialismo. (...) O Rio de Janeiro era o centro de toda essa historia, e
até hoje guarda essa tradigdo de centro politico nacional (GEIGER, 2001, p. 08-09).

Ainda nessa mesma entrevista, Geiger elucidou que Aroldo de Azevedo ndo
necessariamente foi o porta-voz da elite oligarquica, mas como filho de terras paulistas e
intelectual do campo das ciéncias humanas, ajudou a pensar um Geografia a partir dessa

perspectiva, isto é, a partir do olhar de uma elite agraria. De acordo com Geiger (2001, p. 09):

N&o que ele fosse um porta-voz, porque ele ndo tem essa importancia politica, mas
ele, como intelectual, expressava-se como um intelectual orgénico, um intelectual
dessa sociedade agraria. A visdo dele da Geografia e dos problemas brasileiros estava
alinhada com essa perspectiva ideoldgica

No campo do comércio, Azevedo (1938) deu énfase aos portos brasileiros do Rio de
Janeiro e de Santos como meios de ligacdo entre os continentes, estabelecendo importacdes e
exportacdes com diversas regides do mundo, sobretudo com o continente europeu e com 0S
Estados Unidos. Mais uma vez Azevedo da énfase ao eixo-Rio Séo Paulo, como Estados que
eram primordiais para o escoamento e o recebimento de mercadorias.

Atrelado ao comércio e as possibilidades de interligagdo dentro do prdprio pais,
Azevedo enfatizou as estradas de ferro, na qual o Brasil estava entre a quarta e quinta posi¢édo
dentro do continente Americano (junto ao México), com cerca de 33 mil quilémetros. Destacou
também as vias fluviais, dentre elas 0 Amazonas e, por fim, mencionou as estradas de rodagem
e a aviacdo, colocando o Brasil como um dos paises que aos poucos vinham se desenvolvendo
nessas frentes.

Ao apresentar os dados estatisticos, Azevedo expGe o Brasil como o 2° pais mais extenso
da América (8.500.000 Km?2), sendo ultrapassado apenas pelo Canada (9.330.000). O Brasil
mais uma vez ficou em segunda posi¢do no quesito pais mais populoso da America com 45
milhGes de habitantes, tendo os Estados Unidos a primeira posi¢do, com 125 milhdes de
habitantes.

No item cidade mais populosa da América a capital do pais, a época, o Rio de Janeiro,
aparecia na quinta posicdo, com o total de um milh&o e oitocentos mil habitantes (AZEVEDO,
1938, p. 78 e 79). Além disso, os dados estatisticos evidenciam que o Brasil € o terceiro pais
mais extenso do globo, tendo a antiga URSS o primeiro lugar com 23 milhdes de quilémetros
quadrados. Ao apresentar esses dados estatisticos, Azevedo, de certo modo, tenta expor por

meio dos nimeros uma ideia de grandiosidade e desenvolvimento do pais.
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A segunda e ultima parte do livro Geografia para a Segunda Série Secundaria, do
Professor Aroldo de Azevedo, € dedicada inteiramente ao Brasil, dando a entender que € um
livro que partiu do macro, isto €, dos estudos dos continentes para o Brasil, pais dos estudantes
que se destinava esse livro didatico. No entanto, apesar do autor subdividir os estudos dos
continentes entre a parte fisica da politica e econémica, ao tratar do Brasil, apenas apresentou
a Geografia Fisica do pais, demonstrando a situacdo geografica, as fronteiras terrestres, o
relevo, as costas, a hidrografia, os climas e as “riquezas” naturais.

No capitulo XV 111, Azevedo tratou sobre as “riquezas” naturais brasileiras e apresentou
uma linguagem ufanista e a0 mesmo tempo predatoria. Isto é, enfatizou que tais riquezas sao
“insuficientemente exploradas”, mas as ja descobertas sdo “abundantes e notaveis”. E exp0s
que “possuir riquezas e deixa-las intactas, de nada vale; € preciso, pois, que, ao termos em
mente a sua exuberancia, nos lembremos de aproveita-las sem demora e da melhor forma
possivel. De outra maneira, 0 homem ndo serd digno da terra dadivosa em que habita”
(AZEVEDO, 1938, p. 317).

Como bem expds Pasquale Petrone (1979), a producédo geografica muita das vezes era
em maior ou menor grau ufanista. “Ressaltam ideias como a do pais-continente, do pais bem-
dotado sob o ponto de vista fisico. [...] um pais extremamente rico em recursos, quer se trate da
flora, da fauna, ou dos recursos do solo ¢ do subsolo” (PETRONE, 1979, p. 311). Petrone seguiu
enfatizando que na escola essa influéncia ufanista era muito expressiva € que ‘“servia a uma
visdo nacionalista da terra e gente brasileiras e, a0 mesmo tempo, & manutencdo e continuidade
de uma imagem a servigo de um processo global no qual o pais era instrumento” (Ibidem). Cabe
ressaltar que constantemente Aroldo de Azevedo se utilizou de ufanismo para construir seus
textos didaticos, criando, assim, um certo imaginario para os estudantes que tinham acesso as
suas obras.

Nesse mesmo sentido, Gomes (1982, p. 115-6), ao tratar sobre a ideologia e o0 poder
formados no Estado Novo (e a ideia de restauragdo e construgdo da nossa nacionalidade),

abordou sobre como utilizaram 0s recursos naturais como um meio para engrandecer a nagao:

A natureza é a de um territério imenso e povoado de riquezas naturais. Porém, é
também a natureza desconhecida e inaproveitada pela incuria politica de um regime
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demagdgico que se satisfazia com um discurso ufanista: “O Brasil liberal® era o Brasil
do ‘Amazonas, maior rio do mundo’ — da ‘Guanabara, a baia mais linda do mundo’ —
da mina de Morro Velho, ‘a mais rica do mundo’ [...]. Desta forma, tratava-se de
recuperar a grandeza de nossa realidade natural (...). Sem ddvida, o retorno a realidade
era sobretudo o reconhecimento do povo brasileiro, com suas necessidades e
potencialidades [...]

Tal estratégia de enaltecer as “riquezas’™ naturais do pais e a utilizacdo de um discurso
ufanista presente nas obras de Aroldo de Azevedo fez parte da construgdo de mitos nos textos
escolares. Como bem expbe Meserani (1980, p. 11) na introdugdo do livro “Mentiras que
parecem verdade”, na 5% edi¢do brasileira: “mitos que falam de um pais tropical, rico e
exuberante, habitado por uma gente cordial, virtuosa em sua pobreza e conformada no trabalho
escravo”. Tal discurso, como bem se pode imaginar, era ilusionista, pois tentava inculcar nos
jovens leitores que, apesar das adversidades enfrentadas pelo nosso perverso processo histérico,
pertenciamos a um pais rico, grande e potente. Assim, ao invés de expor as mazelas ou, ainda,
os desafios que o pais enfrentava, diversos autores de livros didaticos (de diversas disciplinas,
sobretudo das ciéncias humanas) estruturavam seus discursos em engodos, encobrindo 0s
perversos processos historicos em que o pais havia atravessado e que sequelas ainda se faziam
presentes na estruturacao da sociedade e de nossa economia.

Na parte da Geografia Fisica, Aroldo de Azevedo, como bem expressou Azambuja
(2014), costumava apresentar a mesma formula: “um texto descritivo e informativo, refletindo
a intencionalidade de apresentar um quadro natural, equilibrado e sem grandes obstaculos, ou
ainda, apresentando as condi¢des favoraveis ao desenvolvimento do pais” (AZAMBUJA, 2014,
p. 16).

Mais uma vez Aroldo de Azevedo evidenciou 0s minerais, Como 0 ouro, 0 manganés e,
sobretudo, o ferro, muito enaltecido para o recente processo de industrializacéo brasileiro. Além
disso, citou produtos combustiveis, como o carvéo e o petréleo e jazidas de marmore, cobre e
chumbo que também auxiliavam a alavancar a industrializagdo do pais. Em seguida, apresentou

algumas arvores relevantes para o setor de construcdo e marcenaria, assim como castanheiras e

% O que a autora chamou de “Brasil liberal”, fazia referéncia ao periodo da Primeira Republica. No entanto, o
Estado Novo veio a restaurar (no sentido de buscar a tradi¢éo), recuperar e reconectar o homem a natureza e
a sociedade. De acordo com a propria autora: “[...] ‘restaurar’ a sociedade brasileira era retira-la do estado da
natureza, isto é, organiza-la pela via do poder politico. Tal ag¢do implicaria num ‘retorno’ a propria natureza —
as riquezas potenciais e inativas do pais — e um ‘retorno’ a propria cultura nacional — ao carater do homem
brasileiro. A tradicdo a ser encontrada e revivida seria a juncdo da natureza e da cultura por intervencgdo da
politica, que acionaria o elemento integrador e produtivo do trabalho nacional. A terra era rica; 0 homem era
bom, mas nada disso tinha significado quando abandonado e inexplorado. A ‘restauragio’ seria um
verdadeiro ato de construgdo da terra e do homem, pela exploracdo da primeira e pela formacéo do segundo
[...]” (GOMES, 1982, p. 117).
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as arvores que desenvolvem a borracha e a cera de carnalba, também importantes para 0s
processos industriais.

Sobre a borracha, Azevedo ocultou que apés a | Guerra Mundial passamos a concorrer
com a crescente producdo em paises do Extremo Oriente e, assim, perdendo forcas no mercado
externo. De acordo com Carone (1988, p. 46), recuperamos parte do mercado fornecendo o
produto para os Estados Unidos e alguns paises europeus durante a |1 Guerra Mundial, mas com
o seu fim, a exportagéo caiu outra vez.

Azevedo pontuou que o Brasil ocupou no continente americano o primeiro lugar acerca
das reservas de formacdes hidraulicas, mas contrapde que: “o aproveitamento de toda essa
riqueza em poténcia tem sido diminuto. Das grandes cachoeiras somente a de Paulo Afonso tem
sido utilizada, em parte, a sua energia hidraulica” (AZEVEDO, 1938, p. 326).

O exemplar que temos da obra Geografia para a Terceira Série Secundaria data de
1940, sendo a sua décima edi¢do. Tal livro se destina exclusivamente aos estudos da Geografia
Humana. Sendo assim, o Programa que embasou o livro supracitado, apresentou pontos da
Geografia Politica e Econdmica de maneira mais ampliada e com conceitos gerais e na segunda
parte da obra Azevedo expds sobre a Geografia Politica e Econémica do Brasil.

De acordo com a tematica dessa tese, interessa-nos nessa obra a segunda parte, na qual
versa sobre a Geografia Politica e Econémica do Brasil, no qual os capitulos abordam sobre a
populagéo; colonizagdo, recenseamento — Estados e Distrito Federal; recursos naturais e
mananciais de energia; agricultura; agropecuaria; inddstria extrativista; viacdo férrea e
rodovias; navegacao e comeércio exterior.

No capitulo XX, dedicado aos estudos populacionais, Azevedo aborda as trés ragas que
compuseram o povo brasileiro e, de certo modo, construiram a nacdo: “Da fusdo desses tipos
raciais foi que surgiu o povo brasileiro, cuja integracdo no tipo de cor branca se torna cada vez
maior, ndo s6 porque o contingente populacional indio e negro cessou de ser refor¢cado, como
porgue a imigracao tem concorrido para esse fortalecimento” (AZEVEDO, 1940, p. 217).

O trecho explicitado acima demonstra o processo eugenista sofrido no inicio do século
XX e, sobretudo, a partir dos anos de 1930, no Brasil. Com as modificagdes crescentes impostas
pela transi¢do de um modelo agrario-escravista para o urbano-industrial, até mesmo as questdes
étnicas foram revistas nas politicas publicas durante a ditadura varguista e a tentativa de
embranquecimento da populacao foi um dos focos de tais politicas.

Essa tentativa de educacéo eugenista foi tdo forte durante o Estado Novo que o dia 05
de setembro passou a compor as datas oficiais como o Dia da Raga, que precedia o dia 07 de

setembro, no qual se comemora até os dias de hoje o Dia da Independéncia do Brasil. Sendo
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configurada, assim, uma semana civica e patridtica, enaltecendo fatores culturais e historicos
brasileiros.

Além disso, apesar de sabermos que Aroldo de Azevedo foi um homem de seu tempo e
que os seus livros também possuem uma temporalidade, esse mesmo autor ressaltou em relagédo
aos indigenas que “a catequizagdo exerceu sobre esses povos os seus benéficos efeitos e seu
contingente na formac&o étnica dos brasileiros teve algum destaque, pela mesticagem que se
processou” (AZEVEDO, 1940, p. 219).

No trecho acima, Azevedo (1940) ressaltou o processo de colonizacdo como algo
benéfico para o pais e, provavelmente, foi motivada pela ideia de “civilizagdo” e de
superioridade dos costumes dos europeus perante os costumes dos indigenas brasileiros. Tal
afirmacdo pode ser comprovada por meio do trecho em que Azevedo expde de forma explicita
tal ideia: ““[...] calculos autorizados d&o a cifra global de 2.000.000 de indios, dos quais 200.000
ja adotaram os habitos civilizados e comegcam a integrar-se na vida das populagdes brancas”
(Ibidem, p. 220-1).

Perante o exposto, Aroldo de Azevedo desconsiderou a cultura indigena e deixou claro
que esse grupo étnico para ser considerado “civilizado” deveria incorporar habitos dos brancos.
Azambuja (2014) ao analisar obras didaticas do referido autor, conclui que “a populagao
indigena ¢ considerada ‘de fora’, na medida em que influenciou na formacao cultural brasileira.
O branco europeu seria, entdo, o ‘dono da casa’” (AZAMBUIJA, 2014, p. 18)

Lencioni (2012, p. 42) em seu artigo “Aroldo de Azevedo: um gedgrafo da Universidade

de Sao Paulo”, publicado no Boletim Paulista de Geografia, enfatizou que:

Aroldo de Azevedo era um homem conservador e em 1964 quem passasse pela Praga
da Sé no dia 19 de marco ou olhasse as fotos dos jornais do dia seguinte podia vé-lo
a frente na “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”. Um homem da elite se
misturava a multiddo, aos estratos da classe média que sairam a rua temerosos do
“perigo comunista”.

Somam-se as palavras de Lencioni (2012) a constatagdo de Azambuja (2014), no qual
enfatizou que “uma imagem, com matiz de preconceito, aparece com referéncia a formacéo da
populacdo negra e amerindia, mesmo quando a intencdo ¢ a de destacar qualidades”
(AZAMBUJA, 2014, p. 18).

Sobre 0s negros até enfatizou acerca dos “horrores” do processo de translado e
permanéncia em cativeiros, mas contrap6s dizendo que “mesmo assim, o trafico durou trés
séculos, porque o bragco negro era necessario para a agricultura e para 0s servigos caseiros da

época colonial” (AZEVEDO, 1940, p. 222). Com esse trecho e em outras passagens, Azevedo
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diminuia os efeitos perversos da escraviddo e, assim, passava ao aluno/leitor, uma ideia mais
amena do que foi a escravidao no Brasil e, inclusive, colocando-a como “um mal necessario”.

Além disso, tentou diminuir o nimero de negros na populacao brasileira, demonstrando
dados que hoje sabemos que ndo condiziam com a realidade que o pais passava a época. “Sua
absorcdo, entretanto, tem sido processada de modo rapido; tanto assim é que, constituindo o
elemento africano 20% da populacéo total de 1872, hoje deve estar reduzido a uns 8%, mais ou
menos” (AZEVEDO, 1940, p. 222).

Sobre 0s negros escravizados o autor Aroldo de Azevedo ainda enfatizou sua suposta

aptidao para o trabalho pesado, sua passividade e submisséo:

Possuindo notavel robustez e grande resisténcia fisica, 0 negro presta-se admiravel
aos trabalhos pesados da lavoura e da industria. Seu génio é pouco expansivo e
sofredor; sua indole é geralmente pacifica e propicia a submissdo. Tem tendéncia para
ser supersticioso e a sua dedicagéo ndo conhece limites (AZEVEDO, 1940, p. 223).

Cabe mais uma vez ressaltar que os manuais didaticos eram os principais livros
consumidos no pais, sobretudo pelos jovens e, por isso, eram meios poderosos de proliferar
ideias e enraizd-las na sociedade brasileira. Assim, Azevedo contribuiu para enraizar

preconceitos e, ainda, enaltece os brancos europeus ao afirmar que:

O maior contingente fornecido para a formagao do povo brasileiro foi dado, entretanto
pelos europeus [...]. Foi esse 0 povo que veio ser o fundamento da nacgéo brasileira.
Dele ainda recebemos a religido e a lingua; em suas instituicdes politico-judaicas
fomos buscar as bases sobre as quais construimos as nossas. (AZEVEDO, 1940, p.
223).

Ao abordar sobre o processo de mesticagem, Azevedo (1940) mais uma vez tentou
embranquecer a populagdo brasileira ao afirmar que sobre os mulatos “sua coloragdo é bastante
variavel, de acordo com a maior ou menor aproximacédo do tipo negro original. Alias, a sua
tendéncia ¢, em regra, para o afastamento do tipo africano e para a integra¢ao no tipo branco”
(AZEVEDO, 1940, p. 225). E continua: “os mulatos sdo, geralmente, mais vivos e inteligentes
que os negros. Em compensacdo, possuem menos robustez fisica e menos disposicdo para o
trabalho pesado” (AZEVEDO, 1940, p. 225).

No trecho acima, Azevedo (1940) alia a cor da pele a “aptiddo” do individuo em
desenvolver trabalhos bracais. Quanto mais préoximo ao fenétipo branco, menos aptiddo o
individuo teria aos trabalhos manuais. Além disso, pode-se perceber que Aroldo de Azevedo
desqualifica o trabalho. Cabe ressaltar que na primeira metade do século XX (e, possivelmente,
até os dias de hoje) o trabalho era dividido entre bracal e intelectual e, numa sociedade
colonizada, o primeiro era sempre visto como menor ou sindbnimo de pouca ou nenhuma cultura

por parte daqueles que dele viviam. No periodo em questdo, isto €, nos anos trinta e quarenta,
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o discurso nos livros didaticos e em outros escritos, ainda ndo se explorava a dimensdo do
aspecto transformador do trabalho, como aquele capaz de modificar a natureza e modificar as
paisagens e as relagdes sociais.

No entanto, até mesmo a construcédo da ideia de trabalho aparece de forma contraditéria
nos livros didaticos, pois por ora aparecia como uma contraposi¢do entre trabalhadores e
vagabundos e por ora aparecia como uma dadiva e uma possibilidade de “dignificar o homem™.
A construcdo da ideia de um novo trabalhador também estava em voga durante o Estado Novo.

De acordo com Gomes (1982), nesse periodo as leis trabalhistas foram elaboradas e, por
isso, criou-se 0 Ministério do Trabalho, IndUstria e Comércio e estruturou-se “uma ideologia
politica de valorizagdo do trabalho e de “reabilitacdo” do papel e do lugar do trabalhador
nacional (GOMES, 1982, p. 151). Assim, desenvolveu-se ideias relacionadas ao trabalho e
riqueza e entre trabalho e cidadania que, de certo modo, Azevedo expressava em seu livro.
Assim, o trabalho era visto “como um ato de criacdo fundamentalmente humano; um ato de
dignificagdo e espiritualizacdo do homem, pelo qual se integrava a sociedade em que vivia”
(Ibidem, p. 156).

A ideia de trabalho p6s anos de 1930 também trazia consigo a ideia de progresso e

desenvolvimento para o pais:

[...] uma politica ideoldgica de revalorizagdo do trabalho como dimenséo essencial da
revalorizagdo do homem. O trabalho passaria a ser um dever do homem; uma tarefa
moral e a0 mesmo tempo um ato de realizacdo; uma obrigagdo para com a sociedade
e o0 Estado, mas também uma necessidade para o préprio individuo encarado como
cidaddo (GOMES, 1982, p. 152-3).

Além disso, nos livros de Geografia de Aroldo de Azevedo ainda era incutido o
determinismo natural, no qual impedia ou diminuia a possibilidade dos individuos de
trabalharem de acordo com a regido em que habitavam.

Aroldo de Azevedo nos da prova disso, sobretudo por ndo problematizar a falta de
politicas publicas no Nordeste brasileiro. No trecho a seguir, 0 autor apresentou os adjetivos
“conformado” e “vitorioso” no mesmo trecho, ao se referir ao sertanejo nordestino. Assim, ao
expor sobre os caboclos, Azevedo coloca o sertanejo nordestino numa posi¢éo determinista
perante a natureza ao afirmar que “o sertanejo nordestino ¢ um conformado que se habituou as
asperezas da vida na caatinga. Seu temperamento é melancélico, sua forca de vontade e
tenacidade fazem-no um vitorioso na luta contra o0 meio” (AZEVEDO, 1940, p. 226).

Azevedo, ao terminar o trecho ressaltando que o nordestino ¢ “um vitorioso na luta

contra o meio”, admite problemas sociais do pais, mas sem problematiza-los. De certa forma,
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0 autor vai ao encontro do que Gomes (1982) enfatizou sobre a questdo social e o Estado
Nacional:

O Estado Nacional brasileiro era, portanto, uma verdadeira imposi¢do da natureza de
nossa sociedade; um Estado organizador de nosso povo em uma nac¢do; um Estado
voltado para 0 homem, em particular para o trabalhador, expressdo viva e maxima de
nossas possibilidades de desenvolvimento socioecondmico (GOMES, 1982, p. 122).

Todas essas passagens citadas acima corroboram para que tenhamos a convicgdo de que
muitos dos livros didaticos de Geografia eram utilizados como instrumentos de proliferacao de
preconceitos e ideologias. Cabe salientar que tais preconceitos, de certo modo, contribuem para
construiram a identidade regional e a nacional e uma falsa cordialidade entre as etnias que
compunham o pais. Assim, 0s manuais escolares eram poderosos instrumentos de inculcagao
de valores e atitudes.

Nesse sentido, Moraes (2005, p. 103) contribui com suas coloca¢des quando expds que:

O regionalismo se perpetua como preconceito, como expediente de dominacdo mais
fecundo quanto maior for o atraso da rea de sua aplicagdo. [...] A identidade regional
dificulta o estabelecimento de lagos de solidariedade de maior consisténcia politico-
social (por exemplo, de consciéncia de classe), e assim ajuda na fragmentacdo dos
interesses populares. E ainda age na criagdo de nexos ilusorios entre os co-habitantes
da regido, sendo um eficaz veiculo de manipulacéo politica das massas.

Ainda cabe salientar que os trechos destacados acima evidenciam o racismo por vezes
consciente e, por vezes, inconsciente. Cabe destacar que no periodo em que o texto foi
produzido ndo aparentava ter uma conotacao racista, pois refletia e moldava ao mesmo tempo
o imaginario social, formatando o que hoje chamamaos de racismo estrutural. Em determinados
fragmentos, parece-nos que o autor tentou apresentar aos estudantes as diferencas étnicas, mas,
de certa maneira, com um tom pejorativo e, assim, ndo ajudando aos estudantes a
compreenderem realmente a diversidade. Em alguns trechos é possivel constatar que se tentou
escalonar uma raga sendo melhor que a outra e at¢ mesmo a “mestigagem” foi mais valorizada
nos textos de Aroldo de Azevedo ao comparar com 0 negro que em seu nivel escalar era a etnia
menos digna. Comprovacao disso sao os trechos em que Azevedo tenta a qualquer custo apagar
as marcas da escraviddo e embranquecer a populagdo brasileira.

E preciso lembrar que Meserani (1980, p. 12), na introducdo do livro Mentiras que
parecem verdades, nos alertou sobre a visdo passada pelos livros didaticos “que o brasileiro,
antes de tudo um forte, era o encontro feliz de trés ragas, compondo uma etnia cordial e
generosa’.

No capitulo XXI, em que trata sobre a “formagao territorial e evolugdo das fronteiras”,

Azevedo pontuou episédios em que o Brasil teve que firmar acordos sobre suas fronteiras com
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paises vizinhos. Atribuiu parte dessas negocia¢fes ao entdo Bardo do Rio Branco, que foi
Ministro das RelagOes exteriores e atrelou ao redesenho das fronteiras brasileiras como

patriotismo:

[...] aessa obra de clarividente patriotismo esta vinculado, de maneira indelével, como
se viu, o nome de José Maria da Silva Paranhos, Bardo do Rio Branco, o notavel
estadista que brilhou nas mais importantes questbes e que durantes dez anos
ininterruptos (1902-1912), ilustrou com a sua presen¢a 0 NOSSO ministério das
Relacdes Exteriores (AZEVEDO, 1940, p. 253).

No capitulo seguinte, isto é, no capitulo XXII, Azevedo exp6s as formas de governo e
apresentou os trés poderes, baseando-se na Constituicdo de 1937, em que centralizou os
poderes, sobretudo o Poder Legislativo ao Poder Executivo, isto €, sob decisdo do entdo
Presidente da Republica e de seus interventores estatais. Ao apresentar essa forma de redacéo,
0 autor, de certo modo, corrobora para o status quo de um governo centralizador, pois ndo
apresentou outro desenho de Poder Legislativo que vigorou antes do governo ditatorial de
Vargas, assim como chegou a apresentar o regime monarquico, anterior a Proclamacdo da
Republica.

Ao apresentar as fungdes do Poder Legislativo, Azevedo explicitou que: “suas fungdes
sdo exercidas pelo Parlamento Nacional, com a colaboracdo do Conselho da Economia
Nacional e do Presidente da Republica” (AZEVEDO, 1940, p. 256). E, assim, naturalizou um
governo antidemocratico, isto é, a ditadura varguista.

Além disso, apresentou como se compde as cameras e, desta forma, demonstrando o

poder centralizado nas méaos do Presidente da Republica:

A Cémara dos Deputados, constituida de representante do povo, eleitos mediante
sufragio indireto, em que sdo eleitos os vereadores as Camaras Municipais e, em cada
municipio, dez cidadaos especialmente escolhidos para isso por sufragio direto; o
Conselho Federal, composto por representantes dos Estados (a razdo de um por
Estado, o qual deve ser eleito pela respectiva Assembleia Legislativa) e de mais dez
membros nomeados pelo presidente da Republica (AZEVEDO, 1940, p. 256-7).

Ao apresentar a sucessao presidencial, mais uma vez o livro colaborou para naturalizar

a centralizacdo nas méos do Presidente da Republica e nos 6rgaos que este conferiu certo poder:

O periodo presidencial é atualmente de seis anos. Vinte dias antes da expiracdo desse
periodo presidencial, reunir-se-a na Capital Federal o colégio eleitoral do presidente
da Republica (constituido pelos eleitores escolhidos pelas cadmaras municipais, pelo
Conselho da Economia Nacional e pelos érgdos do Parlamento Nacional), o qual
devera escolher um candidato a presidéncia da Nacdo. Se o presidente da Republica
ndo indicar nenhum candidato seu, sera declarado eleito aquele que for escolhido pelo
colégio eleitoral; se, porém, o supremo magistrado indicar candidato, a elei¢do sera
direta e por sufragio universal, devendo o povo decidir-se por um dos dois candidatos
(AZEVEDO, 1940, p. 259).
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Acerca do Conselho de Economia Nacional, Azevedo explicita que o0s diversos
segmentos da economia, sobretudo indicados pelas associacbes nacionais e sindicatos
patronais, compunham tal conselho. Demonstrando, dessa forma, a intervencdo de ramos da
economia nas acOes dos poderes, 0 que servia para intervir de maneira a atender seus interesses

e ndo necessariamente aos interesses da coletividade como um todo.

Como 6rgao auxiliar dos poderes existe, enfim, o Conselho da Economia Nacional,
composto de representantes dos varios ramos da producédo nacional, designados pelas
associacOes profissionais ou sindicatos legalmente reconhecidos e com atribuicdes de
natureza econémico-social (AZEVEDO, 1940, p. 259).

Na obra Geografia para a Quarta Série Ginasial, cujo exemplar que temos data de 1937
e pertence a tiragem da quinta edicdo, Aroldo de Azevedo apresentou os seguintes capitulos:
Império Britanico; Europa Central; Franca e colbnias; Italia; Peninsula Ibérica; U. R. S. S;
Império Japonés; China e dependéncias; Estados Unidos; Argentina e Brasil.

As edicdes do livro chamam atencédo para o fendmeno de vendas que tal obra deve ter
sido a época. A primeira edicdo data de fevereiro de 1935; a segunda de janeiro de 1936; a
terceira de janeiro de 1937; a quarta de abril de 1937 e a quinta de setembro de 1937. A
principio, parece-nos que o auge do consumo desse manual didatico foi justamente no ano de
1937, no qual houve trés edicdes em um curto espago de tempo.

No exemplar da quinta edicdo o autor reproduziu o texto em que explicou as
modificacdes sofridas na terceira edi¢do (que data do mesmo ano). Uma das modificacdes diz
respeito a inclusdo das “leituras geograficas”, isto ¢, textos complementares ao final de todo
capitulo e ndo mais ao final do livro, como nas edi¢des anteriores. Esse formato nos evidencia
a preocupacao que o autor tinha com a escrita e o formato didatico e, talvez, esta seja uma das
razdes para o elevado nimero de aquisi¢des de suas obras.

Outra modificacdo apresentada pelo autor foi referente a reducédo do preco do livro,
justamente para torna-lo mais acessivel aos estudantes do ensino secundario e,
consequentemente, terem acesso aos conhecimentos geograficos de maneira sistematizada.
Azevedo apresentou um olhar ufanista sobre a “mocidade brasileira”, que em sua visao iriam
construir o “Brasil de amanha” (AZEVEDO, 1937, p. 12) e, por isso, necessitavam de acesso
aos conhecimentos geogréaficos.

A maioria dos capitulos trata sobre questdes imperiais (organizacdo, formacao historica,
expansdo colonial e problemas imperiais) e sobre as colénias pertencentes as grandes poténcias
da época. No ultimo capitulo, que trata sobre o Brasil, o autor aborda sobre a divisao regional
do pais em: Brasil Septentrional — Amazonas, Pard e Acre; Brasil Norte-Oriental — Maranhéo,

Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas; Brasil-Oriental — Sergipe,
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Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Distrito Federal; Brasil Meridional — S&o
Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul; Brasil Central — Mato Grosso e Goias. Tais
regibes brasileiras foram descritas em seus aspectos fisicos, demogréaficos e politicos,
abordando, assim, os principais problemas econémicos e sociais.

A titulo de curiosidade, o Acre no momento em que o livro didatico foi escrito ainda
ndo era considerado um Estado da Federacdo Brasileira, mas sim um territdrio anexado e
administrado pela Unido. De acordo com Azevedo (1937, p. 259), os critérios para que um
territorio virasse um Estado eram o de apresentar uma populacdo superior a 300 mil habitantes
e recursos financeiros para a manutencdo dos servicos publicos. Na ocasido, o Acre possuia
aproximadamente 120 mil habitantes, mas no recenseamento de 1920 a populagéo era estimada
em 92.379 mil pessoas. O municipio do Rio Branco, considerada como a principal cidade do
territorio, possuia apenas 7 mil habitantes e ja era a sede do governo.

A ideia que o autor possuia sobre 0s recursos naturais eram, de certa maneira,
exploratdrias para o pais se desenvolver economicamente. “O Brasil septentrional, tdo rico em
recursos naturais, ndo tem sabido aproveitar as suas imensas possibilidades. As culturas séo
destituidas de qualquer importancia econémica [...]” (AZEVEDO, 1937, p. 259). Além disso,
nesse mesmo trecho expds uma nota explicativa em que ressalta a atuagcdo da empresa Ford na
regido, na qual explorava a cultura seringueira nas terras do territério do Acre, nas quais foram
concedidas pelo Governo Federal. Destacando, assim, as industrias extrativistas como a grande
“fonte de riqueza” do Brasil Septentrional, apesar de que estava em queda nos anos 20 e 30 do
século XX.

Ao abordar sobre o Brasil Oriental, sobretudo acerca da formacéo histérica do Distrito
Federal, a época localizado no Rio de Janeiro, Azevedo rememora o que denominaremos de
golpe de 1930:

A 24 de outubro de 1930, como reflexo do movimento armado que estalara no dia 3
do mesmo més nos Estados do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Paraiba, a guarnicao
da capital revoltou-se contra o governo constituido. Depondo do cargo o presidente
da Republica, Dr. Washington Luis. Constituiu-se, entdo, uma Junta Governativa, que
dirigiu até assumir a ditadura o Dr. Getulio Vargas (3 de novembro de 1930).
(AZEVEDO, 1937, p. 309).

Chamou-nos a atencéo o termo “ditadura” usado por Aroldo de Azevedo em uma
publicacdo de 1937. Cabe ressaltar também que o Governo Federal passaria a controlar mais
amplamente os livros didaticos, assim como outras publicacfes, a partir do ano de 1938
(Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que estabelece as condi¢des de producéo,
importacdo e utilizacdo do livro didatico), justamente culminando com o periodo mais acirrado

do governo varguista.
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No capitulo XXI, sobre o Brasil Meridional, ao abordar sobre a Geografia Econdmica,
Aroldo de Azevedo afirmou que em tal regido o Brasil possuia grandes recursos agricolas e
industriais. Destacou algumas culturas, mas ressaltou de sobremaneira a producdo do café,
sobretudo no Estado de Sao Paulo, que, segundo sua exposi¢ao, era 0 maior produtor do Brasil
e do mundo. Fez, inclusive, uma nota de rodapé com um trecho da obra de Delgado de Carvalho,

que por sua vez utilizou as palavras de A. Pompeu do Amaral:

Nessas terras — diz A. Pompeu do Amaral -, pouquissimo calcareas e pobres em
maneira organica, a argila se acha em combinacéo intima com oxido de ferro em forte
proporcéo; dai a faculdade elevada dessas terras de se aquecerem pela agéo dos raios
solares; além disso, torna-as porosas. Por isso, as terras permitem facil penetragdo as
raizes dos cafeeiros e ndo permitem a agua de ai encharcar-se (CARVALHO apud
AZEVEDO, 1937, p. 338).

Para destacar a grandiosidade da producao de café no Brasil, Aroldo de Azevedo utilizou
uma ilustracdo da Revista do Instituto do Café do Estado de Sdo Paulo. A ilustracdo
demonstrava a producao de café do Estado de S&o Paulo, dos demais Estados brasileiros, o total
da iguaria produzida no pais, a producao desenvolvida em outros paises e, por fim, o total do

café produzido no mundo.

Fotografia 9 — lustragdo presente no livro do Professor Aroldo de Azevedo, Geografia para a Quarta Série
Secundaria.

Fonte: AZEVEDO, 1937, Companhia Editora Nacional.
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Geiger, refletindo sobre as tensbes do periodo, expos sobre as forcas travadas entre a
ideia de se industrializar ou ndo o pais e em como Getulio foi um grande incentivador desse
processo. No entanto, enfrentou as forcas regionais de alguns estados, como o Estado de Séo
Paulo, que representado pela sua oligarquia, fazia pressao para manter o status quo, como um
meio de manter seus interesses econdmicos, politicos e sociais. E, de certo modo, Aroldo de
Azevedo expressava parte desses interesses e engrandecia a aristocracia paulista em seus livros

didaticos. Nas palavras do proprio Geiger (2001, p. 09):

Havia no Brasil uma ideologia de que o pais ndo deveria se industrializar, baseada na
ideia de que cada regido teria que aproveitar suas vantagens competitivas. O Brasil
estaria fadado a ser um pais agrério e exportador de produtos, porque teria condi¢des
de produzir de forma muito mais barata do que outros. Enquanto o investimento
industrial seria muito oneroso para o pais, pois ndo havia bases, nao tinha escala e ndo
tinha tecnologia. O Brasil entdo ndo poderia competir. Essa é a famosa discusséo dos
anos 30, na qual o grupo do Getulio é pré-industrializacdo. Nas regides de Sao Paulo,
mesmo apesar da inddstria, havia setores que ideologicamente eram a favor de um
pais agrario, em funcdo da producdo de café, de algoddo, de cana-de aglcar etc,
bastante forte naquela época em Séo Paulo.

Apesar de ja estarmos vivendo a crise da producdo cafeeira na década de 1930, vimos
Aroldo de Azevedo manter o discurso da grandiosidade dessa cultura em seus livros didatico,
0 que ajudava a demonstrar aos educandos a grandiosidade do Estado de Sdo Paulo. Nao vimos
Aroldo de Azevedo fazendo propaganda contra o processo de industrializacdo, mas por diversas

vezes a defendeu, mas atrelada a producéo agricola.
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CONCLUSAO

A presente tese teve como foco central analisar a relacdo entre o projeto politico do
primeiro governo Vargas (1930-1945) de construgdo nacional e os livros didaticos de
Geografia. Para isso, analisamos o processo de modernizagdo das instituicdes, em especial o
IBGE e as Universidades, que se voltaram aos estudos geograficos e, consequentemente, aos
estudos sobre o planejamento politico-territorial nacional. Como o ensino de Geografia estava
encampada em um projeto maior de educagdo nacional, também nos debrugamos a entender o
cenario e as politicas publicas em voga. Para que também compreendéssemos essas relacdes,
foi necessario estudar o vinculo entre o ensino de Geografia e os livros didaticos, com énfase
nas obras dos Professores Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo. Isto é, a influéncia do
eixo Rio-Sé&o Paulo (no qual ficavam a maioria das instituigdes modernas do pais, assim como
as editoras de livros didaticos) na construcdo e difusdo da ideia de Estado-nacédo que, de certo
modo, irradiaram os conhecimentos produzidos em seus Estados para todo o territorio nacional.
Dentro desse cenario, a Geografia moderna ganhou campo no periodo, justamente porque se
vinculou e auxiliou na construcdo do Estado nacional, tdo caro ao projeto politico do primeiro
governo Vargas.

Estudar os livros didaticos de Geografia no primeiro governo Vargas (1930-1945) foi
uma forma de contribuir para a historiografia da Geografia e da educacdo, uma vez que
abordamos sobre 0 ensino de uma dada disciplina escolar. Apesar dos estudos da Histéria das
disciplinas escolares terem se intensificado ha mais de trinta anos no contexto mundial,
compreendemos que na atualidade, no Brasil, apesar dos esfor¢cos dos diversos grupos de
pesquisas e seus pesquisadores, ainda € um campo fértil para realizar outras leituras e versdes.

Mesmo diante do exposto, ainda podemos nos perguntar: para que servem os estudos
das disciplinas escolares? Pode parecer simples dar uma resposta para essa questdo, mas sem a
pretensdo de esgotar as possibilidades, pelo menos a nossa intengéo foi trazer a luz da atualidade
0s caminhos que uma disciplina escolar percorreu, neste caso a Geografia. Assim, um de nossos
objetivos foi colaborar na compreensdo dos caminhos e descaminhos que a referida disciplina
passou ao longo do periodo analisado. Auxiliando até mesmo na compreensdo da disciplina
escolar nos nossos dias — quais sao 0s vestigios do passado que ela mantém; quais sdo seus usos
e abusos praticados pelo Estado; quais mudancas e permanéncias podem ser sentidas nos textos

e contextos em que a Geografia se insere no ambiente escolar.
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No periodo aqui estudado, isto &, entre as décadas de 1930 e 1940, a construcéo nacional
e a ideia de nacionalismo passaram pela politica educacional, mas também pela politica de
integracdo. Queremos dizer com isso que para integrar 0 povo e, consequentemente, o territorio,
foi necessario desenvolver o povoamento e a exploracdo de areas até entdo pouco habitadas.
Assim, passou-se a valorizar questdes regionais com o intuito de construir a ideia de unidade
nacional e também seria um meio de solucionar parte dos problemas nacionais. Por isso, a
divisdo regional foi assunto abordado tanto por Delgado de Carvalho, como por Aroldo de
Azevedo em suas obras didaticas no referido recorte temporal.

Dentro desse contexto, esse trabalho visou, antes de tudo, compreender os discursos que
o0s autores dos manuais escolares de Geografia se apropriaram para auxiliar no processo de
construcdo nacional, tdo em voga no periodo em questdo, ainda mais apds a implantacédo do
Estado Novo, a ditadura de Vargas. Dentre os principais assuntos abordados pelos autores,
podemos elencar nas obras de Delgado de Carvalho: os estudos regionais — regides estudadas
de maneira a complementar uma a outra, dando a ideia de unidade nacional; Estado Nacional
como agregador das diversas regides; formagao de identidades regionais e nacional - recortes
naturais, étnicos, econOmicos e culturais; ideias identitdrias hoje consideradas racistas
(diminuicao da visibilidade negra e aumentando o nimero de “mesti¢os” e brancos); relacao
brasileiro x estrangeiro — lingua, cultura e protecionismo; politicas migratorias — “expandir para
dentro”; centralizagdo do poder nas maos do executivo — referendando caracteristicas de uma
ditadura (alinhamento com o Poder Federal); metodologia - educagdo centrada no estudante
(Escola Nova). E nas obras de Aroldo de Azevedo: elementos da “Escola Paulista de Geografia”
- expressao de ideias paulista em seus livros — centralidade na USP; engrandecimento da cultura
cafeeira predominante em SP; apesar de ressaltar o Estado de SP, também abordou em suas
obras a centraliza¢do do poder nas maos do Executivo — referendando caracteristicas de uma
ditadura (alinhamento com o Poder Federal); ideias hoje consideradas racistas (diminui¢ao da
visibilidade negra e indigena e énfase aos brancos) — elementos eugénicos; linguagem ao
mesmo tempo ufanista e predatoria em relagdo aos recursos naturais; livros didaticos divididos
por seriacdo (uma inovagdo a época).

O recorte temporal foi definido ndo so6 pela relevancia do primeiro governo Vargas para
a Histdria do Brasil, mas também pelo fato dos anos de 1930 e 1940 terem sido potentes para a
Geografia em &mbito nacional. Nos anos de 1930, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) foi criado; as primeiras universidade foram implantadas e,
consequentemente, 0s primeiro cursos de Geografia em nivel superior foram criados e passaram

a funcionar; os livros didaticos ganharam legislacGes de protecdo nacional e recebem estimulos
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de serem escritos por brasileiros, para brasileiros (ou para os estrangeiros residentes no pais) e
sob a Otica de desenvolver o nacionalismo; o processo de “modernizagdo” da Geografia e da
educacdo que também encontraram nos anos 1930 e 1940 o cenério ideal para se concretizar,
dentre outros fatos relevantes que poderiamos citar do periodo em questao.

Em sintese, era a primeira vez que no Brasil o governo conseguia realmente implementar
politicas publicas educacionais em ambito nacional, nas quais envolveram, entre outras
questdes, as obras didaticas. Como a Geografia fazia parte oficialmente dos curriculos escolares
h& mais de cem anos, ela também passou pelo seu processo de reconfiguracdo aos novos
tempos.

Nesse periodo, a trajetoria da Geografia escolar, assim como dos livros didaticos, esteve
muito centrada no eixo Rio-S&o Paulo. Por isso, nosso recorte em escolher um autor com maior
influéncia no Estado do Rio de Janeiro, enquanto Capital Federal: o Professor Carlos Miguel
Delgado de Carvalho e outro autor com grande influéncia em Séo Paulo: Aroldo de Azevedo.
Como pudemos perceber, os Estados do Rio de Janeiro e de S8o Paulo foram os cenérios
centrais para o processo de reformulacdo da Geografia escolar e implantacdo da Geografia
universitaria (via criacdo da Universidade do Brasil e da USP).

De algum modo, tanto Carvalho quanto Azevedo estavam centrados no projeto de
“interpretar o Brasil” e empregar uma “tradi¢do nacional”, em que o territorio era 0 cenério
proficuo. Esses dois autores, dentre outros poucos, tornaram-se espelhos para outros livros
didaticos do mesmo periodo. Cabe ressaltar que Aroldo de Azevedo foi um intelectual mais
atrelado a universidade, enquanto Delgado de Carvalho teve maior influéncia nas instituicdes
geogréficas. Além disso, os livros didaticos de Delgado de Carvalho ndo foram tdo amplamente
aceitos nas escolas se comparados aos livros didaticos de Aroldo de Azevedo, uma vez que seus
livros eram impressos em grandes tiragens e de muitas reedigdes, dando a entender que eram
amplamente consumidos. Por outro lado, Delgado de Carvalho era muito influente na Comissao
do Livro Didatico e, por isso, sua importancia nesse cenario. Assim, seus espacos de acdo e
difusdo eram diferentes. Com a perspectiva da Geografia Moderna e a renovacdo das
metodologias do ensino de Geografia, ancoradas na Geografia francesa de Vidal de la Blache,
conceitos, formas, formatos, uso de imagens, exercicios sugeridos e outros elementos que
compdem uma obra didatica passaram a ser seguidos por outros autores que pretendiam se
manter ou entrar no mercado das obras didaticas. Dessa forma, da-nos a entender que a
organizagdo do ensino de Geografia neste periodo estava envolta na simbiose entre as

instituicdes (incluindo as universidades), as escolas e os atores.
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Ao analisar as obras didaticas do Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho e do
Professor Aroldo de Azevedo, pudemos perceber que ambos beberam na mesma fonte, isto ¢,
buscam na Geografia francesa de Paul Vidal de la Blache as bases para a modernizacdo da
Geografia escolar brasileira. No entanto, pareceu-nos que Delgado de Carvalho trabalhou
construindo a ideia e o discurso de Estado-nagdo numa perspectiva mais ancorada no que
pretendia o Governo Federal. O Professor Aroldo de Azevedo seguiu 0s programas de ensino
do Governo Federal, até mesmo porque as obras didaticas deviam estar em consonancia com
tais programas. Entretanto, sempre que possuia a oportunidade, engrandecia a agricultura,
sobretudo as culturas paulistas, como a producdo do café, demonstrando o poder que a
aristocracia ainda possuia, apesar da oscilacdo na producdo, comercializacdo e importacao de
tal género.

Dessa forma, mesmo que, por vezes, de maneira sutil, hd uma disputa de narrativa pela
hegemonia. Cabe ressaltar que o pais estava atravessando um momento em que deixava de ser
apenas agroexportador para se lancar no processo de industrializacdo e, por isso, podemos
considerar 0s anos trinta e quarenta um periodo de transi¢do. Obviamente, o pais ndo deixou de
ter sua producdo agricola para se lancar e dedicar exclusivamente ao processo industrial. E,
além de ser uma disputa de narrativas, o periodo foi, de fato, de modifica¢cdes na economia, na
sociedade e na cultura brasileira.

Perante o exposto, evidenciamos que, de acordo com as analises feitas nos livros
didaticos de Delgado de Carvalho e Aroldo de Azevedo, é possivel dizer que eles ndo possuiam
dois projetos totalmente distintos de construcdo do Brasil. No entanto, apesar de partirem da
mesma matriz lablacheana, possuiam leituras distintas, isto é, partiam de perspectivas
diferentes. Delgado de Carvalho seguia fielmente o que era construido pelo Governo Federal e
suas institui¢Oes, ainda mais aquelas que tinham sede na capital federal, no Estado do Rio de
Janeiro. Cabe evidenciar que Delgado de Carvalho circulava em muitas dessas instituigcdes e foi
um sujeito muito ativo na construcdo de politicas publicas, tanto no ambito da ciéncia
geografica como em outras areas das ciéncias humanas. Com isso, queremos dizer que Delgado
de Carvalho ndo foi um mero reprodutor dessas ideias em seus livros didaticos. Ja Aroldo de
Azevedo seguia muitas discussdes dessas mesmas instituicbes federais, como o IBGE, por
exemplo, mas parte de seu processo construtivo para a nacdo partia das peculiaridades do
Estado de Séo Paulo, da aristocracia, na qual pertencia. Alem disso, seguiu influenciando e
sendo influenciado pelos intelectuais da USP, AGB secéo paulista, etc. que tendiam a realizar

suas leituras geograficas a partir do que viviam, do que conheciam e do que acreditavam. Enfim,
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a partir de seus interesses. E, assim, seus livros didaticos, de certa forma, espelhava a
interpretacdo que possuia, fazia da sociedade em que estava imerso.

Cabe ressaltar que no periodo o Rio de Janeiro era a capital do pais e muita das novas
ideias circulavam nas institui¢cGes antigas ou recém criadas, nos cafés e livrarias e em diversos
outros espagos que mantinham a reproducédo da vida econdmica, social e intelectual. Sdo Paulo
sempre foi um Estado que se destacou pelo seu poder econdmico, parte herdada dos grandes
fazendeiros e parte da burguesia crescente e, consequentemente, pelo seu processo industrial.
Desta forma, o Estado de Sao Paulo se destacou dentre outros Estados também no que diz
respeito a implantacdo de universidades e na circulagdo e formulagdo de ideias.

A guisa da conclusdo, podemos mencionar que o processo de modernizagio do ensino
de Geografia e os planos de utilizar a disciplina escolar para auxiliar a construcdo nacional, isto
é, ajudando a difundir a ideologia do nacionalismo patriético, foram se dando de forma gradual
e ja& vinham sendo gestadas antes mesmo dos anos de 1930. As mudancas nas praticas
pedagogicas se deram de maneira mais lenta, sobretudo pelas deficiéncias que o pais ainda
enfrentava em empregar politicas de formacao de professores, que dificultava que tais docentes
tivessem consciéncia do papel e dos objetivos da Geografia no curriculo escolar. Porém, nédo
podemos deixar de mencionar que nos anos de 1930, ainda mais depois da criacdo das
universidades e do IBGE, diversas iniciativas em formar professores em nivel superior, assim
como cursos livres, foram ampliadas. No entanto, a modernizagéo da disciplina Geografia e dos
livros didaticos dessa disciplina escolar foram potentes para o projeto de introduzir o discurso

patridtico, sobretudo endossando a ideia de construcdo da Nacéao.
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ANEXO A — Lista completa dos livros didaticos produzidos por Aroldo de Azevedo

Quadro 9 — Lista completa dos Iivrodidéticos
ANO DA PRIMEIRA EDICAO

produzidos por Aroldo de Azevedo (Continua

TITULO DA OBRA
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1934 Geograpgia Humana

1935 Geographia — 22 série

1935 Geographia — 32 série

1935 Geographia — 42 série gymnasial

1936 Geographia — 12 série escolar

1936 Geographia — 52 série

1938 Corografia do Brasil

1939 Geografia — Curso Comercial

1943 Geografia Geral — 12 série ginasial

1943 Geografia Geral — 22 série ginasial

1944 Geografia do Brasil — 3° ano

1944 Geografia do Brasil — 4° ano ginasial

1947 Geografia da crianca

1947 Geografia Fisica — 12 série colegial

1949 Geografia Regional — 22 série colegial

1950 Geografia Humana do Brasil — 3° ano
colegial

1951 Leituras Geogréaficas — 1 e 22 séries

1951 Leituras Geogréaficas — 3? e 42 séries

1956 Programa de Admisséo

1958 Leituras Geogréficas, curso ginasial

1962 As regides brasileiras

1963 Terra brasileira

1963 Os continentes (Antigo Geografia Geral — 22
série)

1964 O mundo em que vivemos

1966 As regides brasileiras (nova edicao)

1968 Os continentes (nova edicao)
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Quadro 9 — Lista completa dos Iivrs didaticos roduzios por Aroldo de Azevedo (Conclusdo
ANO DA PRIMEIRA EDICAO TITULO DA OBRA

1969 Geografia do Brasil
1970 O Brasil no mundo
1971 O Brasil e suas regides
1974 O mundo que nos rodeia

Fonte: SANTOS, 1984, p. 87-88.
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ANEXO B - Lista dos livros didaticos do Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho

Quadro 10 — Lista dos livros didaticos do Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho

12 Edicdo ou edicdo Bibliografia Didatica
mais antiga
encontrada
1913 CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia do

Brasil. Tomo I. Geographia Geral. Prefacio do Dr. Oliveira
Lima. Rio de Janeiro: Impressdes Artisticas/Empresa Foto-
Mecénica do Brasil, 1913. 253 p.

CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Volume II. Livro

adoptado no Collegio Pedro Il. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1927. P. 239-516 p.

1923 CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia
elementar. So Paulo: Cia. Melhoramentos, 1923. 328 p.
1926 CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Chorographia do

Districto Federal. Approvada e adoptada pela Directoria Geral
da Instruccdo Publica do Districto Federal. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1926. 177 p.

1933 CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia
humana, politica e econdmica. Séo Paulo: Editora Nacional,
1933. 260 p.

194-? CARVALHO, Delgado de. Geographia Elementar. Séo
Paulo, SP: Melhoramentos, 194-? 7. Ed.

1943 CARVALHO, Delgado de. Geografia Regional do Brasil:

para a quarta série. Sdo Paulo, SP: Nacional; Sdo Paulo
Editora, 1943, 2 e 3.ed.

1944 Carvalho, Carlos Delgado de. Geografia dos continentes:
para a segunda série. Sdo Paulo, SP: Nacional; Sdo Paulo
Editora, 1944, 4.ed.

CARVALHO, Carlos Delgado de. Geografia Regional do

Brasil - para a quarta série ginasial. Sdo Paulo, SP:
Companhia Editora Nacional, 1944, 4.ed.

1965 Carvalho, Delgado de; Castro, Therezinha de. Leituras

Geograficas. Rio de Janeiro, RJ: IBGE, 1965
Fontes: SILVA, 2012. p. 71-105. (Adaptada pela autora); ARAUJO, 2015, p. 47-62 e 90.%

% Dados retirados do Site do LIVRES — Banco de dados de Livros Escolares Brasileiros. Disponivel em:
<http://www?2.fe.usp.br:8080/livres/#>. Acesso em: 26 set 2014.



263

ANEXO C - Lista de outros livros didaticos de Geografia publicados de 1930 a 1945

Quadro 11 — Lista de outros livros didaticos de Geografia publicados de 1930 a 1945 (Continua)

Ano da Bibliografia Didatica
primeira
publicacdo
193- PIMENTEL JUNIOR, F. Menezes. Geographia dos principais paises.
42 serie. Séo Paulo: Edi¢des Rio Branco, 193-.
103- PIMENTEL Junior, F. Menezes. Geographia geral dos continentes. 2°
ano. 2 ed. S&o Paulo: Edicdes Rio Branco, 193-.
MARTINS, Amélia de Rezende. 40 pontos de Geographia. Segundo o
programa official. Rio de Janeiro: Laemmert, 1930. 175 p.
GABAGLIA, Raja. Praticas de Geographia. Para uso do Collegio Pedro
1930 I1 e no ensino secundario e normal. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1930.

216 p.

LIMA, Afonso Guerreiro. Nog¢bes de Geographia. Il Parte. Globo
Terrestre. Porto Alegre: Globo, 1930. 190 p.

LIMA, Afonso Guerreiro. Nogdes de Cosmographia. De acordo com o
1931 programa da escola normal e escolas complementares. Porto Alegre:
Barcellos, Bertaso & Cia., 1931. 170 p.

1931 CABRAL, Mério da Veiga. Primeiro anno de Geographia. De acordo
2 ed com o programa de ensino secundario. 2 ed. Rio de Janeiro: Livraria de
(2ed) | jacintho, 1931, 406 p.

CABRAL, Mério da Veiga. Li¢cdes de Cosmographia. Rio de Janeiro:

L Jacintho Ribeiro dos Santos, 1931. 381 p.

1931 ALMEIDA, Antonio Figueira de. Nog¢des de physiografia. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1931. 148 p.

1931 CUNHA, M. P. Geographia geral: a Terra e sua evolugdo. Para o curso
secundario. Rio de Janeiro: Tip. Esporte, 1931. 304 p.

1932 ELLIS JUNIOR, Alfredo. No¢Ges elementares de Geographia superior

e estatistica. Sdo Paulo: Livraria Académica, 1932. 281 p.

PIMIENTEL JUNIOR, F. Menezes. Licdes de Geographia physica. A
1932 ano. Curso secundario. Rio de Janeiro: J. R. de Oliveira & Cia., 1932. 247

p.

1932 PIMENTEL JUNIOR, F. Menezes. Li¢Oes de Geographia fisica. 2 ed.
(2 ed.) Rio de Janeiro: Ed. de J. R. de Oliveira & Cia., 1932.

MILANO, Miguel. Geographia geral, astronémica, fisica, politica e
econdmica: curso secundario. Sdo Paulo: Typ. Siqueira, 1932. 488 p.

PEREIRA, J. V. C.; VARZEA, S. Geographia: curso secundario. 12
série. Rio de Janeiro: Edicdes Alba, 1932. 549 p.

1932

1932 FREITAS, Gaspar de. Pontos de Geographia e Histéria do Brasil: para
q uso de todas as classes primarias. 26 ed. Rio de Janeiro: J. O. Antunes &
(26ed.) | cia, 1932. 164 p.
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Quadro 11 — Lista de outros livros didaticos de Geografia publicados de 1930 a 1945 (Continuagéo)

1933 SCHIRADER, Pe. Godofredo S. J. Compendio de Cosmographia e
Geographia geral para o 5° ano ginasial. 2 ed. Porto Alegre: Livraria
(2ed) | Globo, 1933. 266 p.

GABAGLIA, F. A. Raja. Leituras geograficas. Para o0 ensino

1933 secundario. Rio de Janeiro: Fernando Briguiet & Cia., 1933.

1933 JARDIM, Renato. Geographia da crianca. Sdo Paulo: Comp.
Melhoramentos, 1933. 199 p.

1933 JARDIM, Renato. Geographia da crianca. Sdo Paulo: Comp.
Melhoramentos, 1933. 199 p.

1933 LIMA, Affonso Guerreiro. Geographia secundaria. 1? série: Porto

Alegre: Liv. Do Globo, 1933. 242 p%.

1933 CABRAL, Mério da Veiga. Terceiro anno de Geographia. De acordo
3 ed com o actual programa de ensino secundario. 3 ed. Rio de Janeiro:
(3ed) Livraria Jacintho, 1933. 336 p.

ELLIS JUNIOR, Alfredo. Geographia. 32 série: de acordo com o
programa do Colégio D. Pedro Il. Sdo Paulo: Liv. Académica, 1934. 280
1934 P.

JARDIM, Renato. Elementos de Geographia geral. Para a 1? série. Sdo
Paulo: Cia. Editora Nacional, 1934. 226 p.

CABRAL, Mario da Veiga. Quinto anno de Geographia. De accordo
com o actual programma de ensino secundério. Rio de Janeiro: Livraria
Jacintho, 1935. 416 p.

ELLIS JUNIOR, Alfredo. Geographia. 1 @ série: de acordo com o
programa do Colégio D. Pedro Il. Sdo Paulo: Liv. Saraiva, 1935. 336 p.
MILANO, Miguel. Patria e amor, para infancia e adolescéncia.
Officialmente approvado e adoptado nos Estados de Sé&o Paulo,
Amazonas, Parana e Espirito Santo. S&o Paulo: Livraria Teixeira, 1935.
ESPINHEIRA, A. Geographia. 32 série. Rio de Janeiro: Tip. Patronato,
1935 1935. 148 p.

ELLIS JUNIOR, Alfredo. Geographia. 5% série: de acordo com o
programa do Colégio D. Pedro Il. Sdo Paulo: Liv. Académica. 1935. 336
p.

ALMEIDA, Antonio Figueira de. Caderno de Geographia, n. 1.
Desenhos de Lourival Corréa Pereira. Rio de Janeiro: F. Briguiet, 1935.
54 p.

ALVES, A. Breves Nogdes de Geographia. Segundo a matéria exigida

no curso propedéutico dos estabelecimentos officializados. Rio de
Janeiro: J. Ribeiro dos Santos, 1935. 287 p.

1935 A. G. L. Geographia. Curso elementar para as aulas primarias. 7 ed.
(7 ed.) Séo Paulo: Livraria Selbach de J. R. da Fonseca & Cia., 1935. 51 p.

1935 GABAGLIA, Fernando; GABAGLIA, RAJA. Curso de Geographia. 22
2 ed série ginasial. Para uso do Colégio Pedro Il e no ensino secundario e
(2ed.) Normal. 2 ed. Rio de Janeiro: F. Briguiet & Cia., 1935. 162 p.

% Colecdo de 1?2 a 42 séries.
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Quadro 11 — Lista de outros livros didaticos de Geografia publicados de 1930 a 1945 (Continuacéao)

1936 FREITAS, Gaspar de. Geographia secundaria. 1° Anno Gymnasial. 6
ed. Rio de Janeiro: H. Antunes, 1936. 253 p.

1936 GABAGLIA, F. A. Raja. Curso de Geographia. 12 série: para uso no
2 ed Colégio Pedro Il e no ensino secundéario e normal. 2 ed. Rio de Janeiro:
(2ed) | £ Briguiet & Cia., 1936. 162 p.

LENZ, Luiz Gonzaga. Geographia. 12 série. Sdo Paulo: Saraiva, 1936.

1936 158 p.
JARDIM. Renato. Geographia gymnasial. Elementos de Geographia
1936 descriptiva. 2 série. Sdo Paulo: Comp. Ed. Nacional, 1936.

MENNUCCI, Sud. Corographia do estado de Sao Paulo. Para uso das
escolas primarias. Rio de Janeiro: J. R. de Oliveira & Cia., 1936. 120 p.

CABRAL, Mério da Veiga. Geographia. Quarto anno. Rio de Janeiro:
Jacintho Ribeiro dos Santos, 1937.

TABORDA, R. Geographia ginasial. 22 série. Porto Alegre: Livraria do
Globo, 1937. 116 p.

MILANO, Miguel. Seriacdo geographica. Para 0s gymnasios, cursos
seriados, escolas normaes e preparatdrias. 1% série. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1937. 182 p.

SOUZA, A. C.; OMNEGA, N. Geographia. Sdo Paulo: Saraiva, 1937

1937 UM PROFESSOR. Apontamentos de Geographia. Organizado por um
Professor de Acordo com os Cursos Complementares. 2 ed. Mossoro:
Typ. do Nordeste, 1937. 23 p.

BRASIL, Mario da Silva. Elementos de Geophysica. Porto Alegre:
Livraria do Globo, 1937. 267 p.

LIMA, A. G. [Afonso Guerreiro]. Geographia secundaria. 5% série.
Porto Alegre: Globo, 1937. 311 p.

PEREIRA, José Verissimo da Costa; VARZEA, Affonso;
ACQUARONE, Francisco. Geographia humana. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1937 [?]. 608 p.

GOLGALVES, Artur de Campos. Nocbes de Cosmographia e
1938 Geographia para cursos primarios e de preparatérios ao ginasio. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1938. 131 p.

MILANO, Miguel. Seriacdo geographica. Para 0s gymnasios, cursos
seriados, escolas normaes e preparatorias. 3% serie. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1938. 142 p.

CUNHA, M. P. Geographia ao alcance de todos: subsidios

1938 indispensaveis nos concursos oficiais. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1938. 95 p.
ORCIQULI, Henrique. Corografia do Brasil: 2° ano propedéutico. Porto
Alegre: Globo, 1938. 204 p.

1939 BARRETO, Adolpho Alves. Pequena Geographia para a infancia
pobre. [s. I.]: Mundo Novo, 1939. 56 p.

1939 GICOVATE, Moisés. Geographia: para o curso secundario. 12 série. Sao

Paulo: Melhoramentos, 1939. 266 p.
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Quadro 11 — Lista de outros livros didaticos de Geografia publicados de 1930 a 1945 (Continuacéao)

194-?

IRMAOS MARISTAS; FTD. Geographia Atlas — 4° ano, 5° ano, curso
de admisséo. Sao Paulo, SP: FTD, 194-?

PANADES, Waldemar. Geografia Geral. S3o Paulo, SP: Empreza
Graphica da Revista dos Tribunaes; Sec¢do Editorial da Universidade
Piratininga, 194-?

1940

GICOVATE, Moisés. Geografia - para o curso secundario (22 série).
S&o Paulo, SP: Melhoramentos, 1940.

1941

GABAGLIA, Fernando; Gabaglia, Raja. Curso de Geografia - 12 e 22
série ginasial. Rio de Janeiro, RJ: F. Briguiet & Cia 1941, 8.ed.

CABRAL, Mério da Veiga. Quarto ano de Geografia. Rio de Janeiro,
RJ: Livraria Jacintho, 1941, 6.ed

GONCALVES, Antbnio; Rodrigues, Geraldo; Mesquita, Marcelo.
Exames de admissdo ao curso ginasial - Pontos de portugués,
aritmética, geografia, histéria do Brasil, morfologia geométrica e
ciéncias fisicas e naturais. Sdo Paulo, SP: Revista dos Tribunais;
Nacional, lia 941, 30.ed.

1943

CABRAL, Mario da Veiga. Geografia Secundaria: 12 série. Rio de
Janeiro, RJ: Livraria Jacintho, 1943, 1.ed.

MAGNE, Augusto; Laurand, L. Geografia, Historia e instituicdes da
Grécia Antiga. Sdo Paulo, SP: Anchieta; Sdo Paulo Editora, 1943.

1944

REIS, Otelo de Sousa. Geografia do Brasil. Rio de Janeiro, RJ: Cia.
Brasileira de Artes Gréaficas; Francisco Alves, 1944,

GICOVATE, Moisés. Geografia do Brasil - 42 série. Sdo Paulo, SP:
Melhoramentos, 1944.

GICOVATE, Moisés. Geografia Geral: 22 Série. Sdo Paulo, SP:
Melhoramentos, 1944, 5.ed.

GICOVATE, Moisés. Geografia Geral: 1* Série. Sdo Paulo, SP:
Melhoramentos, 1944, 4.ed.
DURAN, M. Gutierrez. Geografia do Brasil — quarta série ginasial. Sd0
Paulo, SP: Revista dos Tribunais; Edi¢bes e PublicacGes Brasil Editora S.
A, 1944, 1.ed.

GABAGLIA, Fernando Antonio Raja; Gabaglia, Jodo Capistrano Raja.
Curso de Geografia Geral: 12 série ginasial. Rio de Janeiro, RJ: Grafica
Sauer, de Fred H. Sauer & Filho;F. Briguiet & Cia, 1944

1945

LIMA, Afonso Guerreiro. Nogdes de Geografia - 32 parte: globo
terrestre. Porto Alegre, RS: Livraria do Globo, 1945

REIS, Otelo de Sousa. Geografia do Brasil. Rio de Janeiro, RJ: Francisco
Alves, 1945
CABRAL, Mario da Veiga. Geografia do Brasil - 3% série. Rio de
Janeiro, RJ : Livraria Jacintho, 1945, 1.ed.

CAMPOS, Maria dos Reis. Geografia e Histéria: educacao e didatica.
Rio de Janeiro, RJ: Francisco Alves, 1945

GICOVATE, Moisés. Geografia do Brasil: 32 série. Sdo Paulo, SP:
Melhoramentos, 1945, 5.ed.

FONTE: SILVA, 2012, p. 71-105. (Adaptada pela autora); ARAUJO, 2015, p. 49-50.
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ANEXO D - Programa de Ensino de Geografia ap6s a Reforma Francisco Campos (1931)

Lorenz e Vechia (1998), no livro “Programa de Ensino — Da Escola Secundéria
Brasileira (1850-1951)”, expdem o curriculo das disciplinas por meio do “Programa de Ensino
Para o Ano de 19317, de acordo com o Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, mais

conhecido como Reforma Francisco Campos. Ficando a disciplina de Geografia assim disposta:

Quadro 12 - Programa de Ensino de Geografia ap6s a Reforma Francisco Campos (1931) (Continua)
GEOGRAFIA

PRIMEIRA SERIE (3 horas)

| — Prolegdbmenos:

Sistema Solar. A Terra no Espaco. A Lua Ecliptica. Dia e Noite. Esta¢des. Fuso Horérios.
Constelacgdes. Coordenadas da Esfera terrestre.

Il — Geografia Fisica:

Estrutura da Terra. Distribuicdo das terras e dos Mares.

a) Elemento solido: sua formacdo, sua composicao. Rochas, terrenos, jazidas minerais.
Nomenclatura do relevo. Classificagdo das formas: dobras, deslocamentos, erupcoes.
Montanhas, planaltos e planicies; suas caracteristicas (exemplos brasileiros).

b) Elementos liquidos. Oceanos e Mares. Aguas e movimentos do mar; vagas, marés,
correntes, O relevo submarino. Os lagos.

As &guas correntes: os rios. A erosdo fluvial. Regimes dos Rios (exemplos
brasileiros).

c) Elemento gasoso. A atmosfera: pressdo, temperatura, umidade. As chuvas.
Classificacdo dos climas, (os climas do Brasil como tipos de referéncia). Erosdo
Atmosférica.

d) Os litorais: tipos de costas. As dunas. Relagdo com o relevo e com as aguas
adjacentes.

e) A vida animal e vegetal sobre o globo.

Il — Pratica de Geografia:
Demonstragdes e experiéncias com o telurio e o péndulo de Foucault. Processos de
orientacdo. Determinacgdo da Latitude e da Longitude. Hora legal. Escalas. Copia de cartas.

Leitura das Cartas. Representacao grafica de relevo. Dados estatisticos.
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Quadro 12 - Programa de Ensino de Geografia apds a Reforma Francisco Campos (1931) (Continuacéo)

SEGUNDA SERIE (2 horas)

| — Geografia Geral dos Continentes:

Posicdo. Limites. Dimensdes comparadas. Aspectos do relevo e do litoral. Climas e
Hidrografia. Vegetacdo. Animais. Populagbes. Divisdes politicas e Cidades. Recursos
econémicos. Descricdo sumaria de cada Continente de acordo com as divisdes naturais

(América, Europa, Asia, Africa, Oceania).

Il — Geografia Fisica do Brasil:
Situagdo. Aspecto. Dimensdes do pais. Fronteiras terrestres (Historico e tipos). Relevo e
classificacdo dos sistemas massicos. O Atlantico Sul, Litoral: morfologia e descri¢édo. Clima;

tipos e exemplos especiais, Hidrografia.

Il — Prética de Geografia:
Experiéncias relativas as formas de relevo. Formacdo experimental de chuvas.

Demonstragdes da acdo das aguas sobre o modelado terrestre.

TERCEIRA SERIE (2 horas)

| — Geografia Politica e Econdmica:

Populacdes e Racas. Linguas e Religides. As migracdes e a Civilizacdo. Colonizacao.
Formacdo das cidades. As Capitais. As estradas, a circulacdo e os transportes. Fronteiras.
Culturas alimenticias (trigo, arroz, milho, café, cacau, ch, acucar, vinho). Plantas industriais
(algodao, borracha, madeiras, fumo). Criacdo de animais; carnes, peles, couros, |4 e seda.
Exploragbes minerais (carvao, petroleo, ferro e outros metais). A utilizacdo das forcas

naturais.

Il — Geografia Politica e Econémica do Brasil:

Populagdes: grupos étnicos, elementos europeus. Colonizacdo. Recenseamentos: Os Estados
e o Distrito Federal. Recursos naturais e mananciais de energia. Condicdes gerais da
agricultura: café, cacau, aclcar, algodao. O gado, industrias extrativas: borracha, madeiras,

mate, manganés. Viagdo férrea e rodoviaria. Navegacdo. Comércio exterior.
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Quadro 12 - Programa de Ensino de Geografia apds a Reforma Francisco Campos (1931) (Continuagdo)

QUARTA SERIE (2 horas)
| — Geografia dos principais paises:
Estudo especial de cada uma das seguintes poténcias, nas suas fei¢Ges fisicas e politicas
particulares, salientando em cada uma delas os problemas de natureza social ou econémica
que mais lhe caracterizam a vida internacional.

a) A Inglaterra e o Império Britanico (formacdo, extensdo, estrutura e problemas

imperiais);

b) A Alemanha e a Europa Central;

c) A Franca e suas Colonias;

d) A Itdlia e o Adriatico;

e) A Peninsula Ibérica;

f) As Republicas Russas;

g) O Japéo e sua extensdo;

h) A China e suas dependéncias;

i) Os Estados Unidos (populacao, colonizacédo e expansdo econémica);

j) A Republica Argentina;
Il — Geografia Regional do Brasil:
Descrigdo fisica e politica de cada uma das regides naturais do pais. Estudo especial, em cada
regido, dos principais problemas econémicos e sociais da atualidade, assim como a sua
evolucdo histdrica. Brasil Septentrional. Brasil Norte-Oriental. Brasil Oriental, Brasil
Meridional. Brasil Central. (Em cada regido natural, serdo estudadas, por Estado,

exclusivamente as feicdes politicas, formacao historica, populacao, cidades).

GEOGRAFIA FISICA

QUINTA SERIE (2 horas)

| — Elementos de Cosmografia

O sistema solar. Lei de Kepler, de Newton e de Bode. Planetas. Cometas. A Terra.
Coordenadas geograficas. Movimentos. A Lua. Eclipses. Marés.

Calendério. Cartas terrestres. Escala.

Il — Meteorologia e Climas

A atmosfera: composicéo, altura. A pressdo atmosférica e os ventos.

A temperatura do ar: distribuicdo; médias térmicas; oscilacfes e extremos.

A unidade e as precipitacdes. Regimes pluviometros. A Chuva.

Os climas da Terra: classificagdo dos principais tipos. Climas do Brasil.
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Quadro 12 - Programa de Ensino de Geografia apés a Reforma Francisco Campos (1931) (Concluséo)

Il — O Elemento Sélido

A crosta terrestre; sua composicdo. O relevo do solo; fei¢Bes principais. Eroséo e tectonica.
A erosdo fluvial e seu ciclo. A formacéo dos vales. Tipos de planicies e de planaltos.
Estruturas caracteristica: dobramentos, falhas e fraturas. Relevo vulcanico. Distribuicdo e
classificacéo dos vulcGes. Relevo glaciario. Relevo desértico.

O litoral: tipos de costas. Os recifes.

IV- O elemento liquido

Os Oceanos e 0s Mares. Relevo submarino. Aguas do mar: salinidade e temperatura. Vagas,
correntes e ressacas.

Os lagos: formacéo e evolugéo das massas lacustres.

As aguas correntes. O escoamento fluvial. O ciclo vital dos rios. Tipos de regimes fluviais.
Estudos do Amazonas, do S. Francisco e do Parana.

V — Elementos de Biogeografia

As influéncias do meio fisico sobre a distribuicdo da vida no Globo: as plantas, 0s animais e
0 homem.

Distribuicdo dos vegetais. Tipos de vegetacdo: matas, campos, caatingas, desertos frios e
quentes. A flora das alturas.

Distribuicdo dos animais. Fauna aquética, marinha e fluvial. Faunas terrestres nas diferentes
zonas. Migracoes.

As condicdes de vida do Homem nos diferentes meios.

VI- Geografia comparada das Américas.

Estrutura, relevos e litorais nos continentes Americanos. Vegetacdo e recursos naturais.
Zonas fisiograficas. Etnografia e PopulacGes: distribuicdo e densidade; dados estatisticos

comparativos.

Fonte: LORENZ, Karl Michael & VECHIA, Ariclé (Org.). Programa de Ensino da Escola Secundéria Brasileira
(1850-1951). Curitiba: Ed. do Autor, 1998, p. 334-335.
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ANEXO E - Programa de Ensino de Geografia ap6s a Reforma Capanema (1942)

O Programa de Ensino do Ano de 1942, formulado de acordo com a Reforma Capanema,
foi langado pela Portaria Ministerial n® 170, de 11 de julho de 1942, para o curso ginasial do

ensino secundario. Abaixo segue o curriculo da disciplina de Geografia:

Quadro 13 — Programa de Ensino de Geografia apds a Reforma Capanema (1942) (Continua)
PROGRAMA DE GEOGRAFIA GERAL

PRIMEIRA SERIE
Geografia Fisica e Humana

Unidade | — A terra no espaco: 1. Ideia do universo. 2. O sistema solar. 3. A terra e a lua:
forma, dimensdes, movimentos. 4. Circulos e zonas terrestres; coordenadas geograficas. 5.
Orientacdo. 6. Representacdo da terra: globos e cartas.

Unidade Il — Estrutura da terra: 1. A crosta terrestre. Os continentes, 0s oceanos e mares, 0s
litorais. 3. A atmosfera e os climas. 4. Aguas correntes e lagos.

Unidade 111 — Os grupos humanos: 1. Populacéo; racas 2. Nacgdes. 3. Cidades. 4. Migracdes
e colonizacdo. 5. Linguas e religides. 6. A habitacdo e a alimentacao.

Unidade IV: A circulacdo. 1. Os meios de transporte. 2. Os meios de comunicacao.
Unidade V — A agricultura: 1. Evolucédo da vida agricola. 2. Produgdo vegetal. 3. A
producdo animal.

Unidade VI — A industria e o comércio: 1. Histdrico da industria e do comércio. 2. A
producdo industrial. 3. O comércio interno e internacional. 4. Os principais centros
industriais e comerciais do mundo.

SEGUNDA SERIE
Geografia dos Continentes

Unidade | — O espaco brasileiro: 1. Descricdo dos continentes; dados comparativos. 2. As
regides polares.

Unidade Il — A América.

Unidade 111 — A Europa.

Unidade 1V — A Africa.

Unidade V — A Asia e a Austrélia.

Unidade VI — A Oceania.

De cada uma das partes do mundo far-se-a o seguinte estudo: 1. Estrutura fisica. 2. Regifes
naturais; divisdes politicas. .3. Populacao e racas. 4. Linguas e religifes. 5. Cidades
principais. 6. A vida cultural. 7. Recursos econdmicos.
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Quadro 13 — Programa de Ensino de Geografia apds a Reforma Capanema (1942) (Concluséo)
PROGRAMA DE GEOGRAFIA DO BRASIL

TERCEIRA SERIE

Geografia Fisica e Humana do Brasil

Unidade | — O espaco brasileiro: 1- Descricao geral. 2. O relevo. 3. O litoral. 4. Os climas.
5. Aguas correntes; formagdes lacustres.

Unidade Il — A populacéo brasileira: 1. Racgas. 2. Linguas e religifes. 3. Distribuicédo e
densidade da populacao. 4. As fronteiras. 5. Imigracdo. 6. Colonizacéo. 7. A habitacéo e
alimentacéo.

Unidade 111 — Organizacdo politica e administrativa: 1. A organizacao constitucional. 2. A
Uni&o, os Estados, o Distrito Federal, os Territorios e Municipios. 3. Os servigos publicos.
Unidade IV — O sistema de viacdo: 1. Os transportes: estradas de rodagem; estradas de
ferro; navegacao maritima e fluvial; a aviacdo. 2. As comunicagdes: correios, telégrafos,
telefone, radio.

Unidade V — A producdo agricola: 1. Solos agricolas. 2. Os principais produtos de origem
vegetal. 3. Criacdo de animais; produtos de origem animal. 4. Defesa da producéo agricola.
Unidade VI — A industria e o comércio: 1. Evolugdo industrial e comercial do pais. 2. As
principais industrias nacionais. 3. O comércio interno e 0 comércio exterior.

QUARTA SERIE
Geografia regional do Brasil

Unidade | — A diviséo regional: 1. Conceito de regido natural. 2. As regides brasileira.
Unidade Il — A regido do Norte.

Unidade Il — A regido Nordeste.

Unidade IV — A regido Leste.

Unidade V — A regido Sul.

Unidade VI — A regido Centro-Oeste.

De cada uma das regides brasileiras far-se-a o seguinte estudo: 1. Descricdo fisica. 2.
Povoamento; populacédo. 3. Divisdes; cidades. 4. A vida cultural. 5. Recursos econémicos.

Fonte: LORENZ, Karl Michael & VECHIA, Ariclé (Org.). Programa de Ensino da Escola Secundéria Brasileira
(1850-1951). Curitiba: Ed. do Autor, 1998, p. 353-354.
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ANEXO F - Grade Curricular da Escola Secundéria do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro

(Equiparada ao Colégio Pedro 1)

Quadro 14 — Grade Curricular da Escola Secundéria do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro (Equiparada ao
Colégio Pedro I1)

Grade do Colégio Pedro Il

12 série 22 série 32 série 42 série 52 série
Portugués; Portugués; Portugués; Portugués; Portugués;
Francés; Francés; Francés; Francés; Latim;
Historia da | Inglés; Inglés; Inglés; Alemao
Civilizacéo; Historia da | Histdria da | Latim; (facultativo);
Geografia; Civilizagéo; Civilizacdo; Aleméo Histdria da
Matematica; Geografia; Geografia; (facultativo); Civilizacdo;
Ciéncias Matematica; Matematica; Historia da | Geografia;
Fisicas e | Ciéncias Fisica; Civilizacéo; Matematica;
Naturais; Fisicas e | Quimica; Geografia; Fisica;
Desenho; Naturais; Historia Matematica, Quimica;
Mdsica (Canto | Desenho; Natural, Fisica; Historia
Orfeonico). Mdsica (Canto | Desenho; Quimica; Natural;

Orfednico). Musica (Canto | Historia Desenho.

Orfednico). Natural;
Desenho.

Fonte: Distrito Federal. Escola de Professores do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, 1932/1937.

32.03.19/1.

AT L,
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ANEXO G - Pessoas relevantes para a Geografia nos anos de 1930-1945

Quadro 15 — Pessoas relevantes para a Geografia nos anos de 1930-1945

DADOS GERAIS

RELACAO COM A GEOGRAFIAY

Allyrio Carlos Hugueney de Mattos

Engenheiro, astrbnomo e professor, nasceu
na cidade de Cuiaba (MT), em 29 de julho
de 1889. Ingressa na Escola Politécnica do
Rio de Janeiro (1909), onde conclui o curso
com raro brilhantismo (1913).

Foi Professor e Assistente Interino da Cadeira
de Topografia (1915-1926, respectivamente) e,
a seguir, Catedratico de Astronomia de Campo
e Geodésia Elementar (1930), titulos
conquistados por concursos na mesma Escola
em que se formara engenheiro. Também por
concurso, é admitido no Observatorio Nacional
como Astronomo (1917), cargo que exerceu até
1938 quando, pela Constituicdo do Estado
Novo teve que fazer opcdo, permanecendo no
cargo de Catedréatico da Escola Politécnica até
sua aposentadoria, em 1957. Iniciador e
principal articulador das pesquisas de campo,
sua acdo modernizadora o faz perceber que o
aparecimento de equipamentos portateis e
precisos sdo determinantes para a implantacao
de novos métodos geodésicos de coordenadas
geograficas e que forneceriam, mais adiante,
suporte  especializado nos projetos de
desenvolvimento em regides desprovidas de
cobertura cartografica. Consultor técnico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
atuando no Conselho Nacional de Geografia
desde 1939 - Assistente Coordenador de
Cartografia, Subdiretor de Geodésia e
Cartografia, e Diretor da Divisdo de Cartografia
-, colabora em todos os empreendimentos
relativos a sua area de conhecimento levados a
efeito pelo 6rgdo. Em atendimento a Lei no
311/1938, que criara a obrigatoriedade de
confeccdo de mapas municipais para a
compilagdo da Carta do Brasil, torna-se
orientador da Campanha das Coordenadas
Geograficas organizada pelo CNG (1939).
Cabe-lhe, pelo seu valor profissional e
cientifico, ndo s6 suprir lacunas, imprecisdes,
mas determinar a localizacdo das sedes
municipais por suas coordenadas geogréaficas e,
ainda, preparar engenheiros e operadores para
atuarem no projeto, bem como escolher o
sistema de representacéo cartografica adequado
a edicdo dos mapas. Mesmo j& aposentado do

7 A maior parte dos textos foi adaptada de diversos verbetes do CPDOC e do site do IHGB (relagdo de sdcios).
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IBGE (1959) continuou em atividade como
consultor de empresa conservando sua
capacidade de atualizar-se. Durante sua vida
profissional recebeu o Professor Allyrio de
Mattos numerosas homenagens e mereceu
diversos titulos honorificos, destacando-se a
comenda da Ordem La Rose Blanche, do
Governo da Finlandia pelos relevantes servigcos
prestados durante o eclipse total do sol (1948),
além de Sécio Honorario Fundador da
Sociedade Brasileira de Cartografia (1963), de
Professor Emérito da Universidade do Brasil
(1948), entre outros de igual expressdo. Em
reconhecimento ao cientista precursor da
implantagdo de levantamentos geodésicos no
Brasil o Conselho Nacional de Geografia, em
1972, perpetua sua memoria prestando-lhe
significativa homenagem em vida, ao
denominar Base Allyrio de Mattos o marco
norte de nimero 2250, situado em sua cidade
natal, Cuiaba. Ao falecer, em 07 de janeiro de
1975, deixa importante contribuicdo para a
evolucdo do  pensamento  cartografico
brasileiro.

Caio Prado Junior

Pensador politico; Mov. Comunista. Nasceu
na cidade de S&o Paulo, em 11 de fevereiro
de 1907. Pertencente a uma das familias
mais ricas e influentes de Sdo Paulo, cuja
fortuna remonta ao inicio da grande lavoura
cafeeira. Entre 1924 e 1928 frequentou a
Faculdade de Direito do Largo de Séao
Francisco, onde obteve o titulo de doutor em
ciéncias juridicas e sociais aos 21 anos.
Iniciou-se no Partido Democratico (PD).
Participou como ativo militante, sobretudo
nos acontecimentos que antecederam a
Revolugdo de 1930. Decepcionado com a
inconsisténcia politica e ideoldgica da
revolucdo de 3 de outubro, filiou-se ao
Partido Comunista Brasileiro (PCB), entédo
Partido Comunista do Brasil, em 1931. Em
1933, escreveu A evolucdo politica do
Brasil. Nesse pequeno volume, o método do
materialismo historico foi utilizado de forma
consequente no tratamento da historia do
Brasil. Em 1934, fez uma viagem de estudos
a Unido Soviética, a fim de conhecer de
perto a primeira sociedade organizada pelos

De volta ao Brasil, ap6s a viagem que fez a
URSS, em 1934, cursou de maneira livre na
recém-criada Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o
Paulo. Participou de turmas dos cursos de
histéria e geografia, em contato com o0s
professores da missdo francesa que deram
inicio a universidade, especialmente 0s
geografos  Pierre  Moinbeig e  Pierre
Deffontaines, que viriam a influenciar os seus
trabalhos posteriores. Em 1934, foi um dos
fundadores da Associacdo dos Geografos
Brasileiros, tornando-se em seguida um dos
principais colaboradores da revista Geografia,
mantida por essa associacao. Entre tantas outras
obras, escreveu: A cidade de S&o Paulo,
geografia e historia (1983).
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principios comunistas de Karl Marx e
Friedrich Engels. Como resultado dessa
viagem escreveu o0 seu segundo livro, Uni&o
Soviética: um novo mundo. Em decorréncia
de suas atividades a frente da ANL em S&o
Paulo, foi condenado a dois anos de
reclusdo. Apds cumprir a pena, exilou-se na
Franca, onde manteve atividades politicas.
Entrou em contato com a direcdo do Partido
Comunista Francés (PCF) e deslocou-se
com militantes para a fronteira com a
Espanha, a fim de prestar solidariedade aos
refugiados da guerra civil espanhola.
Pressentindo a aproximagdo de um novo
conflito armado no continente europeu,
retornou ao Brasil, em 1939. Nesse
momento, em plena ditadura do Estado
Novo, encontrou dificuldades para exercer a
militdncia politica, uma vez que o nucleo
dirigente do PCB havia sido desmantelado.
Nos daltimos anos do Estado Novo,
envolveu-se com a atividade editorial. Em
1943, com o impulso de sua fortuna familiar,
fundou a Editora Brasiliense. A
Brasiliense trouxe a luz “livros que
destacavam temas relativos a politica rural,
as leis trabalhistas, a reforma agréria, a
politica alimentar e a histdria recente do
pais”. Nessa conjuntura, tamanha era a
influéncia de Caio Prado Junior nas
articulacbes que se seguiam para a
derrubada do Estado Novo que um registro
do Departamento de Ordem Politica e Social
(DOPS), de 3 de abril de 1945, afirmava que
ele seria o tunico “elemento” capaz de
“coligar todas as esquerdas do Brasil”. Em
1946, saiu vitorioso na eleicdo para
deputado estadual. A curta duracdo de seu
mandato adveio da perda dos direitos
politicos de todos os parlamentares
comunistas, em decorréncia da cassacdo do
registro do PCB, considerado pelo Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) um partido
antidemocratico e controlado por interesses
externos. Com o PCB na ilegalidade, esteve
preso durante trés meses, no ano de 1948.
Em 1970, foi envolvido em um Inquérito
Policial-Militar (IPM), sob alegacdo de
haver dado uma entrevista a um grupo de
estudantes incitando-os a luta armada. Para




277

escapar a prisdo refugiou-se no Chile, onde
entdo estavam muitos exilados brasileiros.
Retornou ao Brasil, se apresentando ao
julgamento no Tribunal Militar. Condenado,
foi recolhido a Casa de Detencdo Tiradentes,
onde ficou preso até 1971. Transferido nesse
mesmo ano para o quartel de Quintadna, foi
levado novamente a julgamento, sendo
dessa vez absolvido por unanimidade. Posto
em liberdade, seguiu viagem pelo interior do
Brasil, indo visitar a construgdo da rodovia
Transamazonica. Critico severo do chamado
“milagre brasileiro”, denunciava o que
considerava seu artificialismo e a
irresponsabilidade de seus executores em
promover o maior endividamento externo da
historia econdmica do Brasil. Afastado de
uma militdncia politica mais intensa ha
alguns anos, em 1988 recebeu o Prémio
Almirante Alvares Alberto, concedido pelo
CNPq, na &rea de ciéncias humanas. Sem
condicdes de ir recebé-lo pessoalmente, pois
ja estava bastante doente, o prémio foi
entregue a sua filha lolanda Prado.

Faleceu na cidade de S&o Paulo, em 23 de
novembro de 1990, aos 83 anos, vitima de
insuficiéncia respiratdria, ap0s ter sofrido de
arteriosclerose nos altimos cinco anos de
vida.

Candido Mariano da Silva Rondon
Nasceu em Cuiaba, MT, em 5 de maio de
1866, e faleceu no Rio de Janeiro, em 19 de
janeiro de 1958. Diplomou-se professor
normalista aos 16 anos de idade. Alistou-se
no Exercito, em 1881, Em 1883, ingressou
na Escola Militar da Praia Vermelha. Ao
concluir o curso em 1888, recebeu os graus
de engenheiro militar e bacharel em
Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais.
Foi reformado em 1930, mas em 1934 o
presidente Vargas reclamou novamente seus
servigos, como mediador na Questdo de
Leticia, entre Peru e Colémbia.

Em 1908, promovido a tenente-coronel,
continuou o trabalho de devassador do territério
ocidental, fazendo o levantamento de
numerosos rios e promovendo 0 contato
civilistico a grande numero de grupos
indigenas, como vem descrito na Rondénia, de
Edgard Roquete Pinto. Seu lema, que o
imortalizou e modificou toda a politica nacional
em relacdo aos indios, era “Morrer, se preciso
for: matar, nunca!” Em 1910, criou-se, por suas
instancias, o Servigos de Protecdo aos indios,
do qual foi designado chefe. Em 1912, foi
elevado a coronel. Em 1913, o ex-presidente
dos EUA Theodore Roosevelt veio ao Brasil
com o fito de penetrar nas selvas brasileiras.
Rondon organizou e dirigiu a Expedicdo
Cientifica Roosevelt-Rondon, que tornou
possivel o levantamento de toda a regido
banhada pelo Rio da Duvida, até entdo
desconhecido. Dessa viagem de carater
estritamente cientifico, resultou o livro de
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Theodoro Roosevelt. Membro de vérias
instituicdes: Sociedades de Geografia de Paris,
New York, Haya, Bélgica, Roma, Lima,
Institutos Historicos e Geograficos do Sergipe,
Pard, Ceard, Pernambuco, Parana (presidente de
honra). Foi eleito socio honorario do IHGB em
14 de abril de 1939. Publicou, dentre outras
obras: “A Etnografia e a Etnologia do Brasil em
revista” (tese apresentada em 1940 ao Conselho
Nacional de Estatistica e Geografia).

Cristévao Leite de Castro

Nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais,
em 15 de abril de 1904, e faleceu em 7 de
maio de 2002. Fez o curso secundario nos
colégios Santo Inacio (RJ) e Anchieta
(Friburgo), o curso universitario na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro (1923/1927),
onde se formou engenheiro civil. Diretor-
presidente da Companhia Caminho Aéreo
Pao de Acucar, desde 1° de marco de 1962,
tendo idealizado e realizado o moderno
teleférico, inaugurado em 27 de outubro de
1972. Assistente do eminente brasileiro
Paulo de Frontin, professor catedratico de
Maquinas da Escola Politécnica (RJ),
1928/1929. Membro da Comissdo de
Localizacdo da Nova Capital do Pais,
nomeado pelo presidente da Republica
(1946/1948). Recebeu o Diploma de
Colaborador Emérito do Exército, conferido
em 1984 pelo comando do | Exército.

Foi secretario-geral do Conselho Nacional de
Geografia do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), desde a sua criacdo em 1937
até 1950, tendo-lhe cabido efetivar a
implantagdo do Conselho, como sistema
nacional de coordenacdo das atividades
geogréficas, e dirigir a sua atuacdo nos
primeiros treze anos de sua existéncia. Vice-
presidente da Unido Geogréfica Internacional
(1949/1962), presidente da Comissdo de
Geografia do Instituto Pan-Americano de
Histdria e Geografia. (1947/1950), secretario-
geral do IX Congresso Brasileiro de Geografia,
em Floriandpolis (1939), e do X Congresso, na
cidade do Rio de Janeiro (1949).Foi sécio
honoréario do Instituto Geografico e Histdrico
da Bahia. Foi eleito socio efetivo do IHGB em
26 de junho de 1940; passou a benemérito em
10 de dezembro de 1980 e a Grande Benemérito
em 25 de maio de 1988. De 1939 a 1950, foi
redator-chefe da Revista Brasileira de
Geografia. Autor de numerosos artigos e
conferéncias, todos publicados, inclusive na
Revista do IHGB.

Edgar Roquette Pinto

Nasceu no Rio de Janeiro, em 25 de
setembro de 1884, e faleceu em 18 de
outubro de 1954, na mesma cidade.
Concluiu o curso de humanidades no
Externato Aquino e o curso de Medicina na
Faculdade da Universidade do Rio de
Janeiro, colando o grau de doutor em 1905.
Iniciou-se  pesquisando 0s sambaquis
existentes no litoral do Rio Grande do Sul.
Em 1906, foi nomeado professor assistente
de antropologia do Museu Nacional. Dois
anos depois, como médico-legista, publicou
estudo sobre a fauna cadavérica do Rio de
Janeiro. Em 1910, organizou a Sala D. Pedro

Pertenceu a Sociedade Brasileira de Geografia.
Em 4 de agosto de 1913, foi eleito sdcio efetivo
do IHGB. Passou a benemérito em 1954.
Ocupou o cargo de segundo-secretario.
Escreveu inimeras monografias e artigos em
jornais e revistas de muitos paises, e alguns
livros, tais como: O Exercicio da Medicina
entre 0s Indigenas da América, 1906. —
Rondonia, 1916 (com dezenas de edicOes e
traducdes para varias linguas, sem duvida sua
obra mais conhecida). — Excursdo a Regido dos
Lagos do Rio Grande do Sul, 1921. Notas sobre
0 Nhanduti do Paraguai, 1927. Ensaios
Brasileiros, 1941.
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Il no Museu Nacional. Ligado a comisséo
Rondon escreveu seu primeiro trabalho
sobre os primitivos habitantes do nordeste
brasileiro. Professor de Historia Natural da
Escola Normal (hoje Instituto de Educacao
do Rio de Janeiro) e de Fisiologia em cursos
da Universidade do Paraguai. Fundou, em
1928, na Academia Brasileira de Ciéncias, a
primeira transmissora de r&dio do pais, a
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, com o
objetivo de propagar e disseminar
conhecimentos. O radio era, para ele, uma
escola que poderia cobrir, como de fato
aconteceria em muito pouco tempo, toda a
extensdo do pais, servico que, em 1936,
passou para o governo federal, criando-se a
Radio Ministério da Educacdo. Esteve nos
Estados Unidos, a convite do professor
Franz Boas, da Universidade de Columbia.
Em 1926, foi nomeado diretor do Museu
Nacional, onde produziu a maior colecdo de
filmes cientificos do Brasil. Em 1929,
presidiu o | Congresso Brasileiro de
Eugenia; em 1932, fundou o Servico de
Censura Cinematogréfica, sempre tendo em
mira suas preocupacdes educacionais; em
1932, foi a vez da Revista Nacional de
Educacdo. Fundou e dirigiu o Instituto
Nacional de Cinema Educativo (1936). Foi
Professor Honorario da Universidade do Rio
de Janeiro.

Fabio de Macedo Soares Guimaraes

Nasceu na cidade do Rio de Janeiro (RJ), em
23 de abril de 1906.

Engenheiro, gedgrafo e professor. Atuou no
Servico de Estatisticas Territoriais do
Ministério da Agricultura, transfere-se para o
Instituto Nacional de Estatistica juntamente
com o grupo pioneiro formado por especialistas
convidados a colaborar com a politica
governamental empenhada, naguele momento,
em unificar o servico estatistico federal,
centralizando-0 em um Gnico 6rgao, o Instituto
Nacional de Estatistica - INE -, criado em 1934
e sO efetivamente instalado em 1936.
Especializado em Planejamento Regional, foi
um dos fundadores do Conselho Nacional de
Geografia (1937), Orgdo pertencente ao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ja
ndo mais denominado INE pela incorporacéo da
Geografia a sua nova estrutura (1938).
Desempenha no Conselho Nacional de
Geografia - CNG - altas funcgdes gerenciais e
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técnicas, ocupando o0s cargos de Secretario
Geral, Chefe da 4% Secdo de Estudos
Geogréficos e Estatistica Territorial, do Servigo
de Geografia e Estatistica Fisiografica, Chefe
da Divisdo Cultural, Chefe da Divisédo de
Geografia e Assistente Coordenador de
Geografia. Considerado um dos mais completos
geografos de sua geracdo, desenvolve estudo
sobre diviséo regional do Brasil, seguindo o
objetivo da campanha levada a efeito pelo CNG
para adocao de uma forma Unica de organizagao
regional para o Pais. Elogiada por néo
desmembrar as unidades politicas, a proposta
de divisdo regional apresentada por Fabio de
Macedo Soares Guimardes ao Conselho -
Resolucdo n° 72, de 14 de julho de 1941 -,
ajusta-se aos fatores naturais clima, vegetacao e
relevo, bem como se serve da posicdo
geogréfica para nomear as Grandes Regides, ao
mesmo tempo em que atende as necessidades
da administracdo publica, razdes suficientes
para que fosse adotada como Primeira Divisado
Oficial do Brasil, através da circular n° 1 de 31
de janeiro de 1942, emitida pela Secretaria da
Presidéncia da Republica. Na qualidade de
Chefe da Divisdo de Geografia integra, em
1945, a Comissdo enviada pelo IBGE para uma
viagem de estudo e aperfeicoamento
profissional aos Estados Unidos, formada
também pelos gedgrafos e especialistas
Orlando Valverde, Lucio de Castro Soares,
Lindalvo Bezerra dos Santos e José Verissimo
da Costa Pereira. Publicou trabalhos cientificos
em que o tema planejamento regional
prepondera sobre 0s demais assuntos presentes
em sua producdo intelectual. Destaca-se em sua
obra o relatorio que serviu de base para a
Constituicdo de 1946 promulgar em seu art. 49,
Ato das Disposicbes  Transitorias, a
transferéncia da capital da Unido do Rio de
Janeiro para o Planalto Central fato, sem
duvida, marcante em sua trajetéria de emérito
pesquisador da ciéncia geografica. Amplia sua
area de atuacdo para além do IBGE ao publicar
obras editadas pelo Ministério das Relagdes
Exteriores, em colaboracdo com outros autores.
Acresce a sua carreira de geografo a atividade
de professor, uma e outra se completando pela
integracdo de conhecimentos que a &rea comum
propicia. Leciona Geografia do Brasil, na
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Faculdade Catdlica de Filosofia (Pontificia
Universidade Catolica - PUC), no Curso de
Geografia e Historia (1943-1973) e,
posteriormente, atuando como Professor
Adjunto no Curso de Geografia (1973-1979).
Ap0s aposentar-se no IBGE (1968), dedica-se
exclusivamente ao magistério ocupando o
cargo de Diretor do Departamento de Geografia
daquela Universidade, funcéo que
desempenharia até seu falecimento transcorrido
em 1979.

Giorgio Mortara

Nasceu em 4 de abril de 1885, na cidade de
Méantua, Italia. Estatistico, demdgrafo,
economista de renome internacional, ao
falecer no Rio de Janeiro, em 30 de margo
de 1967, deixa vasta obra desdobrada em
inimeros  estudos, que em parte sao
diretamente conduzidos por Mortara e, em
parte, sob sua constante orientacdo, por
jovens pesquisadores formados durante sua
permanéncia no Brasil: analises das
caracteristicas estruturais da populacéo e de
seu desenvolvimento, avaliacdo de
frequéncia das unides livres, nameros-
indices dos precos e das quantidades
produzidas nos  setores  agricultura,
indUstrias extrativas e comércio exterior,
alfabetizacdo e instrucdo da populacéo,
estudos sobre as linguas estrangeiras e
aborigenes faladas, entre outros assuntos a
que se dedica como cientista atento aos
fendbmenos socioecondmicos e culturais,
campo de investigacdo em que atuou com
imensa sabedoria.

Doutor em Jurisprudéncia, em 1905, pela
Universidade de Na&poles, mais do que as
teorias do Direito atraiam-lhe as experiéncias
sobre a vida em sociedade e, foram essas
pesquisas sobre o padrdo da populacdo daquela
cidade que lhe despertaram o desejo do
conhecimento cientifico dos fendmenos sociais,
ao analisar o crescimento das cidades italianas,
tema de sua tese de graduacao. Os anos de 1907
e 1909 assinalam a atuacdo de Mortara como
bolsista do governo italiano em estudos de
aperfeicoamento: na Universidade de Berlim,
onde elabora estudo de demografia
internacional sobre a mortalidade segundo a
idade e a duracdo da vida economicamente
produtiva, trabalho que o incentivaria a
pesquisar as relagbes entre  aspectos
demograficos e econémicos dos fendbmenos
sociais e que se constituiriam, a partir dai, em
tema recorrente em seus estudos ulteriores; e na
Universidade de Roma, onde tem oportunidade
de aplicar métodos novos para 0 seu pais ao
analisar as estatisticas judiciarias italianas,
calculando tabelas de frequéncia das
condenagdes penais segundo idade e tabelas de
reincidéncia. Livre docente em Estatistica pela
Universidade de Roma, muito cedo alcanca a
catedra, ministrando essa disciplina na
Universidade de Messina, de 1909 a 1914.
Atua, até 1924, no |Instituto Superior de
Ciéncias Econdmicas e Comerciais de Roma,
lecionando Estatistica Metodoldgica,
Demogréafica e Econbmica. Entre 1924 e 1938
ocupa a cadeira de Estatistica e de Economia
Politica na Real Universidade de Mildo e, nesse
mesmo periodo, igualmente professor de
Estatistica e Diretor do Instituto de Estatistica
da Universidade Comercial L. Bocconi.
Divergindo da politica fascista deixa sua pétria
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de origem, desembarcando no Rio de Janeiro,
em 1939, a convite do Embaixador José Carlos
de Macedo Soares para assumir a elevada
funcdo de assessor técnico do Conselho
Nacional de Estatistica e consultor técnico da
Comissdo Censitaria Nacional, criada para
projetar e executar o Recenseamento Geral de
1940. No desempenho da enorme tarefa que Ihe
foi confiada mostra, desde logo, sua sélida
cultura humanistica e alta capacidade de
trabalho, entregando-se a importantes estudos
em que utiliza metodologias inovadoras na area
da ciéncia demografica que iriam dotar o pais
de informacBes de cunho cientifico, até entdo
inéditas, baseadas nos resultados dos censos
demograficos de 40 e 50, e na analise
retrospectiva dos censos. Ao Professor Mortara
se deve a ideia de criacdo do Laboratdrio de
Estatistica, interligado ao Conselho Nacional de
Estatistica, de proficuo nivel técnico e
cientifico e, também, sua inestimavel
contribuicdo para a formacdo das novas
geracOes de profissionais brasileiros, quer
através dos cursos especializados, quer pela
constante producdo de estudos sobre problemas
demogréaficos, econébmicos e sociais de
interesse para o pais que acabaria elegendo
como segunda patria. Sensivel a sua expressiva
participacdo pela causa da Estatistica, do
Ensino e da Ciéncia, a Universidade do Brasil
concede-lhe, em 1953, o titulo de professor
Honoris-Causa, em reconhecimento aos
servigos prestados em prol da cultura nacional.
O progresso dos conhecimentos sobre
demografia  brasileira  alcancados pela
contribuicdo de Mortara na analise critica,
descritiva e interpretativa dos censos de 40 e 50
projeta o pais no cenario cientifico mundial e
possibilita a apresentacdo de comunicagdes em
congressos e sessdes de organismos de
Estatistica. O reconhecimento se confirma
pelos inumeros titulos obtidos e pela
colaboragdo em estudos e pesquisas para
sociedades e associacdes internacionais.

Heitor Lira

Diplomata; Emb. Bras. Portugal 1955-1956.
Nasceu em Recife no dia 24 de abril de 1893.
Bacharelou-se em ciéncias juridicas e
sociais pela Faculdade de Direito do Rio de

Em novembro de 1932 representou o Ministério
das RelagOes Exteriores no Instituto Pan-
Americano de Geografia e Histéria. Em 1942
representou 0 Ministério das RelagGes
Exteriores no diretorio central do conselho
nacional de geografia do Instituto Brasileiro de
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Janeiro, no entdo Distrito Federal. Faleceu
em Lisboa no dia 20 de abril de 1973.

Geografia e Estatistica (IBGE). Chefe da
Divisdo de Fronteiras de dezembro de 1942 a
setembro do ano seguinte. Em 1944 integrou a
delegacdo do Brasil a 1l Reunido Pan-
Americana de Consulta sobre Geografia e
Cartografia. Foi membro da Sociedade de
Geografia de Washington. Publicou entre
outras obras: Ensaios diplomaticos: I. Trabalho
da diplomacia brasileira para casar o imperador
Pedro I, Il. A politica brasileirano Pratae I11. O
pan-americanismo no Brasil antes da
declaracdo de Monroe (1922), Historia de dom
Pedro Il (3v., 1938-1940), Historia diplomatica
e politica internacional (1941), Histéria da
queda do Império (2v., 1964), O Brasil na vida
de Eca de Queirds (1965), Efemérides luso-
brasileiras, 1807-1970 (1971).

José Carlos de Macedo Soares

Const. 1934; Min. Rel. Ext. 1934-1937;
Min. Just. 1937; Interv. SP 1945-1947; Min.
Rel. Ext. 1955 -1958. Nasceu na cidade de
Sao Paulo no dia 6 de novembro de 1883,
filho de José Eduardo de Macedo Soares e
de Céandida Azevedo Sodré de Macedo
Soares. Seu pai, empresario e professor, foi
o fundador do Ginasio Macedo Soares, na
capital paulista. Sua mde descendia de
familia de tradi¢&o na vida politica e cultural
do pais. Matriculou-se na Faculdade de
Direito de S&o Paulo, bacharelando-se em
ciéncias juridicas e sociais em 1905. Pouco
tempo depois de formado, foi nomeado
professor de economia politica e ciéncia das
financas no curso superior da Escola de
Comércio Alvares Penteado, em S&o Paulo,
tornando-se na mesma época diretor do
Ginasio Macedo Soares. Em 1910 Macedo
Soares casou-se com Matilde Melchert da
Fonseca, descendente de importante e
tradicional familia de Itu (SP). Apds o
casamento, passaria a administrar as
empresas da familia de sua mulher,
adquirindo em pouco tempo grande prestigio
entre  0s industriais e comerciantes
paulistas. Tomou parte na campanha da
Alianca Liberal, iniciada em agosto de 1929
com a promocdao da candidatura de Getulio
Vargas a presidéncia da Republica. Macedo
Soares também se manifestou a favor da

Em maio de 1936 foi inaugurado o Instituto
Brasileiro de Estatistica, criado por decreto de
julho de 1934, tornando-se Macedo Soares seu
primeiro presidente. Em janeiro de 1938, o
Instituto Nacional de Estatistica, que presidia,
incorporou o Conselho Brasileiro de Geografia,
criado em marco de 1937, passando a
denominar-se Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Macedo Soares
permaneceu na presidéncia do novo 6rgdo —
onde se manteria até 1951 — e criou a
Comissédo Censitaria Nacional, que promoveria
0s censos de 1940 e de 1950. Em 1939, tornou-
se presidente do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro, apos ter ocupado a vice-
presidéncia do o6rgdo. Em 1955, retornou a
presidéncia do IBGE. Fez parte dos institutos
Histdrico e Geografico do Amazonas, do Parg,
de Sergipe, do Parana, da Bahia e do Ceara. Foi
também presidente da Sociedade Brasileira de
Estatistica e da Sociedade de Geografia do Rio
de Janeiro, acumulando ainda uma série de
titulos honorificos, tais como: presidente
perpétuo do Instituto Histérico Geogréafico
Brasileiro e socio-benemérito do Instituto
Histérico Geografico de Sdo Paulo, entre
outros.
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candidatura Dutra. Em sua administracéo,
como interventor do Estado de S&o Paulo,
em 1946, foi realizado o censo estatistico do
ensino do estado de Sao Paulo. Na area
académica desempenhou a funcdo de
professor da Faculdade de Ciéncias
Econbmicas e  Administrativas  da
Universidade Federal do Rio de Janeiro e da
Faculdade de Direito da Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro,
tendo também sido diretor de ambas.
Macedo Soares faleceu em Sao Paulo no dia
28 de janeiro de 1968.

Josué Apol6nio de Castro

Dep. Fed. PE 1958-1962. Nasceu em Recife
no dia 5 de setembro de 1908. Em 1929
diplomou-se pela Faculdade de Medicina da
Universidade do Rio de Janeiro, atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Em
1932 tornou-se, por concurso, livre-docente
de fisiologia da Faculdade de Medicina de
Recife, atualmente integrada a Universidade
Federal de Pernambuco. Em 1938
diplomou-se em filosofia pela Universidade
do Brasil (UB). Logo apds a deposicdo de
Goulart pelo movimento politico-militar de
31 de marco de 1964, Josué de Castro teve
suspensos seus direitos politicos pelo Ato
Institucional n° 1, editado em abril pela junta
militar que tomou o poder. Em seguida foi
também demitido do cargo de embaixador
brasileiro junto aos organismos
internacionais das Nacdes Unidas sediados
em Genebra. Faleceu em Paris no dia 24 de
setembro de 1974, mas foi sepultado no Rio
de Janeiro.

Na década de 30 passou a concentrar-se nos
problemas do Nordeste brasileiro, dedicando-se
também ao estudo da geografia e da
antropologia. Em 1932, por intermédio do
Departamento de Saude Publica do Estado de
Pernambuco, orientou a realizacdo de pesquisa
pioneira sobre a qualidade e o padréo de vida do
operariado nordestino. O inquérito, realizado
entre as familias operarias de Recife, foi
inicialmente publicado pela Diretoria de
Estatistica e Publicidade do Ministério do
Trabalho sob o titulo As condi¢des de vida das
classes operarias, voltando a aparecer em 1936
como um capitulo do livro Alimentacao e raca,
que trataria o problema da subsisténcia
alimentar em seus aspectos econdmicos e
sociais. Com esse inquérito, Josué de Castro
procurou demonstrar, através de dados
estatisticos, que “o fator primario da alta
mortalidade da populacéo brasileira é o estado
de pobreza que condiciona a fome coletiva”,
documentando assim, segundo ele, “uma fase
da evolugao economica e social do Nordeste”.
Prosseguindo sua atividade docente, de 1933 a
1935 foi professor catedratico da cadeira de
geografia humana e exerceu o cargo de vice-
diretor da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Sociais de Recife. Transferindo-se para o Rio
de Janeiro ainda em 1935, assumiu a catedra de
antropologia da Universidade do Distrito
Federal, criada nesse mesmo ano sob inspiracéo
de Anisio Teixeira, entdo secretario de
Educacdo da prefeitura da capital da Republica.
Com a extingdo da UDN, Josué de Castro e
outros  professores foram em seguida
incorporados a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras criada na Universidade do Rio de




285

Janeiro, que em 1937 foi reorganizada sob a
designacdo de Universidade do Brasil (UB).
Por suas atividades como médico, nutricionista,
professor, gedgrafo e socidlogo, a partir do final
da década de 1930 Josué de Castro passou a ser
conhecido fora do Brasil. Em 1939 realizou,
como professor visitante nas universidades de
Roma e de Néapoles, uma série de conferéncias
sobre “Os problemas da alimentagdo humana
nos tropicos”. Colaborando como técnico com
o0 Estado Novo, instaurado por Getulio Vargas
em novembro de 1937, Josué de Castro foi um
dos organizadores e o primeiro diretor do
Servico de Alimentacdo da Previdéncia Social
(SAPS), criado pelo Decreto-Lei n°® 2.478, de 5
de agosto de 1940. No decorrer de 1946, foi
membro do Conselho Universitario da UB e
chefe do Departamento de Geografia da
Faculdade Nacional de Filosofia. Em 1948,
tornou-se, por concurso, professor catedratico
da cadeira de geografia humana na Faculdade
Nacional de Filosofia. Também, em 1948,
publicou Geografia dafomee, trés anos
depois, Geopolitica da fome. Traduzidos em
varios idiomas, ambos os livros tornaram-no
internacionalmente consagrado pelo carater
pioneiro de seus estudos cientificos. No inicio
do segundo governo de Getulio Vargas (1951-
1954) criou-se, em julho de 1951, a Comissdo
Nacional de Politica Agraria, da qual
participava Josué de Castro. Em outubro
seguinte, sob a presidéncia do ministro do
Trabalho e a vice-presidéncia de Josué de
Castro, constituiu-se a Comissdo Nacional do
Bem-Estar Social, que tinha por finalidade “a
melhoria dos salarios reais e da qualidade de
vida, para muitos significando alimentacao”.
Além dos trabalhos mencionados acima e
outras obras escreveu: O problema da

alimentacdo no  Brasil: seu  estudo
fisiologico (1935), Documentario do
Nordeste (coletanea de ensaios,

1937), Geografia humana: estudo da paisagem
cultural do mundo (1939), “Deficiéncias
alimentares no Brasil: as caréncias protéicas e
minerais” (capitulo de um livro colegiado sob a
direcdo de Beatriz Berle, 1946), O livro negro
da fome (1957), Sete palmos de terra e um
caixdo (ensaio sobre o Nordeste, 1965) e O
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subdesenvolvimento
colaboracéo, 1966).

econémico (em

Manuel Ribas

Interv. PR 1932-1935; Gov. PR 1935-1937;
Interv. PR 1937-1945. Nasceu em Ponta
Grossa (PR) no dia 8 de margo de 1873.
Como Governador e Interventor, Manuel
Ribas pode implantar uma politica de
construcdo de escolas — principalmente
rurais e profissionais — e iniciar o projeto
do Colégio Estadual do Parana, em Curitiba.
Manuel Ribas foi destituido da interventoria
no dia 29 de outubro de 1945, quando da
deposicdo de Getulio Vargas e o fim do
Estado Novo. Faleceu em Curitiba, no dia 28
de janeiro de 1946.

Em virtude do grande numero de colonos
estrangeiros  existentes no  estado
especialmente alemaes e italianos — Manuel
Ribas foi obrigado a reforcar as medidas
voltadas para a nacionalizagdo do ensino
determinadas pelo governo federal logo apos a
implantacdo do Estado Novo, de modo a
diminuir a influéncia dos paises do Eixo nessas
areas de colonizacdo estrangeira. Neste sentido,
em janeiro de 1938 Ribas baixou decreto
exigindo, entre outras coisas, que o0s professores
de histéria do Brasil, lingua portuguesa e
geografia fossem brasileiros natos, que todas as
aulas fossem dadas em portugués e que
nenhuma escola recebesse subvengdo de
organizacBes ou governos estrangeiros. Esse
decreto, bem como toda a legislacéo federal de
nacionalizacdo do ensino, provocou forte
resisténcia entre os colonos, cujas escolas
muitas vezes se tornaram clandestinas.

Mario Augusto Teixeira de Freitas

Nasceu em S. Francisco, BA, em 31 de
marc¢o de 1890, e faleceu no Rio de Janeiro,
em 22 de fevereiro de 1956. Filho do
engenheiro, professor e escritor Afonso
Augusto Teixeira de Freitas. Formou-se em
Direito pela Faculdade de Ciéncias
Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro.

Como diretor do Servico de Estatistica Geral de
Minas Gerais lancou importantes trabalhos,
entre eles o Anuério Estatistico do Estado, o
Anuario Demografico, o0 Anuério de Legislacdo
e Administragio  Municipal, o Atlas
Corografico Municipal de Minas Gerais, a
Carteira Estatistica de Minas Gerais e a Divisao
Administrativa Judiciaria de Minas Gerais. Em
1930, veio para o Rio de Janeiro, a convite do
Governo  Provisério, e colaborou na
organizacdo do recém-criado Ministério da
Educacdo e Salde, do qual passou a chefiar a
Direcdo de Informagbes, Estatistica e
Divulgacéo. Relator da Comissao
Interministerial que estudou a organizagédo do
Instituto Nacional de Estatistica, criado em
1934, a ele se deve também a realizagdo da
Convencdo Nacional de Estatistica de 1936.
Criado o |Instituto, depois chamado IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
foi o primeiro a ocupar o cargo de secretario-
geral. Aposentou-se em dezembro de 1952,
apos 44 anos de servico publico. Ainda pouco
antes de falecer, dedicava-se a fundagdo do
Instituto Internacional de Estatistica, do qual foi
vice-presidente.  Pertenceu a Sociedade
Brasileira de Estatistica, a Sociedade de
Geografia do Rio de Janeiro; a Associacdo
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Brasileira dos Municipios. Foi eleito sécio
efetivo do IHGB em 22 de agosto de 1944.
Publicou numerosos trabalhos, entre os quais se
destacam: O Que Dizem os Numeros sobre o
Ensino Primério — O Reajustamento Territorial
do Brasil — O Problema do Municipio no Brasil
Atual —A Constituicdo de 1934 e a Geografia —
O IBGE e a Seguranca Nacional — O IBGE e 0s
Governos Regionais — Dispersdo Demografica
e Escolaridade.

Mario da Veiga Cabral

Nasceu no Rio de Janeiro, em 26 de
setembro de 1894, estudou no Colégio
Militar e na Escola de Guerra do Realengo.
Lecionou ainda na Escola de Engenharia do
Rio de Janeiro e na Universidade do Distrito
Federal. Foi Diretor do Departamento de
Educacdo Técnico Profissional da Prefeitura
na gestdo Dodsworth e Diretor do
Departamento de Educagdo Primaria.
Faleceu no Rio de Janeiro em 1973.

Foi engenheiro agrimensor, gedgrafo e
professor, além de autor de livros didaticos
referentes a Geografia e Historia do Brasil.
Dedicou-se a educacao: docente da cadeira de
Geografia na Escola Normal ao longo da
década de 20, professor assistente no atual
Instituto de Educacdo durante a década de 30 e
posteriormente, diretor da instituicao.

Orlando Leite Ribeiro

Militar e Diplomata; Rev. 1922; Emb. Bras.
Argentina  1953-1956. Nasceu em
Conservatoria, municipio de Valenca (RJ),
no dia 2 de maio de 1889. Cursou o
secundario no Colégio Militar do Rio de
Janeiro. Sentou praca em marco de 1917 ao
ingressar na Escola Militar do Realengo, no
Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, sendo
declarado aspirante-a-oficial em janeiro de
1921. Auxiliou o general Clodoaldo
Rodrigues da Fonseca, comandante da 12
Circunscrigdo Militar desse estado, na
execucdo dos objetivos da Revolta de 5 de
Julho de 1922, que deu inicio ao ciclo de
revoltas tenentistas da década de 1920. Em
fevereiro de 1928 foi condenado a um ano e
quatro meses de prisdo por sentenca do juiz
Séa e Albuqguerque devido a sua participacdo
na Revolta de 5 de Julho de 1922. Com a
vitoria da Revolugdo de 1930 em outubro,
que levou Getulio Vargas a chefia do
Governo Provisério, foi designado em
novembro seguinte para servir junto a
interventoria federal em S&o Paulo, onde
colaborou na organizacdo do Departamento
das Municipalidades desse estado. Em

Em fevereiro de 1943 foi nomeado ministro de
segunda classe, exercendo as fungdes de chefe
da Diviséo de Fronteiras até outubro de 1943 e
de representante especial do Ministério das
Relacbes Exteriores no diretério central do
Conselho Nacional de Geografia e Estatistica
até novembro do mesmo ano. Membro da
delegacdo do Brasil a Il Reunido Pan-
Americana de Consulta sobre Geografia e
Cartografia, realizada no Rio de Janeiro em
agosto de 1944, representou o Itamarati junto ao
X Congresso Brasileiro de Geografia, realizado
no Rio de Janeiro nesse mesmo ano.
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Buenos Aires, durante o ano de 1933,
manteve constante correspondéncia com
Getulio Vargas, informando-o sobre a
conspiragdo que se tramava no Prata pelos
exilados paulistas, derrotados na Revolugao
Constitucionalista de 1932. Paralelamente a
sua missdo  diplomatica, contribuiu
ativamente para a politica do governo
Vargas a partir do periodo durante o qual
serviu em Buenos Aires.

Fontes:
Biografia de Mario da Veiga Cabral — Arquivo Geral da Cidade do RJ. Disponivel em:
http://wpro.rio.rj.gov.br/arquivovirtual/web/. Acessado em: 26mar2018.

Perfil S6cio IHGB Céandido Mariano da Silva Rondon.
https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/cmdsrondon.html. Acessado em: 30mar 2018.

Perfil Sécio IHGB Cristdvao Leite Duarte. Disponivel em:
https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/clcastro.html. Acessado em: 30mar 2018.

Perfil Socio IHGB Edgar Roquette Pinto. Disponivel em:
https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/ERPinto.html. Acessado em: 30mar 2018.

Perfil Sécio IHGB Mario Augusto Teixeira de Freitas. Disponivel em:
https://ihgb.org.br/perfil/userprofile/MATFreitas.html. Acessado em: 0labr 2018.

Sintese Historica de Allyrio Hugueney de Mattos — IBGE. Disponivel em:
https://memoria.ibge.gov.br/sinteses-historicas/pioneiros-do-ibge/allyrio-hugueney-de-mattos.
Acessado em: 09abr 2018.

Sintese Historica de Fabio de Macedo Soares Guimardes — IBGE. Disponivel em:
https://memoria.ibge.gov.br/sinteses-historicas/pioneiros-do-ibge/fabio-de-macedo-soares-
guimaraes.html. Acessado em: 09abr 2018.

Sintese Historica de Giorgio Mortara. Disponivel em: https://memoria.ibge.gov.br/sinteses-
historicas/pioneiros-do-ibge/giorgio-mortara.html. Acessado em: 09abr 2018.

Verbete Caio da Silva Prado Junior. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/caio-da-silva-prado-junior.
Acessado em: 19mar 2018.

Verbete Heitor Lira. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
biografico/lira-heitor. Acessado em 18mar 2018.

Verbete José Carlos de Macedo Soares. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/soares-jose-carlos-de-macedo.
Acessado em: 21mar 2018.
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Verbete Josué de Castro. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
biografico/josue-de-castro. Acessado em: 18mar 2018.

Verbete Manuel Ribas. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
biografico/ribas-manuel-interv-p.r Acessado em: 22mar2018.

Verbete Orlando Leite Ribeiro. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo?busca=Orlando+Leite+Ribeiro+&TipoUD=0&Macr
oTipoUD=0&nItens=30. Acessado em: 18mar 2018.
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ANEXO H - Fotografias (1930-1945)

Abaixo seguem algumas fotografias do periodo compreendido entre os anos de 1938 a
1945. A exposicédo dessas fotografias tem a intencdo de demonstrar um pouco das relagdes, dos
atores, do cenario em que o Ensino de Geografia estava imerso durante o primeiro governo de

Vargas.

Fotografia 10 — Exposicdo Nacional dos Mapas Municipais: homenagem ao Presidente da RepuUblica Getulio

-

do mapa de Sao Borja, RS cidade natal de Getulio Vargas. Curitiba, 1940.
Fonte: Arquivo IBGE.
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Fotografia 11 — Esse desenho fez parte do concurso aberto em 1940, nas escolas primarias para a divulgacdo da
importancia do censo no Brasil. Destaca-se a influéncia de Getulio Vargas e do Estado Novo no
desenho apresentado pelo Grupo Escolar J. Monteiro.

waﬁw J MONTELRO

Fonte: Arquivo IBGE. Vit6ria, 1940.

Fotografia 12 — Membros do curso de aperfeicoamento de Professores promovido pelo Instituto Brasileiro de
Geog raf|a e Estatistica

,'

» JESN T” 3 ")'

Fonte: Arquivo Gustavo Capanema/CPDOC, entre jan. 1938 e out. 1945.

Bed) J\
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Fotografia 13 — Reunido do curso de férias, realizada na sede do IBGE em que foi orador o professor Fernando
Antbnio Raja Gabaglia.

r M,MA ey »%,h;.

Da esquerda para direita: Fernando Antonio Raja Gabaglia € o 3° (na parte decima da foto). Marechal Candido
Rondon é o 5° (na parte decima da foto). Christovam Leite de Castro é o 6° (na parte
decima da foto). Mério Augusto Teixeira de Freitas € 0 9° (na parte decima da foto).

Fonte: Rio de Janeiro, 1940. Arquivo IBGE.

Referéncias das iconografias

Iconografia Concurso de desenhos Censo 1940. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=428320.
Acessado em: 25mar 2018.

Iconografia de Cursos de Aperfeicoamento promovido pelo IBGE. Disponivel em:
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo-pessoal/GC/audiovisual/membros-dos-cursos-de-
aperfeicoamento-promovido-pelo-instituto-brasileiro-de-geografia-e-estatistica. Acessado em:
18mar 2018.

Iconografia  Exposicdo  Nacional dos Mapas Municipais. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=427999.
Acessado em: 24mar 2018.
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ANEXO 1 - Recortes de Jornais e Revistas que noticiaram obras didaticas e outros assuntos
sobre Delgado de Carvalho

Recorte de Periddico 13 — Instituto de Pesquisas Educacionais sob direcdo do Professor Delgado de Carvalho.

P N P W W W T ww w .w

‘| mento das professoras na capecia-

| do-se ainda em quatro grupos ou
| cursos — o de Muscus e Laborato-

Uma visita de jornalistas ao
Instituto de Pesquisas

Educacionaes

O director do Departamento de
Educaciio, proporcionou hontem
aos jornalistas uma visita ao Insli-
tuto de Pesquisas Educacionaes, re-
particiio creada em sctembro do
anno passado, em virtude do plano
geral de educacdo que estd sendo
executado pela Municipalidade.

O Instituto, sob a direccdo do
professor Delgado de Carvalho,
compde-se de duas divisbes, uma
das quaes se destina ao aperfeicoa-

lizacko de uma disciplina, dividin-

rlos, o* de Historia e Sciencias, o
de Sciencins Soclaes ¢ o de Inter-
pretagio do Programma de Scien-
cias. A oulra divisio tem por fi-
nalidade a confecgio de mappas,
quadros illustratives e graphicos.
Ha tambem ali uma Seccgio de
Medidas e Efficiencia Escolares,
outra de Museus ¢ Radiodiffusio,
outra de Programmas Escolares e
Actividades Extra-classes e ainda
outra de Anthropometria. Existe,
por fim, um Servico de Publica-
¢coes ¢ uma Divisiio de Obrigato-
riedade Escolar e Estatistica.

Fonte: O Paiz (RJ), 1934, Edicdo 17051. Hemeroteca Digital da BN.
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Recorte de Periddico 14 — Tiragem de livio em homenagem ao aniversario do Presidente Getulio Vargas,
elaborado pelo Professor Delgado de Carvalho

Mil exemplares da obra
“Texto das Aulas de
| Geografia”

RIO, 9§ (A. N) «— Ampociando-se
&3 homenagens prestadas so presi-
dente Getullo Vargas, por ocasiho do
sou anlversario nataliclo, & Empresa
Fditora do Instituto Geografico do
Brasil, com séde nesta capital, ofe-
recey A0 Ministerlo da Educacdo,
1.00 exemplares da obra Texto das
Aulas de eGografia, para serem dis-
tribuldas pelos alunos das NOYAs ea-
colas criado em todo pals no dia
1§ de abril Uitimo,

Trata-se de um trabalho organiza-
do pelo professor Delgado de Cars-
valho, da Faculdade Naclonal de Fi-
losofia com & colaboracho dos pro-
fessores Matos Cardoso e Jorge Gur-
rur e que compreende 16 cartas com
impressio muito nitida, textos ¢ ta-
belas explicativag,

Fonte: Diario de Pernambuco (PE), 1941, Edicdo 159. Hemeroteca Digital da BN.
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Recorte de Periodico 15 — Listagem do quadro associativo da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro

SOCIEDADE DE GEOGRAFIA DO RIO DE JANEIRO
CADASTRO SOCIAL EM 31 DE DEZEMBRO DE 1933
Presidentes Hownorérios

Affonso Celso de Assls Figueiredo, Conde de (S&cio Fundador)
José F. Leite de Castro, General de Divisio

Vice-Presidentes Howordrics

Bervardino Machado, Dr,
Candido Marisuno ds Siva Rondon, Gen, Dr,
José Joaqulm Seabra, Dr,

Socios Homerdrios

Adelmar Delcolgue, Dr.

Affonso Alves de Camargo, Dr.

Battista Saavedra, Dr. (Bolivia)

Carlos Miguel Delgado de Carvalbo, Dr,
m Rn n'ul m.

Edwia W, Morgan

Emmanvel de Muartoune, Frof, (Paris)
Ernest Heory

Ernest von Hesse Wartegg, Barlo do Wartegg
Euzeblo Paulo de Oliveira, Dr,

Bverardo Bachkeuser, Prof,

Fernando Antonio Raja Gabaglis, Prof,
Gugo Coutinbo, Alm. (Portugal)

Gersldo José Pauwells, Padre

Honorio de Sousa Sylvestre, Dr,

Jodo Ridelro, Dr.

José Caectano Lobo de Avila Lima, Dr.
José Felix Alves Pacheco, Dr.

Juan Luix de Sanfuentes, Dr.

Jullo Fernandes, Dr,
Lucas roraray

Manoel B, Otere, Dr.

Manoel Fernandez, Dr,
Norberto Quirlne da Costa. Dr.
Ramon de Lars Castro, Dr.
Rapliael Errazzuolz, Dr.
Rodolpbo Bernadelll, Prof,

Socior Remddos

Asrfio Rels, Dr,
Agenor Augusto de Mirands, Dr.

Fonte: Boletim da Sociedade de Geografia do RJ, 1933, Edicdo 02. Hemeroteca Digital da BN.



Recorte de Periodico 16 — Delgado de Carvalho assume dire¢édo do Externato Pedro 11

e ———————ra vl

NO COLLEGIO PEDRO It

A EXONERAGRO DO DR. HENRI
QUE DODSWORTH

0 seu substituto effectivo

A’ tarde esteve no Ministerio da

Educacio o professor Henrique Dodse
worlh, que na semana proximo finda
se exonerou do cargo de director do
Externato do Collegio Pedro II, por
ter de tomar assento na Assembléa
Constituinte, tendo passado o exerci-
cio an scu substituto legal, professor
Delado de Carvalho, vice-director.
Falando 4 NOITE disse o Dr Hene
rique Dodsworth que fora ao Ministe-
rio apenas para se apresentar ao mi-
nistro, ¢ que deixara definitivamente
o cargo, devendo talvez ainda hoje ser
assignado o deereto de sua demissiio,
Ao que constava no Collegio, para

chcrccr as funccoes de director efle-

ctivo do Externato sv}':\ nmncho 0
professor Fernando Raja Gabaglia.
N, N —— ")

Nota: Délgado de Carvalho foi Diretor Substituto do Colégio Pedro Il no ano de 1933. No mesmo

ano passou a diregdo do colégio para o Professor Fernando Raja Gabaglia.
Fonte: A Noite (RJ), 1933, Edicdo 7893. Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional.
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Recorte de Periédico 17 — Noticia sobre as regides naturais, em que cita as

influéncias do Professor Delgado de Carvalho.

0 PROBLENA DAS “REGIOES NATURAES”
E A SYNTHESE GEOGRAPHICA BRASILEIRA

Maro TRRAVASSOS

—
JPara 0 JORNAL e o “Diarl, de 8. Paulo®)

O probleema dam “regides natus
mee”, craado pelax lendenclas Ine
tegraltzadorar da o graphia mo-
dernn, ¢ de sl mesmo Intrincads

Tratn-s de, em prosenca de um
territorio cujo complexo  Keogras
phico s¢ tenha estuando, estabwle.
Crr-a¢ 0 maropamentye das repiles
om que s& manifestam ccrton phe
nomenas, de modo a coame que s
fazer a synthese da analyvse obrl.
#ada pelo estado rentlzado.

Como s¢ vi, nio & problesa fa-
it De um lado os phenumenos
que servem de lase o dcefinl Ao das
“regidos noturies. wdo  moitiphon ¢
abranzem todas an  todaildades
goographicas. bso obriza a Jdis
tinguhem-s¢, nesse conlunto, aunes
o8 phenomenns  verdudelrmmente
caracteristices, ixto &, aue devem
predominar como dirceirizes pars
08 agrupamentes que devem detink
a8 "recidies maturaes.. Do outra,
an dAllGeuldades que, modernamen
te, coream a3 quesides da dellml
tacdo do quaesquer rexides, A In
tennidade dos interoswes cconomi-
ocos ¢ a multiplicidade dos melos
de tromsporte mio respeitam lim!
tee, por carc'erbadns que
eclam. Ar linhas dapua traduzem
elxos de agzivtinnclo economlica ¢
o8 grandes divisores »lo transpos
tos por todos os melos, depols da
oremalbelra, do tunnel e,  sobire
todo, do motor a explmdo, culs
conquistas culminam <ot o i
pesado que o ar. e

Quando se tetn  que emcarar ©
probiema  dan “regifen natumes”
#0b o angule das medaldader geo
graphleas beasilelms  cujos aspe
clos o alonmamento de nooso fer-
ritorio no wntide dus mercdlancs
complica de mancira improssio
nanfe, seniese que, de faclo s
esth em presenca de grave probie-

ma,
.

Bobre o assompteo nadn conhece
mos de que 0 admitiide
ptlo pre
iho, tsto & o Rrasil pmnmln«k
quatro *rexldes naturaes™, a saber;

o Brastl Amaronkn, o Nordeste
MMI. a Vertente Oriental
dos Plamaltos ¢ o Rensil Platino,

Avista dar ditficulindes dn pro-
blema, o profemor Delgado nio »b
delxa Imprecisos, tal como convém,
or lmiten demax “reglifer nalu-
raea”™ comu tambem, conshdern, em

Deigado de Carva-

cada uma dellas, “sub-regiles na.
turacs™.

A definicin, porém, de cada umna
desas regides maturaes ¢ bastante
para que se estini a propricdade
com que fornm emcaradas &8 res-
pectivas caracteristioas.

Com elfeito; o BRASIL AMAZO-
NICO comportunde a reliio sere
man, (masico graniticy dos Guya-
nas) o depressiio anmazoukn  (ca-
Ihas do Amozenas ¢ seus afffuen-
tew) ¢ a Hylom (regiio das mat-
ns): o NORDESTE SUB-TROVI-
CAL abrangendo o GolfRo Mara-
whense, (s0ric de tranmsicgho do
ownronin) a bacls do Parsabyba.
ne Serray ¢ Clmpadas dn vertente
norte-orlemtal,  (regides  semi-ard-
dns) o loml, n maltn ¢ o ngreste
de  Pernambuco, (balizada pelo
rabo de 8. Roque, fox do S, Pran.
visenr ¢ Nerr  do Borborema): a
VERTENTE ORIENTAL DOSE
VLANALTOS  comprchendendo o
Htornl  babinno « esplrito - santemse
tinciusive an baclos do Parnguas.
sit, dequitinhonha e Dofe) 7°* re-
g0 das Chagnadas (zona alta), ©
walle do S Francisco, o Sal minciro
¢ o yulle do Pamhyba; O HRA-
SIL PLATINO englobando A costa
Ou conlrasvertonte octaniea entre
¢ Atlantko ¢ o Serrn o Mar), o
Hegliio Serrnon, (Serras ¢o Mar ¢
tderal) a reglio do Plamalo (al-
ternagho de campos ¢ matlas, re-
gilo suprorte dos afflocntes oriens
taes do Parand), a campanha rio.
grandense ¢ o balusda pallo-gros.
weie ©m ach conjunto, nada malks
cxpuntaneoe que ewsas gandes di-
vishen ¢ respectivas wub-divisdes.

£ 6 asslm que, dentro dos mals
mu::’n Hmites, da mals equilibradn
e o professor Delgado de
valho nos conduz a em Nrasdl me
nos Intrincado, mals comprehensd.
Vel om sua Immenss eXpressio geo-
graphica.

.
. -

Nestas cxeellentes hases, ¢ fazen.
@0 prepanderar os factores | ollticos,
& que nes anilmamos & formular a
synthese geographica brasileira,

De um lado admitimos os dolbs|.

‘mmensos  brasls que r¢ procuram
216 &s mals jonguinguas resites da
parte central do continente, repre-
sentando ambas verdodelron terris
torles de penetracio tendo como
tase o litoral atlantico, Sio elles o

Fonte: O Jornal (RJ), 1930, Edi¢do 3608. Hemeroteca Digital da BN.
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ANEXO J - Recortes de Jornais e Revistas que noticiaram obras didaticas do Aroldo de
Azevedo

A imagem abaixo demonstra os livros relacionados na “Bibliotheca Pedagogica
Brasileira", organizada pelo Professor Fernando de Azevedo e editados pela Companhia Editora
Nacional. Entre as obras escolhidas esta uma do Professor Aroldo Azevedo Geographia
Humana. Deste modo, fica evidente a influéncia e prestigio que Aroldo de Azevedo tinha no

meio educacional.

Recorte de Periédico 18 — Listagem do Obras da “Biblioteca Pedagoglca Brasileira

DIARIO DE NO‘I'ICIAS DOMINGO, 3 DE DEZEMBRO UE 1955

BIBLIOTHECA PEDRGOGICA BIllISIlEIIHI

Sob a direccao de FERNANDO DE AZBVEDO
b s
P (Editora Official do Departamento de Educacio do Districto Federal
: Sk - NEPOTIS, annotado o 5 Theodoro de Moraes ¢
Série | — Literatura Infaatil o Anionia Picardl; expicaco | Série V — Brasiliana : o ipermedian . oo Lo
7rb. do Leltura).. .« ou . .o Cart.  3%00
VOLUMES PUBLICADOS cat. 09O 8 APRENDE INGLEZ, por J. L. Came L J; :m.uu:so ruautiu:somm Bra. Eo. | SELLER (17 Livio de Lattuta).. sl At imee
Vol I — AS REINAGOES DE NARIZINHO — por e S PRI PELOS DO LYCEU NACIONAL
z *ediplo — ORGANIZADO PROFS. DO
MOIEIr0 LODA0. . su ss se se os ve oo 05000 unoanm HUMANA, por Aroldo de Azo- pum nmn " W o R10 BRANCO :
Vol I — ALICE NO PAIZ DAS MARAVILHAS — A i
Jowvis Carroll — ‘Traducgdo do GEogRAPIA, 1: e, or Renao . Vol Ay g“‘;m"‘ o5 5| EXAMES DE ADMISSAO.. ov oo oo co e oo Calt. 108008
LOURID. . <o Vv 7av v OOOON PHYSICA, 44 série, por Oscar Lourenco Be T e 52 0 A Almeida Juniec t
i o IDEAS DE ALBERTO TORRES
Vol. m—vum:t A0 CEO -poruouulm e — por Alcldes Gentll,. .. 108 125| CARTILHA DE HYGIENE.. ..'es oo o +» DL 23000
A, et THEMATICA — DOF (yol, IV —RAGAR ASSIMILAGAO — 2 edicho DARIOSI
Vol. IV —O SACY — por Montelro Lobato.. .. 53000 Ticomo sbrae — por Ollveira Vianna. LA i ““‘"‘
JISTORIA DA CIVILIZA 30 série, -
VoL  V — AVENTURAS D:nmrrumv - por o CA0, por|Vol. V— mmmlc vuuunl AO nlo DB .u m . Aqw “_ o ur-
Monteiro Lobato,. .« 55000 PAULO (1628) por Augusta ORES
PHYSICA, por Franciseo 5 —
Vel VI CONTOS DE ANDERSEN — Traducgdo CHIMICA, ':fx Faulo Carmetrgr T Atfonso do . Thunaye. m‘m a. v o[ HISTORIA DA c:vruzu;w - anmo g
de Montelro Lobato.. .. 55000 mﬁc‘z‘ﬁ 1% stre, por Marla Junquelra VoL Vi — VULTOS B 108 DO S
midt. EPISOD! BRASIL YA
Vol VII — %oxﬁn ll:‘7 ho‘nnm 'rndna@o ac e — por Bapiista Pereira.. .. . 6 8§ A-l--lo l'l:uln de o o
fonteiro 07i% VERBOS FRANCEZI Castmir OGRAPHIA. . .. ..
CHAVE DA LINGNA. poF thontel Mot 0" | vol.  viz — L X EARBO oS ExDl0 DE HISTORIA GERAL. . 10000
Vol VIII — ALICE NO PAIZ DO’ ESPELHO — GEOGRAPIIA HUMANA, por Delgaco de Car- L S L il
Lewis cartoll —  Traduordo oe Momel:o valho. Vol VIZ— POPULAGOES o Manecl Vaz Lobo :
RRASI. __ 24 adieda nas Oflesir nE HISTORTA ROMANA nor Flavie

Fonte: Diario de Not|C|as RJ 1933 Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional

Recorte de Periddico 19 - Comparagoes em obras didaticas de Geografia sobre a Geografia Nacional

Geografia nacional

Prosegue ¢ esforgo de arti-  fotogralica do Servigo My Para mcunr aurgencia e Delgado de Carvalbo insere  pse da capa externa, do fun-
culaglo do Oomalv:o Bru;- urmganpew:u mﬁimdo imprescendibilidede de  8.500.000 pars o Brasil,... do divuiga 8.5\)_'.000 para & |
leiro de Geegrafia, organiza-  ao Ministerio da Guerma, umu stuagiio energca do 1,825,000 para o Amazonay superficie ¢ o Brasil" do 4
¢lo de elcvada finakdada Da efficiencia desse sector Conselho ¢ seus comités re- e 200.000 para o Parand. Ministerio das Relagoes Ex- |i
cientifica e patriotica. & robusts prova a carta um glonals vamos indicar d:v!:' sm&w cog:ﬁk o mmms. ':Ivlel?s::}.awe 1

Acuba e baia > 2y
e o Anldnarm:«da complets e atordeante de |
formado de logo & Jo nosso municiplo, aleance. Recorremes apenas 8,500,000 para o Brasil,
"“‘fawe gt c‘:.‘,: fosivacdo val P'° #os de 10253 mesa de traba- « Lm.ut)::puom Awp‘n;oqu:m.x:nnxr:g
colabo de oliclals  hes. e 200. pars o Parand. num
wcudo“d’o‘a:mum ;l::r::. ;:‘:":‘ bty Homom de Mello em seu Alfredo Ells Jor, calcula a npmdcu A escrever © pro-
Em verdade, a agdo do Con-  Allas di ac Brasil a superfi- do Brasil em 8.520.000. nome, hiesitando entre o

tomn mira basica o selbo uadeae fazer sentir  ciwe de 8,461,200 k2, a0 Ama- O nosso caro dr, Schastido eo08..
co:l‘:;mmr completo do  © mais dyeve possivel ternan-  2onas 1 633.000 e %o Parand Pamnid na cdigio nmagaifica Geouuh ¢, pordm, clen- |
tertitorio nacional com o do conbecida toda a superfl- 160,300, do seu “Brasil ¢ 0 Purand” da  cia. E nilo se compreende rej-
consequente elaboragdo dos cie do Brasil, eliminando-se G. Lima registza parma o Companhis Edul.or: Nacle- ne confusio nos dados cons- |

Direterio Reglonal com séde cidade U0 & possuc ¢ mais cmuvmuwumunom
11 para tantes de compendios apro- |

mapas flulograficos essen  assim as escandalosas del- Drasi 4.3522.000, para o nal aponta 8,707,

cais 4 detarminagio de nossa las hoje existentes e que l“bﬂﬂ’lepano o Brasil e no seu vados oficial tc parn uso
ares e SOUS rmasw natu- lran.uonmm” extensas re- Parand, 199,897, "Estados do Brasil di ..... de nossas escalas. L

rais. gloes brasdeiras em  meras O padre ggm Pawles m:&,mz’o"“"°hi“"”" Mlsa‘oind&::u po[u'.fu
Certo caber-ihe-d lovantar  expressdes geogralicas. consigna 8.560. para 0 1.897.20 pam O opor ¢ '

a cadastral do paiz, Constituem cspagos vasios  Brasil, 1.825.000 para o Ama Uma publicagio oficial do  da instituigdo nacional cujo
mais facllmente cxequi- & cujo 125pelto pouco ou na-  zonas ¢ 196.000 para o Para- Ministerio do Trabalho, 0 sew  ramo estadual acaba de ser |
vel devido a eoopenclo areo-  da sabemos. na. formidavel Boletlm, na sino-  constituido no Parand. ‘l

Fonte O Estado (PR), 1937, Edicdo 393. Hemeroteca Digital da BN



Recorte de Periddico 20 — Noticia sobre livro do Professor Aroldo de Azevedo.

sl es

Joiio Daniel de Castro — EIl)GI()LDAS /
HORAS — Sergipe — 1934 o~

Sr. Jeao Daniel de Castro é um poeta simples,
Dre ‘e a4 sua poesia, communicativa. Logo de com:¢o,
Vérv Ne o autor que o livro ndo & como .e pdde
4 l "t.’-nhuma. novidade. E’ trabalho passzdista e
Nheeido para esta época de repetidas eveiugoes.
Vezalmente, trata-se de poesia & maneira antiga, tal-
ahy 4 melhor, a unica verdadeira, pois a outra, que
Bone?nda' é perfumaria... Apenas o autor abusa do
;'0: cuja leitura seguida provoca o tédio.
destao unico defeito, talvez, do livro. Do conjuncto
€0 Pedras e luzes:

Para pér o esplendor das pedrarias,

dos rubis, dos diamantes e safiras,

€u ndo preciso de ir sondar, em miras,
do aprofundado mar de aguas frias.

Outros iguais, serenas primazias.
na plangéncia lirica das liras,

Aroldo de Azevedo — GEOGRAFIA
— Comp. Editora Nacional — Sio
Paulo — 128

ES'I‘E volume é destinado aos alummos da guarta
série secundaria, tendo o autor procurado acom-
panhar o programma official, em vigor. No fim de
aiguns capitulos foram accrescidas leituras escolhi-
das, de autores de nomeada, com o0 propo ito de
chamar a attencdo do alumno para assumptos cor-
relatos, e que o autor julgou néo dever tratar no
corpo do livro. E’ sem duyvida um methodo intel-
ligente de ensino. Apenas notamos um senio no
trabalho do sr. Aroldo de Azevedo, o que muito
de proposito frizamos: ndo apparecem, na relacdo
dos autores citados, os nomes de Homem de Mello
e Temistocles Savio, as duas autoridades maximas
que orientam o estudo da geographia no Brasil.
Ambos poderiam ter fornecido materia para as lei-
turas, pois, além de mestres, escreveram paginas de
puro vernaculo, de belleza sem par e que nido devem
ficar esquecidas.

Onde cintilam rutilantes piras,
Fonte: Revista Fon-Fon, 1935, Edigdo 13. Hemeroteca Digital da BN.

Recorte de Periddico 21 — Edigbes da Cia Editora Nacional, em que relaciona um livro do Professor Aroldo de
Azevedo.

NOVIDADES DO MEZ

Ultimas Edicoes da Companhia Editora Nacional
HEITOR LYRA Historia ~de . . Dom “Pedro II ... . . . .. . . 168000
AUGUSTO DE SAINT HILAIRE 2a. Viagem do Rio de Janeiro a Minas Gerais e

a-S. Paulo P ARG s v 105000

OLIVEIRA VIANA Raga e Assimilagio 8S000
JOSE' MARIA BELO Inteligencia do Brasil 108000
CASTRO ALVES Obras  completas B2
AROLDO AZEBVEDO Corografia do Brasil SR, 95000
DURVAL BASTOS DE MENEZES A solugio do problema de ferro 65000
VICENTE LICINIO CARDOSO A' margem da Historia do Brasil . 8$So00
M. ‘DELLY Elfrida i 4 Sobo
Escrava ou Rainha? 4$000

EVA CURIE Madame Curie 128000
MONTEIRO LOBATO Contos de Grimm $S000
O Snci. 6840

E. ROQUETTE PINTO Rondonia 188000
LUIZ GONZAGA FLEURY Meninice, 2.0 by Sl o 35000
ERNESTO ENNES As guerras nos Palmares, 1.0 138000
ALCIDES GENTIL As idéas de Alberto Torres . < 158000
GEORGES RAEDERS D. Pedro 20 ¢ o Conde de Gobineau 185600
H. RIDER HAGGARD O Anel da Rainha do Sabd 5S000

Fontes: Boletim de Ariel, 1938. Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional.
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Aroldo do Asevedo: GEOGRA-
PHIA pora o 1.* serie secundorio, de

do com o progr ofticial .
T ira edigao. Compenhi
Nacional, Séo Poule,

Arcldo de Axevedo: GEOGRA~

Editors

Aroldo de Azevedo: GEOGRA-
PHIA pare o 3.% sévie. . . Terceire

Aroldo doo Azevedo: GECGRA-
PHIA pore o 4.% wrie secundarie . .
contende Leituras Geogrophices.
Quarts edigio.

Areldo de Axevedo: GEOGRA-
PHIA pore o 5. série secundario. . .
contende Leitures Geogrophices, Ter-
ctire edigio .

Arolde de Azeveds: GEOGRA-
PHIA HUMANA . Obro especiolmen-
e destinada ocs cursos pre-juridicos.

. Ed. Noc., Séo Poule.

2 cks::‘o‘ obros do mesmo outor, dos quots
edicdo, mais antigos (& em 3.7 ouv 4
o b 1odos pela mesmo coso editora,
tor . o 0% muito vulgar, Quem & o au-
rom es trobalthos 180 ropidomente fo-
Ntroduzidos em grande porte de nos-

Wi Institutos de Educogio?
vol@Tm Prazer em ver nelle um cot-
tha';’"o Que portilha o8 principios de
e aue Ry @ saber, do Egreja Cotholico
W © occulta. Seus livros w30 bons?
10580 aars' 0 Clles, ropidomente. A orien-
onoarairel estava dada, do principio, pelo
ollex. Popace . cich respeitado em 'todos
bril Que fol por isso, que ndo ve-
Umo o} P30 um copitulo, pelo me-
92 Uimg frenco, como o de
W “hm;ﬂ.mo da Terrc ©
gyl © copitulo tem
5 i “Deus xistio antes do co~
o EXistied dapois do fim
Fieme, tlo que o tude maks db
S @ logicq . i » @ %em o quol fol-
N0 6 Gutor que, Pro-

o )

S48 e ety deonte do

.%,,,
i

i
;

s’
§

11
i
E?;

§

LIVDADRIA FRANCIS

Fonte: Eerisior, 1938, Edigdo 122. Hemeroteca Digital da BN

Aroldo de Azevedo

progrommo officiol, deixar de fozer seme-
Ihante decloragdo, mas tenha prozer em Su<
blinher que temcs, Quem ndo receie fazel-¢
licomente .

= 0 1.° volume db m&ﬂ w:cvn. x
solidas e bem aopresent e 0
grophio cstronomica (Céu, catros, nebu-
Josas, systema solor, dios e noites, estogde
etc.], o physica lestructuro da terro, his-
torio, crosto, televo do (soio. 'mm' a\i.
mares efc.), o biologica (vepe -
moes) ¢ o humena (populogdo, hm:d;
meio etc.). Todo o volume & It

com grovuras Ay .

Recorte de Periodico 22 — Reportagem noticiando novos livros do Professor Aroldo de Azevedo.

O 3.2 vol, opresenta dodos sobre @
geographic humana, rogas, poves, linguas
e roligides, Estodo, cultures olimenticios,
explorogdes minerges, terminada com um
copitulc especial illustrado como o parte
anterior, sobre o Browl,

No 4.° volume, Aroldy de Azevedo én-
tro em pormencres, estudondo o Imperio
Britonnico ¢ o3 demais grandey potencias,
occupondo-se em soguida com os voriot
Estodos do Browl, Este volumo, na porte
referente & Russio, tem sendos que, ten-
&> ewcopado por so ou por oquillo, ndo
representom 0 pensomento do outor ¢ que,
pora no prejudicar & introducsdo do livro
em novas escolos, o editor deveria substi«
tuir, de occordo’ com O ouior, O8 resp. to-
picos, principalmente o3 de Ludwig Schle-
singer, & pgs. 183; technicomente, a sub-
stituigdo ndo offercce grandes difficulde-
das e compemsard o socrificio,

0 5.2 volume completo o 1., sobre o

cstronomico, physico ¢ bio-
logico . NBo ficord bem, dor, nas leituros
do 4.% edicdo, a palavra tombem o um Cu-
for. que, deante do céu estrellodo ¢ em
movimento, fole do ocutor desses mundos
¢ movimentos? ha tontos,

0 6.2 ¢ ultimo volume tem como sub-
titulos: “Exploracdo da terro, o oegqmd:‘o
humacna, pob ica®™ o

P L .
0 copitulo scbre cereaes, productos olimen-
tores, Industrics, mineroes, com dados In-

teressantes.
Néo ho duvida que o vosto trabalho

de Arcldo de M;Mo um es-
forco motavel e que, feitos as pequeningt
e r A areda bariine

troduzido em novos cdlcgm

Goribaldi Dontos: O EXTREMO
ORIENTE. 1937, Comp. Edit. Nec.
S. Poule.

Todo mundo culto cprecia impressdes
de viogem, oindo que nem fodas possam
ser do mewmo volor, Goriboldi Dontos
conlg 0 Gque viu como membro da Missdo
E ica gue partiu a bordo do "Buencs

0 2.° vol, folo dos & o
particulor, do Brasil physico. As grovuros
foram bom escothidos.

CcO

Aites. Morl”, vendo-se dobl que o lodo
eCoNOMICO  sempre  marecou especiol o1+

ALVES I
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