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EPIGRAFE

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre t€m um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros ¢ 0 voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em voo.
Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porque o voo j& nasce dentro dos passaros. O voo nao pode ser ensinado. S6 pode ser

encorajado.

Rubem Alves



RESUMO

PEREIRA, Elizabeth Rodrigues Oliveira. O Corpo ganha lugar na Educacio Inclusiva:
Um Olhar para a Motricidade no Transtorno do Espectro Autista (TEA). 2020. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicagdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020

Esta pesquisa ¢ concernente ao processo de ensino-aprendizagem das criancas e adolescentes
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), com énfase no potencial do aluno, € ndo o
que lhe ¢ deficitario. Os principais objetivos deste estudo sdo analisar a importancia da
motricidade para o educando com TEA desenvolver-se, além de discutir a perspectiva
inclusiva e refletir sobre 0 método do ensino tradicional e sobre um ensino que trate o corpo
numa perspectiva vista sob uma linguagem mais ampla e menos estereotipada, remetendo as
leituras de Henri Wallon, que orientam o trabalho com o ser humano de forma global,
Vigotski e a concepg¢ao de homem como alguém que transforma e ¢ transformado nas relagdes
decorrentes de uma determinada cultura, respeitando e reconhecendo as diferengas, e Michel
Foucault, no que concerne a nogao da “disciplina e corpos doceis”, devido ao fato da escola
ser comparada aos quartéis, prisdes, hospitais, por conta da hierarquizagdo e das sangdes
normalizadoras empregadas. O corpo que ganha o lugar na Educagdo, ¢ aquele cuja
concepgao ja foi repleta de incertezas e criticas; poderia ser relativo a todo corpo, porém ¢ o
TEA que assume sua posi¢do nesse contexto intelectual e fisico, transformando o paradigma
biomédico arraigado durante tanto tempo, em uma concep¢do emancipatoria no cenario
educacional. Para a realizagdo do presente estudo, uma escola publica da rede municipal de
Duque de Caxias, situada no 3.° Distrito, foi escolhida por ser o 2.° Polo de Educacdo Especial
Inclusiva, primeira unidade de ensino a ser adaptada na década de 1990 para a implantacao
das classes. Através da Lei Berenice Piana ou Lei 12.764/12, entre outras legislagcdes
abordadas nesta pesquisa, 0 TEA teve assegurado seu direito a todas as politicas de inclusao
no pais. A perspectiva do estudo possibilita a conscientizagdo em torno do TEA, assim como
otimizar sua inclusdo escolar. Como Metodologia, foi realizada uma Observacao Participante,
com um registro de campo, entrevistas semiestruturadas com os responsaveis e professores
das classes regulares e de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no intuito de
analisar a constru¢do do conhecimento no TEA e sua relagdo com o que ¢ vivenciado na
Escola ¢ na Familia. A escola pesquisada oportuniza o educador a vivenciar abordagens
diferenciadas, colocando-se no lugar dos educandos com autismo, auxiliando-os a interagir
sem imposi¢des, respeitando suas singularidades; bem como escuta as familias, conforme os
resultados obtidos, abrindo espaco para concepgdes, metodologias e perspectivas para
educacao inclusiva de alunos com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo. Educagdao Especial Inclusiva. Corpo.
Aprendizagem



ABSTRACT

PEREIRA, Elizabeth Rodrigues de Oliveira. The body takes place in Inclusive Education:
a look at the Autism Spectrum Disorder Motor Skills. 2020. Dissertagdo (Mestrado em
Educagao, Cultura e Comunicagdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

This research concerns to Autism Spectrum Disorder (ASD) children and adolescents
teaching-learning process Disorder (ASD) children and adolescents with emphasis on the
student’s potential and not what is lacking. The main aims of this study are for analyzing the
importance of motor skills for the ASD learner to develop, as well as to discuss the inclusive
perspective and to reflect on the traditional teaching method and on a teaching that treats the
body in a perspective seen in a broader and less stereotyped language , referring to Henri
Wallon readings who guides the work with the human being in a global way, Vigotski and the
man’s conception as someone who transforms and is transformed in relationships arising from
a particular culture , respecting and recognizing the differences, and Michel Foucault
regarding the ““ discipline and docile bodies notion” due to the fact that the school is compared
to the barracks, prisons, hospitals, because of employed hierarchy and normalizing sanctions.
The body that wins its place in Education, is the one whose conception was already full of
uncertainties and criticisms; it could be related to the whole body, but it is the ASD that
assumes its position in this intellectual and physical context, transforming a rooted biomedical
paradigm for so long, in an emancipatory conception in the educational scenarium. To carry
out this present study, a public school in Duque de Caxias municipal network, located in the
3rd District, was chosen because it was the 2nd Special Inclusive Education Pole, the first
teaching unit to be adapted in the 1990s for classes implementation. According to Berenice
Piana Law or Law N.12764/12 among other legislations addressed in this research, ASD had
ensured its right to all inclusion policies in the country. The study perspective was to promote
na awareness around ASD as well as to optimize his school inclusion. As Methodology
Participative Observation was carried out and aided by a Fieldwork notebook, semi-structured
interviews with the heads and regular classes and Specialized Educational Service (SES)
teachers in order to analyze ASD knowledge construction and its relationship among what is
experienced at school and family. The researched school gives to the educator an opportunity
for experiencing different approaches putting himself in students with Autism’s place helping
them to Interact without impositions, respecting their singularities, as well as listen to the
families, according to obtained results, opening space for conceptions, methodologies and
perspectives for ASD students inclusive education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusive Special Education. Body. Learning.



Figura 1
Foto 1

Figura 2

Foto 2
Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Foto 3
Foto 4
Foto 5
Foto 6
Foto 7
Foto 8

LISTA DE ILUSTRACOES

Encontro Municipal de Educacgido Especial em Duque de Caxias (1990)

Fachada da Escola Municipal Santa Luzia ...........cccceeeveeevvieeiieeeieeene,

Documento de Solicitagdo para Implantacdo da Educacdo Especial na

Escola Municipal Santa Luzia .......

Corredor ligando os dois pavimentos da Escola ..........c.cccoeeeveeeciieennennnn.

Apresentacdo dos Responsaveis ....

Apresentagdo dos Professores ........

Curso de Graduagao e POs-Graduagao.........c...cceveeevereeeciieeeinieecreeeevee e,

Entrevistas com os Professores.......

IMALETTIAIS ACESSIVELS -nneeeereneeeeeeeeeeeteee e e e e e e e eeeeeaeeeeeeeeeeeaaeeeaeeeereeanaaeaeeeaees

Alunos com TEA participando de uma Ciranda de Livros ...........c...........

Aluno com TEA — Classe Especial
Detalhe da sala da Classe Especial

Alunos com TEA na Classe Especial com a Professora ..........cccccceveeeee.

Aluno com TEA na Classe Regular

76
78

79
81
98
105
105
106
149
149
150
150
151
151



AAP
AEE
APA
ASD
BDTD
BIREME
BVS
CEAPD
CENESP
CER
CID
DSM-V
EE

EJA
FUNDEC

LDBEN
LBI

PcD
PCN
PNE
PNEE
PPP
SME/DC
TEA
TGD
TID
UNESCO
UNICEF

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo Americana de Psiquiatria

Atendimento Educacional Individualizado

American PsychiatryAssociation

Autism Spectrum Disorder

Biblioteca Digital de Dissertagdes e Teses

Biblioteca Regional de Medicina

Biblioteca Virtual de Saude

Centro de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia

Centro Nacional de Educacao Especial

Centro Especializado em Reabilitacao

Cddigo Internacional de Doenca

Quinta Edi¢ao do Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais
Educacgao Especial

Educacao de Jovens e Adultos

Fundacao de Apoio a Escola Técnica, Ciéncia, Tecnologia, Esporte, Lazer e
Cultura

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Lei Brasileira de Inclusao

Pessoa com Deficiéncia

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educagao

Politica Nacional de Educagdo Especial

Projeto Politico Pedagdgico

Secretaria Municipal de Duque de Caxias

Transtorno do Espectro do Autismo

Transtorno Global do Desenvolvimento

Transtorno Invasivo do Desenvolvimento

Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura

Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia



SUMARIO

INTRODUGCAO ...ttt 14
1 O AUTISMO OU TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO:

DEFINICOES E CARACTERISTICAS ........cooovioiiieeeeeeee. 25
1.1 Dos Estudos de Kanner e Asperger ao CID-10 e DSM-V.: Um

Percurso HiStOrico ............coccooiiiiiiiiiiiiiiiccececeeeeee e 25
1.2 Marcos Referenciais de Perspectivas para Educa¢io com Direito..... 30
1.3 A Educacio Especial e sua Trajetoria .................c.cooovvveiieniiinnnennne. 37
1.3.1 Lei Berenice Piana ou Lei 12.764: O TEA tem vez ...............cc....c........ 43

2 A MOTRICIDADE E O DESENVOLVIMENTO: HENRI WALLON 45
3 LEV SEMENOVICH VIGOTSKI: DA DEFECTOLOGIA A

INCLUSAO ESCOLAR ......coooooiiiinieiiinniiseineeisesiesiseseesssesssseeenes 55
4 A MOTRICIDADE NO TEA: O QUE PODE UM CORPO NA

ESCOLA ...t 59
4.1  Os Desafios do TEA: A Escola se Transforma .................................. 62
4.2  Foucault e o conceito dos“corposdiCeaiS’ ........cccceevveevveeeeeeceeeieenenns 64
5 METODOLOGIA.. ... 73
5.1 A Educacio Especial no Municipio de Duque de Caxias .................. 74
5.2 Observagao PartiCipante...........cceecueeruierieiienieeeieenieeieesee e sene s 82
5.2.1 Cronograma de VISItas .......ccceeecueeriieiiieniieeiieriie ettt seeeseee s 83
5.2.2 Observagdes do 1% SemEStIe......cccuevueeieriieieniieierieriiesieee e 84
5.2.3 Reflexdes sobre 0 1% SEMESIE ...ueerveeriierieiiiiiiiieieeeee et 87
5.2.4 Observacoes do 2% SEMESIE ..c.eeruveeruieeriieieeiieeieeieeeiiee st eiee st e s 89
5.2.5 Reflexdes sobre 0 2° SEMESIE ....veerueeruiieriiiiieiiieiie et 96
5.3  Entrevistas com os Responsaveis: Analises e Discussoes .................... 97

54  Apresentacio das Entrevistas com os Professores: Analises e

DIESCUSSOES ...t ee e e e e e e eeeettrrreeeeeeeens 104
6 DIALOGANDO COM VIGOTSKI, WALLON E FOUCAULT ........ 119
CONSIDERACOES FINAIS  ....coooiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee e 124
REFERENCIAS ........oooioiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 128

APENDICE - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa 136
ANEXO A -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos

RESPONSAVEIS ....vvieiiieiieiieeiieiie ettt et sttt sate e e saaeenees 140



ANEXO B - Entrevista a0s RESpONSAVEIS .......ccceeevvieeiiieeniieeiieeeiee e 141
ANEXO C - Perfil do professor e entrevistas
ANEXO D - Termo de cessdo de imagem €/0u audio .........ccceeveveeveennennne. 148
ANEXO E - Materiais Acessiveis e Atividades



14

INTRODUCAO

A inclusdo € uma luta continua e ardua que deve ser de todos, permitindo que em seu
interior, a pessoa com deficiéncia possa desenvolver-se e mostrar sua relevancia como
membro participante e importante neste mundo. A pessoa com deficiéncia ndo necessita ser
vista como um ser diferente a se estudar, e sim como um ser humano pleno de seus direitos
como cidadao inserido no contexto sociocultural, participando, interagindo, comunicando-se
com independéncia e autonomia, rompendo com o prisma paternalista pelo qual ainda ¢
rotulado.

Por este motivo, escolhi a Educacdo Especial para desenvolver a pesquisa, visto que
minha trajetéria profissional iniciou-se a partir do contato com as Pessoas com Deficiéncia, na
Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias, em 1990, atuando como Psicologa na
Coordenacao de Educagao Especial.

Apds mudangas politicas ocorridas no ano de 1997, fui transferida para a Secretaria
Municipal de Saude da mesma cidade, desta vez lotada no Centro de Atendimento a Pessoa
Deficiente (CEAPD), hoje denominado CER - Centro Especializado em Reabilitagdo, para
exercer como Psicologa de 1998 até o presente ano. Durante meus contatos com as criangas €
adolescentes com TEA, pude observar o qudo estes estavam solicitos, apresentando uma
interacdo significativa através das atividades motoras desenvolvidas, tanto nos atendimentos
clinicos quanto na Escola, visto que varios apresentavam dificuldades inicialmente,
necessitando assim de tarefas apropriadas, além de serem estimulados por professores,
cuidadores e projetos inclusivos dentro e fora do ambiente escolar.

O Autismo, hoje denominado Transtorno do Espectro do Autismo ou TEA, sempre me
despertou o desejo de pesquisa, € apds a leitura de um livro da Prof.* Regina Leite Garcia
(2002), intitulado “O Corpo que Fala Dentro ¢ Fora da Escola”, onde sdo abordados varios
artigos a respeito do corpo num contexto geral, refleti sobre o educando com TEA no
ambiente escolar, assim como as transformacdes ocorridas para a sua integragao nao sO no
contexto educativo, mas, na cultura na qual encontra-se inserido.

Por outro lado, outro autor também chamou minha atengdo quanto a questdo do
rechago a qualquer forma de discriminacdo, e em outro ponto a “docilizagdo dos corpos’:
Michel Foucault. Neste estudo, o corpo e seus usos na escola mediante as praticas

pedagdgicas utilizadas, remete a reflexdo de como os dispositivos disciplinares e
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biopoliticoslhistoricamente, naturalizaram-se nas instituicdes escolares na forma de
mecanismos de controle sobre os corpos.

Segundo Probst e Kraemer (2011) o ponto de partida desta analise, ¢ a hipotese de que
a no¢do de corpo, da qual a escola se apropria, ndo ¢ algo dado, que o corpo é construido
historicamente, podendo variar de uma sociedade (cultura) para outra, de uma época para
outra. Os dispositivos de disciplina e biopolitica® controlam e massificam os seres humanos,
enquanto que o ato de ensinar nao ¢ s6 “transferir conhecimento”, e educar é “saber escutar,
reconhecer que a educagdo ¢ ideologica, disponibilidade para o didlogo e querer bem aos
educandos”, no pensamento de Freire (1996).

A nocao de “corpo”, na presente pesquisa, ¢ concernente a uma emancipagao, ou seja,
uma ruptura com a visdo fragmentada do ser, o corpo visto, ndo como fonte de pecado, nem
como degradacdo, mas, capaz de ter “voz”, mesmo quando esta ndo puder manifestar-se da
forma cotidiana nos educandos com TEA, cujo nivel de severidade estd entre 2 ¢ 3 na
classificagdo do DSM-V, onde ha necessidade de suporte para ser compreendido ( RIOS,
2015).

O corpo que ganha o lugar na Educagdo, ¢ aquele cuja concepgdo ja foi repleta de
incertezas e criticas; poderia ser relativo a todo corpo, porém ¢ o TEA que assume sua posi¢ao
nesse contexto intelectual e fisico. A logica inclusiva valoriza o educando e a construgdo de
seu conhecimento, rompendo com a tradicdo autoritdria e o controle corporal criticado por
Foucault, no intuito de manter a liberdade, o didlogo e a interacao.

Veiga-Neto (2003) coloca que, com base em Foucault, se pode compreender a escola
como eficiente dobradica, capaz de articular poderes que nela circulam com os saberes que a
enformam, e nela se ensinam, sendo eles pedagdgicos ou ndo. E acrescenta que o referido
tedrico ndo ¢ um “‘salvacionista”, tampouco um remédio para a Educagdo, nem para o mundo,

mas, sem divida, um grande estimulador.

Biopoliticos: Relativos a Biopolitica e seus mecanismos.

% Biopolitica: Ciéncia interdisciplinar que estuda a integra¢io e reconciliagio da sociedade moderna e de suas

instituigdes com a infraestrutura de apoio organico basico ( natureza,clima, saide do solo, pureza das
aguas,etc).Termo utilizado por Michel Foucault em “A Vontade do Saber”, de 1976, relacionado as formas de
poder (e de poder-saber)sobre os processos vitais nos campos da saude, da higiene, da produgdo e
reproducao. (https://www.arca.fiocruz.br/handle/icict/25699).

O termo biopolitica, em Foucault (1999), designa um modelo de poder que, ao ser exercido ndo governa apenas
os individuos por meio de disciplinas, mas passa a ter o foco no governo de toda a populagdo. POI -E ST1S —
REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO -
UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA, Tubarao, Numero ESPECIAL: Biopolitica, Educacéo e
Filosofia, p. 103 - 119, 2011).
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Dentro do contexto educacional, Foucault mesmo ndo sendo um “guru”, quis que suas
contribuicoes fossem tomadas como ferramentas, no intuito de edificar e mobilizar nossas
proprias pesquisas e praticas sociais e educacionais, através de detalhados estudos historicos
trazidos por ele em suas obras, conforme Veiga-Neto (2003).

Freire (1996) ndo ensinava a repetir palavras, ndo se restringia a desenvolver a
capacidade de pensa-las segundo as exigéncias logicas do discurso abstrato. O estudioso
colocava o alfabetizando em condicdes de poder reexistenciar criticamente as palavras de seu
mundo, para na oportunidade devida, saber e poder dizer a sua palavra.

De acordo com Freitas (2015), os autistas falantes e alfabetizados apresentam
resisténcias em interagir, talvez pelo fato de experienciar maior sofrimento no processo de
enlacamento pela cultura, e assim gerar a necessidade social de prover um acolhimento que
ndo sejatdo impactante (negativamente) para o sujeito, provavelmente “sintonizando-se” com
as caracteristicas primeiras de seus modos de existir, ou seja, com o proprio espectro.

O que pode o corpo do autista na escola?

Uma pessoa com TEA que se move, deixa de pensar, de sentir, de desejar e de
vislumbrar novos horizontes?

Diante de tantas ambivaléncias, que atendimento educacional seria possivel para o
TEA?

A resposta para essas indaga¢des com certeza, € “sim”, ele pode criar e ser estimulado,
assim como descobrir novas taticas para se articular, adequando-se ao novo ambiente, a
escola, que por sua vez passara por processos de transformacao, para melhor atender e ajudar
seus educandos a desenvolver-se.

A escolarizacao dos educandos com TEA representa um desafio devido a variabilidade
do quadro, no qual se apresentam individuos em aspectos e graus diversos, com destaque para
a comunicag¢do, aprendizado, adaptacdo em atividades de vida diaria e nos relacionamentos
pessoais, havendo alguns com bastante dificuldades na interagdo, enquanto outros aceitam-na
de forma passiva, porém resistentes a manutencao desta interagdo, de acordo com Klin
(2006).

Este trabalho apresenta como objetivo principal, discutir a inclusdo do educando
autista na institui¢do escolar, no que concerne a motricidade, uma vez que o TEA ou
Transtorno do Espectro do Autismo requer um olhar mais sensivel e estratégias que respeitem
as caracteristicas inerentes aos seus diversos comportamentos.

O corpo na escola ¢ um referencial para todas as disciplinas, além de ser um corpo em

movimento, deseja conhecer-se e ser conhecido, de dominar suas estruturas motoras. Se for
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um corpo fragmentado, reprimido, ndo conseguira transpor-se, permanecendo apenas numa
“visdo reducionista e dicotdmica de homem e de corpo”, no pensamento de Cornelsen (2007).
A nogdo de “corpo integral” se fez presente durante toda a observagdo realizada na escola,
diante das praticas educacionais apresentadas, as quais valorizaram a criatividade e a
espontaneidade de cada educando com TEA.

O corpo do educando com TEA, surge no cenario educacional para oportunizar o
reconhecimento de seus saberes, através de seus “corpos indoceis”, suas expressdes e
vivéncias, viabilizando novos olhares acerca de seu desenvolvimento. Dai, o intuito de
pesquisar e analisar o trabalho realizado na E. M. Santa Luzia, localizada no bairro Parque
Equitativa, 3° Distrito do Municipio de Duque de Caxias/RJ, com a Educacdo Especial
concernente a motricidade dos educandos com TEA matriculados na instituicdo e as
mudancas pelas quais a escola passou, que apesar de seu espaco fisico apresentar-se pouco
acessivel, com salas das classes regulares e classes especiais com quadros, tabelas, prateleiras
com jogos e materiais didaticos, mas, ainda desprovidas de recursos tecnoldgicos, possui uma
rampa entre os dois corredores principais que se encontram em niveis diferentes, um banheiro
adaptado para cadeirantes e pessoas com dificuldades motoras, avisos e indicagdes em lingua
de sinais; porém, todo o corpo docente e a comunidade local estdo atuantes na Educacdo
Inclusiva, participando de reunides, encontros, auxiliando a escola na difusdo dos
conhecimentos e ideais.

Conforme Camargo e Bosa apud Fiorini (2017), houve aumento de criangas autistas
matriculadas em escolas regulares, indicando que a luta pela inclusao ganhou forca durante os
anos, tornando-se necessarios e imprescindiveis o conhecimento fundamentado sobre as
especificidades e desenvolvimento da criangca com TEA, para que a constru¢do de agdes
pedagogicas possibilite a potencialidade das habilidades que possuem.

No pensamento de Skliar (2005), a Escola em geral, como instituicdo
homogeneizadora, ndo tem pensado “esse estar juntos na educa¢do”, mas apenas resolve “a
questdo do outro”; porém, estes discursos construidos sobre a inclusdo ou as propostas
encontradas para incluir os sujeitos ditos diferentes, idealizando uma relagao harmoniosa, sem
atritos, muitas vezes denotam tolerancia ou aceita¢do. Estas prerrogativas norteiam a questao
preconizada neste estudo acerca da inclusdo do educando com TEA na escola regular, visto
que a institui¢do educacional ¢ representante também no contexto abordado por Michel
Foucault quando retrata a conten¢do dos movimentos e expressdes pela sociedade na qual
vivemos, assim como a existéncia de um controle sobre o corpo, posturas e gestos. Ao

remeter-me a Foucault, dispus-me a estudar a questdo da “disciplina e dos corpos doceis”,
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devido ao fato das instituicdes escolares serem comparadas as demais institui¢des, tais como
quartéis, hospitais, quanto a hierarquizacao e as san¢des normalizadoras empregadas.

A obra de Michel Foucault ajudard na andlise desta condicdo, j4 que ele considera o
corpo uma interpretacdo dependente de “um certo olhar”. O corpo, assim, terd diferentes
valores, dependendo de quem o olha e do lugar de onde cle ¢ olhado. Todo “olhar” ¢ uma
“interlocu¢@o”, uma posicdo, um lugar de vislumbre, um lugar de poder. E que relagdes
podemos estabelecer entre esta analise feita por Foucault, e o corpo? O corpo no TEA ¢
sempre Visto por suas estereotipias, pois ¢ dessa forma que ele busca transmitir suas emogoes,
necessidades, sendo assim “indoceis” pelo respeito e ressignificacao.

A percepgdo que possuimos de um corpo depende de como se vé este corpo. E este
“olhar” ndo depende de um sujeito especifico, mas de uma “estrutura”, de uma relacdo de
“olhares”. Assim, o olhar interpretativo que o sujeito lanca sobre o seu proprio corpo depende
do olhar que o “outro” langa sobre este mesmo corpo (RODRIGUES, 2003). Um “olhar” a
que se refere esta prerrogativa, concerne a escola, a forma como o educando com TEA merece
ser visto, sem o viés paternalista que ha muito permeava o sistema educacional. Os
educadores que créem e investem no potencial desses educandos, inspiram a reinvencao da
escola, juntamente com a multiplicidade de saberes que os acompanham.

A formacdo do discurso sobre o corpo constitui relacdes de “poder”, visto que estes
discursos constitutivos de significagdo produzem ‘“‘saberes”, que por sua vez constituem
“disciplinas”, visando exercer um controle sobre o corpo. Mas, a escola, mesmo atuando de
acordo com a organizacao proposta e aplicando as disciplinas como saberes formalizados nao
se apresentam de forma opressora, diante das inovagdes curriculares e da diversidade cultural
enriquecedora.

Foucault (2008) elabora uma critica as diversas formas de opressdo, conforme
supracitado, ao tradicionalismo na educagdo. Ao escrever sobre as instituigdes em sua obra
“Vigiar e Punir” (1971), ele elucubrou a sociedade e o seu controle sobre os corpos,
empoderando-se e contendo posturas e gestos, pois a €poca da publicagdo, foram atribuidas as
sancoes, vigilancias extremas, além de uma homogeneidade de comportamentos, onde
qualquer diferenca era estigmatizada. A luz do pensamento moderno, mesmo diante de
hierarquizagdes e poder, a escola dispde de mais liberdade de expressdo, de movimentos e de
diversidade.

A organizacao de um espago celular e serial, afirma Foucault (2008), funcionou como
condi¢do de possibilidade do controle simultaneo de um grande ntimero de alunos, através da

classificagdo de cada um, que individualiza o conjunto heterogéneo de estudantes. O
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educando com TEA apresenta uma afinidade com seu corpo, e por meio dele constrdi sua
linguagem, exibe o seu mundo particular, suas peculiaridades, sendo sua inclusdo escolar
celebrada por varios “olhares”, assim como de todas as Pessoas com Deficiéncia (PcDs).

Um dos “olhares™ ¢ a busca de aportes acerca dos direitos e garantias que todo ser
humano deve atingir, partindo, inicialmente do conceito incluso na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, no ano de 1948 em seu artigo 1°, que serve para demonstrar o ideal de vida
e modo de acdo. “Todos os homens nascem livres e iguais em dignidades e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de
fraternidade.”

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5°, “todos sdo iguais
perante a lei”, contudo, nem sempre o que esta escrito € respeitado, principalmente referente
as diferencas e preconceitos direcionados as pessoas com deficiéncia.

O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, criado pela Lei Federal n® 8069 de
13/07/1990, no bojo de seus artigos, preconiza o bem-estar das criangas e dos jovens.

Art. 1° - Esta lei dispde sobre a protecao integral a crianga e ao adolescente.
Art. 2° - Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente, aquela entre doze e dezoito anos de idade.

No ano de 1990, realizou-se na Tailandia, em Jomtien, a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, promovida pelo Banco Mundial, Organiza¢do das Na¢des Unidas para
a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), tendo como
foco, a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, com a presenga de muitos
educadores de diversas partes do mundo, e na qual foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre
Educagao para Todos.

Sob os auspicios do governo da Espanha e da UNESCO, em 1994 realizou-se a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, enfocando o acesso e
qualidade do ensino e garantia do acesso a escola para as pessoas com deficiéncia, produzindo
assim, a Declaragdo de Salamanca, considerada como o mais importante marco mundial na
difusdo da filosofia da Educacao Inclusiva.

Ainda apoiado na legalidade dos conceitos, evoca-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, promulgada em 20 de Dezembro de 1996 e respaldada nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs - que trazem uma proposta de democratizagdo, humanizagao e
diversificacdo da pratica pedagogica, buscando a ampliagdo de uma visdo apenas bioldgica,

para um trabalho que incorpore as dimensoes afetivas, cognitivas e socioculturais dos sujeitos.
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Ao avaliar o sistema publico de ensino do Municipio de Duque de Caxias na década
de 1970, verificou-se que o modelo basico adotado, era baseado no paradigma clinico,
enfatizando a deficiéncia como sindénimo de doenca, sendo estes ‘“alunos doentes”,
encaminhados para avaliacao pela Educacdo Especial ( FERNANDES, 1999).

O processo educacional deve contar com leis que priorizem a qualidade de ensino para
os educandos com autismo, considerando suas caracteristicas como algo intrinseco ao aluno e
parte de sua composicao, ndo como doenga.

Um passo fundamental para o ensino desses alunos foi a aprovagdo do Plano Nacional
de Educacdo em 2014 (PNE), com vigéncia de 10 anos, o qual estabelece metas para a

melhoria da educacdo nesse seguimento. Eis um exemplo:

Meta 4 - Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

O PNE estabelece propostas e metas para uma universalizagdo do ensino.

No entanto, como amplamente anunciado por especialistas, para que essa
universalizacdo ocorra, torna-se necessdrio que haja professores preparados, estruturas
adequadas, planejamento politico-educacional e parceria escola-familia.

A Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista foi instituida pela Lei n.° 12.764, conhecida como Lei Berenice Piana e sancionada em
Dezembro de 2012 trouxe consigo que os autistas sdo considerados, oficialmente, pessoas
com deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de inclusdo do pais, dentre elas, a educacao.

Sancionada em 06 de Julho de 2015, a Lei n.° 13.146 denominada Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em consonancia ao
seu Artigo 1.°, destina-se a assegurar e promover igualitariamente os direitos e liberdades da
Pessoa com Deficiéncia.

Por meio destas entre outras legislacdes, das teorias, o presente estudo pretende
demonstrar a importancia da inclusao do TEA na escola selecionada, ressaltando a trajetoria
desde suas primeiras pesquisas e denominacdes, até os dias atuais, com resultados e
discussdes sobre o desenvolvimento da motricidade e os avangos em sua escolarizagao.

Para a realizacdo do presente estudo, diversas estratégias de busca foram utilizadas,

incluindo artigos tedricos indexados a Biblioteca Virtual de Saude (BVS, BIREME) incluindo
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as bases de dados MEDLINE, LILACS, COCHRANE e SciElo, livros, teses, documentos
publicos nacionais e internacionais, ou melhor, uma revisao de literatura.

Ap0s a identificacdo de um total de 1019 artigos da Scientific Eletronic Library Online
(SciElo) sobre Autismo ¢ Motricidade, incluindo 193 sobre Psicomotricidade Relacional e
Autismo, 133 da PSYCINFO, 246 resultados da MEDLINE/PUBMED, sendo 104 resultados
em torno do Autismo e Desenvolvimento Motor, 38 artigos da BIREME concernentes a
escolariza¢ao dos educandos com TEA, 200 teses e dissertacoes sobre Autismo ¢ Educacao
Inclusiva da BDTD, sendo 20 concernentes ao Corpo do Autista, Esquema Corporal e
Psicomotricidade, além de 36 livros, foi realizada uma selecao através da leitura dos titulos e
resumos dos trabalhos, auxiliando o filtro de 31 artigos da BIREME, 25 resultados da SciElo,
02 teses, 01 monografia, 03 dissertacdes da BDTD, totalizando 98 obras na composi¢dao do
corpus do estudo.

Como critérios de inclusdo, foram selecionados os estudos realizados em escolas
publicas, relatos de pesquisa ou experiéncias praticas em ambientes escolares, interacao de
professores e alunos com diagnéstico de TEA, a concepcao dos professores sobre a inclusao
destes alunos, experiéncia na escolarizagdo e as mudangas ocorridas na escola perante a
inclusdo, autobiografias de educandos com TEA, a corporeidade no TEA, etc. Quanto aos de
exclusdo, estes concernem ao TDAH, outras sindromes, ambientes nao formais de
aprendizagem, Teoria da Mente, estresse dos familiares ¢ educandos com TEA com idade
inferior aos 7 (sete) anos.

Dentre os tedricos pesquisadores sobre o desenvolvimento infantil foram selecionados
Henri Wallon por orientar o trabalho com o ser humano de forma global, Lev
SemenovichVigotski, pelas contribuigdes e atencdo aos estudos sobre as Pessoas com
Deficiéncia.

Henri Wallon (1879 - 1962) nasceu na Franca, estudou Filosofia, Medicina e
Psicologia, demonstrando apreco a Educacgdo, visto que sua visao sobre a Escola consistia vé-
la como meio peculiar a infancia e como obra fundamental da sociedade contemporanea. A
teoria walloniana orienta o trabalho com o ser humano de forma global, ou seja, todos os
aspectos inerentes ao desenvolvimento, por mais subjetivos que demonstrem ser, devem ser
observados e compreendidos no intuito de haver um real crescimento; destacando as emogdes
e a linguagem como dominios funcionais no desenvolvimento infantil

Lev SemenovichVigotski (1896 — 1934) interessou-se fundamentalmente pelas
denominadas fungdes psicologicas superiores, produzindo seus trabalhos dentro das

concepgdes materialistas na Unido Soviética pos-revolucao de 1917, e teve como um dos
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pressupostos basicos, a ideia de que o ser humano constitui-se enquanto tal, na sua relagao
com o outro social. A cultura torna-se parte da natureza humana num processo historico, que,
ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento psicologico
do homem, de acordo com Oliveira (1992).

Na explanacao de Oliveira (1992), Vigotski apds formar-se em Direito e em Literatura,
chegou a estudar Medicina, dando grande importincia ao substrato material do
desenvolvimento psicologico, especificamente o cérebro, realizando estudos sobre lesdes
cerebrais, perturbagdes da linguagem e organizagao de fungdes psicoldgicas em condi¢des
normais e patoldgicas.

Segundo Vigotski (1923), a vida de uma pessoa com deficiéncia ndo estd determinada
pelo seu “defeito” (expressao utilizada pelo autor, na obra “Fundamentos da Defectologia”,
na pagina 17, escrita em espanhol, “defecto”), mas pelas relagdes sociais que estas
estabelecem, pois tais correlagdes podem levar ao que o estudioso denominou de
“supercompensagdo”. Nesta época, ainda ndo se deslindava a descri¢ao do Autismo, visto que
essa condicao encontrava-se incluida em categorizacdes dos demais transtornos mentais. Em
1906, a partir das primeiras leituras de Sigmund Freud, e por conseguinte da descoberta do
conceito psicanalitico sobre autoerotismo, Eugen Bleuler cunhou o Autismo como sintoma da
esquizofrenia, permanecendo dessa forma, vinculado até o inicio dos anos 1970 ( ALBERT]I,
1999).

O primeiro capitulo aborda o percurso historico do TEA, desde seus primeiros
estudiosos, como Plouller, Kanner, Asperger ¢ as teorias sobre sua origem, suas varias
denominacdes, até chegar ao termo pelo qual € reconhecido atualmente.

Entre se¢des secunddrias, além de citar Kanner e Asperger, serdo abordados os
“Marcos Referenciais de Perspectivas com Direito”, pertinentes as legislagdes que apoiam a
Educacdo Inclusiva e a Educacdo Especial; a “Educacdo Especial e sua Trajetoria”,
explanando sobre a historia de sua implantacdo e dos modelos assistenciais antes vigentes, €
em seg¢ao tercidria, atualmente a Lei Berenice Piana( Lei N°.12.764).

O segundo capitulo aborda os primordios da Motricidade e Desenvolvimento segundo
Wallon, através de breve relato de Lapierre e Aucouturier (2004). O corpo em movimento, na
sua agitacdo emocional e criadora, ndo ¢ admitido na escola, sendo durante as recreagcdes sob
o olhar do professor que, a rigor, observa, evitando misturar sua autoridade aos jogos pueris.
E continuam os autores, “E precisamente esta vida e este movimento que nos interessam, e

com eles queremos trabalhar, pois sdo a unica expressao verdadeira da crianga.” Dentrodeste
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enfoque, os exemplos observados na Escola pesquisada, sdo apresentados para melhor
compreensao sobre 0 movimento no TEA.

O terceiro capitulo vem com o enfoque sobre o desenvolvimento infantil segundo
Vigotski, “Da Defectologia a Media¢do, Educacdo Especial e Inclusdo Escolar” pelas ideias
em torno das pessoas com deficiéncia, contrapondo-se a abordagem mistica que v€ na
deficiéncia uma fatalidade. Ao citar a zona de desenvolvimento proximal, exprime a grande
relevancia em todas as areas educacionais que ela representa. Outro pressuposto importante ¢
relativo ao aprendizado humano, sendo de natureza social e parte de um processo no qual a
crianga desenvolve seu intelecto mediante aos estimulos e potencialidades daqueles que a
cercam, ou seja, quando a crianga interage em seu ambiente de convivio (VIGOTSKI, 1978).

Motricidade no TEA, no quarto capitulo, discorre como seu corpo pode se expressar
na Escola, com os fundamentos criticos de Michel Foucault em analogia a aprendizagem dos
educandos com TEA, de que forma a Escola vem se modificando através do contexto
educacional destes, visto que a “nocdo de docilidade dos corpos” hd muito estd sendo
debatida, mediante a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas, modificando os
paradigmas existentes e preconizados. Uma secdo secundéaria abordarda o TEA e suas
expressoes, seus corpos, que se comunicam de forma muito especial, pois todos os seus
movimentos condizem aos seus anseios, cabendo-nos adaptar e aprimorar nossos métodos e
acoes, objetivando melhor compreensao e proximidade com eles.

Uma nova secao secundaria apresenta o ponto de vista de alguns educandos com TEA,
com e sem comunicagdo verbal, sobre como eles se sentem diante de suas turmas escolares,
onde pode-se denotar a expressividade deles ao se depararem com diversas situagdes. Oliver
Sacks (2012), neurologista norte-americano, também ¢ citado devido as obras nas quais
abordou sindromes paradoxais, porém, neste estudo estard como exemplo, Temple Grandin
(2012), famosa estudiosa norte-americana com TEA, retratada por Sacks em um de seus
livros.

A Metodologia aplicada para a pesquisa ¢ apresentada no quinto capitulo, explanando
suas caracteristicas e as etapas desenvolvidas através de observagdo participante, com o
cronograma de visitas, as observagdes anotadas no primeiro e segundo semestre letivo, as
entrevistas com o0s responsaveis € com os professores, assim como suas respectivas analises e
discussdes;quanto a se¢do secunddria, esta abrange a “Educacdo Especial no Municipio de
Duque de Caxias”, com uma breve narrativa sobre a escola selecionada, a institucionalizacdo
das pessoas com deficiéncia, a primeira Equipe de Educacdo Especial no Municipio, os

avangos, os projetos e implementacdes, além de aplicagodes futuras.
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No sexto capitulo, Wallon, Vigotski e Foucault e seus pensamentos, sao citados devido
a grandiosidade de suas obras, ressignificando saberes, cada um exprimindo suas concepgoes,
buscando pontos em comum no intuito de reestruturar o processo educativo. Vigotski, apud
Cunha (2017), cita que o ambiente escolar quando preparado e adequado a diversidade
discente, ¢ surpreendentemente progressivo no estimulo de vivéncias. O pensamento de
Foucault abordando criticamente a disciplinarizagdo dos corpostraz-nosa reflexao sobre o que
pode ser mudado no ambiente escolar diante da Educacdo Especial Inclusiva. Wallon
completa essa matriz, com o intuito de analisar a questao do corpo com o TEA e as praticas
pedagobgicas.

Estes argumentos corroboram com os fatos das mudangas que vém ocorrendo no
mundo contemporaneo, trazendo novos desafios para a educagdo, no intuito de respeitar a
diversidade humana, além de integrar a motricidade, afetividade e inteligéncia.

Ao falarmos em Motricidade, remete-nos a um corpo que se comunica, liberta-se,
expressa suas emogoes, interage com o outro € os objetos, na busca de uma descoberta de si
mesmo ¢ o mundo ao seu redor, segundo o pensamento de Cornelsen (2007) dentro das

consideracdes finais, explanando os resultados demonstrados no presente estudo.
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1 O AUTISMO OU TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): DEFINICOES
E CARACTERISTICAS

1.1 Dos estudos de Kanner e Asperger ao Cid-10 E Dsm-V: um percurso histérico

O termo Autismo origindrio do grego ‘“autds”, significa “de si mesmo”, sendo
empregado pela primeira vez pelo Psiquiatra sui¢o Eugen Bleuler, em 1911, o qual tentou
descrevé-la como a “fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos de
Esquizofrenia” (CUNHA, 2012, p.20).

Em relagdo a etimologia da palavra, de acordo com os autores Lotufo, Muller-
Granzotto e Muller-Granzotto (2012), o autismo significa “a si mesmo” ou ‘“comportamento
de voltar-se para si mesmo”, como ensimesmamento psicético.

O autismo ja esteve em varias categorias como sindrome comportamental,
neuropsiquiatrica e/ou neuropsicologica, transtorno invasivo do comportamento, transtorno
abrangente do desenvolvimento, psicose infantil, etc. (BAPTISTA E BOSA, 2007).

Na categoria de esquizofrenia e psicose infantil, o autismo apareceu nos principais
manuais da Organizacdo Mundial de Satde (OMS), a Classificacdo de Transtornos Mentais e
de Comportamento da CID-10 e da American Psychiatric Association (APA), o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), permanecendo durante um bom
tempo, até chegarmos a recente classificacdo TEA (Transtornos do Espectro do Autismo).

Conforme Facion (2000), os conceitos de autismo e psicose na crianca foram
elaborados e continuamente revistos por diferentes autores ao longo do tempo.

O psiquiatra austriaco Leo Kanner, naturalizado americano, publicou as primeiras
pesquisas relacionadas ao autismo, em 1943. Kanner constatou uma nova sindrome na
Psiquiatria Infantil denominada a principio, de “Distirbio Autistico do Contato Afetivo”,
devido a observagdo clinica de criancas que ndo se enquadravam em nenhuma das
classificagdes existentes na Psiquiatria Infantil, e ao descrever onze criangas, entre 2 e
11(dois e onze) anos de idade, 3 (trés) meninas e 8 (oito) meninos, Kanner observou 3 (trés)
categorias:

1. Inabilidade no relacionamento interpessoal;
2. Atraso na aquisi¢ao da fala;
3. Deficiéncias motoras;
Em 1949, referiu-se ao mesmo quadro como uma sindrome, sendo percebidas outras

caracteristicas comuns a maioria das criangas:



26

1. Sérias dificuldades de contato com as pessoas;

2. Ideia fixa em manter os objetos e as situagdes sem varia-las;

3. Fisionomia inteligente;

4. Alteracdes na linguagem do tipo inversdo pronominal, neologismos e metéforas;

Enquanto Kanner se aprofundava em Autismo, o médico austriaco Hans Asperger
observava criangas com um quadro semelhante ao descrito por seu colega, mas, que
apresentavam caracteristicas diferentes, concernentes a presenca de intelectualidade e uma
maior capacidade de comunicagdo, o qual Asperger denominou-o de Psicopatia Autista
(CUNHA, 2012, p.22).

Todavia, mais tarde, levou seu nome, cobrindo caracteristicas que ndo foram
levantadas, incluindo casos de comprometimento organico. Porém, ressaltou que as criangas
descritas em seus estudos, eram dotadas de inteligéncia superior e aptiddo para a logica e a
abstragdo, apesar de interesses excéntricos.

As criangas diagnosticadas com Sindrome de Asperger sao consideradas por muitos
como “autistas de alto funcionamento”, as vezes chamadas de “savants” (sdbios), as quais
denotam inteligéncia global normal, mas ¢ comum que sejam desarticuladas, com habilidades
raras e dificuldades extremas.

Normalmente possuem aptidoes matemadticas e excelente memoria para guardar datas
e numeros, desenvolvendo também obsessdes compulsivas. Devido ao fato de ndo
apresentarem deficiéncia mental ou problemas na fala, estas pessoas podem levar uma vida
com qualidade, mesmo com alguma perda na area socioafetiva. E a partir de Kanner, muitos
outros pesquisadores surgiram e foram aos poucos, registrando suas ideias hipotéticas sobre a
origem do autismo e dos conceitos tracados, advindos de suas experi€ncias com pessoas
acometidas pela sindrome (ORRU, 2012; CUNHA, 2017).

Bruno Bettelheim, nascido em Viena no ano de 1903, construiu para a psicanalise em
1944, a seguinte hipotese sobre o autismo, ao observar fendmenos de isolamento vividos por

certos prisioneiros quando esteve preso nos campos de concentragdo nazista, em Dachau.

A crianga encontra no isolamento autistico (como os prisioneiros de Dachau), o
unico recurso possivel a uma experiéncia intolerdvel do mundo exterior, experiéncia
negativa vivida muito precocemente em sua relagdo com a mae e seu ambiente
familiar. E por isso que fala de “criangas vitimas de graves perturbagdes afetivas” (o
que por sinal, ¢ totalmente verdadeiro para certas criangas que ele acolheu, mas que
nao eram necessariamente autistas). (...) Bettelheim abriu as portas e teorias
extremamente culpabilizantes para os pais que se viram como a causa primeira do
atraso de seus filhos ( AMY, 2001, p.35 — 36).
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Porém, este pensamento encontra-se superado, devido ao surgimento de novas
concepgdes acerca do Transtorno. O proprio Bettelheim admitiu seu erro ao afirmar esta
prerrogativa, chegando a se retratar em publico.

Romero (2016) salienta que diversos conceitos sobre a causa do autismo foram
estipulados, e que até a década de 1950, Kanner enfatizou os fatores psicoldgicos e ambientais
(BRASIL, 2013, p.20). Coube a vacina Triplice Viral e seus conservantes, aplicada em
programas de imunizagdo contra Sarampo, Caxumba e Rubéola, ser uma coadjuvante para a
causa do transtorno, nos estudos de Klin apud Romero (2006, p. 55).

A ideia de Leo Kanner, denominada “mae-geladeira”, foi difundida por Bruno
Bettelheim, condizente a explicagdo de que o fendmeno autistico provinha da “indiferenga
emocional das maes”, ou de “pais ndo emocionalmente responsivos aos filhos”.

De acordo com a perspectiva psicanalitica, o Transtorno Autista era uma intercorréncia
no desenvolvimento infantil devido ao fracasso da relacdo entre mae e bebé (BRASIL, 2013,
p-21).

Nos estudos de Kanner, as questdes orginicas foram repensadas, ¢ a tese “mae-
geladeira” deu lugar ao pensamento de que o autismo seria uma consequéncia de uma doenga
no sistema nervoso central, uma patologia incapacitante e cronica que acarretava sérios
comprometimentos no campo cognitivo, no desenvolvimento da motilidade e da linguagem,
um impedimento neurofuncional (RODRIGUES; SPENCER apud ROMERO, 2010, p.19).

Mais recentemente, uma nova linha de pesquisas neurocientificas sobre o autismo,
vem apontando disfungdes em neurdnios-espelho (BRASIL, 2013).

O sistema de neurdnio-espelho desempenha papel fundamental na compreensao da
acdo e na imitagdo (DINSTEIN et. al, 2008; HICKOK, 2009). O “mecanismo do espelho” é
um processo que permite a ativagdo da mesma rede neuronal quando o individuo observa a
acdo, que seria ativada se ele a realizasse (RIZZOLATTI, CRAIGHERO, 2004), ou seja, hd o
entendimento de que a ativagdo do mecanismo dos neuronios-espelho ocorre tanto para a
compreensao da agdo sobre o objeto, como para o individuo codificar aspectos subjetivos em
relagdo a pessoa que estd agindo sobre o objeto e os meios para imita-la (VIVANTI,
ROGERS, 2014).

Assim se compreende que este processo ¢ fundamental para a aprendizagem social,
quanto mais os individuos imitam e copiam uns aos outros, mais tendem a ter empatia, a atuar
de uma forma “socialmente adequada” (RUGGIERI, 2013).

Ruggieri (2013, p.17) afirma que, do estudado até entdo referente ao sistema de

neurdnios-espelho, pode-se inferir que € através dele que fazer proprias as agdes, sensacoes €
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emocOes dos outros, “corporiza-las”, sentindo como proprias, através da mimetizacdo e do
contato social, colocamo-nos no lugar do outro, antecipamos inferir nas intencdes dos outros
sem a necessidade da presenca da agdo; s6 alcanca a representagdo mental. O autor confere ao
neuronio-espelho, as questdes sociais e de aprendizagem, tendo estreita relagdo com aspectos
emocionais e representacionais. Entretanto, falta clareza na compreensdo da disfuncdo deste
sistema nos autistas e na influéncia deste na sintomatologia ou na propria explicagdo do
autismo.

Orra (2012) ressalta a hipdtese concebida ao autismo pela Psicanalista inglesa, Frances
Tustin, que chamava as criangas com o transtorno de “criangas encapsuladas”, nas quais o
desenvolvimento psicoldgico teria paralisado em um estidgio prematuro da vida do bebé,
decorrente de um trauma oriundo da percepcdo sobre a separagdo do corpo da crianga do
corpo materno, provocando uma experiéncia psiquica fantasmatica.

Em uma de suas conferéncias, Tustin destacou a crianga autista como uma crianga
tomada de panico, que apesar de muitas vezes parecer passiva e indiferente, luta contra suas
angustias, assegurando-se com o auxilio de formas ou objetos.

Romero (2016) cita que em 1976, o psiquiatra Ritvo, passou a considerar o autismo
como um disturbio do desenvolvimento. Outra psiquiatra, LornaWing, especificou 3 (trés)
areas deficitarias da pessoa com autismo, a saber:

1. Imaginagao;

2. Socializagao;

3. Comunicagao; de acordo com Pereira (2012), estas areas sao conhecidas como Triade de
Wing.

Teixeira (2013) aponta para a area da imaginacao do individuo autista com auséncia do
conceito “Teoria da Mente”, ou a capacidade que o ser humano tem de ser colocar no lugar do
outro, reconhecendo emocgdes por suas expressdes faciais, corporais e seus comportamentos.

Klin apud Romero (2006) relata que outro psiquiatra, Michael Rutter, em 1978, propds
quatro critérios para a defini¢dao do autismo, que sao:

1. Atraso e desvios sociais, ndo s6 como func¢ao de retardo mental;

2. Problemas de comunicag¢do, novamente nao s6 em fun¢ao de retardo mental associado;

3. Comportamentos incomuns, tais como estereotipias € maneirismos;

4. Inicio antes dos 30 (trinta) meses de idade. Outras referéncias de pesquisadores como
Simon Baron-Cohen e Uta Frith consideram o autismo uma patologia caracterizada por

déficits em modulos cognitivos (BRASIL, 2013).
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Conforme Moraes et. al (2017), a frequéncia dos diagnosticos de TEA vém
aumentando por décadas, mas pesquisadores nao concordaram se a tendéncia € um resultado
de uma maior conscientiza¢do, deteccdo aprimorada, definigdes em expansdo, um real
aumento na incidéncia, uma combinagdo destes fatores ou a natureza complexa destas
alteracdes nas desordens que mudam suas defini¢des clinicas no decorrer do tempo.

Orra (2009, p. 25) relata que com o crescimento de pesquisas sobre o assunto, o
autismo foi classificado pela 1* (primeira) vez, no Manual Diagnostico e Estatistico passou a
denominar dos Transtornos Mentais, DSM III, da Associagdo Americana de Psiquiatria
(APA), em 1980, como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Depois, Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento (TID).

A Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude - CID-10 - mantida pela Organizagdo Mundial de Satde (OMS), conceituou

Transtornos Globais de Desenvolvimento como:

Grupos de transtornos caracterizados por alteragdes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e modalidades de comunicagdo e por um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Estas anomalias qualitativas
constituem uma caracteristica global do funcionamento do sujeito em todas as
ocasides.

Romero (2016) lembra que no Brasil, a AMA — Associagao de Amigos dos Autistas -
no Estado de Sao Paulo, foi a 1* (primeira) organizacdo decidaddos a favor das pessoas com
autismo, em 1983, 40 (quarenta) anos apos a descoberta do transtorno.

E continua a autora que tais criangas e adolescentes, eram atendidos, € no ambito
educacional, por entidades filantropicas como Pestalozzi e APAE (Associagdo de Pais e
Mestres dos Excepcionais), devido ao fato de ndo possuirem o direito de frequentar escolas
regulares a época.

No ano de 1994, no Brasil, a Politica Nacional de Educagao Especial adotou o termo,
Condutas Tipicas, para designar alunos que com sindromes, quadros psicoldgicos,
neuroldgicos ou psiquidtricos que ocasionassem atrasos no desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social, que necessitavam de atendimento educacional especializado, segundo
Romero (2016).

Em 2009, com a reelaboragao do mesmo documento, denominado de Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, o termo Transtorno Global do
Desenvolvimento, (TGD), passou a ser utilizado, de acordo com Fernandes et al. (2009,

p.155).
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O Autismo nao ¢ mais considerado como um tipo de psicose, nem esquizofrenia; trata-
se de um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID), e atualmente, um Espectro
(BRASIL, 2013, p. 24). Por existirem diferentes manifestacdes comportamentais € varios
graus de acometimento, 0 DSM V, da Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), publicado
no ano de 2013, denominou o Transtorno do Autismo como Transtorno do Espectro Autista,
agrupado dentre os Transtornos do Neurodesenvolvimento (BRASIL, 2013).

Na data de 27 de Dezembro de 2012, foi recentemente sancionada no Brasil, a Lei N°
12.764, conhecida como Lei Berenice Piana3, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo, reconhecendo as pessoas
com TEA como pessoas com deficiéncia, para todos os efeitos legais (BRASIL, 2013). A lei
ora sancionada, ao tempo em que protege, elimina toda e qualquer forma de discriminagao,
reafirmando todos os direitos de cidadania deste publico alvo. O mencionado marco legal foi
apresentado nase¢ao secundaria 1.3.. Este ¢ importante para viabilizar, direitos a um
diagnostico precoce, tratamento, terapias e medicamento; acesso a educacao; a protecao social
(beneficios, cuidados e moradia); ao trabalho e as provisdes adequadas de servigos que lhes

propiciem a igualdade de oportunidades (COLACO,2018).

1.2Marcos referenciais de perspectivas para educacio com direito

Na busca de um aporte acerca dos direitos e garantias que todo ser humano deve atingir,
entende-se que, inicialmente, o conceito incluso na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, do ano de 1948, em seu artigo 1°, serve para demonstrar o ideal de vida e modo de
agao.

- “todos os homens nascem livres e iguais em dignidades e direitos. Sdo dotados de
razao e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.”

Baseado nesta tipificagdo entende-se que algumas providéncias deveriam ser tomadas,
dentre elas, o esclarecimento a sociedade, sua participagdo de modo mais ativo, no intuito de
melhorar a garantia e as oportunidades sociais e assistenciais, bem como, o desenvolvimento

harmonico dos atores, de modo holistico e permeando as diferencas.

3A lei n.° 12.764 (BRASIL, 2012) ficou conhecida como Lei Berenice Piana, nome da mae de uma crianga
autista que lutou pela sua aprovagao, estabeleceu o autismo como deficiéncia, com direito a agdes e servicos,
com vistas a atengdo integral as suas necessidades de satide e escolarizagdo, incluindo: diagnéstico precoce;
atendimento e acompanhamento multiprofissional; nutricdo adequada e terapia nutricional; medicamentos;
moradia, inclusive residéncia protegida; mercado de trabalho; previdéncia e assisténcia social; acompanhante
especializado na escola.
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Utilizando-se da legislacao em vigor e de acordo com a Constituicao Federal de 1988,
em seu artigo 5°, “todos sdo iguais perante a lei”, contudo, nem sempre o que esta escrito, €
respeitado, principalmente referente as diferencas e preconceitos direcionados as pessoas com
deficiéncia.

Amplamente reconhecida entre nés pela acdo informada e socialmente relevante nas
areas da educagdo fundamental, especial, rural ou comunitaria, a psicéloga e educadora russa
Helena Antipoff (1892-1974), concretizou em obras duradouras, como as Sociedades
Pestalozzi — hoje disseminadas por todo o pais, dedicadas a educagao de pessoas com
deficiéncias — e em contribui¢des consistentes e criativas para a organiza¢ao do estudo e da
pesquisa em psicologia experimental e em psicologia da educacdo no Brasil ( CAMPOS,
2003).

Helena Antipoff nasceu em 25 de margo de 1892, na cidade de Grodna, hoje chamada
Hrodna, Bielortssia, e faleceu em Ibirité, Minas Gerais, na data de 9 de Agosto de 1974.
Estudou em Sao Petersburgo, Genebra e Paris, onde estagiou no Laboratorio Binet-Simon nos
anos de 1910 e 1911; entre 1912 e 1916, obteve o diploma de Psicologa.

Antipoft, depois de obter formagdo universitaria na Russia, Paris e Genebra, fixou-se
no Brasil a partir de 1929, convidada pelo Governo do Estado de Minas Gerais, no contexto
da operacionalizacdo da reforma de ensino conhecida como Francisco Campos- Mario
Casassanta.

Helena aprendeu as primeiras letras com a mae, e apos ela e a familia se fixarem em
Sao Petersburgo, continuou seus estudos numa institui¢do para mogas com professores de
nivel universitario onde obteve em 1909, o diploma do Curso Normal, o que a habilitava para
a docéncia dos cursos infantis. Com apenas 16 anos de idade, partiu com a mae e a irma mais
nova para Paris, onde matriculou-se no curso de Ciéncias da Universidade de Paris, na
Sorbonne, freqiientandoesta famosa Universidade francesa, de 1910 e 1911, ano em que
obteve o bacharelado.

Durante seus estudos na Sorbonne assistiu palestras sobre Psicologia ministradas no
College de France por Pierre Janet e Henri Bergson, despertando seu interesse pela disciplina.
Em conseqiiéncia, estagiou no Laboratdério Binet-Simon e participou no trabalho experimental
no entdo curso de medi¢do da capacidade intelectual de criangas em idade escolar.

Devido ao entusiasmo com o campo da Psicologia, seguiu para Genebra, na Suica,
estudando sob a dire¢do do psicologo Edouard Claparéde, pioneiro do estudo do mecanismo

de aprendizagem das criangas.
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Foi aluna entre 1912 e 1916, ainda em Genebra, do 1° Curso do L’Institut Jean-
Jacques Rousseau, obtendo o diploma de Psicologa, especializada em Educacdo. Recebeu
convite de Claparéde para integrar a equipe do referido instituto, na area de afericdo da
inteligéncia e da sua relacdo com a aprendizagem.

Em 1917, regressou a Russia e trabalhou como psicologa infantil entre os anos 1919 e
1924. Dedicou-se ao diagnostico psicologico e a elaboragdo de projetos educativos para a
reeducacao de criangas que perderam suas familias em conseqiiéncia da Primeira Guerra.

Antipoff (1962) tragou propostas e programas, em 1929 no Brasil, no estado de Minas
Gerais, nas areas de desenvolvimento mental dentre outras, para a reforma do ensino mineiro.
Com a criagdo da Sociedade Pestalozzi e da Escola da Fazenda do Rosario, o atendimento aos
portadores de necessidades especiais, ganhou impulso na educagao.

Ela entendia que com a localizag@o das escolas longe dos centros urbanos, ajudaria na
promocao de melhores atitudes, cenarios e abordagens mais adequadas ao estilo de vida que
cada um tinha em relagdo as tendéncias da sociedade.

Neste contexto, Antipoff (1962, p.10) diz que:

Criangas e adolescentes que se desviam acentuadamente para cima ou para baixo da
norma de seu grupo em relagdo a uma ou varias caracteristicas mentais, fisicas ou
sociais, ou de qualquer destas de forma a criar um problema essencial com
referéncia a sua educagdo, desenvolvimento e ajustamento ao meio social.

A preocupagdo com o desenvolvimento fisico, psicoldgico, moral e social das criangas,
assim como a reinser¢cao na sociedade, tornaram-se alvos de intervengdes, com énfase na
necessidade de um acompanhamento neste processo gradual.

E possivel discorrer que as propostas preconizadas por Antipoff e as de hoje, mesmo
cercadas por avancos e retrocessos ndo devem paralisar-se, devendo ser tomadas como
proposi¢des avidas de consenso para uma educacdo democratica, construida por meio de
acoes planejadas e implantadas com cuidado, com pessoal preparado adequadamente, visando
um bom desenvolvimento e avaliagdes futuras positivas.

Datada de 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
n° 4.024, pontuava no titulo X referente a Educagdao dos Excepcionais, em seu artigo 88,
dever-se-ia enquadrar no sistema geral de educacdo, com o intuito de integra-los na
comunidade, enquanto que no artigo 89, toda a iniciativa privada, considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacdo, direcionada a educagdo de excepcionais, receberia dos

poderes publicos, um tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
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subvencoes (Lei N° 4024 de 20 de Dezembro de 1961, Artigos 88 e 89, revogados pela Lei N°
9394 de 1996).

Na década de 1970, a Lei 5692/71 conferia em seu capitulo V, que a educagdo dos
portadores de necessidades especiais, deveria ser ministrada na rede regular de ensino
preferencialmente, preconizando em seu artigo 59, que os sistemas de ensino assegurassem
aos estudantes, curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender suas
necessidades. A Lei também asseguraria a terminalidade especifica aqueles que ndo tivessem
atingido o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental em virtude de suas
deficiéncias e a aceleracdo de estudos aos superdotados para a conclusao do programa escolar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, criado pela Lei Federal n® 8069 de
13/07/1990, no bojo de seus artigos, preconiza o bem-estar das criangas e dos jovens.

Art. 1° - Esta lei dispde sobre a protecao integral a crianga e ao adolescente.

Art. 2° - Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente, aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto
as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

A inclusdo dos cidaddos com deficiéncias € uma luta continua e ardua que deve ser de
todos, permitindo seu desenvolvimento e mostrando sua relevidncia como membro
participante e importante neste mundo.

Em seu Artigo 53, o Estatuto aponta que,

- a crianga e o adolescente tém direito a educacgdo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

I- Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.

I1- Direito de ser respeitado por seus educadores;

III-  Direito de contestar critérios avaliados, podendo recorrer as instancias

escolares superiores;

IV-  Direito de organizagao e participacao em entidades estudantis;

V- Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia;

No Art. 54, em seu Inciso III diz que “é dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino.”
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Por estarem inclusas num segmento que possui particularidades e diferengas que se
enquadram vulnerabilidades fisicas, sensoriais e/ou mentais, precisam superar estas
deficiéncias, visto que ndo podem ser mascaradas perante a sociedade.

Esta sociedade, mantenedora de dogmas e estigmas, conceitua as pessoas com
deficiéncia como pessoas diferentes, causando sensagdes diversas que vao da omissdo a
piedade e atitudes paternalistas. Com a aprovacdo em 1988, da nova Constituigdo da
Republica Federativa do Brasil, alguns artigos se reportam as pessoas com deficiéncia,
ocorrendo uma mudanga de paradigma, trocando o paternalismo pelas oportunidades.

Em seu Art.3°, a Constituicdo preconiza como objetivos fundamentais:

I- Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
II- Erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir desigualdades sociais e
regionais;

IV-  Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e

quaisquer outras formas de discriminacao;

Os constituintes ao elaborarem a redacdo deste artigo € os seus incisos, vislumbraram
a inser¢do dos menos favorecidos, daqueles que nasceram ou adquiriram alguma forma de
deficiéncia.

Segundo Pereira (2011), estas vulnerabilidades -classificadas conforme citado,
causavam um afastamento social destes individuos, inviabilizando uma convivéncia
equilibrada e produtiva, como também sua educagao.

Art. 5°- todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo
(...) ainviolabilidade do direito a vida.

XI- A lei punird qualquer discriminagdo atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais.

A énfase demonstrada quanto a proibi¢do em discriminar as pessoas menos
favorecidas destacou a igualdade de direitos como fator preponderante no objetivo de atenuar
as diferencas existentes.

Art. 23°- E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios:

II- Cuidar da saude e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras
de deficiéncia.

Art. 23°- Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal, legislar corretamente
sobre:

XIV- Protecao e integracao social das pessoas portadoras de deficiéncia.
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No Art. 208 - O dever do Estado com a Educacgdo sera efetivado mediante a garantia
de:

III- Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, no ano de 1990, em
Jomtien, Tailandia, promovida pelo Banco Mundial, Organizagdo das Nag¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), teve como foco,
a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, e na qual participaram educadores de
diversas partes do mundo, sendo nesta ocasido, aprovada a Declaragio Mundial sobre
Educagao para Todos.

De acordo com os estudos de Mendes (2006), nos paises pobres e em
desenvolvimento, as estatisticas do inicio da década de 1990, apontavam que mais de 100
milhdes de criancas e jovens ndo tinham acesso a escolarizacdo basica, e que apenas 2% de
uma populagdo com deficiéncia, estimada em 600 milhdes de pessoas, recebia qualquer
modalidade de educagdo. Todo este processo evidenciou a emergéncia de concentrar esforgos
almejando o atendimento aos alunos com necessidades educacionais, 0s quais se encontravam
até entdo, privados do direito de acesso, ingresso, permanéncia e sucesso na escola basica
(DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS, 1990).

Sob os auspicios do governo da Espanha e da UNESCO, foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, enfocando o acesso e qualidade,
produzindo a Declaragdo de Salamanca, considerada como o mais importante marco mundial
na difusdo da filosofia da educacao inclusiva.

A Declaragdo de Salamanca, em 1994, propde que toda crianga tenha o direito a
receber uma educacdo, e que esta permita manter-se atualizada e com planejamentos
adequados, considerando as diversas dificuldades que as criangas e jovens portadoras de
necessidades especiais costumam apresentar, de acordo com Pereira (2011).

Os planejamentos, os quais sdo referentes a este item, deverdo ser ministrados em
escolas regulares, criando assim um clima de inser¢do e atencdo as dificuldades que se
priorizam aos que possuem vulnerabilidades. Deste modo, estas escolas constituem os meios
mais capazes para combater atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdo para todos (DECLARACAO DE SALAMANCA, p.8 e 9).

A estrutura de agdo em Educacdo Especial, adotada pela Conferéncia Mundial em

Educacdao Especial, em Salamanca, proclamou entre varias propostas apresentadas, que
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qualquer pessoa portadora de deficiéncia, tem o direito de expressar seus desejos com relacao
a sua educacao, tanto quanto estes possam ser realizados, e seus pais possuem direito inerente
de serem consultados sobre a forma de educacdo mais apropriada as necessidades,
circunstancias e aspiragdes de suas criangas.

Ainda na Declaragdo de Salamanca, as escolas devem acomodar todas as criangas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras, além da inclusdao de criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo nomade, criangas pertencentes as
minorias linguisticas, étnicas, culturais, assim como as de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Desta forma, o termo “necessidades educacionais especiais”, ¢ referente a
todas as criancgas e jovens, cujas necessidades educacionais especiais sdo oriundas por alguma
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, como também podem apresentd-las em algum
ponto durante o processo de escolarizagao.

Em 1999, na cidade de Guatemala, foi assinada a Convencdo de Guatemala ou
Convengao Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Preconceito contra as
Pessoas com Deficiéncia, cujo principio central com o apoio de outros documentos, foi
reafirmar a igualdade entre todas as pessoas e a garantia do respeito sem qualquer distingdo
(Conselho Permanente da Organizacdo dos Estados Americanos/1999).

Nas palavras de Davis (1985, pag.162), “educacdo, um direito, ndo um privilégio.”
Neste contexto, a educacdo inclusiva comega a configurar-se como parte integrante e
essencial deste processo.

A Lei n.° 12.764, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, sancionada em Dezembro de 2012, ¢ conhecida como
Lei Berenice Piana, traz consigo que os autistas sdo considerados, oficialmente, pessoas com
deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de inclusdo do pais, dentre elas, a educagao.

Em 06 de Julho de 2015, foi sancionada a Lei n.° 13.146 denominada Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que no seu escopo
do Artigo 1.° se destina a assegurar e promover igualitariamente os direitos e liberdades da
Pessoa com Deficiéncia.

Assim, a Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar, assumindo que as diferencas
humanas sdo normais, devendo o processo educativo adaptar-se as necessidades da crianga, ao
invés desta adaptar-se ao que € convencional e preestabelecido, sem respeito as suas

peculiaridades.
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A partir deste evento, as teorias e praticas inclusivas expandem-se em muitos paises,
inclusive no Brasil.
Neste contexto, o paradigma da inclusdo globaliza-se, configurando-se como palavra

de ordem em praticamente todas as ciéncias humanas, ao final do século XX.

1.3 A educacgiao especial e sua trajetoria

Fernandes e Glat (2005) relataram que a educacao de alunos com necessidades
educativas especiais®, hojePcDs (Pessoas com Deficiéncia) nas décadas de 1970 ¢ 1980 ainda
era calcada num modelo de atendimento segregado, com metodologia de forte énfase clinica e
com curriculos proprios.

Historicamente, as pessoas com necessidades especiais e deficiéncias foram colocadas
a margem da sociedade, impedidas de desenvolver suas capacidades e habilidades como
individuos e cidadaos, sendo rotuladas com ou adjetivos que as limitam como incapazes ou
doentes, apenas por influéncia de uma cultura baseada nos principios da “beleza e perfei¢ao”.
E o Brasil, em fun¢do de suas relagdes internacionais, foi influenciado por paises da Europa e
pelos Estados Unidos, por volta do século XIX, formando grupos para o atendimento a cegos,
surdos, deficientes mentais e fisicos, por iniciativa de 6rgdos oficiais e, em alguns casos
privados, auxiliados por educadores que preocupados com a questdo, empenharam-se na
concretizagio de atividades inovadoras em prol de seu desenvolvimento (ORRU, 2012, p. 45).

Fernandes (1999) pontua que os médicos foram os primeiros que despertaram para a
necessidade de escolarizagdo desta clientela que se encontrava misturada nos hospitais
psiquiatricos, sem distingdo de idade, principalmente no caso da deficiéncia mental, enfocada
como uma doenga crdnica, para a qual todo o atendimento prestado era considerado pelo viés

terapéutico. Prossegue a autora que a avaliacdo e identificagdo eram pautadas em exames

4O termo “necessidades educativas especiais” foi utilizado para designar as necessidades relacionadas aos alunos
que apresentam elevada capacidade ou dificuldades de aprendizagem. Esses alunos nio sdo, necessariamente,
portadores de deficiéncias, mas sdo aqueles que passam a ser especiais quando exigem respostas especificas
adequadas. A nocdo de necessidades educacionais especiais entrou em evidéncia a partir das discussdes do
chamado“movimento pela incluso” e dos reflexos provocados pelaConferénciaMundialsobre Educagdo
Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Nesse evento, foi elaborado umdocumento
mundialmente significativo denominado “Declaracdo de Salamanca” e na qual foram levantados aspectos
inovadores para a reforma de politicas e sistemas educacionais. A Declaragdo de Salamanca, portanto,
estabeleceu uma nova concep¢do, extremamente abrangente, de “necessidades educacionais especiais” que
provoca a aproximag¢ao dos dois tipos de ensino, o regular ¢ o especial, na medida em que esta nova definigdo
implica que todos possuem ou podem possuir, temporaria ou permanentemente, “necessidades educacionais
especiais” (MENEZES, EbenezerTakuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete necessidades educacionais
especiais. Dicionario Interativo da Educag¢do Brasileira - Educabrasil. Sio Paulo: Midiamix, 2001).
Disponivel em: <https:/www.educabrasil.com.br/necessidades-educacionais-especiais/>. Acesso em: 05 de
nov. 2020.




38

médicos e psicologicos com énfase nos testes projetivos e de inteligéncia, além de rigida
classificagado etiologica.

A Educacdo Especial foi institucionalizada no Brasil, durante os anos 1970, com a
preocupagdo do sistema educacional publico em garantir o acesso a escola aos alunos com
deficiéncias. Com a criagio do CENESP- Centro Nacional de Educagdo Especial’ - no
Ministério da Educacao, em 1973, a Educacao Especial foi introduzida no planejamento das
politicas publicas educacionais, como também a implantagao de subsistemas de Educacgdo
Especial nas diversas redes publicas de ensino, através da criagdo de escolas e classes
especiais.

Segundo Ferreira e Glat (2003) sob os auspicios deste 6rgdo foram implementados
projetos de formacgdo de recursos humanos especializados em todos os niveis, inclusive com o
envio de docentes para cursos de poOs- graduacdo no exterior, possibilitando o
desenvolvimento académico e cientifico na area.

Sob a palavra de ordem, “o deficiente pode aprender”, ocorreu o surgimento de novas
metodologias e técnicas de ensino, culminando na possibilidade de aprendizagem e adaptagao
escolar destes sujeitos, até entdo alijados da educacdo formal, nas palavras de Glat (1995).

Resultante da mudanca de paradigma do modelo médico para um modelo educacional,
a énfase ndo era mais na deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim nas condi¢des do meio
em proporcionar recursos adequados a promog¢ao do desenvolvimento e da aprendizagem. A
tendéncia mundial da luta contra a marginalizagdo das minorias excluidas, em nosso pais,
comegou-se a divulgar e consolidar principios que nortearam a filosofia da “normaliza¢ao”,
partindo da premissa basica, que as pessoas com deficiéncias, possuem o direito de usufruir as
condigdes de vida, as mais comuns ou normais possiveis na sua comunidade, como participar
das mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer, tanto quanto as demais
(FERNANDES E GLAT, 2005).

Glat e Blanco (2007) ressaltam que a proposta nao era “normalizar o deficiente”, mas
sim normalizar as suas condi¢oes de vida, fazendo os recursos e servicos a eles destinados o
mais proximo possivel daqueles utilizados pelos demais sujeitos de seu grupo social.

Cunha (2017) mencionou que a Educacao Especial foi mais enfatizada na LDBEN/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96) do que nas leis anteriores, nao

s6 em razao dos impactos das ideias que surgiam pelo mundo, como também em decorréncia

°0 CENESP em 1986 ¢é transformado em SEESP- Secretaria de Educagao Especial.
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dos movimentos que despontavam no Brasil, como expressdes da democracia e dos direitos
do cidadao.

Branddo apud Cunha (2007) observou que o Capitulo V da lei que aborda a questao da
Educacdo Especial, apresenta apenas 3 (trés) artigos e caso suas disposi¢des sejam cumpridas
integralmente, o Brasil serd considerado certamente, uma referéncia mundial no assunto:

Concernente ao Artigo 58, a Educagdo Especial ¢ uma modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. No
Artigo 59, os sistemas de ensino assegurardo curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos para atender as suas necessidades.

O Artigo 60 fala sobre a incumbéncia dos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino
quanto aos critérios de caracterizagdo as instituigdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Outros documentos também sdo considerados como norteadores das politicas de
educacdo direcionadas aos alunos que demandam atendimento especializado nas varias
esferas de governo (federal, estadual e municipal), a saber:

. Resolu¢@o do Conselho Nacional de Educagdo e Camara de Educagao Bésica n® 2 de
2001 (Res.02/01).°

. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de
2008 (PNEE/2008).”

Outro destaque nesta trajetdria, concerne a atualizacdo de LDBEN realizada em 2013,
por meio da Lei n°® 12.796, a qual reforcou o AEE (Atendimento Educacional Especializado)
gratuito e o uso da terminologia “altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2013, n.p),
reafirmando em seu artigo 5°, a obrigatoriedade de atendimento a estes alunos, uma vez que a

EE (Educacao Especial) ¢ uma modalidade da Educacao Basica.

%Na Res.2/01, a designacdo genérica “educandos com necessidades educacionais especiais”, é usada para referir-
se aqueles que apresentam, durante o processo educacional, dificuldades acentuadas na aprendizagem ou
limitagcdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica; b) aquelas
relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias. II) dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis; III) altas
habilidades/ superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (Art. 5°).

7 No documento PNEE/08, a educacio especial esta caracterizada como uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servigos e recursos proprios deste atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo
nas turmas comuns do ensino regular. (p.16).
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No ano de 2015, o Brasil participou do Forum Mundial de Educagdo, evento
promovido pela UNESCO na cidade de Incheon, Coréia do Sul, no qual foram discutidas as
metas para a educacao até 2030, com o foco “no acesso, na equidade e na inclusdo, bem como
na qualidade e nos resultados da aprendizagem, no contexto de uma abordagem de educagdo
ao longo da vida” (UNESCO, 2015, p.1).

Na data de 6 de julho de 2015, ¢ instituida a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI) ou Lei
13146/15, que passou a vigorar em 1° de janeiro de 2016. Segundo esta lei, fica clara a
responsabilidade da escola quanto a contratacdo de mediadores,® visto que antes, era
incumbéncia da familia.

Assim, a mediacio escolar’ passa a ser custeada pela instituigio de ensino, tornando-se
uma obrigacdo financeira e pedagogica desta. A LBI define parcialmente as regras sobre a
contratacdo do mediador.

Porém, continuam indefinidas a formacgdo deste mediador, piso salarial e regras de
contratacao, deixando uma abertura que poderia ser bem utilizada em forma de autonomia
responsavel das escolas quanto aos projetos de inclusdo, mas nao tem sido esta realidade em
boa parte dos casos.

Na data de 30 de Setembro de 2020, o atual Presidente da Republica Jair Messias
Bolsonaro, sancionou o Decreto N° 10.502, que institui a Politica Nacional de Educagdo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida; contudo, este decreto
vem provocando discussdes, opinides divididas em torno de suas argumentagdes, sob
alegacdo de que nao respeita os principios da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, em
1994, que originou a Declaragao de Salamanca, evocada para reassumir compromissos com
uma educacdo inclusiva e ndo discriminatéria. Em seuArt. 1°, o referido Decreto N° 10502/20

estabelece que,

Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e agdes com
vistas a garantia dos direitos a educacgdo e ao atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotag@o.

8 . . . . o .. , .
Mediador ¢ o profissional que devera auxiliar o aluno dentro da sala de aula durante as atividades pedagogicas,
durante o recreio ou outro momento de lazer, orientando sua socializacdo.

9Suporte humano a mais para criancas com dificuldades educativas especiais, além da figura central do professor
(ROMERO, 2016).
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Fernandes (2008) pontua que em 1995, uma publicacdo do Ministério da Educagao,
intitulada “O Processo de Integracdo Escolar dos Alunos Portadores de Necessidades
Educativas Especiais no Sistema Educacional Brasileiro”, propde uma integracdo (total ou
parcial), de acordo com as possibilidades individuais do aluno e as modalidades como espagos
de transitoriedade - até a possibilidade de uma integragao total. E continua a autora, que este
documento foi o primeiro a apresentar a escola inclusiva como meta a ser atingida por
educadores comprometidos com a Educacdo Especial, referenciando a escola especial como
também a escola regular, propondo, num dos modelos de integracao total, o aluno em classe
comum da escola regular, recebendo apoio da escola especial em turno inverso.

O decreto 10502 aborda como um de seus objetivos em seu Artigo 4°, no item
III - o atendimento educacional especializado como diretriz constitucional, para além da
institucionalizacdo de tempos e espagos reservados para atividade complementar ou
suplementar, corroborando com a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Brasileira, (Lei
N° 9394/96), no capitulo V concernente a Educagdo Especial, e esta como modalidade de
educacao escolar no artigo 58 da referida lei, ao enfatizar a necessidade de servigos de apoio

na escola regular a fim de alcancgar os objetivos propostos.

O atendimento educacional especializado decorre de uma nova visdo da Educagdo
Especial, sustentada legalmente; ¢ ¢ uma das condigdes para o sucesso da inclusdo
escolar dos alunos com deficiéncia. Esse atendimento existe para que os alunos
possam aprender o que ¢ diferente do curriculo do ensino comum e que € necessario
para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia (FERNANDES,
2008).

No modelo da Educagao Especial separada da Educagdo Basica, os alunos das classes
especiais as vezes ficavam no mesmo espaco fisico da escola e eram percebidos como
entidades a parte, assim como a entrada na escola, o recreio, as pastas e arquivos, festas,
comemoragdes. A Educacao Inclusiva propde a ruptura desse sistema, que, além de segregar
os alunos, alijava também o professor do processo de constru¢do do projeto pedagdgico. Em
contrapartida, o simples fato de um aluno com deficiéncia intelectual estar numa turma
comum nao significa que ele esteja plenamente incluido. (FERNANDES, 2008)

Will (1986, apud MENDES, 2006) defendia que todos os alunos deveriam ser
inseridos nas classes comuns das escolas comuns, sem descartar a necessidade de manutencao
dos servigos de ensino especial separados. Por outro lado, duas posi¢des mais extremistas
emergem com suas propostas, a saber: a “inclusdo total” defendendo que todo estudante

independentemente do grau e tipo de incapacidade, deve frequentar a classe comum da escola
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proxima a sua residéncia e a eliminacao total do atual modelo de prestagdo baseado num
continuo de servigos de apoio do ensino especial, e a “educacdo inclusiva” considerando a
importancia da sala comum, porém, admitindo a possibilidade da oferta dos servigos de
suportes, ou mesmo ambientes diferenciados, tais como salas de recursos, classes especiais
parciais ou autocontidas, escolas especiais ou residenciais.

Assim, os “inclusionistas totais” créem que apenas e sO nas classes comuns das
escolas regulares, os estudantes com deficiéncias obterdo mais beneficios, oportunidades para
fazerem amizades, a mudan¢a do pensamento estereotipado sobre as incapacidades e o
fortalecimento das habilidades de socializacdo, enquanto os “inclusionistas” consideram que a
escola apresenta como objetivo principal, o auxilio ao aluno para o dominio de habilidades e
conhecimentos necessarios para a vida futura dentro e fora da escola (FUCHS & FUCHS
(1998) apud MENDES, 2006).

Vale ressaltar que, dentro do contexto do Decreto N° 10.502, suas articulacdes
privilegiam as classes especiais, como também instituigdes especializadas ndo no sentido de
segregagdo, ¢ sim como possibilidade a mais de acesso e participagdo num modelo
educacional emancipatorio e igualitario. Este dispositivo abrange a importancia de todas as
modalidades de ensino especializado, enfatizando o qudo sd3o necessarias e merecedoras de
respeito e dedicagao.

A escola pesquisada possui salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para educandos com deficiéncias, alguns inclusos em classes regulares, revelando ser
possivel, a constru¢do de novos conhecimentos, respeitando, valorizando e impulsionando as
transformagdes no processo educativo. Em momento algum, rechagou a convivéncia cotidiana
entre as pessoas com e sem deficiéncia em seu interior, tanto na sala de aula regular quanto
nas salas de atendimento especializado, garantindo acesso aos recursos e tecnologias capazes
de potencializar o processo de ensino e aprendizagem quando necessario e pertinente,
atendendo as singularidades de cada aluno.

Assim, a Educagao Especial Inclusiva na E.M Santa Luzia, ao oportunizar a inser¢ao
dos alunos com autismo e¢ outras deficiéncias, refor¢ou a necessidade das modalidades de
ensino suplementar no intuito de ampliar a interlocu¢do com o ensino regular, caminhando

juntos para o desenvolvimento das potencialidades de nossos educandos especiais.
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1.3.1Le1 Berenice Piana ou Lei 12.764: O Tea Tem Vez

Desde os anos 1970, um lema denominado “Nada sobre Noés, sem NoOs”, vem sendo
adotado por militantes do movimento das pessoas com deficiéncia internacionalmente,
resumindo algumas das motiva¢des basicas do ativismo politico desse grupo de pessoas,
conforme Rios (2017). Nao apenas direitos e beneficios no ambito social foram
reivindicados, mas, acima de tudo, o reconhecimento das pessoas com deficiéncia como
sujeitos livres e autdbnomos, Capazes de se posicionar e participar na tomada de decisdes em
distintas esferas sociais sem a interferéncia de terceiros, ainda nas palavras da autora.

Segundo Santos (2018), a Lei n® 12.764 de dezembro de 2012 institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as
garantias, de forma especifica para o seu cumprimento. Também conhecida como Lei
Berenice Piana, ¢ sem divida um marco no que tange a prote¢do das pessoas com transtorno
do espectro autista. O dispositivo vai muito além de meramente estabelecer diretrizes para a
protecdo dessas pessoas, cujo Artigo 2°, relata que a pessoa com transtorno do espectro
autista, tera direito a um acompanhante especializado nas classes comuns de ensino regulares.

Segundo a Lei,

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com

transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

Santos (2018) ressalta, que antes da lei, as pessoas com autismo ndo dispunham de
legislagdo especifica para que tivessem os seus direitos de acesso a educagdo assegurados e o
acompanhante especializado ¢ um exemplo disso, visto que ndo estava previsto em legislacao
anterior. E continua o autor que, apesar da previsao legal, ¢ sabido que boa parte das pessoas
com TEA, s6 conseguem a efetiva dos seus direitos recorrendo ao poder judiciario.

Antes da edicdo da Lei 12.764, Flavia Piovesan apud Santos (2014, p.10), observou
essa tendéncia constitucional de ampliacdo e garantia de direitos, inserindo a dignidade da
pessoa humana como fundamentos da Republica Federativa do Brasil.

Assim, o Artigo 4° da Lei Berenice Piana, preconiza acesso a educacao, a saude, a moradia, a
alimentagdo, ao lazer, a assisténcia social, a previdéncia social, esse ser humano nao tera

restritos seus direitos e, por conseguinte, tera sua liberdade de atuacdo garantida. Assim, a

liberdade, neste caso, estd diretamente relacionada com o desenvolvimento, seja ele qual for.
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Regulamentada pelo Decreto n.° 8.368, de 2 de dezembro de 2014 (BRASIL, 2014b),
a Lei Berenice Piana , nome da mae de uma crianga autista que lutou pela sua aprovacao,
estabeleceu o autismo como deficiéncia, com direito a agdes e servigos, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude e escolarizacdo, incluindo: diagndstico precoce;
atendimento e acompanhamento multiprofissional; nutri¢do adequada e terapia nutricional;
medicamentos; moradia, inclusive residéncia protegida; mercado de trabalho; previdéncia e
assisténcia social; acompanhante especializado na escola.

A Lei ¢ um marco do uso do termo Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) em
documentos oficiais e instituiu a politica nacional de protecdo aos direitos das pessoas com
transtorno, considerando as seguintes defini¢des para o quadro:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacao
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

IT - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).

A denominagdo TEA também estd presente em Diretrizes de Ateng¢do a Reabilitacao
da Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo (BRASIL, 2013). Publicado pelo
Ministério da Saude, o material oferece orientagdes relativas aos cuidados com a satude e
atendimentos de habilitagdo e reabilitacdo as pessoas com TEA para equipes

multiprofissionais que atuam na rede publica.
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2 AMOTRICIDADE E O DESENVOLVIMENTO: HENRI WALLON

Dentro da concepg¢do de Wallon, “motor ¢ sempre sindnimo de “psicomotor”, segundo
Taille, Oliveira e Dantas (1992). Os autores também colocam que esta expressao confunde-se
com a psicogénese da pessoa e a patologia do movimento com a patologia do funcionamento
da personalidade.

Para falarmos sobre a Psicomotricidade, ¢ necessario remeter aos primérdios de suas
praticas, datadas nos séculos XVII e XVIII, e utilizadas com o objetivo de investimento
politico e econdmico do corpo. Mas, ¢ Jean Le Camus, a quem ¢ atribuido o nascimento da
Psicomotricidade, no final do século XIX.

A palavra Psicomotricidade foi nomeada pela primeira vez em 1870 e sua origem se
deu com o intuito de tentar explicar as disfungdes que ndo tinham uma lesdo claramente
localizada no cérebro ou quando outras disfungdes ocorriam sem que o cérebro estivesse
lesionado. O médico francés Ernest Dupré, quando estudava a debilidade motora, centrou-se
na ideia de que era possivel reeducar o sujeito com deficiéncia, estabelecendo relagdes entre o
movimento € 0 psiquismo.

Conforme Dupré apud Rivas (2008):

«Cuanto mas se estudianlosdesérdenes motores enlospsicopatas, mas se llega a
laconviccion de lasestrechas relaciones que hay entre lasanomalias psiquicas y
lasanomaliasmotrices, relaciones que sonlaexpresion de una solidaridad original y
profunda entre losmovimientos y elpensamiento» (DUPRE, 1925, 66).

De acordo com Rivas (2008), as ideias de Dupré em torno dos transtornos
psicomotores caem nos terrenos férteis de diversos campos da ciéncia como a Psicologia
Genética (Wallon, Piaget), a Psiquiatria infantil (Ajuriaguerra), a Psicoanalise (Freud,
Winnicot, Klein, Rogers) e outros proximos ao ambito da sanidade (Zazzo, Soubiran,
Diatkine, Stambak e Jolivet).

Segundo Rodrigues (2015), o termo psicomotricidade surgiu no inicio do século XX,
sendo usado pela primeira vez com Dupré em 1920, significando o entrelacamento entre
movimento e pensamento, sendo que desde 1909 ja estudava o desequilibrio motor e suas
contribui¢des, verificando ainda que existia uma relagdo entre anomalias psicoldgicas e
motrizes, através desses estudos formulou o termo que conhecemos hoje, como
psicomotricidade. A psicomotricidade tornou-se mais conhecida com os PCN’s da Educagao

Fisica (2001).
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Podemos destacar Le Boulch, Lapierre e Aucouturier (provenientes do campo da
Educagao Fisica), como expoentes da Psicomotricidade instalada com clareza no ambito
educativo.

Na década de 1970, André Lapierre investiu em estudos para o desenvolvimento
pessoal e cognitivo das criancas. E o precursor da Psicomotricidade Relacional, termo
utilizado por ele, devido ao fato deste envolver as dimensdes afetiva, motora, cognitiva, sendo
construido dentro de um corpo que ¢ tudo isto.

Lapierre, ao trabalhar com criancas que apresentavam dificuldades escolares, observou
que seriam problemas emocionais e conflitos mal-resolvidos, os causadores do fracasso
escolar.

O francés Jean Le Boulch foi o autor que mais influenciou o pensamento
psicomotricista no Brasil, inspirado por autores expoentes, com pesquisas ndo sO na
Educacgao Fisica, como também em outros campos de estudo, a saber: Julian de Ajuriaguerra,
Jean Piaget, Wallon, Winnicott e Vayer.

De acordo com Le Boulch (1986) a Psicomotricidade requer uma ac¢do educativa a
partir dos movimentos espontadneos da crianga e das atitudes corporais, referente a formagao
de base indispensavel a toda a crianga, seja ela normal ou com problemas; a Educacao
Psicomotora favorece a organiza¢do do esquema corporal, niicleo central da personalidade.

Toro (2018) pontua que,

“La psicomotricidad vivenciada o relacional es una forma de psicomotricidad que
se puede entender como una organizacion de todas lassensaciones relativas al
proprio cuerpo, relacionconel mundo exterior, representaciondelpropiocuerpo, de
sus limites y posibilidades de accion, elempleodelmovimiento como medio de
aprendizaje, estosegiinAucouturier” (2005).

A Educacao Psicomotora busca assegurar o desenvolvimento funcional, tendo em
vista, a possibilidade da crianca auxiliar sua afetividade a expandir-se e a equilibrar-se por
meio de um intercdmbio com o ambiente humano, ainda no pensamento de Toro (2018).

O conceito de Motricidade utilizado no presente estudo, faz parte da emergente O
conceito de Motricidade utilizado no presente estudo, faz parte da emergente “Ciéncia da
»10

Motricidade Humana

Kolyniak Filho (2002):

, tendo como uma de suas formulagdes, a seguinte preconizada por

10De acordo com o autor ManoelSérgio (1999), a esséncia do ser humano estd no movimento em busca da
transcendéncia. Assim quando falamos em motricidade, devemos pensar no gesto intencional, manifesto pelo
corpo a partir de dentro e ndo do exterior. Como ciéncia, a Motricidade Humana tem por objetivo ler as
agOes do praticante que através de seu gesto intencional visa transcender. Ela também tem por objetivo a
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Forma concreta de relagdo do ser humano com o mundo e com seus semelhantes,
relagdo esta caracterizada por intencionalidade e significado, fruto de um processo
evolutivo, cuja especificidade encontra-se nos processos semioticos da consciéncia,
0s quais, por sua vez, decorrem das relagdes reciprocas entre natureza e cultura —
portanto, entre as herancas biologica e socio-historica. A motricidade refere-se,
portanto, a sensacdes conscientes do ser humano em movimento intencional e
significativo no espago-tempo objetivo e representado, envolvendo percepgio,
memoria, projecdo, afetividade, emogdo, raciocinio. Evidencia-se em diferentes
formas de expressdo — gestual, verbal, cénica, plastica, etc.. A motricidade
configura-se como processo, cuja constituicdo envolve a constru¢do do movimento
intencional a partir do reflexo, da reacdo mediada por representacdes a partir da
reacdo imediata, das acdes plancjadas a partir das simples respostas a estimulos
externos, da criagdo de novas formas de interagdo a partir da reproducdo de padrdes
aprendidos, da agdo contextualizada na historia — portanto, relacionada ao passado
vivido e ao futuro projetado — a partir da acdo limitada as contingéncias presentes.
Esse processo ocorre, de forma dialética, nos planos filogenético e ontogenético,
expressando ¢ compondo a totalidade das multiplas e complexas determinacdes da
continua construgdo do homem. (KOLYNIAK FILHO, 2002, p. 31-32.).

E continua a autora que, a motricidade ¢ constitutiva do ser humano, constroi-se no
desenvolvimento da espécie e das culturas, nos processos individuais,e insere-se na totalidade
da constru¢do do humano, tanto nos planos filogenético (construcdo da espécie) e
ontogenético (construcdo do individuo). O ser humano considerado como totalidade
complexa, na qual ndo ¢ possivel a dissociacdo entre corpo e mente, cognicdo, afetividade e
motricidade, necessita de estratégias que otimizem seu trabalho pedagogico, assim como seu

curriculo escolar, adequando-os a realidade vivenciada.

Conforme Kolyniak (2002):

Uma nova configuragdo da relagdo entre motricidade e aprendizagem, naescola,
deve pautar-se em duas vertentes: (a) a contribuicdo da instituicdo escolar na
construgdo da motricidade; e (b) as implicacdes da constru¢do da motricidade para
as experiéncias e os processos de aprendizagem escolar em geral — vale dizer, para a
aprendizagem em todos os ambientes e contetidos que a escola oferece.

Cunha (2017) coloca que a escola ¢ um lugar apropriado para qualquer aluno
desenvolver suas habilidades e superar seus limites. A aquisicdo de valores com respeito
mutuo, solidariedade, aceitacdo das diferengas ¢ a busca de um desenvolvimento coletivo,
também configuram como prioridades do ambiente escolar.

Alves apud Cunha (2017), diz que a motricidade ¢ o resultado da ag¢do do sistema
nervoso sobre a musculatura, como resposta a estimulacdo. No TEA, a motricidade pode estar

bem comprometida, havendo prejuizos nas coordenagdes motora fina e visomotora, na fala, na

formagdo de pessoas criticas, que incorporem o conhecimento adquirido para que venham a intervir
culturalmente e politicamente no sentido emancipatdrio (SERGIO, 1999).
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manutengdo do equilibrio do corpo e na lateralidade, que por sua vez, pode produzir
problemas de ordem espacial, dificuldades de leitura e escrita, além da distingao de direita e
esquerda.

A autora complementa que o ndo conhecimento do corpo, pode apresentar dificuldades
de percepcdo do ambiente e prejuizo no envolvimento com o meio.

As estereotipias funcionam como mecanismos de expressao, representando alegrias,
emocodes, ansiedades, frustragdes, momentos de excitacdo de origens diversas; porém, seu
controle deve ser realizado com cautela e sensibilidade pelo professor, para ndo irritar o
educando com TEA, pelo fato delas inibirem ou regredirem habilidades ja adquiridas(
CUNHA, 2017).

Com o intuito de compreender o contexto da motricidade, ¢ citado Henri Wallon, por
seu auxilio na orientacdo do trabalho com o ser humano de forma global, estudando as
primeiras manifestagdes afetivas, que sdo as emocgoes.

Henri Wallon (1879-1962) nasceu na Franca, estudou filosofia, medicina e psicologia
e em seus estudos sempre demonstrou uma clara aproximacao com a educagdo, ja que via a
escola como meio peculiar a infancia e obra fundamental da sociedade contemporanea.

Segundo Taille, Oliveira e Dantas (1992), Wallon foi tdo parisiense quanto Freud foi
vienense, pois passou sua longa existéncia de oitenta e trés anos (1879-1962) em Paris. No
pensamento de Galvao (2012), Wallon sugeria, entdo, que a pedagogia fundamentasse as
atividades na relagdo reciproca entre o homem e o seu meio social, dando ao aluno recursos
para o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, ndo para usufrui-las
individualmente, mas para a transformacao social, para a constru¢cao de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Wallon desenvolveu vérias pesquisas na area da Neurologia onde propds o estudo do
desenvolvimento infantil, contemplando os aspectos da afetividade, da motricidade e da
inteligéncia. Estudou, também, o desenvolvimento infantil, primeiramente, na interacao entre
0 equipamento motor ¢ a afetividade do recém-nascido e, depois, entre a crianca € 0 campo
social.

Wallon pontua que ¢ o movimento a nossa primeira forma de expressao, sendo através
dele que desenvolvemos nossa percep¢do. A motricidade ou a percepcdo do eu corporal,
segundo o autor, coaduna-se ao desenvolvimento do eu psiquico, no pensamento de Galvao

apud Souza et. al (2012). Destarte,

E pela interagdo com o0s objetos e com o seu proprio corpo — em atitudes como
colocar o dedo nas orelhas, pegar os pés, segurar uma mdo com a outra — que a
crianga estabelece relagdes entre seus movimentos e suas sensacdes € experimenta,
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sistematicamente, a diferenga de sensibilidade existente entre o que pertence ao
mundo exterior € o que pertence a seu proprio corpo. (GALVAO, 2007, p.51).

Wallon considera que ¢ contra a propria natureza estudar a crianca de maneira
fragmentada, pois em cada estagio do seu desenvolvimento, ela constitui um todo indivisivel,
apesar da nao linearidade das crises e dos conflitos que marcam seu crescimento.

A dimensao afetiva ocupa um lugar central tanto do ponto de vista da construgdo da
pessoa quanto do conhecimento. Quanto aos procedimentos metodologicos para se ter acesso
a pessoa, Wallon elegeu a observacio como instrumento privilegiado da psicologia genética, '
visto que a observagdo permite o acesso ao aluno em seus contextos, condi¢do para que se
compreenda o real significado de cada uma de suas manifestagdes: s6 podemos entender a
trama do ambiente na qual esta inserida, de acordo com Galvao (2012).

Na concepcao de Boato (2009) as atividades aplicadas devem ocorrer naturalmente, no
intuito de tornarem-se significativas e favordveis a criagdo de vinculos e a formagdao do
autoconceito da crianga, pois, caso ndo ocorra desta maneira, a crianga podera desinteressar-
se, ndo participando de atividades posteriores.

Camargos apud Matos et. al (2012), propds estratégias que visem sensibilizar a crianga
para seu corpo, estimular as percep¢des sensoriais € o interesse por objetos, brinquedos;
auxiliar a crianca para que esta busque a focalizacdo do olhar e o desenvolvimento do
autocontrole partindo da interiorizagdo de controles externos.

Por ser essencial no processo educacional, a afetividade, quando referimo-nos as
criancas autistas, percebemos que elas necessitam de maior atengdo e estimulos que outras
criangas.

Através das caracteristicas universais do autismo como a dificuldade na interagdo, as
alteragdes na linguagem e nas relagdes sociais, 0 comportamento repetitivo e estereotipado,
entre outros sintomas, foi possivel aplicar nesse processo os recursos da teoria walloniana,
que destaca as emogdes € a linguagem como dominios funcionais no desenvolvimento da
crianga.

Matos et. al (2012) relatam ainda, que para Wallon (2007), o desenvolvimento ndo se
encerra no estagio da adolescéncia, mas permanece em processo ao longo de toda a vida do
individuo, onde afetividade e cognicdo estardo sempre em movimento, dai a importancia desta

abordagem na intervenc¢ao pedagdgica com criangas autistas.

' Estuda os processos mentais, tais como pensamento, percep¢do,memoria,atengdo, resolugio de problemas.
Visa a aquisi¢do de conhecimentos precisos sobre como os processos mentais funcionam e como sio aplicados
na vida cotidiana (Cano,T.M, 2015).
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Por essa razdo, ressaltou-se a importancia de utilizar as ideias de Wallon como
possibilidades de uma Intervencdo Pedagdgica proposta neste trabalho, considerando a
possibilidade de perceber os comportamentos de cada aluno através da observacdo e
identifica-los em suas respectivas fases de desenvolvimento.

Wallon foi responsavel por se conceber, de outra forma, o processo de
desenvolvimento da crianga, permitindo revelar, de etapa em etapa, como o pensamento da
crianga se estrutura, como a afetividade ¢ construida, como a motricidade vai se fazendo aos
poucos e como o individuo se relaciona com o mundo e com os demais.

O movimento possibilita a relagdo com o mundo € com o outro. Ao se uma
movimentar, a crianga tem a chance de estabelecer uma relagdo afetivo-comunicativa, pois a
sua primeira forma de linguagem, ¢ através do ato motor. Esclarece, sobre o inicio de vida das
criancas:

“O seu unico instrumento vai, portanto, ser o que pde em relacdo com aqueles que a
rodeiam, isto €, as suas proprias reacdes que suscitam nos outros comportamentos
proveitosos para ela e as reagdes dos outros, que anunciam estes comportamentos ou
comportamentos contrarios. Desde as primeiras semanas e desde os primeiros dias,
constituem-se encadeamentos, donde surgirfio as bases das relagdes interindividuais.
As funcdes de expressio precedem de longe as de realizagdo. Antecipando a
linguagem propriamente dita, sdo elas que primeiramente marcam o homem, animal
essencialmente social.” (WALLON 1981, p.60 — 61).

Conforme Perdigdo (2014), as reagcdes motoras das criangas precisam ser logo
significadas pelos seus educadores, para que o percurso da constru¢do da linguagem prossiga.
A atividade motora deve ser compreendida, respeitada e estimulada, pois ¢ através de seus
movimentos que as criangas comunicam suas emogoes e estados afetivos.

A investigagdo cuidadosa da adaptagao motora pode, no entanto, proporcionar algumas
ideias sobre os mecanismos neurologicos contribuindo para a fungdo motora e a aquisicdo de
habilidades prejudicadas nestas criangas.

De acordo com Larson et al (2017), tarefas mais complexas as quais envolvem novos
instrumentos de aprendizagem, para controlar ou adaptar os movimentos do brago em resposta
a uma mudan¢a de informacdo visual, podem ser dificeis para pessoas com TEA. Estas
incluem algumas tarefas nas quais as perturbagdes sdo puramente visuais mais do que
mecanicas, e os individuos nunca haviam experimentado qualquer destas perturbagdes.

Os estudos de Jones et al (2017), mostraram que criangas com TEA, experimentam
dificuldade em aprender uma regra abstrata; a provisdo de um reforco mais concreto facilita a
aprendizagem de regras, sugerindo uma dificuldade subjacente em formar conexdes

conceituais.
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E importante identificar por que as pessoas com TEA podem apresentar dificuldades
em aprender regras. A maioria dos paradigmas sobre aprender regras, envolve a provisao de
resposta, tanto concreta e /ou abstrata.

Estas observacdes sdo descritas em uma série de fases que correspondem a um estado
transitorio de equilibrio. Nesse sentido, ¢ possivel observar no processo das intervengdes os
avangos que cada crianca pode apresentar de acordo com essas fases, no caso, as observacoes

deram-se em torno dos educandos com TEA analisados na Escola:

1. Fase impulsiva-emocional: ¢ uma caracteristica do recém-nascido dada como
resposta aos diversos tipos de estimulos. Por volta dos 6 meses, marcada pela prevaléncia dos
sinais orientados, partindo dos sinais reflexos como choro ou sorriso.

As criancas observadas apresentaram indicios correspondentes a essa fase. Elas
mostraram-se solicitas, mas, diante de algo que as desagradavam, as ndo-falantes, ressentiam-

se, € com movimentos insinuando um pedido de ajuda, estendendo a mao.

Nesse estagio, a emogdo estabelece um vinculo muito forte entre os individuos do
grupo, cuja coesao garante. Sem estabelecer um paralelismo muito acentuado entre a
historia da espécie e o desenvolvimento do individuo, cumpre admitir que a crianga,
nessa idade, estd num estagio emocional inteiramente analogo. Mais tarde, ela tera
de distinguir sua pessoa do grupo, tera de delimita-la por meios mais intelectuais:
por ora, trata-se de uma participagdo total, de ume uma absor¢do no outro,
profundamente fecunda. (GALVAO, 2007, p. 117 apud SOUZA et al, 2012).

2 « Fase sensoriomotor/projetiva: final do primeiro ano, inicio do segundo, prevalece
0 ato motor no conhecimento dos objetos; por volta de 2 anos, nessa fase a atividade motora
estimula a atividade mental, ou seja, para Wallon ¢ a consciéncia;

Nesta fase, as criancas costumam contar estdrias sem coeréncias, gostam de imitacdes,
mostram-se egocéntricas, sdo bastante curiosas, além de chamarem a atencdo caso haja
pessoas diferentes na sala de aula, etc. Os educandos com TEA, entre 7 e 10 anos, exibiram
caracteristicas concernentes a este periodo, tanto os falantes quanto os nao-falantes, fazendo
de tudo para que fossem notados e atendidos em suas necessidades a contento.

Neste estagio, ocorre o desenvolvimento da funcdo simbolica e da linguagem, sendo o
termo “projetivo”, a designacdo do funcionamento mental deste periodo, cujo pensamento
ainda precisa do auxilio dos gestos para se exteriorizar, e o ato mental projeta-se em atos
motores. Ele vé o adulto e age como as atitudes do mesmo. Ao contrario do estagio anterior,
neste predominam as relagdes cognitivas com o meio (inteligéncia pratica e simbolica)

conforme Souza et al (2012).
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Uma coleguinha ensinava e ajudava seus 2 companheiros com TEA nas atividades;

depois, os dois (7 € 9 anos) vieram para me explicar também, dizendo que eram “meus tios”.

3 » Fase do personalismo: de 2 anos e meio a 4-5 anos, a crianga se desvincula da
situacdo que se encontra implicada tomando “consciéncia de si”;

Esta fase ¢ correspondente as oscilacdes entre o eu e o outro, a instabilidade na
construg¢ao do eu, necessitando das crises de oposi¢cdo para se afirmar, diferenciar e construir
(GULASSA In MAHONEY, 2004, p.107 apud SOUZA et al, 2012). Como exemplo desta
fase, cito um educando com TEA, G., de 9 anos, ao ser argiiido sobre o fato dele ter chamado
as meninas de “gostosas”, e ter recebido queixas pelo ocorrido. A Orientacdo Educacional
tratou tudo com o maior cuidado, mas ele prontamente falou que nio fora ele e sim “um
menino igualzinho a ele com o mesmo nome”. SO que ao mesmo tempo, ele fez uma
declaracdo de amor para uma coleguinha e chorou porque ela também se queixou, dizendo
que criangas ndo podem casar. Ele percebeu que, ao chamar por um nome “inaceitavel”, foi
repreendido e tratou de consertar o erro, fazendo uma declaragdo de amor.

Outra evidéncia ¢ marcada pelo “sincretismo”, ou seja, as misturas e confusdes
apresentadas no pensamento infantil condizentes as coisas no mundo e seus diversos
significados. Um exemplo visto foi em torno do meu nome, quando um deles me perguntou.
Como autista falante, ele logo associou: “igual & tia |4 de casa? E tia |4 de casa? Vc tem
outro cabelo” ? Devagar fui explicando que as pessoas podem ter nomes iguais, mas sdo

outras; e ha outros meninos com o nome dele também.

4 « Fase da personalidade polivalente: a partir de 6 anos de idade, traz importantes
avancgos no plano da Inteligéncia.

Neste estdgio, predominam as leis denominadas Alternancia Funcional e
Predominancia Funcional, relativas ao movimento voltado para o mundo externo e a maior
evidéncia do fator cognitivo respectivamente (SOUZA et. al, 2012). A crianca passa a
perceber as diferencas existentes entre si propria € o mundo exterior.

Seu mundo interno ¢ povoado de sonhos e fantasias, porém, o externo ¢ repleto de
simbolos e coédigos culturais, em cujo contexto se desenvolve sua inteligéncia, na qual o
sincretismo € um fator determinante (SOUZA et. al, 2012).

Wallon utiliza o termo “autodisciplina mental” para designar a atencdo estabelecida,
decorrente da maturagdo dos centros nervosos de inibi¢do e discriminacao traduzindo-se

também em atividades e posturas motoras mais precisas € de forma voluntaria, conferido por
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Souza et. al (2012). O comprometimento de habilidades adquiridas nessas respectivas fases do
desenvolvimento humano, seja de ordem psicomotora ou de ordem social, traz sérios
prejuizos a realizacdo das atividades cotidianas na vida do individuo.

Por esse motivo, ¢ preocupante o fato de profissionais da éarea da educacdo
eventualmente se depararem em suas atividades pedagodgicas com alguns fendmenos de
comportamento, sem terem conhecimentos suficientes que possam garantir-lhes uma
prestacao de servico de maior qualidade. Este periodo também ¢ marcado pela curiosidade em
conhecer coisas novas, explorar o mundo, fortalecendo vinculos com as pessoas que lhes sao

mais significativas, incluindo o professor.

5. Puberdade e Adolescéncia:

Nesta fase, ocorrem a manutenc¢io de vinculos afetivos com as pessoas que lhes sdo
significativas, a busca pela autonomia, além de questionamentos e confrontos. Ao explorar o
mundo real, o adolescente se depara com novas vivéncias, atitudes e comportamentos no
intuito de autodescoberta e autoconhecimento.

Um exemplo vivenciado na escola foi quando um aluno autista, D., de 16 anos
conversou comigo e o professor da classe de AEE (Atendimento Educacional Especializado)
sobre sua condigdo: ...sei que eu sou autista... Ndo gosto de barulho, a turma é barulhenta,
mas, respeito todos. Gosto de vir para a escola...Mas, as vezes ndo. Esta argumentacdo
corrobora com o fato sobre a busca de identidade propria, assim como fazer-se respeitado e
respeitar, ouvido e ouvir, acolhido e acolher, o que muito auxiliam o ingresso em sua vida
adulta.

No pensamento de Garcia (2002), o corpo cria; cria a si mesmo, quando refaz suas
estruturas, quando se modifica (....). Também ¢ capaz de criar relagdes a sua volta, quando
ocupa um lugar no espaco, achatando-se ou expandindo-se, quando se expressa de forma
verbal ou nao-verbal. E continua a autora, que o corpo gera conhecimentos, emogdes, etc... E
estar atento a percepcao do corpo dos alunos, saber estimular sua presenca, estimular o
aprendizado através do corpo, visto que este ¢ capaz de aprender tanto quanto de criar.

Paulo Freire apud Marques (2002) critica a educagdo bancaria, onde o professor ¢ a
professora depositam os conhecimentos nos alunos e nas alunas narrando-os e conduzindo-os
a memorizagdo mecanica dos conteudos narrados.

Em suas palavras,

Na visdo “bancaria” da educaco, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagSes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que constitui
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o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢cdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre os que
nao sabem (p.58).

Conforme os autores, nossa atual sociedade caminha rumo a uma educagao inclusiva e
diante do atual contexto social dindmico o ato educacional exige uma atitude programada
daquele que educa. Um verdadeiro ato educacional, para que alcance o seu objetivo de formar
um cidaddo autébnomo, competente e critico, ndo pode se limitar a uma simples relagdo de
ensino-aprendizagem.

Nesta trajetoria sobre a educacdo, Vigotski € escolhido pela sua influéncia no processo
da mediagdo escolar, entre outras praticas pedagogicas além de sua contribuicdo as pesquisas

no campo da deficiéncia.
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3 LEV SEMENOVICH VIGOTSKI: DA DEFECTOLOGIA A MEDIACAO,
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR

Vigotski, de Orsha, na Bielo-Russia, nasceu em 1896 e falecido em 1934, ¢ um autor
que despertou grande interesse nas areas de psicologia e educagdo, sendo sua perspectiva, a
dimensao social do desenvolvimento humano.

Segundo Taille, Oliveira e Dantas (1992), Vigotski interessou-se fundamentalmente as
chamadas fungdes psicoldgicas superiores, produzindo seus trabalhos dentro das concepcdes
materialistas predominantes na Unido Soviética pos-revolucdo de 1917, tendo como um dos
seus pressupostos basicos, a ideia de que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua
relagdo com o outro social.

Assim, ¢ possivel constatar que o ponto de vista de Vigotski, ¢ que o desenvolvimento
humano ¢ compreendido ndo como a decorréncia de fatores isolados que amadurecem, nem
tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo controlando seu
comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda
a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro, de acordo com Neves e
Damiani (2006).

Em seulivro “Fundamentos de La Defectologia, in Obras EscogidasVol.V,” Vigotski
explana que ...asi como para La medicina moderna lo importante no es La enfermedad, sino
El enfermo, para La defectologia El objecto no loconstituyelainsuficiencia em si, sino El
ninoagobiado por la insuficiéncia( 1923, p.14).

Este argumento concerne ao presente estudo, buscando o potencial dos educandos
observados na Escola de forma integral, e ndo pelas caracteristicas as quais sdo conhecidos.

Vigotski (1923, p.12) pontuava que a defectologia lutava agora pela tese béasica em
cuja defesa, por sua existéncia como ciéncia, precisamente a tese que diz a crianga cujo
“desenvolvimento complicado” devido a algum problema, ndao é simplesmente uma crianga
menos desenvolvida que outras ditas normais, e sim desenvolvida de outro modo.

Desta forma, a observacgao realizada na E. M. Santa Luzia na classe exclusiva para o
TEA corresponde ao fundamento vigotskiano, pois os alunos ali inseridos, embora ainda nao
consigam estar nas classes regulares, recebem atencdo e recursos que ndo os deixam sentir-se
isolados, dispondo dos mesmos direitos e deveres que os demais; esses alunos participam das

atividades propostas, assim como acrescentam novidades a elas.

...La peculiaridad positiva delnifio deficiente no se debe, em primer término, al
hecho de que enéldesaparezcan tales o cuales funciones observables em
umnifionormal, sin a que ladesaparicion de funciones
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hacenacernuevasformacionesque representan em suunidad, lareaccion de
lapersonalidad al defecto, lacompensaciénenelprocesodeldesarrollo. El niflociego o
sordo, puede lograr em eldesarrollolomismo que elnormal, pero
losnifioscomdefectolologran de distinto modo, por um camino distinto,
comotrosmedios, y para el pedagogo es importante conocerlapeculiaridaddelcamino
por elcualdebeconducir al nifio. La clave de lapeculiaridadlabrindalaley de
transformaciondel menos deldefecto em el mas compensacion” (p.17).

Vigotski (1923) se contrapunha a abordagem mistica que via na deficiéncia, uma
fatalidade. Em seus pressupostos, W. Adler (1921) apud Vigotski (1923) estruturou seu
sistema psicoldgico na teoria sobre os 6rgdos e fungdes deficientes, pois em seus estudos, a
insuficiéncia estimula permanentemente um desenvolvimento elevado, ou seja, o oOrgio
afetado morfolégica ou funcionalmente por ndo cumprir plenamente suas tarefas, sera
auxiliado pelo sistema nervoso central e o aparato psiquico da pessoa com deficiéncia, que
assumirdo a compensacao pelo funcionamento dificil. E prossegue o autor apud Vigotski
(1923):

...El nino com defecto no es inevitablemente um nino deficiente. El grado de
sudefecto y sunormalidaddependendel resultado de La compensacion social, es
decir, de La formacion final de toda supersonalidad (p.20).

Os educandos com TEA de 16 e 17 anos apresentaram-se participantes, acataram o que
lhes foi solicitado durante as observagdes realizadas numa aula de Educacao Artistica, ndo se
privando da atividade proposta. Essa atitude denotou que ambos buscaram posicionar-se
diante do que lhes incumbiram, de maneira organizada, apesar de suas dificuldades. As
exigéncias na sala de aula competiam a realizacdo da tarefa, e que naquele momento eles se
sentiram responsaveis e capazes, enquanto o restante da turma, bastante alvorogado, dirigia-se
ao professor contestando a tarefa.

O educando de 16 anos, autista falante e grau leve, virou-se e falou: tem gente que nao
entende mesmo e so faz bagunca. Eu vou fazer porque a escola é para aprender...Uma
hipotese sobre esse episodio seria o fato que mesmo diante do transtorno, ele ndo se
intimidou.

Como um novo exemplo em torno do desenvolvimento no TEA, nas turmas dos
educandos entre 7 e 10 anos, as atividades propostas eram sempre fonte de satisfagdo, visto
que buscavam aproveitar da melhor forma possivel, principalmente na presenca da
pesquisadora e da professora. Nao deixavam nada para depois, queriam usufruir das

novidades como também da nossa atengdo. Para os autistas de grau severo, de 10 e 14 anos,
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foram utilizados recursos audiovisuais que despertavam a percepc¢do, ¢ eles demonstravam
com o proprio corpo, ndo de forma agitada, mas, curiosa, manipulando objetos com o auxilio
da mediadora e da professora.

Anna Petrova apud Vigotski (1923), psicdloga e pedagoga soviética, sinaliza que a
deficiéncia ndo ¢ s6 uma debilidade, e sim também uma forca (p.48). A pesquisa abordou esse
contexto na visdo de Vigotski quando ele analisou teoricos, dentre os quais Wilhelm Stern,
psicologo alemao, a respeito de seus critérios sobre o enfoque do desenvolvimento infantil e
as opinides de Stern sobre o duplo papel da deficiéncia. Ao citar Thorndike em sua obra,
Vigotski também concorda com seus enunciados sobre a necessidade de combinar a agdo
educativa com as tendéncias naturais da crianga (VIGOTSKI, p.36).

Vigotski, conhecido como um tedrico multidisciplinar por ser formado em Direito,
Literatura e Medicina, abracou a Psicologia, foi um dos primeiros estudiosos a falar sobre o
conceito da mediacdo, segundo Taille, Oliveira ¢ Dantas apud Romero (2016). Romero
(2016) coloca que Vigotski enfatiza que o contato que o individuo tem com o meio e com seus
iguais, ¢ sempre mediado por um conhecimento e/ou experiéncia anteriormente assimilada,
além da linguagem. Assim, a mediagdo, conceito central de sua obra, ¢ uma intervengdo de
um elemento intermediario em uma relagdo e que qualquer individuo poderia ser um
mediador para toda e qualquer crianga, mesmo aquela considerada “normal”.

Desta forma, o professor, o pai, o terapeuta e o amigo, exerceriam a mesma fungdo de
mediadores. Os autistas possuem todas as variagdes possiveis de inteligéncia, dependendo de
uma série de condigdes da escola, de seus profissionais e de sua propria capacidade. Alguns
sao muito inteligentes e se dao bem pedagogicamente em escolas regulares, apesar de
apresentarem dificuldades quanto a socializagdo, por ndo entenderem o mundo humano e
social. Outros necessitam de mais apoio, principalmente com inteligéncia comprometida, pois

requerem maior investimento e novas estratégias de ensino (ROMERO, 2016).

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nido
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embriondrio. Essas fungdes
poderiam ser chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de
"frutos" do desenvolvimento (VIGOTSKIb, 1991, p.56).

A chamada “Zona de Desenvolvimento Proximal” de Vigotski (1991b), ilustra bem a
questdo da mediacdo, enquanto as Zonas de Desenvolvimento Real e a Potencial, sdo
referentes as etapas em que a crianga soluciona os problemas de forma independente, sem

ajuda, e quando a crianga estara pronta para a compreensdao de problemas mais complexos,
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porém ainda, necessitando da ajuda de um mediador, respectivamente, conforme Romero

(2016). Dessa forma,

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto ¢, o nivel
de desenvolvimento das fungdes mentais da crianga que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados.

O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente (VIGOTSKI b, 1991, p.56).
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4 MOTRICIDADE NO TEA: O QUE PODE UM CORPO NA ESCOLA?

A educacdo passou por inimeras mudangas sociopoliticas no decorrer dos anos, € o
seu papel como instrumento de democratizacdo da sociedade, assim como as acdes dos
educadores em prol da universalizagdo do ensino, configuram questdes centrais que ainda
hoje, justificam a investiga¢do em torno de velhos objetos da historia da educagao, segundo
Xavier (2002).

As politicas educacionais t€ém apresentado a educagcdo como condi¢ao basica para o
desenvolvimento humano, e que este processo de educacdo formal tem percorrido diversos
contextos e diferentes momentos historicos, evidenciando muitas vezes, dificuldades no que
diz respeito a garantia de um ensino de qualidade para todos. Embora o contexto e as
dificuldades para garantirem o direito a educagdo ao cidaddo estejam passando momentos
criticos, transformagdes em diversos paises, incluindo o Brasil, vém surgindo especialmente
no tocante a educagio das pessoas com deficiéncias variadas (ORRU, 2012).

Segundo o pensamento de Aun (1994), havia uma visdo organicista da
excepcionalidade'?, na qual a educacio era vista como um meio de evitar que a anormalidade
trouxesse influéncias “nocivas” para a sociedade, devido a crenga em que a educacdo através
de exercicios de* ortopedia mental”, ou seja, exercicios lidicos para o treino e a melhoria das
capacidades mentais, tais como aten¢do, memoria, etc, estas criangas poderiam ser curadas.
Culminou entdo, a segregagdao das criangas excepcionais13 , de acordo com a autora,
consequentemente o assistencialismo e o isolamento social, resultantes do desconhecimento
em torno da deficiéncia.

Os médicos foram os primeiros que despertaram para a necessidade de atendimento
diferenciado desta clientela, que ficava “misturada” nos hospitais psiquiatricos, sem distin¢do
sequer de sexo ou de faixa etaria (FERNANDES, 2008). Ao revisitar na literatura as historias
sobre pessoas restritas de interacao social, evoco a trajetéria de Hellen Keller (1880-1968),
menina que se tornou cega e surda antes dos dois anos de idade, apresentando comportamento
arredio que a deixou isolada do mundo, até a chegada de Anne Mansfield Sullivan (1866-

1936), professora parcialmente cega, que inicialmente através do toque , e, posteriormente,

12 Caracteristica ou particularidade do que é excepcional, um substantivo que representa o individuo com algum
tipo de deficiéncia mental ou fisica. Neste caso, ilustra a necessidade de auxilio especializado e diferenciado
de ensino para auxiliar sua aprendizagem. (Minidicionario Soares Amora da Lingua Portuguesa — 19* edicao —
Editora Saraiva).

3 Termo utilizado para se referir as criangas com algum tipo de deficiéncia. A Lei 5692/71, utilizava este termo
para designar as criancas deficientes.
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através do uso do sistema Braille, no espago de trés anos, ensinou Helen a ler e escrever. Aos
dezesseis anos, Helen sabia falar suficientemente bem para frequentar a escola e, mais tarde, a
universidade (BENNETT, 1995, p. 214).

Outro exemplo desta vez anterior ao de Hellen, data de 1798, relatando que um
menino de aproximadamente 12 anos foi encontrado nas florestas de Aveyron, Franga,
vivendo longe do convivio humano, e de tudo que esse convivio pudesse proporcionar. Este
menino recebeu o nome de Victor.

Um médico francés, Jean Marc Gaspardltard, incumbiu-se da reeducacao do menino,
relatando o trabalho realizado, visto que ¢ considerado como um dos primeiros exemplos de
um olhar ndo somente atento e interessado pela diferenca, mas também, disposto a uma agao
concreta com o intuito de mudanga. Os trabalhos de Itard sdo citados ao falarmos em
educacdo das pessoas com deficiéncia nos dias atuais, como o inicio do processo chamado
Educacgao Especial.

No pensamento de Orru (2012), a luta das Pessoas com Deficiéncia ( PcDs) com
outras pessoas envolvidas, direta ou indiretamente com esta causa, tem feito com que a
Educacdo Especial no Brasil, seja um marco de conquistas relacionadas aos Direitos
Humanos. Atualmente, as pessoas com necessidades educativas especiais tém garantido seu
direito a vida social, a satde, ao trabalho e a educa¢do como todo cidaddo, conforme previsto
pelo Ministério Publico, pela Unido, pelos Estados e Municipios.

Historicamente, as PcDs foram colocadas a margem da sociedade, impedidas de
desenvolver suas capacidades e habilidades como cidadaos, sendo rotuladas com adjetivos
limitantes, como incapazes ou doentes, influenciados por uma cultura baseada nos principios
do belo e do perfeito (ORRU, 2012).

De acordo com Brasil (2008), a Educagdo Especial refere-se a uma categoria que foi
destinada as pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica ou intelectual especializada. Esta
educacao ja ligada a um conceito de normalidade e anormalidade, baseada no aspecto clinico
— terapéutico com influéncia nos testes psicométricos.

No cenario da educagdo brasileira, a Psicologa russa Helena Antipoff, em 1929, no
Estado de Minas Gerais, tragou programas nas areas de desenvolvimento mental, dentre
outras, para a reforma do ensino mineiro. Com a cria¢do da Sociedade Pestalozzi e da Escola
da Fazenda do Rosario, o atendimento ganhou impulso na educagao.

Antipoff (1962) adotou um conceito sobre a deficiéncia mais abrangente, destinando a
Educacdo Especial as “criancas e adolescentes que se desviassem acentuadamente para cima

ou para baixo da norma de seu grupo em relagdo a uma ou a varias caracteristicas mentais,
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fisicas ou sociais, ou qualquer destas de forma a criar um problema essencial com referéncia a
sua educacdo, desenvolvimento e ajustamento ao meio social” (p. 10).

Neste viés, a autora acreditava que o local natural seria o campo, pois em sua
concepeao,’espacos mais largos permitiriam movimentos mais amplos.” Ao se deparar com
um numero grande de criangas que ficavam excluidas do sistema publico de ensino, dividiu
suas propostas em educacdo Especial em dois momentos, onde o 1° (primeiro) no caso, a
atuacdo em prol das classes especiais nas escolas publicas de Minas, e depois, sua atuagdo na
educacao dos deficientes na Fazenda do Rosario.

Em ambos os momentos, Antipoff pensava na inclusdo destes em um sistema publico
de ensino, como também na sociedade.

De acordo com Orrt (2012), as agdes registradas pela Historia a respeito da rejeigao,
dos maus tratos e da falta de visdo relacionadas aos que apresentavam alguma deficiéncia,
abriram lugar ao paternalismo e ao assistencialismo, resistindo ao conhecimento dos direitos
do cidadao.

No pensamento de Correia (2013), a educagao especial ¢ um conjunto de servigos de
apoio especializado, cujo objetivo ¢ responder as necessidades especiais deste aluno,
respeitando as suas caracteristicas a fim de maximizar suas potencialidades. Porém, o autor
preconiza a importancia de uma equipe multidisciplinar, aludindo as intervenientes com
diferentes formacdes, tais como professores de ensino regular e de educagdo especial,
psicologos, assistentes sociais, terapeutas ocupacionais, médicos, fisioterapeutas, realizando
diferentes funcdes e responsabilidades bem definidas.

No artigo “Motor Learning Characterization in People withAutism'*Spectrum
Disorder” (2017), o TEA, possui um alarmante aumento na prevaléncia, o que constitui uma
condicdo comum onde as comunidades médicas se deparam no aparato clinico. A revisao dos
critérios diagnosticos para o TEA tem sido bastante evidente, e espera-se ser uma importante
contribui¢do para o refinamento de sua definicao. (MORAES et al., 2017).

O artigo abrange a nova defini¢do, pelo DSM-V, com quatro diferentes dominios de
interesse (Transtorno do Espectro do Autismo: de Alto Funcionamento, Autismo Grave,
Autismo Moderado e Autismo Leve) e subcritérios para o diagnostico. Usa-se “um termo
guarda-chuva” do TEA, com diferentes niveis de gravidade, ndo usando mais as
denominagdes Sindrome de Asperger, Autismo Classico ou Transtorno Invasivo do

Desenvolvimento. Nao ha énfase no atraso da linguagem e a idade do inicio do transtorno;

' Caracteristicas da Aprendizagem Motora nas Pessoas com Transtorno do Espectro Autista.
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somente que o TEA ¢ definido como transtorno do neurodesenvolvimento com sintomas na
primeira infancia, embora possa ser diagnosticado de forma tardia.

As 3 (trés) areas de prejuizos no TEA foram reduzidas para 2 (duas), a saber: um
dominio da comunicacdo social e um comportamental, incluindo interesses fixos e
comportamentos repetitivos. Além disso, pais e clinicos frequentemente observam as criangas
com TEA, exibindo um andar desajeitado, tonus muscular, destreza manual e coordenagao
pobres, além de um desequilibrio. Sinais motores podem servir como marcadores para déficits
nos sistemas cerebrais paralelos ou vizinhos, importantes para o controle da socializacao e
comunicagao.

Belisario e Cunha (2010), afirmam que a entrada na escola das criangas autistas, ¢ um
desafio tanto para elas devido a estas dificuldades, como a inflexibilidade, ambiente, assim
como para os professores que se deparam com uma experi€éncia nova, geralmente cheia de
sentimentos de impoténcia e angustia. Isso fica claro a partir do diagndstico do autismo, que
estas criangas representam um desafio para a educagdo, visto que algumas possuem
dificuldades no campo das relagdes sociais € comportamentais, sendo que algumas
apresentam dificuldades na linguagem, tendo em vista que a linguagem falada e a ndo-verbal,
fazem parte do aprendizado como também a socializagao.

Estudos sobre as criangas com TEA revelam padrdes andmalos da aprendizagem
motora e execucao deficiente de gestos de habilidade motora. Estes achados correlacionam-se,
fortemente, com medidas da fun¢cdo comunicativa social, sugerindo que o modelo anomalo da
acao pode contribuir para o desenvolvimento prejudicado da habilidade social e comunicativa
no TEA. A investigagdo cuidadosa da adaptagdo motora pode, no entanto, proporcionar
algumas ideias sobre os mecanismos neuroldgicos, contribuindo para a fun¢do motora e
aquisicao de habilidades prejudicadas nestas criancas, de acordo com o artigo de Moraes et al.

(2017).

4.10s desafios do TEA: a escola se transforma

Os individuos com TEA, apesar das dificuldades de desempenho em diferentes tarefas
de aprendizagem motora, de memoria, conseguem adquirir estas habilidades.
Predominantemente, criangas com TEA tém dificuldades em executar movimentos
habilidosos, e por isso mostram uma por¢do de desordens motoras, incluindo coordenagdo
pobre quanto ao uso de ferramentas ou objetos, além do atraso na aprendizagem das

habilidades motoras complexas.
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Estudos de Jones et al. (2013), mostraram que criangcas com TEA, consistentemente
experimentam dificuldades em aprender regras abstratas.

Como a condicdo de ser autista, com um corpo que se faz existente sob estas
caracteristicas, intervém na maneira de perceber e se relacionar no mundo?

De acordo com Machado (2015), a corporeidade autista exibe-se de maneira esquiva,
parecendo sentir as aproximacdes como uma violéncia. O corpo do educando com TEA
requer a educacao como um processo que valorize o que ele tem, e ndo o que ele ndo tem. A
comunicagdo nao-verbal no TEA ¢ um processo onde o individuo se expressa através de
meios ndo da ordem da palavra, porém, podendo ser pela linguagem corporal.

Em relagdo a corporeidade das pessoas com o espectro autista, tende a trazer um
“espanto”, ou seja, a aparéncia esteticamente sem anormalidades, por vezes dentro de um
determinado padrdo de beleza dominante em nossa cultura, contrasta com o que os modos de
interacdo manifestam. Desta forma, estariam em desacordo com o que ¢ esperado pelas
possibilidades sugeridas na aparéncia: obediéncia, normatividade e submissao.

Garcia apud Figueira (2012) pontua:

“[...] ndo seria, de fato, uma violéncia ao corpo do autista, essas tentativas de “trazé-
lo ao nosso mundo”™? Ou esse sujeito estaria empreendendo tentativas de
comunicagdo e de sociabilidade, e estas estariam aquém de nossa percepcao?

Destarte, o autista pode ser participante de sua propria experiéncia, representada pelo
ndo-dito. (FIGUEIRA, 2012). E continua a autora que nas escolas, hd a multiplicidade de
vozes, de corpos € movimentos.

Desta forma, a pressdo constante sobre os alunos para que estes déem atengdo aos
estudos, facam tarefas e respeitem as normas, ¢ parte de um sistema punitivo, com fun¢ao
normalizadora. Dai, o normal ¢ estabelecido como principio de coer¢do, e com ele, o poder de
regulamentagdo, de acordo com Borges (2017).

Itard percebeu que o primordial mesmo, seria a reeducacdo de Victor, no entanto,
torna-lo feliz & sua maneira, respeitando suas caracteristicas, seu passado, seus gostos, enfim,
sua individualidade, ndo pretendendo torna-lo igual aos outros (MACHADO, 2015).

A chamada “educacdo bancaria”"”

, reprodutora do saber, faz uso da vigilancia, da
punicao, do exame, padronizando e massificando homens e mulheres, no contexto econdmico,

¢ fundamental para manter o andamento do sistema, segundo Brighente (2016).

15 - , . , .. . L. . ,
Educac@o bancaria - o educador ¢ o sujeito que conduz os educandos a memodria mecanica do conteudo
narrado. A educag@o se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios € o educador, o
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Desta maneira, esta forma de educagdo remete-nos ao pensamento critico foucaultiano,
quando o filosofo Michel Foucault refere-se as instituicdes, sejam elas a carceraria, a
hospitalar, a religiosa, € no caso de nosso estudo, a escolar, pelo fato desta apresentar regras

semelhantes as citadas.

4.2 Foucault e o conceito dos “ cor pos doceis’

Foucault (2003) relata que aquele que outrora punia e condenava os culpados, no caso,
0 carrasco, agora ¢ substituido por médicos, psicologos, e também pelos educadores.

Para o fil6sofo,

a escola, por exemplo, funciona como um pequeno tribunal, com leis e infragdes
proprias, com o intuito de organizar as diferencas entre os individuos, atribuindo
pequenas penalidades, bem como prémios por merecimento. A sangdo ¢
normalizadora porque impde a regra a todos os que dela se afastam, impondo “uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da atividade
(desatengdo, negligéncia, falta de zelo), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do
corpo (atitudes incorretas, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (modéstia,
indecéncia)” (Vigiar e Punir, 2003, p.149).

A disciplina funciona através desta san¢do normalizadora estabelecida, permitindo
avaliar e julgar, normalizando por meio da comparacdo, da diferenciacdo, da hierarquizagao,
da homogeneizagao e da exclusdo. A escola ¢ uma espécie de aparelho de exame ininterrupto,
ou seja, um controle normalizador vigilante, que permite qualificar, classificar e punir; a
escola vai acompanhar a operacao de ensino em todo seu comprimento.

A reflexdo sobre o método de ensino tradicional € um ensino que trate o corpo numa
perspectiva vista sob uma linguagem mais ampla e menos estereotipada, podera ocupar um
lugar que ndo seja de um “autoritarismo” ou de uma estética moral, no pensamento de
Figueira (2012).

De acordo com a autora (2012), a sociedade busca uma contencdo dos movimentos e
gestos; somos marcados por uma sociedade na qual existe um controle sobre o corpo, sobre
posturas e gestos.

E continua a tedrica, que a motricidade remete ao corpo, uma possibilidade de
comunicagdo, tais como gestos, deslocamentos, olhares, representagdes, que podem

acompanhar a linguagem propriamente dita.

depositante (Freire, Paulo - “A Concepg¢do Bancaria” — In: Pedagogia do Oprimido, p.33 - Editora Paz e Terra-
2011).
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Ainda no pensamento de Figueira (2012), as manifestagdes ndo-verbais condizem a
via de contato com o autista que nao deve ser desprezada. A linguagem verbal ¢ importante
para a representagdo do mundo e para constituir o individuo como ser social, mas ndo ¢ o
unico fator para o desenvolvimento do ser humano. As praticas educacionais dirigidas ao
corpo valorizam a espontaneidade e a criatividade do educando com TEA, explorando seu
proprio corpo como lugar de expressao do que a palavra ndo diz.

Cunha (2011) assinala que além de pontos fortes, toda escola apresenta limitagdes,
impasses, conflitos, divergéncias internas, etc..

Foucault apud Portocarrero (2003) relata que a escola é uma espécie de aparelho de
exame ininterrupto, que acompanha em todo o seu comprimento, a operacdo do ensino. O
exame permite que o mestre, a0 mesmo tempo. que transmite seu saber, forme um campo de
conhecimentos sobre seu aluno.

Foucault (2003, p.155) relata que,

“o exame ¢ na escola uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a
passagem dos conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber
destinado e reservado ao mestre. A escola torna-se o local de elaboragdo da
pedagogia”.

Assim, as vantagens dos “saberes normativos racionais”, ndo podem ser negadas, mas
também, nao podemos ignorar o objetivo destes saberes na produgao dos “corpos doéceis”, ou
seja, corpos submetidos a um regime de poder. E disse o filosofo (2003, p.118):

“Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que
realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de
docilidade — utilidade sédo o que podemos chamar “as disciplinas”.

E prossegue o filosofo (2003, P.28), que este “adestramento” do corpo ocorre e vai
precisar,

“aprender a comportar-se, movimentar-se, ser preciso e ter ritmo. Gestos sdo
fabricados, e sentimentos sdo produzidos. Este adestramento ¢ resultado da
aplicacao de técnicas positivas de sujeicdo baseadas em saberes pedagogicos,
médicos, sociologicos, fisicos, etc. O corpo torna-se util e eficiente, mas a0 mesmo
tempo, doécil e submisso: o corpo so se torna forga util se ¢ ao mesmo tempo corpo
produtivo e corpo submisso”.

Para Foucault apud Borges (2017), a disciplina exige um espaco especifico para seu
exercicio, um espago no qual os individuos possam ser vigiados nos seus atos, que tenham seu
lugar especifico para visualizar seu comportamento para poder sanciond-lo ou medir suas

qualidades.
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E prossegue o autor, que o espago deve ser visto como algo util e funcional, devendo a
escola ser dividida através de séries e classes, as quais individualizam os alunos através da
disposicao em filas, facilitando a vigilancia e o controle, corroborando com o pensamento de
Foucault (2003, p.135), ao relatar que, “[...] a sala de aula formaria um grande quadro unico,
com entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente “ classificador do professor” .

O que podemos acrescentar ao investigarmos o corpo do autista, € como este corpo
vem sendo trabalhado ao longo da histéria?

As instituigdes especializadas incumbem-se de um treinamento de trabalhos, como o
de oficinas pedagogicas, em decorréncia da incapacidade de abstragdo desses individuos. Em
relacdo a Victor, “o menino selvagem de Aveyron”, Itard desenvolveu atividades que,
juntamente com as estratégias também por ele criadas, remete-nos a idéia sobre o que ¢ hoje
designado como “Programa Educativo Individualizado” (PEI), apesar de ainda a atuagdo de
uma equipe multidisciplinar ser referenciada, a partir de uma proposta de estratégias bem
definidas, segundo as capacidades e as necessidades da crianga deficiente (BANKS-LEITE E
GALVAO, 2000).

No pensamento de Bialer (2015), a insercdo de autistas em classes regulares traz,
todavia, desafios particulares, pois varios deles tém uma impossibilidade de controlar o
proprio corpo, o que se manifesta em comportamentos inadequados e bizarros alheios a sua
vontade e em uma agitacao incessante.

Gesto e corpo sao postos em relacdo. O controle disciplinar ndo consiste simplesmente
em ensinar ou impor uma série de gestos definidos, mas impde a melhor relagdo entre um
gesto e atitude global do corpo, que ¢ a sua condicdo de eficécia e de rapidez, onde “um corpo
disciplinado forma o contexto de realizagdo do minimo gesto. Uma boa caligrafia, por
exemplo, supde uma gindstica, uma rotina cujo rigoroso cddigo abrange o corpo por inteiro,
da ponta do pé a extremidade do indicador” (FOUCAULT apud PORTOCARRERO, 2003,
p-130).

As classes organizadas em fileiras, assim distribuidas, com alunos em ordem,
uniformizados, objetivam a garantia a obediéncia, assim como a utilizacdo do tempo
adequada. Este processo gera os espagos funcionais e hierdrquicos. Novamente Foucault
(2003, p.135) diz que, “[...] trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento para
percorré-lo e domind-lo, trata-se de impor-lhe uma ordem.”

O autista, através da linguagem corporal, que ¢ a forma de relacionar-se com o mundo,
necessita que saibamos olhar seu corpo, de acordo com sua singularidade, visto que cada um

traz uma memoria, uma historia de vida, um contexto familiar.
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No pensamento de Figueira (2002), o corpo onde o educador forneca uma liberdade de
expressao corporal, que mesmo com erros estas criangas nao se sintam temerosas, surge como
meta para auxiliar sua aprendizagem, pois ¢ através desses erros que as criangas organizam e
reorganizam suas estruturas mentais.

Segundo o artigo de Moraes et al. (2017), a teoria sugere que um dos passos cruciais
na aprendizagem motora, ¢ a habilidade para formar modelos internos, isto ¢, para prever as
consequéncias sensoriais dos comandos motores e aprender com os erros, a melhorar a
performance na proxima tentativa.

As escolas sdo comparadas as prisdes, procedendo de acordo com seu modelo
arquitetonico, com suas classes distribuidas lado a lado sem nenhuma comunicag¢do, com
refeitério comunitario, muros altos, as vezes com grades, grande nas janelas, portdes sem
nenhuma visibilidade com o externo a escola. Até a sala da direcdo, ¢ disposta de modo a se
obter uma visdo global do estabelecimento, aludindo a figura do pandptico'®, que mesmo nio
apresentando todas as caracteristicas condizentes a esta estrutura, remete-nos a idéia de
vigilancia efetiva.

Nas palavras de Foucault (2003, p.174), a escola torna-se,

“[...] um espago fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os
individuos estdo inseridos num lugar fisico, onde os menores movimentos sio
controlados, onde todos os acontecimentos sdo registrados [...]”.

Foucault contribuiu fundamentalmente para a compreensao destas questdes presentes
na escola, visto que as relagdes de poder cotidianas ganham seu devido status. A escola passa
a constituir-se num observatorio politico, num aparelho que permite o conhecimento, o
controle perpétuo de seus componentes, através de diretores, professores, funcionarios e dos
proprios alunos. Esta relacdo hierarquica induz todos a se sentirem sempre vigiados e
controlados.

A escola contemporanea nao pode ser inflexivel e estanque, visto que a inteligéncia
dinamicamente estd em constante adaptacdo, e por meio de estimulos, mune-se de habilidades

emocionais, cognitivas e criativas.

16 o , Jo . . e . . , . . N
Panoptico - ¢ um termo utilizado para designar uma penitenciaria ideal, concebida pelo filésofo e jurista inglés,
Jeremy Bentham em 1785, que permitia a um tUnico vigilante observar todos os prisioneiros, sem que estes
pudessem saber se estavam ou nao sendo observados. (https//pensarcontemporaneo.com).
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Orra (2012) destaca que tudo isso aconteceu com as pessoas autistas, visto que foram
criadas institui¢des especializadas para onde eram encaminhadas, ali permanecendo
segregadas e limitadas as concepgdes reducionistas'’.

Continua a autora que, na maioria das vezes, a crianga com autismo convive em uma
sala de aula com mais duas ou trés criangas com o mesmo perfil. A crianga exposta a essa
situagdo, nao tem referéncias sociais que auxiliem a superar suas dificuldades, as quais
costumam ser relatadas nos critérios diagnosticos, pois seus colegas manifestam as mesmas
caracteristicas que ela propria apresenta.

Segundo Bialer (2015), ao evidenciarmos nas autobiografias de autistas que exigir que
eles se formatem a normatizagao escolar, exibindo comportamentos semelhantes aos demais
alunos, trata-se de uma exigéncia impossivel muitas vezes, pois através da leitura destas
autobiografias, fica nitido o fato que muitos autistas podem trazer algo novo para o ambiente
escolar, contribuindo assim para a tarefa educativa da escola e para o crescimento pessoal e
escolar de todos os alunos.

TempleGrandin (2012), autista norte-americana, de alto funcionamento, ¢ considerada
como um dos casos de melhor inclusido escolar. Era chamada de “Gravador” pelos colegas. E
cientista, Ph.D em Ciéncia Animal; desenvolveu equipamentos, realiza assessoria e palestras,
escreve livros e artigos cientificos concernentes a sua competéncia académica.

Sacks (2012), renomado professor, neurologista norte-americano, autor de diversas
obras, dentre as quais, “Um Antrop6logo em Marte”, relata sobre Grandin. A jovem pontua
que a dificuldade de entender as reacdes, as interagdes, os sentimentos e expressoes dos ditos
“normais” eram de tal ordem, que ela se via como uma “Antrop6loga em Marte”, ou seja,
“aquilo que nos parece estranho e bizarro em pessoas e grupos diferentes, também seria da
mesma forma para eles em relacdo a nos. A dificuldade ¢ mutua.”

E continua Grandin (2012), “ se eu pudesse estalar os dedos e deixar de ser autista,
ndo o faria, porque ndo seria mais eu. O autismo é parte do que sou” .

A condigao de ser autista, por meio de um corpo que se faz existente sob
caracteristicas autistas, pode intervir na maneira de perceber e se relacionar no mundo, no
pensamento de Machado (2015).

A autora acrescenta que no perfil autista, o sujeito ndo parece se “mover” para a

interagcdo e a socializag¢do, os quais sdo tidos como déficits. A aversdo ou indiferencga, nio

7 Reducionista - termo filosofico que designa que, objetos, fendmenos, teorias e significados complexos podem
ser sempre reduzidos, ou seja, expressos em unidades diferentes, a fim de explica-los em suas partes
constituintes mais simples. (https//pensarcontemporaneo.com).



69

significam alienag¢dao. Podem indicar consciéncia de estar no mundo. O autista necessita de um
ambiente de confianga, acolhedor, que abraga, que o incorpora, fazendo com que se sinta em
casa.

Pela inclusdo escolar, o autista pode contribuir para a aprendizagem de todos, ao trazer
seu saber para a escola, alterando suas praticas escolares.

Ido Kedar (Kedar apud Bialer, 2013), adolescente autista norte-americano nao falante,
em sua autobiografia, dirige-se aos “experts” do autismo, que t€ém uma postura de cegueira
clinica, detendo-se somente em suas teorias, tornadas entdo, doutrinas, excluindo o que o
autista tem a dizer.

Nas palavras de Kedar apud Bialer (2013), “ ...era terrivel ter experts falando de mime
ouvir eles errados nas suas observagoes e interpretagoes, mas ndo ser capaz de contar para
eles..”.

Esta era a dor de se sentir um objeto de estudo pelos especialistas, ao falarem dele,
como se nao tivesse compreensao do que era dito.

Bialer (2015) relata que Ido, preso dentro de encapsulamento, era incapaz de se
apropriar de sua boca para falar, ou da mao para escrever, para contar o quanto bem escutava
e compreendia o que era falado ao seu respeito. Desta forma, sem poder se comunicar,
permanecia vitima da impermeabilidade do “status quo” da Psicologia e dos males dos efeitos
iatrogénicos do poder dos especialistas.

De acordo com Vianna e Castilho (2002),

“o corpo fala através do volume do som da voz, dos tiques e cacoetes, do jeito de
abaixar a cabeca, do nivel do olhar voltado sempre para o chdo, para a frente, para o
alto... Fala através do tonus da pele, do brilho dos olhos, do balangar dos quadris, do
sorriso, do choro...”.

Segundo Morton et al (2008), em seu artigo intitulado “InfantandToddler Oral and

Manual Motor Skills predict later Speech Fluency in Autism”'®

, uma dimensdao que varia
grandemente entre individuos autistas, ¢ a que corresponde a comunicagdo oral e gestual.
Embora pela definicdo diagnodstica, todas as criangas autistas sdo caracterizadas por um atraso
no desenvolvimento da linguagem oral, algumas criangas autistas desenvolvem o discurso
fluente, ao passo que outras desenvolvem somente um discurso minimo.

O atraso na crianga autista, ¢ em algumas, prejuizo continuo na fala, sdo tipicamente

atribuidos aos prejuizos intelectuais ou afinidade social deficiente.

18 . . . . . . o .
As habilidades motoras orais e manuais de bebés e criangas pequenas predizem a fluéncia da fala no autismo.
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Ainda no pensamento dos autores, na verdade, criangas autistas cujas falas ndo desenvolvem
com fluéncia, sdo frequentemente referidas como “baixa funcionalidade”, e sdo com certeza,
desavantajadas nas medidas de inteligéncia baseadas na fala. Entretanto, quando estimadas
sem demanda de sua produgdo oral, criangas autistas minimamente fluentes sobressaem-se no
pré-eminente teste de inteligéncia fluida, as Matrizes Progressivas de Raven'’.

Kedar apud Bialer (2013), ao decidir escrever seu livro e seu blog para ser porta-voz
dos autistas nao-falantes e lutar pela mudanca do enviesamento do todo-saber dos
especialistas no campo do autismo, realgando o risco do autista morrer de soliddo e tédio, caso
ndo encontre uma ajuda sensivel ao modo de funcionamento autistico, ele critica abordagens
do autismo que o reduzem a uma lista de sintomas, limitando-o a seus comportamentos que se
tornam o Unico foco de interagdo, em detrimento de sua personalidade e pessoa holistica.

Garcia apud Figueira (2002) assinala que,

a escola pode e deve oportunizar esta condi¢cdo, e o educador pode se projetar,
colocando-se no lugar deste educando autista, sentindo-se como este se sente,
auxiliando-o a interagir sem imposic¢des, enfrentamentos, medos, etc....

A escola deve mobilizar para oferecer condigdes educacionais que beneficiem o
desenvolvimento de todos os educandos, fazendo com que “a inclusdo seja compreendida
como um complexo e continuado processo em que novas necessidades e mudangas sdo
exigidas” (COELHO, 2010, p.56).

Segundo Josef (GLORION e SCHOVANEC apud BIALER, 2012), autista
aspergeriano com formacgao na SciencesPo. Paris e doutor em Filosofia, na Alemanha, em
seus textos critica o poder dos especialistas e o risco de profecias autorrealizadoras, por
conceberem o autista em mutismo, como incapaz de utilizar a linguagem, nao apostando em
sua capacidade de aprendizagem, excluindo a possibilidade de usar efetivamente suas
potencialidades para a apropriagdo da linguagem.

Porém, Josef ndo se deparou com agentes escolares maldosos, mas sim, com diversos
profissionais que estavam imbuidos da autoridade que tudo sabiam.

O adolescente indiano Tito Mukhopadhyay, autista ndo-falante que tem sido tema de
varios documentarios televisivos, relatou que a procura por uma escola exercia um papel

fundamental, pois se mudava intimeras vezes de cidade, no intuito de ser aceito numa escola,

19O teste das matrizes progressivas de Raven, ou apenas teste de Raven, ¢ um teste psicométrico que tem
como objetivo principal medir o nivel de inteligéncia, também conhecido como fator G. Esse exame foi
desenvolvido por John C. Raven e administrado pela primeira vez em 1938. O teste psicologico se baseia em
averiguar que elementofalta nas matrizes .(RAVEN, J.C(1976). Teste de MatricesProgresivas. Paidds).
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0 que nao era uma tarefa facil devido aos seus comportamentos bizarros, os quais tornaram-no
desajustado na perspectiva escolar. “Eu estava desesperado para ser aceito por qualquer
pessoa, por qualquer lugar” (MUKHOPADHYAY apud BIALER, 2015).

Mais um exemplo ¢ Gunilla (GERLAND apud BIALER, 2004), autista sueca de alto
funcionamento, falante, que descreveu suas dificuldades em sua autobiografia, relativo a
insercdo nas escolas. Segundo ela, foi tudo traumatico, de invasao de sons, de rostos, de
corpos que se tornavam indistinguiveis.

O tunico recurso que conseguiu utilizar foi o desenho, fato este constantemente
intolerado pelos professores. Vivia assim, de forma tolerdvel aos seus limites e do que era
capaz de processar, sendo vista como preguicosa, perante os professores. Além disso, era
excluida e alvo de bullying pelos colegas; recusava-se a pedir ajuda aos outros colegas ou aos
professores, chegando a vestir-se como homem, para ndo sofrer mais com os preconceitos.

Kedar (2013) critica a atribuicdo de retardo mental aos autistas ndo-oralizados, uma
vez que nao pudesse falar como também ndo mostrasse sua inteligéncia, assumia-se como

“burro”:

[...] “eu quero que as pessoas saibam que ndo falar ndo é o mesmo que ndo pensar,
que acdes impulsivas sdo diferentes do que ndo compreender a diferenga de certo e
errado, que motricidade fina pobre, ndo ¢ o mesmo de ndo pensar; que expressdo
facial pobre ndo é o mesmo que ndo ter sentimentos, que matar as pessoas de tédio, ¢
nega-las a vida, a liberdade, a busca de felicidade” (KEDDAR apud BIALER,
2013).

Nas palavras de Freire (1996), os elementos basicos a ter em conta na aprendizagem,

sdo expostos de maneira clara e concisa:

Nao ha docéncia sem discéncia. Ensinar exige rigor metodico, investigacdo, respeito
aos saberes dos educandos, criticidade, estética e ética, a corporificacdo das palavras
pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rechaco a qualquer forma de discriminagao,
reflexdo critica sobre a pratica, o reconhecimento e a assuncdo da identidade
cultural.

Ha uma grande dificuldade de adaptagao escolar, uma vez que seus comportamentos
inadequados interferem na relacdo com o professor e/ou seus colegas, no desenvolvimento de
atividades e no uso de materiais coletivos, prejudicando o seu processo ensino-aprendizagem.
A maior parte dos educadores ndo tem experiéncia, nem formagdo adequada para interferir
positivamente em tais situacdes, agravando ainda mais o problema (BRASIL, 2002;

FERNANDES, SOUSA, SUPLINO e MOREIRA, 2007).



72

Conviver com a diversidade, ¢ uma oportunidade de ressignificar a pratica pedagogica.
A visdo tradicional que privilegia os conhecimentos formais destituidos de experiéncias
vivenciais, nao atende mais a realidade; a educacao vive momentos de transi¢ao, de mudancas
rapidas e intensas que nos fazem enxergar que a escola é o espaco no qual sdo vivenciadas
experiéncias estruturantes no processo de “hominiza¢do”, e por este motivo, ¢ importante
pensar em uma relacao educador-educando mais ampla, otimizando o processo de ensino-
aprendizagem, enaltecendo o ser na sua totalidade, em suas multiplas dimensoes.

A possibilidade do autista concretizar seu potencial educacional depende, da
permeabilidade da escola para este saber ndo projetado, ndo controlado institucionalmente,
podendo acolher esses varios saberes ao contemplar a diversidade discursiva e a
multiplicidade dos lagos sociais nos quais se inserem os alunos, o que pode alicercar uma
constru¢ao democratica da tarefa educativa, como confere Bialer (2015).

Abramowicz, apud Brasil, MEC (1997), nos diz:

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferengas. E possivel fazer
uma pedagogia que nao tenha medo da estranheza, do diferente, do outro. A
aprendizagem ¢ destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas que
nos ensinam, em tempos distintos [...], mas, a aprendizagem ocorre sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o
conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos
(com o fim deles) e que produza outros tipos humanos, menos doceis e
disciplinados.

Pelo fato da escola estar no tecido social, e também pensando na tao delicada questao
de como minimizar as dificuldades dos alunos com TEA, relativas aos aspectos cognitivos,
afetivos e emocionais, ¢ destacado neste trabalho, as possibilidades de auxilio para estas
criangas através das atividades motoras, para a superacao de suas dificuldades e na prevengao
das possiveis inadaptagdes, durante seu desenvolvimento motor, no intuito de potencializar
suas capacidades e suas habilidades motoras, assim como sua cogni¢do € concentragao.

Na realidade, o desenvolvimento infantil, por meio do padrdao motor, torna-se um
processo envolvendo ndo somente os aspectos bioldgicos do crescimento, como também o0s
aspectos decorrentes das relacdes com o meio em que as criangas encontram-se inseridas. E ¢
por meio desta interagdo bioldgica e cultural que sera determinante no desenvolvimento da

motricidade.
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5 METODOLOGIA

A abordagem aplicada na referida pesquisa ¢ a observagdo participante ou observacao
ativa, consistindo na participacdo real do conhecimento da vida, seja da comunidade, de um
grupo ou de uma situacdo determinada, na concepgdo de Gil (2011).

A forma de observacao participante assumida € a artificial, na qual o observador se
integra ao grupo com o intuito de realizar a investigacdo, revelando-se ao grupo,
compartilhando a vivéncia dos sujeitos pesquisados, interagindo com eles e acompanhando
todas as suas acdes. Dai faz-se necessario o registro descritivo dos elementos observados,
assim como as analises e consideragdes pertinentes a pesquisa.

O presente estudo foi realizado a partir da visdo concernente a motricidade do
educando com TEA (Transtorno do Espectro do Autismo), tendo a escola como o local para
auxiliar suas atividades pedagogicas, diante de projetos incipientes relativos a Educagao
Inclusiva, buscando a conscientizacdo de todas as esferas sociais, a ampliagao de recursos, o
uso de tecnologias voltadas para a aprendizagem e capacitagao, acessibilidade e bem-estar.

Para tal proposito realizaram-se visitas a uma escola municipal de Duque de Caxias, a
Escola Municipal Santa Luzia, na qual estdo matriculados educandos com TEA, com a
finalidade de observar, pesquisar e avaliar o desenvolvimento motor mediante as atividades
desenvolvidas, como também o processo de inclusdo, buscando reflexdes acerca das
metodologias aplicadas.

Toda a ideia da pesquisa no caso, a observagao participante, para que esta se torne “um
instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica”, necessita ser controlada e
sistematica, implicando na existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparagdo rigorosa do observador, no pensamento de Liidke e André (1986). As autoras
apontam também que os focos de observacdo nas abordagens qualitativas de pesquisa, sdo
determinados basicamente pelos propdsitos especificos do estudo, que por sua vez derivam de
um quadro tedrico geral, tragado pelo pesquisador. Através destes propositos, o pesquisador
inicia a coleta de dados, buscando sempre manter uma perspectiva de totalidade, sem se
desviar demasiado de seus focos de interesse.

O material utilizado para a coleta de dados foi um diario de pesquisa, com a finalidade
de elencar algumas questdes importantes para a pesquisa, registrando os objetivos e

problemas emergentes.
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Nos estudos de Bogdan e Biklen apud Liidke e André (1986), o contetido das
observagdes devem envolver uma parte descritiva € uma outra reflexiva, cabendo a primeira,
um registro detalhado do que ocorre no “campo”, a saber:

. Descri¢do dos sujeitos: educandos com TEA, professores e responsaveis.

. Reconstrucao de didlogos: foram anotados no caderno de campo, didlogos e opinides
dos participantes da pesquisa;

. Descricao de locais: sala de aula, quadra esportiva, sala de AEE;

. Descricao de eventos especiais: festas, gincanas;

. Descricdo de atividades: aulas, exibicdo de filmes sobre o tema TEA, reunides,
palestras;

. Comportamento do educador: dinamismo, seriedade, acolhimento;

Quanto a parte reflexiva, esta incluird as observagdes pessoais do pesquisador, tais
como:

. Reflexdes analiticas: pensamento critico, andlise de experiéncia pessoal;

. Reflexdes metodoldgicas: atividades adaptadas, potencialidades dos educandos;

. Dilemas éticos e conflitos: empatia, compreensdo, estratégias para as turmas saberem
lidar com o TEA;

. Mudangas na perspectiva do observado: clareza em torno das inovagoes;

. Esclarecimentos necessarios: participacdo da comunidade escolar;

Estas diretrizes foram utilizadas como um roteiro para auxiliar a observacao e

organizacao dos dados para o estudo.

5.1 A Educacio Especial no Municipio de Duque de Caxias/ RJ.

Duque de Caxias ¢ um municipio do Estado do Rio de Janeiro, situado na Baixada
Fluminense e faz parte da regido metropolitana. Tem 465,57 Km? de extensdao ¢ mais de 872
mil habitantes, dados do IBGE de 2010, divididos pelos quatro distritos que o compde. Tendo
as Rodovias Washington Luiz ¢ Rio-Magé como principais vias de ligacdo e passagem, bem
como a Avenida Presidente Kennedy, as quais abrangem, em toda extensdao, os acessos aos
distritos.

Economicamente, apresentou um grande crescimento nos ultimos anos sendo a
industria e o comércio as principais atividades. Ha cerca de 810 industrias e 10.000
estabelecimentos comerciais instalados no municipio.

O Municipio de Duque de Caxias conta hoje com 178 escolas municipais.
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De acordo com Fernandes (1999), a Educagdo Especial, ao ser institucionalizada nos
sistemas de Ensino, foi concebida como um servigo favoravel a “medicalizacdo do fracasso

escolar”?

, € segundo o pensamento de Paschoalick apud Fernandes (1981), ao analisar este
processo, distinguiu 03 (trés) visdes basicas, a saber :

- A 1%, denominada de “visdo do espelho”, cujo funcionamento baseia-se na idéia de
que a classe especial s6 acolhe os alunos, sem atender as reais necessidades educacionais
destes.

- A 2% concerne a visao ingénua na qual os alunos de classe especial, ndo sao
estigmatizados, nem discriminados;

- Quanto a 3% esta aborda a questdo de que os alunos que apresentam condig¢oes
incapacitadoras mais visiveis, como a cegueira, a surdez ou retardo mental, sdo considerados
“impossiveis de frequentar classes escolares”, sendo, portanto, pertencentes as institui¢des
especializadas.

Nas palavras de Mendes (2006), a Educacao Especial na politica educacional
brasileira, desde o final da década de 1950 até os dias atuais, tem sido vista como uma parte
indesejavel, e muitas vezes, atribuida como assisténcia aos deficientes, e ndo como educagio
destes alunos.

Mazzotta (2003, p.11), define Educagdo Especial como:

A modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos € servigos
educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar, e alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, que de modo a garantir a educagdo
formal dos educandos que apresentem necessidades educacionais muito diferentes
das da maioria das criancas e jovens. Tais educandos, também denominados de
“excepcionais”, sdo justamente aqueles que hoje tém sido chamados de “alunos com
necessidades educativas especiais”.

“Termo aliado 4 falta de informagdes por parte dos profissionais da Educagdo e a auséncia de politicas de
descentralizacao de atendimento direcionado as pessoas com deficiéncia, contribuindo para que estas ficassem
impedidas de usufruir os beneficios do acesso ao sistema publico de ensino de sua comunidade, deslocando-as
para centros de referéncia ou permanecendo desassistidas (Fernandes, 1999).
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Figura 1- Duque de Caxias em vanguarda na Educagao Especial. 1990
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Fonte: FERNANDES, 1991

Duque de Caxias traz em sua historia, a implantagdo da Educacdo Especial no ano de
1979 como também o surgimento de movimentos sociais, sendo um deles a Associagdo de
Pais de Excepcionais, o qual contribuiu na resisténcia para a ampliagdo na oferta de servigos,
fiscalizando, encampando junto ao Poder Publico, institui¢des que violavam direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Em 1989 com a criagdo da Divisdo de Educagdo Especial da
Secretaria Municipal de Educacdo, foruns sociais emergiram imbuidos na comissdo de
estudos e propostas para a Lei Organica do Conselho Municipa de Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia em 1990 e a Divisdo de Atendimento aos Portadores de
Necessidades Especiais da Secretaria de A¢ao Social, em 1991 (FERNANDES, 1991).

Nos estudos de Fernandes (1992), ao avaliar o sistema publico de ensino de Duque de
Caxias, verificou-se que o modelo basico adotado, era baseado no paradigma clinico,
enfatizando o discurso dos profissionais responsaveis que atuavam, centrado na “deficiéncia
como sindnimo de doenga”, para os quais eram encaminhados os “alunos doentes do sistema”
no intuito de ser avaliados pela Educacao Especial.

A Equipe Técnica apresentava papéis definidos a saber:

- Ao Assistente Social, cabia a triagem,;
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- Ao Psicologo e Fonoaudidlogo, as testagens ou avaliagdes, basicamente
padronizadas;

- Ao Pedagogo, a supervisdo das classes;

- Ao Professor cabia executar as propostas € o plano de atendimento ja elaborados pela
Secretaria Municipal de Educacgao;

Um dos critérios utilizados para encaminhamento dos educandos para avaliagdo era o
de 03 (trés) anos de repeténcia nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

O modelo construtivista baseado nos estudos psicogenéticos de Ferreiro (1985),
Inhelder (1971) e Mantoan (1996), de acordo com Fernandes (1999), possibilitou um
redimensionamento do papel da Educacdo Especial. Desta forma, o sistema passou a abrir
espago para acolhimento de educandos com deficiéncia mental definida por sindromes,
sequelas pré, peri ou pds-natais, sensoriais (cegueira, surdez ), deficiéncias fisica ou multiplas,
altas habilidades, condutas tipicas, para que todos pudessem frequentar classes especiais ou
salas de recursos especificas as necessidades destes.

Antes, estes educandos eram referenciados as institui¢cdes segregadas ou atendidos
fora do Municipio de Duque de Caxias. Dentro da abordagem construtivista, também o
professor passou a ser um elemento atuante no processo através da énfase em sessdes e grupos
de estudo, palestras, cursos, seminarios, estagios, etc. E através destas diversas vertentes
teodricas, o professor € referenciado, capacitado, aprimorando conhecimentos, podendo intervir
de forma pessoal, autobnoma e criativa no processo de aprendizagem de seus alunos, nos
estudos de Fernandes (1999).

A escola selecionada para a pesquisa ¢ a EM Santa Luzia, situada no bairro Equitativa,
no 3° Distrito do Municipio de Duque de Caxias, fundada no ano de 1956 pela Professora
Yara de Souza Borges, devota de Santa Luzia, ao chegar ao bairro nesta época. Esta regido era

constituida por 150 familias residentes, sem escolaridade.
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Foto 1- Fachada da Escola Municipal Santa Luzia. Nela, ndo ha nada que identifique sua

especificidade enquanto polo em Educagdo Especial.

Fonte: Acervo do Professor Me.Paulo, Outubro, 2019.

A professora comeca a catequizar as criangas dentro da Paroquia de Santa Luzia, mas,
percebeu que estas ndo sabiam ler, iniciando assim, o processo de alfabetizagdo. Dai, em
1959, surgiu entao, a Escola Paroquial Santa Luzia, com duas salas de aula.

Com o crescimento da comunidade, no decorrer dos anos, a escola passou a necessitar
de mais patrocinios, visto que sO recebia da propria professora e de empresarios conhecidos
dela. No ano de 1963, a escola foi municipalizada, por intermédio do vereador Régis Tavares
ao Prefeito de Duque de Caxias, Dr. Joaquim Tendrio Cavalcanti, na época. A prof.* Yara foi
designada para dirigir a escola, contando com quatro salas, envio de professores e um espago
cedido para o seu funcionamento, espago este que ¢ hoje o Clube Miragem.

Em Abril de 1986, com a aposentadoria da professora Yara, o professor José Carlos
RoncatoWandermurem, lotado como Dirigente de Turno na referida institui¢do, foi nomeado
diretor. Ainda no mesmo ano, ocorre a transferéncia da escola para o prédio cedido pela
Companhia de Escolas da Comunidade (CENEC), onde funciona atualmente. Oficialmente,
este prédio foi desapropriado, passando a pertencer a Prefeitura.

O trabalho conjunto & comunidade, motivado pelas reivindicagdes desta, propiciou a
oferta do 2° segmento do entdo 1° grau, fato este em que o diretor José Carlos enalteceu a

participagao de todos.
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Quando em 1990, uma aluna surda foi matriculada, cuja responsavel nao avisou aos
profissionais sobre sua deficiéncia, a direcdo procurou o Nucleo de Educagdao Especial da
Secretaria Municipal de Educag¢do (SME), coordenado pela Professora Edicléa Mascarenhas
Fernandes, e a escola recebeu a orientacdo para manter a estudante matriculada, pois a

unidade seria apoiada pela Secretaria.

Figura 2 - Copia do Oficio do Diretor da E. M. Santa Luzia solicitando a implantacdo da
Educacgao Especial. 1990.
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Fonte: FERNANDES, 1991

No ano seguinte, gragas a boa integracao da estudante, outros alunos com necessidades
educativas especiais procuraram a escola para efetuar suas matriculas. Desta forma, as Classes
Especiais e as Salas de Recursos para o atendimento dos alunos com comprometimento

mental e auditivo, comegaram a ser implementadas. Com a implantagdo do modelo
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construtivista baseado na Teoria Psicogenética de Piaget, possibilitou o entendimento sobre a
pessoa com deficiéncia em toda sua potencialidade vivencial, desenclausurando-a de seus
rotulos que a circunscreviam ao /ocus de sua deficiéncia (FERNANDES,1999).

A escola conta hoje com cerca de 700 (setecentos) alunos. O atendimento aos autistas
da-se em uma classe “fechada” com 6 (seis) alunos, havendo alunos inclusos em todos os
segmentos. Quanto a organizacdo, a E. M. Santa Luzia vem funcionando em trés turnos, cada
qual voltado para um segmento especifico da Educacdo Basica: Ensino Fundamental I (1° ao
5° ano de escolaridade), pela manha; Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano de escolaridade), a
tarde; ¢ Educagao de Jovens e Adultos (EJA), a noite. Nos dois turnos diurnos, ha turmas das
chamadas classes especiais, nas quais sdo atendidos, separadamente, de acordo com suas
especificidades, alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual, transtornos e sindromes, além
de alunos surdos.

A Instituicdo possui quatorze salas de aula, quadra, refeitorio, banheiros, secretaria,
sala dos professores, sala da equipe diretiva, sala de leitura, sala de informatica, entre outras
dependéncias. Além de ser polo na educagao de surdos, a Escola também ¢ referéncia para
alunos com as mais diversas deficiéncias, incluindo as fisicas; contudo, o espago da escola se
apresenta pouco acessivel, em desacordo ao ja determinado pela legislagio (BRASIL, 2000;
BRASIL, 2001 apud SANTOS, 2018). A rampa entre os dois corredores principais,
apresentados em niveis diferentes, um banheiro adaptado para cadeirantes e pessoas com
dificuldades motoras, sdo bastante funcionais, diante das dificuldades as quais a Unidade

Escolar enfrenta; porém, em relagdo aos surdos, hé sinalizagcdes em lingua de sinais.
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Foto 2 - — Rampa de acesso entre os dois corredores.
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Fonte: Acervo do Professor Paulo, Outubro 2019.

As salas de aula das classes regulares, que abrigam turmas do 1° ao 9° ano com alunos
com TEA, possuem ambiente com quadros, tabelas e ilustragdes diversas que auxiliam na
aquisicdo de informacdes e no aprendizado. Devido as dificuldades provenientes do
municipio de Duque de Caxias em investir na Educacdo, estas salas sdo desprovidas de

recursos tecnoldgicos e visuais, o que muito viabilizaria o trabalho pedagbgico.

5.20bservaciao participante

Dentre os teoricos que se destacam nos estudos sobre a observacdo participante, cito
Bronislaw Malinowski (1884-1942), antrop6logo polonés, que ressalta os principios do
método em observacao participante, agrupados em 3 itens a saber (1978, p.21) :

1) O pesquisador deve guiar-se por objetivos verdadeiramente cientificos;

2) Boas condigdes para seu trabalho;

3) Recursos como coleta de dados e seu registro;

O estudioso também pontua que o pesquisador adquire a sensibilidade e a capacidade
de apreciar a companhia dos sujeitos pesquisados e suas agdes. Baseando-me nestas
premissas, vislumbrei a importancia deste meu estudo ndo somente de forma tedrica, mas

como uma contribui¢do para a pratica pedagogica inclusiva. Dentre as escolas distribuidas de
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acordo com os distritos, a minha op¢ao foi a E.M. Santa Luzia, pelos trabalhos ali realizados
desde a década de 1990, passando por transformagdes para garantir a inclusdo e
acessibilidade aos estudantes com deficiéncias, mesmo diante de dificuldades enfrentadas
pelas transicdes politicas e parcos recursos, assim como o acolhimento que me foi concedido.

Em visita & E. M. Santa Luzia fui recebida pela Orientadora Educacional, a qual me
apresentou aos professores presentes, € explanando que eu era mestranda e pesquisadora da
UERIJ/FEBEF, citou o meu estudo sobre os educandos autistas inseridos nas classes regulares,
como também nas classes AEEs.”' Para a realizacdo desta pesquisa, foi necessario um contato
prévio com a Secretaria Municipal de Educagcdo de Duque de Caxias, com o propdsito de
obter uma carta de anuéncia para viabilizar as visitas e por conseguinte, a observagio e
entrevistas na supracitada escola.

O primeiro passo foi o preenchimento de uma ficha com meus dados pessoais, sobre a
pesquisa, no Centro de Pesquisa e Formagdao Continuada Paulo Freire (CPFPF), um anexo
destinado para apoio a pesquisa na Rede Municipal de Ensino do Municipio de Duque de
Caxias, a fim de me reportar a Coordenadoria de Educagdo Especial para a liberagdo do
estudo. Apds varias andlises, obtive a aprovagdo, iniciando a minha pesquisa. De acordo com
as normas cientificas, toda pesquisa que envolva seres humanos, necessita ser submetida a
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Institui¢do proponente a fim de uma
apreciagdo deste renomado Orgéo, conforme documento em anexo.

Na tramitacao do projeto, duas corre¢des foram realizadas, até a emissdo do Parecer
Consubstanciado do CEP definitivo, com a aprovacdo do estudo sob o nimero 3.583.460 ¢
CAAE (Certificado de Apresentagdio para Apreciacdo FEtica),sob o0 registro
13146719.3.0000.5282. (vide secdo “ANEXOS”). As visitas a escola ja estavam se
formalizando, apesar de aguardar a resposta do Comité de Etica, com o intuito de interagir,
conhecer melhor o ambiente escolar, os professores e os educandos.

As observagdes eram anotadas e analisadas num caderno, seguindo um roteiro
estabelecido para a descrigdo. Estas visitas foram agendadas para uma vez por semana, de

modo a ndo atrapalhar as atividades pedagdgicas, assim como observar o progresso dos

? Atendimento Educacional Especializado.

“O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011,
¢ gratuito [...] e deve ser oferecido de forma transversal a todos os niveis, ctapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo com o decreto, o Atendimento Educacional
Especializado compreende um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade ¢ pedagogicos, organizados
institucional e continuamente, prestados de forma complementar a formagao de estudantes com defici€éncia e
transtornos globais do desenvolvimento; e suplementar & formagdo de estudantes com altas
habilidades/superdotagdo” (INEP, 2011).
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educandos a cada semana. Apds uma melhor adequacdo quanto ao horario e disponibilidade
do corpo docente, ampliei para duas vezes por semana, 0 meu contato com a escola.

A pesquisa foi realizada com 10 (dez) educandos, no caso, sendo observados, 10 (dez)
professores e 10 (dez) respectivos responsaveis, com o auxilio de um cronograma das visitas,
de modo a observa-los semanalmente, no horario integral para que houvesse novidades, sem
comprometer as atividades educativas. Nos meses de Setembro e Outubro, houve mais
observagoes devido as entrevistas e contato com os responsaveis.

As anélises e discussdes partiram das observagdes divididas em semestres, das
entrevistas com os responsaveis e as dos professores, que por sua vez auxiliadas por um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e um Termo de Direito a Imagem e

Audio (TDIA), foram imprescindiveis para a concretiza¢io do estudo.

5.2.1 Cronograma de visitas

Inicio Dias Turmas

Junho 14,18 ¢ 25 1°ano/AEE/7° ano/ 2° ano
Julho 2¢e9 2° ano/AEE/7° ano
Agosto 6,13,20e27 AFEE/1.° ano/2° ano
Setembro 2,5,12,19¢ 23 AEE/2.° ano/7° ano
Outubro 1,3,7,8,10,14, 15,21,22 ¢ 24 AEE/1.°ano/2.°ano/7.°ano
Novembro 4,12,19¢ 25 Idem/ Classe Especial
Dezembro 9,10,11,12¢ 19 Idem/ Idem

Alunos pesquisados

Al 7 anos 1.° ano/AEE
A2 10 anos 2.° ano/AEE
A3 9 anos AEE/1.° ano
A4 16 anos AEE/7.° ano
AS 17 anos AEE/7.° ano
A6 17 anos Classe Especial
A7 17 anos Classe Especial
A8 10 anos AEE/1.° ano
A9 14 anos Classe Especial
Al10 14 anos Classe Especial

*0s alunos foram identificados por numeragao.



5.2.2 Observacoes do 1° semestre

Dia 14/06/2019 — Primeiro dia

A primeira turma visitada foi a de 1° Ano de Escolaridade (101), onde estao
matriculados 2 alunos, Al de 7 anos, sexo masculino, e A3, sexo feminino, de 9 anos de
idade. A3. ¢ muito faltosa, possui TEA de grau severo; Al. possui grau leve, apresenta
boa interagdo e esta comegando a ler.

Frequenta AEE no contraturno das 11:00 as 11:50, sendo bastante assiduo. A
familia ¢ bastante presente. As entrevistas foram realizadas, mediante o TCLE, pois foi
necessario agendar uma data para melhor atender os responsaveis, fato este que o
professor M. do AEE, refor¢ou para que eu fosse apresentada numa reunido juntamente
com ele.

Os outros professores também aceitaram participar da pesquisa.

Neste dia, conheci o A2., com TEA de grau leve, do 2° Ano de Escolaridade. Ele
comunica-se muito bem, e ¢ bastante interativo. Participou das atividades de Educacao
Fisica, com interesse e bem solicito. O professor da disciplina também o auxilia muito.
As classes de AEE sdo 3, sendo 2 para D.I*> ¢ 1 para D.A”. A2 consegue estabelecer
contato com os colegas, porém ele prefere ficar com um amigo que o entende diante de
suas necessidades. Esse amigo ¢ um pouco mais forte que ele, embora seja da mesma
altura; A2 conhece esquema corporal, diz que ele ¢ “magro e o amigo, mais gordinho
que ele”, reproduz os gestos € movimentos compativeis as atividades propostas, possui
autonomia para realizar suas tarefas, exprime satisfacdo e interesse na sala de aula,
assim como nas aulas de Educagdo Fisica, por estimular seus movimentos, seu
equilibrio, através de exercicios que requeiram planejamento, organizacdo e atengdo
para sua execucdo. Na classe, ele percebe o que a professora explana, interage se nao
entender algo, refazendo atentamente; caso haja frustracdo, costuma expor sua
decepgdo com choro, mas, recompde-se. Com a professora do AEE, as atividades
enfocam o desenvolvimento de habilidades numéricas, linguisticas e concentragio. E
notavel a mudanga no comportamento do aluno, como ele vem aprendendo e aplicando
regras, reconhecendo seus limites, interagindo com pequenos grupos ¢ fortalecendo

vinculos.

ZDeficiéncia Intelectual.
 Deficiéncia Auditiva.
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Os atendimentos possuem a duracdo de 50 minutos, duas vezes por semana. M. ¢é
professor de classe AEE, em D.I, possuindo Doutorado em Educagdo Infantil. A outra
professora, D. atende as 2% e 4%s, enquanto M. atende as 3% e 5%s. Ambos em horarios

verticalizados. Visitei a turma de 7° ano para conhecer os rapazes com TEA .

Dia 18/06/2019 — Segundo Dia.
Al. chegou cumprimentando e me perguntou se eu tinha “um bebé”. Respondi que eu
tinha 2 bebés e que estavam grandes. A professora dele estd gravida, e ele falou que s6
as mulheres tém bebés.
de Andréa Werner. Al. prestou atengdo em toda a historinha, intercalava com sua fala,
narrando situagdes pelas quais havia passado; reconhecia expressdes faciais e agdes

praticadas pelos personagens da historinha.

Dia 25/06/2019 — Terceiro Dia.

Neste dia, conheci AS. de 17 anos, e A4., com 16. Ambos estdo no 2° Segmento,
no 7° Ano de Escolaridade e estavam na aula de Educagao Artistica, auxiliados por uma
mediadora, estudante de Pedagogia. O professor veio conversar comigo sobre a
pesquisa, e eu expliquei todo o objetivo da mesma, enfocando a inclusdo e as mudancgas
ocorridas nas escolas a partir dos novos paradigmas. Ele admitiu que pensou que o
melhor para as pessoas com deficiéncia, seriam os Institutos especializados como por
exemplo, Benjamin Constant, o Instituto Nacional de Surdos(INES), etc.... O professor
reconhece a importancia dessas grandes instituicdes, ndo s6 pela grandiosidade do
trabalho e apoio oferecidos todo esse tempo, mas pelo respeito e aceitagdo pelas classes
especiais entre outros atendimentos afins que se disponham a ajudar as PcDs sem
segregacdes. Ao ser indagado por suas colocagdes, o professor explicou que considera
os estudantes com deficiéncia, muito puros, sem maldade, e temia que o convivio com
outros estudantes cheios de malicia, pudessem macula-los, estigmatiza-los; quando ele
deu por si, percebeu a inclusdo como algo transformador, possibilitando oportunidades
para todos, sem distin¢do. Ele descobriu que seus estudantes com TEA, respeitam-no e
aceitam-no muito mais que os outros.

Eu frisei bem as legislagdes vigentes em torno da inclusdo, os direitos
adquiridos diante de tantas lutas pelo respeito e reconhecimento, até chegarmos ao meu
objeto de estudo, os autistas, como foram tratados durante tanto tempo, quantas

denominagdes, quantos percalgos passaram, até serem valorizados, recebendo mais
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atencdo, respeito e dignidade.

Ressaltei a visdo da escola dentro da perspectiva inclusiva, ainda com muita
coisa para ser mudada, mas, caminhando com nosso apoio. E o desejo de mudanca e
reconstrucdo que nos move, complementei. Ele foi bem cortés, aceitando ser
entrevistado, colaborar com o estudo. Apoia tudo o que estiver a favor dos estudantes

com deficiéncia, € vem aprendendo com eles.

Dia 2/7/2019 — Quarto Dia

Nesta data, A2. faltou. Al. brincou com massinha, construindo ‘“celulares”,
“pontes”, etc.. A professora utilizou pequenos textos, autoditados, com as criangas em
pequenos grupos para a realizagdo das atividades. De acordo com as palavras que ia
descobrindo, as criancas coloriam os desenhos relativos ao ditado e distribuidos em
suas mesas, utilizavam massinha de modelar para representd-los; gosta de estar junto
aos amigos, de participar das brincadeiras. Al distinguia até as palavrinhas mais
dificeis.

Estava em sua turma, mostrando-se afetuoso, querendo abragar os coleguinhas
de classe; interage com todos, mas alguns ainda se reservam, fato este em que Al.
chora porque quer os amigos sempre perto.

E muito criativo e emotivo também. Na sala de AEE, Al. maneja bem o
computador, acompanha a numeragao prescrita pelos jogos, vibrando com cada acerto.
Na figura de um peixe listrado, ele logo associou ao personagem “Nemo”.

Neste mesmo dia, conheci A8., autista ndao verbal, que interagiu comigo
cautelosamente, mas, querendo que eu ficasse perto, € ao assistir um desenho do
“Peixonauta”, movimentou-se com as estereotipias, demonstrando alegria; eu falei:
-“Ih! E o Peixonauta!

Ele, num instante, repetiu “ Peixonauta!!! Dai, mesmo ecolalico, ele pronunciava tudo

o que fosse falado nos videos.

Dia 9/7/2019 — Quinto Dia

Mesmo tendo passado uma semana, Al. lembrou-se da historinha “Meu amigo
pegou os lapis de cor, novamente viu a historinha, escolhendo o que poderia ser
desenhado.

Mantem uma boa interagdo com o professor da sala de AEE, que sempre o
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auxilia, estimula, dialogando, ao que A1. acata calma e atenciosamente.

A4. tem 16 anos e freqiienta o 7° Ano de Escolaridade. Em conversa com o
professor de AEE, D. confidenciou num video, o qual me garantiu que me mostraria
depois, “fazendo uma entrevista para mim”, dizendo que ndo consegue se concentrar
por causa do barulho da turma. E espontaneo ¢ sério. Ele ressalta que “por ser autista,
obarulho me incomoda muito, mas ndo sou muito de falar” , interagindo comigo sem
reserva. O video ficou restrito ao professor da sala AEE, porém, com a promessa de que
haveria um para mim. A fala do educando A4, de 16 anos, denotou o quio ele ¢
interessado, buscando adequar-se ao ambiente escolar, apesar de tratar-se de uma
exigéncia nem sempre possivel; segundo o aluno, a escola é para aprender, para
estudar, o que parece traduzir para ele a no¢cdo de disciplina ja introjetada, ou seja,
repassada pela familia, pela comunidade escolar, etc... Por apresentar dificuldades na
interacao, os estudantes com TEA demandam mais atencdo, mais estimulos, mais
recursos para seu processo ensino-aprendizagem. O educando A4 inquieta-se diante da
diversidade dos discursos presentes em sua sala de aula, mas apropria-se dos saberes
existentes, sem transgredir o seu proprio. O video prometido ndo aconteceu, mas suas
falas comigo demonstraram que os lagos sociais estdo se alicercando uma construgao
da tarefa educativa.

Devido as festividades julinas e periodo de recesso escolar, as minhas idas a

escola ficaram suspensas, porque as criangas entraram em recesso primeiro.

Fonte: Caderno de Campo da Pesquisadora/2019

5.2.3 Reflexdes sobre o 1° semestre
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Neste 1° semestre, os contatos com o0s educandos com TEA remeteram-me as

impressdes das palavras de Freire (1996), quando ele relata que ndo hd docéncia sem

discéncia, que ensinar significa além do rigor metodico, respeito aos saberes dos educandos, a

criticidade, a aceitagao do novo, entre outras.

Helena Antipoff (1962) acreditava que o local natural para educar as pessoas com

deficiéncia (PcD’s) seria o campo, pois em sua concepgdo,”’espagos mais largos permitiriam

movimentos mais amplos.” A educadora depois percebeu o quanto a inclusdo destes

educandos em sistemas publicos de ensino era fundamental, assim como na sociedade. De

forma ingénua, ela pensara que um ambiente restrito pudesse desestabilizd-los, devido a
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precariedade da época em atender e acolher as PcD’s. Ela, portanto, auxiliou a difusdo da
Educacgao Especial Inclusiva.

No contexto deste 1° momento na escola selecionada, o qudo foi importante participar
juntamente com os alunos inseridos, de algumas atividades propostas em sala de aula, e ndo
somente dentro de um ambulatorio de Psicologia. Realmente, estava em contato com as
praticas pedagogicas desenvolvidas. Os alunos estdo bem acolhidos, tanto os do 1° segmento
quanto os do 2°. Porém, neste ultimo, o problema ¢ a turma que, embora aceite a inclusdo,
nao forma grupos com eles, talvez pela dificuldade em comunicar-se com eles de maneira
mais formalizada, apesar de cumprimenta-los e reconhecé-los como colegas de turma,
tratando-os com respeito, sem estigmas. Como a maioria dos alunos mora proxima, a
oportunidade de cativar amizades esta sempre presente, pelo fato de frequentarem as mesmas
Igrejas, pela amizade dos responsaveis ou parentes; assim, para desenvolver amizades com
colegas com deficiéncia, ¢ necessaria a presenca desses no cotidiano escolar, reconhecer os
dons, os talentos e as contribui¢cdes que cada um possui (FERNANDES, 2008).

Com esse intuito de estender lacos afetivos, além de compartilhar conhecimentos e
estimular os estudos, os professores de Matematica, Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica
realizam atividades as quais os educandos com TEA interagem com os outros colegas, por
meio de duplas escaladas, flexibilizando “grupinhos”ja existentes nas turmas, o que vem
resultando em novas experiéncias e respeito aos valores sociais e educacionais de cada
pessoa.

Freire (2011) citou que ter afetividade e alegria ndo implicaria excluir a formagao
cientifica séria; por ser essencial no processo educacional, a afetividade, quando referimo-nos
as criangas autistas, percebemos que elas necessitam de maior atengdo e estimulos que outras
criangas. Destarte, adequar as tarefas as possibilidades do aluno, fornecendo meios para este
aluno realizar a atividade, confiar em sua capacidade, além de demonstrar aten¢do as suas
dificuldades e problemas, exprimem verdadeiramente, uma comunicagdo afetiva. O
pensamento de Henri Wallon sempre enalteceu a Educacao a partir da sua visdo sobre a escola
como um meio peculiar a infancia. Destacou em suas pesquisas na area da Neurologia, o
desenvolvimento infantil através dos aspectos da afetividade, da motricidade e da inteligéncia,
conforme ja explanados neste estudo, corroborando com os fundamentos nos quais sdo
abordados a relagdo reciproca entre o homem e o meio social, na otimizagdo de recursos
dirigidos as potencialidades humanas no intuito de uma transformagao social e construgdo de

uma sociedade mais justa e igualitéria.
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Vigotski discorre sobre o aprendizado do individuo, como um ser que se forma em
contato com a sociedade, pois para o tedrico. "na auséncia do outro, 0 homem nao se constroi
homem”. Vigotski ndo via o homem como um ser passivo, nestas relagdes com o meio:
entendia-o como ser ativo, que age sobre o mundo, sempre em relagdes sociais, e que
transforma essas agdes para que constituam o funcionamento de um plano interno. O
desenvolvimento infantil ¢ visto a partir de trés aspectos: instrumental, cultural e historico
(FERNANDES, 2008).

Constata-se que o saber dos autistas pode viabilizar inovagdes que por sua vez, podem
transformar praticas escolares e fortalecer o respeito as diferengas; muitas vezes, as
dificuldades encontram-se internalizadas no proprio professor devido aos conceitos
cristalizados durante sua vida académica e profissional, inconscientemente. Diante de tantos
desafios no tocante a educagdo, ¢ plausivel desequilibrar-se com as mudangas que ocorrem no
mundo o tempo todo; assim, tanto o educando quanto o professor, buscam comunicar-se,
libertar-se e expressar suas emogdes, objetivando a interagdo mais harmonica com o outro e
com tudo que os rodeiam, para novas descobertas emergirem.

De uma forma geral, a docilizagdo dos corpos ndo se constitui como exemplo de
coercdo e a disciplina ndo se apresenta nos moldes de um total controle do corpo tipificada
por Foucault (2003). Trata-se de uma constru¢do permanente no cotidiano escolar, mantendo

relagdes com a liberdade, o respeito e a solidariedade (PPP 2017)*.

5.2.4 Observacodes sobre 0 2° semestre

06/08/2019 Sexto dia

Em visita a turma 201 observei A2 fazendo um ditado. Conforme a dificuldade, ele
solicita apoio. A professora, prontamente o auxilia, assim como a mediadora; porém,
ele rapidamente descobre a resposta. Na classe, as criangas costumam realizar suas
atividades em pequenos grupos, com as mesas dispostas em circulos. Neste mesmo
dia, houve aula de Educagdo Fisica, na qual ele participou de todas as atividades
propostas.

Na turma 101, A3 precisou ir embora mais cedo. Ela apresenta TEA severo,
permanecendo somente 2 horas na sala de aula, além de receber atendimento na sala

de AEE. Esté iniciando sua socializacao, pois vem sendo estimulada desde os 2 anos.

24Projeto Politico -Pedagogico



Apesar das dificuldades na interacdo, A3 tenta se aproximar e tocar as pessoas.

A4 ¢ organizado, porém, apresenta dificuldades na leitura e escrita, embora
identifique as letras e as figuras; possui boa retorica, falando muito bem. A4 gosta
muito de niimeros, sendo a Matematica sua disciplina favorita. A5 busca acompanhar
os conteudos; consegue ler de forma pausada, mas ndo consegue dialogar. Gosta
muito de pintar nos intervalos das aulas. Tanto A4 quanto A5 iniciam suas atividades

com muito interesse, mesmo com o tumulto dos outros alunos.

13/08/2019 Sétimo Dia de Observacao

Neste dia houve paralisacao dos profissionais da Educagdo devido aos atrasos na folha
salarial. Porém, alguns professores nao aderiram. A6, A7 ¢ A10 estavam presentes e
realizando atividades artisticas. Interagi com eles através de sugestdes de cores e
modelos; A6, muito solicito a todo momento me mostrava sua producdo, para ver se

precisava de alguma mudanca.

20/08/2019 Oitavo dia de Observagao

Em contato com A3, percebi que ela costuma morder quando necessita de mais
atencdo; encontra-se ainda bem oralizada, levando tudo a boca. Na maior parte do
tempo permanece sentada. Caso se veja livre, gosta de andar pela sala, pegando
objetos dos colegas para coloca-los na boca. No turno da tarde, ocorreu um evento
sobre Seguranga e Violéncia. A4, educando com TEA de 16 anos, pergunta:

-Eu vi um homem vestido de guarda..Aconteceu alguma coisa?E fantasia?
Pesquisadora Elizabeth: - Havera uma palestra sobre seguranca. Estdo convidando as
turmas para assistir. O que vocé acha?

A4:- Tem outro jeito?

Pesquisadora (sorrindo): Posso ir com vc e o AS5. Vai ser bem legal.

Todos fomos assistir € A4 ficou bastante admirado. A5 também .

27/08/2019 Nono Dia

Conheci uma mediadora que auxilia a turminha de 1° ano. Ela foi contratada por meio
de uma seleg¢ao temporaria, com vias de renovacao. Juntamente com a professora da
turma, conseguem controlar A3, orientando-a e auxiliando-a em suas atividades. Ela
permite abrago e toque, embora sua corporeidade esteja limitada. Exprime agdes que
conferem inquietacao e desconforto, ao ouvir muitos ruidos, etc. Neste mesmo dia,
houve palestras em torno de varias profissdes e eu fui convidada para falar sobre a

Psicologia. Tudo foi muito proveitoso e informativo.
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02/09/2019 Décimo Dia

Al realizou atividades, auxiliado pela mediadora, mas possui autonomia, atento as
aulas. A classe de forma geral ¢ bem participante, onde as criancas realizam as
atividades organizadamente, gostando de se aproximar de mim, mostrando o que ja
sabem fazer, com muita alegria. A3 tem muita dificuldade, mas mostra-se receptiva ao

ser acolhida e estimulada.

05/09/2019 Décimo primeiro dia

Observando A3 na sala de AEE, vi que ela manuseou brinquedos, auxiliada pelo
professor M. Ela permaneceu com o olhar bem distante das coisas da sala, ndo fixando
a atencdo. Nao pode pegar objetos pequenos sob o risco de pd-los na boca. Chegou

perto de mim, me abragou, mas logo pegou um brinquedo.

12/09/2019 Décimo segundo dia

A2 estava bastante participante na sala de aula. Eu fiquei com ele durante uma leitura.
Pesquisadora: Vocé pode ler para mim? E s6 esta frase....

Ele (com o olhar fixo na pagina do livrinho): eu sei ler estas aqui(mostrou-me
palavras simples como gato, pato, lagoa, e outras palavras que tivessem estes
fonemas, ele logo dizia todo entusiasmado, eu sei ler!/Eu sei ler!!). Apbs a atividade,
ele me levou diante de um poster na sala de aula constando niimeros e outro com os
fonemas. Apontava para os fonemas com seguranga, lendo-os, mas alguns, como os

mais complexos, solicitava ajuda para compreendé-los.

12/09/2019 Décimo terceiro dia

Fui para a turma do 7° ano, sendo engracado que neste dia, eu, o prof. M., a mediadora
do 2° segmento D., chegamos juntos e logo A4 indaga:

-0 que ¢ isso? Uma reunido?

E eu respondi: - Viu como vc e A5 sdo importantes? Somos seus segurangas! Ele
sorriu. A4 ¢ sempre sério, porém, receptivo. Tornou a reclamar do barulho da turma.
Ao conversar com ele sobre sua casa, perguntei: - Vocé mora por aqui?

A4 respondeu: - Ndo, eu moro na minha rua que tem a minha casa. Percebi a
dificuldade dele para organizar informagdes subjetivas sobre o entendimento dos fatos
implicitos e das intengdes, e ele imaginou que eu tivesse falado se era na escola que
ele morava literalmente. Expliquei que era maneira de perguntar, querendo saber se

era proximo a escola. A4 sorriu e disse: - Fica engragado falar assim. Vou aprender.

19/09/2019 Décimo quarto dia
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A turma de A2 estava realizando atividades, e a professora relatou que ele estava
agitado em relagdo a sexualidade, chamando as meninas de “gostosas”, ndo so as
coleguinhas de sala, mas outras meninas mais velhas. Estd muito curioso.
Conversando com ele, recebi a resposta:
-Foi um outro menino com meu nome... Ndo fui eu ndo... Apos nossa conversa, ele
sO quis ficar comigo.
Conversando com a professora da turma, ressaltei a “Teoria da Mente”(Wimmer e
Perner (1983) a qual pode ser descrita como a capacidade de compreender que
outras pessoas possuem “outras mentes”’, ou seja, elas ndo estdo pensando as
mesmas coisas que nds, ndo tém os mesmos conhecimentos que temos etc. Assim,
uma pessoa com autismo pode ter muita dificuldade em compreender o que outra
esta sentindo, por mais que demonstre de maneiras bem explicitas, como ao chorar
ou ao falar claramente se estiver triste, por exemplo. Portanto, pessoa com autismo
pode ndo entender que a outra esteja se sentindo assim, bem como pode ndo

compreender os motivos desta tristeza.

25/09/2019 Décimo quinto dia
Neste dia, a mae de A2 foi a escola para falar sobre o que ele fizera. A mae
conversou que ninguém em casa possui este tipo de comportamento, nem
palavrdes. Disse-nos que ele prometera que ndo faria mais. Percebi que ele sentiu
que agira mal, mesmo sem inten¢ao de criar confusao.
Nao pude participar, pois o aluno estava comigo. Apos o término da reunido,
conversamos todas a respeito da atitude de A2, no que concluimos que ele imitou o
que muitos meninos costumam fazer ao verem meninas bonitas no sentido de

sexualidade exacerbada, mas que ndo foi essa inten¢ao da parte de A2.

- 86 por estar na condigdo de autista, A2 foi considerado agitado?Indaguei.

Esclareci que a curiosidade quanto a sexualidade, aparece em qualquer idade,
independente da situagdo da crianga. A mae ficou mais trangqiiila, pois dissera que
em casa, ninguém tem habitos de palavrdes ou outras expressoes. Dessa forma,
(13 b 29 ~ b (13 2
aprender a movimentar-se, comportar-se”’, sdo considerados “adestramentos”,
segundo Foucault (2003), condizentes as atitudes dos alunos, como se na escola
ndo fossem vistos como pessoas desejantes, emocionais, € sim como “submissos e

produtivos” somente.
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1°/10/2019 Décimo sexto dia
Entrevista com os responsaveis de A6 e A7.

Exibigdo do filme “Uma Missao Especial” e discussdo. O filme é sobre gémeos com

TEA.

03/10/2019 Décimo sétimo dia

Entrevistas com os responsaveis de A3, A4 e AS.

07/10/2019 Décimo oitavo dia

Entrevistas com os responsaveis de Al, A8 e A10.

08/10/2019 Décimo nono dia

Entrevistas com o responsavel de A9.

10/10/2019 Vigésimo dia

Entrevista com a professora da Classe Especial (Autistas).

14 e 15/10/2019 Vigésimo primeiro dia — Gincana em comemorag¢ao dos 60 anos da
Escola pelo Dia das Criangas e dos Professores. Os alunos pesquisados ndo quiseram

participar; preferiram assistir.

21/10/2019 Vigésimo segundo dia

Observei AS durante o recreio; ele viu um caramujo africano, ficando intrigado, e a
todo instante, chamava a ateng@o para o bicho. Expliquei que ndo podia tocar neles ,
pois provocavam doencas, ao que ele repetiu. Na sala de aula, ele desenhou um.
Esta caracteristica pode ser definida como uma forma intensa de concentragao em um
mesmo assunto, topico ou tarefa, denominada “hiperfoco” sendo bastante frequente
em pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), sendo um padrdo de
comportamento restrito e repetitivo. Para direcionar o hiperfoco, os professores
estimulam atividades que despertem mais interesse, principalmente as pesquisas.
Através desse recurso, os educandos com TEA ficam absortos com as orientagdes dos
professores e da mediadora, auxiliando em sua realizagdo. Na sala de AEE, o
professor interage com jogos e leituras.

O aluno A9 ainda nao freqiienta classe regular; expressa-se o tempo todo com
estereotipias; sorri € emite sons quando esta feliz. Percebi que ele demonstra tanto
satisfagdo quanto decepcdo com o seu corpo. O referido aluno encontra-se
matriculado somente na Classe Especial fechada, juntamente com outros colegas que
ainda ndo estdo aptos as salas regulares. Dai, um ponto fundamental concernente a

manuten¢do dos servicos de ensino especial diferenciados, ou seja, salas de recursos,
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as classes especiais, com o propdsito de ampliar recursos técnicos para fortalecer as
habilidades de socializagdo e a oferta de atividades que favoregam o processo de
ensino-aprendizagem. Essa percepcao foi observada pelos professores entrevistados
no intuito de auxiliar o aluno no dominio de habilidades e conhecimentos essenciais

para sua vida futura.

24/10/2019 Vigésimo quarto dia

A4 criou uma histéria em quadrinhos, pedindo auxilio para escrevé-la.

-Fico envergonhado ...Nao quero incomodar.. Conhego letras, mas ndo sei escrever...
Gosto mais da Matematica. Eu respondi: Claro que vou ajudar.. Ndo se sinta
envergonhado! E vc ndo incomoda. Nado pense assim. AS também criou, conseguindo
escrever pouquinho. Ambos esbogaram um sorriso pelo o que realizaram.A turma
deles neste dia, passou por trabalhos de Geografia e Matematica, onde ambos
receberam orientagdes das professoras. Diante da fala do aluno A4, percebi o quanto
ele se esforga para escrever da mesma forma em que se expressa oralmente. Salientei
a importancia de seu saber, seu potencial através de suas manifestagdes artisticas, as
quais muito contribuiam para sua aprendizagem, seu proprio crescimento e as
transformacgdes na escola. Assim, pude constatar o corpo do educando com TEA e sua
forma de se relacionar com o mundo, como ¢ singular, onde cada um relata sua
historia de vida, necessitando que valorizem o que ele pode fazer, e ndo o que estiver

em falta.

04/11/2019 Vigésimo quinto dia - Entrevistas com as professoras D. e Y.

12/11/2019 Vigésimo sexto dia - Entrevista com a responsavel de A2.

19/11/2019 Vigésimo sétimo dia - A8 estava na sala de AEE, fazendo atividades de
encaixe, pinos e um material confeccionado pelo proprio professor em que consistiam
figuras com agdes tipo “desenhar”, “pintar”, etc.., e necessidades como “ir ao
banheiro”, “eu quero”; apds terminar o horario, ele prontamente pega a figura de uma
porta escrita “saida”, com total autonomia no intuito de dizer que ja estava na hora de
ir para a casa. Antes, quando cheguei, ele se escondeu debaixo da mesa, fato este

sinalizando que ja estava cansado, querendo concluir o que estava fazendo.

25/11/2019 Vigésimo oitavo dia — Conforme observado, A8 apresenta TEA nao verbal
e vem demonstrando progressos através de estimulos verbais e visuais, 0 que nos
aponta a interacdo tao almejada, fato este realcado pelo excelente trabalho

desenvolvido. A2 estava entusiasmado com os livrinhos de estorinhas, conseguindo
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ler algumas palavras, ficando feliz por reconhecer os fonemas, contando as estorias

juntamente com seus colegas, desenvolvido pelo professor.

09/12/2019 a 11/12/2019 Vigésimo nono dia ao Trigésimo primeiro dia — As
atividades realizadas giraram em torno do més de Dezembro, como o Natal. Estava na
turma da professora T. observando A6, A7, A9 e A10. A6, a todo o0 momento, exclama
que me ama; ele apresenta também glaucoma congénito, sua visdo € subnormal, mas a
escola ndo dispde de recursos em Braille. Conhece letras, nimeros, mas a dificuldade
¢ nao ter nenhuma metodologia em Braille. Essa necessidade foi relatada pela mae.
Quem o auxilia ¢ a propria professora, criando atividades afins, para estimula-lo; A6
s0 faz tratamentos clinicos.

A7 ¢ mais quieto, fica sorrindo para mim. A6 mantém estereotipias, estalando dedos,
balangando as maos, etc... Atribui ao fato de estar feliz. A9 gosta dos sons emitidos
pelos joguinhos do computador; mostra resisténcia na presenga de muita gente. Os
professores também prepararam os relatorios, preenchimento dos diarios e

complementacao dos contetdos.

12/12/2019 Trigésimo terceiro dia

Resultado Final: Os educandos com TEA foram promovidos. Na verdade, os
educandos com TEA passam por avaliagdes adaptadas a eles. Os professores elaboram
relatorios a respeito do desenvolvimento dos alunos; as observacdes sao analisadas e
de acordo com os pareceres favoraveis, os alunos sdo aprovados para as séries
seguintes. Os educandos com TEA da Classe Especial permanecem na turma quem
ainda necessita de socializacdo; aqueles que apresentarem condigdes para as classes
regulares sdo matriculados, passando também para as salas de recursos. Ha turmas de
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) na escola, nas quais encontram-se inclusas

Pessoas com Deficiéncia adultas, ja trabalhando e independentes.

19/12/2019 Trigésimo quarto dia — Encerramento do ano letivo de 2019 e da presente

pesquisa. Confraternizagdo e eleigdo para os Diretores.

Fonte: Caderno de Campo da Pesquisadora/2019
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5.2.5 Reflexdes sobre o 2° semestre

Durante este semestre, percebi que ha uma atengao generalizada e auxilio em relagdo aos
educandos TEA. Ajudar as pessoas autistas a superar algumas de suas dificuldades, crer que
seu desenvolvimento pode se concretizar em outros planos através da adequacdo de atividades
que propiciem novos meios de expressao, possibilitar o acesso as fungdes importantes como o
olhar, o tocar, no intuito de sua melhoria na qualidade de vida e sua insercao social, sdo
também fun¢des da Escola, que por sua vez, vem buscando fazer o melhor.

As atividades desenvolvidas durante as aulas observadas reportaram-me ao potencial
de cada educando, da maneira como eles buscavam acatar as solicitagdes, ndo como
imposig¢oes, e sim com a vontade de aprender, de ter “voz”, sendo atuantes em seus processos
ensino-aprendizagem. Em todas as disciplinas, ha uma preocupag¢do em fazer o melhor por
eles, inserindo-os no contexto escolar como todo educando deve e pode ser: acolhido e
respeitado pela sua cultura.

A exibi¢ao do filme sobre o TEA partiu do professor de AEE, juntamente com a
Orientagdo Educacional, evento esse ja realizado anteriormente sobre outras deficiéncias. O
filme abordava dois gémeos com o transtorno, a luta da mae para tratd-los de forma
conveniente, romper as barreiras sociais que dificultavam o desempenho e a educacdo dos
meninos. Toda a escola se mobilizou para assistir, compartilhando ideias e opinides. Apds o
final do filme, foi distribuido um pequeno questionario, no intuito de que todos os alunos
respondessem, expondo seus pontos de vista. Os professores auxiliaram no debate, no qual
varios alunos puderam expressar-se, entendendo um pouco mais sobre o TEA.

De acordo com a abordagem vigotskiana, o homem ¢ visto como alguém que
transforma e ¢ transformado nas relagdes decorrentes de uma determinada cultura (NEVES e
DAMIANI, 2006). As taxas de prevaléncia do TEA sdo consideradas expressivas, € por este
motivo, os educandos devem receber atengdo especializada no seu processo de escolarizacao,
visto que suas manifestacdes comportamentais, caso nao haja um ambiente adequado e
acolhedor para sua recep¢ao, nem suas peculiaridades respeitadas, podem causar entraves em
sua inclusao.

Conforme ja expresso por Garcia (2002), o corpo cria e se recria, refaz suas
estruturas, quando se modifica, criando relagdes a sua volta, e dependendo do seu espaco,
pode expandir-se ou permanecer estatico. O corpo no TEA presente no contexto escolar,
mesmo sendo um desafio, vem se recriando a partir do momento em que ¢ estimulado,
acolhido, adaptado ao novo ambiente diante dele, com tantas outras pessoas diferentes das que

ja convivem, dividindo o espago diferente do seu habitual, sua casa.
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Todos os educandos, sejam eles com deficiéncia ou ndo, compdem a Escola com a
mesma importancia, e ¢ através justamente deste compartilhamento, que todos ndés podemos
imaginar, criar, transformar, aprender e ensinar. A inclusdo do TEA ndo ¢ diferente de outras
inclusdes, mas, um olhar educacional veio romper com o reducionismo que cercava o
transtorno.

Por ser uma desordem heterogénea do neurodesenvolvimento, de origem multifatorial,
caracterizada por déficits na interacdo social e comunicagdo, mas nao sendo de ordem
cromossomica, 0 TEA passou por varias denominagdes, até esquizofrenia. E este estigma de
doenga mental ficou por muito tempo arraigado no transtorno. A tendéncia natural para os
disturbios mentais era encaminha-los aos servicos de saude, isola-los de outros convivios,
certos de que seriam a melhor alternativa para as pessoas acometidas, cercadas de estigmas.
Tudo isso ndo tem mais nenhum significado, uma vez que os antigos paradigmas cairam por
terra, dando lugar aos novos conhecimentos, legislagdes e praticas educativas mais modernas
e abrangentes.

De uma maneira geral, a Escola tenta minimizar as dificuldades dos alunos com TEA,
inserindo-os nos mais diversos contextos, por meio da jun¢do dos recursos da educagdo
regular e a especial, com a finalidade de mudar o pensamento estereotipado sobre as

incapacidades e fortalecer as habilidades de socializagao.

5.3Entrevistas com os responsaveis: analises e discussoes

A entrevista constitui-se como uma das principais técnicas de trabalho em quase todos
os tipos de pesquisa utilizados nas Ciéncias Sociais (LUDKE, ANDRE,1986, p.33). Ao
conversar com 0s responsaveis, inicialmente realizou-se uma apresentacao formal mediada
pelo professor do AEE, com o intuito deles me conhecerem facilitando a nossa interagdo.
Conforme as autoras supracitadas, na entrevista a relagdo que se cria ¢ de interagdo, em que
haja uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde (p.33). O
tema correspondente a inclusao de educandos com TEA na escola selecionada foi bem aceito,
porque os responsaveis sentiram-se acolhidos e a vontade para falar sobre suas expectativas,
sobre o desenvolvimento dos filhos, as necessidades e o relacionamento familiar.

Foram perguntas bem simples, nas quais os responsdveis puderam colocar-se,
expressando-se de forma objetiva e clara. Alguns se estenderam mais um pouco, narrando

fatos relativos aos filhos assim que foram diagnosticados.
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As 5 (cinco) primeiras perguntas foram objetivas. As perguntas de 6 (seis) a 10 (dez),

subjetivas.

Quadro 1 — Perfil dos Educandos com TEA pesquisados

Acredita em sua

e

Ensi ~ A
Al/desde os 5 NSINO evolucao devido a | Confiante em seu
7 anos Fundamental , )
anos I matriculana E.M | desenvolvimento.
Santa Luzia.
Ensino , . Cré muito no
A2/desde os 2 E o primeiro ano na utt
) 10 anos Fundamental . desenvolvimento
anos de idade. E. M. Santa Luzia.
| do filho.
Cré na
Ensino A menina esta se aprendizagem da
A3/desde os 6 . . p g
9 anos Fundamental | socializando e isso filha mesmo
anos ) .
I pode ajudar. diante de suas
dificuldades.
Ele ndo
A4/ estuda ha 4 Ensino Relatou que cré demonstra a
anos na escola 16 anos Fundamental | muito no potencial alegria, mas ela
pesquisada. 11 do filho. cré em sua
evolucao.
Ensino Nao para de
A5/ Iniciou aos Esta feliz com a acreditar. Sente-
17 anos Fundamental - .
5 anos. I evolugao do filho se feliz com o
apoio da Escola.
Esta satisfeita
A6/ desde os 6 Classe Percebe mudancas
17 anos . com o que vem
anos. Especial no filho. .
sendo realizado.
A mae cré no
FEle demonstra desenvolvimento
alegria em estar na | de seu filho, pois
A7/ desde os 7 Classe escola; ndo gosta de | percebe que ele
17 anos ;
anos. Especial faltar, embora entende as
precise devido aos | coisas, mas ndo
atendimentos. sabe como falar
direito.
As vezes, ele se A mae acredita
A8/ desde 0s 4 | 9 anos. Aos mostra resistente, muito no
anos. Primeiro | 6 anos, foi . nao querendo ir a progresso do
. Ensino . ,
na Creche matriculado escola, mas ao filho, pois ja esta
.. Fundamental
Municipal na E. M. I perceber as vendo em casa e
Prof.* Armanda Santa ' novidades, ele se em outros
Alvaro Alberto. Luzia. anima e mostra-se lugares, o seu
receptivo. comportamento.
A9/ desde os 5 14 anos. Classe Reconhece as A mae acredita
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anos. Especial dificuldades do que, embora
filho, por ainda ndo | lentamente, ele
freqiientar uma sala | vai aprender. Ela

regular. Mas, com estd bem
apoio, ele vem se satisfeita com a
socializando e Escolaea
aprendendo professora.
devagar.
O desenvolvimento Cre no
A10/ desde os 6 Classe , desenvolvimento
14 anos. . do filho esté se .
anos. Especial. do filho; s6 tem a

concretizando.

agradecer.

Fonte: A autora, 2019

A parte subjetiva das entrevistas transcorreu tranquilamente, visto que comuniquei o
dia e o hordrio em separado com cada responsdvel; no caso, as maes compareceram. As
questdes e respectivas respostas seguem abaixo, porém, somente com 0s temas propostos com
a transcrigdo completa.

A sexta questdo abrangeu sobre as mudancas na escola, ou se algo poderia ser
acrescido.

Mae de Al: por enquanto estou satisfeita.

Mae de A2: ndo mudaria nada.

As maes A3, A5, A7 e A8 sugeriram a presenca de um mediador.

- mediador e acompanhante na van. (A3).

- gostaria de um acompanhamento direcionado as dificuldades dele, pois ele precisa do apoio
direto e no momento nao tem (AS).

- estou satisfeita com o que vem sendo realizado, mas gostaria de um mediador (AS).

- gostaria que na inclusdo tivesse um professor para acompanhar na sala (A7).

As maes A4, A6, A9 e Al0 expressaram outras opinides, apesar também da

necessidade de um mediador:

- ter aula de Informatica (A4).

- uma metodologia em Braille para A6 conseguir ler. Meu filho tem glaucoma congénito,
além de ser autista (A6).

- gostaria de um mediador e aulas de musica. Ele gosta demais da prof-“ T (A9).

A mae A10 ratificou as sugestdes da mae A9.

Analisando o contetido com atencao das falas das maes nos quesitos de 1 a 5, e agora o
6 em torno das mudancas na escola, pude perceber o quanto as maes t€ém apreco pelo o que

vem sendo construido para a evolucao dos filhos, assim como necessidades que dependem da
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esfera municipal formalizar. Bardin (1979, p.42) resume o terreno, o funcionamento e o

objetivo da analise de contetido ao explicitar que o termo analise de contetido ¢:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢oes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Tudo o que a escola preconiza para viabilizar adaptacdes em prol dos educandos com
TEA, vem se realizando dentro das possibilidades que a instituicdo dispde. As maes
exprimiram nestas questdes, uma forma de reivindicar mais direitos para seus filhos. As
comunicagdes entre as maes também sdo frequentes, pelo motivo o qual todas se conhecem,
dividem os mesmos anseios, procurando uma ajudar a outra quando surgem problemas. Como
alguns alunos frequentam instituicoes onde sdao oferecidas modalidades de atividades
artisticas e/ou esportivas, elas mantém contato, trocam informagdes enquanto aguardam os
filhos.

A regido onde a escola estd localizada dispde de poucas alternativas para lazer, fato
este que as maes buscam outras localidades para estimuld-los, como Petrépolis, centro de
Duque de Caxias, Xerém, entre outros bairros.

Outras categorizacdes serdo analisadas no decorrer das entrevistas.

Na area de educacdo, a anélise de conteudo pode ser, sem diavida, um instrumento de
grande utilidade em estudos, em que os dados coletados sejam resultados de entrevistas
(diretivas ou ndo), questiondrios abertos, discursos ou documentos oficiais, textos literarios,
artigos de jornais, emissoes de radio e de televisdo. Ela ajuda o educador a retirar do texto
escrito seu conteido manifesto ou latente (OLIVEIRA et. al, 2003).

Na sétima questdo, solicitei que falassem sobre preconceito e receios em torno da
inclusdo:

Mae de Al: no inicio eu fiquei ansiosa por causa do bullying. Mas, com o tempo, eu
percebi que a inclusdo é uma maneira dos outros alunos aceitarem mais facil as criang¢as com
TEA. Preconceito nesta escola ndo.

Mae de A2: Na primeira escola (pedi que ndo precisava citar o nome), a diretora ndo
soube lidar com a situa¢do. Aqui é tudo diferente.

Mae A3: ndo senti medo, nem passei por preconceito.

Mae A4: ndo nesta escola, mas na anterior. (sem citar o nome).

Mae de AS: ndo sofri preconceito.
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Mie de A6: sim! E dificil para algumas pessoas aceitarem.

Mae de A7: senti medo. Mas, encontrei pessoas boas.

Mie de A8: tem locais sem privilégios para as criangas especiais, sem parquinho...E
dificil controlar a crianga quando n&o ha “ atrativos’ para €ela.

Mae A9: é uma questdo de respeito. Preconceito existe sempre. Medo ndo tenho.

Mae A10: feliz por estar numa escola inclusiva. Nao sinto medo.

As categorizagdes aqui apresentadas explanaram sobre a inclusdo nas escolas e, por
conseguinte, o receio em ver os filhos diante de novo ambiente, do contato com novas
pessoas; mesmo ja tendo passado por esta experiéncia de ter filhos na escola, ¢ sempre como
se fosse a primeira vez, com esperangas, diividas e crengas; as expectativas emergem a partir
do momento da matricula. As respostas das maes de Al, A2, A3, A4 e A5, designaram
confianga e apoio, enaltecendo a escola e os profissionais.

A mae de A6 relatou que o filho possui TEA grave, e devido ao glaucoma congénito,
foi operado no Hospital Municipal Menino Jesus quando recém-nascido, e ja na fase escolar,
submetido ao tratamento do Instituto Benjamin Constant (IBC). Posteriormente, passou para
uma escola em Teresopolis. Com estes dois diagndsticos, a mae percebeu que os entraves
seriam redobrados. Mas, ndo desistiu! Foi em frente e matriculou o menino na E. M. Rui
Barbosa, sendo bem atendido. Ele gosta de embalagens vazias, mas ndo de barulhos. Sua
resposta justificou o que muitas pessoas fazem diante do novo, do diferente: negam e
excluem. Porém, os tempos mudaram e estdo acabando com os rigores estigmatizantes e
cristalizados.

A mae de A7 falou que o filho possui TEA moderado, e as vezes mostra-se bastante
solicito e participante. Sua fala foi de resignagdo, mas com a certeza da esperanga e
concretizacdo. O menino iniciou seus estudos no CIEP Henfil, em Parque Paulista, mas com o
término da Educagdo Especial nas escolas estaduais, foi transferido para a E. M. Barro
Branco, onde a professora “puxava muito por ele”, que se retraia ao se sentir em evidéncia.

Ambos conhecem letras e nimeros; e agora estdo juntos na escola pesquisada,
reiniciando suas trajetorias. As maes de A8, A9 e A10 salientaram que o preconceito embora
ainda exista, ndo ¢ motivo para ndo seguir em frente; elas reivindicam os direitos cada vez
mais.

Em relagdo a oitava questdo, as maes narraram como véem o desenvolvimento de seus
filhos, em torno da motricidade e da socializagao:

- meu filho desde que iniciou este ano aqui, tem demonstrado grande evolugdo, tanto

na fala quanto na escrita, nos desenhos e raciocinio logico (Al).
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- esta muito bom. Vou falar de seu progresso. Ele ja reconhece fonemas, consegue ler
com ajuda, vai devagar..Uma graga. Antes, era agressivo, gritava, tinha estereotipias. Depois
que veio para cd, esta mais calmo e desenvolvido (A2).

- Reconhego as dificuldades de minha filha, mas defendo-a sempre. Ela sempre tem
vez! O que uma crianca com TEA demonstra? Um amor sem nenhum interesse, sO quer
mostrar o que ela tem, o que ela pode dar sem esperar retorno (A3).

- muito bom o desenvolvimento do meu filho. Sabe falar muito bem. Ainda ndo
escreve, nem lé, mas se esfor¢a. (A4).

- Bom seu desenvolvimento, tem obtido grande éxito na aprendizagem. Mas no que diz
respeito a fala ainda repete muito. Sinto que poderia ser mais trabalhado; mas, acredito na
necessidade de conversar mais com as pessoas (AS).

- Tudo otimo, Estou muito feliz (A6).

- muito bom mesmo! (A7)”.

- estou muito feliz. Ele estd se desenvolvendo bem, embora goste que facam suas
vontades (AS).

- esta se desenvolvendo sim. Ainda tem dificuldades, mas o seu corpo vem dizendo o
que precisa (A9).

- ele me surpreende! Meu filho, acredito nele e na professora (A10).

As respostas foram positivas em torno do desenvolvimento dos filhos, com o
reconhecimento das dificuldades peculiares de cada caso, assim como o progresso.

Ha narrativas exprimindo emogao, surpresa € expectativas, caracteristicas estas que
permeiam discursos maternos, mesmo quando repreendem os filhos por algo que fazem de
errado. Exibem o ar de protecdo, mas também de incentivo. A mae de AS relatou que seu filho
so foi diagnosticado aos 8 anos. Ele recebe atendimento psicopedagdgico e fonoaudioldgico
em Petropolis. Continuando sua narrativa, ela lembrou que A5 era muito quietinho, ndo
prestava atencdo em mobiles, nem outros brinquedinhos. Fala muito baixinho quando
solicitado para algo, e também ¢ ecoldlico. A mae de A4 sabe que o filho possui 6tima
expressao oral, mas ainda nao consegue ler, nem escrever; gosta de Matematica e Informatica.

As maes de Al, A2, A3, denotaram certeza do trabalho que vem sendo realizado em
prol dos filhos; o discurso emocionado da mae A3 remonta ao pensamento freireano, ao se
referir a valorizagdo e o respeito as diferengas. De uma maneira geral, as narrativas das maes
A6, A7, A8, A9 e A10, mesmo resumidas, também esbogaram o contentamento em ter seu

potencial acolhido e respeitado.
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A nona questdo abordou os estimulos que os educandos recebem em casa, como forma de
auxiliar a aprendizagem. Eis as respostas:

- Ele estuda assuntos em geral, mas ele fica mais atento quando uso imagens e videos para
aprender (A1).

- Ele ¢ estimulado na escola, mas tem uma explicadora; também tem aulinha de judo (A2).

- fica com a irmad mais nova assistindo desenhos educativos, isso ajudou bastante (A3).

- fago o meu melhor como mde; incentivo e ajudo (A4).

- escrita, TV com desenhos que estimulam a aprendizagem e conhecimento dele (AS).

- ajudo muito... E também ajudo a colecionar objetos (A6).

- ¢ estimulado a agir normalmente pela sua idade... Ajudo na leitura e escrita (A7).

- através de musicas, joguinhos, passeios (AS8).

- jogos, videos, musicas (A9).

- atividades como jogos, passeios... Ele so ndo gosta de barulho (A10).

Foi interessante destacar que as interagdes sociais favorecem a difusdo de novos
saberes. E a familia ¢ o termometro que mede a eficacia, a evolugdo do tratamento recebido
pelo autista, seja através da fala, da capacidade de relacionar-se, de realizacdo de atividades
da vida diaria como escovar os dentes, fazer xixi, alimentar-se, tomar banho, vestir-se. Pela
sua extrema importancia, a familia pode ajudar a inclusdo do filho autista num mundo onde
ele ndo se vé, onde ndo se encontra e onde acha dificil comunicar-se.

Os pais, através do interesse pela vida escolar e pelo processo de ensino-
aprendizagem de seus filhos oportunizam a seguranca, motivacao e amenizacao de possiveis
dificuldades. Desta forma, sentindo-se incluido inicialmente em casa, o escolar também
sentir-se-a estimulado, e as melhoras do quadro autistico serdo didrias, com um minimo de
estereotipias € comprometimentos.

As respostas desta questdo mostraram verbalizagdes na 1* pessoa, denotando atitude
segura ¢ sem hesitacdo. A utilizagdo da voz passiva, por exemplo, é estimulado, expressou
entendimento das expectativas e necessidades dos educandos com TEA.

A décima e ultima pergunta foi referente as atividades que os educandos tém mais
facilidade em realizar, ou melhor, s3o mais prazerosas para eles:

- ele gosta muito de tecnologia, jogos que estimulam o raciocinio. Gosta também de
ajudar as pessoas e nas tarefas de casa (Al).

- anda de bicicleta, de judo e futebol (A2).

-gosta de assistir desenho musical com a irmd e de brincar com bexiga de encher

(A3).
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- meu filho gosta da Matematica, de desenho e pintura... A matematica é a disciplina
favorita (A4).

- praticar aulas de violdo e assistir videos (AS).

- ele gosta muito de estudar!Gosta de sair muito, e (risos) comer a merenda!(A6).

- atividades com pintura e desenhos, ajuda muito (A7).

- demonstra prazer pela misica e danca; faz isso tudo na FUNDEC?, no centro de
Dugque de Caxias, tem dificuldade na Educa¢do Fisica por causa da preguica. Ele ndo foi
aceito numa escolinha de futebol por ser autista (AS8).

- gosta de jogos com musiquinhas e mexer no computador (A9).

- ele tem facilidade com jogos; gosta do computador. A professora faz atividades com
ele no computador (A10).

Estas respostas denotam que os educandos com TEA podem demonstrar seu
conhecimento, utilizando recursos diversos para sua construgdo. Dentro do contexto inclusivo,
o aluno que ndo fala, ndo escreve, por exemplo, pode se comunicar por meio de suas
expressdes corporais, seus gestos € movimentos. Conforme a analise relativa a questdo 9, as
narrativas mostraram seguranca na utilizacao dos verbos na 1* pessoa, além da participacao de
outros elementos, sejam eles pessoas ou instrumentos que oferecem suporte para auxiliar a
aprendizagem; a inovac¢do também ¢ importante no que concerne a individualidade dos

educandos, onde cada um traz em si, a esperanga de se edificar novos recursos e fundamentos.

5.4Apresentacao das entrevistas com os professores: analises e discussoes

As entrevistas foram realizadas durante os intervalos das aulas, sem comprometer as
atividades pedagogicas, por meio de um agendamento prévio. Os professores responderam as
questdes relacionadas aos educandos com TEA, inclusos na escola selecionada, avaliando
como estd se dando a constru¢ao do conhecimento destes alunos, através das diversas formas
com as quais eles se relacionam com o que ¢ vivenciado na escola, valorizando cada
progresso a partir de suas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Para garantir a privacidade dos participantes, eles serdo designados pela letra “P”, de
professor, e um numero correspondente. A realizacdo do trabalho foi possivel mediante um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual constavam as explicagdes em

SFUNDEC — Fundag@o de Apoio a Escola Técnica, Ciéncia, Tecnologia, Esporte, Lazer, Cultura e Politicas
Sociais de Duque de Caxias.
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torno da entrevista. As 5 (cinco) primeiras questoes destinaram-se ao perfil dos professores,

sem identifica-los.

Quadro 2 - Professores

Tempo de
Duque de Caxias
F (P1) 30-40 E. M. Santa Luzia 12 anos 2005
F (P2) 50 -60 * 15 anos 2002
F (P3) 50-60 * 9 anos 2000
F (P4 40 - 50 * 21 anos 1994
F (P5) 50-60 * 25 anos 1990
F (Po6) 40 - 50 * 25 anos 1993
M (P7) 50-60 * 29 anos 1985
F (P8) 40 - 50 * 18 anos 2002
M (P9) 40 - 50 * 22anos 1998
M (P10) | 30-40 * 5 anos 2015

Fonte: Dados da Pesquisa de Campo. A autora, 2019

Quadro 3 - Curso De Graduacao E Po6s-Graduagao

PROFESSOR GRADUACAO POS — GRADUACAO
Alfabetizagdo, Leitura e
P1 Pedagogia Escrita, Orientacao
Educacional e Pedagogica
P2 Letras Lingua Portuguesa
Historia do Brasil / Cursos
P3 Histéria sobre Autismo/L.IBRAS26
Aprovada e classificada no
Mestrado do INES?’
P4 Historia Historia
PS5 Letras Nao tem
P6 Geografia Geografia do Brasil
P7 Educacao Fisica Psicomotricidade
P8 Matematica Matematica
P9 Educacao Artistica Historia da Arte
. Lato sensu em AEE.
P10 Pedagogia Gestao Integrada, em

26, , [P ..
Lingua Brasileira de Sinais

nstituto Nacional de Educacao de Surdos
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LIBRAS, Doutorado em
Educacao Infantil pela
UERJ

Fonte: Dados da Pesquisa de Campo. A autora, 2019

Os professores 1, 2, 3 e 10 lecionam no 1.° Segmento, enquanto os demais no 2.% ¢
interessante destacar a mobilizagdo dos profissionais acerca do respeito e valorizagdo das
diferencas peculiares dos educandos com TEA, em um processo norteador da Educagdo
Inclusiva. E perceptivel a conscientizagdo do trabalho pedagdgico que vem se realizando, no
intuito de otimizar a socializacao e a aprendizagem deste alunado.

Segundo Pierre Bourdieu (1998), [...] ao tratar de todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é
levado a dar sua san¢do as desigualdades iniciais diante da cultura.

E continua o autor que, “o intelectual critico que o mundo hoje requer, deve ser
coletivo e profissional”, onde sejam respeitados os valores culturais, sociais,morais, religiosos
e éticos de cada um.

Concernentes as outras perguntas, as respostas foram classificadas em categorias, e
para a analise dos dados, foram utilizadas as informacdes destas entrevistas em relacdo ao
trabalho dos educadores com os alunos com TEA, exprimindo sentimentos, dificuldades e

expectativas.

Quadro 4— Entrevistas, Respostas e Analises dos Professores

As seis (6) primeiras perguntas se referiam a dados pessoais que foram informados nas
Tabelas 1 e 2. Nesta tabela, iniciaremos com a questdo 7, passando a ser a numero 1 nesta
parte de sequéncia da entrevista, ressaltando que outros argumentos emergiram a medida que
as tematicas se pronunciavam. De acordo com Moscovici (1976, p. 293-294, apud Oliveira,
2004), o tema ¢ ‘“geralmente uma proposi¢do tipo que exprime toda uma familia de
proposicdes tendo relacdo com um mesmo contetdo diversamente formulado [...] Sua fungdo
¢ a de resumir o conteudo.” Dai, a incumbéncia de interpretar os resultados obtidos,

relacionando-os ao proprio contexto de produgdo de documento, assim como os objetivos do

pesquisador que o elaborou.



Entrevista - questao 7

“Ja teve alguma formagdo pela Rede Municipal de Educacido de Duque de Caxias sobre
a inclusdo de alunos com TEA?”

- Ndo (P1).

- Nado (P2).

- Sim, em PEI (P3).

- Sim (P4).

- Ndo (P5).

- Ndo (P6).

- Nado (P7).

- Nao (P8).

- Ndo (P9).

- Nao. Houve uma formagdo geral em 5 minutos para falar sobre o assunto (P10).

- Sem hesitagao.

Entrevista - questiao 8 (A questdo 8 ¢ subdividida em 8 itens).
“Ja teve algum aluno publico-alvo da Educagdo Especial?”

- Sim. Alunos com Deficiéncia Intelectual, Multiplas Deficiéncias, Sindrome de
Willians e o proprio TEA (P1).

- Sim. TEA em 2017 e 2019. (P2).

- Sim. Autistas, surdos, deficiéncias multiplas e deficiéncia intelectual (P3).

- Sim. Surdos, deficiéncia intelectual e TEA (P4).

- Sim. Com deficiéncia intelectual leve e TEA (P5).

- Sim. Com deficiéncia auditiva e TEA (P6).

- Sim. Com TEA, surdos, deficiéncia intelectual, fisica, etc (P7).

- Sim, alunos com DA. Com o TEA, é a primeira vez (P8).

- Sim, com TEA e alunos com DA (P9).

- Sim, com TEA e outras DIs. Sdo 2 no 7° Ano,2 do 1° Ano, 1, no 3° ano e 1, no 8°.
(P10).

- Sem hesitacdo. Todos os professores atuam com diversas Pessoas com Deficiéncia -
PcD’s além do TEA. A escola contribui bastante para o bem-estar dos alunos.
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Entrevista - questio 8a

“O que ele (s) faz (em) nas aulas com autonomia? Cite 3 (trés) atividades.”

- Atividades pedagogicas e de alfabetiza¢do no tablet, quebra-cabega, atividades de
escrita. Minha forma de comunicagdo é oral (P1).

- Ele copia do quadro, conta de 1 a 100, gosta de livros e contar estorias. (P2).

-Utilizo jogos, o tablet... Costumo expressar-me de forma oral com eles, sempre
explicando, incentivando... (P3).

Costumam aprender com mapas, gostam de copiar, aléem de assistir videos. Eles
apreciam muito mesmo. (P4).

- Os alunos TEA copiam do quadro. Gostam muito, prestam aten¢do. Realizam as
atividades mesmo diante de dificuldades (P5).

- Gostam de pintar, fazem atividades diversificadas, como os trabalhos indicados,
procuram se concentrar. Sao cooperativos (P6).

- Gostam muito de corridas, recreacdo, exercicios abdominais, etc... Buscam trabalhar
o corpo para equilibrio, bem-estar, etc...(P7).

- A minha disciplina é a predileta dos meus dois alunos TEA. Busco adequar as
atividades para que eles compreendam melhor.Vou até as carteiras para explicar de
forma atenciosa... Também os levo a minha mesa (PS).

- A turma é bem agitada; os dois alunos com TEA realizam as atividades apesar de
todo o barulho. Eles se concentram e entregam o que lhes é solicitado sem problemas
(P9).

- Os alunos gostam de participar na classe AEE, onde realizam atividades propostas,
seguem niveis de jogos para que eles realizem com autonomia. Os alunos apresentam
diferentes perfis (P10).

- Atitudes seguras, com verbo na 1* pessoa. Denotam apoio, esfor¢o e, de maneira
exaustiva e objetiva, visam a criagdo de materiais didaticos no intuito de colaborar para
a aquisi¢do de conhecimentos e a autonomia dos educandos.

Entrevista - questao 8b e 8c - As questdes foram compiladas devido a similaridade.

“Como ele (s) interage (m) com o grupo? E o grupo com ele(s)?”

- Ele interage oralmente, gosta de falar com todos; na turma, ha um amigo que ele
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gosta mais. Todos falam e brincam com ele, sem demonstrar indiferenca (P1).

- Ele interage com todos. Sua forma de expressdo é oral, e a turminha ndo nota
nenhuma diferenga nele (P2).

-Eles interagem bem. Como a turma é de Classe Especial, o entrosamento é
significativo, pois compartilham de todas as atividades com interesse (P3).

- Os meninos interagem entre si, oralmente, mas a turma nada faz para se aproximar
mais deles, embora ndo os estigmatize. Um ainda é ecoldlico, e o outro mais falante,
mas com reservas (P4).

- A turma mostra-se indiferente, mas ndo apresenta preconceito, é uma turma por
vezes agitada, existem grupinhos formados, sem espa¢o para quem ndo Sseja da
“farra” (P5)

-Um tem mais dificuldade de interagdo que o outro,; o mais falante reage bem. O outro
é repetitivo, embora acate tudo o que for solicitado (P6).

-Eles interagem de forma oral; conseguem estabelecer contatos dentro do possivel nas
aulas de Educagdo Fisica. Conforme falado, ha muita atividade corporal, e eles se
expressam assim (P7).

- Os alunos com TEA interagem comigo de forma oral;, um é mais falante que o outro.
A turma os acolhe bem, mas ndo faz um minimo esfor¢o para ficarem mais proximos;
ja existem “grupinhos’; os meninos sdo bem sossegados, gostam de realizar as
atividades sozinhos, algumas vezes eu os coloquei sentados ao lado de um colega
regular para que interagissem com quem ainda ndo tivessem tanto contato, deu certo!
O aluno regular deu forca para o colega com TEA. Consegui o que eu propus! (P8).

- Os alunos regulares ndo se aproximam deles durante minhas aulas. Mesmo com a
inclusdo, ha alunos bastante distantes, dificeis em qualquer aproximag¢do com os
colegas autistas (P9).

- Os meninos com TEA interagem bem comigo, mas ndo se aplica com a turma. Os
alunos sdo atendidos individualmente ou em dupla com atividades que por vezes, sdo
especificas a cada um (P10).

- Retomada do dominio dos verbos no presente. Ha exemplificacdoes sobre as
dificuldades em torno do transtorno, visto que muitas alternativas e técnicas sao com o
objetivo de amenizar dificuldades, e auxiliar a interagdo para os educandos.

- Entendimento sobre as atitudes da classe diante dos colegas com TEA.

- Necessidade de organizagdo para melhor fluidez na interagao.

- Seguranca ao explanar opinido.

- Expectativas positivas.

Entrevista - questio 8d

“Como este(s) aluno(s) realiza(m) atividades em sua aula?”




- Ele realiza atividades mediado pela Agente de Apoio da Inclusdo. Também gosta de
estudar em dupla (P1).

- Ele gosta demais das atividades em grupo e individuais. Em resumo, realiza tudo
(P2).

- Eles realizam as atividades ora em grupo, ora individualmente (P3).

- Os meninos realizam as atividades em dupla e individualmente também. Eles
realizam com auxilio da Agente de Apoio da Inclusdo. Embora solicitos, precisam do
apoio (P4).

- Os rapazes prestam aten¢do quando explico, e juntamente com a Agente de Apoio da
Inclusdo, vao fazendo as atividades. De forma oral, o mais falante elabora direitinho
(PS).

- Eles realizam atividades oralmente, preferindo individualmente em grande parte
delas (P6).

- Eles gostam de realizar em dupla, e outras, individualmente (P7).

- Eles preferem realizar sozinhos, mas gosto também de solicitar um colega ndo-autista
para interagir com eles, conforme ja relatado (P8).

- Na minha disciplina, eles gostam de realizar atividades sozinhos. A turma é bem
turbulenta (P9).

- Eu os atendo individualmente durante 50 (cinquenta) minutos, ou em dupla, conforme
Jja citado, visto que ha necessidade deles terem um momento direcionado aos interesses
que cada um expressa (P10).

- Entendimento das expectativas e necessidades dos educandos. No intuito de
compreender melhor o processo da inclusdo, € notorio que nao se trata de um corpo que
seria igual ao dos demais educandos, exceto na localizacdo do que lhe falta, e sim de
um corpo que se reconstitui como que um todo, € ndo s6 na fun¢do perdida, de um
modo peculiar.

- Os educandos com TEA apresentam um complexo e intenso processo de ensino-
aprendizagem, que gradualmente vai se constituindo.

- Nesta oOtica, as atitudes estimuladoras e desafiadoras formam cidaddos integrados
socialmente e assim, detentores de sua historia de vida.

Entrevista - questio 8e

“Quais os materiais que vocé utiliza em sua aula e que o(s) aluno (s) mais gosta(m)?”’

- Jogos, tablet, atividades de escrita (P1).

- Alfabeto movel (jogos pedagogicos), leitura ilustrada,bingo de silabas. O aluno
apresenta interesse em participar de todas as atividades (P2).

- Jogos de encaixe, quebra-cabega, TV, tablet (P3).

- Aulas com video e os trabalhos com mapas (P4).
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- Folhas digitadas, quadro de giz, jogos (P5).

- Desenhos tematicos, folha digitada com atividades diversas (P6)

- Bolas diversas, coletes, colchonetes, cordas, cones, raquetes e petecas (P7).

- Eu utilizo material digitado, aléem da propria lousa, do livro. Para eles dou
explicag¢do direta na carteira ou em minha mesa. Também faco jogos para refor¢o (P8)
- Utilizo lapis de cor, giz de cera, folhas de papel, revistas, tesoura, cola (P9).

- Utilizo o tablet, jogos confeccionados por mim, aléem dos padronizados, livros. Um
aluno (DL) demonstra interesse por tablet e celular; J. e G. ndo se interessam por
materiais, DS preferejogos de construgdo (P10).

- Novamente, expectativas e necessidades dos educandos com TEA. Os materiais
utilizados adequando-se para que eles sintam-se integrados ndo s6 para a Educacao,
mas também na cultura onde estdo inseridos.

Entrevista - questao 8.f e 8.g. (Devido a similaridade dos temas, as respostas foram
compiladas).

“Descreva alguma(s) atividade(s) que seja(m) utilizada (s) para capacitar a
aprendizagem motora, a (s) qual(is) o (s) aluno(s) mais participa(m).”

“Qual(is) a (s) estratégia(s) utilizada(s) para a aprendizagem motora do(s) aluno (s) nas
aulas”?

- Ele gosta de blocos de encaixe, de massinha, de alinhavo. Ofereco a atividade
percebendo que esteja se desenvolvendo, se receptivo, mantenho e proponho novos
desafios (P1).

-Desenho, pintura, Educacgdo Fisica, atividades com massa de modelar. Ele gosta das
atividades realizadas em grupo e da modelagem de objetos dos quais ele mais gosta
(P2).

- Colorir, montar Lego, cobrir tracados;, em geral, material impresso, jogos e
brincadeiras (P3).

-Os alunos possuem boa capacidade motora, mas necessitam de atividades de
alfabetiza¢do. Nao utilizo estratégias em separado,pois tento adequar o conteudo
dentro do potencial deles. Em minha opinido, deveria haver um processo auxiliar de
alfabetiza¢do também (P4).

- 86 copiar; com o auxilio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), fazemos
jogos (P5).

- Desenhar, contar experiéncias, descrever situagoes, através de imagens referentes
aos conteudos dados, mapas; eles interagem, apesar das dificuldades (P6).

- Corridas, com raquete de badminton e peteca, golpeando de frente; caminhadas,
passes com bola de basquete, exercicios abdominais (P7).

- As quintas-feiras, tenho um tempo a mais de aulas; justamente consigo atender
melhor os meninos. A4 gosta muito de equagoes, enquanto A5 prefere cdlculos mais
simples, embora também resolva alguns mais complexos; auxilio a motricidade através
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de combinagoes de atividades que despertem a atengdo as diversas formas de se obter
as respostas, tipo operagoes com sinais diferentes na multiplicagdo, adi¢do, subtragdo
e divisdo, indico as propriedades matematicas de forma ludica e atrativa (P8).

- Busco ensinar formas geométricas atraves de objetos existentes dentro da sala de
aula, figuras em livros e revistas, trabalhar com seu proprio corpo e movimentos (P9).
- Auxilio o conhecimento através, jogos de construgdo, blocos, pinos magicos,
atividades de pareamento. Para a Psicomotricidade fina, trabalhamos com jogos,
brinquedos e alguns recursos tecnologicos como jogos virtuais (P10).

- A retomada dos verbos para exemplificar a facilidade e dificuldade do tramite das
atividades. Ha entendimento sobre as expectativas e necessidades dos educandos com
TEA, denotando empenho e preocupagdo em oferecer o que estiver de acordo com o
potencial de cada um.

- A aprendizagem motora ¢ o estudo da aquisi¢do das habilidades motoras ou o avango
ou melhoria no desempenho das habilidades motoras praticadas constantemente ou
aprendidas.

- Dentro da concepgdo dos professores, o corpo onde eles podem fornecer uma
liberdade de expressdao corporal, que apesar dos erros, tera a possibilidade de
reorganizar suas estruturas mentais. - Dai, o retorno a individualidade, percebendo
onde cada um pode mostrar seu potencial.

- A motricidade ¢ polissémica, visto que engloba dinamismo, emogdes, equilibrio,
aprendizagem e interagdo.

-Compreensao sobre os interesses de cada aluno.

- Desejo em estimular aspectos importantes do desenvolvimento do educando com
TEA.

Entrevista - questio 8h.
“Como vocé avaliaria o TEA, sua necessidade de movimentos rompendo paradigmas,
entre os quais, como a Escola foi conduzida através dos tempos, ensinando a disciplina
aos “corpos doceis” diante da inclusdo?”

- Acredito que é um pensamento, pradticas e concepgoes de cada professor para
desenvolver, ensinar aos alunos; somente de forma gradativa, a escola foi pensando
sobre e conduzindo o desenvolvimento desses alunos (P1).
- Acho dificil colocar uma crianga com TEA numa forma onde o mesmo fica obrigado
a se comportar como os demais. Mesmo estando numa inclusdo, nem sempre ele
aceita. Por isso, acho necessario que o aluno seja ele mesmo. E que aos poucos,
através da interagdo, alguns comportamentos sejam moldados (P2).
- Esse é o desafio que a escola ainda deve se preparar melhor (P3).
- Avalio que a disciplina é necessaria; claro que ndao é como uma de quartel, pois todos
tém que se adequar as regras da sociedade (P4).

- Vejo que o autista é plural em suas capacidades e poténcia. Mas, cada caso é
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singular (P5).
-A dan¢a e a musica sdo muito importantes, sempre que se pode utilizar, é bom. No
caso, como proposta libertadora, para auxiliar o desenvolvimento. A escola esta ainda
em transformagdo para lidar com o TEA, mas ndo o reprime (P6).
- A inclusdo responsavel passa pelo respeito ao aluno. Incentivar a superagdo de
limites sem expor este aluno a qualquer desconforto. A necessidade de movimentos é
inerente, tenha ele TEA ou ndo. Os beneficios de toda ordem em decorréncia de
movimentos bem planejados, sdo incalculaveis (P7).
- A inclusdo com certeza, ¢ um direito; pena que muitas esferas governamentais ainda
ndo atendem a contento. Salas de aula sem uma estrutura apropriada para otimizar
atividades, poucos Agentes de Apoio, recursos escassos...Percebo que a escola vem
realizando o que lhe é possivel para facilitar o convivio e a aprendizagem. Aqui
buscamos o didlogo e o entendimento quando ocorre algo indesejado, sem ferir a
integridade do aluno (P8).
- As turmas em geral, ndo acatam o que diz respeito a sensibilidade, a esséncia das
coisas. Minha disciplina busca estimular essas condi¢oes. Os educandos com TEA se
exprimem de uma forma singela e com esfor¢o para compreender, como se as
atividades falassem o que sentem de verdade (P9).
- Ao tocar no termo “ corpos doceis’ remonto a Foucault, e sei que ha facetas dele bem
complexas! E um pouco “trabalhoso” entender suas ideiaslHa um lado “ ame-0” e
outro “deixe-0” (risos). Prefiro o lado que vocé observou, (dirigindo-se a mim) no
caso, “ame-0”, pois 0 pensamento critico dele é de fato, uma pedra no sapato de
educadores que persistem em continuar com os mesmos paradigmas (P10).

- Atitude segura, sem hesitagdo, dominio de verbos no presente, apesar de exprimir
questionamentos.

- Responsabilidade e conscientizagao.

- Apoio e participagdo dos outros para a mudanca.

- Retomada do Eu e afirmag¢do em participar das mudangas.

- Atitude segura.

- Inovacdo e sugestdo para a reestruturacdo da pratica pedagbdgica. A concepgao
foucaultiana critica a visdo da escola repressora e a forma de tratamento utilizada para
as diferencas.

- Esperanca de dias melhores.

- Apoio e Necessidade de participagdo para o trabalho.

- Atencao direcionada ao entendimento e reflexao.

- Dificuldades em estimular a criatividade dos alunos regulares.

Entrevista — questdo 9 ¢ 10 - Devido a similaridade das questdes, elas foram
compiladas.

“Na sua experiéncia, quais sdo os fatores facilitadores para sua pratica pedagodgica em
relacdo ao aluno com TEA? E os fatores que dificultam?”




- Sensibilidade, adaptar o espaco para este aluno, desenvolver, buscar me
desenvolver,leituras, cursos..O que dificulta,é a resisténcia de alguns professores para
incluir e pensar sobre a aprendizagem deles (P1).

- Os fatores facilitadores sdo a aceitagcdo da classe, pois sem o trabalho de intera¢do
com a mesma, Seria muito dificil. Contamos também com o Agente de Apoio a
Inclusdo. O que dificulta sdo as faltas de estrutura da institui¢cdo, formagdo e
informag¢do dos Agentes de Apoio, assim como a falta de recursos financeiros
(pagamento) (P2).

- Comunicagdo alternativa; o que dificulta, é a falta de material adaptado (P3).

- Os professores das salas de AEE. (Atendimento Educacional Especializado). A minha
propria dificuldade em adaptar tarefas para os alunos é o que me dificulta (P4).

- O auxilio do AEE, os fatores que dificultam, sdo as turmas grandes (P5).

- Infelizmente, ndo temos nada. O que aprendemos é a partir de pesquisa propria e
muito sofrimento, capacita¢do para professor de 2° segmento, ndo existe;, é muito
triste. Tudo dificulta, pois muitos também ndo se sentem atraidos,é muito dificil até nos
professores, nos conscientizarmos da necessidade de trabalhar o aluno com TEA,
depois precisamos comegar a entender as necessidades desses jovens, e depois que
comegamos a tentar porem prdatica o que foi aprendido. Sou de uma geragdo a qual
essas criangas ndo tinham acesso ao conhecimento,; e agora, os professores que se
interessam, ja buscam uma qualidade de vida e ensino melhor para esse aluno. Essa
busca é muito interessante. Cabe ao profissional gostar e se empenhar para tentar dar
uma qualidade para as criangas especiais (P6).

- Aceitagdo racional por parte da turma em relagdo aos alunos com TEA, informagoes
de especialistas dentro da escola; acompanhamento individual, espago e material
adequados.Ainda é pequeno o nivel de informagoes especificas; podemos prejudicar o
aluno, pensando que estamos desenvolvendo seu potencial (P7).

- Em minha opinido, os fatores facilitadores sdo o esfor¢o dos educadores em aprender
e compartilhar experiéncias uns com os outros, buscando ampliar os conhecimentos.
E sem duvida, o contato com esses alunos tdo especiais. Quanto aos que dificultam,
ressalto a caréncia de recursos e investimentos para a Educagdo (P8).

- Para mim, o que facilita ¢ a interagdo com os alunos com TEA, embora haja ainda
entraves. Vejo a sensibilidade deles a cada aula,; conforme falei, eles se expressam em
minhas atividades sem reclamar de nada. Déceis? Eu diria “ sensiveis’ , puros! (P9).

- Creio que os elementos facilitadores sdo o esforco dos profissionais, das familias, dos
proprios alunos, que estdo sempre expressando vontade de aprender, mesmo diante dos
obstaculos... Ja tive um pouco de dificuldades no tocante a Educagdo Especial por
discordar de certas posturas, mas ndo posso citar (também salientei que ndo havia
necessidade, e que eu respeitava a sua opinido, mesmo sem ser dita). Conhecimentos
prévios e manejos comportamentais; como fatores que dificultam, cito as parcerias e
as estratégias adotadas.(enalteci o trabalho que vem se realizando na Escola)(P10).

-Apoio e expectativas quanto a organizagdo do trabalho.
- Apoio e integragao.

- Decepg¢ao.

- Sem hesitagdo. Frase curta com explanagao.
-Autoavaliagao.

- Liberdade de atitudes.
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- Decepg¢ao.

- Mudanga do Eu para Nos: participagao de outros.

- Atitude segura; verbo na 1? pessoa.

- Esperanga de dias melhores.

- Expectativa em torno das necessidades do educando com TEA.

- Necessidade de ampliar os conhecimentos em torno do TEA solicitando melhor
investimento para a area.

- Reconhecimento do potencial do educando com TEA.

- Apreciacao do trabalho em prol da educagdo do TEA.

Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2019

De acordo com Bardin (2011), a analise tematica ¢ veloz e eficaz quando aplicada a
discursos diretos e simples, no caso das transcricdes realizadas através das entrevistas
semiestruturadas, e nos registros do caderno de campo, onde a fase inicial da pesquisa se
constituiu no perfil dos professores, sua formagdo académica, tempo de magistério, além da
faixa etéria, esta somente para informacao trivial . E um dos aspectos relevantes deste estudo,
¢ o registro das observagdes em torno da motricidade dos educandos com o TEA, no caso,
aspectos do desenvolvimento multifacetado deles, e os processos de transformacdo pelos
quais a escola est4 passando, para melhor atendé-los. E sabido que a escola é lugar de suma
importancia para o desenvolvimento social e cognitivo das pessoas com TEA, sendo capaz
por sua esséncia, de cumprir a mais elevada destinagdo do saber, que ¢ o aprendizado do saber

sistematizado (CUNHA, 2011). De acordo com Bourdieu (2009),

“O grau variado de sucesso alcangado pelos alunos ao longo de seus
percursos escolares ndo poderia ser explicado por seus dons pessoais —
relacionados a sua constituigdo bioldgica ou psicoldgica particular —, mas por
sua origem social, que os colocaria em condigdes mais ou menos favoraveis
diante das exigéncias escolares”.

Na segunda parte da pesquisa, foi realizado o delineamento do tema, através de
categorizacdes, que por sua vez, orientaram a coleta dos dados e suas analises respectivas. A
reacdo dos professores a presenca da pesquisadora foi com interesse, acolhimento e respeito,
ndo determinando mudangas significativas na dindmica das aulas; embora o estudo envolvesse
os educandos com TEA, os outros educandos indagavam, curiosos sobre os colegas, além de
conversarem comigo sobre amenidades; buscavam ficar proximos. A regido em si, ¢ bastante
acolhedora, apesar de estar ainda desenvolvendo melhorias em servigos basicos de saude,
transportes, comércio e seguranca; ha diversas escolas na localidade, tanto particulares quanto

publicas, fato este, importante e imprescindivel para a populagao.



116

Malinowski (1978, p.31) utiliza o termo “imponderabilidade da vida”, onde ele explica
que existem muitos fendmenos importantes que ndo podem ser captados por meio de
questionarios ou pela andlise de documentos, mas que tém de ser aprendidos em pleno
funcionamento.

O comportamento informal com os professores viabilizou o contato com todos, ndo
deixando de explicitar os objetivos da pesquisa sempre que solicitados. A questdo “7” foi
respondida de forma concisa, a qual os professores 3, 4 ¢ 10 tiveram orientagdes sobre o TEA;
os demais responderam que “ndo”. A oitava questdo abordou sobre a experiéncia com Pessoas
com Deficiéncia (PcD), onde as respostas foram unanimes: todos os professores atuam com
os educandos com deficiéncias de varias etiologias, além do TEA, meu publico-alvo.

Esta pergunta subdividiu-se em 8§ (oito) itens, para que fosse mais explorada. O item
“a” preconizou a aprendizagem e a autonomia, cujas respostas denotaram atitudes seguras
com utilizacdo dos verbos na 1* pessoa, convictos da organizacdo das atividades, e até
incorrem sobre o que os educandos com TEA elaboram, ao citarem “eles”, ou melhor, a 1*
pessoa do plural de maneira bem participativa. Os itens “b e ¢” discorreram em torno da
interacdo com o TEA, a partir deles, da classe e dos professores; as respostas apontaram para
as dificuldades da turma do 2° segmento quanto ao entrosamento com os colegas com TEA;
embora ndo haja nenhum estigma, muitos ndo conseguem ter aproximagao, porque ja existem
grupos formados e fechados; todos respeitam a diferenga, mas conforme a fala do Professor 5,
o restante da turma nada faz para minimizar a indiferenca.

O item “8.d”, configurou as atividades realizadas, sendo estas em grupo ou
individuais; todos os professores citaram que ambas as formas eram executadas, € em sua
maioria, auxiliadas pelo Agente de Apoio a Inclusdo. Dentro das possibilidades, os educandos
com TEA acatam as solicitagdes, o que € interessante notar que os professores, conseguem dar
aulas para a turma toda, atendendo individualmente, seja na corre¢do dos trabalhos feitos em
casa e na sala de aula.

As atitudes estimuladoras e desafiadoras emergem, possibilitando outras formas para
se aplicar as praticas pedagogicas. No contexto do quesito “8.e”, os materiais utilizados,
foram explanados com argumentos sem hesitacdo; ha uma certa preocupacao dos professores
em adaptar recursos para melhor compreensdo dos conteudos. Respeito ao potencial de cada
um também ¢ apontado. Uma das teses centrais da Sociologia da Educacdo de Bourdieu
(2009) ¢ a de que, os alunos nao sdo individuos abstratos que competem em condigdes
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos que trazem, em larga

medida incorporada, uma bagagem social e cultural diferenciada e mais ou menos rentavel no
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mercado escolar, corroborando com o fato que o autista possui voz, dentre as multiplas vozes
dentro da escola.

Os quesitos “8.f e g”, respectivamente, focaram sobre as atividades mais atrativas para
eles, que propiciassem o desenvolvimento da pratica motora. A pratica que conduz a uma
otima aprendizagem depende da tarefa que estd sendo aprendida e as caracteristicas do
aprendiz, como a idade, o grau de TEA, etc. O melhor projeto pratico simplesmente nao
promovera efeitos imediatos no desempenho, mas, de forma mais significativa, promovera a
aprendizagem em longo prazo. Com relagdo as tarefas e exercicios que favoreciam a
criatividade e a expressdo, estas foram bem dinamizadas, para despertar o interesse dos
educandos a construir novas alternativas.

A retomada dos verbos para exemplificar a facilidade e dificuldade no tramite das
atividades denotou empenho dos profissionais em oferecer o melhor possivel para auxiliar a
aprendizagem no TEA. Ainda analisando, pude notar a preocupacdo no atendimento a
individualidade, a qual cada um demonstra sua subjetividade e capacidade; o termo
“motricidade” mostra sua polissemia, referindo-se aos saberes e praticas dos educandos com
TEA dentro da escola, que ndo se encontra isolada da realidade, procurando amenizar as
dificuldades emergentes.

O item “8.h” abrangeu a “docilizagdo dos corpos”, critica foucaultiana as formas
autoritarias de poder presentes em varias instituicdes; os professores se posicionaram sobre a
disciplina diante da manutengdo da ordem concernente aos aspectos morais ¢ as regras de
comportamento, para que assim haja organizacdo do trabalho, viabilizando a aprendizagem.
Com dominio dos verbos no presente, P2 expressou responsabilidade e conscientizagao,
enquanto P1 e P5 denotaram atitude segura, sem hesitacdo quanto a dindmica disciplinar, mas
reconhecendo que ndo sdo aplicadas punigdes, pois a escola ndo pode ser comparada aos”
quartéis”’, ndo ha mais lugar para uma educagdo calcada num ensino autoritario; o corpo do
autista esta em constante transformacdo, € necessita mostrar-se através de sua linguagem
corporal ja explanada nos capitulos do estudo.

As respostas de P3 e P4, sinalizaram necessidade de apoio e participagdo coletiva para
estruturar o ensino aos autistas, propondo mudancas e empenho para estas praticas,
empregando o pronome “nds” para designar a integracdo de todos, enquanto P6 e P7
propuseram uma reestruturagdo da pratica pedagogica, através de atitudes inovadoras,
também sugerindo que todos se envolvam no trabalho, na esperanca de dias melhores para a

Educag¢dao Especial Inclusiva. Os professores P8, P9 e P10 também exprimiram suas
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observacoes nos educandos com TEA, demonstrando interesse em conhecer mais sobre o
transtorno e auxiliar sua aprendizagem.

O professor P10 elucubrou Foucault no sentido de sua complexidade e seu espirito
critico, colocando seus argumentos em torno da educagao.

As questdes “9” e “10” apresentaram os fatores que facilitam e dificultam o trabalho
que esta se desenvolvendo na escola em prol da educacao do TEA, sendo as respostas em
torno do desejo do profissional em se empenhar no trabalho, além de gostar do que faz;
novamente o apoio e as expectativas sobre as necessidades dos educandos sao mencionados
(P1, P2, P6 e P7); as falas também denotaram decep¢do, referente a falta de recursos e
investimentos na area da inclusdo (P2 e P5), e na infraestrutura da escola, a qual passa por
dificuldades, mesmo se esforcando para ameniza-las. A professora P4 em sua autoavaliagdo,
narrou sobre sua dificuldade em atuar com o TEA, pois o 2° segmento ndo recebe nenhuma
capacitagdo para melhor atender o alunado especial.

Os professores P3, P5 e P6 explanaram com atitudes seguras, com certa liberdade de
atitudes, conferindo o emprego dos verbos na 1? pessoa, o que os coloca a vontade para
exprimir os entraves e a possibilidade de haver melhorias no sistema educacional para estar
lado a lado com a causa inclusiva. Os professores P8, P9 e P10 denotaram reconhecimento ao
potencial dos educandos com TEA, ressaltando as caracteristicas marcantes deles, buscando

adequar conteudos em prol de seu desenvolvimento.
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6 DIALOGANDO OS RESULTADOS DO CAMPO COM VIGOTSKI, WALLON E
MICHEL FOUCAULT

Para compreender o processo de inclusdo na educagdo, os trés autores supracitados
estabelecem um paralelo entre suas ideias, resguardados seus campos de atuagdo e seus
pressupostos. E sabido que Vigotski e Foucault tomaram uma posicdo critica relativa as
praticas de exclusdo cultural e do emprego de mecanismos disciplinares derivados de uma
supervalorizacdo de uns em detrimento de direitos dos outros considerados “desviantes”
(MARQUES, 2009).

Segundo Foucault (2003), a sociedade moderna impunha mecanismos desenvolvidos
com a intencdo de disciplinar os corpos, ordenar comportamentos através de normas e
instituicdes, e como as diferencas eram percebidas e tratadas. Assim, o estudioso enfocou as
formas de poder esquadrinhador, o qual consistia na ordenagdo dos espagos fisico e social,
com o objetivo de posicionar pessoas e/ou grupos, estabelecendo seus limites e perspectivas
(MARQUES, 2009). O que dizer em relagao ao pensamento de Vigotski e Wallon? Ambos
defenderam que as interacdes sociais favoreciam a libertacdo das consciéncias envolvidas,
oportunizando novos saberes. Observa¢des realizadas durante as falas dos professores e
responsaveis, remeteram ao fato que a escola ¢ um elo de integracdo entre eles, que em
nenhum momento prevaleceu a postura autoritdria e punitiva, tanto em casa quanto na
institui¢do, confirmando a existéncia de um vinculo importante e conciliador.

Sabendo que as interacdes sociais entre grupos heterogéneos sdo condigdes
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, pensamos que quanto
maior for o grupo de relagcdes em que a crianga participar, seu desenvolvimento serd melhor. A
escola, assim, torna-se um espago social capaz de observar, ouvir, perceber e identificar os
conhecimentos, os valores, a cultura de sua populagdo, além de desenvolver programas
educacionais apropriados, apoiando seus professores, e incluir também a familia.

Dessa forma, as falas dos responséaveis e professores coadunaram-se no pensamento
sobre o processo ensino-aprendizagem dos educandos com TEA, valorizando o que eles
apresentam, ¢ nao aquilo que ainda lhes faltam; todo o tempo auxiliam a reestruturagdo
mental, buscando um novo equilibrio, novas estratégias para as atividades pedagogicas.

Como exemplos observados na Escola, durante um trabalho de Matemadtica na turma
de 7° Ano de Escolaridade, o aluno autista de 16 anos, D., prestava atencdo em toda a
explicacdo da professora, e auxiliado pela mediadora, ia conseguindo solucionar os

problemas. Num determinado momento, ao sentir o nivel de dificuldades aumentar, precisou
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ir até¢ a mesa da professora a fim de receber mais orientagdes. Conseguiu resolver mais uma
vez. Conseguiu fazer sozinho, embora recorresse em alguns momentos, a mediadora e a
professora. Seu colega de 17 anos, por ser mais laconico, expressou-se com o olhar para nos e
para seu caderno, com voz bem soprosa pediu-nos auxilio. Apds explicagdes cuidadosas, ele
foi respondendo as questdes.

As mesmas impressdes foram revisitadas nas turmas do Fundamental. No 2° Ano de
Escolaridade, o pequeno de 7 anos,A., estava todo feliz por construir um autoditado sozinho,
a partir de varios fonemas escritos pela professora na lousa. Ele foi associando e conseguiu
fazer tudo! Depois, foi brincar com os coleguinhas de massinha, onde reproduzia objetos e até
“pontes”, porque tinha visto fotos que tinham pontes. No 3° Ano, o outro educando de 9 anos
fez um ditado auxiliado pela professora, porém reconhecia as letras e os sons. Durante a aula
de Informatica, leu fonemas nas estorinhas, nos “banners”, mostrando-se satisfeito com o seu
desempenho. Na Classe Especial, os educandos realizaram atividades afins com o grau de
dificuldades, embora D. e B., ambos de 17 anos, consigam elaborar de forma mais clara as
tarefas, visto que conhecem fonemas e nimeros, assim como formam palavras.

Os educandos J., D., R.,, com 9, 10 e 17 anos respectivamente, ainda nao-verbais,
iniciaram progressos a partir dos estimulos verbais e visuais realcados nas atividades
dirigidas a eles, as quais incluiam movimentos, sons, mini-passeios, objetivando a atencao, a
capacidade de observar, descobrir as novidades, estimular a imaginagao.

Durante as entrevistas com os responsaveis, alguns me relataram a respeito da
dificuldade em auxiliar os filhos nas disciplinas, porém, esforcam-se para esse objetivo
levando-os a explicadores na propria regiao, recebendo orientagcdes dos professores; alguns
responsaveis possuem um grau de instru¢do, e tentam fazer o melhor possivel pelos filhos. A
questdo da afetividade mais uma vez se pronuncia, desta vez dentro do circulo familiar,
através das estratégias disponiveis, para que possam suprir as necessidades e estender a
fun¢do da escola ensinando suas criangas e jovens. Nesse contexto, as propostas de Vigotski
vislumbraram somente as potencialidades das criangas, € ndo seus insucessos.

Wallon concebeu o desenvolvimento psiquico da crianca de maneira dindmica, por
estagios que formam uma unidade e que seguem uma ordem necessaria ao seu surgimento.
Cada um deles apresenta caracteristicas proprias e prepara o surgimento do seguinte, nao
linear, comporta retrocessos e crises; além disso, as dimensdes afetiva, motora e cognitiva
estdo em constante comunicacio (PERDIGAO, 2014). Tudo isso corrobora com os relatos dos
familiares, que em momento algum, mostraram-se insatisfeitos, € sim esperangosos com 0s

progressos apresentados, assim como os professores, que vém buscando novas formas de
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intervencoes pedagogicas. Um dos alunos com TEA, D., de 16 anos, estava ensaiando a danga
da Festa Julina que realizou-se na data de 19 de Julho de 2019, apesar de preferir ficar na
assisténcia de outros eventos; no instante em que percebeu como todos esperavam por ele,
sentindo-se valorizado, quis participar, estar junto com todos os colegas de turma. Isso para
ele foi uma experiéncia gratificante e inovadora.

Na turma do Ensino Fundamental, no 7° Ano, as professoras de Matematica, Portugués
e Geografia, costumam realizar atividades as quais alguns educandos regulares auxiliam os
com TEA, como a escrita, calculos, mapas, no intuito que essa troca propicie as relacdes
sociais, enfrentando as barreiras e as limitagcdes impostas pelo despreparo com o qual ainda
nos deparamos. O mesmo vem sendo realizado nas turmas do 1° segmento, também auxiliado
pelo professor de Educagao Fisica.

O professor esta sempre, em seu esforco pedagodgico, procurando criar Zonas de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), isto ¢, atuando como elemento de interveng¢do, de ajuda,
segundo a concepgdao vigotskiana, atuando de forma explicita, interferindo no
desenvolvimento dos alunos, provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente.
Vigotski, dessa forma, resgata a importancia da escola e do papel do professor como agentes
indispensaveis do processo de ensino-aprendizagem. O professor pode interferir no processo
de aprendizagem do aluno e contribuir para a transmissdo do conhecimento acumulado
historicamente pela Humanidade. E nesse sentido que as idéias de Vigotski sobre a Educagio
constituem-se em uma abordagem da transmissao cultural, tanto quanto do desenvolvimento
(FREITAS, 2000).

Concernente ao saber dos autistas ¢ previsivel que na escola, pode potencializar a
circulagdo de novos discursos, desmontando relacdes cristalizadas e viabilizando o
surgimento de inovagdes transformadoras das praticas escolares (BIALER, 2015). Dai, outro
assunto a ser explorado, ¢ o dominio do professor sobre os educandos, pois a mudanga de
paradigmas oportunizou uma nova concep¢do em torno da autoridade dentro e fora do
contexto escolar.

A diferenca entre autoridade e autoritarismo consiste em que a primeira, tem a ver
com o poder que as pessoas reconhecem, prestigiam e lidam com ela de forma harmoniosa,
estabelecida de acordo com a situacdo e esta baseada no didlogo, enquanto que a segunda
reflete uma imposicdo e absolutismo, os quais interditam o processo de humanizagdo,
remetendo as pessoas a sujei¢ao e a opressao (MARQUES, 2009, p.95).

O corpo da crianga torna-se objeto de manipulagao e condicionamento, onde o que

fugir a norma deve ser corrigido e/ou punido, em conjunto com um tipo de saber que permite
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rotula-lo como “indisciplinado ou problematico”, ou um saber que pode qualifica-lo e
valoriza-lo. Dessa forma, os tedricos convergem em seus pensamentos ao defenderem a
insercao de todas as pessoas como agentes de mudanga, diante das transformagdes que vém
refletindo no ambiente escolar. O educando de forma geral estd aprendendo a ser mais critico;
nds, professores, ndo somos 0s “carrascos”’, pois também sofremos mudancas em nosso
pensamento € em nossas agdes, porém, solicitamos a ordem e o respeito, inerentes a educacao.
Os movimentos ja ndo sao mais contidos de maneira ferrenha. E de acordo com Bialer (2015),
o papel da escola na inclusdo de autistas, ndo deve ser distinto de uma de suas fungdes
educativas: o respeito a diferenga.

Tudo isso contempla para uma nova pratica pedagdgica, na qual o nosso compromisso
como educadores de construir uma escola aberta as mudancas, ndo s6 da disciplina, seja
também emissor de técnicas adequadas a diversidade presente no espago social, valorizando a
acessibilidade, extinguindo estigmas, enaltecendo a afetividade para que a Educacdo seja
sempre para todos.

A escola pesquisada vem propiciando um ambiente acolhedor, para que os educandos
com TEA possam progredir dentro das suas proprias potencialidades e aproveitamento
escolar. Em conjunto com o Ensino Regular, educar todos de uma forma pela qual se sintam
inseridos, oportunizar a ressignificagdo da Escola Publica e combater as praticas excludentes
que ainda insistem em adentrar e dificultar seu verdadeiro sentido sdo principios fundamentais
ao processo de inclusdo, vivenciado em seu interior diante da questdo da heterogeneidade e da
diversidade, proporcionando trocas de conhecimentos e habilidades, assim como valores
importantes no reconhecimento de nossas diferengas, para que juntos possamos valoriza-las e
respeita-las, contribuindo de alguma forma, para a construgdo social e historica da realidade.

Michel Foucault foi um critico das institui¢des de ensino e de todas as outras que
utilizam a ordem, a disciplina e o poder a fim de “criar corpos doceis”. O estudioso ¢ base
fundamental para analisar, diagnosticar o nosso presente, através de abordagens inovadoras
para entender as instituigdes € os sistemas de pensamento. Corpo docil ndo ¢ sinonimo de
corpo obediente. Corpo ddcil significa um corpo maleavel e moldavel, em que a modelagem
atua no nivel do corpo e dos saberes, resultando em “[...] formas particulares tanto de estar no
mundo — no eixo corporal —, quanto de cada um conhecer o mundo e nele se situar — no eixo
dos saberes” (FOUCAULT, 2008, p.352).

Vigotski criticou certos elementos, dentre os quais o modelo tradicional de ensino,
denominado por ele, de “velha escola”, a qual o professor ndo leva em conta a experiéncia de

vida do educando, Foucault estudando sobre a instituicdo de ensino usando do poder
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disciplinador para limitar e podar o conhecimento a ser aprendido e qualquer possibilidade de
desenvolvimento pleno como sujeito, para que se adapte aos padrdes preestabelecidos Ao
adotar tal procedimento, desconsiderando a experiéncia dos educandos, a escola nega os
saberes com os quais o alunado chega a ela (MARQUES, 2009, p.96).

Foucault (2003, p.174) descreveu a escola como ‘“espaco fechado, recortado e
vigiado”, e mesmo com essas caracteristicas, a educacdo vem passando por momentos de
transi¢do, proporcionando a escola, mudangas e experiéncias significativas. A escola
pesquisada, a todo o momento, demonstrava compreender a esséncia do pensamento infantil e
todos os seus valores sociais, baseando-se nos pressupostos dos teoricos estudados.

Wallon destaca as emogdes e a linguagem como dominios funcionais no
desenvolvimento da crianga. Afirma ainda que o desenvolvimento da crianga pode ser visto
tanto por seus atributos inatos, quanto como um reflexo dos valores sociais. Nesse sentido, a
educacao deve satisfazer as necessidades organicas, relacionais, afetivas e intelectuais para
que haja a construgdo do “eu” e sua relagdo com o outro ¢ com o mundo dos objetos.

Outro exemplo foi o aparecimento de um caramujo africano num canteiro da escola,
agucando a curiosidade de outro aluno autista A., este com 17 anos. Ele, intrigado com o
animal, ficou diversas vezes me chamando a atencdo para que eu olhasse também. Sinalizei
que aquilo era sujo, poderia trazer doengas graves, que era proibido tocar nele. Ele acatou.
Andando pela quadra, viu outro menor. Novamente, chamou a aten¢do. De imediato, fez o
sinal “ndo0”, que nao podia mexer nele. Este aluno ¢ ecolalico, embora entenda e conheca
palavras, falando pausadamente.

Na sala de aula, desenhou um caramujo. Este episddio me pareceu como “tautologia”
ou repeticdo da palavra, no caso “caramujo” para definir por meio do desenho, o tanto que
ficou curioso.

Os resultados esperados estdo acontecendo, porque todos os esfor¢os cooperam para
1sso; com base nos trés estudiosos escolhidos, concepgdes novas vao surgindo, os professores
vao transformando suas atitudes e pensamentos, atualizando suas praticas educativas,
derrubando mitos, preconceitos e receios. A E. M. Santa Luzia busca seu espaco ao
contemplar as modalidades de ensino tdo imprescindiveis a inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, para contribuir cada vez mais na difusdo da Educacdo Especial na cidade de

Duque de Caxias.
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CONSIDERACOES FINAIS

As observagdes realizadas fizeram-me constatar o compromisso profissional dos
educadores, assim como o empenho dos responsdveis em garantir a aprendizagem dos
educandos com TEA, através de diversas praticas educativas. O desafio da Educagdo nos dias
atuais, seja corroborando com a inclusao, com o respeito a diversidade, seja com a valorizacao
da pessoa do professor, remete-nos as transformagdes na Escola, assim como na prépria
sociedade.

Dentre as 178 escolas da Rede Publica do Municipio de Duque de Caxias, a Escola
Municipal Santa Luzia ¢ tida como um dos exemplos a serem seguidos no que se refere a
diversidade de possibilidades as criancas e jovens com Autismo, respeitando os diferentes
niveis de cada um, através da oferta de Classe Especial a quem necessite dessa modalidade de
ensino, assim como o apoio da Sala de Recursos juntamente com as Classes Regulares e as
atividades de Educac¢do Fisica, ou seja, uma Escola participe, atuante, preocupada com as
diferengas e oportunidades inerentes aos educandos com o intuito de ajuda-los a se adaptar e
superar todas essas dificuldades.

Nas palavras de Petrova apud Vigotski (1923, p.36)...dicho de outro modo, La escuela
no solo debe adaptarse a las insuficiéncias de esse nifio, sino también luchar contra ellas,
superarlas... A autora criticava a “Ortopedia Psicoldgica”, expressdo que remetia ainda mais
aos absurdos realizados para as criangas com deficiéncias ditos “procedimentos educativos”
tais como assinalar pontos, desenhar letras, sentir cheiros, entre outros, e segundo ela, “ni
educaremos nada em El nifio retrasado, sino que 1o hundiremos aun mas profundamente em
El retraso...” Estes pressupostos mostram-nos o quanto nossos educandos com deficiéncias ja
sofreram com isso.

O reconhecimento do corpo com o Transtorno do Espectro do Autismo significa
promocgao de igualdade e dos direitos humanos, uma vez que a Educacao ¢ para todos, € os
autistas compdem esta diversidade humana. Tanto o diagndstico preciso, quanto o tratamento
multiprofissional das pessoas com espectro do autismo estdo longe das condigdes ideais,
mesmo com avan¢os no campo legislativo e decisdes favordveis para o seu efetivo
cumprimento. A efetivagdo e o cumprimento do que determina as garantias fundamentais da
Constituicdo cumprem o papel proposto pelo legislador constitucional de ndo fazer qualquer
distin¢do e proteger as minorias de forma ampla e irrestrita.

Nas palavras de Candau (2005),
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Nao se deve contrapor igualdade e diferenca. De fato, a igualdade ndo esta oposta a
diferenca, e sim a desigualdade, e diferenga ndo se opde a igualdade e sim a
padronizagdo, a producdo em séric, a uniformidade, a sempre o ‘mesmo’, a
‘mesmice’ (CANDAU, 2005, p. 18).

Esta afirmacgdo vincula-se ao presente estudo o qual preconiza o desenvolvimento do
educando com TEA, enaltecendo suas caracteristicas e potencialidades, e que através das
mudancas nos parametros educacionais, a sua inclusdo veio ressignificar as praticas
pedagogicas, reformulando conceitos e curriculos. Julgo relevante nesse estudo, o
desenvolvimento e a aprendizagem do educando com TEA, diante do que foi pesquisado na
E. M. Santa Luzia. Indubitavelmente, a Escola mostrou pontos positivos correlatos ao que a
Lei Berenice Piana preconiza, pois tal qual a Lei, assume a promoc¢ao quanto a inclusdo, a
reformulagdo de um olhar mais presente nos atendimentos as deficiéncias, bem como na
determinacdo de garantias aos educandos de uma educagao igualitaria.

O acesso as escolas otimizou um novo olhar para a diversidade, fazendo jus ao direito
da escolarizacdo de criancas e jovens com TEA, sem estigmas, sem paternalismo, respeitando
sua individualidade sociocultural. Também ressalto que a inclusdo se configura como real e
presente, tendo como eixo norteador a propria Lei Berenice Piana ou Lei 12764/12.

Na literatura cientifica foram encontrados artigos, teses e dissertagdes desmistificando
o transtorno, narrando pesquisas novas, resultados satisfatorios, novos recursos e técnicas com
o intuito de capacitar cada vez mais os profissionais envolvidos, assim como o proprio
educando. Outras publicagdes ainda se encaminham para tal intento.

Em livros de autobiografias mostradas no estudo, deparamo-nos com relatos que
descrevem as caracteristicas ja visualizadas no transtorno, tanto tedricas quanto na realidade,
porém, carregadas de atitudes construtivas que demonstram o qudo os autistas se imbuem para
crescer. A tarefa dos responsaveis também ndo se estagna, apesar de entraves que insistem em
surgir.

Daniel Tammet, escritor autista britanico, em sua obra “Nascido em Um Dia Azul”
(2007), narra sobre seu transtorno de forma natural, que ndo gostava de toques, recusava
brincar com outras criangas, que também apresentava ataques de raiva, choro excessivo se
fosse contrariado, mas, com facilidade para Matematica, idiomas, resiliente, emergindo cada
vez mais, com o apoio de seus pais e de pessoas que auxiliaram o seu crescimento pessoal,
nao desistindo dele em nenhum momento. Isso tudo vem ao encontro de tudo o que foi

observado na Escola pesquisada.
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Educandos com diversos gostos, peculiaridades, avidos por novidades, mesmo
enfrentando falta de recursos, de investimentos no sistema educacional, sdo estimulados a
desenvolver seu potencial auxiliados pelos profissionais incumbidos desta tarefa, no afd de
proporcionar o melhor para cada um. As classes, embora com lugares demarcados, buscam
movimentos, acoes, reflexdes criticas, de forma que todos possam ouvir e ser ouvidos. A
escola ndo pode ser apenas este “espago delimitado”; ela pode e deve estender seu horizonte,
ampliando novas fontes de saberes e modos de pensar.

Troshin (1915, p.XIII) apud Vigotski (1923, p.77-78) coloca que “em realidad no hay
diferencia entre losnifiosnormales y anormales; unos y otrosson personas, unos y
otrossonninios, em los unos y losotros El desarrollosiguelasmismasleyes. La diferencia
consiste solo em El modo em que se desarrollan....”, 0 que corrobora com o pensamento de
que na escola, todos possuem a necessidade de aprender, de desenvolver, de ter seus gostos,
crencas ¢ valores respeitados.

Outro aspecto relevante observado foi a diversidade do corpo docente, com o qual
mantive contato durante a realizacdo da pesquisa, ora em sala de aula, ora nas entrevistas,
através das quais houve relatos bastante significativos, anotados no Caderno de Campo para
ndo serem esquecidos; este grupo heterogéneo, porém, expressou objetivos precisos € no
mesmo patamar, querendo demonstrar que a mudanga deve iniciar de dentro para fora, ou
melhor, cada um pode refletir sobre sua pratica pedagodgica, a fim de capacitar-se, ndo
permanecendo no mesmo lugar, e sim mobilizando-se, compartilhando suas aspiragdes e
metas a serem alcangadas.

Nesse sentido, as observacdes e analises realizadas constituem-se em subsidios
importantes na elaboragdo de novos paradigmas, cursos de capacitagdo para os profissionais
da educacao, infraestrutura para as escolas no intuito de adequé-las para a Educagdo Especial
Inclusiva, concursos para Mediadores ou Agentes de Apoio, material pedagogico atualizado,
assim como modernizagao das classes.

O corpo do autista ao ser estimulado pode exprimir a sua maneira de se comunicar
com o mundo, sendo verbal ou ndo, por meio de expressdes € movimentos, porém,
participante, intenso, mostrando-se ao mundo, afirmando seu existir.

Esta pesquisa ndo para por aqui; ainda ha bastante assunto para ser estudado,
ampliando horizontes em torno do TEA, ansiando por novos progressos. Cada vez mais,
nosso olhar transponha obstaculos que insistem em surgir, que possamos nos espelhar em

exemplos vivos de persisténcia, os quais nos enriquecem de sabedoria e vivéncias. E que
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outros “nascidos em um dia azul” possam preencher as lacunas desse nosso mundo com

muitas cores!
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APENDICE- Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
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(2] Auxiliar a insergao do individuo com TEA
,:hiﬂm"'"" forma de estigmatizacio.
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ANEXO A —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis

Vocé foi selecionado(a) e esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O
Corpo ganha lugar na Educagdo Inclusiva: Um olhar para a Motricidade no Transtorno do
Espectro do Autismo”, enfocando o desenvolvimento da aprendizagem motora de seu (sua)
filho (a), matriculado (a) na Escola Municipal Santa Luzia situada no Parque Equitativa, 3°
Distritode Duque de Caxias, RJ. Os dados para o estudo serdo coletados através do
preenchimento de um registro descritivo (“Diario de campo”) e entrevista semiestruturada
sobre o aluno. Os instrumentos de avaliagdo serdo aplicados pelo Pesquisador Responsavel, e
tanto os instrumentos de coleta de dados quanto o contato interpessoal.O risco da pesquisa €
minimo, pelo fato de ndo comprometer a integridade psiquica, fisica, cultural, moral,
intelectual do participante.Cabera ao pesquisador, a compensacdo referente as despesas de
transporte e alimentacdo, caso estas se facam necessarias. Contudo, ¢ sabido que
intercorréncias possam surgir, como exemplo, greves, licencas médicas ou transferéncias para
outras Unidades Escolares, dificultando esta participagdo. Em qualquer etapa do estudo, os
participantes e a Instituicdo terdo acesso ao Pesquisador Responsavel para o esclarecimento
de eventuais dividas (nos contatos abaixo), e terdo o direito de retirar-se do estudo a qualquer
momento, sem qualquer penalidade ou prejuizo. As informagdes coletadas serdo analisadas
em conjunto com a de outros participantes, sendo garantidos o sigilo e a privacidade das
questdoes respondidas, resguardando o nome dos participantes (apenas o Pesquisador
Responsavel terd acesso as informagdes) bem como a identificagdo do local da coleta de
dados.

Desde j4, agradecemos a sua colaboragao.

Elizabeth Rodrigues de Oliveira Pereira Edicléa Mascarenhas Fernandes
Tel:—Email: Orientadora)
Tel: Email:

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel, comunique
o fato a Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018,
bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail: etica@uerj.br - Telefone: (021)
2334-2180. E-mail da UERIJ/FEBF: ppgecc.uerj@gmail.com. Endere¢o:Rua Gal.Manoel
Rabelo,s/n°- Vila Sao Luiz — D.Caxias/RJ- 25065050 Tel:(21)3657-3021.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa, € que
concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de 2019.
Assinatura do(a) participante:
Assinatura da pesquisadora:
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ANEXO B — Entrevista aos responsaveis

ENTREVISTA AOS RESPONSAVEIS

1 — Ha quanto tempo seu (sua) filho (a) frequenta a escola?

2 — Qual a faixa etaria de sua (s) crianga (s)?

() 2aS5anos ()6allanos ()maior(es)de 12 anos.

3 — O (A) senhor(a) percebe em seu(s)/ sua(s) filho(s) / filha(s) alguma demonstracao de
alegria por estarem na escola?

() sim
() nao

() as vezes

4 — Em qual segmento seu (sua) filho( a) esta matriculado (a)?
() Educacgéao Infantil
() Ensino Fundamental 1

() Ensino Fundamental I I

5 -0 (A) Sr.(a) acredita no processo de ensino-aprendizagem dos educandos com TEA,
mesmo diante de algumas dificuldades?

() sim

() nao

6 — Se algo pudesse ser mudado na escola, o que o (a) senhor(a) mudaria?

7 — Chegou a enfrentar algum tipo de preconceito ou receio da inclusiao?
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() sim () nao Qual?

8 — Como o (a) Sr.(a) avaliaria o desenvolvimento de seu (sua) filho (a)?

9 — Como ¢ estimulado(a) em casa?

10 — Quais as atividades que seu (sua) filho (a) possui mais facilidade em realizar?

Muito obrigada!
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ANEXO C —Perfil do Professor e Entrevista

Perfil do Professor e Entrevista

Esta entrevista faz parte de um projeto de investigacdo no ambito de um Curso de Pos-
Graduacdo em Educagdo, Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas, na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro/ Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense- UERJ/FEBF, com
o objetivo de descrever e analisar as experiéncias de professores na inclusao de alunos com
TEA na Escola Municipal Santa Luzia, situada em Parque Equitativa, 3° Distrito do
Municipio de Duque de Caxias- RJ.

Para realizar este trabalho, pedimos sua colaboracio respondendo as seguintes questoes.

Estas questdes destinam-se a caracteriza¢ao da amostra, sem identificar o participante.

1- SEXO
Feminino O
Masculinoo

Outroo

2- IDADE

20-30 0 30-40o 40-50o 50-60 o0 acimade 60 O

3- Escola Atual:

4- Anos de Magistério na Rede Municipal de Duque de Caxias

5- Ano de Formagao:

6- Possui P6s-Graduacdo? Sim o Naoo Em que drea?

7- Ja teve alguma formacao pela Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias sobre
a inclusdo de alunos com TEA?

Simo Naoo  Qual(is)?
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8- Ja teve algum aluno publico-alvo da Educacao Especial?
Sim o Nao o

Qual(is) deficiéncia(s)?

Esta entrevista refere-se ao(s) aluno(s):

Primeiras letras do Série Tipo de comunicagio
nome dos alunos

LEGENDA:

O—-Oral G-Gestual CA —Comunica¢ao Alternativa

NSC — Nao se comunica NSI — N3o sei informar

8.a) O que ele (s) faz (em) nas aulas com autonomia? Cite 3 (trés) atividades.

8.b) Como ele(s) interage(m) com o grupo?

Primeiras letras do Séric Tipo de comunica¢io
nome dos alunos




LEGENDA:

O—-0Oral G-Gestual CA —Comunicagao Alternativva

NSC — Néo se comunica NSI — N3o sei informar

8.c) Como ¢ a interagdo do grupo com ele(s)?

Primeiras letras do Série Tipo de comunicagio
nome dos alunos

LEGENDA:
Tipo de comunicacio

O-Oral G-Gestual CA - Comunicagdo Alternativa

NSC — Néo se comunica NSI — N3o sei informar

8.d) Como este(s) aluno(s) realiza(m) atividades em sua aula?

Primeiras letras do Tipo de Forma de

Série

nome dos alunos comunicagao cxecugao
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LEGENDA: Tipo de comunicacio

O—-Oral G-Gestual CA — Comunicagao Alternativa

NSC — Nao se comunica NSI — Nao sei informar
Forma de execuc¢ao
1- Em dupla
2- Em trio
3- Em grupo
4- Individualmente

5- Nao realiza(m) atividades propostas

8.e) Qual(is) o(s) material(is) que vocé utiliza em sua aula e que o(s) aluno(s) mais
gosta(m)?

8.f) Descreva alguma(s) atividade(s) que sejam utilizadas para capacitar a
aprendizagem motora, as quais o(s) aluno(s) mais participa(m).

8.g2) Qual(is) a(s) estratégia(s) utilizada(s) para a aprendizagem motora do(s) aluno(s)
nas aulas?
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8.h) Como vocé avaliaria o Transtorno do Espectro Autista (TEA), sua necessidade
de movimento rompendo paradigmas, entre os quais,como a Escola foi conduzida através dos
tempos, ensinando a “disciplina aos corpos doceis” diante da inclusao?

9- Na sua experiéncia, quais sdo os fatores facilitadores para sua pratica pedagdgica em
relacdo ao aluno com TEA?

10- E os fatores que dificultam?

Obrigada!!
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ANEXO D — Termo de Cessdo de Imagem e/ou Audio

TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E/OU AUDIO

Pelo presente instrumento de cessao de imagem e/ou
é.udio, )
CPF ,RG , Orgdo Expedidor ,

de maneira inteiramente gratuita e sem fins lucrativos, cedendo os direitos autorais, autoriza a
utilizagdo de sua imagem /voz no projeto de pesquisa intitulado “O Corpo Ganha Lugar na
Educagdo Inclusiva: Um Olhar para a Motricidade no Transtorno do Espectro do Autismo”,
Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicagdo, na linha de pesquisa Educagdo, Escola e
Seus Sujeitos Sociais, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Faculdade de

Educacdo_da Baixada Fluminense (UERJ/FEBF), da autoria de Elizabeth Rodrigues de

Oliveira Pereira, (e-mail— cel),que tem como objetivo, conhecer os caminhos e desafios
enfrentados para o desenvolvimento e aprendizagem dos educandos com TEA (Transtorno do

Espectro do Autismo).

Rio de Janeiro, de 20

Nome do Participante
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ANEXO E — Materiais Acessiveis e Atividades

Foto3 -Exemplos de Materiais Acessiveis

g

Fonte: Acervo da pesquisadora, out. 2019

Foto 4 — Alunos com TEA participando de uma Ciranda de Leituras

Fonte: Acervo da pesquisadora, nov. 2019
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Foto 5 - Aluno com TEA da Classe Especial utilizando o tablet

Fonte: Acervo da pesquisadora, out. 2019

Foto 6 — Detalhe da Sala da Classe Especial

k
|

Fonte: Acervo da Pesquisadora, dez. 2019
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Foto 7 — Alunos com TEA na Classe Especial com a Professora

Fonte: Acervo da pesquisadora, nov. 2019

Foto 8 - Aluno com TEA na Classe Regular - Atividades de Lingua Portuguesa

IR

Fonte: Acervo da pesquisadora, nov. 2019.



