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RESUMO

BORBUREMA, C. S. F. Biblioteca escolar - que espaco € este? Uma analise dos
usos e funcdes da biblioteca escolar da Escola Municipal Monteiro Lobato, em Nova
Iguacu. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicacéo em
Periferias Urbanas) —Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias,2020.

Este estudo trata dos usos e fun¢des da biblioteca escolar na escola publica. A
escolha desse tema encontra eco nas discussdes sobre a importancia da leitura e da
formacéo do sujeito leitor. Tais discussdes ampliam-se em um cenario onde, de um
lado reconhece a importancia da valorizagdo da leitura e, de outro, mostra-se
insatisfeito com a defasagem das aprendizagens da leitura no pais. Os resultados da
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo e do IDEB, por exemplo, apontam indices
considerados insatisfatorios nesse campo. Embora os destas afericdes externas nao
retratem a realidade das escolas avaliadas, podem ser um indicativo, neste caso,
sobre a promocéao da leitura e formacéo do sujeito leitor. (CANDIDO 2004; LAJOLO,
1988; 1999; 2017; 2018, ZILBERMAN, 1988; 1999; 2017; 2018). Diante desse cenario,
as escolas tem sido atribuida a responsabilidade de garantir tanto o gosto quanto a
aprendizagem da leitura. E nesse contexto que a biblioteca escolar apresenta-se
como um espaco privilegiado de socializacao e de promocéo da leitura. (KRUG, 2015,
BATTLES, 2003; MEY, 2004; VALIO, 1999; ORIA, 2009). Assim, este estudo busca
identificar de que modo a escola publica, especialmente na Baixada Fluminense, Rio
de Janeiro, utiliza a biblioteca como estratégia para a promocao da formacéo do
sujeito leitor. Dentre essas escolas, chamou a atencdo a organizacao da biblioteca
de uma escola da rede municipal de Nova lguacu-RJ. Consideram-se para orientar a
reflexdo: os processos de constituicdo das bibliotecas e das bibliotecas escolares no
Brasil; as funcdes da biblioteca escolar; os modos de organizacéo e funcionamento
da biblioteca. Do ponto de vista metodoldgico, este estudo caracteriza-se pelo seu
carater qualitativo. A producdo dos dados inspirou-se no paradigma indiciario
(GISZBURG, 1989) que, dentre outras fun¢des, auxilia ho método interpretativo de
sinais, pistas ou indicios fornecidos pelo objeto pesquisado. A apresentacdo dos
dados estrutura-se a partir da descricdo e andlise de cenas percebidas quando da
observacao do espaco investigado. Dentre os resultados obtidos, chama a atencao,
em se tratando das estratégias utilizadas pela escola alvo para promover um bom
desempenho dos alunos no ambito da leitura, que a mediacdo com boa qualidade,
exercida por profissionais especializados na biblioteca, € de suma importancia para a
formacao dos leitores, bem como para os usos e fung¢des que ela fornece a todos os
atores escolares. Em termos das funcdes desempenhadas pela biblioteca escolar,
especialmente na escola publica, elas tém como eixo: a biblioteca como espaco de
aprendizagem; a biblioteca como espaco de mediacdo; a biblioteca como espaco
burocratizado; a biblioteca como espaco/lugar de passagem (leitura e empréstimo); a
biblioteca como espaco punitivo; e a biblioteca como espaco de formacao do leitor.

Palavras-chave: Biblioteca. Biblioteca escolar. Formacao do leitor.



ABSTRACT

BORBUREMA, C.S.F. School Library —what space is this? It's an analysis of the
uses and the functions of the school library of the Municipal School Monteiro Lobato,
in Nova Iguacgu. 2020. Dissertacéo (Mestrado em Educacgéao, Cultura e Comunicacao
em Periferias Urbanas) — Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

This work aims to explorer the uses and functions of the school library in
Brazilian public schools. The theme was decided based on discussions about the
importance of reading and reader training. These discussions lie on scenario where it
recognizes the importance of reading. In contrast, there is lack of reading
comprehension capability over the students of the country. The results of National
Standard Assessment and IDEB are unsatisfactory. Therefore, even these exams
having some issues, considering the reality of public schools, are still indicatives of
problems about reading promotion and reader training (CANDIDO 2004; LAJOLO,
1988; 1999; 2017; 2018, ZILBERMAN, 1988; 1999; 2017; 2018). Given this scenario,
schools have been given the responsibility to ensure both taste and reading
comprehension. In this context, the school library presents itself as a privileged space
for socialization and reading promotion. (KRUG, 2015, BATTLES, 2003; MEY, 2004;
VALIO, 1999; ORIA, 2009). Thus, this study aims to identify how public schools,
especially in Baixada Fluminense, Rio de Janeiro, use the school library as a strategy
to promote the readers formation. Guiding the reflection, the processes of constitution
of libraries and school libraries in Brazil were used; the functions of the school library;
the ways in which the library is organized and functional. From the methodological
point of view, this study is characterized by its qualitative perspective. Data production
was inspired by the indiciary paradigm (GISZBURG, 1989). Among other functions,
this paradigm assists in the interpretive method of clues or indications provided by the
object studied. The presentation of the data is structured from the description and
analysis of perceived scenes when observing the investigated space. The results show
that the mediation and the works performed by the library professionals are the main
tools to promote a good performance of reader training. In terms of the functions
performed by the school library, especially in the public school, these are the axis: the
library as a space for learning; the library as a space for mediation; the library as a
bureaucratic space; the library as a space of passage (reading and borrowing); the
library as a punitive space; and the library as a space for the reader's formation.

Keywords: Library. School library. Reader training.
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INTRODUCAO

A leitura tem se constituido para diferentes sociedades, ao longo da historia,
como um fator de distingcdo social. Essa distingdo é marcada por multiplos fatores,
sobretudo os sociais e culturais. Do ponto de vista dos fatores sociais, tanto 0 acesso
a leitura e ao escrito quanto a habilidade de ler, observa-se que se estabelece ora
uma aproximacédo, ora um afastamento, entre a ideia de um saber que se constroi e
se exerce individualmente e a ideia de espaco onde a leitura se torne possivel. Em
termos culturais, em estreita imbricacdo com 0s sociais, percebe-se que a leitura, o
leitor e 0 que ambos representam passam a compor o imaginario de sociedades e
sujeitos (MARTINS, 2002). Serve de exemplo aqui, considerando-se 0 contexto
brasileiro, o fato de que ter livros em casa e exp0-los a vista de todos ou em espacgos
reservados, chamados de biblioteca, era parte do esforco de ser reconhecido como
um sujeito que fazia a diferenca no seu meio social. Os saraus de leitura cumprem
essa funcao de articuladores entre o livro/escrito, o leitor e a audiéncia.

Pode-se acrescentar ainda que a importancia dada a leitura amplia-se ao
mesmo tempo em que 0 acesso ao escrito se populariza . Dai resulta a necessidade
de se criarem espacos especificos tanto para guarda e armazenamento dos materiais
escritos quanto para a sua socializacao (KRUG, 2015). A ideia de socializacao abarca
intrinsecamente o0 acesso e a valorizacao da aprendizagem da leitura.

Em se tratando da expansao do reconhecimento da importancia do acesso e
da necessidade da aprendizagem da leitura, a sociedade define como lugares
privilegiados para o exercicio dos direitos de acesso e aprendizagem a escola, a
biblioteca e a biblioteca escolar.

Ao se pensar especificamente na questéo da leitura, a literatura sobre o tema
tem mostrado a importancia do sujeito leitor, que pode ser compreendido como sendo
aquele que busca o desafio da leitura diariamente e que possui direito a literatura
(CANDIDO, 2004).

A escola se tributa a responsabilidade de promover a aprendizagem
significativa no campo da leitura, garantir o acesso ao livro e ao escrito, e promover a
constituicdo de um sujeito leitor. Para cumprir essa tarefa, varios esforcos tém sido
realizados nos diferentes ambitos do sistema educacional. Em termos das politicas

publicas, pode-se mencionar, entre outras, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que
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usa as avaliacdes nacionais para aferir os conhecimentos de leitura, escrita e calculo
dos alunos das séries iniciais, como por exemplo, a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) e a Prova Brasil, os quais refletem resultados no indice de
Educac&o Basica (IDEB). E importante assinalar aqui o que tém representado essas
avaliacOes de larga escala para a proposic¢ao de politicas publicas em alfabetizacao.
Independentemente das polémicas que as envolvem, essas avaliacdes vém revelando
em seus resultados que os alunos, em especial os dos anos iniciais, ndo atingem
patamares suficientes nas aprendizagens de leitura e de escrita (BRASIL/MEC, 2019).
Esses resultados, considerados insatisfatérios trazem a reflexdo questdes
importantes. Uma delas diz respeito a funcdo da escola na promocdo das
aprendizagens de leitura enquanto um espaco privilegiado de contato e acesso aos
livros e a cultura escrita. Cabe lembrar que para a maioria das criancas das camadas
populares de sociedade, a escola se apresenta como um espaco privilegiado de
formacéo do leitor (LAHIRE, 1997).

Ao retomar-se as questdes do insucesso das aprendizagens da leitura, parece
relevante refletir sobre como a escola se organiza pedagogicamente para dar conta
da funcéo indicada anteriormente. A reflexdo que se considera relevante inclui o que
representa a biblioteca escolar, enquanto espaco institucional legitimo em termos da
promocéo da leitura e formacéao de leitores.

A escola, entao, visa a biblioteca escolar como “um recurso que pode contribuir
para as acgoes educativas” (CAMPELLO et al, 2007, p. 228). Esse espaco, tido como
fomentador da leitura por muitas instituicbes escolares, ganhou uma nova
configuracdo a partir da revolucdo tecnoldgica. Atualmente, as criancas estao
utilizando a internet, cada vez mais, para obterem informacdes sobre tudo, inclusive
lerem e ouvirem histdrias infantis, que muitas vezes sdo contadas usando 0s recursos
de desenhos animados, oferecidos por sites, blogs e aplicativos para serem baixados,
entre outros. A substituicdo do contato com o livro fisico por muitos artefatos
tecnoldgicos (tablets, celulares, computadores) afeta a dinamica escolar (LAJOLO,
2018).

Torna-se relevante, portanto, investigar a funcdo da biblioteca escolar em
escolas publicas, de periferias urbanas. Tal relevancia fica evidente diante da pouca
producdo académica sobre o tema em relacdo a importancia que se tem dado a
biblioteca escolar, de acordo com o levantamento preliminar, realizado em diferentes

edicOes, do Congresso de Leitura do Brasil (COLE). A partir dessa perspectiva, chama
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a atencdo que a producdo académica é insipiente a esse respeito, fato que fica
evidente desde as primeiras edicbes daquele congresso, evento de referéncia sobre
0 assunto. Com base na analise, foram selecionadas as edi¢cfes entre a 122, por ter
sido realizado o |I° Congresso de Historia da Leitura do Livro no Brasil, e a 202, a Gltima
com publicacbes, até o momento desta pesquisa. Buscou-se, a partir de um estudo
exploratério, mapear principais focos e enfoques dos estudos que tém a literatura
infantil, a formagé&o do sujeito leitor e a leitura como tema, nos anos iniciais.

Com o resultado dos dados analisados, observou-se que de todos os Grupos
de Trabalhos (GT) realizados ao longo de todos os anos dessas edi¢des, havia 110
com os temas referentes a leitura e literatura infantil, mas apenas 47 desses trabalhos
abordavam de fato a literatura infantil ou a leitura nos anos iniciais. Atraveés da analise
dos dados, chega-se a concluséo preliminar de que a leitura e a literatura precisam
ser trabalhadas na escola diariamente, para a formacgéo do leitor. Mas os trabalhos
apresentados no COLE revelam que o modo de pensar formacéo de leitores nos anos
iniciais ainda carece de um espaco maior dentro das escolas e da formacéo do
professor.

Em sintese, observa-se que ha uma multiplicidade de guestdes referentes a
leitura, dentre elas as fun¢des e usos da biblioteca escolar, utilizados como recursos
para auxiliar nesse processo da leitura. Porém, os dados analisados mostram que o
indice de leitura ainda é abaixo do esperado pela meta nacional estabelecida, ou seja,
atingir 6,0 até 2021 para escolas dos estados, municipios e federais. (BRASIL MEC,
2019). Essas metas foram instituidas em 2005 e sao avaliadas a cada dois anos pelo
IDEB. Na ultima avaliacdo desta modalidade, realizada em 2017, muitos municipios
nao conseguiram alcancar a meta, e a cidade de Nova Iguacu, uma representante da
Baixada Fluminense, por exemplo, registrou que a grande maioria das escolas
municipais ficaram abaixo dessa meta estabelecida pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Apenas uma escola conseguiu
alcancar a meta nacional estabelecida de 6,0.

Contudo, mesmo havendo politicas publicas para promocao da leitura desde a
década de noventa, como PROLER e Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), os dados coletados pelos instrumentos avaliativos (ANA e Prova Brasil)
mostram que o indice da leitura ndo aumenta de forma consideravel e poucas escolas

publicas municipais conseguem alcancar a meta nacional estabelecida.
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Faz-se necesséario ressaltar que esses instrumentos avaliativos usam a
proficiéncia em Portugués e Matematica para avaliar os alunos. Assim como no
municipio acima ja citado, Nova lguacu, a maioria dos municipios da Baixada
Fluminense possuem notas inferiores nas provas de Lingua Portuguesa em relacao
as adquiridas em Matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, esta pesquisa se propde investigar a importancia da biblioteca;
em uma escola do municipio de Nova Iguacu. Para tanto, inicialmente é apresentada
a histéria das bibliotecas como espaco de formacédo para o leitor desde a antiguidade,
e como esse paradigma chegou até as escolas publicas por meio da biblioteca escolar.
Logo, cabe ainda identificar como os livros, que possivelmente auxiliardo na formagao
dos alunos, chegam aos acervos das escolas e como eles séo utilizados para esse
processo formativo nas seéries iniciais. Isto €, como a biblioteca vem atuando na
formacado desse leitor, pois, para além do deleite, ndo se pode esquecer de que a
literatura € um dos caminhos que levam a crianca a cultura letrada (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2017). E ela, sem duvida, que impulsiona a criatividade que esta
inserida na realidade da crianca.

Perante esse contexto, justifica-se a realizacdo de um estudo, que possui como
um dos seus focos principais analisar os diferentes modos de usos da biblioteca
escolar e suas relagbes com a promocdo da formacdo do sujeito leitor, em um
momento que € importante dar visibilidade a leitura, pois ela esta em defasagem em
nosso pais, fato comprovado pelos indices avaliativos citados. Pretende-se, ainda
identificar de que modo a Escola Municipal Monteiro Lobato utiliza a biblioteca como
estratégia para promocdo da formacédo do sujeito leitor e, a partir do panorama
exposto, identificar caminhos que possam promover e aumentar essa leitura, com a
participacdo da biblioteca escolar. O capitulo um trata sobre a contextualizacdo do
universo do objeto pesquisado, partindo, dessa forma, das bibliotecas na Antiguidade
até chegar as bibliotecas escolares. O capitulo dois fala sobre a metodologia utilizada
para coletar os dados da pesquisa. O capitulo trés busca discutir a biblioteca escolar
como espaco de formacéao de leitor. O capitulo quatro, disposto em cenas, apresenta
e analisa o que os dados revelam sobre a biblioteca da Escola Municipal Monteiro
Lobato, e o capitulo cinco tem como objetivo expor algumas consideracdes finais
obtidas através da pesquisa. Assim, ha motivacao sob ordem de duas naturezas para
o estudo proposto: a pessoal e a académica. A de ordem pessoal adveio do interesse

da pesquisadora, que é professora da educacgéo basica no municipio de Nova Iguacgu
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h& dez anos, e, portanto, possui o desejo de obter um conhecimento mais aprofundado
sobre as bibliotecas, tendo em vista que trabalha com leitura na rede publica, nas
séries iniciais e finais; e a de ordem académica visa explicitar os usos e fun¢fes da

biblioteca da escola publica com os estudos atuais sobre biblioteca escolar.



1REVISITANDO A HISTORIA DAS BIBLIOTECAS

Desde a Antiguidade, a biblioteca configurou-se em um espaco de
conhecimento para a sociedade. Contudo, a abertura para todas as pessoas nao foi
um processo simples e rapido. Este demandou tempo e esforcos de muitos
personagens da histéria, como por exemplo, reis, principes, nobres e religiosos, de
forma que essa instituicdo possuisse a configuracdo atual. Dessa maneira, este
capitulo tem como um dos seus objetivos principais entender sob quais principios e
ideias as bibliotecas foram implantadas e identificar, neste processo, indicios de
marcas constitutivas das bibliotecas como espaco com finalidades especificas.
Acredita-se que esses indicios possam servir de matriz organizadora para um
entendimento mais abrangente sobre os papéis e finalidades desempenhados, hoje,
pelas bibliotecas escolares no contexto das escolas publicas.

Para tanto, € importante observar que este processo evolutivo das bibliotecas
influencia diretamente as publicas instituidas no Brasil desde o inicio do século XIX,
no periodo colonial. Ao mapear as finalidades especificas das bibliotecas, buscam-se
informacdes para melhor compreender como ocorreu o desenvolvimento ndo sé das
bibliotecas publicas e privadas no pais, como também das bibliotecas escolares,
especialmente em termos do uso destas como mecanismo no auxilio da formacao dos
leitores.

As bibliotecas, independentemente do tamanho, ja& eram consideradas como
um espaco que possibilitava a busca por informacfes de assuntos diversos. Esse
exercicio de pesquisa realizado por parte das pessoas letradas naquela época, de
certa forma, auxiliava na formacao daqueles leitores. Sendo assim, essas instituicbes
apresentaram para o mundo a evolucdo de uma das formas mais utilizadas para
realizar a comunicacao e conhecimento a partir da escrita, isto é, o papel e o livro.

Atualmente, é possivel perceber que a tecnologia, a internet e
consequentemente 0s meios midiaticos auxiliam na maneira de ler, de pesquisar e de
interagir com as informacdes postas na sociedade. Entretanto, uma forma de veicular
as informacBes ndo exclui a outra. Isso implica dizer, por exemplo, que a leitura
realizada por meio de algum artefato cultural (notebook, tablet, celular, iPad) ndo
substitui o livro, pois € como se a escrita utilizada neste possuisse uma durabilidade

que atravessa os tempos. Nesse sentido, “[...] a escrita e a biblioteca contribuiram
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para atender tanto ao desejo de registrar o0 conhecimento quanto a necessidade de
preservar esse registro”. (SOUZA, 2005, p. 2). E, por outro lado, os livros usados por
meio desses artefatos alcancam um numero maior de leitores em um tempo menor.
Eles podem ser baixados, compartilhados e difundidos.

Porém, o fato é que, mesmo com toda essa tecnologia presente, o livro fisico
ainda circula entre nés com muita facilidade, e sabe-se que antes ndo era assim. O
livro era um objeto ao qual muitos ndo tinham acesso. Eles ficavam, em sua maioria,
em bibliotecas que ndo possuiam a livre entrada de grande parte da sociedade.

Para que se possa entender como a biblioteca perdurou por séculos e ainda
hoje se estabelece como meio de conhecimento transmitido através dos livros,
apresenta-se, neste capitulo, um breve histérico sobre o surgimento da biblioteca.
Busca-se identificar como e onde se instituiu historicamente; como ocorreu sua
insercdo, em diferentes sociedades, assinalando possiveis contribuicbes para o
modelo de instituicdo que se tem atualmente, e como se tornou um ambiente de

informacéo para as pessoas.

1.1 Como tudo comecou

Este subcapitulo organiza-se em torno de dois aspectos: os sentidos
etimoldgicos e historicos atribuidos a biblioteca. Em termos etimoldgicos, a palavra
biblioteca tem sua origem no grego (bibliothéke). Ha, pois, uma derivacdo de duas
outras palavras: biblion (radical grego), que significa papel, rolo com escrita ou livro,
e theca, que tem o significado de caixa, deposito. (MORIGI; SOUTO, 2006, p. 189) E
importante assinalar, aqui, a relacdo que se pode estabelecer entre as palavras que
remetem a escrita ou livro e a depésito. Uma associacao, ainda que livre, permite
entender biblioteca como depdsito de livros ou como espaco de armazenamento de
livros.

O dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2011) fornece duas definicdes
para o vocabulo biblioteca: 1. Colecao de livros/ 2. Local onde se guardam, ordenam
e catalogam livros e outros impressos para consulta, leitura e empréstimo ao publico

(HOUAISS, 2011, p. 122). Observa-se, nesta definicdo, que a ideia de “lugar/espago
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de armazenamento” permanece. O que muda, todavia, € o que se refere aquilo que
pode ser armazenado, e acrescenta-se a ideia do papel da biblioteca — consulta,
leitura e empréstimo ao publico. Infere-se a existéncia de um leitor interessado em
acessar “os livros e impressos”.

Os significados dados pelos dicionarios sédo validos para que se conheca o
objeto pesquisado, mas somente um olhar pautado em uma perspectiva histérica
permitirh uma melhor compreensdo de como essas ideias sobre a biblioteca foram
tecidas, por diferentes sociedades e culturas.

Do ponto de vista historico, observou-se a necessidade de a humanidade
registrar e preservar seus conhecimentos. A existéncia de bibliotecas se materializou
antes mesmo da dos livros e manuscritos, uma vez que a ideia era reunir esses
conhecimentos em algum local. O advento dessa instituicdo nao foi por causa dos
materiais como argila, pergaminho ou livro. Segundo o autor, a motivacao foi
ocasionada pela revolucdo da escrita, haja vista que, a biblioteca, coube o papel de
guardar esses conhecimentos que passaram a utilizar o registro. (MARTINS, 2002).

Todavia, é importante dizer que nem todas as pessoas naquele periodo eram
letradas. A maioria que sabia ler estava no poder, nas religides ou nas artes. Dessa
forma, a histéria do livro e das bibliotecas esta também ligada a condicdo dos grupos
sociais existentes. Pessoas pertencentes a elite possuiam um contato maior com a
leitura através dos livros em relacdo aos menos favorecidos. A prépria disposicao
arquiteténica dos edificios destinados as bibliotecas deixava claro que 0 acesso nao
era permitido a todos.

A biblioteca era entdo vista de forma diferente pelas pessoas que néo
pertenciam a mesma classe. Para os que tinham dinheiro, era local de adquirir cultura
e conhecimento; para a populacdo pobre e com maioria analfabeta, era apenas um
local inacessivel.

Souza (2005), afirma que € possivel entender a biblioteca da seguinte forma:

[...] ndo como um fendmeno social e cultural ou como um instrumento da
cultura, e sim como uma agéncia social das mais complexas e importantes
do sistema de comunicacdo humana, sendo responsavel pela preservagéo e
transmissdo da cultura. Por sua singular condicdo é ao mesmo tempo
repositorio e meio de difusédo das experiéncias culturais desenvolvidas pelas
trés esferas ou sistemas da cultura, em constante interacdo e
interdependéncia com os fatores que atuam no processo sdcio-cultural, o que
nem sempre se da de forma satisfatoria e equilibrada. (SOUZA, 2005, p.3)
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Este espaco foi criado, em principio para atender determinadas demandas das
instituicdes sociais, como por exemplo, familia, educacgéo e religido. Posteriormente,
consolidou-se como detentora e difusora das experiéncias culturais. Contudo, ainda
persistia um desequilibrio entre os frequentadores desse local, justamente ocasionado
pela constituicdo da sociedade vigente. Atualmente, é perceptivel a democratizacédo
da biblioteca.

Sendo assim, era necessario um local para guardar materiais importantes
recolhidos ao longo dos anos. Esses materiais, como papiros, pergaminhos e até
tabuas feitas de argila, considerados uma primeira revolucdo da escrita, perduraram
por décadas em muitas bibliotecas.

Estudos historicos sobre a escrita hieroglifica e hieratica no Egito (LURKER,
1974; CURL, 1994; BAKOS, 1998, 2004, 2005, 2007), bem como a introducdo da
planta papiro, mostram que 0s egipcios introduziram ao mundo classico a forma
primitiva do livro, o uso da tinta e o recurso de ilustracbes como parte explicativa
complementar do texto. Porém, € importante salientar que esse livro ndo possuia a
configuracdo que tem hoje. Os primeiros exemplares, se assim € possivel dizer, eram
em forma de rolos. Os egipcios forneceram essa primeira contribuicdo no auxilio do
registro para a humanidade, que posteriormente evoluiu para outros continentes,
como por exemplo, o Asiatico e o Europeu.

A expansdo do comércio passou a ser 0 caminho mais importante e viavel para
a propagacao desse meio de comunicacao. Os filosofos e as pessoas ligadas as artes

em geral também forneceram a sua contribuicdo para este advento do registro:

[...] Gracas as obras filoséficas e teatrais, a leitura se expande e acelera-se a
producdo e comércio de livros na Grécia, com noticia de existéncia de
bibliotecas publicas e privadas. Na Grécia do século VI até o final do século
V AC, a funcdo da leitura era contribuir de maneira fundamental para o
funcionamento da democracia, e o livro, em seu formato primitivo de rolo de
papiro ou pergaminho, tinha ainda a funcdo de conservacédo do texto, o que
nao excluia as formas de leitura publica em voz alta feita pelo préprio autor.
(SOUZA, 2005, p.3).

Com a utilizacdo do registro, podem-se constatar duas afirmativas: a primeira
€ a importancia da contribuicdo da leitura, desde a antiguidade, no ambito politico da
sociedade; e a segunda € que uma forma de repassar a informacao nao exclui a outra.
Ou seja, naquele contexto, a introdugéo da utilizagao dos escritos realizados nos rolos

de papiros ou pergaminhos, juntamente ao advento da leitura individual, ndo eliminou
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as leituras publicas. Contudo, as bibliotecas helenisticas (pertencentes ao periodo
helenista, marcado pela expansao do império de Alexandre, o Grande) continuaram
sendo cumulativas e reservadas a um publico leitor erudito.

Dessa maneira, o0 registro e consequentemente o livro eram as formas de
preservar o conhecimento, mas este era restrito para grande parte da populagéo.
Frequentar uma biblioteca ou ter uma biblioteca particular passou a ser, na época, um
sinbnimo de ostentacdo de cultura e conhecimento. E mesmo as publicas,
curiosamente, ndo eram abertas ao publico ndo pertencente a nobreza. Segundo

Souza (2005), é preciso entender que,

[...] as bibliotecas publicas eram na realidade monumentos de celebragdo do
poder imperial e abrigavam acervos previamente censurados por este mesmo
poder. Livros e bibliotecas tinham seu lugar na abastanca e nos
comportamentos de uma vida opulenta (SOUZA, 2005, p. 4).

Essas informacgdes evidenciam que o conhecimento ndo era para todos e a
biblioteca era utilizada como um meio para cercear 0 acesso nao sé ao livro, mas a
todas as informacgfes fomentadoras de conhecimentos preservadas naquele espaco.

O século Xlll revolucionou o livro e as bibliotecas com a chegada do papel. Em
principio, a producéo era realizada com trapos de linho e canhamo, depois houve a
mudanca de materiais até chegar a textura que conhecemos atualmente. Essas
mudancas também tiveram reflexo na forma como os livros eram lidos e
consequentemente no papel que a biblioteca exercia naquele periodo (SOUZA, 2005).

Uma nova modalidade de leitura silenciosa e muito ligada a religiao foi iniciada.
A leitura muda a forma de enxergar o livro e a biblioteca. Desde a antiguidade, a leitura
é considerada um objeto de poder. Aqueles que possuiam este conhecimento, tinham
uma “vantagem” em relagdo aos analfabetos. Por esse motivo, a grande massa
dependia das leituras publicas também. Portanto, trata-se de um conhecimento que
foi restrito por muitos anos. O livro permaneceu em varias décadas como objeto
representativo de civilizac&o, e a biblioteca um espa¢o com organizacao indicativo de
rigueza. Souza (2005) e Martins (2002), em seus estudos, apresentam a biblioteca

como um produto da histéria que passou por muitos processos evolutivos:

Do final do século XI até o século XIV tem-se uma nova era da histéria da
leitura. A alfabetizacdo se desenvolve, ha muita leitura, e mais do que isso,
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ler passa a ser um ato inteligente de compreenséo da escrita e do significado
do texto para enfim se entender a doutrina ou tese do autor. O livro torna-se
a fonte através da qual se acessa o0 saber ou saberes (...). As bibliotecas, em
consequéncia, também se transformam de depdsitos destinados ao cimulo
a conservacao patrimonial em organizagfes destinadas a promover a leitura,
facilitando o acesso aos livros mediante a manutencao de catalogos (SOUZA,
2005, p. 5).

Portanto, é possivel considerar que a biblioteca esta em constante didlogo com
as formas de leitura. A instituicdo acompanha a prépria histéria da escrita através das
diferentes formas de registro. Se anteriormente ela possuia um acesso restrito,
atualmente esta, de fato, a servico da sociedade. E um espago fomentador de
informacao, cultura e conhecimento. As mudangas na sociedade, de certa forma,
também influenciam as bibliotecas. Podem-se identificar alguns marcos historicos que
influenciaram em seu entendimento, como por exemplo, o papel e a revolucdo da
tecnologia no século XXI.

O papel, como ja mencionado anteriormente, através de toda a sua evolugao
histérica, surge com a necessidade de preservar o registro feito antes de forma oral.
Ja o advento tecnoldogico modificou a forma de observar a biblioteca. Tém-se,
inclusive, bibliotecas virtuais, nas quais o leitor pode fazer suas buscas sem estar
presente fisicamente nelas. Panorama muito diferente dos anos compreendidos entre
os séculos XVI e XIX, nos quais muitos livros e bibliotecas continuavam inacessiveis.
Segundo Souza (2005), na Antiguidade e na Idade Média as bibliotecas configuravam
muitos mais como um lugar para esconder livros do que para preserva-los e difundi-
los. Apenas os grandes sacerdotes, alguns integrantes da realeza e alguns nobres
podiam frequentar e permanecer nestes ambientes.

A partir disso, para entender melhor a trajetéria das bibliotecas, € necessario
realizar uma pequena analise do processo evolutivo pelo qual passaram e quais
bibliotecas tiveram maior relevancia durante esse periodo. Cada uma delas,
estabelecidas em diferentes épocas, contribuiram com a estrutura que se tem hoje
das bibliotecas em boa parte do mundo. A tradi¢cdo oral recebeu outro enfoque a partir
das primeiras bibliotecas, pois aquela passou a ser preservada através dos registros

gue ficavam nas bibliotecas.
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1.2 As bibliotecas na Antiguidade

O periodo da Antiguidade foi compreendido entre 4.000 a.C até a queda do
Império Romano (476 d.C). As bibliotecas desse periodo histérico buscaram técnicas
mais avancadas para o armazenamento documental das tabuletas produzidas em
argila.

Segundo Battles (2003), as mais importantes Bibliotecas da Antiguidade séo a
de Ninive, a de Pérgamo, as gregas, as romanas e a mais famosa e importante do
mundo antigo: a Biblioteca de Alexandria. Porém, nenhuma biblioteca da Antiguidade

sobreviveu.

1.2.1 Biblioteca de Ninive

Pertencente ao Rei Assubanipal Il e considerada a primeira biblioteca da
histéria, seu acervo era documentado em blocos de argila cozida e escrita em
caracteres cuneiformes. Muitos estudiosos afirmam que era composta por uma
colecéo de aproximadamente vinte e cinco mil plaguetas de argila.

Essas placas eram classificadas por assuntos e identificadas por marcas que
determinavam sua localizacéo dentro da colecdo (BATTLES, 2003).

Essa biblioteca apresenta o inicio da organizacdo dos documentos em
plaquetas de argila, que posteriormente serdo substituidos pelos livros e documentos
em papel. E interessante analisar que nesta época as tabuletas ja eram separadas
por assuntos, atraves de catalogos, e demarcadas para que nao ficassem misturadas

e com localizacao aleatéria dentro da colecéo.

1.2.2 Biblioteca de Pérgamo

Esta biblioteca era localizada na Asia Menor, hoje a Turquia, e foi uma das mais
importantes para o mundo antigo. Fundada por Atalo |, rei da cidade de Pérgamo, o
local objetivava competir com o de Alexandria. Santos (2012, p.177) afirma que “a
biblioteca chegou a gozar de grande reputacdo e que contava com um acervo de
duzentos mil volumes”. Segundo Battles, a biblioteca teve grande significagcao

histérica e foi responsavel por inventar o pergaminho, invencdo essa que foi



23

impulsionada a partir do corte de abastecimento de papiro ao territorio, por parte dos
egipcios.

Com a invengédo do pergaminho, mais obras puderam ser guardadas, pois
ocupavam menos espacos do que as plaquetas. A substituicdo dos papiros egipcios
por este novo material também permitiu 0 aumento na disseminacdo do conhecimento
na Europa e na Asia, posto que 0s gregos e 0s romanos ndo precisavam mais esperar
muito tempo para armazenarem as suas obras. Outra vantagem era o fato de poder
se escrever no pergaminho em ambos os lados, assim como nos livros. Por isso, a
guantidade de informacdes armazenadas era maior e 0 acesso a estas foi beneficiado

porconta da nova forma de guardar 0os manuscritos.

1.2.3 Bibliotecas na Grécia

A primeira biblioteca na Grécia foi criada por Pisistrato, filho de Hipocrates, e
tinha, como afirma Martins (2002), um carater de biblioteca publica, que buscava
possuir em um mesmo lugar as obras de autores mais famosos como por exemplo,

Homero.

Muitos historiadores, porém, mantém um grande mutismo em relacdo as
bibliotecas gregas devido ao fato de que a maior parte das bibliotecas
estariam nas maos de particulares e, devido a isso, ha pouco a ser relatado
sob suas caracteristicas ou outros aspectos. Além disso, grandes
gquantidades de volumes foram transferidos para a biblioteca de Alexandria
(SANTOS, 2012, p. 178).

As bibliotecas gregas trouxeram a ideia da reunido das obras de autores
importantes para a humanidade dentro de um mesmo espaco, para que a pesquisa

sobre eles fosse facilitada.

1.2.4 Bibliotecas Romanas

Em Roma, as bibliotecas se constituiram sob as formas de particulares e
publicas. Elas também eram conhecidas como casas dos saberes. Ambas tiveram
inicio aproximadamente no século | a.C.

O acervo das bibliotecas particulares foi oriundo basicamente de saques de

guerra. Cicero, advogado, politico, escritor orador e fildsofo da Roma Antiga, foi dono
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de uma grande biblioteca particular apreciada por muitos. Com o fim do periodo
republicano em Roma (27 a.C), existiam muitas bibliotecas privadas.

A biblioteca publica foi idealizada por Julio Cesar, militar e politico romano,
mas concretizada por Asinio Pdlio e o escritor Publio Teréncio Varrdo. Depois dessa
primeira biblioteca, muitas outras foram criadas em Roma.

E interessante ressaltar que essa biblioteca publica em Roma exercia, em
muitas de suas funcbes, o papel de guardar documentos publicos importantes, e a
administracado deste espaco quase sempre estava ao encargo de sacerdotes, posto
gue, geralmente, essa biblioteca se localizava dentro de um templo ou um anexo a
ele.

Todavia, foi a partir dessa biblioteca publica, um pouco parecida com os moldes
atuais, que algumas possuiam o sistema de empréstimo desses documentos publicos

para leitura em domicilio.

1.2.5 Biblioteca de Alexandria

Localizada na cidade de Alexandria, ao norte do Egito, e conhecida por sua
opuléncia, a Biblioteca de Alexandria constituiu-se, durante seis séculos, como centro
cultural do mundo e, consequentemente, como a biblioteca mais importante desse
periodo. As edificacdes foram erguidas no governo de Ptolomeu | e, anos depois,

modificadas e aumentadas pelo filho dele, Ptolomeu II.

Durante sete séculos, entre os anos de 280 a.C a 416 d.C., a Biblioteca de
Alexandria reuniu o maior acervo de cultura e ciéncia da Antiguidade. Ela ndo
se contentou em ser apenas um enorme depdésito de rolos de papiro, ditos
livros, mas por igual tornou-se uma fonte de instigacéo para que os homens
de ciéncia e de letras desbravassem o mundo do conhecimento e das
emocodes, deixando assim um notavel legado para o desenvolvimento geral
da humanidade (SOUZA, 2012, p.180).

Essa biblioteca conteve uma das maiores cole¢des de livros do mundo antigo
e contribuiu, de maneira bastante significativa, para a disseminacdo da cultura e
preservacao de obras raras. Mesmo tendo sofrido muitos ataques durante os anos de
sua existéncia e destruicdes, em parte, pelos incéndios, a biblioteca conseguiu

conservar boa parte da sua colecéo literaria. Como afirma Mey (2004),
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A Biblioteca de Alexandria, como nossas modernas bibliotecas,
provavelmente sofreu mais de algumas e menos de outras — de todas essas
causas, até mesmo por sua longa permanéncia na histéria: ao todo cerca de
seis séculos. Deixou-nos uma heranga indelével, um exemplo a ser seguido,
de busca de conhecimento e tolerancia. Certamente o homem moderno tem
muito a aprender das licdes de Alexandria. Por isso, o grande esfor¢o da
Unesco, juntamente com o governo egipcio, durante mais de uma década,
para o reflorescimento daquele centro cultural e de pesquisa (MEY, 2004, p.
82).

Essa biblioteca expandiu para a humanidade o conceito de um local em que as
pessoas poderiam adquirir conhecimentos e cultura sobre diferentes assuntos ao

possibilitar pesquisas nas vastas colecdes e obras raras.

1.3 As Bibliotecas na ldade Média

As bibliotecas na Idade Média revelam como tais instituicdes foram difundidas
entre os diferentes espacos sociais. Atualmente, tém-se as bibliotecas publicas,
Nacional, publicas tematicas, comunitarias, universitarias, escolares, especializadas,
particulares, entre outras. Conhecer as bibliotecas daquele periodo € importante para
gue se entenda como este espaco nao ficou centralizado e passou a ocupar outros
locais. Como consequéncia, selecionou o publico interessado para cada tipo de
biblioteca, incluindo a administracdo do espaco.

Dessa forma, havia trés tipos de bibliotecas neste periodo, segundo Martins
(2002):

As Monacais: que ficavam dentro dos mosteiros e conventos, presentes no inicio do
periodo medieval. Estas eram administradas por religiosos e tinham uma literatura
com maior énfase nas questdes religiosas;

As Particulares e Bizantinas: as bibliotecas particulares eram mantidas por
imperadores ou grandes nobres. Algumas chegavam a conter cerca de cem mil
volumes; as bizantinas possuiam contetdos da civilizacdo helénica, considerado
profano por muitos cristdos, contudo eram mantidas por monges;

Bibliotecas Universitarias: o0 crescente numero de universidades e
consequentemente de estudantes fomentaram a demanda de livros. Os alunos das
universidades buscavam por escritos dos autores, e a solugao encontrada foi abrir as

portas da universidade para o estudo e pesquisa desses estudantes. “Em fins do
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século XIll, as Universidades fundam suas proprias bibliotecas. A Universidade de
Paris, chamada de Sorbonne, iniciou sua biblioteca com doacéo dos livros de Robert
de Sorbon” (SANTOS, 2012, p. 185).

Com isso, é possivel perceber que na Idade Média as bibliotecas deram inicio
a uma espécie de separacdo dos tipos de bibliotecas e a que publico se destinavam.
Isso foi importante, porque os acervos puderam receber mais exemplares sobre os

assuntos que estavam de acordo com cada biblioteca.

1.4 As bibliotecas no Renascimento

O Renascimento, movimento de renovacéo artistica e cultural iniciado na Italia
e posteriormente difundido por toda a Europa, compreendido entre os seculos XIV e
XVI, influenciou também a forma de expandir os conhecimentos adquiridos através da
leitura, fato ja observado desde a biblioteca de Pérgamo.

E neste periodo que o bibliotecario ganha destaque dentro do funcionamento
dessa instituicdo. A biblioteca passa a atuar como disseminadora de informacéo, mas
seu acesso continua ainda restrito a determinados grupos sociais.

Ter uma biblioteca era sinal de prestigio, e, por isso, reis e principes criavam

nos palacios um espaco destinado “ao conhecimento”, como afirma Santos,

As bibliotecas dessa época contavam com o apoio de duques, mercadores e
reis, tanto em recursos financeiros quanto humanos. Muitos tinham a sua
disposi¢do, nada menos que quarenta e cinco copistas, o que logicamente
demonstrava a ligagéo real que se desenvolveu entre essa nova erudi¢do e
0 exercicio do poder (SANTOS, 2012, p. 186).

A igreja, representada pelos monges e papas, também fez parte desse
movimento de fundacgéo de muitas bibliotecas na Italia. Tanto que a ideia da fundacéo
de uma das maiores bibliotecas do Renascimento foi do Papa Nicolau V, chamada
Biblioteca Vaticana.

Sendo assim, foi com o Renascimento que se iniciou um timido processo de se
tentar democratizar as bibliotecas, fazendo com que alcancassem, de alguma forma,
0 publico que néo fazia parte da realeza nem dos nobres. O objetivo era retirar esse
carater de instituicdo fechada e particular, e passar para leiga e publica. (SANTOS,
2012).
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historia, pois foi a partir desse periodo que a instituicdo passou realmente a fazer parte

da sociedade como um espaco de conhecimento acessivel.

Quadro 1- Concepcoes das bibliotecas

BIBLIOTECA

PERIODO

CONTRIBUICOES

Biblioteca de Ninive

Século VIl a.C

Documentos em plaquetas
de argila; classificacdo e
organizagao dos

documentos por assuntos.

Biblioteca de Pérgamo

241 -197 a.C

Uso do  pergaminho,
facilitagéo dos
armazenamentos dos

escritos.

Biblioteca da Grécia

560 — 527 a.C

Reunido das obras de
grandes autores para a
humanidade em um
mesmo espaco; catalogo

das informacdes.

Bibliotecas Romanas

Séculola.C

Biblioteca publica por ser
guarda de documentos
publicos; sistema de

empréstimo.

Biblioteca de Alexandria

Século lll a.C

Guarda de obras raras;
ideia da biblioteca como
local de conhecimento;

organizagao por colegdes.

Biblioteca na ldade Média
(Moncais, Particulares,

Universitarias)

Por volta do século XIlII

Local para armazenar o
acervo religioso; consulta
de livros para pesquisas

dentro das universidades.

Biblioteca no

Renascimento

Entre os séculos XIV e
XVI

Democratizar as

bibliotecas.

Fonte: MARTINS, 2002.
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Portanto, o que se apresentou sobre as contribuicdes dessas bibliotecas para
a humanidade permite identificar que elas contribuiram especialmente com o
armazenamento documental das tabuletas; com a disseminagcdo do conhecimento;
com a reunido de autores importantes em um mesmo espago; com 0 sistema de
empréstimo para leitura em domicilio; com a separacao das bibliotecas por tematicas
e com a democratizacdo do espaco. Logo, todas essas bibliotecas apresentadas
contribuiram de forma relevante para a construcdo do resultado que se tem
atualmente no mundo em relacdo a essa instituicdo. Apesar das peculiaridades
pertencentes a cada uma, de acordo com os costumes e tradicdes de cada local, a
estrutura se mantém, e isso foi conquistado através das diferentes contribuicdes que
cada época forneceu durante este processo, como € possivel constatar no quadro
abaixo:

1.5 As bibliotecas no Brasil

Nesta parte, serd abordado como foi o processo inicial do surgimento das
bibliotecas no pais, bem como o desenvolvimento dessas instituicbes em alguns
Estados brasileiros, que tiveram relacdo politica direta com a corte portuguesa. Ao
analisar esse desenvolvimento, observa-se como tais espacos de conhecimento
foram importantes, em um primeiro momento, para a obtencdo de cultura e
conhecimento daquela sociedade.

Alguns estudos sobre o inicio do periodo colonial no Brasil e as instalacdes das
primeiras bibliotecas publicas mostram que ainda € pouco conhecida a existéncia de
livros e bibliotecas aqui na primeira metade do século XVI. Os livros ficavam em posse
dos padres e magistrados na época, e assim como em outros paises, grande parte da
populacéo ficava alheia a estes espacos. O aparecimento dos livros, instituicdes de
ensino e posteriormente as bibliotecas s6 ocorrera por volta de 1549, com a instalacdo
do Governo Geral, em Salvador. “A partir dessa data comecou, de fato, o sistema
educacional no Brasil, e com o estabelecimento dos conventos de diversas ordens
religiosas, principalmente da Companhia de Jesus, é que serdo formados o0s primeiros
acervos no pais” (SANTOS, p.51, 2010).

Composta por jesuitas, a Companhia de Jesus tinha como um dos seus

objetivos principais a dedicagdo do trabalho missionario educacional. Com a
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Companhia vieram muitos livros de Portugal, que auxiliavam a leitura dos jesuitas
nesse processo de catequizagéo. No Brasil, eles tiveram a incumbéncia de catequizar
os indios, imigrantes africanos e imigrantes europeus. Para tanto, fundaram o Colégio
dos Jesuitas da Bahia (1553 — 1759), considerada a primeira instituicdo de ensino
superior do pais. Além do curso elementar (que ensinava a ler, escrever, contar e
conceitos béasicos da religido catolica), o colégio oferecia o curso secundario de
Letras, Filosofia, Teologia e Ciéncias Sagradas.

Além desses colégios religiosos, 0os conventos e 0s mosteiros também foram
instituices que mantiveram as primeiras bibliotecas no pais. Segundo Martins (2002),
como poucas pessoas livres possuiam livros, as bibliotecas particulares eram dificeis
de serem contabilizadas entre os séculos XVI e XVII. Diante do que foi exposto nesta
pesquisa, € sabido que o conhecimento adquirido através dos livros nao era de facil
acesso, assim como na Europa. Somente a partir do século XVIII, a leitura e os livros

passaram a fazer parte da vida académica das pessoas letradas no Brasil.

Até a metade do século XVIII, as bibliotecas dos Conventos foram centros de
cultura e formacao intelectual dos jovens brasileiros. Sdo Paulo teve até esse
momento duas bibliotecas conventuais: a de S&o Bento e a de S&o Francisco.
Em 1773, com a extingdo da Companhia de Jesus, a expulsdo dos Jesuitas
do Brasil pelo Marqués de Pombal e o0 consequente confisco de seus bens,
as Bibliotecas Jesuitas tiveram seus acervos amontoados em lugares
impréprios durante anos, enquanto se procedia aos inventarios dos bens e
sua destinacéo final (SANTOS, p.53, 2010).

Logo, a afirmacdo deixa claro que sendo o pais colénia de Portugal, a
autonomia com relacédo a circulacdo dos livros, e consequentemente a relacdo do
povo com a biblioteca, era restrita, posto que a grande maioria ndo era alfabetizada e
nao possuia recursos financeiros para frequentar os espacgos publicos que mantinham
as bibliotecas. A instrucdo nesse periodo, portanto, era direcionada a elite.

Com o inicio do século XIX e a chegada da Familia real no Brasil (1808), a
biblioteca ganha um novo capitulo na histéria do pais e consequentemente na
formacdo dos leitores. Com isso, 0 Rio de Janeiro passa a ter um papel muito
importante, pois abrigara a maior biblioteca publica do Brasil, a Biblioteca Nacional,
considerada posteriormente pela UNESCO como uma das dez maiores bibliotecas

nacionais do mundo e a maior da América Latina.
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1.5.1 A Biblioteca Nacional

Nesta parte, sera possivel percorrer 0os principais pontos do percurso da
Biblioteca Nacional e como a instalacao dessa instituicdo no estado do Rio de Janeiro
foi importante para o fomento da cultura, leitura e preservacado da histéria do pais.

Em 1808, desembarcam junto a comitiva portuguesa, na cidade fluminense,
cerca de 60 mil pecas, entre livros, manuscritos, mapas, estampas, moedas e
medalhas. Em 1810, por meio de um decreto, “o acervo foi acomodado nas salas do
Hospital da Ordem Terceira do Carmo, na Rua Direita, hoje Rua Primeiro de Mar¢o”
(www.bn.gov.br). Neste mesmo ano, o decreto de 29 de outubro regulamenta que a
Real Biblioteca, a qual posteriormente ganhard o nome de Biblioteca Nacional, seja
aberta aos estudiosos. Essa abertura foi importante para o contato deles com as
obras, mas n&o ajudou muito em relagéo ao acesso da maioria dos leitores, uma vez
gue apenas os estudiosos podiam acessa-la, mediante consentimento régio. Somente
em 1814 houve a abertura ao publico para consultas. Isso foi um fator importante para
a formacdao dos leitores, que néo precisavam mais do consentimento para realizarem
as pesquisas.

Em 29 de agosto de 1825, através do Tratado de Paz e Amizade, celebrado
entre Portugal e Brasil, a Biblioteca é adquirida por este pais.

A Real Biblioteca ganha novo prédio, adquirido pelo Governo Imperial no ano
de 1855. O espaco hoje abriga a Escola de Musica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro- UFRJ.

Em 1876, “a instituicdo passa a se chamar definitivamente Biblioteca Nacional,
depois de ser denominada de Real Biblioteca, e Biblioteca Imperial e Publica” (BN,
2019).

Finalmente, em 1910, o novo prédio da Biblioteca Nacional é inaugurado, apos
cem anos de sua fundacdo e instalacdo na Rua da Direita, e, cinco anos apos a
inauguracao, a instituicao refletiu diretamente na formacao dos estudantes do Estado.

Dessa maneira,

E criado o primeiro Curso de Biblioteconomia, dentro da propria Biblioteca
Nacional, para especializar os funcionérios. O curso, cujas atividades foram
iniciadas em 1915, foi o primeiro da América Latina e o terceiro no mundo.
Seguia 0 modelo da Ecole de Chartres, na Franga, que era o melhor da
época. Além do ensino tedrico, havia a parte préatica, que era feita na prépria
Biblioteca. (BIBLIOTECA NACIONAL, 2019)
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A implantagdo desse curso ndo s6 mudou a dindmica da biblioteca, como
também a rotina dos estudantes que frequentavam aquele local, j& que a partir dos
anos de 1900 ocorreu um aumento consideravel em relacéo a visitacao de leitores e
consequentemente na consulta de livros.

E importante ressaltar que a estrutura da Biblioteca é a mesma desde a
inauguracao e as estantes de a¢co ajudam na sustentacao do prédio. Existem vidros
nas prateleiras dessas estantes que ajudam na conservacdo dos livros e no auxilio
para encontrar 0s volumes.

No inicio, havia vitrais que deixavam a luz natural (solar) incidir no espaco para
auxiliar na iluminacéo do prédio, pois iluminar o edificio todo, naquela época, era dificil.
Posteriormente, com estudos, observou-se que a luz ndo beneficiava a conservacao
dos livros. Entdo, passaram a usar protecao nesses vitrais para impedir a incidéncia
de luz natural direta nos livros. Isso demonstra a evolugdo das pesquisas sobre a
conservacao dos livros a partir dessa importante instituicao.

Apoés varias mudancas de direcdo e projetos para aumento do acervo, a
Biblioteca Nacional passa a constituir a Fundacao Nacional Pro-Leitura, junto com o
Instituto Nacional do Livro. Este instituto € responsavel pela Politica Nacional do Livro
e pelas bibliotecas.

Em finais da década de 1970, outro grande movimento da Biblioteca, que
mudou a politica, beneficiando diretamente autores e editores, foi a implantacdo do
sistema ISBN (International Standart Book Number), o qual identifica de forma
numerica os livros, os autores, pais e editora.

Depois de todas as politicas que visavam abrir mais a Biblioteca Nacional para
0 publico em geral, em 2006 a instituicdo cria a Biblioteca Nacional Digital, “que
integra todas as colecfes digitalizadas, posicionando a FBN na vanguarda das
bibliotecas da América Latina e igualando-as as maiores bibliotecas do mundo no
processo de digitalizacdo de acervos e acesso a obras e servicos via internet”
(www.bn.gov.br). Com isso, a biblioteca consegue integrar-se mais aos leitores, que
podem fazer suas pesquisas mesmo ndo sendo residentes do estado do Rio de
Janeiro.

Portanto, o percurso historico da Biblioteca Nacional estd completamente
relacionado a histéria politica e académica do pais, e atualmente configura-se como
um dos maiores acervos publicos da América Latina. Frequentada por grandes

7z

autores como Carlos Drummond de Andrade, a Biblioteca é representante de um
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espaco notério de preservagcdo do conhecimento para o pais. Isso, de certa forma,
influencia as demais bibliotecas, que dentre outras fungdes, buscam elaborar projetos
gue incentivem a formacgao do leitor, para que o conhecimento adquirido ndo fique
restrito somente a este espaco.

Ao analisar-se a histéria das bibliotecas no Brasil, e principalmente da
Biblioteca Nacional, € possivel identificar que a sua constituicdo deu-se muito em
funcdo do que elas herdaram desde as bibliotecas da Antiguidade, passando pela
influéncia das europeias.

Sob o aspecto do conhecimento transmitido, observa-se que as bibliotecas
brasileiras herdaram a dindmica do sistema de empréstimo, a fungdo de armazenar
livros, materiais e documentos importantes do pais, e a concep¢ao de acesso restrito
a esse espaco, talvez pela forma com que a biblioteca foi constituida ao longo dos
anos. Sob o aspecto estrutural, tem-se a arquitetura e edificacbes das bibliotecas
publicas, que séo vistas como verdadeiros centros culturais, como por exemplo, a
Biblioteca Nacional no Rio de Janeiro, e, também, as bibliotecas instaladas nas
universidades. Cabe ressaltar, ainda, a importancia do entendimento por boa parte da
sociedade de que a biblioteca € um local propicio para o conhecimento adquirido a
partir da leitura.

Infelizmente, assim como ocorreram incéndios nas primeiras bibliotecas, que
devastaram muitos acervos, no Brasil também ocorreu este triste fato na primeira
biblioteca publica do pais, posteriormente reconhecida como a primeira biblioteca
publica da América Latina, que € a Biblioteca Publica do Estado da Bahia. O incéndio
veio através de um bombardeio no ano de 1912, quando ela funcionava no Palacio do
Governo, e reduziu o acervo a 300 exemplares (AZEVEDO, 2012).

Apesar de todas as influéncias positivas recebidas por outras bibliotecas, &
possivel analisar que o pais ndo herdou a politica de investimento em recursos
humanos para trabalhar nas bibliotecas, como é possivel constatar nas europeias. “As
bibliotecas publicas no Brasil passam por um momento tenso, com um notorio
problema no entendimento de sua missao, fungao e objetivo” (AZEVEDO, 2012, p. 4).
Com isso, as bibliotecas ndo séo avaliadas como missdo dos estados para fornecer a
leitura e conhecimento por parte dessas instituicoes.

Por outro lado, de forma positiva, o Brasil ndo herdou o sistema de empréstimo
com tarifa, ja adotado em muitas bibliotecas publicas europeias, como € possivel

constatar na seguinte passagem:
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Na Unido Europeia, os usuarios sdo obrigados a pagar pelo empréstimo das
obras, em razdo da Directiva 92/100/CEE? relativa ao aluguel, ao direito de
comodato e a certos direitos conexos aos direitos de autor em matéria de
propriedade intelectual. Em 16 de Janeiro de 2004, a Comissdo Europeia
decidiu pedir formalmente informacdes a Espanha, Franca, Italia, Irlanda,
Luxemburgo e Portugal pela ndo aplicacéo integral da Directiva 91/100/CEE.
[...] As discussBes sobre a cobranca estdo longe de terminar. (RIBEIRO,
2008).

Entende-se que muitas bibliotecas necessitam de recursos para continuarem
“sobrevivendo” em meio as crises politicas e financeiras, principalmente no Brasil.
Porém, é preciso avaliar que a cobranca pode afastar os usuarios em um pais que
ndo possui os habitos de leitura, como ocorre em muitos paises da Europa: Franca,
Finlandia, Alemanha, entre outros (RIBEIRO, 2008). As bibliotecas brasileiras ainda
nao exercem essa pratica tarifaria. Por isso, € tdo importante investir ndo s6 nas
bibliotecas como espaco publico de conhecimento, mas também incentivar a criacao

e utilizacdo de mais bibliotecas nas escolas.

1.6 A Biblioteca escolar no Brasil

Este item analisa o processo de implantacdo das bibliotecas escolares no
Brasil, desde o periodo colonial, apontando como elas auxiliam a formacao do leitor.
Considera-se esta analise particularmente importante para uma compreensao mais
abrangente sobre este espaco formativo, capaz de intervir na sociedade através da
préatica de leitura dos alunos, por meio deste espaco nas unidades escolares.

Inicialmente, em termos educacionais, a principal intencéo no periodo colonial
era catequizar os indios e instruir os colonos (VALIO, 1990). Com isso, 0s primeiros
exemplares dos livros chegam ao pais através dos jesuitas. Pouco tempo depois da
sua chegada, os padres passaram a usar 0s acervos das bibliotecas dos conventos
para auxiliar no processo de alfabetizac&o dos indios e filhos de colonos. Esse acervo
foi aumentando, mas continuavam em plena posse dos jesuitas. Com uma sociedade
composta por maioria analfabeta, as bibliotecas ndo atraiam essa populacao, e, até
metade do século XVIII, essa situacéo perdurou por muitos anos (VALIO, 1990).

Depois da expulsdo da Companhia de Jesus do pais, ocasionada pelo Marqués

de Pombal, as bibliotecas e os livros sofreram as consequéncias. Foram relegados ao

Vigente desde o Conselho das Comunidades Europeias de 19 de novembro de 1992,
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esquecimento sendo, portanto, “usados para embrulhar mercadorias ou
permanecerem em depésitos estragando-se”. (VALIO, 1990) Exemplares foram
gueimados, perdidos, e a biblioteca ficou esquecida por um bom tempo.

Ap6s a vinda de D. Jodo VI para o Brasil e muitos acontecimentos politicos, a
educacdo volta a ganhar um destaque no cenario nacional. Com a lei de 15 de outubro
de 1827, mandou-se criar escolas de primeiras letras em todas as vilas e locais mais
populosos do pais. Em um dos artigos da lei, é prevista a criacdo de escolas para
meninas em algumas cidades. Dentre as diferentes questdes abordadas nesta
regulamentacao, identificaram-se quais elementos poderiam constituir a estrutura
dessas escolas propostas. Um desses elementos foi a criagdo do espaco para colocar
os livros. Depois disso, “a discussao, no Brasil, sobre a necessidade de bibliotecas —
no sentido etimoldgico de colecéo de livros — apropriadas as escolas, inicia-se na
segunda metade do século passado”. (VALIO, 1990, p. 17).

Cabe ressaltar que onze anos apos a implantacéo da lei, destaca-se a fundacao
do Colégio Pedro II, que serviu de modelo para as demais instituicbes no Rio de
Janeiro. Chama a atencéo o fato de que no regulamento que normatiza a sua estrutura
administrativa e pedagogica sédo inclusas questdes relacionadas a biblioteca escolar,
como é possivel identificar no excerto extraido deste regulamento n°8 de 31 de janeiro
de 1838:

[...]

Capitulo XXIV.

Da Bibliotheca, e das Colle¢desScientificas

Art. 146. Havera no CollegiohumaBibliotheca composta de livros escolhidos
pelo Reitor, com approva¢éo do Ministro do Imperio.

Art. 147. O catdlogo da Bibliotheca sera feito em duplicata, ficando hum
exemplar em mao do Reitor para ser annualmente verificado pelo Vice-
Reitor; e outro sera entregue ao Ministro do Imperio.

Art. 148. Hum Empregado debaixo da direccdoimmmediata do Vice — Reitor
sera incumbido pelo Reitor do cuidado da Biblioteheca.

Art. 149. Os livros da Bibliotheca poderédo ser emprestados aos empregados,
debaixo de sua responsabilidade; e os Alumnos por licenga escripta do Vice-
Reitor.

Art. 150. Nenhum livro podera ser emprestado por mais de oito dias, a nao

ser renovado o pedido: quem tomar emprestado hum volume, fica
responsavel pela obra inteira.

Prosseguindo:

Art. 151. Havera também hum gabinete de Physica, hum Laboratorio de
Chimica e humacollecdo elementar de productos dos tres Reinos vegetal,
mineral, e animal.

Art. 152, Do servico destes Gabinetes podera ser encarregado o mesmo
Bibliothecario ou outra qualquer pessoa.
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Art.153. Tanto o Guarda dos Gabinetes, como o Bibliothecario, estardo
sempre debaixo das ordens do Vice-Reitor.

Art. 154. O Ministro do Imperio organisara, sobre informacdo do Reitor, a
pedido dos Professores, a lista dos objetos, que convier completar, adquirir,
concertar ou substituir. (BRASIL, 2019)

Por este regulamento, € possivel observar que o documento resume, em
partes, muitas influéncias recebidas das bibliotecas europeias para serem aplicadas
na biblioteca escolar, no que concerne a dindmica da instituicdo, como por exemplo,
catalogo do acervo, responsabilidade com os empréstimos das obras com dias
contados, renovacdo de empréstimos, presenca do bibliotecéario, colecbes por

assuntos afins, entre outros.

A hierarquia se faz presente no a&mbito dessa biblioteca, pois havia uma ordem
para resolucbes de eventuais problemas apresentados dentro deste espaco no
Colégio Pedro Il. Eles deveriam passar pelo ministro do império, reitor, vice-reitor,
bibliotecario, guarda dos gabinetes e professores. Os livros escolhidos pelo reitor
dependiam da aprovacdo do ministro. Este ambiente era tdo importante na escola,
desde essa época, que muitos livros s6 poderiam sair para empréstimo justamente
com a ordem do consentimento deste ministro.

Junto a esse periodo, emergem aqui os livros que estavam direcionados para
o publico das criancas presentes nas escolas. Ent&o, essa “literatura escolar” (VALIO,
1990) existente nas bibliotecas escolares foi, inicialmente, uma escrita mais dedicada
a instrucdo de escolares. Posteriormente, com o0 surgimento dessas bibliotecas,
surgiram traducdes escritas para o publico infantil, que, de acordo com a afirmacéo

de Valio (1990), ajudaram a impulsionar a literatura infantil:

Como recusa as tradugdes vindas de Portugal, surgiu a ‘Biblioteca Escolar’
criada pelo Conselho de Instrucdo do Império e sob a direcdo do Bardo de
Paranapiacaba. Apesar de criticas de intelectuais, a ‘Biblioteca Escolar’, que
se inicia com uma adaptagéo d“Os Lusiadas” e seguida de uma tradugéo da
‘Fabulas’ de La Fontaine, teve o mérito de procurar novos métodos de leitura,
incorporando neles as caracteristicas nacionais (VALIO, 1990, p. 17).

Essas obras citadas e principalmente outros titulos de fabulas foram
importantes naguele momento de criacdo do acervo das bibliotecas escolares, pois
estas historias, além de divertirem as criancas, possuiam um carater moralizante para
auxiliar no processo de instrucéo das criangas. E importante dizer que naquela época

ndo se tinha a nocéo de formar leitores na infancia como atualmente, pois, como ja foi



36

mencionado antes, a maioria da populacdo era analfabeta, os livros eram caros e,
portanto, de dificil acesso para os trabalhadores (VALIO, 1990). Entdo, os livros
assumiram uma funcao de ensinar as maes letradas, e para as professoras brincarem
e distrairem as criancas. Somente com o livro Contos da Carochinha (1894), escrito
por Figueiredo Pimentel? e publicado pela Livraria Quaresma, ocorreu, no Brasil, a
‘inauguragdo” de uma obra considerada para deleite infantil, com a leitura literaria.
(DUARTE; SEGABINAZI, 2017). Sobre esse autor, é possivel dizer que:

Seus livros ‘comegaram a fazer um sucesso espantoso. Os que se importam
em linguagem diferente da que se dava no pais, véao ficando sob a poeira das
estantes’, assevera Luis Edmundo. Ao mesmo tempo, os livros de Figueiredo
Pimentel subvertiam inteiramente como leitura os canones da época, sobre
serem escritos em linguagem solta, livre, espontanea e bem brasileira para o
tempo. Foram livros que atravessaram os anos (ARROYO, 2006, p. 251).

As producdes de Figueiredo impulsionaram o acervo para o publico infantil,
pois o tipo de linguagem “bem brasileira” usada nas obras caiu no gosto popular.
Dessa maneira, as obras traduzidas foram cedendo lugar para esse autor, que tanto
contribuiu para os primordios da literatura infantil produzida no pais.

Apos publicacdes de obras infantis como as escritas por Figueiredo, em finais
do século XIX, as bibliotecas escolares iniciam o processo em que ganharam 0s
moldes atuais. Essa mudanca “comecou a acontecer no pais com a fundacéo das escolas
normais. A primeira a ser criada foi a Biblioteca da Escola Normal Caetano de Campos, Sao
Paulo, em junho de 1880 e, anos depois, em 16 de junho de 1894, inaugura-se a Biblioteca
do Ginasio do Estado da Capital” (VALIO, 1990, p.18).

O conceito dessas bibliotecas criadas a partir das escolas normais, no final do
século XIX, foi se modificando ao longo dos anos e, aos poucos, ganhando espaco
nas discussdes que versavam sobre educacdo, curriculo, estratégias de
aprendizagem, entre outros. Inicia-se, desse modo, a indicacdo da biblioteca como
parte do processo da formacao dos leitores, desde o inicio da aprendizagem “das
letras”. Uma nova concepgao desse espaco comeca a ser delineada como ressalta
SILVA (2011, p. 494):

E pertinente salientar que a biblioteca escolar ganha uma nova configuragio
no final do século XIX e no inicio do século XX. Todavia, séo as bibliotecas
escolares em colégios privados que se destacam, visando instruir métodos

2 Alberto Figueiredo Pimentel tornou-se Figueiredo Pimentel, pseudénimo que utilizava para publicar
as historias infantis trazidas de Portugal. Nascido no Rio de Janeiro em 1869 e falecido em 1914, foi
poeta romancista, cronista, jornalista, autor de literatura infantil e tradutor.
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educativos com énfase religiosa, uma vez que la estudava a elite brasileira
(grandes agricultores, empresarios, comerciantes e intelectuais, entre
outros).

Essa nova configuragcdo foi muito importante para a consolidacdo das
bibliotecas escolares. Todavia, ter a elite como publico frequentador desse espaco
permitiu que os reflexos fossem sentidos séculos depois, porque um espaco
“destinado” a instrucdo dessa parcela restrita da sociedade, desde o século XVI no
Brasil, fez com que a biblioteca fosse vista como local para poucos (DUARTE;
SEGABINAZI, 2017).

Essa situacdo, que inicialmente parecia ser negativa para 0S menos
favorecidos economicamente, acaba por iniciar outra ideia que, no futuro, ir4
beneficia-los: “expandir bibliotecas escolares aos carentes, no caso escolas publicas”
(DUARTE; SEGABINAZI, 2017, p. 9). Esse novo olhar para a expansédo das
bibliotecas escolares teve inicio a partir da atuacdo de Fernando Azevedo?® e Anisio
Teixeira* de acordo com Duarte e Segabinazi (2017):

A partir de 1930/40 comecam a aparecer mudancas na realidade brasileira
visto que reformas na educacdo comecam a surgir, realizadas por Fernando
Azevedo e Anisio Teixeira que legitimaram a biblioteca no sistema de ensino.
Mudancas que valorizavam o incentivo a leitura, ou seja, unir biblioteca e
outras ferramentas de educacdo. Comeca-se entdo a pensar na questdo do

acervo e da participacdo da comunidade escolar (DUARTE; SEGABINAZI,
2017, p. 10).

Com as reformas propostas por esses educadores, a biblioteca da
prosseguimento as discussfes educacionais iniciadas em finais do século XIX, que
buscavam inseri-la como parte integrante no processo de formacao dos leitores. Tanto
Fernando Azevedo quanto Anisio Teixeira participaram de um movimento reformador
na educacao brasileira, no qual passaram a valorizar e incentivar a leitura e o espaco

garantido para esta, ou seja, a biblioteca.

® Educador, ensaista e sociélogo, Fernando de Azevedo (1894-1974) ajudou a colocar a educagéo
como prioridade na agenda nacional. Foi o principal introdutor das concep¢fes do socidlogo Emile
Durkheim no Brasil.

4 Considerado o principal idealizador das grandes mudancas que marcaram a educacio brasileira no
século 20, Anisio Teixeira (1900-1971) foi pioneiro na implantac@o de escolas publicas de todos os
niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer educacéo gratuita para todos.
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v' A biblioteca Mourisco e sua importante influéncia para as bibliotecas

escolares.

Inaugurada em agosto de 1934, a primeira biblioteca publica do pais ligada a
infancia, em um formato que incentivava ndo sO a leitura através dos livros, mas
atividades culturais direcionadas as criancas, foi proposta e idealizada por Cecilia
Meireles, que ficou conhecida como Pavilhdo Mourisco e passou a ser espacgo de
divertimento de muitas criancas naquela época. Localizada em Botafogo, Rio de
Janeiro, havia na biblioteca nove se¢des que possuiam saldo de leitura; setor de
desenho; pintura e modelagem; brinquedos, jogos e as vezes sessfes de cinema
(PIMENTA, 2001). Diferentemente das outras bibliotecas, que eram espacos
frequentados por adultos, a biblioteca Mourisco possuia uma proposta de aliar leitura,
cultura e divertimento em um mesmo local.

Fundadora e diretora do espaco, Cecilia Meireles foi professora, jornalista,
escritora, pintora e uma das poetisas mais importantes do pais. Muito envolvida na
area educacional, como escritora escrevia textos que pensavam nos problemas da
educacéo pelos quais o pais estava passando. Através das pesquisas que realizava,
demonstrava, a partir de muitos textos, a importancia dos livros, da leitura e das
bibliotecas para a escolarizacao e “discursava a favor da reformulacdo dos conteudos
dos livros infantis e juvenis para a adequacdo as criancas e adolescentes, e pela
difusdo de bibliotecas infantis e populares” (MARTINS, 2014, p. 230).

O projeto audacioso e inovador para a época, de uma biblioteca voltada
completamente para a infancia, pois até entdo ndo havia um espaco de leitura
destinado as criancas, recebeu apoio do Anisio Teixeira, participante da Diretoria
Geral de Instrucéo Publica do Distrito Federal, que enfatizou na sua gestéo a criacéo
de bibliotecas (PIMENTA, 2001).

O Pavilhdo Mourisco, que segundo Anisio Teixeira seria um 6rgdo de pesquisa,
transformou-se em um centro de cultura infantil, cujas atividades nele realizadas
acabava revelando algo muito maior do que uma simples biblioteca.

Cecilia Meireles buscou ouvir na época as criangas, de forma a construir um
espaco que atendesse realmente aos anseios infantis e ndo dos adultos, como eram
muitas bibliotecas frequentadas por esse publico. Segundo a autora, “as bibliotecas

infantis correspondem a uma necessidade da época e tém vantagens ndo sé por
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permitirem a crianga uma enorme variedade de leituras, mas também por instruirem
os adultos acerca de suas preferéncias”. (MEIRELES, 1970, p. 117 apud DURO, 1979,
p. 211). Com essa atitude, Cecilia Meireles mostrou que a participacdo das criangas
na composi¢cdo de um acervo que possua livre acesso para elas é muito importante.
N&o basta ser um espaco pensado para criancas, € preciso atender, em todos o0s
sentidos (acervo, espaco, atividades), as criangas. Isso fez com que nos primeiros trés
meses de existéncia a biblioteca contasse com cerca de 200 leitores e, trés anos
depois, esse publico aumentasse para cerca de 1500 leitores inscritos (PIMENTA,
2001).

Assim,

Antes da inauguracado da biblioteca infantil, no final do ano de 1931, Cecilia
Meireles iniciou um inquérito pedagdgico junto as criancas de 24 escolas
publicas do Distrito Federal. Este inquérito constituiu-se num levantamento
preciso das preferéncias de leitura de criancas entre 11 e 14 anos. Era
composto de doze perguntas e foi respondido por 993 meninas e 454
meninos do terceiro, quarto e quintos anos primarios. Essa investigacédo
permitiu a Cecilia Meireles conhecer as prioridades literarias da futura
clientela e foi um dos parametros que contribuiu para a selecdo e constituicdo
do acervo da biblioteca infantil (PIMENTA, 2000, p. 10).

Por meio das declaracdes realizadas por Cecilia Meireles na época, a autora
exp0s que conhecer 0s gostos das criancas foi considerado importante para obter um
resultado positivo, pois ha relato de que as criancas gostavam de estar |a na biblioteca,
haja vista que foi um local pensado e feito para as criancas.

A histéria da biblioteca criada por Cecilia Meireles apresenta para o pais outra

forma de enxergar a biblioteca para as criancas, como observa Pimenta (2001):

A experiéncia do Mourisco, apesar de breve duracéo, representou a semente

gue mais tarde frutificou na criagdo das sec¢Oes infantis das bibliotecas
publicas e de bibliotecas infantis no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e outros
municipios brasileiros. O pioneirismo desse empreendimento se resume ao
fato dessa biblioteca possuir caracteristicas antes nunca vistas no Brasil. Na
época havia bibliotecas que jamais permitiram a entrada de criangas, outras
gue somente consentiam o acesso de menores acompanhados dos pais. A
biblioteca do Mourisco foi além. Nao somente estimulava a frequéncia de
criangcas como mantinha os livros ao alcance das mesmas, novidade sequer
tentada nas bibliotecas frequentadas por adultos. Outras novidades foram: a
inclusdo de atividades artisticas e culturais; o empréstimo de livros escolhidos
pelos préprios leitores; o fato de ser um espaco publico, mantido por verba
publica; estar vinculado as atividades escolares, pretendendo ser uma
extensdo da biblioteca escolar; além de servir de objeto de estudo para
professores e pesquisadores da rede municipal e do Departamento de
Educacgdo. Certamente, estas foram iniciativas que ajudaram a compor o
cenério educacional das préoximas décadas (PIMENTA, 2000, p. 14).
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Sendo assim, a biblioteca fundada por Cecilia Meireles deixou um legado para
as que foram criadas posteriormente no pais. Esse pioneirismo do espac¢o Mourisco
contribuiu para uma nova forma de dar visibilidade as bibliotecas escolares, que
também passaram a adotar muitas praticas realizadas naquele espaco.

Por questdes politicas, em 1937, a biblioteca foi fechada, e o acervo
considerado inadequado para o publico infantil. Com isso, o prédio foi utilizado para
outros fins e 0 acervo doado para uma escola na zona sul.

Mesmo com o fechamento do espaco, as discussdes avancaram e a metade
do século XX foi de suma importancia para este movimento evolutivo das bibliotecas,

de acordo com Duarte e Segabinazi (2017, p.10):

A década de 1950 é o marco para a instalacdo das bibliotecas escolares no
Brasil. Comeca fortemente o discurso da importancia da composi¢do do
acervo e da participacdo direta dos usuarios discentes e dos pais na
construcdo da biblioteca escolar por meio de acdes pedagoégicas. No que se
refere a composicdo do acervo, acredita-se que a biblioteca escolar deve
possuir exemplares diversos. Ja no que tange a participagéo de alunos e pais,
acredita-se que sdo elementos chave para que a biblioteca escolar se
calcifique.

E importante dizer que mesmo com toda essa movimentacdo em torno da
biblioteca escolar — consolidacéo do espaco e participacao de alunos e pais —, nao foi
tarefa facil dar continuidade a implementacao desse projeto nas escolas brasileiras,
por conta, especialmente, das mudancas governamentais e da falta de
comprometimento em relacao as bibliotecas (DUARTE; SEGABINAZI, 2017). Até o inicio
dos anos de 1990, as politicas de incentivo a esse espac¢o na escola ndo avancaram
de forma consideravel.

Neste periodo, existiam as redes de bibliotecas que visavam ajudar no
processo de democratizacdo do letramento literario. Essas redes emergidas a partir
do trabalho cooperativo interbibliotecario, na década de 1960 (LIMAS; CAMPELLO,
2017), prezavam também por um movimento de expansdo e articulacdo entre as
bibliotecas. Para entender como tais redes fizeram parte dessa democratizacao,

Limas e Campello esclarecem que:

As redes surgiram como forma de rever a biblioteca escolar e seu papel, em
um esforgo de inseri-la no sistema de ensino. Este surgimento ocorreu a partir
da segunda metade da década de 1990, impulsionado por contextos de
transformacdo e movimentos mais amplos de reformas nos sistemas de
ensino municipais, tendo como um dos pontos centrais a possibilidade de
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serem alternativas para superar a infraestrutura precaria das bibliotecas
escolares (LIMAS; CAMPELLO, 2017, p. 29).

A ideia das redes era formar uma articulacdo entre as bibliotecas, onde
pudessem ganhar maior visibilidade para as politicas publicas educacionais dentro da
dindmica do sistema de ensino. Em um pais de dimens&o continental como o Brasil,
integrar as bibliotecas para o crescimento delas é fundamental. As redes surgem,
entdo, como uma opg¢ao para a melhoria de infraestrutura das bibliotecas no sistema

de ensino, seja ele publico ou privado, como bem esclarece Limas e Campello:

O aparecimento das redes se deu alcancando melhorias gradativas sem que
houvesse planos plenamente estabelecidos de estagios a serem alcancados.
Os dados apontaram uma tendéncia de surgimento impulsionado por
movimentos mais amplos de transformacgdo nos sistemas de ensino. O
proprio cenario da educacdo em ambito nacional passava por
transformacdes. Na década de 1990, o Brasil passou por um movimento de
democratizacdo do ensino e melhoria qualitativa na educacdo (LIMAS;
CAMPELLO, 2017, p. 29).

Dessa forma, as redes apontaram para uma tendéncia de revitalizacdo do
espaco da biblioteca escolar nos sistemas de ensino. Assim, com 0 entusiasmo para
a melhoria da educacéao, essas bibliotecas voltaram a ganhar espaco nas discussoes,
a partir da criacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96),
em 1996, e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997. Com esses dois
documentos oficiais na estrutura educacional, o discurso da biblioteca escolar é
pautado pela ideia de espaco de aprendizado e estimulo a leitura. Essa nova
mentalidade impulsiona a criacdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE),

em 1997, no governo do entédo presidente Fernando Henrique Cardoso.

1.7 As politicas publicas realizadas de incentivo a leitura no Brasil

Tanto a LDB quanto os PCNs marcaram o final da década de 1990 com alguns
programas destinados ao uso do livro por parte das escolas. E fato ressaltar que
muitas politicas publicas direcionadas a leitura, ao fomento dos acervos e a formacgéao
docente surgiram a partir da LDB e dos PCNs. Essas politicas publicas, representadas
por meio dos programas abaixo, tiveram inicio em finais dos anos de 1980 e foram

surgindo ao longo dos anos 90 com o projeto formativo, tanto dos profissionais de
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educacdo quanto dos estudantes. Abaixo, segue um quadro-sintese com a trajetoria

dos programas relacionados ao livro, de forma geral, e ao letramento literario.

QUADRO 2: Programas de incentivo a leitura no Brasil

PROGRAMA

ANO DE CRIACAO/
ENCERRAMENTO

ACOES

Programa Nacional Sala
de Leitura (PNSL). Criado
pela Fundacéao de
Assisténcia aos Estudantes

(FAE).

1984 — 1987/ 1996

Distribuicdo de livros de
literatura para salas de
leitura das escolas publicas,
nao

que possuiam

biblioteca.

PROLER. Criado pela
Fundacéo Biblioteca
Nacional.

1992/ Até os dias atuais

Possibilitar a populacédo em
geral o acesso ao livro e a

varios materiais de leitura.

(PNBP). Criado com o

incentivo do MEC.

Pro-Leitura. Criado através 1992/ 1996 Atuar na formacdo de
da parceria entre o MEC e 0 professores leitores, afim
governo Francés. de torna-los facilitadores da

entrada dos alunos no

universo da leitura e escrita.
Programa Nacional 1994/ 1996 Distribuir  livros  tedricos
Biblioteca do Professor para dar suporte a

formacdo e capacitacido de
professores atuantes nas
séries iniciais do Ensino

Fundamental.




Programa Nacional

Biblioteca da Escola
(PNBE). Criado

Ministério da Educacéo

pelo

(MEC) e executado pelo
Fundo Nacional de
Desenvolvimento da

Educacao (FNDE).

1997/ Até os dias atuais*

*Neste momento, 0
programa encontra-se
suspenso por alegacao de
falta de recursos por parte
do governo federal (MEC,
2018).

Democratizar 0 acesso a
obras de literatura para
criangas e jovens da rede
publica de ensino. Fornecer
materiais de pesquisa para
docentes e  discentes
atuantes nas escolas, e 0s
livros para compor o acervo
sdo os periddicos, livros de
literatura, tedricos e

metodoldégicos.

Programa Nacional do
Livro Didatico | (PNLD).
Criado com o apoio do MEC
e gerenciado pelo FNDE.

PNLD II Juncdo do PNLD
com PNBE. Ganha nova
nomenclatura: Programa
Nacional do Livro e do

Material Didatico

1985/ Até os dias atuais

Avaliar e disponibilizar
obras didaticas,
pedaglgicas e literarias

com distribuicdo gratuita
para toda rede publica de
ensino (federal, estadual,
municipal, comunitéria,
confessional ou

filantropica).

Fonte: BRASIL, 2019.
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De acordo com as informacdes disponiveis no portal do MEC nos anos de 2018

e 2019, cada programa descrito acima foi proposto para contribuir tanto com a

democratizacao do livro literario, através do fomento para o acervo das bibliotecas,

guanto para o proprio repensar da funcdo da biblioteca no auxilio do processo

educacional de cada estudante. Abaixo, seguem informacdes referentes a cada

programa.

O PNLS apresenta que além dos livros distribuidos para as bibliotecas e salas

de leitura (SL), os livros de literatura também deveriam ser distribuidos para

professores e alunos. Nesse ponto, € valido esclarecer que uma sala de leitura possui

um sentido mais dinamico do que as bibliotecas escolares. A disposi¢cdo do mobiliario

deve ser diferente, podendo ter almofadas ou “puffs” dispostos neste espaco.
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Aparelhos audiovisuais também sdo possiveis para compor O espaco, Como

Travassos (2018, p.103) nos esclarece:

Nesta proposta, a ideia era que as SLs se constituissem como centros ativos
de producgdo cultural, nos quais os livros estariam associados a recursos
plurissensoriais: ao conjugar o livro a diferentes meios de comunicagéo,
aplicando suas linguagens especificas a pratica educativa, o intuito era o de
ampliar as possibilidades dos alunos “de ver-julgar-agir, em interacdo com a
comunidade que pertence.

E interessante observar que as salas de leitura propdem um didlogo mais
dindmico com o livro, dentro desse espaco. A figura do bibliotecario € substituida por
professores ou profissionais da educacéo que estejam envolvidos com esse ambiente.
Algumas vezes, ha professores afastados de sua funcéo de origem, em processo de
aposentadoria ou em nivel de contrato que auxiliam outros professores e estudantes
nestas salas, que além de serem usadas como espaco destinado a leitura séo

utilizadas para a elaboracéo de projetos curriculares (TRAVASSOS, 2018).

O PROLER foi criado pela Biblioteca Nacional e € um programa que esta
vigente até os dias atuais. Busca fornecer a democratizacdo do acesso ao livro e, com
isso, “contribuir para a formacédo de leitores em espacgos sociais, possibilitando a
comunidade em geral e em diversos seguimentos da sociedade civil, 0 acesso aos
livros e outros materiais de leitura” (TRAVASSOS, 2018, p.90). O MEC participa do
programa fornecendo repasses de recursos, por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE). Através desse programa, é possivel perceber
gue muitos seguimentos da sociedade civil podem ser beneficiados com esse

programa de acesso aos livros e materiais de leitura (TRAVASSOS, 2018).

O Pro-Leitura, além de incentivar a atuacdo na formacgéo docente, procurou
estimular a pratica de leitura na escola. Ele buscava movimentar mais a sala de leitura
na escola, os cantinhos de leitura e até as bibliotecas escolares. “Concomitante a este
programa, criou-se o Programa Nacional Biblioteca do Professor, também com o
objetivo de dar suporte para a formacado de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental” (TRAVASSOS, 2018, p.91).

O PNBP atuava em duas frentes: aquisicdo e distribuicdo de acervos
bibliograficos destinados justamente para a capacitacdo desse professor. Com a
criacdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola, o PNBP teve sua atividade

extinta.
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O PNBE, criado sob a Portaria numero 584, do Ministério da Educacdo (MEC),
e executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em
parceria com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB), tem, desde o seu inicio, o
objetivo de democratizar o acesso a obras de literatura para criancas e jovens, com
destino para os estudantes da rede publica brasileira de ensino. Pensando sempre
estar em consonancia com as tematicas atuais abordadas, o programa passou por

reformulagdes, como analisa Travassos (2018, p.91):

No intuito de valorizar a diversidade humana, em 2012 o programa langou um
novo edital para a selecdo de acervos que considerassem diferentes
tematicas de acordo com as especificidades de populacdes que compdem a
sociedade brasileira. Assim, formam compostas sele¢des que contemplaram
0s seguintes temas: Indigena, Quilombola, Campo, Educacédo de Jovens e
Adultos, Direitos Humanos, Sustentabilidade, Socioambiental, Educacéo
Especial, Relagdes Etnico-raciais e Juventude.

O fato de o programa reformular o edital para contemplar esses temas mostra
gue esta preocupado com grande parte do publico leitor a que esses titulos irdo
chegar, isto é, os alunos das escolas publicas (TRAVASSOS, 2018). E muito
importante que a biblioteca seja valorizada como uma das promotoras da
universalizacdo do conhecimento, e estas tematicas fazem parte desse processo de

conhecimento cultural plural.

Contudo, infelizmente, observa-se que essa distribuicdo dos livros precisa ser
mais eficaz e democratica, posto que ha escolas em que os livros do programa nao
chegaram. Com isso, ndo se pode desconsiderar que é a formacéao deste acervo nas
bibliotecas escolares, por parte de programas como estes, que orientam muito das
politicas publicas realizadas no pais no campo educacional (TRAVASSOS, 2018).
Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que o foco principal do PNBE era realizar a
democratizacdo do contato com estas obras fornecidas para a escola, havia o
problema quanto a articulacdo entre a distribuicdo dos materiais com o trabalho
pedagdgico. Com o passar dos anos e as dificuldades financeiras declaradas pelo
governo federal em arcar com 0s custos deste programa, ele se encontra paralisado
atualmente.

Dessa forma, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) foi reformulado e
abrangeu os dois programas PNBE e um novo escopo do PNLD (Programa Nacional

do Livro e do Material Didatico), que, com nova nomenclatura, esta realizando o
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fornecimento desses livros em apoio a préatica educativa. O programa cuida da
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios; jogos educacionais; obras
pedagdgicas e destinadas a gestédo escolar, entre outros. Em 2018, o PNLD Literario
incluiu livros literarios neste novo PNLD, com a aquisicdo de obras literarias para a
Educacéao Infantil (O a 5 anos e 11 meses); o Ensino Fundamental — anos iniciais (1°
ao 5° ano) e o Ensino Médio. (MEC, 2018).

A partir da leitura de todos esses programas e dos dados que fornecem, é
possivel constatar que, de alguma forma, eles visaram a contribuir com o letramento
literario dos professores, alunos, mediadores, bibliotecarios e profissionais da area
educacional envolvidos. Distribuir livros para as salas de leitura foi uma das primeiras
iniciativas dos programas referentes a leitura, todavia, mais importante do que
distribuir é fazer com que cheguem, de fato, nas salas de leitura da escola. Dessa
forma, havera a possibilidade de a populacdo em geral, composta pela comunidade
escolar, manter contato com os livros e materiais de leitura.

E muito importante que a formacdo dos professores seja contemplada, posto
gue, na escola, eles sdo os principais mediadores entre os materiais literarios e os
alunos. Por isso, o suporte tedérico que € fornecido para a capacitacdo desses
docentes atuantes nas séries iniciais precisa fornecer uma estrutura que auxilie estes
gue serdo os primeiros formadores da leitura e consequentemente da escrita dos

alunos.

A democratizacdo das obras literarias para criancas e jovens da rede publica
de ensino € uma das ferramentas que podem ser usadas para auxiliar a pesquisa
desses estudantes, pois além de livros de literatura, ha a intengdo de compor o acervo
com periédicos, materiais tedricos e metodologicos. Porém, é importante ressaltar que
estas obras para compor os acervos das bibliotecas escolares precisam estar na
escola, para que a biblioteca esteja sempre presente na formacéo de cada individuo.
Logo, € a concepcdo de um espaco formador, entendida da seguinte forma pelo

préprio governo brasileiro:

A biblioteca nédo é concebida aqui como mero depésito de livros, como muitas
vezes tem-se apresentado, mas assume a dimensao de um dindmico pélo
difusor de informacdo e cultura, centro de educacgéo continuada, nucleo de
lazer e entretenimento, estimulando a criacdo e a fruicdo dos mais
diversificados bens artistico-culturais; para isso, deve estar sintonizada com
as tecnologias de informagdo e comunicacdo, suportes e linguagens,
promovendo a interacdo maxima entre os livros e esse universo que seduz
as atuais geracdes (BRASIL, 2006, p.22).
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A leitura do trecho do documento do Plano Nacional do Livro e Leitura também
apresenta que ha certa apreensdo em fornecer acervos diversificados de boa
gualidade, por seguimento de ensino. Com isso, existe a preocupagcao em revitalizar
constantemente este acervo das bibliotecas escolares, dispondo, dessa maneira, do
acesso ao livro como precondicéo de letramento literario. De fato, o acesso ao livro é
fundamental, pois a escola ainda € o lugar onde o contato com o livro, sobretudo os

literarios, se faz.

v A importancia da Lei n° 12.244/2010 para a consolidacdo das bibliotecas

escolares na contemporaneidade.

Este item é destinado a apresentar a Lei n° 12.244/2010 e analisar qual foi a
contribuicdo dela em relacéo a insercéo das bibliotecas escolares, que, dentre outros
fatores, possui o papel de “colaborar para uma educagdo democratica integral,
alcancada por meio de atividades que levem o educando a formacdo do senso de
responsabilidade, cidadania e capacidade de autorrealizagao” (RIBEIRO et al, 2014,
p. 15). Dessa forma, a biblioteca ndo pode estar afastada da escola, que tem como
um dos seus deveres principais participar da formacéao intelectual das pessoas. Ao
longo dos anos, percebeu-se que era importante ter um espago mais voltado para a

leitura dentro dessa instituicdo, como bem nos aponta Oria:

A escola alfabetiza, ensina a ler e escrever; a biblioteca, ao ser dotada de um
acervo de livros e outros materiais informativos, propicia o desenvolvimento
da prética da leitura e interesse pela pesquisa. Ambas possuem um papel
fundamental nesse processo de inser¢do do aluno na sociedade da
informag&o em que estamos todos mergulhados (ORIA, 2017, p.7).

A partir desse olhar mais direcionado para este ambiente formador dentro da
escola, iniciou-se o processo de instauracao das bibliotecas escolares.

Contudo, se a histéria das bibliotecas mostrou-se imprescindivel dentro desse
processo de escolarizacdo para a pratica de leitura e pesquisa, e insercdo do aluno
na sociedade de informacéao, por que seria necessario criar uma lei no Brasil que versa
sobre a universaliza¢éo das bibliotecas escolares em nosso pais?

Ao analisar varios aspectos que envolvem as bibliotecas, como por exemplo,

estrutura, espaco, profissionais envolvidos, entre outros, é possivel observar que essa
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discusséao foi se avolumando a partir da década de 1990, o que ja configurava uma

luta antiga da classe bibliotecaria:

Uma campanha empreendida em prol da biblioteca escolar, iniciada na
década de 1990, pelo Conselho Regional de Biblioteconomia (CRB-8), de
S&o Paulo, foi posteriormente liderada pelo Conselho Federal de
Biblioteconomia (CFB) com o langamento, em 2008, do Projeto Mobilizador
Biblioteca Escolar: construcdo de uma rede de informagcédo para o ensino
publico (CFB, 2008), que buscava sensibilizar a sociedade e os dirigentes
governamentais para a necessidade de se criar bibliotecas em todas as
escolas brasileiras, de forma que pudessem contribuir para uma educacao de
qualidade (VIANA, 2014, p. 41).

Toda essa discusséo resultou na promulgacdo da Lei n® 12.244/10, de 24 de

maio de 2010, e para entender melhor essa questdo das bibliotecas no Brasil,

amparada por esta lei, observa-se o texto original sancionado pelo entdo presidente

Luiz Inacio Lula da Silva e decretado pelo Congresso Nacional:

E continua:

Art. 1° As instituicGes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 22 Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecao de
livros, materiais videogréficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Unico. Ser& obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo
sistema de ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua
realidade, bem como divulgar orientagbes de guarda, preservacao,
organizacao e funcionamento das bibliotecas escolares.

Art. 32 Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos
progressivos para que a universalizacdo das bibliotecas escolares, nos
termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos,
respeitada a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n° 4.084, de
30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1998.

Art. 42 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 24 de maio de 2010; 1892 da Independéncia e 1222 da Republica.
(BRASIL, 2010)

A lei é muito clara no que diz respeito a sua abrangéncia, isto €, nas escolas

publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do pais. Dentro do artigo segundo

do paragrafo Unico, hA mencao a obrigatoriedade do acervo nas bibliotecas escolares

e a sua relacdo direta com a quantidade de alunos matriculados na instituicao,

podendo ser ampliado, ou seja, a lei veio para ratificar o fomento das obras nestas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
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instituicbes, pois muitas secretarias de educacdo reclamavam do alcance dos

programas citados anteriormente, em escolas afastadas dos grandes centros.

[...] no Brasil, pais de dimens@es continentais e diferentes realidades
socioecondmicas, a melhor maneira de democratizar o livro a populagao e
promover o desenvolvimento da leitura entre os brasileiros é através do
fortalecimento e modernizacao do sistema de bibliotecas do pais, sejam elas
publicas, comunitarias ou escolares (ORIA, 2017, p. 11).

A lei buscou tornar obrigatéria a proposta deste espaco de leitura tdo importante
nos estabelecimentos de ensino, a fim de amenizar as disparidades encontradas no
guantitativo de bibliotecas nas escolas, em um pais tdo grande e detentor de
diferentes regides quanto o Brasil (ORIA, 2017). Todavia, Oria alerta em seus estudos
gue a mesma lei que obriga a criacdo do espaco e fomento do acervo oferece lacunas

interpretativas e nao é clara quanto a penalidade de seu descumprimento:

Ela ndo determinou, por exemplo, qual ente federativo seria responsavel pela
implantacéo de bibliotecas nas escolas e com gue recursos orcamentarios.
Fala-se apenas de ‘sistemas de ensino’, mas ndo se estabelece as
obrigacdes, de forma pactuada, entre os municipios, os estados e a Unido na
universalizac&o das bibliotecas escolares (ORIA, 2017, p.13-14).

Dessa maneira, é possivel perceber que as falhas oferecidas pela
operacionalizacdo da lei podem prejudicar a tentativa de universalizacdo das
bibliotecas escolares sob dois aspectos. O primeiro é saber que o fato das bibliotecas
existirem por obrigatoriedade nao garantira, por exemplo, a utilizacdo desse espaco
como agente transformador na educacéo (ORIA, 2017, p. 14). O segundo é que,
seguindo determinacdes das Leis n° 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de 25
de junho de 1998, que falam sobre o papel do bibliotecario, as bibliotecas publicas ou
escolares devem ter este profissional organizando o espaco, mas, como bem observa
Lindoso (2013), os nimeros de instituicdes publicas e privadas do ensino fundamental
e médio que necessitariam de bibliotecarios para funcionar € infinitamente maior do

gue os estudantes que saem formados pelas faculdades de Biblioteconomia no pais.

Essas duas prerrogativas apresentadas acima mostram que apesar de a lei
colocar a biblioteca em um local de destaque nas escolas, ela precisa ser revista e
aplicada de forma mais eficaz, pois nove anos se passaram desde a data de vigor da

lei e, ao buscar-se informagdes nos meios midiaticos, sabe-se que poucos avangos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L4084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9674.htm
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ocorreram nesse processo de universalizagdo das bibliotecas escolares, cujo prazo

limite de ser cumprida é até 2020. Porém, de acordo com Oria (2017),

[...] essa lei ndo sera cumprida a tempo, embora reconhegamos que a escola
tenha um papel fundamental no fomento do héabito de leitura do brasileiro.
Isso s6 se efetivard quando os gestores publicos responsaveis pela politica
educacional perceberem a atencdo que deve ser dedicada as bibliotecas
escolares, seja na sua organizacdo, seja ha sua modernizagdo com
adequacdo e uso de novos suportes de informacé@o ou na insercdo destes
ambientes na rotina dos estudantes e no cotidiano de toda a escola (ORIA,
2017, p. 16).

Por isso, apesar de todos os entraves encontrados para que a lei realmente
seja cumprida, acredita-se que ela € relevante neste cenario atual da formacdo do
leitor no Brasil, pois uma regulamentacao faz-se necessaria para que contribua com
a garantia de oferecer igualdade em espacos fomentadores de leitura para os alunos.
As bibliotecas passam a ser uma importante aliada na pratica de leitura dos brasileiros
e um suporte de informacao que beneficia ndo s6 os estudantes como também todos
os profissionais envolvidos (ORIA, 2017).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil de 2015° revela que 44% da populacéo
€ constituida por néo leitores e que, de modo geral, o brasileiro 1é apenas os livros
gue sdo recomendados e exigidos pela escola e/ou universidade. Alguns especialistas
neste assunto, como Rosa e Odonne (2006, p.183), jA apontavam, antes da
constatacao desse resultado, que a falta de leitura em um individuo afeta até no
desenvolvimento do pais. Segunda as pesquisadoras, “o baixo indice de leitura da
sua populacéo talvez seja o obstaculo mais comprometedor para a superacdo das
dificuldades e € uma consequéncia das condi¢cdes socioeconémicas e educacionais
da populacdo do pais”. De fato, para formar uma sociedade leitora, a escola e a
biblioteca séo, nessa perspectiva, os dois pilares que justamente sustentam a base
desta sociedade (ORIA, 2017).

Valorizar e fazer o uso da biblioteca dentro do campo educacional auxilia
diretamente no resultado da formacdo, pois ela consegue se destacar como um

ambiente que contribui na aprendizagem da leitura. Ela é, pois, uma colaboradora

SRetratos da Leitura no Brasil, de 2015, pesquisa realizada pela Camara Brasileira do Livro (BL),
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) e Associagdo Brasileira dos Editores de Livros
(Abrelivros).
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fundamental para a formacao de bons leitores, como bem analisa Campelo e Silva
(2000):

A biblioteca é vista, portanto, como um espaco de aprendizagem, uma
continuidade da sala de aula, que propicia ndo s6 o desenvolvimento de
habilidades ligadas ao uso eficaz da informagdo, mas também de atitudes
referentes a aspectos de socializacdo e compartilhamento, e de padrbes de
gosto pessoal (CAMPELLO, SILVA, 2000, p. 62).

Sendo assim, a lei foi criada com a intencéo de regulamentar a importancia da
presenca da biblioteca, dentro da unidade escolar, para que este espaco de leitura
pudesse auxiliar no desenvolvimento de determinadas habilidades ligadas ao uso das
informacgdes, como afirmam Campello e Silva. Porém, observou-se a necessidade de
ampliar o proprio alcance das bibliotecas, que n&o estava sendo contemplado por
meio da Lei n® 12.244/10. Entdo, em conformidade com a referida lei e no intuito de
melhorar este processo de funcionamento das bibliotecas escolares, cria-se a Lei n°
13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (2°PNE). De acordo com
Silva e Cunha (2016), séo incluidas metas dentro deste plano que mencionam as
bibliotecas e o papel do bibliotecario de forma explicita e implicita. As metas 6 e 7
surgem como estratégias que mencionam a importancia da biblioteca no processo de
democratizacdo do acesso aos diferentes acervos.

Assim, o PNE e as Leis n°s12.244/10 e 13.005/2014, vieram, de certa forma,
reforcar as politicas para a insercdo das bibliotecas no sistema de ensino brasileiro,
e, apesar de toda a importancia das bibliotecas na promulgacdo dessas leis, é
necessario que essa pauta do campo educacional seja acompanhada, debatida e
cobrada pela sociedade, que se beneficiara diretamente com o incentivo para a
formacgao de leitores no pais. A partir disso, “(...) faz-se necessario refletir sobre uma
identidade de projeto que construa uma nova configuracao identitaria para a biblioteca
escolar’ (SILVA, 2012, p. 54), tendo em vista que esta se configura como um dos
elementos estratégicos para que se melhore o nivel educacional (LIMAS; CAMPELLO,
2017).

O que se pode concluir nesta parte referente aos programas e a Lei n°
12.244/10, que vieram para auxiliar no processo de formacéao do leitor e na valorizacao
das bibliotecas escolares, € que quando um programa nao conseguiu alcancar o
objetivo proposto, criou-se outro para que pudesse suprir a lacuna que um

determinado programa deixou no incentivo a leitura. Porém, é preciso destacar que o
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fato de as bibliotecas receberem os livros em seus acervos nao garante a real
utilizacdo deles. E necessario que um meio mais eficaz seja colocado em prética, pois,
como foi possivel observar, nem mesmo as leis propostas para a utilizacdo das
bibliotecas escolares conseguiram atuar no auxilio a formacéo dos leitores de forma
eficiente.

E o que Lahire chama a atenc¢&o na obra Sucesso escolar nos meios populares

— As razdes do improvavel (1997), sobre o capital cultural, no qual:

Os pais compraram livros, diciondrios, enciclopédias [que frequentemente,
constituem investimentos financeiros muito altos] para seus filhos, mas sem
gue possam acompanha-los em suas descobertas desses objetos culturais
[...] o papel de intermediarios que possibilitaria aos filhos apropriarem-se dos
textos que sado colocados a disposicdo deles, e, frequentemente, ficam
decepcionados com o pouco uso que eles fazem desse capital (LAHIRE,
1997, 342).

Dessa maneira, os livros e materiais que compdem o acervo das bibliotecas,
ou pelo menos deveriam compor, seriam como este capital cultural citado pelo autor.
Héa a compra, o fornecimento, mas a utilizac&o fica comprometida por diversos fatores.
Falta, portanto, ndo s6é acompanhar o uso desses materiais de perto, como também é
preciso criar métodos para a conscientizacdo do aproveitamento desse acervo. A
importancia das bibliotecas foi um legado perpassado por geracdes desde a
antiguidade e nao foi diferente no Brasil, que recebeu diretamente influéncia das
bibliotecas europeias (BATLLES, 2003). A biblioteca escolar devera, entéao, ter uma
funcdo para realmente fazer sentido dentro da escola, ou ela passara a ser utilizada
apenas como um local para guardar livros. E conceber a ideia da biblioteca como
espaco Vvivo, que por si s6 tem uma finalidade em seu uso, e ndo somente um espaco
fisico.

A biblioteca escolar é, portanto, uma biblioteca com resquicios historicos
herdados das bibliotecas na Antiguidade. Assim como na biblioteca de Ninive, na qual
a organizacdo dos documentos era em plaquetas de argila, a biblioteca escolar
passou a organizar os livros, e ndo tabuletas, por assuntos, para que estes nao
ficassem guardados aleatoriamente em um mesmo espaco de localizacdo. Da
biblioteca Grega, a escolar herdou a reunido das obras dos autores por categorias.
Atualmente, muitas bibliotecas escolares utilizam o sistema numérico, alfabético ou
por cores para agrupar os autores e obras nas prateleiras. O sistema de empréstimo

das obras para leitura em domicilio foi influéncia das bibliotecas Romanas. A biblioteca
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de Alexandria forneceu a ideia da biblioteca escolar como um local de pesquisa para
os diferentes assuntos. Com as bibliotecas da Idade Média, houve a separacao das
bibliotecas por tipos: a publica, a particular, a universitaria, a escolar, a erudita, entre
outras. Por fim, a democratizacdo do espaco da biblioteca escolar, que pode ser
frequentada por estudantes, professores e, em alguns casos, 0s responsaveis, foiuma
influéncia direta das bibliotecas no periodo do Renascimento.

Sendo assim, é possivel entender a importancia de se investigar qual é a
funcdo e o uso da biblioteca na escola, atualmente? Busca-se, também, analisar quais
ferramentas/recursos a escola tem para formar o sujeito leitor, posto que tanto as
politicas publicas quanto as leis, atestadas pelas pesquisas, como a Retratos da
Leitura no Brasil, encontram entraves para que esse indice de leitores cresca no pais

de forma consideravel.



2 METODOLOGIA

Neste item, sdo apontados os encaminhamentos metodolégicos usados no
presente trabalho de pesquisa. Este estudo fez a opcao de utilizar a proposta
metodoldgica de cunho qualitativo, tendo como eixo organizador o paradigma
indiciario (GISZBURGS®, 1989), que dentre outras funcdes, auxilia no método
interpretativo de sinais, pistas ou indicios fornecidos pelo objeto pesquisado. Assim,

Este método trabalha descobrindo nas fontes e nos documentos dados além
daqueles que estes pretendiam revelar, informacdes que, para a sociedade
que produziu o documento, pode ser tido apenas como um fato posto, mas
guando analisada e desconstruida pelo historiador, pode revelar um sistema
vigente na época de producao de tal conhecimento (COELHO, 2014, p. 1).

Dadas as caracteristicas do objeto analisado por esta pesquisa, o paradigma
indiciario mostra-se adequado por fornecer informacdes que visam produzir indicios
para a construcdo do conhecimento, apresentando a especificidade de cada dado

revelado.

Dessa maneira, como dito anteriormente, fez-se a opc¢do pela pesquisa na

abordagem qualitativa, pois nela o

[...] o pesquisador coloca interrogac¢des que vao sendo discutidas durante o
proprio curso da investigacdo. Ele formula e reformula hipoteses, tentando
compreender as mediagbes e correlagbes entre os multiplos objetos de
reflexdo e andlise. Assim, as hip6teses deixam de ter um papel comprobatério
para servir de balizas no confronto com a realidade estudada (SUASSUNA,
2008, p. 349).

Inicialmente, o estudo estava baseado no resultado do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica 2017 (IDEB), em duas escolas localizadas na
rede municipal de Nova Iguacu, na Baixada Fluminense. Uma escola pequena, mas
gue havia atingido a média nacional, e uma escola considerada pela Secretaria
Municipal de Educac¢édo (SEMED) como uma das escolas mais completas em termos

de infraestrutura e profissionais atuantes, que apesar de ser aparatada, nao conseguiu

6Carlo Ginzburg - historiador e antropélogo italiano que, através do ensaio intitulado “Sinais: raizes de
um paradigma indiciario” (1979), contribuiu para uma nova perspectiva metodolégica, na qual se
busca o rastreamento de sinais, indicios ou signos que remetam a algum evento, mas sem capté-lo
em sua integridade.
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um bom desempenho em leitura e interpretacdo do texto, ficando, dessa maneira,
abaixo da média nacional de 6,0 estipulada para o ano da afericdo. Porém, tendo em
vista a questdo do prazo para as observagdes, concluiu-se que o mais indicado era
deter-se em apenas uma das escolas sugeridas.

Contudo, é sabido que essas avaliacbes externas ndo indicam em seus
resultados as causas que fizeram uma determinada escola obter tal desempenho.
Muitas vezes ocorrem fatores que nao séo identificados por essas avaliagbes, mas
gue sdo preponderantes para o resultado, como por exemplo, escolas em areas de
risco que sofrem com alagamentos constantes; escolas localizadas em areas onde
ocorrem constantes operacdes por causa da violéncia, entre outras causas. Visto isso,
a presente pesquisa buscou analisar, dentro do ambiente escolar, em qual espaco a
leitura poderia ser o foco principal, levando em consideracdo que o desempenho
insatisfatorio era em relacdo a leitura e a interpretacdo. Chegou-se a conclusdo de
gue a biblioteca era esse espaco. Dessa forma, optou-se pela Escola Municipal
Monteiro Lobato por possuir uma biblioteca considerada de referéncia pela SEMED,
com bom espaco, enquanto a outra unidade escolar ndo possuia uma biblioteca t&o
espagosa e com um acervo numeroso.

A partir da escolha do objeto, foi realizado um estudo para revisitar a historia
das bibliotecas e, dessa maneira, compreender o0 universo pesquisado.

Com 134 escolas divididas em URGs (Unidades Regionais de Governo), o
municipio possui um Plano Municipal de Educacdo para o decénio 2015-2025,
composto por 20 metas a serem alcancadas neste periodo. Dentre as vinte metas
seguidas pelo municipio, as metas 6, 7, 12 e 16discorrem sobre as bibliotecas, nao
de forma especifica, mas como um espac¢o que as escolas devam valorizar. Com
relacdo a meta 16, ela aborda nao sé as bibliotecas, mas também a formacéo docente
para trabalhar com leitura.

Abaixo, seguem trechos das metas que versam sobre o espaco da biblioteca:

Meta 6 — 6.3

6.3) (...) ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas com coberturas, laboratérios, inclusive de
informatica, espacos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas (...) e
outros equipamentos. (BRASIL, 2015, p. 11).
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6.4) fomentar a articulagdo da escola com diferentes espacos educativos,
culturais, esportivos e com equipamentos publicos, como bibliotecas, visitacdo de
teatros, museus, cinemas e planetarios. (BRASIL, 2015, p. 11).

Meta 7

7.14) (...) implementacdo das condi¢cdes necessdrias para a universalizagédo
das bibliotecas nas instituicbes (BRASIL, 2015, p. 13).

Meta 12

12.14) proporcionar melhoria nos espacos de laboratorios, biblioteca e outros
utilizados pelos alunos (BRASIL, 2015, p. 117).

Meta 16

16.6) fortalecer a formacdo dos professores e das professoras das escolas
publicas de educacdo basica, por meio de implementacdo das acbes do Plano
Nacional do Livro e Leitura e da instituicdo de programa nacional de disponibilizacao
de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério publico e profissionais da
educacdo, para as bibliotecas de todas as Unidades Escolares, com o cumprimento
efetivo da Lei 12.244/2010 (BRASIL, 2015, p. 21).

A partir desse universo das 134 escolas do municipio, optou-se por analisar a
biblioteca Amazor Vieira Borges, na Escola Municipal Monteiro Lobato, para identificar
0s usos e funcdes desta biblioteca em relacdo a promocédo da formacao do sujeito

leitor.
O presente trabalho cumpre a seguinte forma de organizacéo:

e Processos de constituicdo das bibliotecas;
e Processos de constituicdo das bibliotecas escolares no Brasil;
e Funcdes da biblioteca escolar;

e Modos de organizacao e funcionamento da biblioteca Amazor Vieira Borges.

As categorias desta pesquisa serdo apresentadas posteriormente, emergidas

a partir das cenas observadas na Escola Municipal Monteiro Lobato.

Segue o0 cronograma desta pesquisa, para fins de observagdao das etapas

avancadas deste estudo:



Tabela 1: Meses do ano de 2018

Atividade

Meses do ano (2018)

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

Levantamento
inicial de
Literatura

X

X

X

Leitura e
Montagem do
Projeto de

Pesquisa

Revisao de

Literatura

Fonte: A autora, 2019.

Tabela 2: Meses do ano de 2019

Atividade

Meses do ano (2019)

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

Revisdao de

Literatura

X

X

X

X

X

X

Qualificacao/
Levantamento
de Dados

Analise de

Dados

Fonte: A autora, 2020.

Tabela 3: Meses do ano de 2020

Atividade

Meses do ano (2020)

JAN

FEV

MAR

ABR

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

ouT

NOV

DEZ

Conclusdes

Reviséo Final

Entrega da

Dissertacéo

Fonte: A autora, 2020.
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A coleta desses dados foi realizada por meio da observagao participante que,

de acordo com Minayo, funciona

(...) como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador
de uma situagdo social com a finalidade de realizar uma investigacéo
cientifica. O observador, no caso, fica em relacdo direta com seus
interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel,
participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a
finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o0 observador faz
parte do contexto sob sua observagéo e, sem duvida, modifica esse contexto,
pois interfere nele, assim como é modificado pessoalmente (MINAYO, 2013,
p. 70).
As observacdes foram realizadas dentro da biblioteca nos meses de novembro
e dezembro de 2019, tanto no turno da manha quanto no turno da tarde. Assim como
Minayo (2013) bem observa, durante os dois meses que a pesquisadora fez parte
daquele cotidiano escolar, docentes, alunos e a direcdo mantinham um dialogo e

permitiam-lhe a total participacéo na vida social daquele ambiente.

Visto isso, as informacbes foram colhidas a partir de conversas com 0s
professores mediadores do espaco, estudantes, professores e equipe diretiva. Assim,
conforme o paradigma indiciario (GISZBURG, 1989), as questdes emergidas por meio
das observacgOes e dialogos transformaram-se em dados para o objeto de analise

pesquisado. Logo,

[...] conversas possibilitam encontros dialdgicos, criando possiblidades de
producéo e ressignificac@o de sentido — saberes- sobre as experiéncias dos
participes. Sua escolha se baseia na horizontalizacdo das relagdes de poder.
Os sujeitos que as compdem se implicam, dialeticamente, como atores
histéricos e sociais, criticos e reflexivos diante da realidade (SAMPAIO et al,
2014, p.1301).

Para melhor identificacdo, os dados foram organizados a partir de cenas,
compostas por professores e estudantes que atuam nessa biblioteca. As cenas foram
descritas e logo ap0s analisadas, de acordo com o estudo tedrico realizado neste
trabalho.

Sendo assim, a concepcéo deste estudo é a de que a observacéo realizada na
biblioteca Amazor Vieira Borges confirme ou refute hipoteses, surgidas a partir desse

objeto pesquisado.



3 A BIBLIOTECA ESCOLAR COMO ESPACO DE FORMACAO DE LEITOR

Ao falar da biblioteca escolar, é necessério saber que, assim como a literatura
infantil, ela é constituida sob demandas. Aries (2006) afirma que a ideia de infancia e
consequentemente de crianga era a de que esta fase nao tinha importancia, e somente
com o passar dos anos essa concepcdao foi se modificando. Logo, a histéria mostra
gue a invenc¢do da infancia é muito posterior a criacdo das bibliotecas. Dessa forma,
a escola também sofreu influéncias desde a sua formacdo. Com a mudanca de
entendimento da infancia, a escola e as leituras, que estavam destinadas a serem
realizadas nessa instituicdo, sofreram uma interferéncia, como bem observam Lajolo
e Zilberman (1999):

A inclinacéo a editar obras destinadas ao ensino, visando atender demandas
inesperadas, parece ter se incorporado a histéria do livro didatico e circulagéo
no pais, com consequéncias visiveis no modo como se desenvolvem as
praticas de leitura nos arredores da escola (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999,
128).

Essas demandas impulsionaram nas escolas normais, fundadas em finais do
século XIX, a criacéo das bibliotecas nas escolas. Valio (1990) afirma que essa criacao
se assemelha com caracteristicas estruturais proximas a da maioria das bibliotecas
escolares que o Brasil possui atualmente, em muitos municipios: uma pessoa da
escola tomando conta do espaco, livros de literatura nas estantes, e poucas mesas e
cadeiras para os estudantes. E valido ressaltar que o Colégio Pedro Il, fundado em
1838, tinha biblioteca, que servia também para atender a instrucdo pedagdgica.
Estruturalmente, poderia se assemelhar as bibliotecas atuais que se tem hoje no pais,
mas a organizacdo era completamente diferente. O empréstimo era vedado aos
estudantes, existia uma hierarquia para fazer a aquisicdo do acervo, o qual passava
pela avaliacdo do ministro do Império, e os professores ndo possuiam livre acesso ao
local.

Apés a biblioteca do Colégio Pedro Il, houve, no Brasil, iniciativas importantes
com relacdo as bibliotecas infantis nas escolas. Sobre este assunto, Mortatti (2000)

informa que:

Em 1925, o professor e diretor da Escola Normal de Sao Paulo, Carlos Alberto
Gomes Cardim (1875- 1938), criou a Biblioteca Infantil Modelo anexa ao
curso primario dessa instituicdo. Para ele, a biblioteca era um instrumento
auxiliar para o professor do curso primario, e a leitura era indispensavel para
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a formacdo do cidaddo da Republica e para reverter o analfabetismo
(MORTATTI, 2000, p. 32).

Dessa forma, percebe-se que a biblioteca escolar comegca a ganhar um
destaque, mas ainda esta relacionada a uma demanda, isto €, um instrumento para
auxiliar a professora e talvez um mecanismo usado para buscar reverter o
analfabetismo, que era muito alto neste periodo.

Contudo, se houve mudanca nas demandas da leitura direcionada a infancia, o
problema da qualidade e do abastecimento dessas leituras na esfera educacional
permaneceu por muitos anos, como observa Lajolo e Zilberman (1999, p.155 apud
VERISSIMO, 1977):

A nossa literatura escolar esta muito atrasada, ndo s6 ndo temos bons
compéndios, como carecemos de livros para leitura das criancas e dos
rapazes. Nao sei se 0 nosso desamor a leitura ndo provém de que ndo nos
habituamos a ler desde a infancia, e ndo nos habituamos porque nédo ha em
nossa lingua livros préprios para essa idade.

A situacdo acima analisada por Verissimo (apud Lajolo e Zilberman) fez com
gue outros autores pudessem realmente refletir que tipo de literatura as escolas
brasileiras e consequentemente as bibliotecas escolares estavam recebendo.
Percebeu-se que “a precariedade, o improviso, a arbitrariedade e a monotonia de uma
escola, na mao de professores despreparados e desassistidos, ndo eram molde a
construir leitores” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, 162). Essa ideia perdurou até os
anos 30 do século XX, quando entdo Cecilia Meireles, junto com Anisio Teixeira,
pensou em organizar a biblioteca publica direcionada para as criancas como um
espaco de formacao literaria e cultural. Como ja salientado nesta pesquisa, o Pavilhdo
Mourisco, com direcdo da Cecilia Meireles, teve sua importancia para a
ressignificacdo das bibliotecas voltadas ao publico infantil, o que de certa forma
reverberou na organizacao das bibliotecas escolares posteriormente.

Na Antiguidade, os livros era um dos meios pelo qual as pessoas adquiriam a
cultura letrada e melhoravam a aprendizagem do cédigo linguistico. Contudo, ao longo
dos anos, a visdo sobre a representatividade que os livros tinham como elementos
fomentadores dessa aprendizagem foi se modificando. Pesquisas como Retratos do
Brasil,por exemplo, mostram que o0s jovens estdo lendo, mas nem sempre essas
leituras sao legitimadas pelos profissionais da educacao. Para entender esse novo

processo de leitura pelo qual os jovens estao passando, é preciso identificar, de forma
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panoramica, como esté a leitura no pais. Assim, busca-se a compreensédo de que a
pesquisa ndo representa toda a situacao dos niveis de leitura do Brasil até a ultima
pesquisa realizada, mas os resultados apresentam alguns pontos que podem ser
importantes para ressignificar a atuagcao da biblioteca escolar, como mecanismo para
incentivar a formacéo do leitor. Ao todo, a pesquisa Retratos do Brasil fez entrevistas
com 5.012 pessoas em abrangéncia geogréfica nacional, com faixa etaria entre 5 anos
de idade até 70 ou mais.A pesquisa faz a definicédo de leitor e ndo leitor, sendo:
Leitor: é aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3

meses.

Na&o leitor: é aquele que declarou néo ter lido nenhum livro nos ultimos 3 meses,

mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses.

Grafico 1: Leitor x nao leitor

Perfil do leitor 2015 em porcentagem (%)

M |eitor

M n3o leitor

Fonte: BRASIL, 2020.

A pesquisa aborda nesta parte apenas leitores de livros. Mais adiante, ela faz
um gréfico colocando informacdes sobre a frequéncia de leitura por tipo de material,

independente do suporte.

As categorias desta parte da pesquisa sao:



Tabela 4: Frequéncia de leitura por tipo de material (papel ou formato digital)

Papel ou formato digital Lé pelo menos uma | Nao Ié (%)
vez na semana (%)

Lé jornais 17 46

Lé revistas 7 46

Lé livros em geral, de outros tipos 10 49

Lé livros de Literatura por vontade propria, como 9 54

contos, romances ou poesias

Lé livros didaticos indicados pela escola 12 55

Lé textos escolares 18 56

Lé gibis ou histérias em quadrinho 9 56

Lé textos de trabalho 14 59

Lé livros de Literatura indicados pela escola, 5 65

como contos, romances ou poesias

Lé livros de trabalho técnicos, para formacédo 7 66

profissional

Ouve audiolivro 2 88

Lé livros em braile 1 94

Fonte: BRASIL, 2020.
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Os dados representados acima sao referentes a frequéncia com que os leitores

leem. No documento ha:

pelo menos uma vez por més;

menos de uma vez por mes;

NN

nao lé.

todos os dias ou quase todos os dias;

pelo Mmenos uma vez por semana,

A presente pesquisa buscou privilegiar as categorias destacando os dois

extremos, a fim de obter um panorama dos individuos que fazem leituras diarias e 0s

gue nao fazem leitura em dia nenhum.

O segundo grafico ja aborda leitores de varias categorias e ndo somente

aqueles que leem apenas livros, mas em outras modalidades textuais também. Essa
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informacao é importante, pois saber a frequéncia com que os brasileiros leem e o que
mais leem pode auxiliar a biblioteca escolar na questéo da diversidade do acervo,
pois, apesar de ter adultos inclusos na pesquisa Retratos da Leitura, a importancia
com a formacéao de leitores inicia a partir da infancia.

Ainda é possivel perceber que o0s textos escolares possuem 0 maior
guantitativo de leitura realizada pelas pessoas, ou seja, sao leituras provavelmente
indicadas por professores de acordo com as disciplinas. Esse quantitativo é seguido
por pessoas que leem jornais, mesmo que seja em formato impresso ou digital. E a
forma que as pessoas mais utilizam para se manterem informadas. Todavia, € uma
leitura que requer um recurso financeiro, tanto em papel quanto no formato eletrénico.
Naquele é necessaria uma assinatura, comprar em lojas de conveniéncia ou banca
de jornal; neste, € preciso acessar um ambiente online, que possui um custo, para
realizar a leitura do jornal em meio eletrénico.

A leitura de livros de literatura tanto por vontade propria quanto por indicacao
da escola aparece em uma porcentagem menor. Esse resultado mostra a atencao que
os profissionais da educacao deverdo ter para incentivar mais a leitura diversa na
escola. E necessario que haja um didlogo para que todos os envolvidos no processo
educacional dos estudantes proponham atividades que auxiliardo na formacéo desses
leitores presentes na escola. A multiplicidade de textos devera estar presente nessa
formacdo.

Teresa Colomer (2007) analisa que diferentes textos podem auxiliar na
guestao da formacao. A tabela acima apresenta gibis ou historias em quadrinho como
opcOes de leitura. Essa modalidade de texto, segundo a autora, € interessante de ser
trabalhada, pois permite iniciar com textos mais simples e avancar para 0os mais
complexos. Dificilmente alguém faz o caminho inverso: comecar pelas leituras
consideradas mais complexas e avancar para aquelas de facil compreensdo. O gosto
pela leitura aumenta conforme a pratica diaria, e a pesquisa mostra que o numero de
pessoas que ndo leem com frequéncia alguma é alto. E preciso atuar para modificar
este quadro e a biblioteca escolar € uma importante aliada nesse processo formativo

da leitura. A autora observa que:

Outro recurso para facilitar a leitura é a utilizagao da inter-relagdes entre texto
e imagem geradas pelas histérias em quadrinho. Por exemplo, o uso de
baldes para didlogos permite saber-se quem fala sem ter de explica-lo,
aumentando o texto.
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Em outros casos, ao contrario, a imagem proporciona o andaime para chegar
a histérias mais complexas. Permite, por exemplo, desdobrar o fio do enredo
para incluir uma histéria dentro da outra. Neste caso, o texto conta a narra¢éo
principal, enquanto na imagem podem estar se desenvolvendo
silenciosamente outras narragdes paralelas [...].

A imagem também colabora com a tendéncia atual de incluir alusdes culturais
e literarias, apesar da pouca experiéncia cultural dos leitores iniciantes [...]
(COLOMER, 2017, p. 95- 95).

Dessa maneira, um texto considerado simples, como os gibis, por exemplo,
fornece muitos recursos pelos quais a crianga pode compreender outras modalidades
de histdrias ao longo da sua trajetodria literaria. Com isso, a biblioteca escolar devera
ser referéncia em uma escola, pois uma das suas atribuicdes é estar integrada as
acOes pedagogicas e propiciar um acervo que possua materiais diversificados de
ensino, leitura e pesquisa. Logo, entre outras atribui¢cdes, a biblioteca escolar deve
buscar despertar o interesse do aluno para a leitura, através das diferentes atividades
propostas; incentivar o leitor a utilizar outros espacos de leitura; estimular a
socializacdo; promover atividades alfabetizadoras e estimular o letramento literario.
Ela “precisa ser considerada um organismo vivo dentro da escola, que colabore de
forma significativa para estimular a leitura e as artes, bem como contribuir para o
aprendizado dos alunos e para a formacgao intelectual de futuros cidadaos”
(OLIVEIRA; ZEN, 2007, p. 2).

v Aideia de educacdao literaria nas bibliotecas escolares

Esta pesquisa apresenta uma andlise sobre a ideia de que as leituras e
consequentemente a leitura literaria, mais precisamente a infantil, nasce sob
demanda, ora de nivel moralizante, ora de nivel instrucional, com o objetivo de atender
uma instrucdo pedagodgica (LAJOLO, ZILBERMAN, 1999). Contudo, outros estudos
mostram que a biblioteca, que abriga as diferentes leituras desde a antiguidade,
precisa ser um espaco ndo so de formacéo para o leitor, mas também ser um espaco
de mediacéo e construcdo de um repertério coletivo para os leitores que nela possam
habitar. Visto isso, uma mudanca de postura era necessaria para que a biblioteca
saisse da posicdo de guarda de livros para contribuir, de fato, com a formacéo desse

leitor. Cosson (2009) faz esse alerta:
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No ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba
qualquer texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia. O
limite, na verdade, néo é dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e
pela linguagem: ambas devem ser compativeis com o interesse da crianga,
do professor e da escola (COSSON, 2009, p. 19).

O autor, a partir da afirmacéo acima, demonstra a importancia da leitura, mas
gue esta seja compativel com a proposta dos envolvidos. Neste caso, se escola
realmente tem o propoésito de formar leitores, ela deve ter institucionalizada essa
proposta no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da instituicdo, uma vez que a biblioteca
€ um espaco privilegiado de acesso a leitura por estes estudantes. Toda a escola deve
auxiliar nessa formacao, independente do papel que esteja exercendo dentro da
unidade escolar. A formagcdo desse leitor ndo pode ficar somente sob
responsabilidade dos professores que lecionam Portugués ou Literatura na escola.
Desde a primeira etapa na educagéao infantil até as séries finais do Ensino Médio, é
necessario o dialogo entre os envolvidos para que a leitura de fato contribua com a

formacao desses estudantes, conforme Colomer (2007) bem observa:

O tipo de conhecimentos, leituras ou intensidade previstos pela escola podem
ser distintos, mas qualquer docente deve ter presente que desde a etapa
infantil até o final do secundério todos jogam na mesma equipe e que 0s
objetivos perseguidos, inclusive os métodos, apresentam — ou deveriam
apresentar — uma grande unidade de acdo (COLOMER, 2007, p. 63).

Mesmo com o didlogo entre as areas em busca dessa formac&o e com o avanco
da tecnologia, ha sempre o0 questionamento por parte das pessoas que estdo
envolvidas na area educacional sobre o0 que estes jovens estdo lendo. Nesse contexto,
€ possivel afirmar que se a biblioteca integrada ao PPP da escola possui acervo
atualizado, ela encoraja a crian¢a ou adolescente a duvidar, contestar e a refletir.

O papel dos mediadores € muito importante nesse processo da educacao
literaria nas bibliotecas escolares, pois, entre outras funcdes, o mediador fornece
suporte para auxiliar os aprendizes. A mediacdo de leitura literaria constitui em um
trabalho de criar lacos, posto que formar leitores € um processo constante e diario. O

ser humano nao nasce ja gostando de ler. A esse respeito, Colomer (2007) diz que:

a concluséo € que se pensamos que meninas e meninos devem progredir
neste aspecto [da leitura], devemos dedicar tempo e programar atividades
gue favorecam o interesse pessoal e estabelecam essa conexao, fazendo
com que se sintam pertencentes ao universo dos livros (COLOMER, 2007, p.
64).
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Sendo assim, ao se pensar em uma educacdo literaria, deve-se considerar
formas que privilegiem esse contato diario e que sejam interessantes para 0S
estudantes, pois a escola deve abordar livros e autores que fagcam parte do universo
dos alunos (COLOMER, 2007). Apresentar obras que estdo completamente fora deste
mundo, definitivamente pode ter um resultado ruim. E preciso que a relagdo entre o
livro e o leitor seja posta da maneira mais simples. O livro apresentado devera ser um

convite para descobrir um mundo novo a ser desbravado. Colomer afirma que:

[...] aideia educativa de que a formagéo leitora deve se dirigir desde o comego
ao dialogo entre o individuo e a cultura, ao uso da literatura para comparar-
se a si mesmo com esse horizonte de vozes, e ndo para saber analisar a
construcéo do artificio como um objeto em si mesmo [...]. A literatura oferece
entdo a ocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumenta a capacidade
de entender o mundo. Tal recompensa é o que justifica o esforco de ler
(COLOMER, 2007, p. 62).

s

A este fato, observa-se que a literatura € o caminho para alcangar novos
horizontes por meio da leitura e n&o encerrar em si mesma. A literatura tem o dever
de ultrapassar o lugar funcional que muitas vezes a escola coloca, pois, segundo
Candido (2004, p. 180), “a literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante”. Isso implica em dizer que todos devem ter direito a literatura, e este
contato com ela deve ser fonte de conhecimentos e aquisi¢cao de cultura, uma vez que
nao se pode esquecer que parte das criancas brasileiras sé tera contato com livros de

literatura através da escola.

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrucdo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propbe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é
indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
0s poderes sugerem e que nasce dos movimentos de negacéo do estado de
coisas predominante (CANDIDO, 2004, 175).

Logo, as praticas literarias na escola deverdo sempre garantir o acesso ao livro,
a qualificacdo da mediacdo de literatura e a constituicdo de espacos literarios

adequados — neste caso, as bibliotecas escolares —, para que a literatura seja um meio



67

de instrugdo que facga os leitores compreenderem, por meio de diferentes estilos
literarios e modalidades textuais, os valores presentes na sociedade.

A biblioteca, apesar de ser um espaco privilegiado de acesso a leitura, ndo € o
Unico espaco que contribui para essa formacgédo. Porém, como ela pode se tornar um
espaco mais integrador e acessivel? A resposta ndo € Unica e depende de varios
fatores para ser respondida. Em termos estruturais, é necessario que este espaco seja
agradavel, organizado, com mobilia adequada e que o estudante se sinta confortavel,
ja em termos praticos da promocao da leitura, é necessario um acervo atualizado,
mediadores comprometidos com o0 processo de ensino-aprendizagem, a partir do
incentivo a leitura e um projeto integrador entre biblioteca e escola. Sim, integrador,
pois muitas vezes a biblioteca escolar parece um espaco a parte da escola. Por isso,
Fragoso (2005, p.1) ja pontuava que “a biblioteca escolar pode ter fungdes
fundamentais a desempenhar e que podem ser agrupadas em duas categorias: a
educativa e a cultural”. A educativa com o papel de incentivar o aluno a buscar
conhecimento através da leitura, e cultural por permitir ao aluno ampliar sua visao de
mundo por meio das leituras.

Na pratica, esse incentivo devera privilegiar sempre a leitura do texto, de forma
compatrtilhada ou individual; disponibilizar os livros que os alunos mais pegam na
biblioteca e a sinopse dos mesmos; organizar reunidao entre mediadores e professores
para que a defesa da leitura do texto seja realizada de diferentes maneiras; fornecer
um espaco a leitura literaria para que os textos ndo sirvam a um determinado fim,

mesmo que estejam assim nos livros didaticos. Como sugere Cosson (2007):

[...] é fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na
escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as informacdes das disciplinas que
ajudam a construir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histéria
literaria. Essa leitura também n&o pode ser feita de forma assistematica e em
nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrario, € fundamental que seja
organizada segundo os objetivos da formagédo do aluno, compreendendo que
a literatura tem um papel a cumprir no &mbito escolar (COSSON, 2007, p.23).

Dessa forma, é ressignificar o lugar da literatura na escola através de acoes

promovidas pela biblioteca escolar, pois, de acordo com Pelégia e Silva (2013),

E pela leitura que o sujeito interage com o texto e com o meio, produzindo
sua compreensdo e assim acontece um didlogo entre o leitor e o texto,
porque, na medida em que o leitor vai lendo, ele vai relacionando seu
conhecimento prévio com os implicitos no texto, vai formulando hipéteses e
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estabelecendo relagbes com os outros textos, praticando o que chamamos

de intertextualidade (PELOGIA; SILVA, 2013, s/p.)

A leitura €, pois, um dos caminhos pelos quais as pessoas constroem seus

préprios conhecimentos e assim passam a interagir com o meio, compreendendo as

relagdes sociais. E o “meio que dispomos para adquirir informacdes e desenvolver
reflexdes criticas sobre a realidade” (INFANTE, 2000, p. 57).
E necessario que os profissionais da educacio, inclusive bibliotecarios/

professores mediadores, se envolvam mais na influéncia da leitura desses estudantes,

pois, de acordo com o resultado da ultima edicao da pesquisa Retratos de Leitura no

Brasil (2015), a mée supera na influéncia do gosto pela leitura em todos os niveis de

escolaridade. Essa atuacdo ndo pode ser restrita somente ao ambiente doméstico.

Observe no quadro 4, sobre os niveis de escolaridade, a resposta dos 5.012

entrevistados representadas a partir da porcentagem (%):

Tabela 5: Nivel de escolaridade

Escolaridade

Total N&o Fundamental | Fundamental Ensino Superior
alfabetizado | (1° a0 5° Il (6° a0 9° Médio (1°
ano) ano) ao 3°
ano)

Amostra 5012 433 1179 1231 1521 649
Mée ou 11 5 10 12 10 13
responsavel
Algum 7 2 6 7 9 8
professor ou
professora
Pai ou 4 1 3 4 5 8
responsavel
do sexo
masculino
Algum 4 2 4 5 4 5
parente
Outra 4 2 2 4 5 6
pessoa
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Marido, 1 0 0 1 1 1
esposa,
companheiro
(a)

Padre, 1 0 2 1 1 1
pastor ou

algum lider
religioso
Nao/ 67 86 71 66 65 56

Ninguém em

especial
Fonte: BRASIL, 2020.

A tabela sobre pessoas que influenciam o gosto pela leitura apresenta que a
mae ou responsavel do sexo feminino sdo as maiores influenciadoras dessas
pessoas, independentemente do nivel de escolaridade que essas pessoas possuam.
Esse resultado mostra que, de certa forma, a escola, representada pelos professores,
em algum momento deixou de incentivar como deveria essas pessoas, pois, em todos
0sS niveis, os professores ndo conseguem sobrepor esse incentivo ao da figura
feminina. Talvez esse resultado possa ser reflexo de uma iniciacao literaria realizada
pelas méaes, que mesmo antes de as criancas frequentarem a escola, liam para
elas,primeiro histérias moralizantes e depois como um auxilio na criacdo dos filhos na

modalidade de “passa tempo”, conforme refletem Lajolo e Zilberman (1999):

A literatura, ja beneficiada com as modificagbes impostas ao sistema
educacional, sofre alteragbes também em virtude da emergéncia simultanea
do publico feminino, representado pelo contingente de leitoras, obrigadas a
ficar em casa, pois era-lhes vedada a atividade publica (LAJOLO,
ZILBERMAN, 1999, 237).

Portanto, faz-se necessario resgatar ndo s6 o protagonismo das bibliotecas
escolares, como também o das leituras literarias com incentivo dos docentes. O
incentivo doméstico é importante, mas a escola e a biblioteca escolar ndo podem se
eximir da responsabilidade do acesso ao conhecimento através dos livros. E o que

Cosson (2009) deixa claro nesta afirmacéao:

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada néo € se a
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escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem
transformé-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagédo (COSSON, 2009, p. 23).

A biblioteca, dessa maneira, precisa buscar mecanismos para formar leitores e
ndo considerar somente que os livros “falam por si”. E necessario, pois, criar-se um

programa de leitura envolvendo tanto textos literarios quanto nao literarios.



4 O QUE OS DADOS REVELAM SOBRE A BIBLIOTECA DA ESCOLA MUNICIPAL
MONTEIRO LOBATO

Esta parte do texto destina-se a fazer a descricdo dos dados que foram
coletados através das visitas realizadas na biblioteca da Escola Municipal Monteiro
Lobato. Segundo a Secretaria Municipal de Educacédo, € uma das maiores escolas da
rede municipal da cidade de Nova Iguacu. O nome da instituicdo foi dado em
homenagem ao escritor Monteiro Lobato, cuja fundacdo ocorreu no mesmo ano de
falecimento do escritor, em 1948.

A escola também abrigou o campus da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, de outubro de 2005 até o Instituto Multidisciplinar definitivo ser inaugurado
em Nova Iguacu no ano de 2010.

Esse municipio esta localizado na regido da Baixada Fluminense, possui cerca
de 820 mil habitantes, 134 escolas publicas municipais e uma taxa de escolarizacao,
de 6 a 14 anos de idade, de 96,2% (IBGE, 2019). As escolas do municipio séo
divididas em URGs (Unidades Regionais de Governo) e a escola Monteiro Lobato fica
na URG Centro, composta por 25 escolas.

Para uma melhor organizacéo dos dados, eles serdo apresentados a partir da
descricdo de cenas que marcaram o processo de contato com o universo investigado,
e que permitiram a producao dos dados para analise. Foram propostas 3 cenas. Cada
uma delas revela: cena 1 — Contatos iniciais; cena 2 — Os atores escolares em cena:
mediadores, estudantes, professores; cena 3 — Atores fora de cena: equipe diretiva.

Faz-se importante ratificar que face a rigueza de elementos que compdem cada
cena e as multiplas possibilidades de analise e exploracédo, na apresentacdo dos
dados optou-se por focar na descricdo detalhada das cenas, selecionando nessa
profusdo apenas alguns pontos de destaque. Essa opcéo foi orientada pelas intencdes
desta pesquisa. Para tanto, foram eleitos acontecimentos que propiciaram o exercicio
da reflexdo, em dialogo com as questdes tedricas tomadas como base. As cenas,
portanto, remetem a elementos percebidos como relevantes nesta etapa.

Apés a descricdo de cada uma das cenas, discute-se analisar os diferentes
modos de usos da biblioteca escolar e suas relacées com a promocao da formacéao

do sujeito leitor.
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4.1 Cena 1- Contatos iniciais

Este item busca descrever as primeiras impressdes, observadas no contato
inicial com o espago pesquisado, nos primeiros dias de observagdes realizadas na
escola.

As observacdes na instituicdo ocorreram durante os meses de novembro e
dezembro de 2019, em dias e horarios (manhd/ tarde) alternados, para que as
observacgdes realizadas nao privilegiassem apenas um turno ou um determinado
horario, visto que os atores do espaco sao diferentes, e, portanto, possuem atitudes
diferentes em relacdo a biblioteca. Inicialmente, acreditou-se que as observacdes
realizadas em um Unico turno seriam suficientes para a obtencao dos dados. Porém,
considerou-se que os dois turnos poderiam oferecer um panorama mais completo
desse espaco da biblioteca pesquisada.

Em termos de espaco fisico, o prédio da escola € dividido em dois blocos: A e
B. No bloco A funciona, além do ensino fundamental Il (estudantes do sexto ao nono
ano), a biblioteca; e, no bloco B, o ensino fundamental | (estudantes do primeiro ao
qguinto ano). A educacao infantil possui um espaco a parte, ao lado do bloco A,
interligada por um portao.

Possui sistema de seguranca (porteiros e manutencao) realizado por uma
empresa terceirizada, e o prédio ndo apresenta problemas estruturais visiveis.

No primeiro andar da escola estao localizados os espacos da secretaria, sala
da direcdo, sala da coordenacao, sala dos professores, almoxarifado, auditério e
biblioteca. As salas do ensino fundamental Il estdo no segundo andar. Ao total séo 36
salas de aulas. Um péatio descoberto separa os dois blocos. A cozinha, refeitorio, sala
de leitura, parque infantil, quadra coberta, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as salas de aula do ensino
fundamental | ficam no bloco B. Chama a atencdo o fato de a biblioteca estar
localizada no mesmo corredor onde ficam a secretaria, a sala da direcao, a sala dos
professores, a sala da coordenacédo, o almoxarifado e o auditério. Dessa maneira, a
biblioteca fica em um local silencioso na escola, pois ndo ha muita circulacdo de
alunos neste corredor, mas sim de professores e funcionarios. Diferentemente da sala
de leitura, que fica proxima ao refeitdrio e apds as salas de aula dos estudantes do

fundamental I.
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Ha uma placa de identificagdo em cima da porta da biblioteca, onde se Ié:
Biblioteca Amazor Vieira Borges (primeiro diretor da Escola Municipal Monteiro
Lobato). No interior da biblioteca, acima da porta, hA um quadro com a foto deste
primeiro diretor e uma folha afixada contando a historia dele e seus feitos dedicados
a educacgdo do municipio. A cépia da matéria € do jornal “Correio da Lavoura” de
27/11/2018, antigo periédico de Nova lguacu. Segundo informacfes contidas neste

jornal, na seg¢ao “Nossa Memoaria”, Amazor foi um professor que:

[...] dedicou toda a sua vida ao magistério, onde granjeou prestigio, o respeito
e 0 acatamento das autoridades por sua eficiéncia no desempenho das
funcBes que Ihe foram confiadas, a estima e o aprec¢o de todos os colegas e
estudantes. Carioca de nascimento, o professor Amazor, por seus relevantes
servicos prestados a Nova Ilguacu ho campo do ensino, lecionando e dirigindo
colégios, recebeu da Cémara Municipal o titulo honorifico de “Cidadao
Iguaguano” (CORREIO DA LAVOURA, 2018, s/p).

A histéria mostra que a escolha para o nome de uma biblioteca pode ser
realizada de véarias maneiras, dentre elas usar alguma tematica especifica, como a
Biblioteca Nacional, que representa as bibliotecas publicas do Brasil, ou para
homenagear alguém, como o caso das bibliotecas universitarias. Para este exemplo,
tem-se o nome da biblioteca da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense
(FEBF), Prof. Paulo Christiano Mainhard.

O horério de funcionamento da biblioteca é das 7 horas da manhé até as 17
horas, diariamente.

A biblioteca € espacosa, tem mesas e cadeiras, que no total comportam cerca
de 25 alunos, ar condicionado e televisdo. O local € silencioso, esta localizado no
bloco A, no primeiro pavimento, afastado das duas quadras utilizadas pelos
estudantes e do refeitério. O espaco € muito organizado, limpo e arejado. Fato que
remete a influéncia da biblioteca de Alexandria, a qual ficou conhecida, dentre outros
fatores, por ser grandiosa fisicamente, opulenta e um local que as pessoas usavam
para fazer pesquisas nas suas vastas colecdes. De acordo com a informacao de
ROSA (2014, p. 28),

A localiza¢&o da biblioteca € muito importante em relagédo aos demais setores
ou prédios da Instituicdo a qual pertence. As exigéncias a serem tomadas se
referem a:

Centralizacdo em relagdo a comunidade a fim de facilitar o acesso daqueles
gue utilizam a biblioteca, considerando também os portadores de deficiéncia
fisica;
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Locais longe de ruidos externos; [...]
Seguranca para usuarios, funcionarios e acervo.

Na biblioteca Amazor, 0 acervo possui quase cinco mil exemplares de obras
diversas, o0 que torna o espaco interessante, pois é dificil observar, através de muitas
pesquisas realizadas nas escolas da Baixada Fluminense, uma biblioteca escolar com
essa quantidade de obras em seu acervo. Fato esse que se alude também a biblioteca
de Alexandria, uma vez que ela “reuniu o maior acervo de cultura e de ciéncia da
Antiguidade” (SOUZA, 2012, p. 180).

O acervo esta separado nas prateleiras, por categorias, a saber: Literatura
Infantil; Literatura Juvenil; Livros pedagdgicos; Livros de Historia;, Enciclopédias;
Livros Didaticos e Gibis. Tal contribuicdo deve-se a biblioteca de Ninive, a qual iniciou
a separacao das obras por assuntos, para que nao ficassem misturadas em ordem
aleatoria, dentro do espaco em que ficavam as cole¢cbes. Nao ha computador na
biblioteca, mas ha dois livros em que sao registrados os empréstimos para os alunos
(nos dois turnos, manha/ tarde), e outro livro no qual séo registrados todo acervo que
a biblioteca possui. H4 uma escadinha com dois degraus que as criangas menores
podem utilizar para olhar os livros que estao nas prateleiras mais altas. Esse fato nao
pode ser desprezado na Biblioteca Amazor, pois deixa clara a proposta de que as
criancas podem e devem ter acesso aos livros:“(...) ndo se utiliza a literatura como
veiculo de uma interpretacéo cultural, mas respeitando-se a sua autonomia como obra
de arte, busca-se estabelecer caminhos de acesso aquela” (BARBOSA, 1999, p. 46).
‘Em qualquer idade, ler para ter acesso ao saber pode permitir que a pessoa
mantenha um pouco o dominio sobre um mundo tao inconstante, sobretudo por meio
de diversos suportes de informacéao escrita” (PETIT, 2009, s/p). A escada na biblioteca
representa, de forma material, esse acesso tao importante ressaltado por Petit.

Tomando-se como base os dados sobre a biblioteca da Escola Monteiro
Lobato, em termos do espaco fisico, pode-se apontar como aspectos relevantes para
a reflexdo sobre as bibliotecas escolares: a localizacdo da biblioteca, que auxilia muito
na questdo do ambiente silencioso que um espaco para leitura/ pesquisa requer; a
proposta do acesso que as criancas tém a partir de um elemento material (a escada
com dois degraus), e a quantidade expressiva de titulos das obras que o0 acervo possui
em se tratando de uma biblioteca escolar. Dessa maneira, o espaco fisico da biblioteca
Amazor surpreendeu positivamente, pois é incomum as escolas publicas das redes

municipais possuirem uma estrutura semelhante a biblioteca da escola pesquisada.
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Um fato como esse impulsionou a Lei n°® 12.244/2010, que, dentre outras
determinacdes, propds elementos minimos que deveriam compor uma biblioteca
escolar, para bem atender o processo de universalizacdo das bibliotecas escolares.

Sendo assim, assinala-se como importante verificar se o espaco destinado a
biblioteca escolar esta realmente integrado a dinAmica da escola. Este fato torna-se
relevante, pois, através das informacdes dispostas em sites de esferas publicas, é
possivel identificar que h& escolas onde a biblioteca fica no andar superior do prédio
e nao possui rampas de acesso, tornando, dessa forma, o0 espaco restrito, 0o que
contraria a organizacdo das bibliotecas desde o periodo do Renascimento, no qual
havia a intencdo de democratiza-las por meio justamente do acesso. Visto isso, é
importante ratificar o valor que se tem um espaco democratico e acessivel dentro de
cada unidade escolar, pois a biblioteca deve ser visualizada ndo s6 como um espaco
em que é possivel fazer empréstimos e devolugdes de obras como nas bibliotecas
Romanas, mas, sobretudo, um espaco de aprendizagem e contribuicdo de acdes
educativas para todas as pessoas que estdo diretamente envolvidas na escola
(CAMPELLO, 2007).

4.2 Cenall - Os atores escolares em cena: os mediadores

Carlos, Beatriz e Luiza’ sdo os professores mediadores responsaveis para
ficarem no espaco da biblioteca. Carlos e Luiza sdo readaptados, Beatriz esta
desviada de funcdo. Carlos possui formacédo em Historia, esta readaptado da funcao
docente | ha trés anos e desde 2015 ocupa a funcéo de mediador na biblioteca. Beatriz
possui formacdo em Filosofia, esta desviada da sua funcédo de origem (professor
docente Il) desde o inicio do ano de 2019, periodo em que esta como mediadora na
biblioteca na parte da tarde. Luiza, que € docente Il, estd readaptada e desde o
segundo semestre de 2015 ocupa a funcdo de mediadora na biblioteca. E curioso
observar que nenhum dos professores que ocupa a funcédo de mediador na biblioteca
possui uma formacao mais especifica voltada a leitura, como por exemplo, o curso da
faculdade de Letras ou Biblioteconomia. Na E.M. Monteiro Lobato grande parte dos

docentes expuseram gue o contato maior com a leitura foi na fase adulta, através dos

7 Serdo utilizados nomes ficticios, a fim de preservar a identidade dos funcionérios que trabalham na escola.
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cursos universitarios. A realidade exposta por esses professores acontece com muitos
outros profissionais da educagédo no pais. Infancia com recursos financeiros escassos
para a compra de livros; pouco ou nenhum incentivador para a leitura; dificuldade no
acesso aos livros em bibliotecas, entre outras questdes, tudo isso reflete diretamente
nesta formacao, que acaba se tornando muitas vezes defasada.

Visto isso, a histéria mostra que os livros sempre foram um artigo de dificil
acesso e quase sempre implicava prestigio social. Reis, imperadores, grandes nobres
e religiosos ligados a nobreza eram os “privilegiados” a manterem o contato direto
com os livros e consequentemente com a leitura, e esta ideia imposta desde a
Antiguidade sobre leitura inacessivel para consideravel parte da populacao, ainda é
sentida atualmente.

O censo escolar de 2018 revela que 77,84% das escolas de Ensino
Fundamental - anos finais - sdo publicas (Fonte: Inep/Censo Escolar 2018). Isso
implica dizer que grande parte desses estudantes néo pertencem a elite brasileira. Os
livros, com valores elevados, ndo séo, portanto, prioridade para estes adolescentes,
gue enfrentam outras questdes que os distanciam da cultura do livro. Esses
estudantes de um passado néo distante, muitas vezes sdo os professores atuantes
hoje na escola publica, os quais ndo tiveram uma ampla formacao na leitura. Essa
auséncia no processo formativo podera refletir no modo como estes docentes
incentivam ou ndo as criancas/ adolescentes para a leitura.

Sobre os professores mediadores da E. M. Monteiro Lobato tem-se a
informacéo que Carlos fica trés dias, e Beatriz e Luiza cinco dias. Esta situacao de
professores afastados de suas fun¢Bes docentes por motivos de saude, licenca ou
prestes a se aposentarem é uma caracteristica das bibliotecas escolares no Brasil,
pois é dificil ter um profissional formado em biblioteconomia para atuar em cada

biblioteca escolar, como afirma Travassos:

[...] mesmo que todas as escolas ja contassem hoje com uma biblioteca, o
pais ndo disponibilizaria Bacharéis em Biblioteconomia suficientes para
atuarem nelas, questéo que talvez influencie no fato de muitas bibliotecas de
escolas atualmente funcionarem sob o comando de professores
(TRAVASSOS, 2018, p. 54).

Dessa maneira, as escolas utilizam professores ou funciondrios pertencentes
ao quadro de profissionais da escola para que a biblioteca nédo fique fechada, e estes

funcionarios, na sua grande maioria professores, nao fiquem “sem fungao”
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temporariamente na instituicAo. Desse modo, o0s bibliotecarios s@o bacharéis
formados em biblioteconomia, que, entre as varias funcdes, também sao mediadores
da leitura. Todavia, como & bastante comum professores “desviados de funcéo” nas
escolas da rede municipal, esta pesquisa optou por identificar os docentes que estao
atuando na biblioteca como professores mediadores, uma vez que nenhum deles
possui a formacdo de biblioteconomia. Apesar de a biblioteca ser um espaco de
mediacédo, é possivel observar que, em relacdo a esta funcéo, as redes das escolas
publicas em geral se utilizam do artificio do “desvio de fung¢do” para ocupar o local,
deixando, assim, a importancia da mediagdo de um espaco que pode ser téo
enriquecedor para os estudantes dentro de uma escola, a cargo de profissionais que
nem sempre estao habilitados a exercerem a mediacdo de forma competente e com
a qualidade de que uma biblioteca escolar precisa.

As observacgdes na biblioteca Amazor mostraram que ha de fato um empenho
dos trés professores, que estdo ocupando a fungéao atualmente, em auxiliar os alunos.
Contudo, esta acao subjetiva ndo sobrepde ao fato de a mediacéo especializada ser
fundamental no processo da formacéo desses leitores.

A professora Luiza € quem cuida das informacdes sobre o acervo e as anota
no livro da biblioteca. O professor Davi e a professora Beatriz organizam os livros
guando chegam a biblioteca, seja por meio de doacdes ou enviados pela SEMED.
Travassos (2018) enfatiza que ha um problema entre a distribuicdo de livros, através
das politicas publicas para as entidades governamentais referentes, neste caso, a
Secretaria Municipal de Educacédo, e o recebimento destes livros por parte das
bibliotecas escolares. Os mediadores da escola hdo souberam informar se possui um
periodo especifico para a chegada desses livros para compor o acervo. Porém,
identificaram que os ultimos exemplares que chegaram a biblioteca faziam parte do
PNLD Literario para o Ensino Fundamental, anos iniciais.

Historicamente, o acervo das bibliotecas na Antiguidade era constituido muitas
das vezes por particulares e, dentre os quais, podemos destacar reis, principes,
imperadores, grandes nobres ou monges. Atualmente, as politicas publicas buscam
abastecer os acervos através de programas. Contudo, como ja foi salientado, nem
sempre as obras chegam ao destino, isto é, as bibliotecas escolares. Os estudantes
da escola, assim como os particulares na Antiguidade, fazem a doacdo para

complementar 0 acervo.
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Mey (1995) afirma que na Antiguidade, por volta do ano 700 a.C, esse sistema
era bem rudimentar e somente os religiosos tinham acesso livre as bibliotecas, sendo
de responsabilidade dos monges, padres e copistas a organizacdo deste acervo.
Neste ponto, percebe-se a burocratizacdo do espaco naquela época, que
representava, de certa maneira, 0 acesso restrito aos livros que grande parte da
populacéo tinha. Sendo assim, ao se avancar no tempo para as bibliotecas escolares,
ainda é possivel identificar resquicios burocréaticos na relacdo deste espaco no ambito
escolar, representado através dos mediadores que nele atuam. De fato, tal espaco
torna-se burocratico, porque colocam alguém para ocupar uma funcéo para a qual ndo
esta capacitado, apenas pelo fato de ndo o manter vazio, isto €, sem ninguém atuando
nele. Por isso, deve haver a qualificacdo desse espaco por meio dos profissionais que
nele atuam, com uma formacao competente, propondo a esses educadores atividades
gue ultrapassem a relacao empreéstimo / devolucéo. Eles devem, pois, contribuir com
a ampliacdo da proposta pedagogica escolar, que precisa sempre enxergar neste local
o compartilhamento de cultura e conhecimento, por meio de uma organizagéo na qual
0s procedimentos usados para 0 acesso as obras nao sobreponham a importancia do
ato de ler.

As bibliotecas romanas, ao adotarem o sistema de empreéstimo, iniciaram uma
catalogacdo do acervo, posto que os documentos publicos e livros poderiam ser
disponibilizados para tal empréstimo, a fim de que leituras pudessem ser feitas em
domicilio. Com as bibliotecas no Renascimento e a proposta de democratizar esse
espaco, a catalogacao foi ficando mais precisa.

Esse sistema de catalogacdo foi atualizado com o passar dos séculos e,
apesar de existirem muitos sistemas informatizados em rede de bibliotecas para
facilitarem a busca do leitor (LIMAS; CAMPELLO, 2017), ainda é possivel perceber
gue em muitas bibliotecas escolares do municipio de Nova Iguacu, por exemplo, esse
sistema informatizado ndo chegou. A biblioteca da escola Monteiro Lobato € uma das
maiores da rede municipal de ensino, conforme informacédo da SEMED, e ndo possui
um computador.

O livro de registro numero 4 da Biblioteca Amazor Vieira Borges, no qual sao
feitas as catalogacdes das obras, possui a seguinte inscricdo na primeira pagina: Livro
devidamente numerado de 1 a 100 e estas paginas destinadas ao registro do acervo
da Biblioteca. O livro iniciou as anota¢des em 16 de abril de 2014, e, até a data do dia

12 de novembro de 2019, havia 1.914 exemplares catalogados neste livro.
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Este livro apresenta as seguintes informacdes para serem preenchidas pelos

professores responsaveis pela biblioteca:

Ano Data Ndmero | Autor | Titulo | Procedéncia | Obras Baixa | Observacéao
do livro Livros
Folhetos

O ano significa 0 ano do livro; a data € quando o livro chegou a biblioteca para
ser catalogado; o numero do livro € a numeragdo que este terd dentro do acervo
para a localizacdo; o autor € quem escreveu; o titulo do livro; a procedéncia € para
explicitar se foi através da SEMED ou doacédo; na parte das obras deve-se indicar
gual o tipo (literatura infantil, infantojuvenil, ficcdo, poesia, folclores, contos indigenas,
contos africanos, literatura brasileira, romance, historia); baixa € o dia em que este
livro saiu do acervo, devido a falta de conservagcdo ou doacéo para outra unidade
escolar, e a observacao geralmente nao esta preenchida.

Segundo Mey (1995, p. 9), o processo de catalogacédo € importante por ser “um
canal de comunicacdo estruturado, que veicula mensagens contidas nos itens e sobre
os itens, de um ou varios acervos, apresentando-as sob forma codificada e
organizada, agrupadas por semelhancgas, aos usuarios desse(s) acervo(s)”. Logo,
nesse processo, 0S usuarios podem encontrar registros de conhecimento de seu
interesse. (MEY; SILVEIRA, 2009).

Todos os professores organizam os livros que ficam dentro de uma caixa na
biblioteca. Ela ndo fica em uma prateleira, mas em cima do armario dos professores.
Dentro ha gibis e alguns titulos repetidos, e os livros que os alunos devolvem. A
professora Luiza organiza os livros dos alunos que entregam na parte da manha, e
Carlos e Beatriz organizam os entregues na parte da tarde.

Os livros séo organizados de acordo com as categorias as quais pertencem:
literatura infantil; infanto juvenil, romances; didaticos, entre outras.

Luiza fica na parte da manha, das 7:00 horas as 12:00 horas. Ela as vezes faz
a cobranca das devolu¢des dos livros nas salas e anota os empréstimos realizados.
Segundo a professora Luiza, havia outra professora que auxiliava na biblioteca. Elas

faziam contacdo de historias e atividades relacionadas a leitura, mas desde que a



80

outra pessoa saiu da fungédo de mediadora junto com ela na biblioteca, Luiza disse
que ficou inviavel realizar este trabalho sozinha. Carlos e Beatriz ficam na parte da
tarde, das 13:00 horas as 17:00 horas. Carlos fica trés dias e Beatriz cinco dias.

Apesar dos dois livros em que sao realizadas as anotagcdes sobre a entrada e
saida de obras para o acervo, empréstimos, devolu¢des, entre outras informacdes,
Luiza mantém um caderno particular, que é separado por turmas, no qual ela também
faz anotacdes de empréstimos e devolucdes.

Os professores conhecem todas as criancas pelo nome. Quando elas vao fazer
a entrega do livro, o professor responsavel pela anotacdo sempre pergunta se a
crianca ndo vai pegar outro ou se gostou da histéria lida. Essa relacédo
perceptivelmente amigavel entre os mediadores e as criangas é muito importante para
gue elas se sintam em um espaco realmente delas.

Quando se fala em formacéo do leitor, através da biblioteca escolar, ndo se
pode esquecer quem Sao as pessoas envolvidas neste espago que possuem, dentre
outras, a funcéo de auxiliar no processo de desenvolvimento dos leitores.

Nesta pesquisa sera utilizado o termo mediador para fazer referéncia ao
profissional que esta atuando no espaco da biblioteca escolar e ndo necessariamente
uma pessoa formada no curso de Biblioteconomia. Este mediador pode ser um
docente que esteja afastado de suas funcdes por motivo de saude, licenca, espera de
aposentadoria, entre outros.

A estes mediadores cabe a responsabilidade de mediar o contado dos

estudantes com a leitura na biblioteca escolar e, segundo Travassos,

[...] orientar os frequentadores sobre tal organizac@o, destacar possiveis
leituras, planejar atividades que partam de praticas coletivas e individuais de
leitura, e estar aberto aos interesses dos leitores, que provocados pela
disposi¢é@o do espaco e de seus acervos, podem se sentir instigados a ir ao
encontro de obras diversas, além daquelas escolhidas pelo professor
(TRAVASSOS, 2018, p. 68).

Dessa forma, a atuacdo dos mediadores na biblioteca escolar é importante nédo
s6 para a formacéo dos leitores, mas, sobretudo, para a escola como um todo, pois
eles fazem a articulacdo entre a biblioteca e a sala de aula (estudantes), e entre a
biblioteca e o mundo (TRAVASSOS, 2018). Logo, a sua formacao é fundamental para
a sua atuacgao, pois, entre outras atribui¢coes, formar um leitor requer que mediadores

sejam leitores, e os conhecimentos de Biblioteconomia, para quem possui essa
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formagéo, séo validos, mas as bibliotecas escolares devem colocar o foco em
pedagogia (CASTRILLON, 2011). Sendo assim, “ao bibliotecario escolar ndo basta
conhecimentos técnicos da area de biblioteconomia, educacéo e leitura. Ele precisa
se envolver com a comunidade, saber e gostar de trabalhar com criancas,
adolescentes e adultos” (BICHERI; JUNIOR, 2013, p. 44). E saber que a sua funcéo
de mediador esta ligada, de certa maneira, a formacao do cidaddo, sendo, pois, um
agente de transformacéo social, como afirmam Bicheri e Junior (2013):

O bibliotecério escolar, como mediador, dever estar inserido na comunidade
escolar, conhecer e participar das propostas curriculares e fazer da biblioteca
um espaco integrado a escola, proporcionando momentos de descoberta,
alegria, criatividade, reflexfes, debates, questionamentos, aprendizagem e
prazer, entre outros(BICHERI; JUNIOR, 2013, p. 47).

E a formacéo desse mediador também € muito importante nesse processo de

formacédo, como alerta Castrillon (2011):

Acredito que as bibliotecas escolares poderiam ser tratadas por professores
com conhecimentos de Biblioteconomia. Eu acho que os conhecimentos de
Biblioteconomia sdo necessarios, mas que as bibliotecas devem colocar o
foco em pedagogia. Mas também acredito que a formacgéo do bibliotecério
deveria estar mais voltada para questdes relacionadas com a cultura escrita,
leitura, escrita, a formacédo de leitores, livros (ndo somente de literatura)
(CASTRILLON, 2011, s/p).

Os mediadores possuem autonomia dentro do espaco da biblioteca, mas suas
acOes precisam estar dialogando com a proposta/ realidade da escola, para que a
biblioteca esteja sempre integrada as acfes da escola, visando sempre a formacéo
dos leitores. O tempo escolar € escasso, mas ali se encontra a porta da literatura para
as novas geracoes, e ha que pensar-se muito detidamente a melhor forma de abri-la
(COLOMER, 2007, p. 195). Para tanto, € necessario que os mediadores sejam
atuantes em suas funcdes e auxiliando os estudantes, posto que “(...) o gosto pela
leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os livros. Um
conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca, podem se tornar letra morta se
ninguém lhes der vida” (PETIT, 2009, s/p). Entao, o bibliotecario/ mediador tem um
papel decisivo na mediacdo da leitura desses estudantes, que muitas vezes so
possuem o contato com os livros na escola. Petit (2009), dentre muitos depoimentos
gue expde no seu livro, destaca um em que o jovem passa a dar visibilidade maior

para a leitura por causa do bibliotecério. Veja:
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Lembro de um bibliotecério que tinha um jeito de trabalhar muito interessante.
As vezes, interrompia seu trabalho, reunia as criangas e lhes contava
historias [...]. E alguém que sabia transmitir, que amava sua profissdo e que
nos ensinou a amar a leitura, pois tinha uma maneira de contar muito bonita,
natural (PETIT, 2009, s/p).

Essa passagem mostra o quanto o papel do mediador é importante dentro da
biblioteca escolar. Ele passa a ser um diferencial no espaco ao manter uma relacéo
de proximidade com os frequentadores do local, o que faz muita diferenca tanto para
guem esta iniciando as suas buscas de leitura literaria, quanto para quem ja esta
habituado, mas quer sugestdes. Petit (2009) expde varios depoimentos de jovens

sobre essa questdo em seu livro, dentre os quais temos este:

Na realidade, o que mais me marcou foram os bibliotecarios. Na biblioteca
onde eu cresci havia uma bibliotecaria que sempre me recomendava obras
de ficcdo-cientifica, livros policiais [...]. Ela sabia que eu era principiante; me
conhecia desde pequeno [...] (PETIT, 2009, s/p).

De maneira geral, o bibliotecario que marca as memorias do leitor ndo so
conhece os gostos do jovem, como no exemplo acima, mas também faz indicacdes
gue possam contribuir positivamente na opinido de muitos leitores, que enxergam a
biblioteca apenas como um depdésito de livros. O mediador pode, portanto, vislumbrar
a biblioteca escolar como um espaco social, fisico e politico. Apesar de Carlos, Beatriz
e Luiza possuirem formacdes distintas, eles conseguem exercer o papel de
mediadores, sendo justamente esse elo entre a biblioteca e os estudantes que la
frequentam. Porém, seria interessante que projetos e eventos desenvolvidos de
acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da Escola Municipal Monteiro Lobato
incluissem mais a biblioteca e a formacéao continuada desses mediadores, posto que
um dos papéis principais da biblioteca escolar € colaborar para uma educacao
democrética, que auxilie o educando na formacdo do senso de responsabilidade.
Portanto, é necessario que a biblioteca escolar assuma este protagonismo de
formacdo no ambiente escolar, para que a heranca da ideia de ser um espaco
somente para armazenamento, como nha antiguidade, possa ser dissipada pela
importancia da mediacdo com qualidade, pois o diferencial da biblioteca ndo esta
apenas no acervo. Se esta biblioteca ndo convocar o leitor, este ndo se apropria do

acervo. Por isso o papel dos mediadores é tdo importante, para que ela ndo seja



83

apenas um local de empréstimo, mas que os alunos possam ocupar de fato este

espago.

4.2.1 Cena ll: Os atores escolares em cena: 0s estudantes

Esta parte descreve como os estudantes da Escola Municipal Monteiro Lobato
procedem na biblioteca da escola. Para tanto, foram selecionados aqui alguns trechos
dos dialogos entre os estudantes, representantes de muitas questdes emergidas
nesta pesquisa, com a intencao de expor como eles realmente atuam neste espaco.
Cabe informar que estes didlogos foram realizados em turnos e horarios diferentes.

Na biblioteca Amazor Vieira Borges, os alunos fazem o empréstimo por uma
semana, podendo ser renovado por mais uma.

Através das visitas, foi possivel identificar que os estudantes do segundo
seguimento (6° ao 9° ano) procuram a biblioteca no intervalo entre as aulas ou quando
h& auséncia de algum professor no dia.

Segundo a mediadora Beatriz, 0 espaco é frequentado tanto pelos alunos do
fundamental | quanto pelos do fundamental Il. Os alunos das séries finais frequentam
e pegam livros de literatura infantojuvenil, usam o espaco para estudarem e fazerem
pesquisas. Os alunos das séries iniciais procuram os classicos literarios infantis. Os
professores mediadores relataram que as criancas que mais frequentam a biblioteca
sdo as do ensino fundamental I, principalmente as do terceiro e do quinto ano,
informacédo essa confirmada através das observacOes feitas. A partir desse dado,
constata-se que as criancas dessa escola que tém um contato maior com a leitura,
seja através da biblioteca ou através da sala de leitura, possuiram um desempenho
maior na avaliacdo externa (IDEB) nas trés ultimas edicbes (2013, 2015, 2017),
indicadas pelo MEC. E importante ressaltar que até a realizacio desta pesquisa, a
edicdo do ano de 2019 ainda ndo havia sido exposta na classificacao oficial.

De acordo com informacdes sobre a proficiéncia em leitura dos alunos da
Escola Municipal Monteiro Lobato, apresentada no site oficial Brasil Ideb —QEdu, ano
de 2017, tem-se a seguinte evolucdo em leitura e interpretacédo do texto exposta no

grafico 2:
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Gréfico 2: Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Proficiéncia em Leitura e Interpretacao (Portugués)
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Fonte: INEP, 2020.

O gréfico mostra que, através do resultado das trés edi¢cdes da Prova Brasil, o
guinto ano, representante das séries iniciais, obteve maior aproveitamento na
avaliacdo de Lingua Portuguesa em relacdo ao nono ano, representante das séries
finais. Para considerar a leitura satisfatéria, a evolucédo desses estudantes do quinto
ano foi a seguinte: 34% em 2013; 53% em 2015; 55% em 2015. O nono ano obteve:
14% em 2013; 18% em 2015; 32% em 2015. Esse dado indica, de certa forma, o que
ocorre na biblioteca: os estudantes do fundamental | leem mais do que os estudantes
do fundamental Il, e esse fato reflete diretamente no desempenho da leitura desses
estudantes, atestados por esta avaliacdo externa. Entende-se que uma escola ndo é
representada somente por numeros, todavia € uma informacdo que nao pode ser
desprezada, tendo em vista a formacéao de leitores que se almeja.

Sobre os estudantes da escola, tem-se, em numeros, a seguinte informacao

acerca das matriculas realizadas no ano de 2018, expostas na tabela 6.
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Tabela6: Matriculas da escola

Matriculas
Pré-escola 100
Anos iniciais (1° ao 5° ano) 487
Anos finais (6° ao 9° ano) 1070
Educacéo Jovens e Adultos 257
Educacao Especial 109

Matriculas por Série

Matriculas 1° ano EF 64
Matriculas 2° ano EF 70
Matriculas 3° ano EF 98
Matriculas 4° ano EF 129
Matriculas 5° ano EF 126
Matriculas 6° ano EF 302
Matriculas 7° ano EF 282
Matriculas 8° ano EF 256
Matriculas 9° ano EF 230

Fonte: QEdu.org.br, 2017.

Ao verificar as duas tabelas, € possivel identificar que 0 nimero maior de
matriculas efetuadas € para estudantes do ensino fundamental 1l (1070), inclusive
para as séries que realizam a Prova Brasil: quinto ano (126) e nono ano (230). Com
isso, pode-se analisar que mesmo com a quantidade inferior de alunos matriculados
nas series iniciais, essa etapa da educacao basica na escola Monteiro Lobato obteve
um desempenho em leitura e interpretacdo superior aos alunos da etapa final.

Com relacdo ao modo como esses alunos atuam no espaco da biblioteca,
percebe-se que todos os estudantes modificam a postura. Quando adentram no
ambiente da biblioteca, abaixam o tom de voz, guardam os lanches e andam de forma
cuidadosa. Essa maneira de agir dos estudantes remete as informacfes sobre como
0 espaco da biblioteca intimidava muitas pessoas na época da Antiguidade, ou seja,
um local silencioso, que néo era permitida a entrada de todos, e inspirava cultura e

sabedoria. Em muitos casos, as bibliotecas construidas dentro dos palacios ou
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mosteiros assemelhavam-se a um museu. Na propria Alexandria, muitas bibliotecas
possuiam essa caracteristica de espaco imponente. Segundo MIDORI (2017), a
biblioteca frequentada por estes “atores” tornava o espaco seletivo, mesmo que isso

nao fosse divulgado explicitamente:

Grandes sabios frequentavam o museu [...]. Entre eles estavam Arquimedes,
autor do Tratado dos Corpos Flutuantes, e o poeta Calimaco, o mais célebre
bibliotecario de Alexandria, autor do primeiro grande catalogo do acervo da
biblioteca (MIDORI, 2017, s/p).

v Estudantes em cena

Um grupo de trés criancas pequenas, formado sO por meninas, entra na
biblioteca muito empolgado. As criangcas abracaram a Luiza e iniciaram um dialogo
com ela:

Crianca A: Tia, vé se eu entreguei o livro.

Luiza verifica e diz que sim.

Crianca A: Ufa! Fiquei preocupada.

Crianca B: Tia, (se reportando a Luiza) aqui tem dicionario Aurélio?

Nesse momento, alguém no grupo das meninas viu um livro de colorir e queria
colorir.

A professora Luiza respondeu: Sim, aqui tem o dicionario. E se reportando a
outra crianca: Este livro esta assim, porque foi doac&o, nao pode colorir os livros daqui.

Outro grupo de 5 criancas se reuniu em torno de outra mesa, com uma pilha de
livros, gibis, dentre estes O Menino Maluquinho. Houve uma discussdo entre as
criancas para ver guem pegaria aguele exemplar. As meninas do grupo falavam alto,
mas outro grupo de 4 meninos, que também estavam no espaco, repreendeu-as:
falem baixo! Esses meninos buscavam revistas em quadrinhos, como por exemplo,
Star Wars, X-Men, Vingadores, Os Guardides da Galaxia, entre outros. Esses livros
sdo muito procurados pelos meninos. Segundo a professora Luiza, muitos destes
exemplares foram doacdes.

O grupo das trés meninas conversava sobre os gibis e contavam histérias umas
para as outras quando viam a capa, de forma empolgada. Diziam: |é esse, esse daqui

é melhor...
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Uma professora da Educacgao Infantil entra no espago e diz para Luiza: Vou
ficar aqui para fazer esse cartaz. Luiza faz sinal positivo.

Mais criancas chegam. S&o meninos do terceiro ano.

As criancas demonstravam preocupacado com relacdo ao prazo da entrega. A
todo o momento elas perguntavam para a professora Luiza: eu ja entreguei? Eu t6
devendo algum?

Elas possuiam um curto tempo para escolher, porque estavam na hora do
intervalo do recreio.

A aluna A: Ai eu vou levar esse livro amanha, com certeza! A professora Luiza
disse: Amanha é feriado.

As criangas com desanimo: Ah...poxa!l

As meninas, que pertenciam ao grupo de 3 criancas aqui mencionado,
apressaram uma das amigas que estava junto: Anda, escolhe logo, vai bater o sinal.

A professora Luiza ajuda a aluna a procurar o livro que uma das meninas
queria.

Alguém quer lanchar, mas é proibido comer e beber na biblioteca. As criancas
sabem disso e Luiza repreende quem esquece.

Toca o sinal, encerrando o recreio, e todos devem voltar para as suas salas.

As criancas sempre demonstram preocupacdo com relacdo ao prazo de
entrega, principalmente as das séries iniciais. Os gibis e as histérias em quadrinhos
sdo as histérias que chamam mais atencdo dos meninos, fato que se torna
interessante, porque estes livros sdo justamente os de doacdes. A maioria dos livros
gue chegam por via da SEMED sdo em forma de prosa. Existem alguns titulos
classicos do Machado de Assis e Rachel de Queiroz na biblioteca em forma de histéria
em quadrinhos.

As criancas sabem das regras de ndo poder comer nem beber na biblioteca,
apesar de ndo haver nenhum aviso exposto no espaco. E também sabido pelos
estudantes que, ao toque do sinal, devem voltar para a sala de aula. Dessa maneira,
os professores mediadores sempre auxiliam as criangas na busca por titulos, mas no
momento do recreio, instante em que a biblioteca fica com maior nimero de alunos,
eles procuram auxiliar a maior quantidade de estudantes possivel, pois sabem que o

tempo deles é reduzido.
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E curioso o desanimo das criangas com o fechamento da biblioteca por causa
do feriado e o fato do primeiro seguimento dividir o tempo do recreio com a visitagéo
a biblioteca. Analisa-se que estas criangas visualizam a biblioteca como um local
dentro da escola que proporciona deleite, informacéo, cultura e, com isso, buscam
uma otimizacdo do tempo: lanchar fora da biblioteca, entregar ou pegar livros,
conversar com os mediadores e ler no espaco. O recreio dura cerca de 20 minutos.

Dessa maneira, a biblioteca se configura como um espacgo ocupado pelos estudantes.

Um menino do quinto ano aparece apos o sinal e vai direto procurar o livroOs
cavaleiros do Zodiacos 4.

Ele pergunta para Luiza: Poxa, ainda néo entregaram? Eu passo aqui todo dia
pra saber e nada. Eu tenho que terminar essa leitura. E saiu sem pegar livro algum.
Esta acdo do menino apresenta a importancia que ele fornece para uma obra que
estava lendo. Quando o estudante diz “eu tenho que terminar essa leitura”, pode ser
encaminhado para diferentes conotacdes, como por exemplo, eu tenho significar
direito, ou seja, € o direito desse menino fazer aquela leitura, ou eu tenho se referindo
ao fato de que ele precisa realizar aquela leitura como uma espécie de relacao afetiva
gue manteve com a historia.

Outro menino, também do quinto ano, veio logo em seguida, foi no mesmo local
gue o0 menino anterior e pegou o exemplar de histérias em quadrinhos Os Cavaleiros
do Zodiaco 2. O fato de ambos buscarem pelo mesmo tipo de historia leva a refletir: o
gue de fato as criancas/ adolescentes procuram no acervo da biblioteca sem
mediacdo? E estas obras que procuram possuem referéncia clara com eles? Os
Cavaleiros do Zodiaco € um exemplo de leitura que os alunos realizam independente
do auxilio da mediacéo, que se faz extremamente necessaria na biblioteca escolar,
para que esses alunos possam avancar em leituras consideradas mais complexas.
Apesar dos estudantes ja saberem o local onde ficavam essas revistas, a mediacao
competente e especializada se faz necesséaria ndo s6 para incentivar outros tipos de
leituras, mas também fazer estes leitores progredirem na formacao literaria.

Os alunos do 5° ao 9° ano frequentam a biblioteca fora do intervalo, e, como ja

dito, as criancas menores aproveitam o intervalo do recreio.
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Préximo ao horario da saida, muitos estudantes retornam. Segundo eles, as
professoras deixam, pois muitos alunos ficam na quadra, esperando 0s responsaveis
0s buscarem para irem embora.

Uma aluna do terceiro ano diz: Ai... aqui tem tanto livro legal, mas n&o para
mim. Eu gosto de livros de acdo e aventura. E continuou a busca pelos livros no
espaco. Hora folheando exemplares, hora lendo somente os titulos. A aluna ficou tdo
indecisa que acabou soando o sinal para o término das aulas e ela ndo pegou livro
algum.

Sao as proéprias criangas que pegam os livros e manuseiam, depois colocam
em cima de uma mesa. Dessa forma, os professores responséaveis pela biblioteca se
incubem de os organizarem posteriormente.

Mesmo apos o sinal, entram 3 meninos e perguntam se da tempo de pegarem
um livro. Luiza diz que sim.

Aluno A: Ih, eu quero essa historia. O aluno B disse: Eu ja li essa historia. E
comecou a contar a historia.

Aluno C: Vai continuar contando? Vai estragar a historia.

Aluno A: O que eu estava contando nao estraga nao!

Aluno B para os outros dois: Nao olha essa histéria, ndo abre! Tem uma mulher
com peito de fora, ndo abre. E fechou o livro, ndo deixando os outros dois pegarem
no livro.

A professora Luiza interveio, se aproximou e perguntou: que livro é esse com
mulher com peito de fora? (pegou o livro e folheou) E a lara, gente, do folclore. Vocés
nao lembram?

Aluno A: Ué, ela ndo usa sutia?

Aluno C: Mas ela ndo usa estrelinha?

A professora: A estrelinha caiu, quando ela mergulhou no rio. E saiu dando

risada.

Muitos estudantes possuem o contato com os livros somente através da
biblioteca, por isso estdo sempre voltando ao espaco para renovar, terminar o livro no
préprio espaco ou pegar um titulo diferente. Por isso € importante a variedade e a

gualidade no acervo, pois quanto mais titulos e estilos diferentes ele tiver, maior sera
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0 conhecimento desses estudantes a partir das leituras realizadas, ampliando, pois,
seu leque de possibilidades no mundo.

Para isso, é importante que os estudantes tenham acesso as obras do acervo,
como € na biblioteca da escola Monteiro Lobato. A escada de dois degraus, a caixa
composta por gibis e titulos de livros repetidos ao alcance de todos, professores
mediadores sempre dispostos a auxiliar, sdo, entre outros fatores, canais que
aproximam a crianga e o adolescente dos livros e faz com que eles tenham um
sentimento de pertencimento aquele local. Os estudantes interagem entre si, com 0s
mediadores e com as obras do acervo. No trecho acima, as criancas discutiam sobre
uma personagem folcldrica e a mediadora poderia néo interferir, mas o fez com o
intuito de esclarecer as duvidas das criancas. Essa atitude da professora é muito
importante dentro do processo de formacgao dos leitores: auxilia-los, acrescentando
explicacdes sobre determinados fatos, para que possam compreender melhor o texto.
Assim, a biblioteca escolar se torna um local de incentivo a leitura que expande a
capacidade cognitiva, desperta a criticidade, gera reflexdo e acrescenta novos
conhecimentos (FRAGOSO, 2002).

Outro dia no horario da tarde.

Entraram dois meninos e comecaram a folhear os livros. Um deles disse: Eu
vou trazer para ca (biblioteca) um gibizinho que eu tenho em casa. La em casa tem
até do Zé Carioca! E pegou um gibi com histérias do Calvin e do Haroldo para levar.

Um grupo de meninas do quinto ano veio devolver os livros, proximo da hora
de terminar o turno. As alunas que devolveram pegaram mais livros, mas para ler na
prépria biblioteca. Uma delas tinha uma irma& menor, que estudava no primeiro ano. A
crianca pediu para a irma mais velha ler um bilhete que estava no caderno dela, que
a professora da turma havia colocado. Depois que a irma leu, a aluna do primeiro ano
disse: quero ler também, pega um livro pra mim.

Neste momento, chegou uma professora muito exaltada, entrou na biblioteca
com um aluno e disse que ele estava aprontando na sala. Ela disse para a Beatriz: ele
vai ficar aqui. E olhando para o menino, disse: pega logo um livro pra ler. S6 eu posso

te liberar daqui!
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O menino fez sinal negativo com a cabeca e nao pegou livro algum, durante
todo o tempo em que esteve ali.

Esse fato apresenta que muitos profissionais da educacao, como por exemplo
esta docente, enxergam a biblioteca como um espaco punitivo. Para eles é como se
ler fosse um castigo para a crianca/ adolescente, e ndo uma fonte de prazer e
aquisicdo da cultura. Talvez a atitude da docente esteja intrinsecamente ligada a sua
formacdo enquanto leitora. Se a leitura foi apresentada desta forma para ela e
nenhuma atitude foi realizada no sentido de ressignificar positivamente essa leitura,
h& uma grande probabilidade desta docente apresentar as obras literarias para seus
alunos da mesma forma que lhe foi posta.

Esta visdo da leitura como fonte de condenacéo € arcaica, retrograda e néo
condiz em nada com as atuais propostas educacionais, que visam a leitura como uma
das fontes de conhecimento no processo formativo do leitor. Por isso € muito
importante a formacado com qualidade, tanto dos mediadores quanto dos professores

gue estao trabalhando diretamente com os estudantes.

Os estudantes demonstram que entendem a importancia da biblioteca, e
consequentemente da leitura no ambito escolar, quando parte deles a iniciativa de
fazerem doacdes para 0 acervo. Isso é importante, pois mostra para esses estudantes
gue a biblioteca n&o é um espaco fechado em suas proprias regras. Ela dialoga com
estes estudantes e eles, dessa forma, também estdo participando do processo
formativo de outros estudantes. E interessante ressaltar que, através da observacao,
percebeu-se que a aluna do primeiro ano que pediu a irma para fazer a leitura do
bilhete ndo sabia ler, mas como viu 0 grupo que estava com a irmé lendo no espaco,
pediu para ler também. A irma mais velha pegou um livro de literatura infantil e deu
para a mais nova. Ela se juntou ao grupo e ficou a admirar as figuras do livro.

E como se estes estudantes percebessem a importancia da leitura e a
visualizam, muitas vezes, como fonte de deleite e informacéo. Por outro lado, a atitude
da professora que colocou a crianga de castigo na biblioteca demonstrou como ela
enxerga aquele espago. SANTOS et al (2014, p. 108) afirmam que “deve-se evitar
transformar a biblioteca em depdsito de livros e/ou objetos, lugar de castigo, ou de

reprografia, e, além disso, deve-se procurar uma maior flexibilidade das normas e
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proibicdes tdo constantes nesses lugares’. E importante trabalhar para que
estudantes e professores ndo vejam a biblioteca e a leitura como fontes de castigo,
de algo ruim. Esse olhar punitivo deve ser retirado desse espaco. A leitura deve ser

encarada como libertadora, e ndo como encarceramento.

Outro dia na parte da manha.

Aluna A do quarto ano disse para as colegas: Minha irma tem um gibi da turma
da Monica em que acontece o casamento entre a Mdnica e o Cebolinha, mas ela ndo
me deixa ver de jeito nenhum.

Aluna B do sétimo ano: Tia, aqui tem algum livro de portugués de Portugal?

Luiza: Hum... tem que ver, acho que néo.

Alunos do quinto ano pegaram alguns livros e se sentaram para ler no espaco.
Um menino que estava acompanhando o grupo desses estudantes perguntou para
Luiza se néo tinha algum livro de africanidades. A professora disse: ficam bem ali
(apontando para as prateleiras na parte de cima, nas quais ficam localizados os livros
de Historia).

A aluna B acabou pegando uma revista. Duas alunas estavam procurando
livros e tocou o sinal. Uma delas disse que pegava depois, na hora da saida.

As criancas possuem acesso direto ao acervo, mas tem um local com pastas
escrito bem grande: Nao mexa!

Na parte da tarde do mesmo dia

Uma professora de Libras, que é concursada pelo Municipio, entra na biblioteca
com mais quatro alunos e diz para a professora Beatriz: Eles vao fazer prova aqui
agora, estd bem? E se sentaram. A professora Beatriz disse que sim.

Algumas alunas conversavam sobre os livros, préximas a uma das estantes.
Elas acompanhavam outra aluna que foi devolver. A professora que estava
acompanhando os quatro alunos surdos “impedia” outros alunos de entrarem na
biblioteca, quando eles abriam a porta. Dizia em tom incisivo: Meus amores, volta
depois, porgue eles (os alunos surdos) estdo fazendo prova, desculpa t4?

Nesse horario, enquanto a professora de Libras e os alunos permaneciam no
espaco, nenhum outro aluno podia permanecer no espagco da biblioteca, pois a

professora ja os dispensava da porta mesmo. Os estudantes s6 possuiam o horério
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do intervalo para pegarem ou devolverem livros, mas neste momento ndo puderam
fazé-lo. A professora Beatriz ndo se op0s a essa situacéo e ficou organizando o

acervo.

A postura das criangas em buscarem livros de outras nacionalidades mostra
gue elas reconhecem a biblioteca como um local de acesso a outras culturas. Nao foi
possivel identificar o porqué daquelas criancas estarem buscando aqueles livros,
talvez um trabalho solicitado por algum docente. Essa busca das criangas torna-se
enriquecedora para 0s seus conhecimentos e consequentemente para 0 processo
formativo enquanto leitor.

Apesar do livre acesso que os estudantes tém ao acervo, o aviso Nao Mexa,
em destaque, fica afixado diante de um armario que possui pastas com arquivos na
biblioteca. O armario néo fica trancado e as criangas nao chegam perto dele.

Muitos docentes frequentam o espaco, mas durante o periodo de observacao
realizado pela pesquisadora, estes usavam o0 espaco para realizarem outras tarefas
gue ndo estavam relacionadas diretamente com as obras do acervo, como por
exemplo, deixar alunos por indisciplina no local; fazer cartazes, porque diziam que a
mesa da biblioteca era grande; reunido pedagogica; aplicacdo de avaliacdes para
estudantes com necessidades especiais, entre outras.

A professora de libras justificou que outros estudantes no espaco poderiam
atrapalhar os quatro alunos que estavam realizando a avaliacdo bimestral, e que a
biblioteca da escola era o local mais silencioso para que essa pratica fosse realizada.
Com essa atitude, a professora acabou excluindo os demais estudantes para que
alguns fossem inclusos. Sobre a dindmica inclusiva, Silva e Rodrigues (2011, p. 62)

afirmam que:

[...] existe uma disting@o profunda entre simplesmente aceitar e respeitar, e 0
processo de compreensdo da diferenca, que demanda das pessoas
disposi¢do e compromisso para trabalhar com o ser humano no sentido de
contribuir com o desenvolvimento de um sujeito social, histérico e
politicamente consciente. Nao se trata de apenas acolher a diversidade, mas
de compreender sua producao e complexidades na realidade de cada sujeito.

Os alunos especiais estavam em uma biblioteca, seria natural que eles, apesar
de estarem realizando as avaliacbes, observassem de fato como uma biblioteca

funciona. Isso ajudaria a contribuir com o desenvolvimento deles enquanto sujeitos
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sociais e conscientes. Nenhum espaco pode ser proibitivo para os discentes dentro

de uma escola, pois, de acordo com Ferreira (2005).

[...]ainclus&o de todos na escola, independente do seu talento ou deficiéncia,
reverte-se em beneficios para os alunos, para os professores e para a
sociedade em geral. O contato das criancas entre si reforca as atitudes
positivas, ajudando-as a aprenderem a ser sensiveis, a compreender,
respeitar, e crescer, convivendo com as diferencas e as semelhancas
individuais entre seus pares. Todas as criancas, sem distincdo, podem
beneficiar-se das experiéncias obtidas no ambiente educacional (FERREIRA,
2005, p. 124).

N&o pode existir distanciamento entre esses alunos especiais com 0s demais
estudantes da escola. Todos ganham com a convivéncia. Os alunos surdos nao
podem ter a visdo de que quando estdo em um determinado espaco dentro da escola,
eles precisam ficar afastados dos demais. Em contrapartida, os estudantes da
educacédo basica ndo podem ter a visdo de que esses estudantes com necessidades
especiais ocupam um espaco que € de todos, porque estdo realizando alguma
atividade. Normalmente, os estudantes ja ficam em siléncio no espaco, sem a
necessidade de o mediador que esteja presente solicitar. Logo, acredita-se que o0s
estudantes poderiam continuar a devolver, pegar ou ler os livros, enquanto os
estudantes surdos realizavam as avaliagdes. A presente pesquisa ndo cabe julgar a
decisdo tomada pela professora de Libras ao impedir que os demais estudantes
permanecessem na biblioteca, mas trazer a luz desta discussao elementos que facam
refletir sobre a importancia de todos na unidade escolar contribuirem para o processo

formativo dos estudantes, tenham eles deficiéncias ou nao.

No outro dia na parte da manha.

Em ambos os turnos, os estudantes estdo em semana de avaliacdes.

Uma aluna do quarto ano chegou de forma alegre e disse para Luiza: Tia,
milagre, achei o livro. A professora Luiza respondeu: Nossa, que legal!

Segundo a professora Luiza, os alunos do terceiro ao quinto ano pegam muitos
livros.

Um mesmo grupo de meninas do terceiro ano visitam juntas o espaco da

biblioteca todos os dias.
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Elas estédo lendo um livro em conjunto. Chegaram apressadamente, sentaram-
se, pegaram um livro e disseram umas para as outras: paramos ontem na pagina 27,
precisamos ler logo antes do intervalo acabar. E iniciaram a leitura com tom de voz
baixo. Cada hora uma lia uma pagina. Era um grupo de 3 meninas. Elas rodavam o
livro para que todas fizessem a leitura.

Terminaram a leitura do livro e quiseram pegar outro para iniciarem uma leitura
coletiva.

Aluna A: Vou |4 pegar mais um.

Aluna B: Ah...ontem vocé escolheu, hoje é minha vez!

Esse fato de leitura em conjunto das alunas mostra que, mesmo a escola nao
oferecendo situacédo de compartilhamento, o grupo de meninas cria esta oportunidade.
Essas atitudes precisam ser aproveitadas pelos atores da escola para que a leitura
seja incentivada de varias maneiras e alcance o maior numero de estudantes possivel.

Outros dois meninos, frequentadores assiduos da biblioteca, chegaram para
fazer uma leitura em dupla. Eles liam “Diario de um Banana”.

Apo6s o sinal tocar, algumas criangas relutam para sairem do espaco, mas a
professora Luiza disse: Gente, vai embora! Tocou o sinal € sala. As criancas

obedecem e saem todas.

As criancas demonstram, através das atitudes, possuirem uma boa relacéo
com os professores mediadores. Elas dividem duvidas sobre as histérias, demonstram
alegria ao encontra-los em outro local e trocam opinides sobre personagens. Essa é
uma atitude encontrada nos estudantes que mais pegam livros (3° ao 5° ano) e estao
constantemente na biblioteca. O professor Carlos disse que a Sala de Leitura auxilia
muito as criangas do ensino fundamental I. A professora 8Leila, responsavel pela Sala
de Leitura da escola, trabalha todos os dias da semana com as criangas da educacgao
infantil até o quinto ano. Ela fica cerca de uma hora com cada turma e ha dias
especificos no quadro de horarios para essas turmas, pois a professora Leila é a Unica
na escola a exercer esta fungcao. Para nivel de entendimento nesta parte da pesquisa,
expde-se como o Caderno de Instrucbes do Censo Escolar de Educacado Basica

(2017) diferencia Biblioteca escolar de Sala de Leitura:

8 Nome ficticio da professora para resguardar o anonimato
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Biblioteca — Local que dispde de cole¢bes de livros, materiais videograficos e
documentos registrados em qualquer suporte (papel, filme, CD, DVD, entre
outras midias), destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.
Geralmente a biblioteca escolar é organizada e administrada por um
profissional especializado — o bibliotecario. Somente deve ser informada
guando o espaco em que se encontra é de uso exclusivo para este fim (p.
27).

Sala de Leitura — Espago reservado aos alunos para consultas, leituras e
estudos. A sala de leitura ndo deve ser informada se estiver dentro da
biblioteca (p.28).

A sala de leitura da escola Monteiro Lobato fica localizada no bloco B da escola,
na parte em que estdo as turmas do fundamental |, préxima ao refeitorio e a quadra.
A sala possui porta colorida; uma identificacao escrita Sala de Leitura; no interior ha
almofadas e pufs no chao; duas mesas grandes com cadeiras que comportam umas
20 criangas; livros pendurados em uma espécie de varal, que segundo a professora
Leila, sdo lidos de forma coletiva com as turmas; um quadro branco e um quadro
mural. Ha uma caixa com fantoches e outra com fantasias. Nao ha ar condicionado
no espaco, somente ventiladores. A biblioteca da escola inspira seriedade; a sala de
leitura apresenta um ambiente mais descontraido para as criancas, porque neste elas
falam alto, riem, cantam, sentam-se no ch&ao ou na cadeira, contam histérias, entre
outras atitudes. A professora Leila disse gostar muito do que faz e aponta que se
entristece por ndo conseguir fornecer mais tempo para as criangas nas atividades de
leitura, pois deve realiza-las com muitas turmas. Travassos (2018) aponta que as
atividades realizadas neste local sdo importantes e ha “necessidade de se aprofundar
reflexdes sobre a leitura enquanto pratica significativa para insercéo dos sujeitos na
sociedade e a biblioteca/sala de leitura como espacos escolares mediadores para a
formacgao e desenvolvimento de leitores” (TRAVASSOS, 2018, p. 17).

Este incentivo a leitura por parte das atividades da sala de leitura reflete
diretamente na atitude das criangas que frequentam a biblioteca. Elas querem pegar
livros que ja foram lidos pela professora, ou livros que a professora indicou, e acabam
se interessando também por outros livros de literatura infantil e infantojuvenil que ha
no acervo. A quantidade de alunos matriculados no ensino fundamental | € inferior aos
alunos do ensino fundamental Il, mas o numero de criangas que pegam os livros na

biblioteca é superior aos alunos do ensino fundamental Il.
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Além de pegarem livros para lerem no local, as criangas fazem leitura coletiva
das obras lidas, exercendo, dessa forma, a leitura oral e interpretativa, pois elas
conversam sobre as atitudes dos personagens umas com as outras. Essa € uma
pratica ja instituida por varios grupos, pois ha grupos compostos sé por meninas,
grupos so por meninos e grupos mistos. Porém, é importante ressaltar que esses séo
grupos formados por estudantes frequentadores assiduos da biblioteca, o que
também ratifica o fato de as criangas gostarem de ficar no espago, pois mesmo
sabendo da regra de ndo poderem permanecer na biblioteca apds o sinal do recreio
soar indicando o término, os estudantes relutam na tentativa de aproveitarem ao

maximo o tempo dentro do local.

No mesmo dia, na parte da tarde, foram poucos alunos na biblioteca, pois
tinham alguns professores fazendo planejamento e conselho de classe dentro dela. A
orientadora pedagdgica disse que usa o0 espaco da biblioteca e faz com um grupo de
professores de cada vez.

Entrou uma aluna do sétimo ano, sentou-se sem pegar livro algum e disse:
Estou com tempo vago, vou ficar por aqui e tirar um cochilo. Aqui ta fresquinho e la
fora ta muito quente. Abaixou a cabeca e foi dormir.

Alguns estudantes também utilizam o espaco da biblioteca como lugar de
passagem, como o exemplo da aluna do sétimo ano, ou como o local que realiza
empreéstimo, mas também permite que os estudantes facam a leitura das obras, de
forma compartilhada ou individual no espaco.

O professor Davi organizava os livros enviados pela SEMED que haviam
chegado a biblioteca, e a Beatriz auxiliava os alunos que chegavam no espaco.

Davi também organizou os livros que ficam na caixa. Segundo ele, a maioria
das criancas gostam de gibi, porém esses livros fazem mais sucesso entre 0s
meninos. Livros de sagas e trilogias também sdo bastante procurados por eles. E
completa: Por isso a caixa deve ser organizada diariamente, pois as criancas mexem

muito nela.
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O espaco da biblioteca Amazor Vieira Borges é encarado de diferentes formas
por seus atores. A orientadora pedagogica utiliza a biblioteca como um local para fazer
reunido com professores e conselhos de classe. Através da observacao, percebe-se
gue muitos estudantes das séries finais procuram a biblioteca para “descansarem” ou
esperarem alguma atividade prevista na grade de horario da sua turma. Logo,
nenhuma dessas fungdes possuem relacao direta com a leitura do acervo. Sobre as

guestdes referentes a conceituacdo do espaco, Michel de Certeau (1998) reflete que:

Um lugar é a ordem (seja qual for), segundo a qual se distribuem elementos
nas relagfes de coexisténcia. Ai se acha, portanto, excluida a possibilidade,
para duas coisas, de ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do ‘préprio’:
0s elementos considerados se acham uns ao lado dos outros, cada um
situado num lugar ‘proprio’ e distinto que define. Um lugar é, portanto, uma
configuracdo instantanea de posi¢des. Implica uma indicacdo de estabilidade
(CERTEAU, 1998, p.201)

Baseado nessa ideia do autor, pode-se considerar que um mesmo espaco, ou
seja, a biblioteca da escola Monteiro Lobato, € visualizado de diferentes maneiras
pelas pessoas que o ocupam. A orientadora pedagogica usa para realizar reunides;
os alunos do fundamental | para lerem ou pegarem livros; e a maioria dos alunos do
fundamental Il para descansarem e passarem o0 tempo. Portanto, a biblioteca é um
espaco fisico constituido por diferentes elementos, pessoas e objetos culturais, além
do livro (TRAVASSOS, 2018). Deve-se, portanto, ressignificar o espaco da biblioteca
escolar, pois a histéria mostra que este ambiente, antes ocupado apenas por pessoas
da realeza, religiosos e nobres, passou a ser ocupado por grande parte da populacéao
pobre. Os estudantes sdo 0s mesmos, mas ocupam, de forma distinta, tanto a

biblioteca quanto a Sala de Leitura.

4.2.2 Cena ll- Os atores escolares em cena: professores

Este subitem busca apresentar, através de uma conversa que a pesquisadora
teve com muitos docentes da Escola Municipal Monteiro Lobato no periodo da
pesquisa, o que a biblioteca representa para os professores que atuam nesta unidade
de ensino. Para tanto, extraiu-se partes dessas conversas, consideradas mais

relevantes para compor os dados desta pesquisa.
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Professora itinerante: Ela acompanha o processo inclusivo das criangas nas

escolas da rede municipal de Nova Iguagu.

Para ela, a biblioteca da escola € acessivel para os alunos. Isso eu nao vejo
em outra escola da rede! Ha um interesse pela leitura por parte desses alunos. Na
sexta e na segunda percebo que sdo os dias que a biblioteca possui mais procura por
parte das criangas. Fico espantada com isso. Elas dividem o horéario do recreio para
irem a biblioteca.

Muitos alunos da incluséo vao a biblioteca. A professora da sala de leitura usa
realmente o espaco com as criancas da educacdo infantil até o quinto ano. Isso é
importante, pois fomenta a leitura desde as séries iniciais. Eu fiquei impressionada,
guando cheguei aqui, e como professora itinerante da rede, afirmo com propriedade
gue nenhuma biblioteca de outras escolas que trabalho é acessada tanto quanto a do
Monteiro. E um espaco muito usado pelas criancas. Faco uma compara¢do com
antes... eu enquanto aluna, na minha época.

A reflexdo da professora itinerante apresenta, de certa forma, a dinamica das
bibliotecas que muitas escolas da rede municipal tém. A partir da atuacao dela, é
possivel ter um panorama geral do espaco das bibliotecas. Souza (2015) esclarece

um pouco do papel deste docente:

O professor itinerante funciona como uma espécie de agente interlocutor na
acessibilidade educacional, assistindo a um professor da sala regular na
promoc¢éo dialogal entre o aluno e o conhecimento. Assim, a atuacao
itinerante compreende-se como abordagem interdisciplinar entre as
disciplinas curriculares (SOUZA, 2015, p. 2).

Por fazer o trabalho inclusivo em diferentes escolas do municipio de Nova
Iguacu, a professora itinerante demonstrou propriedade ao falar sobre o fluxo intenso
de alunos na biblioteca Amazor Vieira Borges. O fato de dizer que muitas bibliotecas
da rede ndo possuem o mesmo fluxo de estudantes da biblioteca pesquisada
demonstra que a professora visualiza este espa¢co como vivo, e chega a comparar

essa atitude dos estudantes com a geracao dela enquanto aluna.

Professor do sequndo sequimento de ILPT (Incentivo & Leitura e Producdo

Textual): E um espaco pequeno e dificil de aproveitar (a biblioteca). As turmas do
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segundo seguimento sdo grandes. Dai 0 espago ndo comporta os alunos. Ou seja, ela
nao privilegia trabalhar no espaco.

Esse docente ndo percebe a biblioteca como uma aliada no processo da
formacdo de leitura dos estudantes, pois, segundo ele, o espaco ndo é favoravel.
Contudo, é preciso destacar que nem todas as atividades formativas necessitam ser

realizadas dentro do espaco da biblioteca.

Professora do sequndo ano: A biblioteca € boa, mas a Leila poderia ter outra

pessoa para ajudar, e assim as criangas poderiam ser estimuladas mais vezes a irem,
pelo menos duas vezes da semana, ao espaco.

A professora do primeiro segmento enxerga o espaco da biblioteca diferente do
professor de ILPT do segundo segmento. Ela classifica a biblioteca como boa, mas
acredita que se houvesse outra professora auxiliando a professora Leila da sala de
leitura, as criancas poderiam frequentar mais vezes este espaco da escola. A partir
da fala desta docente, é possivel identificar que ela observa a biblioteca como um
espaco positivo dentro do processo de ensino e aprendizagem das criancas das séries
iniciais, pois ela afirma que estas poderiam frequentar mais vezes. Entretanto, néo foi
possivel analisar, a partir da conversa realizada com a docente, se a mesma leva as
criancas a biblioteca, mas é fato ressaltar que durante as observacoes realizadas no
espaco da biblioteca, exceto a professora Leila da sala de leitura, nenhum docente
frequentou o lugar sozinho, com a turma ou parte dela, para manusear 0 acervo ou
fazer atividades direcionadas a leitura.

Professora da Sala de Leitura: Acho que falta um pouco de organizacao no que

diz respeito a forma de empréstimo dos livros. Por exemplo, o retorno desses livros.
N&do ha uma cobranca mais enfatica. Eles (os professores mediadores), tirando as
vezes a Luiza, ndo cobram. Isso € prejudicial para o acervo. A biblioteca também
deveria ser informatizada, seria o ideal. O espaco € pequeno para uma turma muito
grande, mas € bastante limpo e aconchegante.

A professora Leila da sala de leitura demonstra, com a sua fala, uma
preocupacao com 0 acervo a partir da postura de todos os professores mediadores
do espaco, que ndo possuem uma cobranca eficaz no empréstimo dos livros. Segundo
a professora, se houver um Unico exemplar e alguma crian¢a nao devolver, fica dificil
a recuperacao do titulo, pois nem sempre a SEMED faz a reposi¢cdo. Durante o

didlogo, Leila disse que com as criancas da educacdo infantil, por exemplo, ela se
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responsabiliza por pegar os livros na biblioteca, distribuir na turma e devolvé-los,
porgue as criangas menores ndo sdo acostumadas a irem a biblioteca. O interessante

€ gque mesmo com as ressalvas, ela classifica o espaco como limpo e aconchegante.

Professora do terceiro ano: Meus alunos frequentam bastante a biblioteca. Eu

gosto do espaco.

A fala da professora do terceiro ano, apesar de curta, demonstra que ela gosta
gue seus alunos frequentem o espaco da biblioteca, talvez por acreditar que esse é
um espaco importante para a formacdo nas séries iniciais. Como a maioria das
professoras das turmas do ensino fundamental I, esta professora do terceiro ano
visualiza a biblioteca como uma importante aliada no processo de aprendizagem das
criancas. Seguindo essa ideia, Paiva e Oliveira (2010, p. 2) afirmam que a finalidade
da biblioteca escolar:

tem como uma de suas funcgdes primordiais a formacado do individuo leitor,
pois ela ocupa o espaco privilegiado de acesso a leitura; € imprescindivel que
a escola crie possibilidades que oportunizem o desenvolvimento do gosto
pela leitura por intermédio de textos significativos para os alunos.

A biblioteca entdo passa a ser este espaco privilegiado de acesso a leitura,
pois, segundo o autor e a opinido das professoras expostas nas conversas, elas
também acreditam que os textos e os livros oportunizam o desenvolvimento cognitivo

das criancas.

Professor de Histdria do sequndo seguimento: A biblioteca € pequena. Estamos

na era da informatica e ela ndo é informatizada e o acervo poderia ser melhor.

O professor de Histoéria fala sobre a falta de espaco da biblioteca. Essa opinido
sobre espaco é importante, pois a0 mesmo tempo em que a maioria dos professores
do ensino fundamental Il classificam a biblioteca como pequena, os professores do
ensino fundamental | a classificam como boa, e a qualificam como um espaco
importante para a formacao das criancas. E fato que alguns professores de ambos os
seguimentos observam que é um fator negativo a biblioteca néo ser informatizada.
Contudo, as docentes das séries iniciais ndo analisam esse fator negativo como
impedimento para se trabalhar com a leitura e incentivar as criancas a frequentarem

esse espaco. Enquanto os professores das séries finais avaliam a qualidade do acervo
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como ruim, as docentes das séries iniciais dizem gostar principalmente das categorias
infantil e infantojuvenil. Com as observagbes realizadas na biblioteca da escola, a
pesquisadora pode perceber que ha bastantes titulos infantis e infantojuvenis.
Segundo os professores mediadores da biblioteca, essas sdo as obras que mais
possuem empréstimos, talvez pelo fato de agradarem essa faixa etaria que
constantemente estd na biblioteca. Todavia, ha de se destacar que o numero de
alunos matriculados no ensino fundamental | € menor do que o niUmero de estudantes
matriculados no ensino fundamental Il. Isso confirma, de certa forma, o que 0s
professores mediadores disseram: que as criangas frequentam mais o espaco do que
os adolescentes, porqgue mesmo em niimero menor, o livro apresenta uma quantidade
superior de empréstimos e devolucbes para os estudantes até o quinto ano de
escolaridade.

Professora intérprete de libras I: Acho a biblioteca muito boa, o espaco & bom,

mas tem que ter uma renovacg&o maior no acervo. E um espaco que faz diferenca na
escola.

Professora intérprete de libras 1I:A biblioteca € uma referéncia para os alunos,

porém falta variedade constante no acervo, e é preciso tornar a biblioteca um espaco
realmente de pesquisa que atenda a todos, ou seja, com intervencédo tecnolégica.

As professoras intérpretes de libras da escola fornecem o mesmo suporte para
0s estudantes e comunidade escolar, pois séo intérpretes da escola e ndo somente
dos alunos. Atuam em horarios diferentes — manha e tarde —, contudo as opinides
delas foram colocadas juntas nesta pesquisa, porgue apesar de atuarem em horarios
diferentes, elas possuem consideracdes que se completam. Para elas, o espaco &
bom, faz diferenca na escola e € uma referéncia para os estudantes. Porém, ambas
falam sobre a variedade e renovacdo do acervo, além de abordarem a falta de
intervencéo tecnoldgica na biblioteca, para que esta possa ser realmente um espaco
de pesquisa, tal qual as bibliotecas na Grécia, que eram vistas como esse espaco.

O interessante é analisar que a professora de libras que forneceu a primeira
opinido € a mesma que impediu o0s estudantes de permanecerem no espaco pelo fato
dos alunos surdos estarem realizando avaliacbes. Aqui se percebe uma incoeréncia,
pois ao mesmo tempo em que ela diz que a biblioteca € um espaco que faz diferenca
para os alunos, a atitude dessa professora de ndo deixar que outros estudantes

permanecessem naquele local, € no minimo curiosa.
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Professora mediadora Beatriz: A biblioteca é um espaco de oportunidade de o

aluno ter contato com livros, pesquisa, conhecimento e tornar mais abrangente o
conhecimento deste aluno. A biblioteca representa a acessibilidade, isto €, ter acesso
a obras que normalmente ele ndo tem. A biblioteca oportuniza o contato com os livros.

A professora Beatriz analisa a biblioteca como um espaco que, entre outras
gualidades, fornece a oportunidade de o estudante manter contato com uma cultura
que ele n&o esta habituado através da leitura. E ter o acesso a obras que normalmente

0 publico que frequenta as bibliotecas escolares néo tem.

[...] a biblioteca escolar precisa ser vista como uma oportunidade de
fortalecimento do ensino, um essencial suporte para a formacao de leitores,
pois proporciona inimeros recursos e acesso a dados que contribuem com a
difus@o do conhecimento. E através da leitura que a crianca e jovens passam
a compreender melhor a realidade que os cerca (MARCAL, 2014, p.131).

O conceito de identificar a biblioteca como um local em que as pessoas
poderiam ter acesso ao conhecimento vem desde a biblioteca de Alexandria. Séculos
depois, algumas bibliotecas escolares buscam privilegiar este tipo de aprendizagem
como auxilio na formacao de leitores. A professora Beatriz acredita que a biblioteca
da Escola Municipal Monteiro Lobato se enquadra neste tipo de biblioteca que fornece
0 acesso aos estudantes. oportunizando o contato destes com os livros. De maneiras
diferentes, os professores da escola deixam claro que ter uma biblioteca na escola é
de suma importancia para todos os envolvidos, principalmente os educandos,
entretanto, a maneira como esta biblioteca é organizada no espaco da Escola
Municipal Monteiro Lobato € que acaba divergindo opinides. Enquanto uma parcela
dos docentes estéa satisfeita com a biblioteca, a outra parcela aponta problemas que
poderiam ser solucionados em prol de uma formacéo de leitores mais significativa e
completa. O relato desses professores mostra que eles entendem a importancia da
biblioteca na formacao dos estudantes, mas ndo se sentem pertencentes a biblioteca.
E como se a biblioteca fosse outro espaco, pois nem os professores que trabalham
diretamente com a leitura (os do primeiro seguimento e os professores de Portugués)
exemplificaram trabalhos realizados junto a biblioteca da escola, evidenciando que a
interacdo ndo ocorreu neste caso. A mediacdo entre o aluno e a biblioteca fica ao
cargo somente dos mediadores, 0 que de fato deveria ser responsabilidade de todos

os envolvidos no processo formativo dessas criangas.
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Dessa maneira, é importante destacar que as politicas publicas voltadas para
a leitura interferem diretamente na dinamica das bibliotecas escolares. Incentivar a
doacdao de livros entre os discentes é importante, contudo, é necessario que haja uma
fiscalizagdo mais efetiva por parte do sistema governamental, para que os livros
adquiridos pelos 6rgdos competentes cheguem realmente ao destino das bibliotecas.
Além disso, é necessario que estes espacos sejam informatizados, pois isso auxilia
muito na catalogacdo das obras. Porém, este bem material sé é possivel a partir das
verbas publicas, que muitas vezes passam por processos licitatérios demorados.
Outro fator que interfere na biblioteca escolar é a formacédo dos profissionais da
educacédo que estao envolvidos na mediacao.

Como ja foi exposto nesta pesquisa, muitas pessoas que estdo atuando nas
bibliotecas escolares do Brasil sdo pessoas desviadas da fung&o original e sem a
formacdo de biblioteconomia. Com isso, a biblioteca fica com sua organizacao
comprometida e sujeita a forma como esses profissionais pretendem desenvolver o
trabalho. Se forem mediadores que estejam comprometidos com a formacédo dos
leitores, € um fator positivo. Entretanto, se forem profissionais que estao
momentaneamente no espaco, esperando alguma resolucdo de cunho particular,
como por exemplo, aposentadoria, licenca, condicbes comprometidas para
assumirem turmas, entre outras, as atividades que envolvem esta formacéao poderao
ser prejudicadas.

Portanto, as Secretarias Municipais de Educacdo poderiam proporcionar
formacdo continuada para esses profissionais, através de cursos gratuitos, uma vez
gue a atuacao deles € importante para a formacao dos leitores, 0os quais também sao

agentes do espaco.

4.3 Cenal lll- Atores escolares fora de cena: equipe diretiva

Este item € sobre o que a equipe diretiva da Escola Municipal Monteiro Lobato
pensa sobre a biblioteca Amazor Vieira Borges, e como este espaco esta incluso na
organizacdo da instituicdo. A conversa foi realizada com a diretora geral Sandra®,

representante da direcao escolar.

9 Nome ficticio para proteger a identidade da diretora geral da escola
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Ao todo sao quatro diretoras para organizarem a unidade escolar nos trés
turnos: uma diretora geral e trés adjuntas. A diretora Sandra informou que a equipe
diretiva havia assumido a direcao da instituicdo a cerca de trés meses por causa de
um problema administrativo na gestdo anterior. As professoras que compdem a
equipe receberam o convite da Secretaria de Educacdo, a pedido da Secretaria
Municipal de Educacéo, e assumiram a direcao desde agosto de 2019.

Sandra acredita na escola como elemento transformador do meio, e assim que
chegou a escola, passou alguns dias na biblioteca, observando para saber como
funcionava aquele espaco. Ela propria passou a interagir com o0s estudantes,
incentivando a leitura compartilhada. Sentou-se junto com algumas criangcas e
comecou a ler. As criancas gostaram e passaram a exercitar este habito na biblioteca.

Durante aqueles trés meses, a direcdo fez algumas acdes para incentivar mais
a pratica de doacéo de livros por parte dos alunos. Os professores que lecionavam
para esses estudantes recebiam os livros doados por eles para movimentar o acervo
da biblioteca e ndo depender somente dos enviados pela SEMED. A ideia € que haja
renovacao a cada ano. A direcdo pretende estender a pratica de doacéo de livros
entre as turmas também. O projeto, que até aquele momento da pesquisa nao havia
iniciado, é para cada sala possuir uma caixa de livros e fazer a troca dessa caixa, a
cada periodo, entre as turmas. Apesar do projeto nao ter comecado, Sandra, até
aquele momento, ja tinha pedido livros para os alunos, responsaveis, familiares e
professores, e levado algumas caixas para a escola.

A diretora disse também que em um futuro proximo pretende incentivar a
contacdo de histérias para os alunos e movimentar, em alguns momentos, 0 espago
da biblioteca. Isto €, alunos maiores (do quinto ano) contando histéria para os
menores.

Quando esta equipe diretiva, representada pela diretora geral Sandra, assumiu,
0 acervo da escola ja estava por volta de quase cinco mil exemplares. A postura da
direcdo em aumentar este acervo demonstra a importancia que a escola direciona
para a formacao dos estudantes a partir da leitura de livros. A escola segue, até entéo,

o que foi previsto pela Lei n® 12.244 de 24 de maio de 2010, Art.2°, Paragrafo Unico:

Sera obrigatorio um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como
divulgar orientacdes de guarda, preservacao, organizacédo e funcionamento
das bibliotecas escolares (BRASIL, 2010, p.1).
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De acordo com o numero de matriculados no ano de 2018 na Escola Municipal
Monteiro Lobato, a Lei n® 12.244 esta sendo cumprida, pois o numero total de alunos
matriculados, que € de 2.023, € menor do que o nimero de titulos que o acervo possui.
Logo, a escola estabelece o minimo previsto por lei para cada estudante. Contudo, é
interessante observar que a equipe diretiva busca solu¢des ndo sé para aumentar o
acervo, mas também integrar toda a comunidade escolar neste movimento de doacao
de livros. Essa atitude incentivada pela direcéo condiz, de certa forma, com a intencao
de tornar a escola de fato como elemento transformador do meio. A escola, dentre
outras funcdes, deve propiciar 0 acesso a todas as formas de cultura e, dessa
maneira, incentivar estudantes, responsaveis, professores e coordenadores a sempre
buscarem fazer parte desse elo que contribuira para uma mudanca social positiva. A
escola nao é a “salvadora da patria” que resolvera todos os problemas sociais e muito
menos um fim para alcancar essa transformacgéo social, mas € uma importante peca
gue ird auxiliar nesse processo de mudanca.

A biblioteca da escola passa a ser entdo um espaco no qual essa transformacao
podera ter inicio de forma prética. A esse respeito, Manguel (2001) afirma que ouvir
alguém ler ou ler para alguém na ldade Média era comum, pois havia muitas pessoas
iletradas e os livros eram propriedades dos ricos. Dessa forma, as leituras
compartilhadas eram a forma que a sociedade tinha para manter um contato mais
préximo com os livros. Passaram-se séculos e essa pratica da leitura compartilhada
comecou a ser implantada em muitas bibliotecas escolares, inclusive na biblioteca
Amazor Vieira Borges. Colomer (2007) ressalta que a leitura compartilhada é a base

da formacéo de leitores e consolida uma aprendizagem social e efetiva:

Antes de mais nada esta o fato de oferecer um tempo de pratica leitora na
sala de aula ou na bhiblioteca escolar para que os alunos exercitem as
habilidades de rapidez, concentra¢é@o, autocontrole, etc., implicadas no ato
da leitura. E séo as atividades de leitura dirigida e compartilhada, aquelas em
gue meninos e meninas vém elucidar-se, ante os seus olhos, o modo de ler
gue devem interiorizar: como se antecipa o0 que se pode esperar na narrativa
gue leem coletivamente; analisar o que seria cumprir as regras do género
nessa obra, o que seria desobedecé-las e qual pode ser o propésito do autor
para fazé-lo dessa maneira; comprovar as hipéteses realizadas; notar os fios
ainda soltos ou as incongruéncias que derivam de uma falta de compreensao
pontual; buscar os detalhes do texto que validam uma interpretacdo e
invalidam outra; etc. (COLOMER, 2007, p. 65).
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Essa leitura compartilhada é uma pratica leitora, que, segundo Colomer (2007),
fomenta muitas habilidades tanto em meninas quanto em meninos, que Sao
importantes para uma formacdo de leitores tdo relevantes a leitura, e, dessa
modalidade de leitura, a dire¢cdo buscara expandir no espaco escolar a contacao de
historias. Dessa forma, uma pratica que iniciou na biblioteca ocupara outros espacos
com outros atores. E tornar realmente acessivel o contato com os livros por meio da

leitura oral, assim como foi iniciado na Idade Média. Assim,

A pratica da leitura compartilhada, garantindo o ouvir textos desde a mais
tenra idade, lendo através dos olhos dos outros, é primicias para a formagéo
de bons leitores e também de bons escritores. E esta pratica, para além da
formacdo inicial, parece elevar a competéncia leitora a niveis cada vez mais
profundos, inclusive favorecendo a formacdo profissional dos professores
entre si e junto aos seus alunos (ROSA, 2016, p. 11).

A leitura compartilhada deve ser incentivada em todos os anos de escolaridade,
independente da disciplina, pois essa leitura ira ampliar a construcéo do que foi lido.
E, pois, um partilhar que visa a construir e reconstruir sentidos.

Todavia, se deve ter atencao ao que Travassos (2018) aponta: ndo adianta ter
uma biblioteca aparatada e com varios livros se néo forem criadas condi¢des para que
os leitores tenham acesso a essas obras, levando-os a participacéo, a critica, ao
desejo de descobrir, ler e buscar cada vez mais conhecimentos. Logo, a equipe
diretiva devera ser comprometida com a real funcionalidade de uma biblioteca no
contexto escolar. Inserir este espaco nos projetos da escola de forma que possa ser
um aliado no processo educativo e ndo um local a parte, sem qualquer integracdo com
a dindmica escolar.

A partir da conversa com a diretora Sandra, é possivel analisar que as praticas
gue podem fomentar mais a leitura devem ser revistas, principalmente no incentivo as
séries finais, que por meio do resultado de avaliagbes externas, pesquisas e
congressos, apontam uma proficiéncia em leitura ndo satisfatéria.

Visto isso, € importante ndo so ter a biblioteca escolar presente no documento
do PPP em cada instituicdo de ensino: € necessario que a escola tenha
institucionalizada realmente em sua pratica a proposta de formar leitores. Se
considerados em seu conjunto, os dados apontam para uma biblioteca viva e utilizada
por parte dos alunos. O espaco € o mesmo, porém as fun¢des que os atores fornecem

para o espaco séo diferentes. Logo, os dados podem ser cotejados com a literatura
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Nno que concerne a questao da biblioteca como um espago importante para incentivar
e realizar as leituras literarias.

AplGs a descricdo das cenas que serviram de base para a organizacao dos
dados e resultados, articuladas com as contribuicbes teoéricas tomadas como
referéncia para esta dissertagéo, emergem eixos organizadores de aspectos/questdes
relacionadas com os papeis e fungbes desempenhados pelas bibliotecas escolares.
Esses eixos, acredita-se, ndo se restringem ao universo investigado. Pelo contrario,
servem de estimulo para aprofundamentos posteriores. Sao eles: a biblioteca como
espaco de aprendizagem; a biblioteca como espaco de mediacao; a biblioteca como
espaco burocratizado; a biblioteca como espacgo/ lugar de passagem (leitura e
empréstimo); a biblioteca como espaco punitivo; e a biblioteca como espaco de
formacéao do leitor.

Todos esses eixos depreendidos e marcados de alguma forma na descricao
das cenas, apresentadas anteriormente, indicam a importancia que o espaco da
biblioteca escolar possui enquanto local de promocéo da leitura e para a formacgéao do
sujeito leitor. A biblioteca auxilia a escola na melhoria dos processos de aprendizagem
dos alunos. Quando o trabalho do professor inclui o incentivo a leitura e assume a
articulacdo com a biblioteca como estratégia de ampliacdo do conhecimento e do
letramento dos alunos, certamente contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura. Nessa perspectiva, em termos da dinamica do trabalho na biblioteca, é
necessario ultrapassar modelos de mediacdo que priorizam empréstimos e
devolucgdes. A intencdo é que o leitor possa evoluir em suas leituras, e avance para
aquelas consideradas mais especializadas, reflexivas, aprofundadas, a fim de agucar
a criticidade do leitor. (Cf. COLOMER, 2007).

Dessa forma, a biblioteca escolar precisa exercer um papel que vai além da
dinAmica empréstimo / devolucdo. Ela precisa, através das suas acdes, apresentar-
se para as criancas, 0s jovens e 0s professores como 0 espaco que deva ser usado
para realizar leituras individuais, em conjunto, pesquisas, entre outras atividades. Ela
deve ser indicativa para o deleite e ndo para cumprir um castigo, pois uma das suas

atribuicdes principais € auxiliar na formacao do leitor.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir de avaliagdes externas, como por exemplo, a ANA (Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacédo) e Provinha Brasil (IDEB); resultado de pesquisas realizadas em
congressos de referéncia a leitura, e estudos de diferentes autores, analisou-se que o
indice da proficiéncia em leitura dos estudantes do ensino fundamental | e
fundamental Il ndo alcancou as metas satisfatérias previstas pelos érgaos que fazem
a afericdo desse conhecimento. E fato que acontecem vérias questdes no ambiente
escolar que ndo sdo apresentadas nestes indices de afericbes, os quais sO
apresentam os resultados, mas ndo necessarias as causas para que se chegasse a
tais resultados.

Visto isso, a presente pesquisa buscou entrar no ambiente escolar para
identificar as possiveis causas para que a proficiéncia em leitura no Brasil ndo avance
positivamente, mesmo apos tantas politicas publicas voltadas a essa questdo serem
propostas. A biblioteca, que entre outras funcdes é considerada um espaco no qual
h& producéo do saber, além de pesquisa e leitura, foi 0 ambiente escolhido para que
se fizessem observacfes, a fim de analisar como uma escola considerada pela
Secretaria Municipal de Educacdo como uma das mais estruturadas da rede
municipal, ndo consegue atingir a média 6,0 estipulada pelo IDEB. Essa escola é a
Escola Municipal Monteiro Lobato, localizada do municipio de Nova lguacu, na
Baixada Fluminense.

A partir dessas informacdes, optou-se por revisitar a histdria das bibliotecas na
antiguidade para contextualizar o objeto pesquisado, que € a biblioteca escolar da
referida escola. Ao analisar as bibliotecas daquele periodo, identificou-se que muitas
caracteristicas, observadas atualmente nas bibliotecas publicas e particulares, foram
herdadas daquelas bibliotecas, especialmente a organizacao interna, a catalogacéo
do acervo, a democratizacdo da leitura a partir das bibliotecas, entre outras. E
importante ressaltar que o processo evolutivo do papel até chegar ao livro também fez
parte da historia das bibliotecas, que anteriormente eram tidas como distintivo
sociocultural para aqueles que as possuiam em suas residéncias ou palacios.

Muitos acontecimentos histéricos ocorreram até que se constituissem as
bibliotecas no Brasil e posteriormente as bibliotecas escolares. A reformulacdo do

curso normal e o pioneirismo do Colégio Pedro I, que foi a primeira escola publica do



Rio de Janeiro a possuir uma biblioteca escolar, mostrou duas fungdes diferentes
dadas ao mesmo espacgo. As bibliotecas escolares criadas a partir do curso normal
serviram ao proposito de ensinar as normalistas como entreter as criangas com 0s
livros. Ja a biblioteca do Pedro Il funcionava como uma espécie de guarda das obras,
pois 0 acesso ao espaco era restrito e a aquisicao do acervo dependia de instancias
superiores ao Reitor (diretor), todas descritas em normas organizacionais.

No século posterior, em meados da década de 1930, com a iniciativa da autora
Cecilia Meireles, a biblioteca ganha mais um capitulo em sua historia, pois a partir do
Pavilhdo Mourisco buscou-se a concepcdo de um espaco totalmente voltado as
criangas. Isso porque existiam bibliotecas publicas naquela época, mas eram
pensadas para adultos, apesar de as criangas acompanharem seus responsaveis.

Nos anos 90, a LDB e as politicas publicas voltadas a leitura e fomento dos
acervos da biblioteca foram criadas para nortear as questdes da leitura no pais.
Contudo, ndo houve uma preocupacao efetiva dos 6rgdos competentes para tornar
eficientes as propostas. Tanto que, quando um programa nao tinha o resultado
esperado, criava-se outro.

Quase vinte anos depois, a Lei n° 12.244/2010, com referéncia a
Universalizacdo das Bibliotecas escolares, buscou democratizar mais 0 acesso as
bibliotecas publicas e privadas do pais, com orientacfes as quais possivelmente nao
serdo cumpridas, como por exemplo, o prazo atual de acervo minimo que expira em
maio de 2020. Mais uma vez, o que se observa é a intencédo do governo em incentivar
a leitura através das propostas, porém a efetivacdo € praticada de forma incompleta
ou simplesmente nao é praticada.

CANDIDO (2004); CASTRILLON (2011); COLOMER (2007); LAJOLO
(1988,1999, 2017, 2018); ZILBERMAN (1988, 1999, 2017) sdo alguns dos muitos
autores que foram utilizados nesta pesquisa para auxiliarem na discussdo das
guestdes emergidas a partir do presente tema.

A pesquisa, como informado anteriormente, consistiu em realizar observaces
nos meses de novembro e dezembro de 2019 na biblioteca da Escola Municipal
Monteiro Lobato, para analisar o processo de formacéo de leitores que ocorre ou nao
neste espaco, nos dois turnos (manhd/ tarde). Os dados, entre outros fatores,
revelaram que a biblioteca é um espaco vivo, ocupado e visitado pelos estudantes; é
acessivel; espacoso; organizado; tem um acervo com boa quantidade de obras, em

se tratando de escola publica municipal; mesas e cadeiras que comportam cerca de



25 alunos, e possui trés professores mediadores atenciosos, que sempre estimulam
as criancas e os adolescentes a voltarem ao espac¢o. A maioria dos meninos gostam
de gibis; as meninas e criancas das séries iniciais de literatura infantil e infantojuvenil.

As observacdes também foram compostas por conversas com professores e
equipe diretiva para saber como a biblioteca é utilizada por eles e o nivel de
importancia dela para a formacao dos leitores daquela escola. O dialogo fez emergir
guestdes importantes que talvez possam identificar alguns motivos pelos quais a
proficiéncia em leitura nessa escola ndo esteja satisfatoria. Os docentes que
participaram da conversa demonstraram falta de interesse pelo espaco, e os que
acreditam na biblioteca como elo importante nesse processo de leitura, deixam as
atividades que possam auxiliar neste quesito para a professora da sala de leitura.
Ambos ndo demonstraram integragcdo em suas aulas com a biblioteca escolar.

Analisou-se que as criangas do ensino fundamental | s&o o maior publico que
frequenta a biblioteca com assiduidade, talvez porque ainda participem da sala de
leitura, e as atividades propostas por esta estdo em consonancia com a biblioteca.
Esses alunos possuem um desempenho melhor quando se analisam os resultados
das avaliacdes externas quanto a leitura e interpretacdo de textos, em relacdo aos
estudantes do fundamental Il. Esses jovens vao a biblioteca em uma frequéncia menor
do que as criancas, e 0 resultado do desempenho deles na parte de leitura e
interpretacdo de textos € menor em relacdo ao das criancas na ultima avaliacdo
externa (IDEB). Esses alunos néo participam mais da sala de leitura. Entdo, constata-
se gue é necessario fornecer uma atencao maior para este publico, como por exemplo,
inseri-los em projetos de leitura na escola para que continuem as visitas a biblioteca.
A direcdo da escola informou que ja busca trabalhar nesse sentido, implementando
projetos sobre leitura literaria e rodas de conversa.

Os mediadores, apesar de ndo possuirem formagdo em biblioteconomia,
buscam auxiliar todos os alunos no que é possivel, contudo, uma formacéao
especializada continuada nesse aspecto poderia ajudar mais esses atores do espaco.

A pesquisa apresenta que ha muitos desafios a serem superados por parte das
bibliotecas escolares e questdes que precisam ser aprofundadas. Estudos posteriores
se fazem necessarios para que este assunto — a formacéo do leitor —possua uma
reflexdo mais ampla em prol da melhoria desta tematica na educacao brasileira. Com
relacéo aos diferentes temas que devam ser investigados dentro dessa perspectiva,

tém-se a relacdo entre o incentivo a leitura e os modos como a biblioteca se organiza,



e as relagbes entre as atividades desenvolvidas na e pela biblioteca direcionadas a
formacdao do leitor.

Todas as demandas advindas das relagcdes mencionadas anteriormente levam
a outros questionamentos, 0s quais podem apontar caminhos a serem refletidos para
a obtencdo de uma formacdo de leitores com maior qualidade fornecida pelas
bibliotecas escolares.

Dessa forma, acredita-se que uma biblioteca sé6 tera pleno sucesso dentro de
uma escola se estiver dialogando com esta, e ndo fugindo da responsabilidade de
ajudar no processo de formacéao de leitores ao fornecer um espaco para que 0S usos

e funcdes da biblioteca escolar sejam realmente em prol do sujeito leitor.
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