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RESUMO

TRIANI, Felipe da Silva. As representacdes sociais da educacao fisica e suas associa¢fes
com as subareas biodinamica, sociocultural e pedagogica. 2021. 138 f. Tese (Doutorado
em Ciéncias do Exercicio e do Esporte) — Instituto de Educagéo Fisica e Desportos,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Ainda que uma das caracteristicas da Educacdo Fisica seja sua diversidade
epistemoldgica, ha um movimento de alargamento da biodindmica de maneira
desproporcional a sociocultural e pedagogica. Os impactos desse processo na formacéao de
professores e 0s mecanismos que tém implicado esses efeitos ainda sdo questionaveis.
Destarte, objetivou-se discutir o cenario epistémico da Educacdo Fisica brasileira, com
énfase no Rio de Janeiro, a partir das representagdes sociais que séo engendradas no &mago
dos cursos de formacdo de professores de Educacdo Fisica e suas associacdes com as
subareas pedagdgica, sociocultural e biodindmica. Para tanto, empregou-se o estudo de
campo a partir da participacdo de estudantes e docentes da graduacdo por meio da
realizacdo de testes e entrevistas respectivamente. Inicialmente, os resultados indicam que a
desproporcionalidade entre as subareas da Educacdo Fisica, com alargamento da
biodindmica, estd presente no contexto da poés-graduacdo do Rio de Janeiro, mais
especificamente no que tange ao nimero de docentes credenciados nos programas, areas de
concentracdo, linhas de pesquisa e possibilidades de publicagdo. No que tange as
representacfes sociais dos académicos sobre Educacdo Fisica, independentemente da
modalidade do curso, licenciatura ou bacharelado, ou do periodo, ingressantes ou
concluintes, foi observado que as representagdes sociais estdo associadas a biodindmica,
subarea que compbe o Ndcleo Central da estrutura representacional dos grupos
participantes. Sobre a pesquisa com os professores dos cursos de formagéo de professores
de Educacgdo Fisica, percebeu-se que mais da metade dos docentes das trés instituicoes
participantes sdo da subarea biodindmica e que as representacdes sociais que compartilham
acerca da Educacdo Fisica estdo ancoradas no modelo biomédico das biociéncias e sua
objetivacdo em um modos operandi pautado em uma racionalidade técnica instrumental. Na
busca das condic¢des de possibilidade que tém implicado a disseminacdo de representacGes
sociais que associam a Educacdo Fisica predominantemente a biodindmica, na formacao de
professores inicial e continuada, 0 manuscrito defende cinco excertos que contribuem para
a conformacdo de uma Educacdo Fisica biodindmica, sendo eles: i) a chegada da
racionalidade técnica instrumental na Educacao Fisica pela via da Medicina; ii) a primeira
po6s-graduacdo que teve médicos como orientadores e a biodindmica como primeira area de
concentracdo; iii) o desmembramento da Educacdo Fisica em subareas; iv) 0 sucesso da
biodindmica na batalha pelos objetos de disputa dentro do campo; v) a divisdo do curso de
formacédo de professores em duas modalidades e a fragmentacdo disciplinar do curriculo
como ressonancias da instalagdo da racionalidade técnica instrumental. Portanto, a partir
das investigacfes documentais, dos estudos sobre as representacdes sociais dos estudantes e
professores, bem como das analiticas propostas, o texto defende a tese de que na medida
em que a Educacdo Fisica em um contexto de busca por afirmacdo enquanto ciéncia é
colonizada pela racionalidade técnica instrumental e que essa, por sua vez, tem em seu
método o Unico percurso aceito socialmente para a producdo dos enunciados de verdade, as
representacfes sociais da Educacdo Fisica associadas as subareas pedagbgica e
sociocultural tendem a ser deslegitimadas, inclusive pelos individuos do préprio grupo que
buscam legitimacéo pela via biodindmica.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Representa¢des Sociais. Formacédo de Professores.



ABSTRACT

TRIANI, Felipe da Silva. The social representations of physical education and their
associations with the biodynamic, sociocultural and pedagogical sub-areas. 2021. 138 f.
Tese (Doutorado em Ciéncias do Exercicio e do Esporte) — Instituto de Educacéo Fisica e
Desportos, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Although one of the characteristics of Physical Education is its epistemological
diversity, there is a movement to expand biodynamics in a way that is disproportionate to
socio-cultural and pedagogical. The impacts of this process on teacher training and the
mechanisms that have implied these effects are still questionable. Thus, the objective was
to discuss the epistemic scenario of Brazilian Physical Education, with an emphasis on Rio
de Janeiro, from the social representations that are engendered in the core of the Physical
Education teacher training courses and their associations with the pedagogical,
sociocultural and biodynamics. For that, field study was used based on the participation of
undergraduate students and professors through tests and interviews, respectively. Initially,
the results indicate that the disproportionality between the sub-areas of Physical Education,
with the expansion of biodynamics, is present in the context of postgraduate studies in Rio
de Janeiro, more specifically with regard to the number of accredited teachers in the
programs, areas of concentration, lines of research and possibilities of publication.
Regarding the social representations of academics on Physical Education, regardless of the
course, bachelor's or bachelor's degree, or the period, whether entering or concluding, it
was observed that social representations are associated with biodynamics, the subarea that
makes up the Central Nucleus of the representational structure participating groups.
Regarding the research with the teachers of the Physical Education teacher training courses,
it was noticed that more than half of the teachers from the three participating institutions
are from the biodynamic sub-area and that the social representations they share about
Physical Education are anchored in the biomedical model of the biosciences and their
objectification in operandi modes based on instrumental technical rationality. In the search
for the conditions of possibility that have implied the dissemination of social
representations that associate Physical Education predominantly with biodynamics, in
initial and continuing teacher education, the manuscript defends five excerpts that
contribute to the formation of a biodynamic Physical Education, namely: i) the arrival of
instrumental technical rationality in Physical Education through Medicine; ii) the first
graduate program that had doctors as advisors and biodynamics as the first area of
concentration; iii) the breakdown of Physical Education in sub-areas; iv) the success of
biodynamics in the battle for objects of dispute within the field; v) the division of the
teacher training course into two modalities and the disciplinary fragmentation of the
curriculum as a resonance of the installation of instrumental technical rationality.
Therefore, based on documentary investigations, studies on the social representations of
students and teachers, as well as the proposed analytics, the text defends the thesis that as
Physical Education in a context of search for affirmation while science is colonized by
instrumental technical rationality and that this, in turn, has in its method the only socially
accepted path for the production of truth statements, the social representations of Physical
Education associated with the pedagogical and socio-cultural sub-areas tend to be
delegitimized, even by individuals from the group that seeks legitimation through the
biodynamic path.

Keyword: Physical Education. Social Representation. Teacher Training.



1.1
1.2
1.3
1.4
1.5
1.6

2.1
2.2
2.3
24
2.5

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

SUMARIO

[N EI0] 51610710 I
ARTIGO 1 - A POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCAGAO
FISICA NO RIO DE JANEIRO: DESAFIOS PARA A FORMA(;AO
ACADEMICA E A PRODUGAO CIENTIFICA A PARTIR DAS
POSSIBILIDADES DE PUBLICACAOQ ......ooeveveeeveeeeeeee e
INTFOAUGAD ...
IMETOTOIOGIA ...t
A Po6s-Graduacdo Stricto Sensu no Rio de Janeiro .......cc.ccoeevveveieieieinennns

Os Periddicos da Area 21: 0 caso da EJUCAA0 FiSiCa .........ccvveveeerereeereennn.
CONCIUSAD ...t b e bbb
] (1 =] 103 = S
ARTIGO 2 - AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA EDUCACAO
FISICA NA FORMACAO DE PROFESSORES E SUA ASSOCIACAO
COM AS SUBAREAS BIODINAMICA, SOCIOCULTURAL E
PEDAGOGICA ..ottt
INEFOTUGEAD ...
V1= (oTe (o] [T | F- U PSS OPRTS PP
RESUITAT0S € TISCUSSAO .....couververiiiiiiiiiiieiee sttt s
CONCIUSAD ...t bbbttt
] (=1 =] 103 = OSSPSR
ARTIGO 3 - AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA EDUCACAO
FISICA NO DISCURSO DOS DOCENTES QUE ATUAM NA
FORMACAO DE PROFESSORES E SUAS ASSOCIACOES COM AS
SUBAREAS BIODINAMICA, SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA ...
INEFOTUGAD ...
V=] oo (o] (o] |- USSR
RESUITAT0S € TISCUSSAD .....ccvvereiriiieiieiiiiie ettt
CONCIUSAD ...t bbbt
] (=] =] 103 = USRS
ARTIGO 4 - REPRESENTACOES SOCIAIS DE UMA EDUCACAO
FISICA BIODINAMICA: FUNDAMENTOS PARA A EMERGENCIA

11

18
18
20
22
27
32
32

36
36
39
43
72
74

79
80
81
85
106
107



4.1
4.2
4.3
4.4
4.5
4.6

DE UMA AREA PAUTADA NA RACIONALIDADE TECNICA

INSTRUMENTAL ....

Introducéo .................

Racionalidade cientifica MOGEINA .......vveeeeeeeeeeee e

Racionalidade cientifica moderna e representagdes SOCIais .........c.cccevrvennen

Excertos sobre a racio

Considerac0es finais ..

Referéncias .................

nalidade cientifica moderna na Educacéo Fisica ......

CONSIDERAGCOES FINAIS DA TESE ....ooeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
ANEXO A — Teste de Associagdo Livre de Palavras............cccccoovvviininiiienenn.

ANEXO B - Entrevista

111
111
113
116
119
129
130
133
136
137



INTRODUCAO

As transformacdes histéricas da Educacdo Fisica e suas bases epistemoldgicas e
metodoldgicas acompanham a constituicdo da sociedade brasileira. E, mesmo que algumas
ressonancias de concepgdes passadas ainda existam em alguns grupos sociais, muito ja se
modificou. Além disso, se pode afirmar com Moscovici (1978; 2007; 2012) que a
concepcdo sobre determinado objeto é fruto do engendrar de representacdes sociais de um
grupo especifico acerca dele. Essa tese implica a discussdo de que a forma de concepcéo da
Educacdo Fisica constitui uma representacdo social que vem sendo construida socialmente
e historicamente.

Ao considerar o contexto historico de maneira cronologica, um dos ultimos
paradigmas presentes na epistemologia da Educacdo Fisica é a Ciéncia do Esporte (1987)
teorizada por Herbert Haag (TUBINO, 2008) que, certamente, impulsiona um movimento
disciplinar de fragmentacdo da Educacéo Fisica ao criar campos como Historia do Esporte,
Sociologia do Esporte, Medicina do Esporte e outros. Em tempos, ao longo dos anos de
1990, com efeito, hd uma reestruturacdo dos programas de pos-graduacdo em Educacdo
Fisica que faz emergir areas de concentragdo, sendo identificadas trés: biodindmica,
sociocultural e pedagégica (MANOEL; CARVALHO, 2011). Dentre elas, a biodinamica é
vertente compreendida sob orientacdo das ciéncias naturais (ABERNETHY, 1996;
AMADIO; BARBANTI, 2000) e, a sociocultural e pedagogica, compreendidas como areas
de concentracdo orientadas pelas ciéncias sociais e humanas (BRACHT, 2006; BETTI,
2004).

Com a chegada do novo milénio, no contexto brasileiro, surge um movimento de
expansdo na subarea biodindmica da educacéo fisica (CASTRO, 2015). Nesse sentido, uma
pesquisa anterior (OLIVEIRA et al., 2012), tendo como l6cus um programa de pos-
graduacdo em Educacdo Fisica na maior capital brasileira, S&o Paulo, mostrou que mais de
50% das producdes, entre dissertacdes e teses, se concentravam na biologia como base
epistemologica.

Portanto, a presente pesquisa parte da proposicdo de que a subarea biodindmica da
Educacdo Fisica tem alargado de maneira que as subareas pedagdgica e sociocultural ndo
acompanharam, no que tange a producao cientifica e a formacgéo profissional. Sendo assim,
0 pressuposto € que nesse processo houve a disseminacdo e cristalizacdo de representacdes

sociais sobre Educacdo Fisica associadas a subarea biodinamica.

11



JUSTIFICATIVA

A Teoria das Representagfes Sociais (MOSCOVICI, 1978) pode se estabelecer
como referencial teérico e metodolégico para compreender como 0s grupos sociais se
comportam diante de um objeto especifico. Seu potencial se encontra, principalmente, em
um contexto de aplicabilidade, pois corroborando com Morin (2004) e Santos (2002), ja
ndo basta que pesquisas de cunho somente tedrico sejam realizadas, é preciso de
investigacdes que estejam articuladas a solucfes de problemas préaticos.

A Educacdo Fisica esta em constante processo de transformacdo e as concepgdes
que sdo formuladas sobre ela emergem das representacdes sociais que sdo engendradas a
partir da comunicacéo social desenvolvida em grupos especificos. Segundo Oliveira (2004),
a educacdo fisica é filha legitima da medicina e adotiva dos militares. Nesse sentido, € filha
legitima, pois h& indicios de que ja no inicio, na Grécia, tinha a representacdo de que
promovia salde e minimizava a possibilidade de doenca; ja adotiva, pelo fato dos militares
instituirem-na em suas praticas, bem como ter sido, ainda no periodo da ditadura militar no
Brasil, que a educacéo fisica foi inserida como disciplina obrigatoria na Educagdo Bésica
passando a ser constituida como direito.

Em tempos, diversas foram as representacdes sociais constituidas acerca da
educacdo fisica (TRIANI; FREITAS; NOVIKOFF, 2016). Dessa maneira, considerando
que as representacfes sociais sao engendradas no senso comum por meio da comunicagao
entre 0s grupos e que o individuo atua no e sobre determinado objeto a partir das
representagcdes sociais que dele sdo formuladas (MOSCOVICI, 2012), torna-se relevante
identificar quais sdo as representacdes sociais sobre a Educacdo Fisica por estudantes de
graduacdo, a fim de identificar possiveis indicios de representacfes sociais que se projetam
sobre a forma de perceber a Educagdo Fisica.

Recentemente, estudos no &mago das produgdes cientificas, no contexto brasileiro,
evidenciam uma predominancia da area biodindmica (OLIVEIRA et al., 2012; CASTRO,
2015; PELUSO et al.,, 2016). Mas a formacdo em Educacdo Fisica na modalidade
licenciatura ou bacharelado compreende as ciéncias humanas, sociais e naturais, sendo
assim, percebe-se que é na pos-graduacdo que ha a fragmentacdo na divisao disciplinar em
areas biodinamica, sociocultural e pedagdgica. Por outro lado, se a predominancia de
producdo cientifica e formacao profissional é na area biodinamica, isto é, mais dissertac6es

e teses sendo produzidas e, mestres e doutores em educagdo fisica sendo formados,
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questiona-se: quais 0s motivos que tém implicado o ndo acompanhamento das subareas
pedagdgica e sociocultural da educacdo fisica, no que tange as producdes cientificas e
formacéo académica quando comparadas a area biodinamica? Logo, torna-se indispensavel
uma pesquisa que possa projetar o cendrio epistemolégico da educacao fisica e investigar
na formacéo de professores as representacfes sociais que vém sendo formuladas acerca da

educacao fisica.

HIPOTESE

Diante desses entendimentos, essa pesquisa de doutoramento, a partir da Psicologia
Social como base epistemoldgica e da Teoria das Representacdes Sociais como referencial
teorico, defende a tese de que o paradigma hegeménico de ciéncia, isto é, o das ciéncias
naturais cujo modus operandis € pautado em uma racionalidade instrumental, tem
permeado o campo da Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento e sua presenca pode
ser percebida a partir da manifestacdo de representacGes sociais que desvelam um campo
biologizado, ou seja, ainda que a Educacdo Fisica, em esséncia, tenha uma diversidade
epistemoldgica, as representacbes sociais que a associam a subarea biodindmica tém
liderado um descompasso dentro do campo. Desse modo, ainda que ndo seja uma
exclusividade da Educacéo Fisica ser configurada sob o prisma do paradigma hegemonico
de ciéncia, alguns dos efeitos dessa configuracdo, na educacdo fisica enquanto campo de
conhecimento, podem ser listados: contribuicdo para a divisdo do curso de graduacdo em
educacao fisica em licenciatura e bacharelado; desvalorizacdo do curso de licenciatura e
valorizacdo do bacharelado; e valorizagdo das disciplinas vinculadas as ciéncias naturais.
Portanto, ainda que esses efeitos sejam multifatoriais, é possivel defender a tese de que as
representacfes sociais de uma Educacdo Fisica associada predominantemente a
biodinamica exerce contribuicdo para a emergéncia de efeitos como esses, sendo assim,
pretendeu-se sustentar essa tese a partir de cinco excertos que contribuem para uma

condicdo biodindmica da Educacao Fisica.



OBJETIVOS

Objetivo Geral

Discutir o cenario epistémico da Educacdo Fisica brasileira, com énfase no Rio de

Janeiro, a partir das representacfes sociais que sdo engendradas no amago dos cursos de

formagdo de professores de Educacdo Fisica e suas associagfes com as subareas

pedagogica, sociocultural e biodinamica. Além disso, pretende-se desenvolver uma

analitica sobre as condi¢bes de possibilidade que tém implicado a conformacdo das

representacfes sociais da Educacdo Fisica associadas hegemonicamente a condicao

biodinamica.

R
*%

Objetivos Especificos

Discutir a formacédo académica e os desafios para a producdo cientifica a partir das
possibilidades de publicacdo na pds-graduacdo em Educacdo Fisica no Rio de
Janeiro;

Identificar e analisar as representacdes sociais da Educacdo Fisica na formacédo
inicial de professores e suas associa¢cdes com as subareas biodindmica, sociocultural
e pedagdgica;

Mapear 0s processos de ancoragem e objetivacdo das representacdes sociais sobre a
Educacdo Fisica nos discursos dos professores universitarios, analisando possiveis
influéncias que podem exercer sobre as representacdes sociais formuladas pelos
estudantes;

Desenvolver uma analitica das condi¢bes de possibilidade que tém implicado o
compartilhar de representacbes sociais da Educacdo Fisica associada

hegemonicamente a biodinamica.

14



ESTRUTURA DA TESE

O desenho da tese (BAUER; GASKELL, 2003) se apresenta estruturado por meio

de trés artigos e um ensaio, sendo os trés primeiros a contextualizacdo do cenario da

Educacdo Fisica no Rio de Janeiro e 0 Ultimo a construcdo da tese propriamente dita a partir

dos achados das pesquisas desenvolvidas. Dessa maneira, cada um dos estudos atende a um

dos objetivos especificos e ambos, em sua compleicdo, buscaram atender ao objetivo geral.

Portanto, o projeto arquitetdnico dos artigos se apresenta da seguinte maneira:

a)

b)

d)

O primeiro artigo discute a formacdo académica e os desafios para a producao
cientifica a partir das possibilidades de publicacdo na poOs-graduacdo em
Educagao Fisica no Rio de Janeiro, intitulado “A pds-graduacgdo stricto sensu
em educacdo fisica no Rio de Janeiro: desafios para a formagdo académica e a
producéo cientifica a partir das possibilidades de publica¢ao”;

Em seguida, apresenta-se um artigo original que teve como objetivo identificar e
analisar as representacfes sociais da Educagdo Fisica na formacéo inicial de
professores e suas associa¢fes com as subareas biodindmica, sociocultural e
pedagogica. Esse, intitulado “As representagdes sociais da educacdo fisica na
formagdo de professores e sua associacdo com as subareas biodinamica,
sociocultural e pedagdgica”;

Na sequéncia, mais um artigo original que, desta vez, buscou conhecer as
representacGes sociais sobre a Educacdo Fisica nos discursos dos professores
universitarios, desvelando possiveis influéncias que podem exercer sobre as
representacfes sociais formuladas pelos estudantes. Esse terceiro € intitulado
“As representagdes sociais da Educacdo Fisica no discurso dos docentes que
atuam na formacdo de professores e suas associaces com as subareas
biodindmica, sociocultural e pedagogica”;

Em forma de ensaio, foi desenvolvido um texto final, cuja finalidade foi a
construcdo da tese de doutorado, considerando os achados dos estudos anteriores
e a uma analitica das condi¢cbes de possibilidade das representacdes sociais
sobre a Educacéo Fisica. O titulo desse texto é “Representagdes sociais de uma
educacdo fisica biodindmica: fundamentos para a emergéncia de uma area

pautada na racionalidade técnica instrumental”.
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1 ARTIGO 1 - A POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO FISICA
NO RIO DE JANEIRO: DESAFIOS PARA A FORMACAO ACADEMICA E A
PRODUCAO CIENTIFICA A PARTIR DAS POSSIBILIDADES DE
PUBLICACAO

Resumo: O objetivo deste artigo € descrever e analisar a formacdo académica e os desafios
para a producdo cientifica a partir das possibilidades de publicacdo na pés-graduacdo em
Educacdo Fisica no Rio de Janeiro. Empregou-se uma pesquisa documental utilizando 0s
editais dos trés programas de pos-graduacdo do Rio de Janeiro, publicacfes oficiais da
CAPES e periddicos da educacdo fisica, até o primeiro semestre de 2019. Evidenciou-se
elevado numero de docentes da biodindmica e um baixo quantitativo das sociocultural e
pedagogica, ainda que somados. ApoOs analisados 2083 periddicos da area, desvela-se a
desproporcionalidade entre as subareas, sendo quase 70% especificos da biodinamica. O
manuscrito aponta o baixo nimero de programas em educacao fisica, desequilibrio entre as
subéreas e a escassez de periddicos como motivos que dificultam a formacdo académica e a
producéo cientifica para as subareas sociocultural e pedagdgica.

Palavras-chave: Ciéncias do Esporte. Formacdo Continuada. Formagéo de Professores.

1.1 Introducéo

Ao longo dos anos de 1990 houve uma reestruturacdo dos programas de poés-
graduacdo em Educacdo Fisica, o que fez emergir subareas, sendo identificadas trés:
biodindmica, sociocultural e pedagogica. Dentre elas, a biodinamica aparece como vertente
compreendida sob orientacdo das ciéncias naturais, e a sociocultural e pedagdgica, como
areas de concentracdo orientadas pelas ciéncias sociais e humanas (MANOEL,
CARVALHO, 2011).

Com a chegada do novo milénio, no contexto brasileiro, surge um movimento de
expansao da subarea biodindmica da educacéo fisica (CASTRO, 2015). Nesse sentido, em
pesquisa realizada (OLIVEIRA et al., 2012), tendo como ldécus um programa de pos-
graduacdo em Educacdo Fisica na maior capital brasileira, Sdo Paulo, mostrou que 74% das

producdes, entre dissertacbes e teses, concentravam-se na biologia como base
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epistemoldgica, isto €, na subarea biodindmica, sendo 39% relacionadas a fisiologia, 22% a
aprendizagem motora, 10% a biomecanica e 3% a saude. J& nas Pedagdgica e Sociocultural
0 numero total foi de 26%, sendo 20% relacionada ao esporte e 1,5%, respectivamente, a
historia, a avaliacdo, a Educagdo Fisica Escolar e a Incluséo.

No contexto brasileiro, estudos tém evidenciado uma predominéncia da subarea
biodindmica, no que se refere a produgdo cientifica (PELUSO et al., 2016) e & formacéo
continuada (GAYA, 2017). Essa desproporcionalidade entre as subareas da educacéo fisica
tem inquietado seus agentes, implicando producdes cientificas sobre a problematica,
reunides tematicas e intervencdes politicas.

Esse descompasso entre as subareas pode ser entendido a luz de Bourdieu (1983),
guando evidencia que em todo campo a disputa por poder acaba por desenvolver uma
tensdo entre os agentes que buscam manter o status quo e os que tentam subverte-lo. E
necessaria a compreensdo de que um campo cientifico pode ser definido, dentre outras
coisas, por meio da especificacdo dos objetos de disputa e dos interesses peculiares que sdo
irredutiveis aos objetos de disputas. Assim, existe a necessidade de entendimento das
formas pelas quais um campo constréi seus limites para que 0s agentes que buscam
modificacbes possam potencializar suas chances de sucesso, ja que a estrutura de um
campo é um estado da relacdo de forca entre 0s agentes ou instituicGes engajadas na luta
ou, até mesmo, da distribuicdo do capital especifico que acumulado no curso das lutas
anteriores orienta as estratégias posteriores.

Apesar das tensfes ja existirem desde o inicio dos anos 2000, recentemente um
férum reuniu professores e pesquisadores das subareas sociocultural e pedagdgica para
pensar uma forma de intervencdo. Apds alguns encontros, foi elaborado um documento que
aponta os problemas, os anseios e as possiveis medidas para reduzir o descompasso
existente dentro da mesma subarea (FORUM, 2015). Esse manuscrito, como uma espécie
de carta, foi enviado a coordenacdo da area 21 da Coordenacdo de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Recentemente, no Rio de Janeiro, foi realizado um seminério que
reuniu os trés programas de pos-graduacdo existentes para se reforcar e ampliar as
discussdes do forum (TELLES; LUDORF; GIUSEPPE, 2017).

Embora as investigacbes tenham desvelado desproporcionalidade da producéo
cientifica entre as subareas (CASTRO et al., 2017), menor oportunidade de formacéo
continuada para as subdareas sociocultural e pedagdgica (TRIANI; TELLES, 2017) e um
distanciamento  dos debates pedagdgicos (LAZZAROTTI FILHO; SILVA,

MASCARENHAS, 2014), as mesmas apresentam-se em nivel nacional. Dessa forma, se ha
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mais formacdo académica e producdo cientifica na subarea biodindmica, ou seja, mais
mestres e doutores em educacdo fisica sendo formados, ha também mais dissertacdes e
teses sendo produzidas. Assim, questionam-se quais seriam os motivos que tém implicado
0 ndo acompanhamento das subareas pedagdgica e sociocultural da educacdo fisica, no que
tange a formacdo e a producdo académicas, quando comparadas a subarea biodinamica.
Portanto, o objetivo deste artigo é descrever e analisar a formagdo académica e 0s
desafios para a producdo cientifica a partir das possibilidades de publicacdo na pds-
graduacdo em Educacdo Fisica no Rio de Janeiro. Logo, buscou-se: a) discutir a oferta de
vagas nos cursos de mestrado e doutorado, tendo como foco divisdo entre as trés subareas;
b) apresentar a distribuicdo do nimero de docentes nos trés programas do Rio de Janeiro, a
partir de sua afiliacdo a cada subarea; c) identificar a distribui¢do de todos os periodicos da
Area 21, mediante as subéreas, bem como sua distribuicdo a partir do webqualis. Essa
preocupacao se justifica na medida em que a configuracdo atual do nimero de periddicos
em cada subarea é um forte indicio do alargamento de uma em detrimento das outras,

alterando a dindmica interna do campo.

1.2 Metodologia

O presente trabalho se caracteriza como pesquisa documental com abordagem
qualitativa (SEVERINO, 2007), tendo sido analisados os trés programas de pos-graduacao
stricto sensu do Rio de Janeiro, a saber: Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Fisica
(PPGEF); Programa de Poés-graduacdo em Ciéncias da Atividade Fisica (PPGAF); e
Programa de P0Os-Graduacdo em Ciéncias do Exercicio e do Esporte (PPGCEE). A
investigagdo foi realizada até o primeiro semestre de 2019.

Como técnica de coleta de dados, foi utilizada a documentagdo (SEVERINO, 2007,
p.124) que corresponde a “técnica de identificagdo, levantamento, exploracdo de
documentos fontes e que serdo utilizados no desenvolvimento do trabalho”. Dessa maneira,
foram coletados os editais’ de selecdo de ingressantes publicados nos sites dos trés
Programas de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica do Rio de Janeiro e, ainda, 0s
documentos oficiais divulgados pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

! Segundo semestre de 2016 e primeiro de 2017.



Superior (CAPES), como os pareceres de recomendacdo, homologagéo, descredenciamento
e classificacdo de periodicos da educacéo fisica como area de avaliacédo.

Como técnica de tratamento de dados foi, inicialmente, utilizada a andlise
documental, a partir da interpretacdo dos pareceres de recomendacdo, homologacdo e
descredenciamento da CAPES, bem como os editais mais recentes dos trés Programas de
Pos-graduacdo em Educacdo Fisica do Rio de Janeiro. Esses documentos foram analisados
a partir das seguintes categorias: periodos em que os programas foram recomendados,
homologados, descredenciados e, ainda, suas areas de concentracdo, linhas de pesquisa e
docentes permanentes.

A andlise documental também foi utilizada na interpretacdo da publicacdo de
classificacdo de periodicos da educacdo fisica mais recente, isto é, o que compreende a
avaliacdo do quadriénio 2013-2016 (BRASIL, 2017). Nessa perspectiva, considerando o
volume de periddicos, foram criadas categorias de acordo com as subéreas Biodinamica,
Sociocultural e Pedagégica em niveis nacional e internacional®, conforme segue:

a) Periddicos nacionais da biodinamica- PNB;

b) Periodicos internacionais da biodindmica — PIB;

c) Periodicos nacionais das subareas sociocultural e pedagogica - PNSP;

d) Periddicos internacionais das subareas sociocultural e pedagogica - PISP;

e) Periddicos nacionais com ambas as subareas - PNA ¢;

f) Periddicos internacionais com ambas as subareas - PIA.

Com as categorias eleitas, os 2082 periodicos foram distribuidos considerando seu
“foco e escopo” descrito no perfil de cada um deles. O resultado dessa distribuicdo foi
apresentado por meio de ilustrativo.

Depois de categorizados, os periodicos foram distribuidos por estrado, conforme a
politica de avaliacdo da CAPES (BRASIL, 2017) que os classificaem Al, A2, B1, B2, B3,
B4, B5 e C, sendo Al o maior nivel e C o menor (BARATA, 2016). Entdo, foram
consideradas somente as categorias PNSP, PNB, PISP e PIB, por apresentarem maior
representacdo quantitativa. Os periddicos das categorias PNA e PIA foram agrupados as
outras. Os peri6dicos repetidos® contabilizaram somente uma vez, sendo contabilizado o

maior qualis.

2 (134 . 2 A . 1 . ~ . .
O termo “internacional”, nesse estudo, faz referéncia aos periddicos que ndo possuem editores no Brasil,
considerando que a maioria dos periodicos nacionais estdo indexados em bases internacionais.
Um mesmo periddico por ter versdo eletronica e impressa aparece duas vezes na lista.
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1.3 A Pds-Graduacdo Stricto Sensu no Rio de Janeiro

O PPGEF é o mais antigo, tendo o curso de Mestrado em Educacdo Fisica iniciado
em marco de 1980. No entanto, esse programa foi extinto e somente em 2008 foi
recomendo novamente e homologado em 2009 (BRASIL, 2009), com nota 3. Em 2016,
passa a oferecer também o curso de Doutorado, com nota 4, recomendado em 2015 e
homologado em 2016 (BRASIL, 2016).

Sobre a area de concentracdo, em uma busca realizada no primeiro semestre de
2017, foi identificado na plataforma da CAPES, bem como no endereco eletronico do
PPGEF, que para o curso de Mestrado a area de concentragdo ¢ “biodindmica do

99,

movimento”, tendo como linhas de pesquisa: “atividade fisica e saude”; “comportamento
motor”; “rendimento fisico-esportivo”; e “praticas corporais, esporte e lazer”. Por outro
lado, ja no caso do curso de Doutorado, existem “estudos da motricidade humana”, tendo
“atividade fisica e saude”, “comportamento motor” e “rendimento fisico-esportivo”, como
linhas.

Ao apresentar as areas de concentracdo e as linhas de pesquisa, € possivel perceber a
predominancia da biodindmica, com excecao da linha “praticas corporais, esporte e lazer”
que agrega nove projetos de pesquisa, tendo relacdo direta com educagéo fisica escolar,
corpo e praticas corporais. Além disso, dos 11 professores permanentes, somente um nao é
da biodindmica. Assim, ha predominancia da biodinamica nesse programa. Cabe ressaltar
que nos editais de mestrado e doutorado publicados em 2016 para ingresso no programa em
2017, ha docentes diferentes dos permanentes, mas todos da subarea biodindmica
(EEFD/UFRJ, 2016a; 2016b).

O PPGCEE/UERJ é o mais recente programa do Rio de Janeiro, tendo o curso de
Mestrado e Doutorado, ambos com nota 3, iniciados em 2015 e homologados no mesmo
ano (BRASIL, 2015). Segundo o jornal UERJ em Questdo (2014), o programa que existia
na Universidade Gama Filho, ap6s seu descredenciamento, foi incorporado pela UERJ, que
recebeu os alunos que estavam cursando mestrado e doutorado no programa via edital
especifico, e os professores, da universidade descredenciada, por meio de bolsas de
docentes visitantes.

O PPGCEE/UERJ apresenta “aspectos biopsicossociais do esporte” e “aspectos

biopsicossociais do exercicio fisico” como areas de concentragdo para Mestrado e

Doutorado. Nessa direcéo, € possivel identificar, no edital mais recente do PPGCEE/UER]J
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(2017), duas linhas de pesquisa para cada area de concentragdo: “abordagens bioldgicas do
exercicio fisico” e “abordagens psicossocioculturais do exercicio fisico”, ambas inseridas
em “aspectos biopsicossociais do exercicio fisico”; e as linhas “abordagens biologicas do
esporte” e ‘“abordagens psicossocioculturais do esporte”, concentradas em “aspectos
biopsicossociais do esporte”.

A descricdo das areas de concentracdo e linhas de pesquisa conduz a uma
distribuicdo comum, tendo duas linhas de diferentes perspectivas dentro de cada area de
concentracdo, identificando que o PPGCEE/UERJ possui uma distribuicdo justa quando
comparado ao PPGEF/UFRJ. No entanto, a equipe de docentes € composta por 16
professores que estdo distribuidos nas quatro linhas de pesquisa, estando 12 em
“abordagens biologicas do exercicio fisico”, trés em ‘“‘abordagens bioldgicas do esporte”,
cinco em “abordagens psicossocioculturais do exercicio fisico” e dois em “abordagens
psicossocioculturais do esporte”. E fundamental justificar que ha pesquisadores que
desenvolvem estudos em mais de uma linha de pesquisa. Por esse motivo, a soma da
distribuicdo docente por linha de pesquisa € maior que 20. Destarte, fica perceptivel uma
predominancia biodindmica.

O PGCAF/UNIVERSO oferece Mestrado em Ciéncias da Atividade Fisica com
nota 3, tendo iniciado e homologado em 2006 (BRASIL, 2006). Nesse sentido,
considerando a Plataforma Sucupira e o edital mais recente (PGCAF, 2017), “atividade
fisica, saude e sociedade” ¢ a area de concentragdo. Dessa maneira, ao acessar o documento
¢ identificavel duas linhas de pesquisa: “aspectos biodindmicos da atividade fisica” e
“aspectos socioculturais da atividade fisica”.

Ao expor as linhas do PGCAF/UNIVERSO, pode-se perceber que hd uma
distribuicdo justa, semelhantemente ao PPGCEE/UERJ e diferentemente do PPGEF/UFRJ,
pois ha uma linha sobre aspectos relacionados as ciéncias naturais por meio de eixos
tematicos, e outra referente as ciéncias sociais e as humanas. Esse programa, de acordo com
seu endereco eletrdnico, possui 11 docentes permanentes, distribuidos na seguinte
proporcdo: sete filiados a linha “aspectos socioculturais da atividade fisica” e quatro em
“aspectos biodinamicos da atividade fisica”. A partir da analise desses dados, visualiza-se
que ha predominancia sociocultural e pedagogica.

Para sintetizar os resultados de cada programa, elaborou-se a Tabela 1 que
representa a oferta de cursos, suas respectivas notas perante a CAPES, numero de docentes

por area de concentracdo e distribuicdo de linhas de pesquisa.

23



Tabela 1 - Distribuicdo dos programas de pds-graduacdo do Rio de Janeiro por subérea da

educacdo fisica

Programa/Instituicéo

Variaveis PPGEF/UFRJ  PGCAF/UNIVERS PPGCEE/UERJ Total
O
Curso Nota
Mestrado 3 3 4 3
Doutorado 4 - 4 2
Docentes Distribuicdo por subarea
Biodindmica 10 4 13 27
Sociocultural e 1 7 3 11
Pedagogica
Linhas de Pesquisa Distribuigdo por subérea
Biodindmica 6 1 2 9
Sociocultural e 1 1 2 4
Pedagdgica

Fonte: dados da pesquisa.

Em 2017, o nimero de programas no Brasil em Educacdo Fisica é de 37, sendo 3
deles no Rio de Janeiro. Esse numero € baixo, considerando que em 2015, 35 mil
estudantes conquistaram a formacdo inicial (licenciatura e bacharelado) na éarea
(MORENO, 2017). Uma das possiveis explicacdes pode estar no fato da pés-graduagéo em
Educacéo Fisica ser relativamente nova, tendo sido o primeiro curso de mestrado instituido
em 1977, na Universidade de S&o Paulo (USP) e, no Rio de Janeiro, em 1980, na UFRJ
(QUADROS; AFONSO, 2011).

Se o0s programas sdo recentes, tendo inicio com a oferta do Mestrado, o
oferecimento do Doutorado é ainda mais, tendo sido novamente a USP a primeira a ofertar
0 curso em 1989, e no Rio de Janeiro, a UGF em 1994, e, ainda, pioneira na pos-graduacao
das universidades privadas (QUADROS; AFONSO, 2011).

Do encerramento das atividades académicas da UGF em 2014 até o final de 2015,
quando o doutorado da UFRJ foi homologado e teve inicio em 2016, o Rio de Janeiro parou
de formar doutores. Embora esse cenario tenha se modificado, com duas institui¢es que
oferecem o curso, conforme a Tabela 1, ainda é pouco, corroborando com Manoel e
Carvalho (2011) que afirmam ser insuficiente, dado o nimero de mestres formados e a
necessidade de doutores para desenvolver pesquisa nas universidades brasileiras. Alem
disso, Silva, Sacardo e Souza (2014) assinalam que o Plano Nacional de Educacéo fez uma
projecdo do nuimero de mestres e doutores até 2029, porém, considerando as politicas
vigentes 0 quantitativo estabelecido, sera atingido quase uma década depois. Nesse estudo,
ja havia sido denunciada a possibilidade de retracdo das subareas sociocultural e

pedagogica, ou até mesmo suas extingoes.
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No entanto, buscar o curso de doutorado em outras areas ou no exterior pode
implicar dois efeitos, um deles trata-se da formacéo sélida em outras bases epistemologicas
que ndo a educacdo fisica, possibilitando uma contribuicao significativa na perspectiva de
um novo Vviés epistémico. Por outro lado, a experiéncia na configuracdo de pesquisa de
outras areas pode implicar o desenvolvimento de investigagdes que nem sempre Ssao
relevantes para a educacéo fisica. Além disso, 0s que buscam o titulo de doutor no exterior
qguando retornam ao Brasil podem cometer o equivoco de ndo levar em consideracao a
realidade brasileira, além de enfrentar o processo de revalidacdo do titulo no Brasil
(MANOEL; CARVALHO, 2011).

Ao realizar uma discussdo ainda mais analitica sobre os programas de pOs-
graduacdo no Rio de Janeiro, é possivel perceber que além dos poucos cursos de mestrado e
doutorado, a oportunidade de ingresso é ainda mais limitada levando em consideracdo o
namero de docentes distribuidos em éreas de concentracdo. Nesse sentido, a realidade é de
27 orientadores no Rio de Janeiro para aqueles que almejam ingressar no mestrado pela
subarea biodindmica e de 13 para os que optam pelas subareas sociocultural e/ou
pedagdgica. No doutorado, a diferenca numerica é ainda maior, sendo 23 orientadores para
a subarea biodinamica e seis para as sociocultural e pedagdgica.

O numero de docentes e, consequentemente, as linhas de pesquisa no programa sdo
fatos indispensaveis a serem discutidos, pois na realidade dos concursos para ingresso nos
trés programas de pds-graduacdo em educacdo fisica no Rio de Janeiro, 0 numero de
vagas/oportunidades é disponibilizado de acordo com o numero de orientadores.
Logicamente, se 0 nimero de docentes da sub&rea biodindmica é maior, a quantidade de
oportunidades para ingresso também sera. Esse fato implica e reforga a discussdo que existe
um descompasso na pés-graduacdo em educacdo fisica, ja apontada em estudos anteriores
(OLIVEIRA et al., 2012; PELUSO et al., 2016; TELLES; LUDORF; PEREIRA, 2017),
que se refere ao desequilibrio entre as areas de concentracdo dentro da propria educacdo
fisica.

Para a constituicdo do campo (BOURDIEU, 2005), algumas relacbes entre os
agentes sociais influenciam a existéncia e as atitudes de todos os envolvidos. A estrutura
das relacdes objetivas entre os agentes define 0 que podem ou ndo fazer. Muitas vezes a
posi¢do que eles ocupam nessa estrutura é o que determina suas decisdes. Essa relagdo de
poder faz com que o entendimento do fenémeno do campo possa absorver decisivamente o
que faz um agente envolvido, e deve-se saber sua posi¢cdo no campo em estudo para, a

partir dessa identificacdo, construir algum tipo de proposicao.
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A configuragdo do campo da pesquisa, determinacdo dos agentes no ensino superior
e a construcdo do perfil dos egressos dos cursos de educacdo fisica no Rio de Janeiro
apontam para uma tendéncia organizacional favoravel aos que incidem seus estudos na
biodindmica. Se mais mestres e doutores estdo sendo formados nessa perspectiva,
considerando que as universidades privadas fazem a contratagdo desses trabalhadores e a
publica, na maioria dos casos, oferta concursos para o cargo de doutor, dessa forma, a
possibilidade que os docentes formados a partir da perspectiva biodindmica ocupem o
espaco dessas vagas € maior.

Porém, a caracterizacdo da area de educacdo fisica nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Educagdo Fisica (BRASIL, 2002) anuncia uma
formacdo que contemple o0s conhecimentos biodindmicos, comportamentais, sociais,
antropoldgicos, pedagdgicos e culturais. Entdo, € inquietante e controverso que docentes
que lecionem na graduacdo, em grande parte, sejam da subarea biodindmica. Ndo que os
mesmos sejam incapazes de exercer a fun¢do, mas ao pensar na qualidade da formagéo
inicial em educacdo fisica, parece contraditério identificar aquele que desenvolveu uma
pesquisa no sentido stricto biodinamico assumir contetdos socioculturais e/ou
pedagdgicos, pois ja se apontou que quanto mais a educacéo fisica se desenvolve mais se
afasta dos debates pedagogicos (LAZZAROTTI FILHO; SILVA; MASCARENHAS,
2014).

No que se refere a esse afastamento, Gaya (2017) denuncia que, atualmente, os
cursos de formacdo estdo preocupados em formar pesquisadores em fisiologia,
biomecanica, psicologia e etc., e esquecendo-se de formar professores de educagdo fisica. O
autor exemplifica esse caso pela capacidade que alguns alunos possuem de publicar artigos
cientificos de alto impacto com coautoria de seu orientador e mais de 10 coautores,
afirmando ser a nova moda da comunidade cientifica, mas ndo sdo capazes de ministrar
uma aula de educacdo fisica ou de esportes.

Atualmente, esse cenadrio ndo é diferente no mercado de trabalho, pois as
oportunidades para quem atua na educacdo fisica mostram que esses profissionais ficaram
em 112 lugar entre aqueles com as profissdes com o maior nUmero de vagas entre janeiro de
2009 e dezembro de 2012. No entanto, da mesma forma como ocorre na pds-graduacao,
quanto mais a area se amplia, mais ela se afasta dos interesses pedagdgicos, foi 0 que
mostrou Moreno (2017) ao ilustrar que em 2010, do total de formados, 71% era em
licenciatura, mas em 2015 o numero de licenciados caiu em 10,5%, e o de bacharéis

aumentou em 47,6%.
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Cabe ressaltar, que num estado determinado de relagdo de forga, aqueles que
monopolizam o capital especifico tendem a ampliar estratégias de conservacgdo, controlando
a producdo de bens culturais levando com isso a defesa e manutencdo da ortodoxa. Os
integrantes do jogo cooperam para a reproducdo do mesmo, contribuindo para producéo da
crenca no valor do que esta sendo disputado. Por isso, um campo ndo se orienta totalmente
ao acaso, essas modificagdes séo reflexos de uma mudanga na forma como o campo da
educacdo fisica vem se desenvolvendo.

Como questdo substancial no que concerne a valoracdo, o nimero de docentes
parece implicar a nota que o programa recebe perante a CAPES. Manoel e Carvalho (2011)
identificaram que a nota que o programa recebe possui associacdo com o quantitativo de
docentes por area de concentracdo, posto que 80% dos programas com notas 5 e 6 tém
predominancia da biodindmica, com apenas uma excecdo®. Percebeu-se ainda que 0s
programas com nota 3 tinham como predominancia 60% dos docentes das subareas
sociocultural e pedagdgica. Dessa maneira, esses resultados coadunam com o0s achados da
investigacdo em tela, pois no PGCAF em que a predominancia € sociocultural e
pedagdgica, a nota é 3, enquanto que no PPGCEE e PPGEF a predominéancia é biodinamica
e a nota é 4, tendo uma excecéo’. Portanto, pode-se apontar que o aumento da presenca
biodinamica no programa tem implicado a elevacdo de sua nota, fato esse que reafirma a
distor¢do nas formas de valoragdo dos movimentos de pesquisa. O impacto desse processo

pode ser apreciado pelo levantamento dos periodicos da area 21.

1.4 Os Periddicos da Area 21: o caso da Educacéo Fisica

A pesquisa e analise documental da publicacdo mais recente sobre a avaliacdo do
quadriénio 2013-2016° (BRASIL, 2017) permitiu elaborar a Figura 1, que desvela a
distribuicdo de periodicos nacionais e internacionais por subareas. O cenario do Rio de

Janeiro € reflexo dessas possibilidades de publicacao.

* Tratava-se da UGF que no periodo de realizagdo do estudo de Manoel e Carvalho (2011) ainda estava em
atividade académica, sendo nota 5.

> O curso de mestrado do PPGEF possui nota 3.

® Embora a Area 21 CAPES seja composta por Educacdo Fisica, Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia
Ocupacional, somente a “Educacéo Fisica” foi objeto de analise.
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Figura 1 - Distribuicao dos periédicos da &rea 21 por categoria’

PNB | 8%
PIB | 61%
PNSP | 17%
PISP - 6%
PNA | 5%
PIA | 3%
0% 26% 46% 60I% 80I% 106%

Fonte: dados da pesquisa.

Diante da Figura 1, é possivel perceber que os periddicos internacionais da subarea
biodindmica somam mais da metade do total da Educagdo Fisica ao redor do mundo,
seguido dos periodicos nacionais das subareas sociocultural e pedagdgica. Nota-se,
portanto, considerando o levantamento aqui realizado e a légica da oferta e procura que, na
esfera mundial, h& predominancia no nimero de periddicos da subérea biodindmica. Cabe
destacar um dado agravante, o quantitativo de 17% dos PNSP é inversamente proporcional

em termos qualitativos. Esses dados podem ser confirmados na Figura 2.

! Categorias:

PNB - periédicos nacionais da biodindmica

PIB - periddicos internacionais da biodinamica

PNSP - periédicos nacionais das subareas sociocultural e pedagégica
PISP - peri6dicos internacionais das subareas sociocultural e pedagdgica
PNA - periddicos nacionais com ambas as subareas

PIA - periodicos internacionais com ambas as subareas
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Figura 2 - Distribuic&o das categorias PNSP, PNB, PISP e PIB por estrato®

100%
\

§ PNSP
" PNE
"ASP
"HMB

Fonte: dados da pesquisa.

O cenario atual da producao cientifica é semelhante ao da formacao académica para
as subareas sociocultural e pedagdgica, isto é, o de desproporcionalidade. Dessa forma, a
Figura 1 desvela que as possibilidades de publicacdo em termos quantitativos e qualitativos
chegam a ser até dez vezes maior do que para as subareas socioculturais e pedagdgicas,
principalmente em nivel internacional, o qual a publicacdo da biodindmica se destina,
devido ao potencial de generalizagdo. Por outro lado, embora as possibilidades de
publicagdo sejam maiores para as subareas sociocultural e pedagogica no Brasil, quase
todos os periddicos sdo classificados como B3, B4 e B5, algo que reflete a produgéo
académica dos pesquisadores dessas subareas, ou seja, mais producdes em periodicos
menos qualificados, e uma grande concentracdo de producdes destinadas a um Unico
periddico A2 e aos raros Bl e B2.

Esse cenério é reforgcado com as politicas de avaliacdo da CAPES (BRASIL, 2017),
na qual os pesquisadores precisam acumular pontos para se manter na pos-graduacao, mas

ndo podem produzir em periédicos menos qualificados porque ha um limite. Sendo assim,

8 0s periddicos mais abrangentes (nacionais e internacionais de ambas as subareas), nao foram inseridos na
Figura 2 pelo diminuto percentual que representam dentro do montante, embora no cendrio brasileiro alguns
deles sejam de referéncia, como o Physical Education Journal, a Revista Pensar a Pratica, a Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, a Revista Brasileira de Educagdo Fisica e Esporte, e a Revista Brasileira de Ciéncia e
Movimento.




sdo forgados a buscar os raros qualificados, reforcando o entupimento de publicagcdes em
um mesmo periddico. Como reflexo, a Revista Movimento, em 2018, publicou uma
notificacdo de limitacdo de dois artigos por autor a serem publicados por ano, bem como a
mesma quantidade a estarem em processo de submissdo. Destaca-se que das revistas
brasileira a Movimento é a que detém a melhor avaliacdo (A2) no que se refere as subareas
sociocultural e pedagdgica da educacéo fisica.

Thomas e Reeve (2006), ao desenvolver uma revisdo sobre o sistema de avaliacdo
da Alianca Americana de Cinesiologia e Educacdo Fisica, perceberam que a producdo de
um artigo publicado em periédico pode valer de 15% a 20% mais que um livro. Dessa
maneira, percebe-se a desvalorizagdo do livro no ambiente internacional, producédo essa que
caracteriza um do principais meio de divulgacdo cientifica das subareas sociocultural e
pedagdgica (MANOEL; CARVALHO, 2011).

Ainda de acordo com esses autores, a politica de avaliacdo brasileira vem
trabalhando na mesma perspectiva internacional, sendo valorizado o nimero de artigos
publicados em periodicos com fator de impacto e desvalorizados aqueles publicados em
periddicos nacionais, independentimente de seu valor social ou impacto cientifico. Esse
fato pode ser identificado na ficha de avaliacdo para mestrado académico e doutorado da
CAPES (BRASIL, 2016a), a qual institui que a internacionalizacéo é fundamental. Segundo
Ferreira e Moreira (2002), a avaliacdo da pds-graduacdo, tendo como referéncia
internacional, teve inicio em 1998.

Bourdieu (1983), dentro do seu conceito de campo, afirma que invariavelmente
existe uma relagdo entre 0 microcosmo e 0 macrocosmo, mas o primeiro dispde de certa
autonomia, que varia entre os campos. Dessa maneira, grande parte das pressdes que séo
tendéncias na pesquisa em ambito mundial acaba por forjar um habitus sobre o0s
pesquisadores. As pressdes externas podem ser observadas a partir da necessidade de
internacionalizacdo do campo de pesquisa da area, sendo a lingua inglesa hegeménica.
Ressalta-se que os interesses e objetivos decididos dentro de um campo podem influenciar
outros. Bourdieu (2004) assinala que muito do que se pesquisa na ciéncia, na realidade, é
um conjunto de proposicfes impostas pelos agentes que detém o poder. Muitas vezes, o
conjunto das questdes que importam para os pesquisadores reflete interesses daqueles que
durante o jogo influenciam os rumos das pesquisas para as &reas que a eles
momentaneamente mais importam.

Acredita-se que a reducdo no numero de pesquisadores das subareas sociocultural e

pedagdgica no Rio de Janeiro estd intimamente ligada as dificuldades de credenciamento e
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manutencdo desses nos programas. O portal de peridédicos na Plataforma Sucupira apenas
avalia a revista que algum pesquisador vinculado a um programa nela publique. Dessa
forma, aparentemente, seria uma possivel saida para os pesquisadores socioculturais e
pedagogicos, pois quanto maior a diversificacdo de periddicos, maior também o espaco de
divulgacdo. Contudo, os avaliadores, ou os agentes que dominam o campo, por meio de
uma Otica vinculada, exacerbadamente, a biodinamica reclassificam o periddico em extratos
menores do que eles sdo classificados em suas aéreas. Assim, embora o pesquisador
publique em um periddico classificado como A2 em “Educacgdo”, como area de avaliagdo,
na ocasido de sua classificagdo na area 21, considerando os critérios de aderéncia, acaba por
gerar um artigo com qualis, B2, B3 ou B4 em educacao fisica.

O fato do numero de periddicos especializados ser menor no Brasil para a subarea
biodinamica, ndo é de grande significancia, pois devido ao potencial de generalizacdo da
producdo, os manuscritos, embora produzidos no contexto brasileiro, sdo publicados no
ambiente internacional. Esse fato merece atencéo, pois a ficha de avaliagdo para mestrado
académico e doutorado da CAPES (BRASIL, 2016a) informa que sdo realizadas duas
analises na producao intelectual, uma quantitativa e outra qualitativa. A quantitativa trata-se
do numero de artigos que sdo produzidos, ja a qualitativa faz referéncia aos manuscritos
publicados em estratos® mais elevados.

No entanto, embora a segunda medida seja intitulada “qualitativa”, a mesma parece
ndo ser tdo qualitativa assim, j& que é orientada por indicadores bibliométricos, pois quando
0 pesquisador internacionaliza a producéo intelectual a possibilidade de citacdo aumenta, e
com ela o Fator de Impacto do periédico em que o manuscrito foi publicado. Sendo assim,
segundo o critério de avaliacdo adotado pela CAPES (BRASIL, 2016a), essa seria a
producao mais “qualificada”. No entanto, ¢ cabivel concordar com a reflexdao proposta por
Nassi-calo (2017), de que ndo existe uma relacdo direta entre citacdo e qualidade, essa
politica de avaliacdo parece estar equivocada.

Contudo, ainda segundo Nassi-calo (2017), os préprios pesquisadores contribuem
para esse ciclo vicioso, evidenciado por um estudo (LOANNIDIS et al., 2014) em que foi
investigado, na opinido dos cientistas, se seus estudos mais citados eram seus melhores
trabalhos. Como desfecho, dos 123 pesquisadores mais citados das ciéncias biomédicas que
responderam ao questionario, apenas 16% deles indicaram que sua publicacdo mais
relevante esté entre os seus 10 trabalhos mais citados.

% Cada periddico recebe um estrato que o qualifica, sendo atribuidas as seguintes qualificacdes Al, A2, B1,
B2, B3, B4, B5 e C, assim, Al é o maior estrato e C 0 menor.
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1.5 Concluséao

Ao analisar a formacdo académica e a problemaética da producéo cientifica a partir
das possibilidades de publicacdo no cenario epistemologico da pdés-graduacdo stricto sensu
em educacdo fisica no Rio de Janeiro, pode-se perceber que os achados coadunam com o
pressuposto inicial de que a subarea biodindmica tem se expandido, no que tange a
producéo cientifica e a formacdo continuada, de maneira que a sociocultural e a pedagdgica
nédo estdo conseguindo acompanhar.

Dentre os motivos que tém implicado o ndo acompanhamento das subareas
pedagdgica e sociocultural estio o numero reduzido de programas de pds-graduacdo, a
auséncia de oportunidades de acesso a formacdo continuada para aqueles que almejam
desenvolver dissertacGes e teses nessas subareas, desproporcionalidade de pesquisadores
vinculados aos programas que implica 0 aumento da producdo cientifica da biodinamica,
dificuldade de publicacéo de alto impacto pelo reduzido namero de periddicos vinculados a
essas subareas e a desigualdade na politica de avaliacdo da pos-graduacdo brasileira que
ndo considera as especificidades entre as subareas.

Portanto, faz-se necessario repensar as formas de credenciamento de pesquisadores,
valorizacgéo e avaliacdo, em niveis global e local, de maneira que proporcione um equilibrio
entre as subareas sociocultural, pedagdgica e biodinamica dentro dos programas de poés-
graduacdo em educacdo fisica, consequentemente oferecendo oportunidades iguais de

formag&o continuada e diminuindo a distancia entre as subareas.
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2 ARTIGO 2 - AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA EDUCACAO FISICA NA
FORMACAO DE PROFESSORES E SUAS ASSOCIACOES COM AS
SUBAREAS BIODINAMICA, SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA

Resumo: Existe um descompasso entre as subareas da Educacgdo Fisica, evidenciando um
alargamento da biodinamica. No entanto, as investiga¢fes hodiernas ndo tém contemplado
0s agentes da formac&o inicial que compdem o0 campo em questdo. Nessa perspectiva, 0
objetivo deste manuscrito foi identificar e analisar as representagdes sociais da Educacéao
Fisica na formacdo inicial de professores e suas associacdes com as subareas biodinamica,
sociocultural e pedagodgica. Por meio de um estudo de campo com aplicacdo do teste de
associacdo livre de palavras, um grupo amostral composto por 393 estudantes de Educacéo
Fisica de trés instituicdes de ensino superior da cidade do Rio de Janeiro participaram da
pesquisa. As representacOes sociais foram analisadas em trés momentos: no primeiro
momento foram tratadas somente as representacOes sociais dos estudantes de licenciatura e
bacharelado; no segundo as dos ingressantes e concluintes; e por ultimo uma analise
composta por todos os integrantes do grupo amostral. Os resultados indicaram que para 0s
estudantes de licenciatura e bacharelado o ndcleo central das representagdes sociais é
composto pela biodindmica e o sistema periférico pela pedagogica e sociocultural. Essa
estruturacdo das representacdes sociais também foi encontrada na analise dos ingressantes e
concluintes, bem como na andlise que contou com a participacdo de todo o grupo amostral.
Nesse sentido, a pesquisa concluiu que, independente da modalidade do curso ou do
momento em que 0s alunos encontravam-se, as representacfes sociais da Educacgdo Fisica
na formacao de professores estdo associadas a subarea biodinamica.

Palavras-chave: Representacdo social. Educacao fisica. Formacao inicial.

2.1 Introducéo

Todo comportamento social de um grupo a qualquer tempo, segundo Moscovici
(2012), pode ser explicado por meio das representacdes sociais que o0 grupo compartilha
sobre 0 objeto que sofreu a acdo, isto é, as representacdes sociais sobre um determinado

objeto podem servir de explicacdo para os comportamentos engendrados no e sobre ele. No
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entanto, no que se refere a producgdo cientifica no campo da Educacdo Fisica, a adocéo da
Teoria das Representacdes Sociais como referencial tedrico e metodoldgico ainda é timida,
considerando que até o ano de 2016 somente 11 artigos haviam sido publicados em
periddicos da area (SOUSA et al., 2018).

Manoel e Carvalho (2011) ressaltam que, na década de 1990, os Programas de Pds-
Graduacdo em Educacgéo Fisica no Brasil passaram por um processo de transformagéo que
culminou na emergéncia de trés subareas: pedagogica, sociocultural e biodindmica. Nesse
contexto, considerando a tese de Moscovici (2012), os grupos sociais sao formados na
medida em que ha um objeto de conhecimento familiar que os une. Assim, analisar o
contexto das trés subareas com o referencial da teoria moscoviciana é assinalar que ao
fragmentar um grupo social - o da Educacdo Fisica, em trés subareas, criou-se trés
subgrupos correspondentes.

Contudo, da emergéncia das subareas até o contexto atual, o problema que vem
sendo apontado e discutido no campo cientifico e politico da Educagdo Fisica é o de
descompasso entre as subareas. No campo cientifico, as evidéncias sdo de que as logicas
epistemoldgicas e avaliativas que vigoram na Educacdo Fisica estdo pautadas
predominantemente no viés bioldgico, situacdo que tem obstruido as condicdes e
possibilidades de expanséo das subéreas pedagdgica e sociocultural (CORREA; CORREA,;
RIGO, 2019). Ja no campo politico, além de concordar com os postulados do campo
cientifico, sinaliza que o descompasso entre as subareas implica em repercussées sobre a
formagao de professores, na medida em que ha impactos sobre a “formacgdo de docentes de
nivel superior para as disciplinas das subéreas sociocultural e pedagogica” (FORUM, 2015,
p. 5).

Ao considerar o contexto local da Pés-Graduagdo em Educacao Fisica no Estado do
Rio de Janeiro, Triani e Telles (2017) observaram que dos 38 docentes atuantes nos cursos
de mestrado, somente 11 orientam dissertacdes nas subareas pedagdgica e sociocultural.
Além disso, dos 27 que atuam nos cursos de doutorado, somente quatro ndo orientam na
biodinamica. Portanto, considerando que a quantidade de orientadores determina o nimero
de oportunidades de formacéo para as subareas, é possivel afirmar que o contexto do Rio de
Janeiro nédo e diferente do que aponta o contexto politico nacional, isto é, dificuldade de
formacdo de docentes para as subareas pedagogica e sociocultural (MANOEL;
CARVALHO, 2011).

Estudos anteriormente publicados (CASTRO et al., 2017; CORREA; CORREA;

RIGO, 2019) sobre a tematica, tém utilizado a Teoria do Campo proposta por Bourdieu



(1983). Dentre as discussoes tecidas no amago dessas producdes, a referida teoria tem sido
utilizada para fundamentar o cenario de disputa que ha entre as subareas. Aqui se pode
aduzir que as disputas sdo marcadas por estratégias de garantia de territorios que tomado o
entendimento de territorializacdo proposto por Deleuze e Guatarri (1997) se da pelas
maquinas abstratas que operam na consciéncia, como ocorre com as representacdes sociais.

Adotar a Teoria das RepresentagOes Sociais amplia as possibilidades de discusséo
sobre tais territorializacdes por meios de outros olhares sobre o fenémeno. Ela permite
compreender o fendmeno da territorializacdo pelo engendramento de ideias, valores,
imagens e sentimentos mobilizadores de representagdes sociais nas trés subareas da
Educacdo Fisica, como trés grupos sociais distintos. Assim, torna-se possivel pressupor que
na medida em que um grupo social tem um quantitativo maior que o outro (0 caso da
Biodinadmica), a proliferacdo das representacGes sociais que esse grupo compartilha tende a
ter um maior alcance, pois é por meio da comunicacdo social que Moscovici (2012)
fundamenta sua tese. A andlise das representacGes sociais permite visualizar as
delimitacGes dos territorios enquanto disputa sobre a identidade profissional; enquanto
lugar de direito de ser e fazer da Educacdo Fisica e; da luta politica de demandar cursos.
Cabe a cada subéarea se desterritorializar para territorrializar, em um devir a ser cumprido.
A Teoria das Representacfes Sociais ndo € como faz parecer 0s seus criticos, um estado
fixo do pensar e, portanto, a teoria é elucidacdo do movimento, do processo de um dado
momento do pensar sobre um objeto que como fenémeno possibilita entender como se esta
processando.

E relevante saber que Moscovici sempre relutou para conceituar a teoria proposta,
sendo assim, a definicdo mais conhecida e aceita no campo da Psicologia Social é a
proposta por Jodelet (2001, p. 22) quando assinala que as representagdes sociais sao “[...]
uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico,
e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”.
Adicionalmente, Moscovici (2012) esclarece que no estudo das representacdes sociais
existem dois universos, o consensual e o reificado. O primeiro faz referéncia ao ambiente
em que circulam as representac@es sociais compartilhadas pelo senso comum e o segundo a
ambiéncia em que estdo presentes os conhecimentos cientificos. No entanto, o autor alerta
que o fato de alguns sujeitos estarem presentes no universo reificado ndo significa que eles
ndo compartilham representa¢des sociais do senso comum. Assim, € possivel afirmar, com

base no referencial tedrico, que os agentes da Educacdo Fisica no espago da universidade,
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espaco/territorio em que teoricamente deveria circular o conhecimento cientifico,
compartilham representacdes sociais do senso comum.

No que se refere ao estudo das representacdes sociais, ha diferentes mecanismos de
abordagem dos fenbmenos psicossociais, um deles, trata-se, da abordagem denominada
Estruturalista das Representacdes Sociais, proposta por Abric (2000). Essa proposta
defende a tese de que todas as representacGes sociais possuem uma estrutura composta por
elementos que formam o nudcleo central das representacdes sociais e outros que compde o
sistema periférico. Os elementos do nlcleo central tendem a serem menos negociaveis, ddo
sentido as representagdes sociais e menos passiveis a transformacdes, ja os presentes no
sistema periférico sdo mais negocidveis e passiveis de transformacdo. Assim, com base
nessa abordagem, sustenta-se que 0s elementos que compdem o ndcleo central e o sistema
periférico das representacdes sociais, na medida em que sdo proliferados entre os agentes
da Educacdo Fisica, garantem a manutencdo do grupo representante de sua subarea dentro
do campo.

Ao observar a diminuta utilizacdo da Teoria das Representacdes Sociais no campo
da producéo cientifica da Educacdo Fisica como lacuna epistemoldgica (SOUSA et al.,
2018) e ainda que as contribuices cientificas sobre a P6s-Graduacdo em Educacdo Fisica e
suas subareas tém sido compostas, em grande parte, por ensaios (HALLAL; MELO, 2017;
TELLES; LUDORF; PEREIRA, 2017), pesquisas documentais (TRIANI; TELLES, 2017;
CORREA; CORREA; RIGO, 2019) ou em banco de dissertacdes e teses (CASTRO et al.,
2017; GOMES et al.,, 2019), o manuscrito em tela tem por objetivo discutir as
representacfes sociais da Educacdo Fisica na formacdo inicial de professores e suas
associacBes com as subareas biodindmica, sociocultural e pedagdgica. Por meio desse
objetivo, pretende-se ainda, observar se ha um distanciamento das representacdes sociais
dos estudantes de licenciatura em relacdo aos de bacharelado; se as representacdes sociais
dos concluintes sdo diferentes dos ingressantes, sendo assim influenciadas pelo curriculo e;
se 0 descompasso que vem perseguindo o campo cientifico e da poés-graduacdo em

Educacao Fisica também é presente na graduacao.

2.2 Metodologia
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A fim de atender ao objetivo pretendido para este capitulo da tese de doutoramento,
a abordagem metodoldgica utilizada foi 0 método misto. De acordo com Thomas, Nelson e
Silverman (2012), um estudo de método misto coleta medidas quantitativas e qualitativas
de dados, sendo assim, ambas as abordagens séo usadas e delas dependem o resultado da
investigacdo. Além disso, 0s autores acrescentam que o método misto de pesquisa € um
recurso pragmatico de enderecar questdes que podem ser mais bem respondidas pela
combinacdo das abordagens quantitativas e qualitativas.

Nesse contexto, empregou-se a pesquisa de campo enquanto procedimento técnico.
De acordo com Liidorf (2017, p. 90) nesse caso “o pesquisador devera ir ao ambiente
natural onde o fato/realidade que quer estudar, ocorre”. Adicionalmente, se faz necessario
extrair os dados primarios que serdo o substrato para a sua analise por meio de técnicas
especificas que, para a investigacdo em tela, foi a aplicacéo de teste.

A pesquisa que originou esse capitulo parte da Teoria das Representacdes Sociais
enquanto referencial tedrico e metodolégico. Desse modo, considerando que a referida
teoria possui trés possiveis abordagens metodoldgicas, é importante saber que se empregou
aqui a abordagem denominada Estrutural da Teoria das Representacdes Sociais. De acordo
com Abric (2000), autor da abordagem, a sua finalidade é identificar como estdo
estruturadas as representacdes sociais de um determinado grupo em relagdo a um dado
objeto. Além disso, Sa (1996) acrescenta que o objetivo dessa abordagem é conhecer o

Nucleo Central e os Elementos Periféricos das representacdes sociais.

2.2.1 Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram 393 estudantes dos cursos de graduacdo em Educacao
Fisica das modalidades licenciatura e bacharelado da cidade do Rio de Janeiro. Dessa
forma, o estudo contou com a participacdo de estudantes do Centro Universitario Gama e
Souza - UNIGAMA, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ e da
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ. A escolha dessas institui¢cdes foi feita por
afinidade de linhas de pesquisa e interesse na tematica, isto é, os trés cursos possuem um
grupo de pesquisa que desenvolve investigacdes sobre essa tematica.

O processo de constituicdo amostral se deu por conveniéncia e de forma

probabilistica. Para atender o carater probabilistico calculos adicionais em relacdo ao
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tamanho do grupo foram realizados (MEDRONHO et al., 2009). Desse modo, inicialmente
foi executado, no segundo semestre de 2018, um levantamento estimado do total de alunos
matriculados nas instituicbes, ocasido em que o0s seguintes valores referenciais foram
obtidos: 398 para a UNIGAMA, 677 para a UERJ e 905 para a UFRJ. Assim, 1980
estudantes compuseram o universo de sujeitos do presente estudo.

O tamanho da amostra foi definido tomando por pressuposto os seguintes critérios:
para uma populacdo de 1980 individuos, considerando um erro amostral de cinco pontos
percentuais, com intervalo de confiangca de 95% e uma prevaléncia presumida de 50%, o
quantitativo estipulado foi de 323 sujeitos. Respeitando a proporcdo de alunos de cada
unidade de ensino, as amostras das unidades UNIGAMA, UERJ e UFRJ foram compostas
de 65, 114 e 146 alunos respectivamente. Cabe informar que a selecdo foi aleatdria,
considerando todos os alunos de todos os periodos dos cursos que de maneira voluntaria
queiram participar. Logo, ao final foram coletados dados de 393 sujeitos, assim

ultrapassando o valor sugerido pelo céalculo probabilistico.

2.2.2 Técnica de coleta de dados

As técnicas para coleta de dados sdo diversificadas para abordar os objetos de
conhecimento “Representacdes Sociais” e “Educagdo Fisica”. Assim, além da revisao na
literatura, pretende-se compreender os elementos constituintes das representacdes sociais
sobre a Educacéo Fisica por meio de Teste de Associagdo Livre de Palavras (SA, 1996).

Ao utilizar o referido teste (ANEXO 1), os alunos escreveram as cinco primeiras
palavras que lhes vierem a mente sobre o termo indutor “Educagao Fisica” e, em seguida,
as classificaram segundo o grau de importancia, atribuindo o nimero um para a mais
importante, até cinco para a menos importante (CARMO; LEITE; MAGALHAES
JUNIOR, 2017). Essa técnica de hierarquizacdo das palavras possibilita a reavaliacio da
ordem em que foram prontamente evocadas, possibilitando uma organizagdo cognitiva
desses termos.

Apos a hierarquizacédo, os participantes dissertaram brevemente justificando cada
um dos cinco termos gerados na associacao livre de palavras, como propde Carmo e outros
(2018).
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2.2.3 Técnica de andlise de dados

A analise das informacdes foi realizada segundo a identificacdo dos elementos
centrais e periféricos das representacbes como sugerido por Sa (1996). Nesse contexto,
inicialmente as palavras evocadas pelos estudantes foram organizadas em grupos
semanticos, a fim de estabelecer a ordem média de evocacdes (OME) e a frequéncia (F).
Em seguida, palavras foram organizadas em um quadro com quatro quadrantes. Segundo o
autor citado, no primeiro quadrante localizam-se o0s elementos pertencentes ao nicleo
central, sendo os elementos que apresentaram maior frequéncia e com menor ordem média
de evocacao. No quarto quadrante, situam os elementos periféricos, pouco evocados e com
alta ordem média de evocacdo. Nos segundo e terceiro quadrantes encontram-se 0S
elementos intermediarios.

Para determinar os elementos pertencentes a cada quadrante foram realizados
calculos a partir de formulas matematicas simples baseadas nos estudos de Magalhaes
Junior e Tomanik (2012) e Galvao e Magalhdes Junior (2016), sendo calculada a Ordem
Média de Evocag¢do (OME) por grupo (3.G/f (G = grau de importancia; f = frequéncia do
grupo), a média das frequéncias (f = > f/GS (3f = somatoria das frequéncias de todos os
grupos; GS = quantidade de grupos semanticos)) e a média das OME: Y OME/GS
(somatdria das OME de cada grupo; GS, nUmero de grupos semanticos).

As dissertacdes do teste de associacdo livre de palavras foram sujeitas a analise de
conteldo seguindo as etapas: pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2016). No entanto, as categorias de anélise
foram adotadas a priori, isto é, os elementos constituintes das representacdes sociais foram
distribuidos de acordo com as subareas da Educacéo Fisica, como categorias de analise.

OperacOes adicionais foram adotadas, sendo assim, a partir do grupo amostral
constituido, foram formados estratos para efeito de analise (LEVIN, 1987) respeitando a
modalidade (licenciatura e bacharelado) do curso, bem como o momento em que o aluno
encontrava-se em curso no seu processo de formacdo inicial, ou seja, ingressantes e
concluintes. Cabe destacar que na ocasido da andlise dos grupos denominados
“ingressantes” e “concluintes” os académicos matriculados entre o terceiro e o sexto
periodo n3o foram considerados, ou seja, o grupo denominado de “ingressantes” foi
formado por estudantes dos primeiro e segundo periodos € o denominado de “concluintes”

por cursistas do sétimo e oitavo periodos.
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2.2.4 Consideracdes sobre 0s aspectos éticos

A pesquisa atende a resolucdo de nimero 466/12 do Conselho Nacional de Salde,
referente a ética em pesquisa com seres humanos. Assim, todos o0s estudantes que
participaram do estudo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para que os dados pudessem ser utilizados e o projeto que deu origem ao manuscrito em
tela foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estacio de Sa —
UNESA, Parecer CEP N°. 3.329.208, de 16 de maio de 2019.

2.3 Resultados e discussao

Foram realizadas analises das evocacdes livres dos estudantes dos trés cursos de
educacdo fisica a partir de trés estratificacdes, a fim de atender aos objetivos da pesquisa.
Dessa forma, inicialmente, foi realizada uma andlise estratificada dos dados dos estudantes
de licenciatura e de bacharelado separadamente. Em seguida, foi desenvolvida uma analise
considerando somente as evocagdes dos estudantes ingressantes e dos concluintes. Além
disso, na sequéncia, foi empregada uma analise geral, na qual foram tratados os dados dos
cursos de licenciatura e de bacharelado, considerando as evocag6es dos estudantes de todos
os periodos que participaram da pesquisa.

Contudo, antes de iniciar as analises por estratificacdo, todas as evocacgdes foram
tratadas e os termos evocados foram distribuidos em trés grupos semanticos de acordo com
a semelhanca de seus significados. Contudo, quase sempre a evocagdo apresentou-se como
mais de uma interpretacdo possivel, por exemplo: o termo “natacdo” foi evocado por
diversas vezes em seus aspectos de ensino, mas também em aspectos bioldgicos como “é
importante para proporcionar melhora no condicionamento cardiorrespiratorio”. Portanto,
na tentativa de diminuir esse viés, na ocasido da distribuicdo dos termos em grupos
semanticos, 0s comentarios sobre as evocacOes foram utilizados como recurso de
confirmacdo. A Tabela 1 elucida, a titulo de exemplo, alguns termos associados aos grupos

semanticos correspondentes, bem como os comentarios dos estudantes sobre as evocacdes.



Tabela 1 — Grupos semanticos para analise dos elementos das representacfes sociais dos
estudantes de educacéo fisica
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Grupo semantico

Termos associados™®

Comentarios sobre as evocacoes

/ subérea
Exercicio Fisico, Aluno 77, UNIGAMA: Pessoas procuram por
Saide Fisica exercicio para ficar em _forma. o
' Aluno 11, UERJ: Principal contribuicdo da area
Fisiologia, em todos o0s aspectos.
Biodinamica Fisiologia do Exercicio, ,:thor;gg%S.UFRJ. Prevencdo e tratamento de
Biomecénica. Aluno 42, UERJ: Com a préatica do exercicio
fisico no cotidiano pode melhorar a sadde.
Aluno 23, UFRJ: Interessa como é a melhor
maneira de executar cada exercicio.
Aluno 97, UNIGAMA: E importante para
proporcionar o relaxamento para as pessoas.
Lazer
Sociocultural Futebol Aluno 124, UNIGAMA: E um dos esportes
mais praticados do mundo e 0 maior no Brasil.
Diverséo
Aluno 125, UNIGAMA: Oportunidade de
proporcionar diversio para as pessoas
Aluno 77, UFRJ: a aula de educagdo fisica
. serve como meio de formacéo social.
Incluséo

Pedagogica

Aprendizagem

Cooperacao

Aluno 80, UFRJ: A educacao fisica pode gerar
aprendizado nas pessoas.

Aluno 79, UFRJ: Os alunos aprendem nas aulas
a conviver em sociedade.

Fonte: O autor.

Observa-se que na subarea Biodinamica guardam expressfes de cunho da saude e

da estética. A subarea sociocultural é marcada pelas expressGes relacionadas ao

relaxamento, esporte e diversdo. E, na subarea Pedagdgica o traco forte esta na formacao e

no aprender.

2.3.1 Representacdes sociais de estudantes de licenciatura e bacharelado sobre educacio

fisica

1% Um mesmo termo foi evocado diversas vezes e em grupos seméanticos diferentes. Evocagdes como “satide”,
“atividade fisica” e “esporte” apareceram com frequéncia e em todos os grupos semanticos.
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Na tentativa de responder a primeira questdo norteadora, isto é, se ha um
distanciamento das representac@es sociais dos estudantes de licenciatura em relacéo aos de
bacharelado, essa primeira analise foi empregada. Nesse sentido, para os participantes da
pesquisa que se encontravam matriculados no curso de licenciatura, foi registrado um total
de 696 palavras, das quais 294 formam o grupo semantico que representam as evocacoes da
biodinamica, 228 da sociocultural e 174 da pedagogica. A OME média foi de 3,01, e a
frequéncia meédia (F), igual a 232. Por meio desses valores, elaborou-se o Quadro 1, no qual
séo ilustrados os quatro quadrantes com 0s respectivos grupos semanticos que, conforme
Abric (1984), apresentam possivelmente os indicios que compdem as representagdes

sociais.

Quadro 1 — Categorias evocadas pelos estudantes dos cursos de licenciatura em educacéo
fisica participantes da pesquisa (n = 143)

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocagOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocagoes F >
>232e OME < 3,01 232e¢ OME > 3,01

Grupo semantico de palavras | Freq.| ome | Grupo seméantico de palavras | Freq. | ome

Biodinamica 294 | 2,70

Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacdes F | Baixa f e alta Ordem Média de Evocagdes F <
<232 e OME < 3,01 232 ¢ OME > 3,01

Grupo semantico de palavras | Freqg.| ome Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 174 | 2,84 Sociocultural 228 | 3,48

Fonte: Adaptado de Abric (1984).

No Quadro 1, é possivel identificar que o nucleo central das representagdes sociais €
constituido pelo grupo semantico “Biodinamica”. Esse grupo semantico apresenta f= 294 ¢
ome = 2,70, sendo constituido predominantemente pelos termos “Exercicio Fisico”,

“Saude”, “Esporte”. Dessa forma, os comentarios dos estudantes sobre essas evocagoes
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fazem referéncia & perspectiva biodindmica da educacéo fisica, conforme os exemplos a

sequir:

Aluno 11, UERJ: Exercicio Fisico: Principal contribuicdo da area em
todos 0s aspectos.

Aluno 42, UERJ: Saude: Com a préatica do exercicio fisico no cotidiano
pode melhorar a salde corporal.

Aluno 09, UERJ: Esporte: o contato com as modalidades esportivas é
importante para desenvolver habilidades.

As palavras evocadas “Exercicio Fisico” e “Saude”, no contexto em que se inserem
nos comentarios dos estudantes, tratam-se de associacdes relacionadas a biodinamica. Essa
interpretacdo é possivel na medida em que o significado atribuido pelos alunos as suas
evocacOes estdo relacionadas a um olhar a partir de subdisciplinas como fisiologia do
exercicio e bioguimica do exercicio, por exemplo (MANOEL; CARVALHO, 2011).

No que se refere ao termo “esporte”, € possivel perceber que também corresponde a
um dos possiveis indicios que esta associado a biodinamica, nas representacdes sociais dos
estudantes. O comentério sobre a evocagdo estd relacionado com subdisciplinas como
controle motor, aprendizagem e desenvolvimento motor (MANOEL; CARVALHO, 2011),
nas quais a pratica esportiva contribui para o desenvolvimento de habilidades especificas.

De acordo com Bracht (2019), a educacdo fisica escolar, em uma perspectiva
histdrica, sempre se apropriou dos argumentos da saude e da educacdo como um discurso
legitimador da educacdo fisica na escola. Dessa maneira, a vinculagdo da educacdo fisica
com a saude sustentou-se na tese de que por meio da pratica do exercicio fisico seria
possivel manter o funcionamento normal do corpo humano, contribuindo decisivamente
para a prevencado de doencas relacionadas ao sedentarismo.

Devido o engendramento das suas forcas econdmicas, politicas e simbdlicas, o
esporte foi inserido nas aulas de educacdo fisica na escola. Essa inser¢do implicou,
inclusive, um confundimento da educacdo fisica com o esporte, por um movimento
denominado de “esportivizagdo” da educagao fisica, ou seja, “ato ou efeito de converter ou
transformar uma préatica corporal em esporte ou uma pratica social em assumir os cédigos
proprios desse fenomeno” (GONZALEZ, 2005, p.170). Nesse contexto, 0 argumento da
educacdo como um discurso legitimador da educacdo fisica na escola ocorreu a partir da
consideracdo de que a disciplina deveria ser a base da piramide para o desenvolvimento
esportivo no pais (BRACHT, 2019).



Em relacdo aos elementos intermediarios das representagdes sociais, nota-se que
“Pedagogica” aparece como grupo semantico do terceiro quadrante, que apresentou f = 174
e ome = 284. Esse grupo semantico ¢ constituido por palavras como “Educa¢ao”, “Escola”
e “Esporte”.

Essas evocacdes podem ser associadas a perspectiva pedagogica na medida em que,
de acordo com Manoel e Carvalho (2011), as questbes atinentes ao desenvolvimento
curricular, métodos de ensino e pedagogia do esporte, em um contexto de estreia
proximidade com a area da educacdo, sao discutidas na subarea pedagdgica.

De acordo com Bracht (2019), a pratica do esporte no contexto das aulas de
educacdo fisica deve orientar-se pelos codigos e principios que orientam e caracterizam a
instituicdo educativa, isto é, o esporte na educacao fisica precisa estar a servi¢co da
finalidade da escola. Nesse sentido, as narrativas dos estudantes, parecem estar,

aparentemente, de acordo com o conhecimento cientifico da area.

Aluno 34, UERJ: Educacdo: Direta ou indiretamente a educacdo é
influenciada pela educacao fisica.

Aluno 48, UERJ: Escola: 6timo local e momento para que o professor de
educacdo fisica incentive e inicie a vivéncia dos alunos nas vérias formas
de movimento possiveis.

Aluno 2, UFRJ: Esporte: se pode ensinar por meio do esporte.

Embora as palavras evocadas estejam no contexto da subarea pedagdgica e 0S
comentarios dos estudantes aparentemente apresentam-se coerentes com a literatura
cientifica, nota-se que o termo “esporte” foi um dos mais evocados. Nesse contexto, ainda
gue o comentario sobre o termo coloque o esporte como instrumento educativo, desperta a
atencdo o motivo pelo qual essa palavra foi uma das mais evocadas. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a educacao fisica tem seis eixos tematicos, a
saber: brincadeiras e jogos; esportes; ginasticas; dancas; lutas e; praticas corporais de
aventura. Entdo, parece que o eixo tematico “esporte” ¢ mais latente nos indicios de
representacdes sociais dos estudantes.

Um estudo de revisdo (SILVA; SAMPAIO, 2012) demonstrou que o0s estudos
publicados sobre a temética vém apontando uma monocultura na educacéo fisica, na qual o
esporte é o contetido hegemdnico. Nas palavras de Bracht (2019), € importante considera-lo
como mais uma entre as outras formas de praticas corporais. Contudo, o autor explica que
essa hegemonia tem uma explicacdo historica. Segundo ele, em um determinado momento

no contexto brasileiro, a justificativa para a insercdo da educacdo fisica na escola tinha o
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esporte como o seu discurso legitimador. Logo, observa-se que a associacdo hegemonica da
educacdo fisica ao esporte parece também fazer parte do universo consensual das
representacdes sociais dos estudantes de educacéo fisica.

No quadrante dos elementos periféricos emergiu o grupo semantico “Sociocultural”,
com f =228 e ome = 3,48. Nele os termos mais comuns que o compdem sao “Futebol”,
“Convivéncia” e “Diversdo”. Esse quadrante tem como caracteristica a instabilidade e a
variacdo dos termos (SA, 1996), pois as palavras que constituem 0 grupo semantico
aparecem em frequéncia reduzida e com menos prontiddo. Desse modo, ainda que 0s
termos sejam considerados aqui para efeito de analise, os elementos periféricos sdo
comumente desconsiderados em estudos sobre representagfes sociais na perspectiva
estruturalista (TRIANI; NOVIKOFF, 2020), na medida em que é possivel que uma nova
coleta de dados seja feita com 0 mesmo grupo e os elementos periféricos tenham passado
para o terceiro quadrante ou até mesmo desaparecido.

Sobre as narrativas dos estudantes, é possivel perceber que o significado atribuido

aos termos denota uma perspectiva sociocultural.

Aluno 66, UFRJ: Futebol: Sempre é praticado nas aulas de educagdo
fisica.

Aluno 88, UFRJ: Convivéncia: é importante saber conviver com 0s outros
e com as diferencas.

Aluno 89, UFRJ: Diversdo: a aula de educagdo fisica ndo é aquela aula
“chata” igual as outras disciplinas.

A insercdo das evocagOes na subarea sociocultural se justifica pelo fato de que ela
considera temas como esporte e praticas corporais na perspectiva da cultura, sociologia,
histdria e antropologia (MANOEL; CARVALHO, 2011). Nesse sentido, pode-se perceber
indicios de representac@es sociais, ainda que na periferia do grupo, de uma educacéo fisica
associada ao lazer, como momento de convivéncia em grupo, de diversdao e em que se
pratica o esporte popular do pais.

Esses indicios de representacGes sociais parecem estar de acordo com 0 Senso
comum em relacdo a educacdo fisica. Freitas, Triani e Novikoff (2017) identificaram as
representacfes sociais de um grupo de alunos do Ensino Médio sobre as aulas de educacéao
fisica e observaram que as associa¢Ges mais frequentes foi o esporte, mais especificamente
o futebol. Essas representacdes sociais que associam a educacao fisica ao esporte/futebol,
na perspectiva do lazer, também sdo reforcadas pela midia, na medida em que uma

telenovela exibida por uma das maiores emissoras do pais encena aulas de educacao fisica



em que o professor entrega uma bola de futebol para que os alunos joguem (CANDIDO et
al., 2015).

Darido e Sanchez Neto (2011) argumentam que as criticas sobre a “esportivizagao”
da educagdo fisica levaram a pratica pedagdgica a uma concepcao “recreacionista’ na qual
os alunos decidem o que vao fazer na aula e o papel do professor se restringe a oferecer
uma bola e marcar o tempo. De acordo com Bracht (2019), por um momento a recreagao
passou a fazer parte do discurso legitimador da educacao fisica, a partir da tese de que era
necessario preencher o tempo livre dos alunos com bons héabitos, sendo assim, as aulas de
educacdo fisica muitas vezes se transformaram em um espaco destinado as praticas
recreativas.

Em se tratando dos participantes da pesquisa que se encontravam matriculados no
curso de bacharelado, foi registrado um total de 1260 palavras, das quais 644 formam o
grupo semantico que representam as evocacdes da biodinamica, 387 da sociocultural e 202
da pedagdgica. Esses registros foram organizados no Quadro 2, no qual a OME média foi
de 3,11, e a frequéncia média (F), igual a 411.

Quadro 2 — Categorias evocadas pelos estudantes dos cursos de bacharelado em educacao
fisica participantes da pesquisa (n = 253)

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocagOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocagoes F >
>411e OME< 311 411 e OME > 3,11

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Biodindmica 644 | 2,84

Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocagdes F | Baixa f e alta Ordem Média de Evocacles F <
<411e OME < 3,11 411 e OME > 3,11

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 202 | 3,10 Sociocultural 387 | 3,39

Fonte: Adaptado de Abric (1984).
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Ao observar o Quadro 2, é possivel identificar que o grupo semantico
“Biodinamica” corresponde ao elemento que representa o nicleo central das representagdes
sociais dos estudantes dos cursos de bacharelado, que apresentou F = 644 e OME =2,84. O
grupo semantico correspondente ao possivel nucleo central das representacdes sociais dos
estudantes de bacharelado foi constituido predominantemente pelos termos “Exercicio
Fisico”, “Academia” e “Musculagao”. Essas evocacdes podem estar associadas a subarea
biodindmica, a partir da leitura das narrativas atribuidas aos termos pelos estudantes,

conforme segue:

Aluno 5, UFRJ: Prevencdo e tratamento de patologias.

Aluno 03, UERJ: sedentarismo: é muito prejudicial a saude e o exercicio
fisica ajuda a combater.

Aluno 08, UERJ: academia: oficina para o corpo.

Aluno 28, UERJ: musculacdo: é o mais lembrado quando se fala em
educacdo fisica.

Ainda que os termos evocados possam ter diferentes significados, as narrativas dos
académicos esclarecem que as associacOes estdo relacionadas & biodinamica. Sendo assim,
ainda que a pratica do exercicio fisico possa contribuir para finalidades distintas, parece que
o termo é empregado em uma perspectiva de prevencdo ou tratamento de alguma
enfermidade, devendo ser praticado no contexto da musculacdo no ambiente da academia.
Essa andlise denota um viés bioldgico para os termos evocados.

De acordo com as diretrizes de formacao do bacharel em educacao fisica, € possivel
assinalar que sua formacao deve ser generalista, humanista, critica e reflexiva (BRASIL,
2018). Contudo, ainda que pese tal assercdo, o que se observa nos indicios de
representacOes sociais que possivelmente compdem o nucleo central dos bacharelandos ndo
é um futuro profissional generalista, mas um especialista. Ou seja, um futuro especialista
em biodindmica da educacdo fisica.

A assercdo de equiparar as evocacOes dos bacharelandos as de um especialista em
biodindmica ndo é exagerada, pois de acordo com Moscovici (2012), as representacdes
sociais compartilhadas por um determinado grupo social contribuem para nortear suas
acOes. Adicionalmente, Abric (2000) afirma que os elementos que compdem o ndcleo
central das representacGes sociais podem servir para compreender as condutas sociais.
Desse modo, pode-se depreender que se o grupo de estudantes compartilha de um nucleo

central associado a biodindmica, sua atuacdo enquanto professor de educacdo fisica também
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pode seguir essa perspectiva, isto é, uma prética profissional pautada predominantemente
nas ciéncias bioldgicas.

Em relacdo aos elementos intermediarios das representacdes sociais, 0 segundo
quadrante ndo foi preenchido. Contudo, a subéarea “Pedagdgica”, na qualidade de grupo
semantico, ocupou o terceiro quadrante, que apresentou f = 174 e ome = 284, sendo este um
elemento intermedidrio das representacdes sociais dos estudantes. Os dois termos mais
frequentes atribuidos a educagdo fisica enquadrados na categoria “Pedagogica”, foram
“formagdo” e “Exercicio”. Neste contexto, essas evocacOes foram categorizadas nesse
grupo semantico porque os significados atribuidos demonstraram relagdo do estudante com

a sua formacao.

Aluno 31, UERJ: Ensino superior: a educacéo fisica € um curso de ensino
superior.
Aluno 11, UERJ: Exercicio fisico: é o objeto de estudo da area.

De acordo com Manoel e Carvalho (2011), a subarea pedagdgica da educacéo fisica
também esta relacionada as questdes atinentes a formacao de professores. Nessa condi¢éo é
que os termos evocados foram alocados nesse grupo semantico. Porém, é importante notar
que ainda que o “exercicio” tenha seu valor no campo da educagio fisica enquanto area de
conhecimento, torna-se oportuno lembrar que, de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais para a graduacdo em educacdo fisica (BRASIL, 2018), os exercicios fisicos em
suas diferentes formas e manifestacdes sdo apenas mais um elemento entre um universo de
elementos do movimento humano do qual é especialidade do professor de educacao fisica
graduado bacharel.

Ao considerar que a subarea pedagbgica corresponde também as questdes
relacionadas aos métodos de ensino e a pedagogia do esporte (MANOEL; CARVALHO,
2011), era esperado que evocacdes como ‘“‘ensino” e “pratica pedagodgica” ou outras
associacdes semelhantes fossem comum também nas palavras evocadas pelos estudantes,
porém isso ndo foi observado, considerando que raras foram as vezes em que palavras
relacionas ao ensino foram evocadas. Nesse sentido, quando evocagfes surgem com
baixissima frequéncia, Teixeira, Baldo e Settembre (2008) e Magalh&es Junior e Tomanik
(2013), na perspectiva dos estudos em representacGes sociais, sugerem que as mesmas
sejam descartadas da analise, na medida em que ndo apresentam representatividade frente

ao grupo.
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O quarto quadrante, dos elementos periféricos, deu lugar ao grupo semantico
“Sociocultural”, o qual apresentou f = 387 e ome = 3,39, sendo assim, um elemento da
periferia das representacGes sociais do grupo. Para essa categoria 0s termos mais comuns
evocados pelos estudantes foram “Lazer” e “Socializa¢do”.

Manoel e Carvalho (2011) descrevem que a subarea sociocultural trata de temas
como esporte e praticas corporais na perspectiva da sociologia. Desse modo, foi
considerando esse viés que “lazer” e ‘“socializagdo” foram categorizados no grupo
semantico sociocultural. Considerou-se, ainda, o significado atribuido pelos alunos a esses
termos, o qual transmite uma ideia de lazer no qual se inserem o esporte e as praticas
corporais como um fendémeno sociocultural, bem como a socializagdo como uma finalidade
do esporte social, levando em conta que frequentemente emergiu comentarios do tipo “o

esporte ¢ importante para transformacao social”. As narrativas a seguir reforcam a ideia.

Aluno 80, UFRJ: Lazer: a educacdo fisica poder servir como lazer na vida
da pessoa, atuando como valvula de escape para o dia a dia.

Aluno 96, UFRJ: Socializacdo: O esporte permite que as pessoas se
socializem.

Ainda que a intervencdo pedagdgica sobre o esporte de lazer seja um amplo campo
de atuacdo para o bacharel em educacéo fisica, nota-se que ¢ a “musculagdo” a atividade
que reside como elemento no nucleo central dos estudantes de bacharelado que
participaram da pesquisa. E importante lembrar Abric (2000), quando assinala que 0s
elementos periféricos ndo dao significado as representagfes sociais dos individuos, sdo
instaveis e tem uma funcéo especifica de proteger o nucleo central. Nesse sentido, pode-se
assinalar que as questdes concernentes a sociologia do esporte estd mais proxima de ser
desprezada do que valorizada pelo grupo de académicos que participou da pesquisa.

Diante dos cenéarios observados nas representacdes sociais dos estudantes de
licenciatura e dos de bacharelado, € possivel notar que embora os valores de f e ome sejam
diferentes, possivelmente por influéncia do nimero de participantes, a biodindmica reside
no nucleo central de ambos os grupos. De acordo com Abric (2000), os elementos presentes
no nucleo central das representacdes sociais de um grupo social sdo os mais significativos
e, conforme Sa (1996), mais resistentes a mudancas. Além disso, é fundamental saber que,
sdo os elementos presentes no nucleo central que permitem aferir se as representacdes
sociais dos dois grupos sdo diferentes (ABRIC, 2000; ORTIZ; MAGALHAES JUNIOR,

2019). Portanto, € possivel notar que as representagcdes sociais dos académicos dos cursos
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correspondem a uma educagdo fisica biodindmica, para licenciatura e bacharelado. Ainda

gue sejam cursos distintos, correspondem a um mesmo grupo social.

2.3.2 Representacdes sociais de estudantes ingressantes e concluintes sobre educacéo fisica

O estudo em tela também buscou analisar até que ponto o curriculo exerce
influéncia nas representacfes sociais dos estudantes de educacéo fisica, a partir da analise
dos ingressantes e dos concluintes. Nessa perspectiva, considerando todos os académicos
gue compuseram 0 grupo amostral de ingressantes, registrou-se um montante de 659
palavras, sendo 349 atribuidas ao grupo semantico “Biodinamica”, 224 ao “Sociocultural” e
86 ao “Pedagogica”. Para esse grupo de estudantes, a OME média foi de 2,86, ¢ a
frequéncia média (F), igual a 220, conforme ilustrado no Quadro 3.

Quadro 3 — Categorias evocadas pelos estudantes ingressantes dos cursos de educacdo
fisica participantes da pesquisa (n = 133)

Elementos intermediarios - 2°
guadrante

Elementos centrais - 1° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de Evocacbes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocagdes F
>220e OME < 2,86 >220 e OME > 2,86

Grupo semantico de palavras |Freg. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Biodinamica 349 | 2,83 Sociocultural 224 13,10

Elementos intermediéarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocagdes F | Baixa f e alta Ordem Média de Evocagdes
<220e OME < 2,86 F <220 ¢ OME > 2,86

Grupo semantico de palavras | Freg. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 86 | 2,64

Fonte: Adaptado de Abric (1984).



O primeiro quadrante do Quadro 3 corresponde aos elementos que possivelmente
compdem o nucleo central do grupo investigado. Nele, o grupo semantico representado pela
“Biodinamica” aparece com f = 349 e ome = 2,83. Essa categoria € formada, no contexto
dos ingressantes, pelos termos “exercicio fisico”, “academia” e “esporte”, pois foram os
mais frequentes nas evocagdes do grupo.

O comentario que os estudantes atribuem aos termos evocados denotam um
significado mais préximo de um entendimento de educacdo fisica que se manifesta a partir

de suas contribuic6es bioldgicas, conforme se pode observar nas seguintes narrativas:

Aluno 84, UERJ: Forma fisica: Com uma boa forma fisica o seu trabalho
como educador fisico é melhor.

Aluno 77, UNIGAMA: Pessoas procuram por exercicio para ficar em
forma.

Aluno 20, UERJ: Esporte: serve para manter o condicionamento fisico.
Aluno 25, UERJ: Academia: para treinar o corpo e melhora-lo.

Ao evocar esses termos e considerando o significado atribuido a eles, é possivel
observar inicialmente que os estudantes de educacéo fisica ja ingressam na graduagdo com
representacOes sociais constituidas de uma educacéo fisica biodindmica. Dessa maneira,
cabe assinalar que Moscovici (2012), ao propor a Teoria das RepresentacOes Sociais,
sustentou sua tese adotando teorias ligadas ao campo da comunicacéo, pois a referida teoria
defende que a instituicdo das representagfes sociais de um determinado grupo social
ocorreu por meio do processo de comunicagao.

Nessa perspectiva, considerando que o processo de comunicacdo influencia as
representacdes sociais, Candido, Palma e Assis (2016) desenvolveram um estudo sobre a
representacdo da educacéo fisica compartilhada por um programa de televisdo. Na ocasido,
observaram que a atividade do professor de educacdo fisica se resumia na prescricdo de
exercicio fisico com a finalidade de reprogramar o corpo dos participantes do programa.
Sendo assim, foi constatado que o programa colaborou para o entendimento de uma
educacdo fisica baseada na perspectiva biologica, a qual se estabeleceu a partir da
imposicdo de um risco de saude ao sujeito.

As relagdes entre “Exercicio Fisico” e “Academia”, elementos constituintes do
grupo semantico presente no nucleo central, também tém sido potencializadas pelos meios
de comunicacdo, mais especificamente a internet, na perspectiva da subarea biodinamica.
Nesse viés, Candido et al. (2019) analisaram o discurso humoristico que tematizou a

educacao fisica em um canal do Youtube. Na ocasido, ao tematizarem a pratica de culto ao
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corpo por meio de exercicios fisicos praticados na academia, se observou que 0s videos
compartilhados na internet vinculavam a educacdo fisica a uma perspectiva bioldgica, na
medida em que apenas as conquistas estéticas eram ressaltadas na trama.

O termo “esporte” ndo foi evocado em uma perspectiva diferente, considerando que
os significados atribuidos a essa evocagdo denotam os efeitos organicos da pratica sobre o
corpo. Adicionalmente, & possivel notar que essa atribuicdo biologica do esporte é
reforgada por termos como “ficar em forma” e “forma fisica”, presente nos comentarios dos
estudantes. Esse resultado coaduna com os achados de Silva, Silva e Lidorf (2014) que
identificaram que os estudantes ingressantes no curso de educacgéo fisica compartilhavam
de uma visdo de corpo que 0 associa a uma maquina, constituido por componentes
bioldgicos, como 0ssos e musculos.

O grupo semantico “Sociocultural” aparece no segundo quadrante como um dos
elementos intermediarios, com f = 224 e ome = 3,10. Os termos “Lazer” e “Intera¢do”
foram as evocacgdes mais frequentes dessa categoria. O segundo quadrante, dos elementos
intermediarios das representacdes sociais, € marcado por apresentar grupos semanticos que
possuem alta frequéncia, servindo como protecdo e contextualizacdo das representacdes
sociais que se encontram mais proximas ao nucleo central (ORTIZ; MAGALHAES
JUNIOR, 2019).

De acordo com Bracht (2003) a educagdo fisica tem diversas finalidades e
associacOes, dentre elas destaca-se a educacdo, a saude, o esporte e o lazer. Contudo, o
significado atribuido aos termos evocados estdo distantes do que preconiza a literatura
cientifica da area. E como se os significados atribuidos retratassem uma expectativa dos

estudantes quanto as possiveis experiéncias na graduacao.

Aluno 82, UERJ: Interacdo: Proporciona conhecer diferentes
modalidades.

Aluno 79, UFRJ: Lazer: na educagdo fisica os alunos se divertem e ha
descontracéo.

Aluno 23, UERJ: Lazer: a educacdo fisica ¢ um grande lazer.

As narrativas dos estudantes ingressantes retratam duas praticas pedagodgicas
criticadas no campo cientifico da area. A primeira trata-se de uma perspectiva tradicional
de entendimento da educagdo fisica, que de acordo com Silva e Bracht (2012), corresponde
a vinculacdo da educacdo fisica a pratica esportiva, na qual as aulas devem-se servir para
que os alunos conhecam praticas esportivas. Ja a segunda se refere a préaticas conhecidas
como “rola bola” e/ou “pedagogia da sombra” (SILVA; BRACHT, 2012), na qual muitas
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vezes ¢ comum na aula um “momento de livre escolha das atividades” (ROCHA; DAOLIO,
2014) e “tempo livre” (LUTZ; TELLES, 2017).

Se por um lado foi observado que a midia como um componente externo a area
exerce influéncia sobre a instituicdo de representacfes sociais distorcidas do que consta no
campo cientifico, por outro, os proprios professores como componentes internos, ao
coadunar com praticas pedagdgicas que associam a educacgéo fisica a pratica esportiva em
uma vertente tradicional, bem como a préatica do lazer, no sentido da recreacdo, podem
influenciar a emergéncia de representac@es sociais distancia a educacdo fisica de sua funcao
social. Desse modo, considerando que as representacdes sociais de um determinado objeto
sdo historicamente construidas, € possivel que essas associa¢fes evocadas pelos estudantes
sejam herancas de uma educacdo fisica vivenciada no processo de escolarizacdo, cuja
pratica esta associada ao lazer (ROCHA; DAOLIO, 2014; LUTZ; TELLES, 2017).

Ainda no Quadro 3 é possivel identificar que no terceiro quadrante a “Pedagdgica”
corresponde a um grupo semantico presente dentre os elementos intermediarios das
representacdes sociais dos académicos, o0 mesmo apresenta f = 86 e ome = 2,64. Cabe
sinalizar que ndo foi observado nenhum elemento periférico nas representacfes sociais do
grupo de ingressantes que participou da pesquisa.

As palavras mais frequentes que compdem o grupo seméntico denominado de
“Pedagogica” foram “Educacdo Corporal” e “Educador”. Dessa forma, ¢ fundamental saber
que o terceiro quadrante também é conhecido como o que contém o0s elementos de
contraste, pois sua frequéncia € inferior a frequéncia média e a ordem média é inferior a
OME média. Nesse contexto, é possivel afirmar que esse grupo semantico participa do
nacleo central das representacdes sociais de alguns individuos do grupo, porém ndo se
repete tanto quando o grupo semantico presente no ndcleo, pois ndo € compartilhado pela
maioria (HILGER; STIPCICH; MOREIRA, 2017).

As narrativas dos estudantes ingressantes atribuem um significado de viés educativo

a educacdo fisica, conforme segue:

Aluno 100, UERJ: Educagdo corporal: uma das caracteristicas mais
importantes da educacao fisica.
Aluno 41, UFRJ: Educador: transforma a vida das pessoas.

De acordo com Rozengardt (2006) um dos fatores que contribuem para a formacéao
docente e profissional séo as representacfes sociais compartilhadas por esses atores como

produto de processos socializadores. Desse modo, ainda que o0 grupo semantico em
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discussdo ndo seja um componente do nucleo central dos ingressantes, é possivel que a
subarea pedagogica esteja presente como elemento das representacdes sociais sobre a
educacdo fisica, ainda que de forma timida.

A estrutura das representagdes sociais (ABRIC, 2000) identificada para o grupo de
ingressantes, desvela que o ndcleo central das representacdes sociais dos estudantes
ingressantes sobre a educacdo fisica possivelmente estd associada a uma educagéo fisica
biodinamica. Esses indicios podem ser ilustrados por elementos eminentemente presentes
no senso comum, como “ficar em forma” e “boa forma”. Esse resultado revela que as
representacfes sociais sobre a &rea sdo construidas ainda fora do curso de graduacdo,
evidenciando que a desconstrugéo dessas representacOes sociais deve ser parte constituinte
do processo formativo. Cabe ressaltar que embora seja a biodindmica o elemento do nucleo
central, as categorias pedagdgica e sociocultural ndo apareceram na periferia das
representacfes sociais, algo que permite identificar que a biodinamica esta presente no
nucleo central dos ingressantes, mas ndo de forma hegeménica.

Para o grupo de participantes do estudo estratificados como concluintes, foi
registrado um total de 433 palavras evocadas, das quais 225 estdo agrupadas no grupo

r \

semantico cuja denominacdo ¢ “Biodinamica”, 126 incorporadas a “Sociocultural” e 82

atribuidas a “Pedagogica”. Esses valores foram expostos no Quadro 4 cuja OME média foi

de 3,08, e a frequéncia média (F), igual a 144.
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Quadro 4 — Categorias evocadas pelos estudantes concluintes dos cursos de educacao fisica
participantes da pesquisa (n = 87)

Elementos intermediarios - 2°
quadrante

Elementos centrais - 1° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocagOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocagdes F
> 144 e OME < 3,08 > 144 e OME > 3,08

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Biodinamica 225 | 2,68

Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacdes F | Baixa f e alta Ordem Média de Evocagdes
< 144 e OME < 3,08 F <144 ¢ OME > 3,08

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 82 | 3,04 Sociocultural 126 | 3,53

Fonte: Adaptado de Abric (1984).

Ao observar 0 Quadro 4, nota-se que “Biodindmica” enquanto grupo semantico de
palavras € o elemento que possivelmente compdem o nucleo central das representacfes
sociais do grupo de estudantes concluintes sobre educacao fisica, o qual evidencia f=225 e
ome = 2,68. Nesse contexto, os termos mais evocados pelo grupo foram “Saude”,
“Promocdo da satde” e “Prevencao”. Para essas palavras, os seguintes comentarios foram

observados:

Aluno 149, UNIGAMA: Saude: doengas coronarianas vém atingindo
grande parte da populacéo e com a vida ativa podemos melhorar o quadro
do sedentarismo.

Aluno 133, UNIGAMA: Salde: importante para ter um melhor
condicionamento.

Aluno 83, UERJ: O foco da educacdo fisica para os individuos é a
promocdo da salde.

Aluno 120, UERJ: Promoc&o da saude: é o objetivo da educacao fisica.
Aluno 52, UERJ: Prevencdo: Prevencdo de patologias.
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Embora essas palavras facam parte do meio académico da educagdo fisica, é
interessante notar que o significado atribuido a elas é demasiadamente bioldgico. Essa
constatacdo pode ser endossada quando a salde € associada as doencgas do coragdo e ao
condicionamento fisico. A “Prevencao” segue o mesmo sentido.

De acordo com Bracht (2019), a partir da 1° Conferéncia Internacional sobre
Promocdo da Saude, realizada em 1986, em Ottawa, 0s conceitos de saude, bem-estar e
qualidade de vida foram agrupados e qualificados a partir do conceito de “Promog¢do da
Saude”. Desse modo, ainda que “Saude” e “Promog¢do da Satde” tenham sido evocadas,
nos comentérios dos estudantes seus significados muito se assemelham, e ainda, deixam
nitido seu viés biodindmico.

E fundamental que se saiba que o conceito de “Promogdo da Saude” foi
desenvolvido na tentativa de ampliar o conceito de salde a partir da inser¢do de um campo
chamado de Salde Coletiva. Além disso, a proposta do conceito de “Promog¢ao da Satde”
carrega em si um esforgo de considerar os condicionantes sociais, sendo a salde entendida
em um sentido mais abrangente, o qual passa se configura como resultante de condi¢Ges de
acesso aos servicos de saude, lazer, alimentacgéo, trabalho e outros (BRACHT, 2019).

Diante desses entendimentos, ainda que se pese que o conceito de “Promogdo da
Saude” seja multifacetado e inclua os determinantes sociais de saude, a forma como os
estudantes concluintes significam essas evocagdes ndo permite uma interpretacdo do
conceito na perspectiva da Saude Coletiva, mas sim de uma ideia de satde e promocéo da
salde vinculada ao seu aspecto biologico. Nesse sentido, considerando que para Jodelet
(2001) as representacGes sociais se configuram como um conjunto de conhecimentos
socialmente compartilhados e, considerando ainda, que sdo produtos dos processos
socializadores (ROZENGARDT, 2006), é possivel indicar que possivelmente as discussoes
emergentes no contexto da formacdo dos estudantes, bem como das suas experiéncias,
estejam privilegiando a perspectiva biodindmica.

O segundo quadrante ficou sem grupo semantico, mas no terceiro o grupo semantico
cuja denominagao ¢ “Pedagogica” com f = 82 ¢ ome = 3,08, apresenta-se como elemento
intermediario presente nas representagdes sociais do grupo de concluintes. A categoria
“Pedagdgica” na qualidade de grupo semantico foi constituida pelas palavras “Educac¢do”,
“Esporte” e “Formacgao”.

Os significados atribuidos as evocagdes, ainda que sejam predominantemente
vinculados a subarea pedagdgica da educacdo fisica, apresenta alguns indicios de que

mesmo nesse grupo semantico hd alguns sinais de que existe um viés biodindmico
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subentendido, como a presenca de “aprendizagem motora” (MANOEL; CARVALHO,
2011), por exemplo.

Aluno 52, UERJ: Educacdo: Gera bem-estar, valores educativos e
estimulacdo a aprendizagem motora.

Aluno 54, UERJ: Por meio do esporte na escola a crianca aprende
novos gestos motores.

Aluno 77, UFRJ: Formacao: Serve como meio de formacéo social
do individuo, melhorando sua compreensdo sobre as regras,
cooperacao e respeito ao proximo.

Os termos evocados, “Esporte” e “Formacdo”, muito frequentes no contexto do
grupo de concluintes e atribuidos a subarea pedagdgica, esclarecem que a educacao fisica
exerce uma contribuicdo social importante e que para tal a ferramenta utilizada é o
“esporte”. Nesse sentido, embora a “Formac¢do” o significado atribuido tenha sido no
sentido de contribuicdo para a formacdo humana, a presenca de indicios como
“compreensdo de regras” desvelam que o instrumento que contribui para essa possivel
“Formagao” ¢ o “Esporte”. Para Bracht (2019), em varios momentos da historia a educagao
fisica chegou a ser confundida com o esporte e, ainda nos dias de hoje, € possivel encontrar
vestigios dessa confuséo.

Bracht (2019) discute a ideia de que o esporte deve ser visto como mais um dos
elementos presentes no universo das praticas corporais e ndo o principal. Nessa perspectiva,
ndo sdo raros os estudos que investigam a pratica pedagdgica de professores e encontram o
esporte como conteudo hegemonico das aulas de educacgéo fisica (PAULA; BAPTISTA,
2016; FREITAS; TRIANI; NOVIKOFF, 2017). Ao buscar uma explicacdo para essa
ocorréncia, Dadlio (1998) assinala que ha uma forte influéncia dos curriculos dos cursos de
graduacdo em educacdo fisica, na medida em que sdo estruturados por modalidades
esportivas. Sobre o curriculo, Matthiesen (2017), tendo o atletismo como exemplo,
acrescenta que além de ser estruturado por modalidades, ha alta quantidade de carga horaria
para essas disciplinas e cita sua experiéncia em um curso no qual os estudantes do primeiro
ano tém uma disciplina de atletismo obrigatoria de 60 horas, depois mais uma no segundo
ano de 30 horas e, por Gltimo, uma denominada “Estudos Avangados em Atletismo” de 120
horas.

E oportuno lembrar o estudo de Triani e Novikoff (2020) que investigaram o
curriculo de um curso de graduagdo em educacao fisica e identificaram que a forma como o

curriculo € estruturado exerce algumas influéncias nas representacdes sociais dos
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estudantes sobre educacéo fisica. Desse modo, ainda que o curriculo ndo seja determinante,
no sentido mecanico de causa e efeito, é possivel indicar que exerce algumas influéncias
sobre a composicao das representacdes sociais dos cursistas.

Nos elementos periféricos, quarto quadrante do ilustrativo, é possivel identificar que
o grupo semantico denominado “Sociocultural” esta presente nas representacdes sociais dos
concluintes, apresentando f = 126 e ome = 3,53. Para essa categoria as evocagdes mais
frequentes foram “Relagdo interpessoal”, “Jogos Olimpicos” e “Jogos e Brincadeiras”. Os

significados atribuidos as evocacfes podem ser observados na narrativa dos académicos:

Aluno 87, UERJ: Relacdo interpessoal: Respeito aos outros para uma
melhor relagéo em sociedade.

Aluno 78, UERJ: Olimpiadas: E um grande momento para o esporte
mundial.

Aluno 110, UERJ: Jogos e Brincadeiras: Os jogos e brincadeiras sdo
atividades culturais.

A evocagcdo “Relagdo interpessoal” permite ser qualificada como elemento
constituinte da subarea sociocultural da educagao fisica. Ja “Jogos Olimpicos” trata-se de
um termo que pode ser incluido como instrumento dessa qualificagdo, na medida em que
constitui 0 maior evento esportivo de integracdo sociocultural do mundo. Nesse viés, de
acordo com Bracht (2019) foi Inezil Penna Marinho quem, inicialmente, fez um grande
esforco em superar uma visdo de educacdo fisica puramente centrada nas ciéncias
biologicas, propondo uma visdo “bio-psico-sOcio-historica” para a area. Sendo assim, €
nesse momento que se iniciam discussdes cientificas sobre a preocupacdo com as
contribuicbes sociais da educacdo fisica. Ou seja, fez-se necessario valorizar o aspecto
social, entendido basicamente como as relagcdes entre os individuos, compreendido pela
Sociologia como socializagéo.

E perceptivel que os concluintes chegam a subarea sociocultural a partir dessas
evocacOes do quarto quadrante, algo que permite compreender que ha, mesmo que de
maneira singela, uma tentativa de associar a educacéo fisica ao seu campo social. Contudo,
ainda que essa referéncia esteja configurada dentro do contexto cientifico da éarea, é
importante lembrar a recomendacdo de Abric (2000) quando assinala que os elementos
presentes na periferia das representacdes sociais ndo tém representatividade perante o grupo
como um todo. Além disso, cabe ressaltar que se trata de um grupo semantico pertencente a
um quadrante de baixa frequéncia e que a média da ordem de evocacdes é mais proxima de

cinco, valor que corresponde a menor importancia atribuida pelo estudante.
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Os jogos e brincadeiras foram evocados também com alta frequéncia nesse grupo
semantico, mas de forma isolada, sendo assim, criou-se um grupo subgrupo Uunico
denominado de “Jogos e Brincadeiras”. De acordo com Moscovici (2009), em sua
percepgdo psicossocial, aponta que existem dois universos, sendo um denominado de
reificado, no qual estdo presentes os conhecimentos cientificos e, outro intitulado
consensual no qual residem os conhecimentos do senso comum, isto é, o das representacdes
sociais. Nessa perspectiva, ¢ possivel assinalar que a evocagdo “Jogos e Brincadeiras”
corresponde a uma associacao que esta presente no universo cientifico da educacao fisica,
registrados em documentos norteadores da pratica pedagdgica, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais da Educacdo Fisica (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), bem como em publicacdes relacionadas a cultura popular
(MELO, 2006).

Diante do cenario das representac@es sociais dos estudantes dos cursos de educagédo
fisica, ingressantes e concluintes, € possivel observar que o ndcleo central ndo foi alterado.
Além disso, ainda que exista uma diferenca nos demais quadrantes, de acordo com Ortiz e
Magalhdes Junior (2019) somente é possivel afirmar que as representacBes sociais entre
dois grupos sdo diferentes, a titulo de comparacgdo, caso sejam observadas alteracbes no
nucleo central da estrutura das representacfes sociais dos grupos.

Esse resultado sugere que os curriculos dos cursos, bem como as experiéncias
socialmente elaboradas e compartilhadas em ambiente externo ao da instituicdo de ensino,
parecem estar contribuindo para reforcar as associacGes da educacdo fisica a subarea
biodindmica. Os indicios desse reforco podem ser observados por meio de alguns sinais
identificados na pesquisa. Inicialmente, pode-se observar na estrutura das representacoes
sociais dos ingressantes que a ome da biodindmica é de 2,83, enquanto que a dos
concluintes ¢ de 2,68, sendo assim, considerando que quanto mais proximo de um maior € a
importancia da evocagio (CARMO; LEITE; MAGALHAES JUNIOR, 2017), é cabivel
sinalizar que os indicios de representagdes sociais de uma educacdo fisica biodindmica foi
reforcado, ainda que de maneira sutil.

H& de se perceber ainda que, os sinais desse reforco se manifestam também no
emprego das palavras que sdo evocadas. Os ingressantes utilizaram frequentemente
expressoes vinculadas ao senso comum, como “ficar em forma” e “forma fisica”, ja os
concluintes evocaram palavras como “Saude” e “Promocao da Saude” que estdo presentes
no universo reificado da area, isto €, usualmente compartilhadas no conhecimento

cientifico. Nesse sentido, ainda que Moscovici (2009) assinale que as representacfes
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sociais sdo conhecimentos do senso comum, ele alertou que € possivel encontra-las,
também, no universo reificado, isto €, no campo cientifico. Desse modo, ainda que
transformacGes nas palavras evocadas tenham sido observadas, os indicios de
representacfes sociais de uma educacdo fisica biodindmica permaneceram, mas agora
legitimados pelo discurso “cientifico”.

Além dos sinais ja observados, € possivel identificar ainda que os grupos semanticos
representantes das subareas pedagdgica e sociocultural, que estavam no segundo e terceiro
quadrantes no grupo dos ingressantes, passaram para O terceiro e quarto quadrantes no
grupo de concluintes. Esse cenario reforca resultados de estudos anteriores, 0s quais
sinalizam que quanto mais a educagdo fisica se impulsiona enquanto campo académico,
mais se distancia dos debates pedagdgicos (LAZZAROTTI FILHO; SILVA,
MASCARENHAS, 2014; FORUM, 2015; CASTRO et al., 2017).

2.3.3 Representacdes sociais de estudantes de educacdo fisica sobre educacéo fisica

Com o objetivo de analisar se 0 descompasso que vem perseguindo o0 campo
cientifico e da pos-graduacdo em educacdo fisica também é presente durante o curso de
graduacdo, buscou-se identificar os elementos que compdem as representacdes sociais de
estudantes dos cursos de graduacdo em educacao fisica que participaram da pesquisa. Desse
modo, inicialmente, apresenta-se 0s resultados obtidos em cada um dos grupos
participantes de maneira separada e, em seguida, o resultado geral com as trés instituicGes
unificadas em um grupo unico.

No primeiro grupo, da UNIGAMA, um montante de 156 académicos compds o
grupo amostral, registrando um total de 788 palavras evocadas, as quais foram
categorizadas em trés grupos semanticos. A OME média foi de 3,04 e a frequéncia média
(F), igual a 259. A partir desses valores, o Quadro 5 foi elaborado, o qual apresenta 0s
quatro quadrantes e 0s trés grupos semanticos que possivelmente comp&em os indicios de

representacdes sociais dos participantes do grupo UNIGAMA.
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Quadro 5 — Elementos das representacdes sociais de estudantes de educacdo fisica da
UNIGAMA sobre a educacdo fisica (n = 156)

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocacOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocaces F
> 259 e OME < 3,04 > 259 ¢ OME > 3,04

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Biodinamica 433 2,69

Elementos intermedidrios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocagdes | Baixa f e alta Ordem Média de Evocagdes
F <259 e OME < 3,04 F <259 ¢ OME > 3,04

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo seméantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 125 (2,91 Sociocultural 220 | 3,51

Fonte: Adaptado de Abric (1984).

Nota-se que no grupo amostral UNIGAMA o nucleo central é composto pelo grupo
semantico “Biodindmica”, com 433 evocagoes ¢ ordem média de evocagoes de 2,69. A
subarea “Pedagogica” é evidenciada no terceiro quadrante com 125 de frequéncia de ordem
média de 2,91. E possivel identificar ainda a subdrea “Sociocultural” compondo o
quadrante dos elementos periféricos com 220 de frequéncia e ordem média de 3,51. Esse
resultado demonstra que, do ponto de vista estrutural, as representacGes sociais sobre
educacdo fisica para o grupo da UNIGAMA manifesta indicios de associagdo com a
subarea Biodinamica da educagdo fisica.

Para o segundo grupo, o da UERJ, a pesquisa contou com a participacdo de 123
académicos, 0s quais evocaram um total de 611 palavras que foram categorizadas em trés
grupos semanticos. A OME meédia foi de 3,01 e a frequéncia média (F), igual a 204. A
partir desses valores, 0 Quadro 6 foi composto, o qual apresenta os quatro quadrantes e 0s
trés grupos semanticos que possivelmente compdem os indicios de representacfes sociais

dos participantes do grupo UERJ.



Quadro 6 — Elementos das representacdes sociais de estudantes de educacao fisica da UERJ
sobre a educacdo fisica (n = 123)

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocacOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocaces F
>204 e OME < 3,01 >204 e OME > 3,01

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Biodinamica 307 | 2,81

Elementos intermedidrios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocagdes | Baixa f e alta Ordem Média de Evocagdes
F<204e OME<3,01 F <204 ¢ OME > 3,01
Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 112 2,89 Sociocultural 192 | 3,32

Fonte: Adaptado de Abric (1984).

Ao observar o Quadro 6, que ilustra os resultados para o grupo da UERJ, é possivel
identificar que a “Biodinamica” € a subarea que possivelmente compde o nucleo central das
representacdes sociais dos académicos com 307 evocagdes em uma ordem média de 2,81.
A subarea “Pedagogica” pode ser visualizada no terceiro quadrante com 112 de frequéncia
e uma ordem média de 2,89, ja a “Sociocultural” ocupa o quadrante dos elementos
periféricos com frequéncia de 192 e 3,32 de ordem média. Esse resultado caracteriza um
grupo que tem suas representacdes sociais sobre a educacdo fisica associadas a
biodinadmica.

O terceiro grupo, o da UFRJ, foi composto a partir da participacdo de 114
estudantes, resultando em um montante de 567 palavras evocadas, as quais foram
categorizadas em trés grupos semanticos. A OME média foi de 2,99 e a frequéncia média
(F), igual a 189. A partir desses valores, o Quadro 7 foi composto, o qual apresenta 0s
quatro quadrantes e os trés grupos semanticos que possivelmente compdem os indicios de

representagdes sociais dos participantes do grupo UFRJ.
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Quadro 7 — Elementos das representac@es sociais de estudantes de educacdo fisica da UFRJ
sobre a educacdo fisica (n = 114)

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocacOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocaces F
>189 e OME < 2,99 >189 ¢ OME > 2,99

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo semantico de palavras | Freq. | ome

Biodinamica 225 | 2,66 Sociocultural 203 | 3,43

Elementos intermedidrios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocagdes | Baixa f e alta Ordem Média de Evocagdes
F<189e OME <299 F <189 ¢ OME > 2,99
Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo seméantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 139 (2,89

Fonte: Adaptado de Abric (1984).

O Quadro 7 ilustrada que a “Biodindmica” ¢ o nlcleo central das representagdes
sociais sobre a educacéo fisica para o grupo amostral analisado, com 225 de frequéncia e
ordem média de 2,66. E possivel verificar também que a “Sociocultural” preenche o
segundo quadrante com 203 de frequéncia e 3,43 de ordem média. Além disso, nota-se a
“Pedagodgica” com 139 de frequéncia e 2,89 de ordem média. Esse resultado demonstra que
trata-se de um grupo em que as representacfes sociais sobre a educacdo fisica também
estdo associadas a Biodindmica.

De acordo com Ortiz e Magalhdes Junior (2019) somente se pode afirmar que as
representacdes sociais entre grupos sdo diferentes, quando comparados, na medida em que
a estrutura das representagdes sociais, isto é, os elementos centrais do primeiro quadrante
sdo diferentes. Nesse contexto, ainda que existam alteracdes na frequéncia e na ordem de
evocacdo, a subarea em todos os casos foi a Biodindmica. Portanto, € possivel inferir que
ndo ha diferenca nas representagdes sociais intergrupos, embora sejam instituicdes distintas

e muitas vezes sem contato entre os alunos.

66



Diante desse cenério, optou-se pela elaboracdo de uma analise unificando todos os
grupos para efeito de discussdo dos resultados. Sendo assim, considerando os 393
académicos que compuseram o grupo amostral, foi registrado um total de 1966 palavras, as
quais foram categorizadas em trés grupos semanticos que representam as evocagoes dos
alunos. A OME média foi de 3,01 e a frequéncia média (F), igual a 652. Por meio desses
valores, o Quadro 5 foi elaborado, o qual apresenta 0s quatro quadrantes e o0s trés grupos
semanticos que possivelmente compBem os indicios de representacdes sociais dos

participantes do estudo.

Quadro 8 — Elementos das representaces sociais de estudantes de educacéo fisica do
Estado do Rio de Janeiro sobre a educacao fisica (n = 393)

Elementos centrais - 1° quadrante Elementos intermediarios - 2° quadrante

Alta f e baixa Ordem Média de EvocacOes F | Alta f e alta Ordem Média de Evocaces F
> 652 e OME < 3,01 >652 ¢ OME > 3,01

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo seméantico de palavras | Freq. | ome

Biodindmica 965 | 2,72

- Elementos intermediarios - 3° quadrante Elementos periféricos - 4° quadrante

Baixa f e baixa Ordem Média de Evocacbes | Baixa f e alta Ordem Média de Evocacdes
F <652 e OME < 3,01 F<652e OME>3,01

Grupo semantico de palavras | Freq. | ome | Grupo seméantico de palavras | Freq. | ome

Pedagdgica 376 |2,90 Sociocultural 615 | 3,42

Fonte: Adaptado de Abric (1984).

No Quadro 8, nota-se que o nucleo central das representacdes sociais é representado
pelo grupo semantico da “Biodinamica”. Esse grupo semantico, de f = 965 e ome = 2,72,
corresponde possivelmente ao nucleo central resultante das evocacdes sobre educacéo fisica
na perspectiva do grupo participante. Para essa categoria as palavras mais evocadas foram

“Saude”, “Atividade fisica” e “Exercicio fisico”.
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Os significados atribuidos aos termos podem ser observados a partir da narrativa

dos estudantes.

Aluno, 123, UNIGAMA: Salde: com salde provavelmente vocé terd
menos chance de ter alguma doenca ou até minimizar alguma que ja
tenha.

Aluno, 127, UNIGAMA: Atividade fisica: a atividade fisica esta
diretamente relacionada a melhora da saude.

Aluno, 69, UERJ: Atividade Fisica: Remete a educacdo fisica tendo em
vista que o individuo ird movimentar seu corpo praticante exercicios.
Aluno, 118, UNIGAMA: Atividade fisica: ajuda a prevenir muitas
doengas e € muito importante.

Aluno, 128, UNIGAMA: Exercicio: é importante para melhorar a nossa
saude.

Aluno, 136, UNIGAMA: Exercicio: é essencial para ter boa saude.

As palavras salde, atividade fisica e exercicio fisico parecem compor uma triade
importante para os estudantes de educacdo fisica, em nivel de objeto de conhecimento da
area. E importante ressaltar que o emprego do termo “triade” esta sendo apresentado pelo
fato de que se observa que os académicos entendem uma relacdo de interdependéncia entre
essas evocagoes, sendo assim, no significado atribuido pelos alunos o objetivo € sempre a
salide que parece ser conquistada a partir da atividade fisica e do exercicio fisico. Esse
resultado coaduna com um estudo anterior, no qual se observou que as representagdes
sociais de um grupo de estudantes de educacdo fisica estavam hegemonicamente associadas
ao exercicio (TRIANI et al., 2019).

E curioso que essa triade de palavras sejam as mais frequentes porque é um grupo
constituido por estudantes de bacharelado e licenciatura, pois ainda que o ndmero de
participantes de bacharelado seja maior, € importante lembrar que quando a andlise foi
realizada somente com o grupo de licenciatura as palavras “saude” e “exercicio” também
foram frequentes. Dessa maneira, vale voltar na literatura de Bracht (2019) quando afirma
que o discurso da saude se configura com um discurso legitimador da educacdo fisica.
Entdo, considerando os resultados do Quadro 5, a legitimacdo da educacdo fisica,
independente da modalidade do curso, é fundamentada na satde que tem como mecanismos
de conquista a atividade fisica e o exercicio fisico.

Para Bracht (2019) existe um discurso legitimador da educacédo fisica no qual a
saude é o seu ponto central. Contudo, o autor salienta que, na pratica, esse conceito €
desvirtuado pela l6gica mercadoldgica. De acordo com Moreno e Godoy (2014), por meio
da atividade fisica o mercado impde vantagens da aparéncia legitima dirigida ao



fortalecimento das relagdes interpessoais e supremacia do atrativo fisico, como pardmetro
de aceitacdo social e medida de valor entre os individuos. Desse modo, pode-se assinalar
que existe uma ideia de saude coletiva e salde privatizada, a primeira considera as
determinantes sociais e serve como contetdo do discurso que legitima a educacéo fisica
enquanto componente social, ja a segunda faz referéncia ao discurso ndo dito, no qual se
insere a l6gica do mercado, cuja valoriza¢do ocorre pelo caminho da subarea biodindmica.
Do ponto de vista das representacGes sociais, € importante perceber que as
representacfes sociais que o0s estudantes possuem sobre a area, a educacao fisica, podem
contribuir na compreensdo sobre os direcionamentos da sua intervengdo profissional
(MOSCOVICI, 2009). Nesse sentido, ndo seria equivocado assinalar que as representagoes
sociais da educacdo fisica ao serem associadas a biodindmica reforcam a ldgica
mercadoldgica da atividade fisica. Sendo assim, ainda que a frequéncia ndo tenha sido alta,
0 nome de disciplinas associadas a biodindmica apareceu muitas vezes, como ilustra a

seguinte narrativa:

Aluno 44, UFRJ: Fisiologia do Exercicio: as disciplinas bioldgicas sdo as
de maior importancia para o curso de educacao fisica.

Algumas disciplinas bioldgicas sdo as mais proximas daquilo que interessa ao
mercado e do que pode ser utilizado como um conhecimento técnico-instrumental para
garantir uma intervencdo profissional a partir das demandas mercadoldgicas. De acordo
com Manoel e Carvalho (2011), essa realidade se exple a partir do fato de que muitos
académicos tém uma visdo mitigada dos interesses e necessidades da sociedade e do papel
da educacéo fisica em atendé-los.

Dentre os elementos intermediarios das representacGes sociais dos académicos,
somente o terceiro quadrante apresenta um grupo semantico, denominado de “Pedagdgica”,
0 qual possui f = 376 e ome = 2,90. Para essa categoria foram duas as palavras mais
frequentes, a saber: “Inclusdo” e “Pedagogia”. O significado atribuido as evocagdes pode

ser observado nas narrativas que seguem:

Aluno 68, UERJ: Inclusdo: é importante para inclusdo dos alunos com
deficiéncia.

Aluno 31, UFRJ: Pedagogia: é fundamental conhecer os métodos de
transmissdo de conhecimento.
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As palavras evocadas correspondem aos métodos de ensino, aspectos
metodoldgicos, sociais, politicos e filoséficos da educacdo, caracteristicas que, conforme
Manoel e Carvalho (2011) fazem referéncia a subarea pedagogica da educacdo fisica. Nesse
sentido, considerando que o terceiro quadrante trata dos elementos de contraste (HILGER,;
STIPCICH; MOREIRA, 2017) das representacGes sociais dos estudantes, isto é, esse grupo
semantico faz parte do nucleo central de alguns componentes do grupo, mas nao de todos,
conforme pode ser perceptivel devido a baixa frequéncia.

Inicialmente, seria possivel afirmar, por via de observacdo, que esse grupo
semantico se apresenta como elemento de contraste porque ha um nimero consideravel de
participantes que sdo do curso de licenciatura. Porém, como ja foi realizada uma anélise
estratificada do grupo de estudantes da licenciatura e a biodindmica correspondeu ao nucleo
central, tal hipdtese pode ser descartada. Desse modo, € mais provavel que tanto os
académicos do bacharelado como os de licenciatura apresentem indicios de representacdes
sociais vinculadas a subarea pedagdgica, embora 0 mais importante dos elementos seja o
nucleo (ABRIC, 2000).

Além do que ja foi exposto, é fundamental problematizar a narrativa de alguns
alunos ao associarem, quase que de maneira hegemonica, a inclusdo a figura do deficiente.
Essa associagdo permite uma interpretacdo que inclusdo é um conceito empregado no
universo das praticas corporais adaptadas. Contudo, de acordo com Betti e Zuliani (2002) e
Betti e Gomes-da-Silva (2018), dentro dos principios didatico-pedagogicos para o ensino,
no que se refere ao principio da inclusdo, € importante saber que se trata de uma pratica
pedagogica na qual ha participagdo de todos os alunos, incluindo nas praticas corporais nao
somente os deficientes, mas também os menos habilidosos, 0s que apresentam maior
dificuldade em executar as tarefas, enfim, a inclusdo significa participacdo de todos.

Em relacdo aos elementos periféricos, presente no quarto quadrante, é possivel
perceber que o grupo semantico “Sociocultural” ocupa esse cendrio com f = 615 e ome =
3,42, desvelando que as representacfes sociais da educacgdo fisica associadas ao contexto
sociocultural correspondem possivelmente aos elementos periféricos das representacdes
sociais do grupo de alunos que participou da pesquisa. As evocac¢des mais frequentes para

esse grupo semantico foram “Esporte”, “Cultura” e “Socializacao”.

Aluno 91, UERJ: Esporte: E um dos principais meios de insercéo social.
Aluno 88, UERJ: Cultura: Auxilia o aluno na percepgdo de outras
culturas.
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Aluno 22, UFRJ: Socializacdo: Contribui para a interagdo social entre as
pessoas.

De acordo com Jodelet (2001), no momento em que as representacdes sociais sdo
objetivadas ha uma tendéncia que o discurso dessas representacfes sociais coadune com as
experiéncias mais préximas dos seus sujeitos. Trata-se, portanto, do que a autora denomina
por “o que sabe ¢ onde sabe”. Sendo assim, é possivel assinalar que o esporte exerce uma
grande representatividade no universo dos estudantes de educacdo fisica, podendo esse
fendmeno ser compreendido tanto pelas raizes historicas que possui na educacdo fisica
(BRACHT, 2019), como pelo fato de ter sido o Gnico termo que emergiu em todos 0s
grupos semanticos e suas respectivas estratificagoes.

A evocagdo do “Esporte” como palavra mais frequente, bem como os termos que
foram associados ao seu lado e seus significados, fazem com que seja oportuno resgatar o0s
achados na investigacdo de Stigger (2001), o qual discute o esporte a partir de suas
apropriacOes culturais, contexto em que se pode evidenciar a presenga das evocagoes
“Cultura” e “Socializagdo” como associagdes inerentes a pratica esportiva.

De acordo com Moscovici (2012), as representacdes sociais podem ser
compreendidas como uma nova versdao do que se conhece como senso comum, isto €,
saberes compartilhados pelo cidaddo comum. Desse modo, do ponto de vista das
representagfes sociais, torna-se relevante compreender o esporte na perspectiva desse
“cidadao comum”, bem como seu “senso comum” em relagdo a pratica esportiva. Nesse
contexto, ao investigar o esporte a partir das praticas sociais do cidaddo comum, Stigger
(2001, p. 74) observou que os aspectos valorizados por eles em relagao ao esporte eram: “o
fato de o jogo ter ocorrido [ruim é quando ndo hé& jogo]; a convivéncia com 0s amigos; 0s
jogos equilibrados; o divertimento; a assiduidade dos colegas; e a continuidade do grupo”.

A partir das observacGes de Stigger (2001), é possivel notar a presenca do termo
“Cultura” a partir da apropriacao cultural que o cidaddo comum faz do esporte, praticando-
0 a partir de diferentes sentidos, niveis de organizacdo, habilidades e adaptacéo das regras.
Além disso, é possivel perceber ainda que o cidaddo comum parece valorizar o aspecto
social da pratica esportiva, que se configura na evocacdo “socializa¢do”.

Mesmo que a abordagem estrutural da Teoria das Representagcdes Sociais (ABRIC,
2000) ndo considere importantes os elementos periféricos das representagdes sociais do

grupo, € possivel indicar que ha alguns indicios que o esporte em sua perspectiva
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sociocultural, ainda que de forma periférica, € um elemento que esta presente no universo
estrutural das representacdes sociais dos académicos.

Diante do exposto, foi possivel observar que o provavel nucleo central das
representacfes sociais do grupo de estudantes que participou da pesquisa corresponde a
uma educacdo fisica biodindmica e que seus elementos periféricos sdo compostos pela
perspectiva sociocultural do campo. Vale lembrar que o objetivo da abordagem estrutural
da Teoria das RepresentacGes Sociais é identificar o nucleo central e os elementos
periféricos das representagdes sociais (SA, 1996).

Estudos apontam que a subarea biodindmica detém mais de 70% da dimensao total
dos cursos de pos-graduacéo vinculados a Educacéo Fisica (FORUM, 2015), que o nimero
de periddicos para difusdo da producdo de conhecimento nessa subarea € muito superior
(CORREA; CORREA; RIGO, 2019; TRIANI; TELLES, 2019), que o quantitativo de
dissertacGes e teses € muito maior (CASTRO et al., 2017; GOMES et al., 2019) e ainda que
0 nimero de pesquisadores que desenvolvem pesquisa nos programas de pds-graduacéo é
mais de trés vezes superior (TRIANI; TELLES, 2019). Adicionalmente, considerando o
estudo em tela, ha de se observar que a formacéo inicial de professores de educacéo fisica
parece seguir o mesmo caminho da pds-graduacdo, na medida em que as representacdes
sociais do grupo de estudantes tém como nucleo central a biodindmica.

O presente estudo apresenta a limitacdo de ter sido desenvolvido apenas no contexto
da cidade do Rio de Janeiro, bem como o de ndo contemplar todas as instituicGes e cursos
de educacdo fisica oferecidos no cenario carioca. Porém, nas trés instituicbes em que a
pesquisa foi desenvolvida os valores probabilisticos foram respeitados e o nimero de
participantes foi superior ao sugerido pelo calculo amostral.

2.4 Conclusao

O manuscrito em tela objetivou discutir as representacdes sociais da Educacao
Fisica na formacéo inicial de professores e suas associa¢cdes com as subareas biodinamica,
sociocultural e pedagdgica. Alcangar o objetivo do trabalho foi possivel a partir da
identificacdo da estrutura das representacdes sociais dos estudantes de educacéo fisica que

indicaram por igual a territorializacdo das subareas da educacéo fisica.
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No que se refere ao distanciamento das representagdes sociais dos estudantes de
licenciatura em relacdo aos de bacharelado, o estudo evidenciou que, ainda que em tese
sejam propostas de cursos diferentes e suas estruturas curriculares oferecam algumas
disciplinas que ndo sdo comuns aos dois cursos, os indicios de representacBes sociais
encontrados indicam que tanto os estudantes de bacharelado como os de licenciatura
apresentam representac@es sociais comuns, no que tange ao seu nucleo central. Ou seja, 0s
estudantes de licenciatura e de bacharelado compartilnam representacdes sociais de uma
educacdo fisica biodinamica. Para os académicos da licenciatura, os impactos de
manifestarem representa¢cBes sociais associadas predominantemente a biodinamica,
parecem ser mais danosos, na medida em que a pratica pedagogica deve reproduzir mais 0s
codigos escolares, das ciéncias da educacdo, e menos os do esporte e da atividade fisica na
perspectiva das ciéncias biologicas.

Ao analisar se as representacfes sociais dos concluintes sdo diferentes dos
ingressantes, isto é, influenciadas pelo curriculo, foi possivel identificar que tanto na
estrutura das representacdes sociais dos ingressantes como na dos concluintes, o possivel
elementos que compdem o nucleo central € 0 mesmo, a biodinamica. Adicionalmente, é
importante destacar que as subareas pedagdgica e sociocultural, presentes na estrutura das
representacfes sociais dos concluintes, se afastaram ainda mais do nucleo central quando
comparado as representacdes sociais dos ingressantes, abrindo espago para uma possivel
indagacdo sobre o curso de educacdo fisica, ao invés de promover a diversidade
epistemoldgica da area, esta reforcando as representacdes sociais de uma educacéo fisica
biodinadmica.

A identificacdo dos possiveis elementos que compBdem as representagdes sociais do
grupo de estudantes que participou da pesquisa permitiu observar que 0 descompasso que
vem perseguindo o campo cientifico e da pds-graduacdo em Educacdo Fisica também é
presente na graduacdo, considerando que o possivel nlacleo central das representacdes
sociais dos académicos aponta para a subarea biodindmica da Educacéo Fisica.

Portanto, conclui-se que as representacdes sociais da educacdo fisica na formacao
de professores estdo associadas a subarea biodinamica da educacdo fisica, indicando que a
Educacdo Fisica, nas representagdes sociais dos académicos, estd hegemonicamente
pautada nas Ciéncias Bioldgicas, a partir de uma compreensdo biologizante que
desconsidera a sua diversidade epistemoldgica. Logo, faz-se necesséario indagar como
desterritorializar as subareas da educacao fisica e um caminho seria entender sobre como se

configuram as representac@es sociais dos professores dos cursos de educacao fisica, pois foi
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notoriamente observado que o curriculo parece estar reforcando o discurso biodindmico

como legitimador da Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento.
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3 ARTIGO 3 - AS REPRESENTAGCOES SOCIAIS DA EDUCACAO FiSICA NO
DISCURSO DOS DOCENTES QUE ATUAM NA FORMACAO DE
PROFESSORES E SUAS ASSOCIACOES COM AS SUBAREAS
BIODINAMICA, SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA

Resumo: Conhecer as representacdes sociais que um determinado grupo compartilha sobre
um objeto € indispensavel para compreender seu comportamento psicossocial. Contudo, 0s
estudos desenvolvidos na Educacao Fisica a partir da Teoria das Representagdes Sociais,
principalmente aqueles em que o0s docentes que atuam no ensino superior sdo 0s
participantes, ainda sdo poucos. Desse modo, o objetivo deste capitulo foi conhecer o
curriculo dos professores universitarios e as representacdes sociais sobre a Educacgédo Fisica
presente em suas narrativas, desvelando possiveis influéncias que podem exercer sobre as
representagfes sociais dos alunos. Empregou-se uma pesquisa documental em trés
instituicdes que tém graduacdo em Educacdo Fisica, uma federal, uma estadual e outra
privada. Além disso, foi realizada uma entrevista com seis docentes. Na primeira fase, a
pesquisa desvelou que mais da metade dos professores dos cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica sdo vinculados a subarea Biodindmica. Em relacdo ao seu curriculo,
observou-se que boa parte dos professores que eram das subareas Pedagdgica e
Sociocultural migrou para a Biodindmica ao longo do seu processo formativo. No que tange
a atuacao na graduacdo, a pesquisa revela que quase metade dos agentes da Biodinamica
ministra disciplinas essencialmente Pedagodgica e Sociocultural. J& na segunda fase da
pesquisa, foi possivel observar que as representacGes sociais dos docentes da Biodindmica
estdo ancoradas no modelo biomédico das biociéncias e sua objetivacdo no modos operandi
pautado na racionalidade técnica instrumental. As representacdes sociais do grupo das
subareas Sociocultural e Pedago6gica estdo no paradigma das ciéncias humanas cuja
objetivacdo estd no desenvolvimento de uma Educacdo Fisica enquanto préatica social. O
manuscrito chega a conclusédo de que a desproporcionalidade entre as subareas da Educacao
Fisica também se faz presente na formacdo de professores, mais especificamente no corpo
docente dos cursos de graduacdo, e que as representacbes sociais no discurso dos
professores que atuam na formacédo de professores estdo associadas a Biodinamica, subarea
que se ancoram no paradigma das biociéncias e objetiva-se na racionalidade cientifica
moderna.

Palavras-chave: Representacdo social. Educacdo fisica. Formacao de professores.
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3.1 Introducéo

O final da década de 1990, mais especificamente no contexto da p6s-graduacdo em
Educacdo Fisica, foi o periodo em que houve a emergéncia das trés subéreas, a saber:
pedagdgica, sociocultural e biodindmica (MANOEL; CARVALHO, 2011). Essa
fragmentacdo da area em trés, implicou em um explicito cenario de disputa dentro do
proprio grupo ao formar trés subgrupos (LAZZAROTTI FILHO; SILVA;
MASCARENHAS, 2014). Contudo, o que pesquisadores vém problematizando (LUDORF;
CASTRO, 2017; HALLAL; MELO, 2017) faz referéncia as desproporcionalidades
existentes entre as subareas, algo que parece prejudicar a propria Educacgéo Fisica enquanto
campo de conhecimento, na medida em que tem a sua diversidade epistemoldgica colocada
em risco.

Lazzarotti Filho, Silva e Mascarenhas (2014), em um ensaio publicado sobre essa
tematica, assinalam que a Educacdo Fisica tem se expandido enquanto area, porém, se
afastando dos debates epistemologicos vinculados as subareas sociocultural e pedagdgica.
Nessa mesma direcdo, uma producdo resultante de um evento de pesquisadores das
subareas pedagdgica e sociocultural (FORUM, 2015) afirma que na medida em que a
Educacao Fisica cresceu em aproximadamente 33% enquanto area, em um levantamento
até 2012, as subareas sociocultural e pedagogica diminuiram em 8% e 4%,
respectivamente.

Dentre 0s avangos que 0s estudos recentemente produzidos alcangaram, pode-se
observar que um dos fatores que implicam o descompasso entre as subareas € 0 nimero de
docentes credenciados nos programas de pés-graduacdo (MANOEL; CARVALHO, 2011).
Nessa perspectiva, Triani e Telles (2017) observaram que o numero de docentes de
programas de pos-graduacdo em Educacéo Fisica no Rio de Janeiro é superior na subarea
biodinamica em todos os seus programas. Adicionalmente, Triani e Telles (2019) pontuam
que enquanto o numero de docentes da biodinamica for muito superior, menores serdo as
chances de mudanca e consecutivamente a manutencdo da diversidade epistemoldgica da
area.

Ao adotar a Teoria das Representacdes Sociais proposta por Moscovici (2012) como
referencial tedrico, é possivel apresentar uma concep¢do desse cenario da Educacdo Fisica

a partir da Psicologia Social. Desse modo, considerando que para Moscovici (2012) as
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representacdes sociais sdo elementos indispensaveis para a compreensdo do comportamento
dos grupos sociais e que elas mesmas sdo compartilhadas pelos individuos do grupo, torna-
se possivel pressupor, a partir a Otica da referida teoria que, na medida em que mais
docentes compartilham representacGes sociais da Educacgdo Fisica associada a biodindmica
predominantemente, maior serd a proliferacdo daquelas que negam a diversidade
epistemoldgica da area ao desconsiderar as subareas pedagogica e sociocultural.

Nesse sentido, a hipdtese dessa investigacdo, fundamentada na Teoria das
Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2012), centra-se na ideia de que nos cursos de
graduacdo, na formacdo de professores, ha também um descompasso entre as subareas da
Educacdo Fisica, estando os indicios de representaces sociais da area ancorados na
subarea biodindmica predominantemente, mesmo que implicitamente. Portanto, torna-se
necessario o desenvolvimento do estudo em tela, na medida em que a ultima reviséo
publicada sobre a tematica (SOUSA et al., 2018), bem como os Ultimos estudos acerca do
tema (TRIANI; TELLES, 2019; CORREA; CORREA; RIGO, 2019) ndo comtemplaram a
formacdo de professores como cenario de pesquisa, deixando essa lacuna epistemolégica a
ser preenchida. Logo, o objetivo deste artigo sera discutir o curriculo dos professores
universitarios e as representacbes sociais sobre a Educacdo Fisica presente em suas
narrativas, desvelando possiveis interferéncias na elaboracdo que constitui as

representacdes sociais formuladas pelos estudantes.

3.2 Metodologia

A fim de atender ao objetivo da pesquisa, a abordagem metodoldgica adotada foi de
cunho qualitativo (MATTOS, 2016). Desse modo, a composi¢do do capitulo se deu com
base em dois procedimentos, trata-se da pesquisa documental para o aprofundamento no
contexto especifico e do estudo de campo na busca de informagfes com 0s sujeitos da
realidade.

Nesse contexto, empregou-se a pesquisa documental enquanto procedimento
técnico, a fim de desenvolver um levantamento com documentos que ainda ndo foram
sistematizados. Ja a pesquisa de campo foi adotada por permitir que o pesquisador tenha
acesso ao fenbmeno que objetiva investigar, na busca de informacbes necessarias que
servem de substrato para analise (LUDORF, 2017).

81



Adicionalmente, considerando que ha diferentes formas de abordagem da Teoria das
Representacdes Sociais enquanto referencial tedrico-metodologico, o estudo em tela adotou
a abordagem processual (JODELET, 2001), a qual busca conhecer os processos historicos e
culturais que influenciam a formacéo das representacdes sociais que sdo compartilhadas
pelos individuos de um determinado grupo em relacdo a um objeto. Diferentemente das
demais, essa abordagem caracteriza-se como um modelo essencialmente qualitativo de
trabalho em representacGes sociais. Adotar a abordagem processual da teoria significa
considerar os sistemas de valores, as crencas, as experiéncias e sua inser¢dao social como
vetores que exercem influéncia sobre o processo de formacgédo das representagdes sociais
(MOSCOVICI, 2012). O método de pesquisa em representagdes sociais na abordagem
processual deve atentar-se a analise dos processos que ddo origem as representacdes

sociais: ancoragem e objetivacdo (JODELET, 1990).

3.2.1 Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa foram professores dos cursos de graduacdo em Educagéo
Fisica das modalidades licenciatura e bacharelado do Estado do Rio de Janeiro. Dessa
forma, a pesquisa foi desenvolvida na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (IES-1),
na Universidade Federal do Rio de Janeiro (IES-2) e no Centro Universitario Gama e Souza
(IES-3) durante o primeiro semestre do ano de 2020. A escolha dessas institui¢des foi feita
por critério de conveniéncia.

O grupo amostral para composicdo da pesquisa documental foi constituido por 103
professores dos cursos de educacao fisica das modalidades de licenciatura e bacharelado
das trés instituicGes participantes. Os critérios de selecdo dos docentes foram: a) ser
professor do curso de educacdo fisica da licenciatura ou do bacharelado; possuir Curriculo
Lattes; ndo estar aposentado no momento da pesquisa. Apos aplicacdo dos critérios de
selecdo dois professores foram excluidos por estarem ministrando disciplinas em outro
curso, trés por ndo possuirem Curriculo Lattes e seis por terem se aposentado.

J& para o desenvolvimento da pesquisa de campo, operou-se com 0 conceito
qualitativamente orientado de representatividade da amostra, e ndo com critérios

estatisticos. Na pratica, participaram seis professores como informantes, pois se objetivou
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focalizar a anélise de seu discurso™ e, de acordo com Votre, Mourdo e Ferreira Neto
(1993), os docentes compartilham de orientacBes institucionais semelhantes. Convivem
com dificuldades em suas instituicdes de trabalho; tém oportunidades semelhantes de
participar de eventos pedagdgicos e culturais; trabalham dentro de realidades proximas e
apresentam niveis semelhantes de formacéo académica.

Portanto, considerando as condigOes de producéo discursiva apresentadas por Votre,
Mourdo e Ferreira Neto (1993), bastaria um unico informante prototipico, de cada subareas,
para representar o discurso docente. No entanto, a populacdo compreendeu todos 0s
professores dos cursos de Educacdo Fisica das instituicdes eleitas, e a amostra foi
constituida por seis professores que se dispuserem a participar. Desses, um foi da IES-1,
dois da IES-2 e trés da IES-3.

Esses seis professores foram selecionados a partir da estratégia de rede, na
perspectiva da histéria oral (MEIHY; RIBEIRO, 2011). Nesse método, o pesquisador
realiza uma primeira entrevista, comumente por critério de conveniéncia. Essa é
denominada de “ponto zero” da rede, pois o sujeito da entrevista ¢ um potencial informante
sobre quem pode ser o proximo entrevistado. Assim, constituiu-se o grupo amostral de seis
professores. Em relacdo a quantidade dos informantes a pesquisa adotou o critério de
saturacdo (BAUER; GASKELL, 2017) para delimitar o nimero de docentes a serem

entrevistados.

3.2.2 Técnica de coleta de dados

A primeira técnica de coleta de dados foi a denominada de documentacdo (BAUER;
GASKELL, 2017), empregada para atender aos preceitos da pesquisa documental. Nesse
contexto, realizou-se, inicialmente, a selecdo dos professores por meio de consulta aos sites
das instituicGes, para se ter acesso ao quadro docente de cada curso. Apds a identificacdo
dos professores, a partir de seu nome completo e titulacdo, acessou-se a Plataforma Lattes,
organizada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)
em busca do Curriculo Lattes de cada docente. Feita a leitura de todos os curriculos, foi

produzida uma listagem com o nome do docente, formagéo inicial, lato e stricto sensu,

1 N#o se trata da aplicagio do método de analise do discurso como referencial tedrico-metodolégico, mas de
analise das narrativas resultantes das entrevistas, do ponto de vista da Teoria das RepresentacGes Sociais.
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além do titulo do trabalho monografico de cada um desses cursos que compuseram a
formacdo dos professores, a fim de conhecer, por meio do trabalho monogréafico, a
associacdo dos professores com as subareas da educacdo fisica, identificando os possiveis
processos de migracdo de subarea.

A segunda técnica de coleta de dados empregada foi a denominada entrevista
individual ou de profundidade. De acordo com Gaskell (2002), essa técnica de entrevista
trata-se de uma conversacdo na qual o pesquisador apresenta um tépico guia, cobrindo os
temas centrais do estudo. Nesse contexto, além das informacGes pessoais e de formacao
académicas, os tdpicos guias foram direcionados ao conhecimento dos professores sobre as
subareas da educacdo fisica, a sua trajetoria académica, as influéncias da sua trajetéria
sobre a forma como percebe a educacéo fisica e uma possivel definicdo de educacdo fisica.
Todo o procedimento foi gravado com o auxilio de um gravador, transcrito e enviado para o
entrevistado fazer a leitura e conferir se tudo o que constava na entrevista foi o que
realmente quis dizer. ApOs esse processo, a entrevista foi armazenada em um banco de

dados para analise.

3.2.3 Técnica de andlise de dados

Tanto os dados da pesquisa documental como os da de campo foram tratados a
partir do método de andlise de contelido seguindo as trés etapas: unitarizagdo, categorias
teméticas e comunicacdo (BARDIN, 2016). No entanto, as categorias de analise foram
apresentadas a priori, isto €, os dados foram distribuidos de acordo com as trés subareas da
Educacao Fisica, como categorias de analise.

Inicialmente, os dados da pesquisa documental dos professores foram analisados e
distribuidos de acordo com as subareas da educacéo fisica. Desse modo, apos a leitura do
Curriculo Lattes dos professores, a partir das consideracdes sobre as subareas de Manoel e
Carvalho (2011), cada professor foi alocado em uma categoria especifica. Além das trés
subareas, muitos docentes transitam entre as subareas Sociocultural e Pedagdgica, sendo
assim, uma quarta categoria foi criada e denominada de “Sociocultural e Pedagogica” para
alocar os professores transeuntes.

Ainda nessa perspectiva, duas analises adicionais foram aplicadas. A primeira para

observar se durante a trajetoria académica, da formacdo inicial até a ultima formacéo,
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houve mudanca de subarea ou transigdo entre subarea. Essa analise permitiu identificar se
os professores se mantiveram desde a graduacdo na mesma subdrea ou migraram. Ja a
segunda andlise adicional foi direcionada as disciplinas que o professor ministra. Esse
tratamento contribuiu para observar se o professor esta alocado em disciplinas que estdo de
acordo com a subarea na qual sua formacdo académica estd associada ou se tem sua
formacdo em uma subérea e ministra disciplina de outra subéarea.

O tratamento dos dados, provenientes das entrevistas de profundidade com os
professores, foi realizado a partir da analise do contetdo das narrativas e suas associacdes
com as subareas da Educacdo Fisica (MANOEL; CARVALHO, 2011). Além da
identificacdo da possivel subdrea na qual o professor possivelmente estd associado,
empregou-se a analise das narrativas, do ponto de vista da abordagem processual da Teoria
das Representacdes Sociais (JODELET, 1990), com o objetivo de conhecer os possiveis
indicios dos processos de ancoragem e objetivacdo nos quais os discursos dos professores

estdo ancorados.

3.2.4 Consideracdes sobre 0s aspectos éticos

A pesquisa atende a resolucdo de numero 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
referente a ética em pesquisa com seres humanos. Assim, 0s seis professores que
participaram do estudo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para que os dados pudessem ser utilizados e 0 projeto que deu origem ao manuscrito em
tela foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estacio de S& —
UNESA, Parecer CEP N°. 3.329.208, de 16 de maio de 2019.

3.3 Resultados e discussao

O desenvolvimento da pesquisa documental contribuiu para chegar aos processos de
formag&o pelo qual os professores universitarios que atuam nos cursos de educagdo fisica
passaram. De acordo com Jodelet (2001), o processo de constituicdo das representacdes

sociais que um determinado individuo e/ou grupo compartilha sobre um objeto especifico
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comum ¢é resultante das implicacBes historicas e culturais. Desse modo, conhecer o
curriculo dos docentes corresponde a uma tentativa de dar “os primeiros passos” em relagéo
as influéncias que podem ter contribuido na elaboracdo de representacdes sociais sobre a
educacdo fisica, ainda que se saiba que, para Valle (2008), a formacdo é uma atividade
pratico-poiética, ou seja, as experiéncias, a pratica profissional, a producdo cientifica e

outros devem ser considerados quando se trata de formacéo.

3.3.1 Formacdo dos professores que atuam na graduacido e suas associacfes com as

subéreas da educacao fisica

Conhecer sobre a formacdo inicial e continuada dos professores universitarios
permitiu identificar o caminho percorrido da graduacdo até o ultimo curso lato ou stricto
sensu realizado. Sendo assim, a investigacdo desenvolvida sobre o curriculo dos docentes
permitiu conhecer alguns elementos que auxiliam na compreensdo de sua formacgéo. Desse
modo, os resultados dos achados do corpo docente da IES-1 podem ser observados na

Figura 1.

Figura 1 - Distribuicdo de docentes da IES-1 nas subareas
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Fonte: o autor.

As evidéncias encontradas a partir da investigacdo do curriculo do corpo docente da
IES-1 e suas associagdes com as subareas da educacdo fisica permitiu conhecer que 63%
dos professores que atuam no curso de educacdo fisica dessa instituicdo estdo,

predominantemente, vinculados a subarea Biodinamica. Além disso, observou-se que 13%



estdo associados a Sociocultural e Pedagogica, 23% a Sociocultural e 3% a Pedagdgica.
Sendo assim, nota-se que na IES-1 possui o corpo docente predominantemente associado a
Biodindmica, pois mesmo que todas as demais subareas sejam somadas, ainda
correspondem a um numero inferior.

Em se tratando da IES-2, os valores obtidos podem ser observados na Figura 2.

Figura 2 - Distribui¢do de docentes da IES-2 nas subareas
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Fonte: o autor

A Figura 2 permite identificar que 50% dos docentes que atuam nos cursos de
graduacdo da IES-2 estdo predominantemente associados a Biodindmica. Nesse sentido, 0s
valores obtidos para as demais subareas foram bem menores, sendo 21% para a
Sociocultural e Pedagbgica, 25% para a Sociocultural e 4% para a Pedagdgica. Desse
modo, pela distribuicdo do corpo docente nas subareas, € possivel perceber que, assim
como na IES-1, a Biodindmica também é hegemonica na IES-2.

Os resultados obtidos para a IES-3 podem ser observados na Figura 3.

87



88

Figura 3 - Distribuicdo de docentes da IES-3 nas subareas
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A IES-3 segue 0 mesmo sentido das demais, pois seu corpo docente possui
formacdo de 45% de professores associados a Biodindmica. Foram observados ainda
valores de 36% para a Sociocultural e Pedagdgica, 12% para a Pedagdgica e nenhum
docente foi vinculado a subarea Sociocultural. Desse modo, ainda que a IES-3 seja a unica
instituicdo privada, observa-se que ndo h& diferenca no que se refere a hegemonia
Biodinamica na formagé&o do corpo docente dos cursos que participaram da pesquisa.

Além dos resultados terem sido estratificados por instituicdo, a Tabela 1 apresenta
um panorama geral do corpo docente composto pelos dados das trés instituicGes

participantes da pesquisa.

Tabela 1 - Distribuigdo do corpo docente dos cursos de educacéo fisica das trés instituicbes
nas subéreas

Categorias Instituicao Total
IES-1 IES-2 IES-3 n %
Biodindmica 25 26 3 56 54,4%
Sociocultural 9 13 0 22 21,4%
Pedagdgica 1 2 2 5 4,9%
Sociocultural e Pedagdgica 5 11 4 20 19,4%

Fonte: o autor.

A Tabela 1 mostra que 54,4% do grupo de docentes que participou da pesquisa esta
associado a subarea Biodindmica da educacdo fisica, 21,4% a Sociocultural, 4,9% a
Pedagdgica e 19,4% a Sociocultural e Pedagdgica. Esses achados indicam que parece haver



uma desproporcionalidade dentro dos cursos em relagdo as subareas em que os docentes
estdo associados.

Diante desse cenario, é importante fazer uma releitura das Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de graduacdo em Educacao Fisica (BRASIL, 2018, p. 2) quando afirma
que o curso deve “assegurar uma formagao académico-profissional generalista, humanista e
critica”. E importante sinalizar que a formacio generalista nio ¢ uma exclusividade do
parecer ora referenciado, pois 0s anteriores também asseguravam essa especificidade na
formacao do professor de educacao fisica.

Nessa mesma perspectiva, € oportuno questionar se 0s cursos de formacdo de
professores de educacdo fisica que participaram da pesquisa, a0 manterem um CcOrpo
docente predominantemente associado a Biodinamica, no que tange a superioridade
numérica, ndo estariam conduzindo uma formacao pela via Biodindmica exacerbada? Para
Gaya (2017), atualmente, os cursos de graduacdo estdo preocupados em formar
pesquisadores em fisiologia, biomecanica e etc., e esquecendo de formar professores de
Educacao Fisica.

No que se refere a essa inclinacdo dos cursos de educacdo fisica para a subarea
Biodindmica, Brugnerotto e Simdes (2009) desenvolveram uma pesquisa sobre 0s
curriculos de formacéo profissional em educacdo fisica em 12 cursos, seis de licenciatura e
seis de bacharelado, a partir da analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos. Na
ocasido, foi observado que ainda que o Projeto Politico Pedagogico esteja de acordo com as
recomendac0es das Diretrizes Curriculares Nacionais, o enfoque do curso € biolégico, pois
hé& predominancia da ideia de que compete ao profissional de educagdo fisica monitora suas
atividades por meio das bases biolégicas do ser humano, esquecendo-se dos outros fatores
associados.

Ainda nessa direcao, Schwingel, Aradjo e Boff (2016) revisaram a literatura sobre
producéo de artigos, dissertacdes e teses entre os anos de 2005 e 2015 e identificaram dois
estudos sobre o curriculo de formacdo de professores em educagdo fisica. Um deles,
realizado nos cursos da UNICAMP, confirmou que os curriculos de professores de
educacdo fisica focaram, hegemonicamente, em uma dimensao mais bioldgica, a qual segue
0 modelo Biomédico em que o conhecimento técnico-instrumental das biociéncias é a base.
J& o outro, faz referéncia a uma pesquisa de dez anos nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos
cursos de formacgdo de professores do Para, a qual permitiu observar forte presenca do

carater biomédico destinado aos cursos de formacéo de professores de educacao fisica.
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Manoel e Carvalho (2011) desenvolveram um estudo que pode contribuir para a
explicacdo dessa desproporcionalidade entre as subareas na formacdo de professores. De
acordo com a pesquisa, mais de 60% das vagas oferecidas nos cursos de pos-graduacao
stricto sensu em Educacdo Fisica sdo para a subarea Biodindmica, sendo assim, é possivel
corroborar com Triani e Telles (2019) na medida em que indicam que se as institui¢cdes
privadas contratam mestres e doutores, e as publicas, comumente, ofertam concurso publico
para doutores, a possibilidade de maior ocupacédo desses espacos por docentes associados a
Biodinamica é maior.

Diante desses entendimentos, considerando que, para Jodelet (2009), os sujeitos
devem ser concebidos como atores sociais ativos que sdo afetados pelas interacGes
desenvolvidas no contexto em que se inserem e, ainda, que para Moscovici (1984) o modo
de producéo das representacfes sociais ocorrem por meio de uma agdo comunicativa. Dessa
forma, ndo seria equivocado assinalar que enquanto maior for o corpo docente do curso
associado a Biodinamica, do ponto de vista numérico, maiores tendem a ser as acles
comunicativas e, consequentemente, maior a producéo de representacdes sociais associadas
a essa subarea.

E possivel afirmar ainda, de acordo com Jodelet (2009), que a elaboracdo de
representacfes sociais acontece no espago da esfera de intersubjetividade, a qual remete as
situacOes que, em um dado contexto, contribuem para o estabelecimento de representacdes
sociais elaboradas na interacdo entre o0s sujeitos, apontando em particular aquelas
negociadas e estabelecidas em comum pela comunicacédo verbal direta. Ou seja, é por meio
da troca dialdgica, a partir de objetos de interesse comum, que emerge a criacdo de
significacOes e/ou ressignificacbes consensuais, nutrindo as representacoes socialis.

Mais do que conhecer a configuracdo do corpo docente, do ponto de vista das
subareas da educacdo fisica, a pesquisa também investigou se durante o processo de
formagdo do professor houve migracdo de subarea. Nesse sentido, os resultados dessa
investigacao estdo apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Distribuicao de docentes por subarea da primeira (inicial) e da Gltima formacéo

Instituicdo de Ensino Superior
Total
) IES-1 IES-2 IES-3
Subarea =
3 ; ; Inicial Ultima
Inicial | Ultima | Inicial | Ultima | Inicial | Ultima
n % n %
Biodinamica 20 24 25 30 5 6 50 |485 |60 | 58,3
Sociocultural 11 13 13 18 1 2 25 243133 | 32
Pedagdgica 9 3 14 4 5 3 28 |272(10| 9,7

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados evidenciados no Quadro 1 indicam que 48,5% dos professores que
participaram da pesquisa tiveram a Biodindmica como primeira formacéo, ja 24,3% tiveram
a Sociocultural e 27,2% a Pedagbgica. J& em relacdo a ultima formacdo, 58,3% dos
docentes a concluiram na subarea Biodindmica, 32% na Sociocultural e 9,7% na
Pedagogica. Nesse contexto, os achados indicam que na medida em que os docentes
buscam a formacédo continuada, parece haver um distanciamento da subarea Pedagogica,
pois de quase 30% que comecaram sua trajetoria na Pedagdgica, menos de 10% seguiram
na mesma subarea. Dessa maneira, nota-se que hd uma migracdo para as subareas
Sociocultural e Biodindmica, sendo a atracdo maior para a Biodinamica.

De acordo com Gaya (2017) ha uma transferéncia do modelo de cursos de pos-
graduacdo para a graduacdo. Assim, interpretar os resultados encontrados a partir 0
contexto da pés-graduacdo em Educacdo Fisica pode auxiliar na compreensao dos fatores
que contribuem para essa atracdo. Nesse sentido, Lazzarotti Filho, Silva e Mascarenhas
(2014), em um ensaio, emitiram um alerta de que quanto mais o campo da educacéo fisica
avanca enquanto area de conhecimento, mais se afasta dos debates pedagdgicos.
Adicionalmente, um documento elaborado a partir de forum realizado por pesquisadores
das subéreas Sociocultural e Pedagdgica da educacio fisica (FORUM, 2015), expde que
embora 0 numero de programas de poés-graduacdo stricto sensu tenha crescido, o
quantitativo das subéareas Sociocultural e Pedagdgica diminuiu, ainda que resultados
diferentes tenham mostrado a existéncia de um crescente e significativo aumento no
numero de programas e docentes vinculados a subarea Pedagogica (GOMES et al., 2019).

Bracht (2003) assinalou que na medida em que a educacéo fisica € subordinada aos
processos de avaliacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) ela se distancia das discussdes pedagdgicas. Nessa esteira, Manoel e Carvalho
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(2011) identificaram que existe uma relacdo inversamente proporcional entre a presenca da
subarea Pedagogica e a nota do programa de pds-graduacdo, pois encontraram que quando
maior é a nota do programa de pds-graduacdo menor € a presenca da subarea Pedagdgica,
do mesmo modo que quanto maior € a presenca da subarea Pedag6gica menor é a nota do
programa.

Considerando esse contexto é que Manoel e Carvalho (2011) assinalam que hd uma
atracdo fatal para a Biodindmica na pds-graduacdo em Educacdo Fisica. Os dados da
pesquisa em tela coadunam com essa assercdo, pois um ter¢co dos professores que
participaram do estudo migrou da subarea Pedagdgica para a Biodindmica na poés-
graduacdo. Sobre essa migracdo, Manoel e Carvalho (2011) enfatizam que a Biodindmica
sobressai-se na pds-graduacdo porque o corpo docente e as linhas de pesquisa sempre sdo
mais numerosos, sendo assim, considerando a falta de oportunidades, aqueles que almejam
o titulo de mestre e doutor em educacéo fisica devem escolher entre dois caminhos: migrar
para a subérea Biodindmica ou procurar programas de pos-graduacdo em alguma area
vinculada as Ciéncias Humanas. Portanto, esse segundo caminho, parece ter sido o
escolhido pelo outro terco de professores que migraram da Pedagdgica para a Sociocultural.

Além da investigacdo sobre os cursos de formagdo inicial e continuada dos
professores universitarios, a disciplina que ministram também foi objeto de estudo,
considerando que, de acordo com Valle (2008), a pratica profissional € uma atividade
pratico-poiética'® da formacdo, isto é, a experiéncia adquirida na sala de aula enquanto
professor contribui para a sua propria formacdo. Esse processo, de acordo com Guattari
(2011), corresponde a ecologia individual do processo de ensino, na qual o professor reflete
sobre sua propria agdo. Portanto, a partir dessas consideracfes a Tabela 2 foi constituida e
mostra de que maneira o0 corpo docente dos cursos que participaram da pesquisa estdo

distribuidos nas disciplinas que compdem o curriculo dos cursos.

12 Na medida em que o professor ensina ele aprende com as suas experiéncias pedagdgicas, contribuindo
assim para a sua propria formacéo. Esse processo é denominado por Valle (2008) de atividade préatico-
poiética.
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Tabela 2 - Distribuigdo dos docentes dos cursos de educacao fisica por subarea da

disciplina
Corpo Docente Disciplina
Biodindmica Sociocultural Pedagdgica Sociocultural e Pedagogica
Biodindmica 56,7% 0% 41,7% 1,7%
Sociocultural 0% 65% 25% 10%
Pedagdgica 0% 10% 80% 10%
Sociocultural e Pedagdgica 0% 15% 62% 23%

Fonte: o autor.

Além do ndmero de docentes associados a Biodinamica ser quantitativamente
superior, 0 espaco ocupado nas disciplinas também o é. Do total de professores que estao
associados a Biodinamica, 41,7% ministram disciplinas predominantemente associadas a
subarea Pedagdgica e ainda, 1,7% aquelas que correspondem as subareas Sociocultural e
PedagOgica. Nota-se, portanto, que mais de um terco dos professores associados
predominantemente a Biodinamica ndo estdo alocados nas disciplinas que correspondem a
subérea de sua formacéo, fato que ndo acontece de forma inversamente proporcional.

Marques, Novaes e Telles (2017, p. 128), ao analisar o campo do curriculo da
educacdo fisica no Ensino Superior, observaram um quantitativo maior de disciplinas
associadas a subarea Pedagogica™, principalmente para os cursos da modalidade
licenciatura. Adicionalmente, Triani e Telles (2019) ao estudarem o numero de
oportunidades de vagas nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu no Rio de Janeiro,
identificaram que o quantitativo de vagas € mais de trés vezes maior para a subarea
Biodinamica, indicando que mais mestres e doutores sdo formados nessa perspectiva e que,
com efeito, esses passariam a ocupar as vagas nas instituicdes superiores de ensino,
considerando o escasso nimero de formacdo nas subareas Sociocultural e Pedagdgica.

Nessa perspectiva, uma das hipdGteses tedricas levantadas inicialmente em Triani e
Telles (2019), foi que, devido ao menor quantitativo de professores mestres e doutores
formados nas subareas Sociocultural e Pedagdgica, bem como o elevado numero da
Biodindmica, ocasionariam um inchaco no campo da Biodinamica, algo que, como
desfecho, implicaria a migracdo dos individuos desse grupo para o preenchimento da falta

de professores ocasionada nas disciplinas associadas as subareas Sociocultural e

3 Os autores categorizaram as disciplinas em sete dimensées de conhecimento. Sendo as disciplinas
associadas a subarea Pedagodgica alocadas na categoria cuja denominagdo foi “didatico pedagogica”.



Pedagdgica. Desse modo, os resultados apresentados na Tabela 2, parecem caminhar no
sentido da comprovacao dessa hipotese.

Um achado importante de ser apresentado € que praticamente todos os professores
associados a Biodindmica que ministram disciplinas predominantemente associadas a
Pedagdgica estdo alocados em disciplinas de esporte. Dessa maneira, parece que as
disciplinas com esse perfil tém sido objetos de disputa dentro do campo (BOURDIEU,
2004). Nesse contexto, a ementa da disciplina pode fornecer alguns indicios sobre os

motivos que tém implicado a presenca da Biodinamica, conforme ilustrado Quadro 1.

Quadro 1 - Disciplina de atletismo de uma das instituigdes que participou da pesquisa

EMENTA

Caracteristicas, histéria e evolugdo do Atletismo no Brasil e no mundo. Principais provas do
Atletismo e qualidades fisicas envolvidas. Regras gerais das provas. O Atletismo nos
ambientes formais e ndo formais. Procedimentos pedagdgicos.

COMPETENCIAS/HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

. Reconhecer o valor social do Atletismo;

. Identificar as regras e técnicas bésicas das provas ensinadas;

. Analisar e observar sequéncias pedagogicas das provas ensinadas;

. Analisar e praticar as varias formas metodoldgicas de ensino do Atletismo;

. Identificar os erros mais comuns nas provas ensinadas, bem como suas causas;

. Identificar e analisar as qualidades fisicas basicas para cada evento;

. Aplicar o Atletismo, de forma ludica, nos ambientes formais e ndo formais;

. Utilizar espagos e materiais alternativos para o ensino do Atletismo;

. Agregar e transferir conhecimento de outras areas da Educacéo Fisica para o ensino do
Atletismo;

10. Transferir o conhecimento do Atletismo para outros desportos;

11. Formular planos de aulas e de treinamento tendo como movimentos principais, aqueles
existentes no Atletismo.

O©oOoO~NouolhWwWN P

Fonte: IES-3

O Quadro 1 permite observar que somente o fato das “qualidades fisicas presentes
nas provas da modalidade esportiva”, bem como as “competéncias e habilidades
relacionadas a questdes técnicas e as qualidades fisicas” apesar de nao caracterizar a
disciplina, por esséncia, como Biodinamica, fornecem brechas para incurséo de professores
que foram formados essencialmente pela perspectiva biomédica da area.

Essa problematizacdo ndo significa que o professor que foi formado na perspectiva
da Biodinamica seja desprovido de didatica ou dos conhecimentos relativos aos processos e
principios didatico-pedagdgicos, mas que a construcdo da disciplina € realizada a partir de

algo maior, dos cddigos que regem o curriculo do curso. Além disso, se mais da metade do
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contetdo da ementa, das competéncias e das habilidades da disciplina estdo associadas a
subarea Pedagdgica é porque o curriculo do curso também caminha nessa direcéo.

Nessa perspectiva, Triani e Novikoff (2020) analisaram o curriculo de um curso de
educacdo fisica e as representagbes sociais que seus estudantes compartilhavam. Na
ocasido, a pesquisa identificou que a transmissdo de conhecimento do contetdo das
disciplinas ndo acontece de forma mecanica, pois a maneira como 0s objetos de
conhecimento presentes na ementa serdo compartilhados com os alunos depende das
representacdes sociais que o docente que estd ministrando a disciplina possui acerca deles.
Desse modo, ndo seria equivocado assinalar que um docente associado a Biodindmica
abordaria muito mais as correlacbes dos objetos de conhecimento mais préximos da sua
subarea do que o da Sociocultural e da Pedagdgica o faria, porém, também muito menos 0s
objetos de conhecimento relacionados a subarea Pedagdgica que corresponde a esséncia da
disciplina.

Outra possivel razdo pela qual as disciplinas de esporte sejam o ponto de infiltracdo
da Biodinamica pode estar associada as questfes tecnicistas que durante muitos anos
cercearam o0 ensino do esporte (BRACHT, 2019). De acordo com Matthiesen (2017),
utilizando a disciplina Atletismo como exemplo, afirma que o ensino da modalidade na
universidade ainda é altamente técnico, sendo direcionado para o esporte de rendimento no
qual a maioria dos estudantes ndo terd contato. Desse modo, recomenda que a disciplina
seja abordada a partir de um cunho mais pedagdgico e tangivel a realidade dos alunos,
fazendo com que eles sejam capazes de construir sua propria pratica pedagogica e trabalhar
a modalidade a partir da multidimensionalidade dos objetos de conhecimento.

Na pesquisa documental, por meio da analise do curriculo dos professores, foi
possivel identificar ainda que mais da metade dos professores que possuem formagédo
Biodindmica e ministram disciplinas de esporte comecaram sua formagdo nos anos 80. De
acordo com Bracht (2019), esse periodo, para o campo da educacdo fisica, corresponde a
um momento denominado de “tradicional”, pois tinha como base um entendimento
biofisioldgico do corpo, cuja pratica se manifestava na “esportivizagdo”, isto €, se ensinava
técnicas esportivas nas aulas. J& em relacdo aos demais professores, os “mais novos”,
concluiram sua ultima formacdo apds a chegada do novo milénio, cujo fendmeno
observado foi o alargamento do pensamento da Biodindmica na educacdo fisica. Logo, o
que se observa em comum é que as Ciéncias Bioldgicas se configuram como base
epistemoldgica dessas formacBes (MANOEL; CARVALHO, 2011), tradicional e
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“moderna”

, isto é, o0 modos operandi de se fazer ciéncia hegemonicamente valorizado é
aquele pautado nas ciéncias naturais cuja equacdo é [razdo=ciéncia=verdade] (BRACHT,
2019). Esse modelo de ciéncia, pautado na racionalidade técnico instrumental é
denominado por Kuhn (2000) como paradigma hegemonico.

Nessa perspectiva, se a abordagem utilizada na pratica pedagdgica da disciplina
(TRIANI; NOVIKOFF, 2020) constituidas

historicamente pelo professor (JODELET, 2009) e ainda que os professores da Biodindmica

depende das representacbes sociais
foram formados pela perspectiva do paradigma hegemonico de ciéncia (KUHN, 2000), ndo
seria equivocado pressupor, em uma perspectiva hipotética, que ha uma tendéncia que as
disciplinas cuja esséncia é pedagodgica venham a ser ministradas a partir do modos operandi

da racionalidade técnico instrumental, caracteristica da formacao Biodinamica.

3.3.2 Representacdes sociais de alguns dos docentes que atuam nos cursos de graduacdo e

suas associacoes com as subareas da educacdo fisica

A fase dois da pesquisa contou com a participacdo de seis professores, os quais

estdo apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Caracteristicas dos professores que participaram da fase de entrevista da
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pesquisa
Variavel Professor
1 2 3 4 5 6
Idade 56 31 41 50 47 50
(anos)
Sexo M M M M M F
Formacgao Licenciatur Licenciatur . . Licenciatur . . . .
. . Licenciatura Licenciatura Licenciatura
Inicial a a a
Instituicao . .
de UER] UGF Un“’eZC‘dad UNIMSB UFR] UNIMSB
Formacao
Titulo Doutor Doutor Doutor Mestre Doutor Mestra
Modalidad  Licenciatur  Licenciatur . .
Licenciatura
e do curso ae ae Bacharelad
Bacharelado e Bacharelado
em que Bacharelad  Bacharelad o
Bacharelado
atua 0 0
Biodinamic Sociocultura Sociocultura
Subarea(s) Hibrida a Biodinamica Pedagdgica le le
Pedagdgica Pedagdgica

Fonte: o autor.

!4 para Bracht (2019) o paradigma de educacéo fisica pautado nas Ciéncias Bioldgicas é efeito do projeto
social de modernidade.
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Inicialmente, a partir da hipotese tedrica fundamentada no estudo de Manoel e
Carvalho (2011), de que hd uma atracdo fatal para a subarea Biodinamica da Educacao
Fisica, um dos estimulos iniciais dado durante a entrevista foi para que o professor contasse
sobre sua trajetéria académica. Nesse contexto, foi identificado que dos trés docentes
vinculados a Biodindmica que participaram da pesquisa, um deles iniciou sua trajetoria
académica na subarea Pedagdgica, chegando, inclusive, a formar-se mestre em Educacao,

conforme pode ser constatado na seguinte narrativa:

[...] fui buscando o mestrado e fiz o primeiro mestrado em educacdo na
area de gestdo de ensino superior [...] e a seguir fiz a pds de biomecénica
[...] e a p6s de anatomia. Ingressei mais tarde no mestrado em educacao
fisica [...], conclui os créditos, fiz a coleta, mas nesse periodo, né, eu ndo
sabia, pedi trancamento do curso, para fazer alguns ajustes familiares, na
época eu era chefe do departamento de toda a area da salde, estava com
um volume de trabalho muito grande e, pedi a licenca, o trancamento, e
veio o0 descredenciamento e aqueles que estavam trancados ndo puderam
voltar, entdo perdi, vamos dizer assim, 0 mestrado com todas as
disciplinas feitas, é, coletado, publicado, publiquei o trabalho, mas nédo
consegui defender (Professor 1).

A narrativa do Professor | demonstra 0 momento exato em que ele migra da subarea
Pedagogica para a Biodinamica, buscando os cursos de pds-graduacdo lato sensu em
Biomecanica e Anatomia, além do mestrado em Educacdo Fisica, o qual ndo conseguiu
finalizar. Contudo, é curioso conhecer o motivo que implicou a migracdo. Alguns dos

possiveis indicios da mudanga de subarea podem ser compreendidos na seguinte narrativa:

Orientado pelo meu técnico do infanto-juvenil, professor [...], que era
professor da UFRJ, comecei me aproximar da funcéo de técnico fazendo
estatistica do pré-mirim e mirim em jogos, como uma agao voluntaria. [..]
Me tornei professor, voltei ao basquete, né. [...] Na academia que eu
trabalhava n6s tinhamos um grupo de estudo em cinesiologia e fisiologia,
entdo a gente vinha estudando de forma ampla a cinesiologia e eu tinha
tido um reforco muito bom (Professor 1).

Nota-se que embora o Professor | tenha cursado o mestrado em Educacdo, foi
pratica profissional tanto no campo esportivo quanto no ambiente da academia de ginéastica
que parecem o ter influenciado para ingressar nos cursos de Biomecanica e Anatomia, além
do mestrado em Educacéo Fisica. Nesse contexto, inicialmente é possivel perceber que, na
perspectiva do Professor I, ha uma forte associacdo entre a pratica profissional no esporte

com a subéarea Biodinamica.



A constituicdo de representagdes sociais de um determinado individuo, para
Moscovici (2012), ocorre por um processo de comunicacdo entre dois ou mais individuos.
Nesse sentido, € possivel afirmar que a participacdo do Professor | no grupo de estudo em
cinesiologia e fisiologia, o cotidiano da pratica profissional como professor em academia de
ginastica e técnico esportivo de clube privado, implicou o compartilhar de mais
representacfes sociais do campo da educagdo fisica associadas a Biodindmica e
consequentemente sua elaboracdo. Dessa maneira, € importante saber que da mesma forma
que um determinado individuo exerce influéncia sobre as representagdes sociais do grupo
em que participa, é influenciado pelas representagdes sociais que o grupo compartilha em
relacdo a um objeto comum (MOSCOVICI, 2012).

Na analise processual da Teoria das Representacdes Sociais, faz-se necessario
compreender dois elementos: ancoragem e objetivacdo. O processo de ancoragem consiste
na acdo do individuo de associar o objeto ndo-familiar, o desconhecido, em algo familiar, a
partir de alguma referéncia que ja possui, ou seja, a partir das imagens presentes em seu
nicleo figurativo™. O processo de objetivacdo, por sua vez, é o movimento de
concretizagao do conceito ancorado a uma imagem, isto €, “atribuir a ideia uma qualidade
icénica” (MOSCOVICI, 2007, p. 71).

Diante desses pressupostos, pode-se assinalar que possivelmente o Professor |
ancora suas representacdes sociais sobre o esporte em um paradigma tradicional de
educacdo fisica que, de acordo com Bracht (2019, p. 135), faz referéncia a um modelo
fortemente influenciado pelo treinamento esportivo e seus principios, denominado de
“esportivizagdo”. Nessa concepcdo, a Educagdo Fisica ¢ associada a sua dimensdo
biofisiolégica e mecanica (Cinesiologia; Biomecanica; Anatomia), a qual busca a
“repeticao mecanica de exercicios fisicos visando ao desenvolvimento da aptidao fisica e a
repeticdo dos gestos esportivos com vistas a aprendizagem das técnicas esportivas”. Nesse
contexto, pode-se pressupor que a objetivacdo dessas representacdes sociais esta
materializada no ingresso nas pés-graduacdes de Biomecénica e Fisiologia e,
possivelmente, no modos operandi “esportivista” da Educagao Fisica.

De acordo com Moscovici (2012), as representacdes sociais sdo constituidas a partir
de uma razdo comunicativa. Nesse contexto, Alves-Mazzotti (2008) argumenta que a partir
das interaces sociais os individuos vao criando representacdes sociais, construindo nao

mais simples opinides, mas “teorias” sobre o senso comum, elabora¢des estruturadas que

1> para Moscovici (2012) todos os individuos possuem um niicleo figurativo que faz referéncia a um local da
memdria em que sdo armazenadas todas as imagens e as referéncias de imagens que a pessoa conhece.
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buscam dar complexidade a um determinado objeto representacional, facilitar a
comunicacdo e orientar comportamentos sociais. Portanto, considerando que as
representacfes sociais sdo constituidas a partir das interagdes social e historicamente
construidas, durante a entrevista foi dado um estimulo para o professor comentar sobre a
influéncia da sua formacdo na maneira como percebe a educacdo fisica. As narrativas a

seguir correspondem a algumas das respostas obtidas.

O contato que eu tive com a literatura da area biomédica fez com que eu
tivesse um entendimento da educacdo fisica muito pela visdo da salde, do
desempenho (Professor 11).

A minha trajetéria académica, as influéncias que eu tive, bem como a
afinidade que eu tenho para uma area muito especifica dentro dessas
subdivisdes que a educacdo fisica se expressa, me tornaram extremamente
pontuais em relagdo a uma é&rea de conhecimento. Entdo eu
particularmente percebo a educacédo fisica pelo viés biolégico (Professor
).

De uma forma geral, a gente vai formando o nosso DNA profissional
através do que a gente é pessoalmente e atraveés do que a gente vai
aprendendo. Entdo, na faculdade eu tive uma formacdo muito humanista,
muito voltada para uma educagdo fisica de formacdo das pessoas
(Professor 1V).

De acordo com Jodelet (1990) os estudos em representacdes sociais devem buscar
responder a uma dupla questdo: de que forma o social interfere na elaboracdo que constitui
as representacdes sociais e como essa elaboragdo interfere no social. Nesse sentido, a
andlise das narrativas sera desenvolvida a partir dos processos que dao origem as
representacdes sociais: a ancoragem e a objetivacéo.

O processo denominado por Moscovici (2012) de ancoragem faz referéncia ao
enraizamento social das representacdes sociais a integracdo cognitiva do objeto. Nessa
perspectiva, € possivel observar na narrativa dos professores que, independente da subarea
em que esta associado, as representacdes sociais que compartilham sobre a educacéo fisica
estdo ancoradas nas influéncias que sofreram a partir das interacBes que tiveram na
graduacdo, no contato com determinadas literaturas cientificas, com professores, bem como
posteriormente com as relagdes estabelecidas nos cursos de pés-graduacdo lato e stricto
sensu e experiéncia profissional.

Triani, Novikoff e Magalhdes Junior (2017) investigaram as representacGes sociais
de estudantes de educacéo fisica sobre a formacdo de professores e, na pesquisa, notaram
que quando surgem dificuldades de cunho didatico-pedagdgico durante o curso 63% dos

académicos recorrem aos professores. Esse estudo coaduna com os resultados encontrados
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na pesquisa em tela, na medida em que fica explicita a participacdo que o docente teve no
processo de constituicdo das representagfes sociais que 0s sujeitos da pesquisa
compartilham sobre a educacéo fisica.

Nessa esteira, na pesquisa documental sobre a formagdo dos docentes e a sua
disciplina de atuacdo, representada na Tabela 2, fica evidente que o quantitativo da
Biodindmica é mais numeroso, oportunizando o levantamento da hipdtese de que se ha
mais docentes da Biodinamica maiores serdo as interacdes com esse grupo e,
consequentemente, na mesma proporc¢do, serdo as influéncias de representacdes sociais
associadas a essa subarea. Sendo assim, essa hipdtese pode ser endossada pela narrativa do
Professor IV, quando propde a seguinte asser¢do: “eu tive uma formagdo muito humanista,
muito voltada para uma educacao fisica de formacéo das pessoas”.

Diante dessa hipOtese, nota-se que a ancoragem das representacdes sociais
possivelmente esta nas influéncias que os professores tiveram ao longo de sua formacéao.
Jodelet (1990), ao analisar o processo de ancoragem do ponto de vista da atribuicdo de
sentido, afirma que o cambio de valores resultantes das interacdes dos individuos contribui
para uma criacdo de significaces ao entorno do objeto. Assim, no caso da educacéo fisica,
que pode se manifestar em trés subareas, na medida em que a maior interacdo é com o
grupo da Biodindmica pode passar a ser vista ndo como uma &rea que apresenta uma
diversidade epistemoldgica, mas a partir de representacdes sociais de uma educagéo fisica
Biodindmica, dependendo do sistema de valores do grupo. De acordo com Alves-Mazzotti
(2008), esse jogo de significagcdes as quais o0 objeto é associado se reflete nas relacbes que
se estabelecem entre os componentes da representacdo. Portanto, o significado atribuido as
representacfes sociais de um determinado individuo depende da perspectiva em que o
grupo em que esta inserido situa a educacéo fisica.

De acordo com Triani e Novikoff (2020), se a ancoragem faz referéncia a
internalizacdo do objeto, isto €, tornar o objeto ndo familiar em algo familiar, por meio de
sua insercdo no nucleo figurativo, a objetivacdo € expor o objeto internalizado, materializa-
lo a partir dos significados atribuidos as representacdes sociais internalizadas sobre o
objeto. Nesse cenario, a objetivacdo pode ser compreendida como O processo que
transforma uma ideia em uma imagem, trata-se de uma expressdo iconica da ideia, nas
palavras de Moscovici (1978, p. 71) é “encher o que estd naturalmente vazio, com
substancia”, ou seja, dar sentido tangivel ao objeto.

Nesse Viés, reconhecer a “educac¢io fisica pela visdo do desempenho”, como disse o

Professor II, ou perceber a “educacao fisica pelo viés bioldgico”, como nas palavras do
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Professor III sdo exemplos de manifestacio da “esquematizacdo estruturante e a
naturalizagdo” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 28) da objetivacdo das representacoes
sociais que esses docentes compartilham sobre a educacao fisica e que foram ancoradas, no
curso de sua formacdo, no paradigma biomédico. Adicionalmente, Jodelet (2001) assinala
que as representacdes sociais ttm um objetivo pratico, isto é, 0s comportamentos sociais
dos individuos sdo norteados pelas representacdes sociais que compartilham sobre o objeto.
Ou seja, se as representacdes sociais dos professores da Biodindmica estdo ancoradas no
modelo biomédico, € possivel que sua pratica pedagogica, profissional e cientifica, objetive
esse modelo.

Outra hipdtese levantada na elaboracdo do estudo em tela foi de que o docente
compartilha representacfes sociais associadas a subarea na qual esta vinculado, sendo
assim, o professor vinculado a Biodindmica vai apresentar representagdes sociais
associadas a Biodinamica. Diante disso, a fim de confirmar ou refutar essa hip6tese, um dos
estimulos dados durante o curso da entrevista foi que o sujeito da pesquisa propusesse uma
defini¢do da educacao fisica enquanto area de conhecimento.

Neste contexto, os professores autointitulados da Biodinamica apresentaram as

seguintes narrativas:

A ciéncia que domina as areas do esporte e atividade fisica. Atividade
fisica, como eu ndo sou do American College, que chama de exercicio, pra
mim envolve tudo, fitness, wellness, prevencdo. Area como neuro,
contetido de neuro, fisiologia, biomecanica, envolve tanto o esporte como
atividade fisica (Professo I).

Eu defino como o estudo do movimento (Professor I1).

Eu diria que é uma area de conhecimento que participa das intervencgdes e
das investigacdes na area da saude (Professor I11).

Diante dos trechos “a ciéncia que domina”, “o estudo do movimento” e
“investigacdes na area da saude”, presentes nas narrativas dos professores universitarios
associados a Biodinamica, nota-se no discurso o enraizamento de um entendimento da area
enguanto campo cientifico. De acordo com Bracht (2003), na medida em que a percepg¢éo
sobre a educagdo fisica se aproxima da visdo cientifica, se distancia da intervencéo
pedagogica. Ou seja, para esse autor o fascinio da visdo cientifica afastou a educacéo fisica
das questbes praticas. Bracht (2003) explica que a educacdo fisica se converteu em um
modos operandi de fazer ciéncia pautado, hegemonicamente, nas ciéncias naturais,

distanciando-se assim da préatica e da pesquisa no campo pedagdgico.
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Em uma edicdo temética da Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte, Gaya
(2017, p. 72), ao dissertar sobre a pos-graduacéo e a formacao de professores, escreveu que
“o paradigma cientifico hegemonico nos cursos de formacao de professores de educacao
fisica e esporte sdo radicalmente influenciados pela ideologia predominante dos cursos de
po6s-graduagdo”. Nesse contexto, o autor afirma que essa aproximagdo com a pos-graduacéo
conduz a um perfil de curso de formacao de professores que tem como maior preocupacgao
formar pesquisadores em fisiologia e biomecanica do que professores. A titulo de exemplo,
Gaya (2017), assinala que alunos de graduacdo sdo capazes de publicar um artigo cientifico
em revista de alto impacto, mas sentem-se desconfortdveis ao enfrentar uma turma de
alunos para lecionar.

De acordo com Teixeira et al. (2020) inicialmente a pds-graduacdo buscou atender a
demanda de formar professores para ofertar um bom ensino na graduagdo, mas com a nova
configuracdo da pds-graduacdo brasileira na década de 1980, a formacdo para o ensino
passou a concorrer com a qualificacdo para a produgdo cientifica. Nesse sentido, no que se
refere a essa producdo cientifica, Silva, Gongalves-Silva e Moreira (2014), afirmam que a
I6gica do produtivismo estd cada vez mais antecipada na educacdo fisica, assinalando que
alguns programas de pods-graduagéo, inclusive, tém como exigéncia que o candidato ao
curso stricto sensu possua trabalho publicado e que produzam artigos para que 0 possam
concluir.

Diante desse cenario, ndo parece ser equivocado afirmar que se os professores
associados a Biodindmica, devido as representacfGes sociais que compartilham sobre a
educacao fisica, estdo mais proximos do fazer cientifico e mais distante das intervencGes
pedagdgicas (BRACHT, 2003; LAZZAROTTI FILHO; SILVA; MASCARENHAS, 2014).
Logo, ministrar disciplinas predominantes associadas a subarea Pedagogica seria, com
efeito, contribuir para desaproximar os estudantes da graduacéo dos debates pedagdgicos.

No que se refere as representac@es sociais dos professores associados as subareas
Sociocultural e Pedagodgica que participaram da pesquisa, as seguintes narrativas foram
obtidas.

Eu acredito que o conceito de educacdo fisica vai se resinificando, vai se
remodelando, vai se reconstruindo [..]. Eu acho que é muito da
reconstrucdo do pensar a educacdo fisica. Eu vejo a educacéo fisica como
uma pratica formativa que tem nos seus contetdos uma forma de avaliar,
de ver o mundo, de transformar o cidadao, de incluir os excluidos, eu acho
gue é sé mais uma pratica formativa (Professor V).
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Educacdo fisica € uma profissdo onde ela tem uma abrangéncia tdo
grande, entdo ela consegue né, atender a varias situagdes, a varias pessoas
€ com isso VOcé consegue chegar nesse corpo que é o teu instrumento de
trabalho. [...] Entdo né, trabalhando com um corpo seja ele de uma
crianga, de um adolescente, de um jovem, de um idoso [...], seja de qual
forma for, a atuagdo da educacdo fisica ela vem agregar a esse corpo nao
apenas a essa vida saudavel, mas uma transformacdo, uma mudanca no
ser, no fisico, no emocional, no equilibrio, no social, porque tem essa
abrangéncia de agregar, de integrar. Entdo a educacéo fisica para mim ela
é plena (Professor V1).

De acordo com Manoel e Carvalho (2011), a subarea Sociocultural da educacéo
fisica trata de temas como praticas corporais e atividade fisica nas perspectivas da
sociologia, antropologia e filosofia, enquanto que a Pedagdgica investiga temaéticas
relacionadas a formacdo de professores, desenvolvimento curricular, praticas de ensino do
ponto de vista das Ciéncias da Educacdo. Diante disso, é indispensavel corroborar com 0s
pressupostos dos autores, na medida em que se percebe um alinhamento da educacéo fisica,
a partir da narrativa dos docentes, com as ciéncias sociais e humanas.

E notavel que as representaces sociais sobre a educacdo fisica na perspectiva
desses docentes estdo associadas as subareas Sociocultural e Pedagogica, tendo forte
influéncia das ciéncias sociais e humanas. Nesse sentido, de acordo com Moscovici (2007,
p. 64) o processo de ancoragem das representacdes sociais deve ser qualificado como uma
espécie de vitalidade “que deixa uma marca tdo profunda em nossa memoria, que somos
capazes de usar como um referencial”.

E fundamental saber ainda que, de acordo com Moscovici (2007), ancorar é
classificar, é categorizar o objeto. Sendo assim, ao observar que para os professores a
educacdo fisica estqd ancorada nas ciéncias sociais e humanas e ainda que o processo de
ancoragem deve ser compreendido a partir de suas raizes historicas e sociais, é preciso
sinalizar que os professores V e VI obtiveram sua formacao inicial no final da década de
1990 e que se mantiveram declinados sobre o estudo da educacdo fisica na formacéao
continuada a partir das subareas Sociocultural e Pedagdgica.

O reconhecimento da educagdo fisica do ponto de vista das ciéncias sociais e
humanas, de acordo com Bracht (2019), tem origem em um paradigma que inicia nos anos
de 1980 denominado de Movimento Renovador. Esse modo de reconhecer a educagédo
fisica defende a tese que o corpo e o movimento devem ser desnaturalizados™, a fim de

demonstrar que o entendimento de corpo na educacgdo fisica € uma construgdo histérico-

'8 O termo desnaturalizagdo foi empregado como uma forma de critica a visdo de corpo naturalizada que tem
como base o corpo anatomofisioldgico.
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social e que, portanto, é passivel de alteracdo. Diante disso, nota-se que ha indicios de que
as representacOes sociais dos professores estdo ancoradas nesse paradigma de educacdo
fisica, por dois motivos. O primeiro € que os dois professores foram formados no final da
década de 1990, ocasido em que esse paradigma esteve fortemente presente, chegando a
influenciar a politica educacional'’. Ja o segundo, portanto, se refere ao alinhamento da
narrativa dos professores com o discurso do Movimento Renovador, pois um deles assinala
que “o conceito de educacdo fisica vai se ressignificando, vai se remodelando, vai se
reconstruindo” e o outro afirma que a educagao fisica contribui para a transformacao do ser.
Além disso, é oportuno trazer um trecho da narrativa do Professor V que reforca os indicios
que as suas representagdes sociais estdo ancoradas no Movimento Renovador: “o que era so
fisico passou a ser preocupacdo intelectual também e é ai que surge a educacdo fisica
enquanto cultura corporal tanto defendida pelo coletivo de autores™.

Se os indicios presentes na histéria e na narrativa dos professores V e VI desvelam
que suas representacdes sociais estdo ancoradas no Movimento Renovador, possivelmente,
a objetivacdo dessas representacdes sociais esta alinhada a educacdo fisica como pratica
social. Essa pratica pedagogica da educacéo fisica estd associada a um modelo no qual o
professor atua no e sobre o corpo de seus alunos, levando-os a uma reflexdo sobre a acéo,
considerando que o corpo participa da trama social, carrega marcas da sociedade e reproduz
a realidade social (BRACHT, 2019).

Dentre os professores que foram entrevistados na pesquisa, somente um afirmou
estar associado a subarea Pedagogica, o qual, quando solicitado para propor sua defini¢éo

de educacdo fisica, contribuiu com a seguinte narrativa.

Defino como ampla, importante, porque vocé tem a area biomédica né, as
disciplinas da area biomédica que é anatomia, fisiologia, biomecénica e
outras que sdo importantes para a gente compreender o homem, o ser. Me
atrai muito a &rea de treinamento, todo o conhecimento de treinamento a
area fitness, entdo assim, ela é muito ampla. A éarea da educacdo,
pedagdgica, para a formacdo, do esporte, da atividade fisica, do habito
diério. Entdo eu acredito que seja uma area bem grande de atuacdo e acho
que a gente vai ganhar muito a partir do momento que entendermos que
isso pode ser trabalhado de forma individualizada, quando vocé formar
ndo s6 o profissional para cada area, mas também que ele tenha uma

7 0s Parametros Curriculares Nacionais publicados em 1997 e 1998, de acordo com Bracht (2019),
contribuiram para disseminar o Movimento Renovador.

18 Coletivo de Autores é uma expressdo bastante conhecida entre os agentes do campo da educacéo fisica
associados as subareas Sociocultural e Pedagdgica, faz referéncia a obra “Metodologia do Ensino da
Educagéo Fisica”, publicada em sua primeira edigdo no ano de 1992. Ficou assim conhecida por ter sido
escrita por seis autores. Trata-se de um livro que contribuiu e ainda contribui para a disseminagdo do
pensamento do “Movimento Renovador”.
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qualificacdo nessas areas. Entdo, entendo que seja bem ampla e mal
utilizada na formacdo de curriculo que a gente tem na atualidade
(Professor 1V).

A leitura da narrativa do Professor 1V desvela uma nitida preocupacdo com o
curriculo da formacdo de professores, fazendo referéncia a diferentes disciplinas e
criticando o modelo atual de curriculo. E importante que se saiba que a triangulacio das
narrativas com a pesquisa documental permitiu identificar que esse professor possui
experiéncia de aproximadamente 10 anos como coordenador de curso. Esse achado pode
ser um indicio da referéncia ao curriculo da formacéao de professores na sua narrativa.

As representacOes sociais compartilhadas pelo Professor IV desvelam indicios de
uma educacdo fisica ampliada enquanto area e que deve ser generalista, principalmente
porque afirmar a necessidade ndo de formar o profissional para cada area, mas de qualifica-
lo para as diferentes areas dentro do campo da educacdo fisica. Esse indicio de
representacfes sociais de uma educacéo fisica ampla e generalista pode estar ancorado no
discurso presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em
Educacao Fisica (BRASIL, 2018, p. 2), documento que norteia a politica de formacéo de
professores de educacao fisica em &mago nacional e que defende uma formacéo académico-
profissional generalista.

De acordo com Moscovici (2007) o processo de ancoragem depende das relagdes
sociais e histdricas que o individuo tem com o objeto. Adicionalmente, Alves-Mazzotti
(2008) explica que a constituicdo da ancoragem das representagdes sociais, bem como sua
elaboracéo ocorre partir das interagdes sociais do individuo. Dessa maneira, considerando a
experiéncia desse professor com coordenador de curso, bem como sua relacdo cotidiana
com as politicas de formacdo de professores que se fazem presentes no oficio da
coordenacdo, pode-se pressupor que possivelmente a ancoragem das representacdes sociais
sobre a educacdo fisica no curriculo da formacgdo de professores pode estar intimamente
relacionada e influenciada pelas atividades académico-administrativas do exercicio da
coordenacdo. Cabe ressaltar que fica nitido no caso desse professor o processo que Jodelet
(1990) denomina de interferéncia do social na elaboracdo que constitui as representacoes
sociais.

Os indicios de representagdes sociais compartilhadas pelo Professor 1V demonstra
nitida associacdo e ancoragem na subarea Pedagdgica, pois de acordo com Manoel e
Carvalho (2011), essa subérea faz referéncia a questdes relativas a formacao de professores,

ao desenvolvimento curricular e aos aspectos politicos da educacdo. Sendo assim, a
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narrativa apresentada pelo professor corrobora a sua autoafirmacao na subarea Pedagdgica,
principalmente devido aos indicios relacionados a politica de formacéao de professores.

Se por um lado a ancoragem estd na interferéncia do social na elaboracdo das
representacfes sociais compartilhadas pelo individuo, por outro, a objetivacdo esta no
processo de como essa elaboragdo interfere no social (JODELET, 1990). Desse modo,
pode-se afirmar que possivelmente enquanto professor universitario seus comportamentos e
praticas sociais caminham no sentido da defesa de uma formacdo generalista, seja na

pratica pedagdgica enquanto professor ou administrativa enquanto coordenacao.

3.4 Conclusao

O manuscrito em tela objetivou conhecer o curriculo dos professores universitarios
e as representagdes sociais sobre a Educacdo Fisica presente em suas narrativas, desvelando
possiveis interferéncias na elaboracdo que constitui as representacdes sociais formuladas
pelos estudantes. Alcancar o objetivo do trabalho foi possivel a partir do mapeamento do
curriculo dos professores universitarios e de entrevista com alguns deles, trabalho que
permitiu conhecer as caracteristicas da formacdo dos docentes, bem como os indicios de
representacdes sociais que compartilham sobre a educacao fisica.

A pesquisa desenvolvida sobre o curriculo dos professores dos cursos de graduacgédo
em educacdo fisica indicou que o descompasso entre as subareas que se faz presente na
producdo cientifica do campo académico/cientifico da educagdo fisica, bem como no
amago da pos-graduacdo da area, também se desvela nos cursos de formacao de professores
de educacdo fisica que participaram da pesquisa. Dessa maneira, 0 estudo evidenciou que a
Biodinamica esté disseminada de forma hegemdnica nos cursos de graduacao em educacao
fisica, contribuindo possivelmente para um perfil de curso mais associado a essa subarea.

A andlise das representacdes sociais compartilhadas nas narrativas dos professores
universitarios que participaram da pesquisa permitiu conhecer os processos de ancoragem e
objetivacdo das representacdes sociais. Nesse sentido, verificou-se que as representacoes
sociais compartilhadas pelos professores associados a Biodindmica estdo ancoradas no
modelo biomédico das biociéncias e sua objetivacdo estd no modos operandi que reproduz
um comportamento social pautado na racionalidade técnica instrumental. Além disso, foi

observado ainda que a ancoragem das representacdes sociais dos docentes associados as
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subareas Sociocultural e Pedagogica esta no Movimento Renovador e sua objetivacdo na
educacdo fisica enquanto pratica social.

Portanto, conclui-se que engquanto a presenca da Biodinamica for mais numerosa no
corpo docente dos cursos da graduacdo em educacdo fisica a desproporcionalidade entre as
subareas estara mantida no campo e a representacdo social de uma educagdo fisica
biodindmica, pautada no modelo biomédico e na racionalidade técnico instrumental,
continuard se disseminando e reforcando esse discurso como legitimador da Educacdo

Fisica enquanto area de conhecimento.
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4 ARTIGO 4 - REPRESENTACOES SOCIAIS DE UMA EDUCACAO FIiSICA
BIODINAMICA: FUNDAMENTOS PARA A EMERGENCIA DE UMA AREA
PAUTADA NA RACIONALIDADE TECNICA INSTRUMENTAL

Resumo: Neste texto, uma analitica das condi¢Ges de possibilidade das representacGes
sociais sobre a Educacdo Fisica biodinamica é proposta a partir do conceito de
Racionalidade Cientifica Moderna e de um conjunto de excertos que cria 0 seu espaco de
existéncia. Para tanto, inicialmente, discute-se a nocdo de Racionalidade Cientifica
Moderna proposta por Luz como pano de fundo. Na sequéncia, sdo abordados 0s nexos
entre a Racionalidade Cientifica Moderna e as representacdes sociais. Em seguida, a partir
de uma abordagem arqueolOgica e genealdgica, realiza-se uma analitica dos saberes e
poderes que contribuiram para a conformacdo de uma Educacdo Fisica biodinamica,
demonstrando um conjunto de excertos que implicam algumas reflexdes sobre a Educagéo
Fisica na perspectiva da racionalidade técnica instrumental.

Palavras-chave: Racionalidade; Ciéncia; Representacdo Social.

4.1 Introducgéao

Hoje chamamos de Educacdo Fisica [...] o fruto de uma definitiva
valorizacao da racionalidade como parametro de compreensao do mundo.

Hallal e Melo (2017, p. 323)

Notadamente, no que tange a relacdo entre diferentes perspectivas de pesquisa,
percebe-se uma desarmonia na configuracdo da Educacdo Fisica brasileira (FORUM,
2015). Contudo, Hallal e Melo (2017) demonstram que nem sempre foi assim. Para 0s
autores, historicamente, a conformacdo da Educacdo Fisica se deu no século XIX, em
tempo contiguo com a consolidacdo de uma nacdo independente. Nesse sentido, 0s rumos
do campo dependiam de dois agentes, médicos e pedagogos. Os primeiros forjavam as
pioneiras investigaces cientificas em ambito nacional em didlogo com o cenério
internacional. Os segundos foram responsaveis pela producdo de materiais com propostas

de intervencdo a partir de experiéncias concretas ou inspiracao.
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As asser¢Oes propostas por Hallal e Melo (2017) sinalizam que 0s primeiros passos
cientificos da Educacdo Fisica no pais ocorreram a partir de algum contato, dialogo ou até
mesmo convivéncia entre diferentes perspectivas de pesquisa, sendo uma com base nas
ciéncias medicas e outra com base nas ciéncias humanas e sociais. Contudo, em razéo de
um discurso cientifico que se tornava mais mobilizado, no final dos anos de 1970, politicas
cientificas desencadearam rupturas que de alguma forma romperam um leve equilibrio que
existia entre as diferentes perspectivas de pesquisa, principalmente a partir da definicdo de
mecanismos de status e distingdo para os pesquisadores. As tensdes entre as diferentes
perspectivas de pesquisa manifestaram-se em descontinuidades e movimentos de
fragmentacéo da area.

Nesse contexto, ndo seria equivocado assinalar que as subareas nas quais a
Educacdo Fisica se expressa atualmente, pedagdgica, sociocultural e biodindmica, sdo
desdobramentos de um cenario de disputa dentre os agentes do préprio campo. Além disso,
que as disputas entre as diferentes perspectivas de pesquisa fazem parte da historia da
epistemologia da Educacdo Fisica no Brasil. Porém, atualmente, o problema que vem se
apresentando no campo € que, se de um lado, a Educacédo Fisica vem se consolidando e se
expandindo enquanto area de conhecimento, de outro, tem perdido sua diversidade
epistemoldgica. Trata-se, portanto, da expansdo da proliferacdo de representacdes sociais
que caracterizam a Educacdo Fisica menos por uma identidade pedagdgica e sociocultural e
mais por uma identidade biodinamica™.

Efeitos dessa desarmonia na configuracdo da Educacdo Fisica brasileira séo
evidenciados em investigacdes nacionais, dentre eles: producao cientifica desproporcional
entre as subéareas (FORUM, 2015; TRIANI; TELLES, 2017; TRIANI; TELLES, 2019a);
representacbes sociais na formacdo de professores majoritariamente associadas a
biodinamica®; mais orientadores de cursos de pés-graduacdo stricto sensu (TRIANI;
TELLES, 2017; CASTRO et al., 2017) e consequentemente mais vagas para a biodinamica
(TRIANI; TELLES, 2019a); e maior quantitativo de docentes da biodindmica em cursos de
graduacdo e portanto superior poder de proliferacdo de representacfes sociais associadas a
essa subarea na formagdo de professores®’. Nota-se, portanto, tento em vista 0 Seu
panorama, que a producdo cientifica sobre a tematica esta concentrada nos reflexos da

desarmonia existente na configuracdo da area. Sendo assim, faz-se necessario, para além de

19'\er capitulos dois e trés da tese.
20 \er capitulo dois da tese.
2 \er capitulo trés da tese.
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seus efeitos, discutir a conformagdo da Educacdo Fisica no que tange as condicbes de
possibilidade da emergéncia de representacdes sociais de uma Educacdo Fisica
biodinadmica.

A hipoétese considerada para efeito de discussdo é que a condicdo biodinamica tem
sua emergéncia quando a Educacdo Fisica é colonizada pela racionalidade técnica
instrumental. Pormenorizando, desde o século XVIII, a Medicina ja havia sido colonizada
pela racionalidade técnica instrumental e, considerando que tempos depois coloniza a
Educacdo Fisica brasileira, o faz de maneira em que sua reproducédo seja pela repeticdo do
seu modus operandi, dindmica que gera uma Educacdo Fisica biodindmica na medida em
que o seu dispositivo carrega enquanto esséncia a tecnologia da racionalidade técnica
instrumental.

Diante do exposto, este capitulo, de carater ensaistico, tem como objetivo analisar as
condicBes de possibilidade das representacGes sociais sobre a Educacéo Fisica biodindmica
a partir do conceito de Racionalidade Cientifica Moderna e de um conjunto de excertos que
cria 0 seu espaco de existéncia. Na primeira secdo, € contextualizado o conceito de
Racionalidade Cientifica Moderna e suas estratégias de acdo na ciéncia e nas disciplinas
cientificas. Em seguida, € apresentada a relagé@o entre a Racionalidade Cientifica Moderna e
as representacdes sociais. Na sequéncia, cinco excertos que deflagram a Racionalidade
Cientifica Moderna no campo da Educagdo Fisica sdo alegados. Assim, pretende-se
defender a hipoGtese apresentada a partir de uma abordagem arqueoldgica e genealdgica
(LUZ, 2012).

4.2 Racionalidade Cientifica Moderna

O espirito de uma época

Karl Marx

A racionalidade moderna é definida por Luz (2012) como o avanco histérico de um
modo especifico de racionalismo®. Trata-se, portanto, de um racionalismo filoséfico e
social que se caracteriza como estrutura epistemoldgica de explicacdo e ordenacdo de

discursos de verdade, e como principio moral das rela¢Ges entre 0s homens e as coisas.

22 paradigma no qual os conhecimentos derivados da raz&o e da l6gica sd0 mais importantes que os demais.
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Ha nesse contexto um modo tipico de ordenacao que supde principios de articulacao
e modos especificos de producdo de saberes. Para Luz (2012), o conceito que mais se
aproxima ao que se entende por racionalidade moderna é o de episteme?®,

O conceito adotado enquanto objeto de discussdo aqui sera o de racionalidade,
considerando que sua ideia estd mais proxima do que se entende por “racionalidade
cientifica” e de “ciéncia” como forma de conhecimento privilegiado na ordenagdo do
comportamento. Nesse sentido, a racionalidade € qualificada aqui como racionalizacdo da
vida.

De acordo com Luz (2012), a racionalidade tem a ciéncia como uma forma de
desvendamento do mundo, além de servir como dispositivo de ordenacdo do
comportamento. Nesse sentido, ela opera com decodificacdes de significados, atribuicao de
ordens e de sentido, por meio da sistematizacdo de um conjunto de operacdes que devem,
necessariamente, serem seguidos na ordem da légica que constitui o seu método. Em
sintese, corresponde a um regime especifico de produgdo de discursos de verdade, em que
as regras da producdo — o método — faz referéncia as mais importantes na medida em que
legitima sua veracidade enquanto tal.

O método, isto €, o metodo cientifico, na qualidade de fundamento da racionalidade,
€ 0 que ha de unico a ser perene, considerando que se faz necessério, no campo da
racionalidade, que os enunciados de verdade produzidos variem, se alterem, se desmintam
uns aos outros sucessivamente, se substituindo e superando-se, ou seja, a mutabilidade das
verdades é uma caracteristica fundamental da racionalidade. A perspectiva da racionalidade
sempre julgara o caminho percorrido para a construgdo do discurso de verdade.

Luz (2012) afirma que desde o século XVIII o ordenador dos comportamentos
humanos tidos como aceitos socialmente é a ciéncia. Como pano de fundo desse ordenador
estd a razdo. Desse modo, a partir desse periodo, existe apenas uma certeza, um dogma: o
da ciéncia como unico caminho para a obten¢do da verdade. Ou seja, para 0 processo de sua
producéo.

De acordo com Luz (2012), historicamente é possivel notar que a paixdo pelo
conhecimento cientifico o tornou a Unica forma legitima de producdo de verdades sobre a
natureza. Desse modo, o caminho, isto é, 0 método cientifico passou a se configurar como o

anico percurso possivel para a producdo dos enunciados de verdade. Portanto, do ponto de

23 Refere-se a uma ordem “inconsciente” de organizagdo de saberes, a principios “ndo pensados”.
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vista da racionalidade, apenas ha sintese epistemoldgica na linguagem da razdo, por meio
do método cientifico.

A racionalidade cientifica moderna enquanto experimentalismo é enquadrada por
Luz (2012) como um paradigma mecanicista, técnico, instrumental, pois faz parte de sua
caracteristica supor a natureza como um conjunto de elementos inter-relacionados
interpretaveis a partir da formulacéo de hipdteses. Nesse modelo, o todo natural é pensado
como uma maquina, dotado de leis que a razdo pode descobrir, a partir da aplicacdo do
método adequado.

Do ponto de vista mecanicista, afirma-se que a natureza possui leis e, sendo assim,
torna-se semelhante a qualquer maquina, com suas pec¢as e seu modo de funcionamento
préprio, e que a linguagem matematica por meio do método experimental é capaz de
decifrar. Desse modo, de acordo com Luz (2012), hd uma tendéncia metodologica de
decompor o objeto de estudo em elementos para comparacao e ordenacdo em uma estrutura
racionalmente montada. Logo, atingir a eficacia, para a racionalidade cientifica moderna,
consiste em considerar os trés elementos da sintese epistemoldgica: 0 modelo mecanicista,
0 método experimentalista e a linguagem matematizante.

Nessa perspectiva, observa-se que as artes, a filosofia, a religido receberam
reordenacdes sociais e epistemoldgicas pela razdo cientifica, na medida em que sob o
prisma da racionalidade a produgéo de enunciados de verdade advindos desses campos tém
fontes impuras, a saber: imaginacdo, sentimentos e a fé. Essa impureza esta no fato de que
para a racionalidade cientifica a producdo precisa estar alimentada pela imparcialidade
COMO 0 Seu pressuposto.

E importante assinalar que a propria ciéncia enquanto dispositivo de producio de
verdades foi fragmentada, sendo a ciéncia ordenada pelo modelo técnico mecanicista
denominada de “exatas”, a fim de se garantir uma nitida oposi¢ao ao paradigma intitulado
de ciéncias “humanas”, na medida em que as humanas, na qualidade de disciplinas do
social, ndo operam facilmente com o método experimentalista e/ou hipotético-dedutivo, ou

com linguagem matematica.

4.2.1 Disciplinas do social




116

O conhecimento cientifico corresponde ao modo de producdo de verdades
socialmente dominante, a teologia da contemporaneidade. Nesse sentido, para Luz (2012),
a racionalidade cientifica moderna estruturou a objetivacdo do natural, fazendo com que
dessa maneira fosse possivel uma dissociacao do “humano” na qualidade de mundo das
relagdes sociais e dos individuos.

A racionalidade cientifica moderna é portadora da hipotese de que as leis da razao,
isto €, o seu método, € algo universal e aplicavel tanto ao natural quanto ao humano. Dessa
maneira, é possivel perceber que o processo de racionalizacdo do social deixa claro nitidos
tracos que lembram aqueles vistos na racionalidade cientifica natural, fazendo emergir uma
suposicdo de unidade tedrica natural social, a partir da universalizagdo das leis da razdo
(LUZ, 2012).

De acordo com Luz (2012), a partir da segunda metade do século 19 o ideal das
ciéncias humanas passou a ser 0 de buscar a “exatiddo”, assim como se observa nas
ciéncias da natureza. Essa busca parece acontecer por dois motivos, sdo eles: estratégia de
legitimacdo social frente a racionalidade cientifica moderna; crenca de que o método das
ciéncias naturais é aplicavel as ciéncias humanas.

E possivel observar o processo de racionalizaco cientifica do social por meio de
teorias e categorias sociais, da emergéncia de instituicdes e de disciplinas sociais. Nesse
sentido, a racionalizacdo do social envolveu desde a organizagdo das ciéncias humanas até
a producdo de tecnologias e instrumentos de pesquisa. Trata-se, portanto, de um processo
de institucionalizacdo da sociedade e do homem enquanto objeto de conhecimento.

Nesse contexto, Luz (2012) assinala que historicamente a racionalidade cientifica
moderna foi se tornando o modelo epistemoldgico de todas as disciplinas. Dessa maneira,
com os esforcos de legitimacdo das ciéncias humanas, foram sendo adotadas estratégias de
exclusdo da ordem cientifica das ciéncias humanas, taxando-as como inexatas, imprecisas
ou improvaveis. Para a autora, essa medida se tornou necessaria quando as ciéncias
humanas passaram a ser epistemologicamente desqualificadas e socialmente tratadas como
formas de expressdo incapazes de produzir conhecimentos ditos “cientificos”.
Adicionalmente, Luz (2012) acrescenta que esse movimento trata-se de uma consequéncia
histdrica, j& que a racionalidade cientifica moderna como modo de producéo de verdades ja

se encontrava potencialmente disseminada.

4.3 Racionalidade cientifica moderna e representacées sociais
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Para Luz (2012), em tempo contiguo as praticas sociais que passaram a adotar a
ciéncia como paradigma hegemonico de producdo dos enunciados de verdades, as
representacfes sociais de uma racionalidade cientifica moderna tiveram suas primeiras
formulagdes. Dessa maneira, a autora afirma que para conhecer a racionalidade cientifica
moderna em que se banha a sociedade, torna-se necessario compreender as representagdes
sociais que foram socialmente elaboradas sobre ela.

De acordo com Luz (2012), a propria ciéncia cria representac@es sociais sobre a
Natureza que a qualificam como objeto. Sendo assim, na perspectiva das representacGes
sociais a Natureza € construida de maneira que seu rosto seja mecanico. Ou seja, faz-se
necessario conhecer seus mecanismos: inter-relacfes entre as pecas, as forcas operantes e
outros. Nisto consiste as representacdes sociais compartilhadas pela ciéncia sobre a
Natureza.

As representac@es sociais manifestadas em imagens, analogias e metaforas existem
desde o século XVII, mas lograram destaque no pensamento social do século XVIII,
ocasido em que houve formulacdes mais elaboradas, em termos conceituais. Essas
representacOes sociais sobre a racionalidade cientifica moderna como Unico mecanismo de
producéo dos enunciados de verdade tem, como efeito, a fabricagdo de um mundo cada vez
mais maquinizado, no qual o homem compartilha representacdes sociais, em primeiro
lugar, da Natureza como maquina, além de, na sequéncia, a si proprio como uma pequena
maquina (LUZ, 2012).

Nesse sentido, Luz (2012) assinala que essas representacOes sociais geram um
imaginario responsavel pelas grandes verdades compartilhadas pelas disciplinas cientificas,
seus conceitos e descobertas. Sdo nessas representacdes sociais que esta a forca com a qual
se constroi o prestigio social e o poder da racionalidade cientifica moderna. O poder de
modelamento do mundo. Assim, se tem constituido também o sujeito humano que partilha
com o social um conjunto de valores comuns, ditados pela razéo.

Em se tratando da nocéo de representacdes sociais, o termo € inaugurado por Serge
Moscovici, em 1961 em sua tese de doutorado, porém a definicdo amplamente divulgada e
conhecida no campo da Psicologia Social € a proposta por Jodelet (2001, p. 22), para quem
as representacdes sociais sdo “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, com um objetivo préatico, e que contribui para a construcdo de uma realidade

comum a um conjunto social”.
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De acordo com Jodelet (2011) as representacdes sociais ddo forma e colocam em
acao modos de pensamento que elas recolhem de um fundo cultural partilhado e de uma
experiéncia social, individual e coletiva. Nesse sentido, na medida em que o paradigma
hegeménico de ciéncia é a racionalidade cientifica moderna e que essa institui metodos
mecanicistas, técnicos e instrumentais, 0s comportamentos sociais, que tém as
representagfes sociais como guia, tendem a adotar posicionamentos condizentes com a
racionalidade cientifica moderna com a finalidade de legitimar-se, uma vez que as rotas
alternativas séo desqualificadas.

Nos trabalhos de Moscovici (2007) o conceito que mais se aproximada de
racionalidade cientifica moderna é a ideia de universo reificado. Nele, toda a sociedade é
objetificada. Assim, por meio do método cientifico, as disciplinas se apropriam dos objetos,
a fim de impor sua autoridade no pensamento e na experiéncia de cada individuo, com o
objetivo de afirmar o que é verdadeiro e o que ndo o é. Nesse contexto, todas as coisas sao
a medida do ser humano.

De acordo com Moscovici (2007), as representacfes sociais sdo compartilhadas e,
por esse motivo, sdo duradouras, por trés hipoteses. A primeira defende que uma pessoa ou
um grupo procura criar imagens e construir sentencas que revelardo a realidade em que
vive. A segunda afirma que as representagdes sociais sa0 meios para a insercdo social e
formas de pertencimento a um determinado grupo social. A terceira hipGtese atribui a
criacdo das representacdes sociais a uma forma de controle do comportamento individual,
funcionando como uma espécie de manipulacdo do pensamento e da estrutura da realidade,
semelhante aos métodos de controle comportamental.

Moscovici (2007, p. 54) afirma que “a finalidade de todas as representacdes sociais
é tornar familiar algo ndo-familiar, ou a propria ndo familiaridade”. Desse modo, ¢ possivel
supor que a racionalidade cientifica moderna ¢ o caminho “familiar” para a producao de
enunciados de verdade, enquanto as ciéncias humanas o “nado-familiar”. Para Moscovici
(2007), ndo é um problema aceitar e compreender o que ¢é familiar, bem como adotar
habitos a partir disso, porém, torna-se um problema ter como preferéncia essa familiaridade
sempre como um padrdo de referéncia e medir tudo o que é fendmeno desse ponto de vista.
Nesse contexto, parece que estd esclarecido que o paradigma dominante de ciéncia, o
familiar, é o da racionalidade cientifica moderna, aquele que detém o prestigio da

A . . - C A e 9324
preferéncia, do jargdo “baseado em evidéncia”*".

2 Evidéncia constituida a partir do método da abordagem nomotética.
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Na medida em que o caminho da familiaridade torna-se o paradigma dominante®,
ou seja, a propria consciéncia, tudo o que estiver no campo da ndo familiaridade tende a ser
avaliado com base nos critérios da familiaridade como algo incomum, anormal e assim por
diante (MOSCOVICI, 2007). O resultado desse processo é que “a memoria prevalece sobre
a deducdo, o passado sobre o presente, a resposta sobre o estimulo e as imagens sobre a
‘realidade’” (p. 55).

Nessa perspectiva, considerando que para Luz (2012), a partir do século XIX as
ciéncias humanas passaram a buscar métodos denominados de “exatos” como estratégia de
legitimacéo social, é possivel propor enquanto pressuposto teérico, com base na Teoria das
Representacbes Sociais, que as ciéncias humanas foram sendo moduladas pelas
representacfes sociais da racionalidade cientifica moderna, o que tem consistido no
processo de transicdo das humanas de um status de ndo-familiar para o familiar. Em um
documento produzido por integrantes das subareas sociocultural e pedagdgica da Educacdo
Fisica (FORUM, 2015), os pesquisadores afirmam que como medida de sobrevivéncia,
essas duas subareas e seus académicos, vém-se obrigados a “adaptar-se ao sistema”, o que
desvela uma acdo de negacdo dos proprios paradigmas de fazer ciéncia, a fim de deixar-se

colonizar pelo paradigma familiar.

4.4 Excertos sobre racionalidade cientifica moderna na Educacéo Fisica

4.4.1 Primeiro Excerto: uma medicina na educacio fisica

A Racionalidade Cientifica Moderna é discutida por Luz (2012) dentro do campo da
Medicina. De acordo com a autora, para cada conjunto de préaticas sociais hd um tipo de
racionalidade. Nesse sentido, o tipo de racionalidade hegemonicamente aceita é a da ciéncia
como fundamento do comportamento, sendo assim, Luz (2007) afirma que a Medicina foi
colonizada pelas representacGes sociais que a associam a fisiocultura, conservacdo da

juventude, valorizagdo do corpo, da individualidade e da beleza. Esse movimento

% Entende-se por paradigma dominante o método cientifico das ciéncias naturais (SANTOS, 2006).
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transforma o sujeito em um potencial consumidor de servigos de saude que almeja a
superacdo homem/natureza e 0 médico detentor desse servico.

Nesse universo, tanto agentes institucionais como grupos sociais tendem a
compartilhar representacdes socias de que o imprescindivel € a aquisicdo, a posse, a
conservagao e promocao da satde ou pelo menos minimizar os seus riscos. Além disso, no
campo individual as pessoas hd cada vez mais busca pela saude, ou “manté-la em forma”
(LUZ, 2007, p. 90). De acordo com a autora a caca a saude tornou-se praticamente um
mandamento para os individuos de todas as classes, idades, ocupacgdes e géneros.

Interessa observar que o pano de fundo das representacBes sociais e praticas de
conservacao, ampliacdo e/ou expansdo da saude, ou ainda a prevencgdo da doenca, ancora-se
no discurso biomédico, em uma perspectiva de saude no sentido normalidade-patologia, na
qual é medida a partir de um conjunto de disciplinas que tém nas ciéncias biologicas a sua
base epistemoldgica. Para luz (2007), esses efeitos podem ser identificados na medida em
que o saber biomédico ou biomecanico, a partir da modernidade, é hegeménico na cultura e
dele dependente. Vale aqui lembrar as palavras de Ortega (2008), ao preconizar que a
sociedade contemporanea é criadora de bioidentidades apoiadas na valorizacdo demasiada
da saude em uma perspectiva estética, manifestada por meio da ideologia da perfeicéo
corporal.

A midia parecer ser uma das responsaveis pela veiculacdo e promogao da saude com
base no modelo biomédico. A autora chama a atencdo para as noticias midiaticas dedicadas
a “saude” nos veiculos de comunicacao de massa em que ha sempre uma versao positiva da
salde, de origem preventista baseada na ideia de estilo de vida acentuadamente higienista.
Discursos em que saude é anunciada a partir de estratégias de aumento da longevidade com
“qualidade de vida” por meio de habitos saudaveis, pratica de exercicios, adogdo de
regimes alimentares e de sentimentos positivos. Noticias essas sempre assinadas por
médicos ou especialistas em biociéncias, a fim de garantir uma clara legitimacdo da satde
pela via das ciéncias bioldgicas, do paradigma hegemonico.

Se para Luz (2007) a Medicina foi colonizada pela Racionalidade Cientifica
Moderna, ndo seria equivocado assinalar que a Educacdo Fisica, de origem medica
(BRACHT, 1999), também passou pelo mesmo processo de colonizagdo. Dessa maneira, a
partir do século XVIII o corpo se torna objeto de estudo das ciéncias bioldgicas, pautadas
pelo paradigma técnico instrumental da racionalidade cientifica. Nesse cenario, o corpo é
racionalizado conforme o modus operandi da visdo mecanicista, isto é, é igualado a uma

estrutura mecanica.



121

Nesse contexto € que, de acordo com Bracht (1999), hd o nascimento da Educacgéo
Fisica. Para o autor, esse processo é resultado de dois anseios: i) cumprir a necessidade de
uma intervencgéo sobre o corpo, a fim de torna-lo saudavel e produtivo em uma perspectiva
politica e nacionalista; ii) abracar a oportunidade de se legitimar pelo conhecimento
médico-cientifico do corpo. Esse segundo anseio, de acordo com o autor, é refor¢ado pela
contribuicdo da intervencdo cientifico-racional sobre o corpo que envolve tanto aspectos
puramente bioldgicos, como o aumento de valéncias fisicas e comportamentais, resultando
em aumento do rendimento esportivo, como o registro de recordes, por exemplo.

Se por um lado a Educagdo Fisica consegue se legitimar pelo conhecimento
académico/cientifico, bem como sobre as praticas no e sobre o corpo, por outro,
transfigura-se no que Lovisolo (1997) denominou de a “pastoral da saude”, expressao
empregada com o objetivo de indicar as praticas de convencimento ou a pregacdo do
discurso da atividade fisica e outras acOes disciplinares sobre o corpo. Nota-se, portanto,
que como preco da busca por legitimagdo, ou familiarizagdo retornando a Moscovici
(2007), a Educacdo Fisica passou a reproduzir praticas sociais do mesmo modo que a
Medicina, porém dentro das suas especificidades. Portanto, ndo seria equivocado assinalar
que desde sempre, adotando as expressdes dos pesquisadores das subareas sociocultural e
pedagbgica, os agentes se vém obrigados a “adaptar-se ao sistema” como mecanismo de
sobrevivéncia, mas que também tem como efeito a propria deslegitimacdo dos seus
paradigmas de fazer ciéncias (FORUM, 2015, p. 9).

4.4.2 Sequndo excerto: a primeira pos-graduacdo stricto sensu em educacdo fisica — um

Caso a parte

No que se refere a Educacdo Fisica enquanto campo cientifico, de acordo com
Manoel e Carvalho (2011), suas dificuldades de afirmacdo sdo atravessadas pelas
discussdes sobre seu objeto de estudo, suas relacdes com as ciéncias naturais e as humanas
e sua legitimidade no a@mbito académico-cientifico. Essas discussdes sdo comumente
tematizadas pela pos-graduacdo em Educacdo Fisica, sendo assim, conhecer a estruturacdo
dos programas de pos-graduacdo pode contribuir para um melhor entendimento da area

enguanto campo cientifico.
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Nesse sentido, outro excerto sobre a manifestacdo da racionalidade técnica
instrumental na Educacdo Fisica pode ser observado a partir de alguns dados referentes a
estruturacdo do primeiro curso de pos-graduacdo stricto sensu do Brasil e da América
Latina, isto €, o Mestrado em Educacdo Fisica da Escola de Educacdo Fisica e Esporte da
Universidade de S&o Paulo (EEFE-USP).

O primeiro dado que indica possiveis indicios da racionalidade técnica instrumental
no programa faz referéncia a aula inaugural, do curso de Mestrado em Educacéo Fisica, que
foi proferida no dia 12 de abril de 1977 pelo Médico Irany Novah Moraes, cujo tema foi
“Racionalizagdo do trabalho intelectual do pesquisador” (AMADIO, 2017, p. 9). Essa
evidéncia corrobora com a hip6tese defendida no presente estudo na medida em que o tema
da aula inaugural esta associado a racionalidade e a formacdo do palestrante é a medicina,
ja colonizada pelo paradigma da racionalidade técnica instrumental.

O segundo dado que desvela indicios da racionalidade técnica instrumental ja no
primeiro Mestrado em Educacdo Fisica, presente por meio da Medicina, faz referéncia aos
Meédicos Hartmut Heinrich Grabert e Maria Augusta Peduti Dal’Molin Kiss, que foram uns
dos primeiros professores/orientadores que compuseram o corpo docente do curso. Cabe
ressaltar que a professora Maria Augusta Peduti Dal’Molin Kiss compds a comissdo que
elaborou o projeto que deu origem a pds-graduacdo stricto sensu em Educacéo Fisica, além
de ter participado da estruturacdo dos primeiros laboratorios de fisiologia do exercicio do
Brasil (BRUM; OLIVEIRA; SERRAOQ, 2017).

O terceiro dado pode ser encontrado em Brum, Oliveira e Serrdo (2017) e faz
referéncia aos indicios da racionalidade no curriculo do primeiro curso de mestrado. De
acordo com o0s autores, a partir de uma analise do primeiro quadro de disciplinas que
compuseram a estrutura curricular do Mestrado em Educacéo Fisica, observou-se marcante
presenca de disciplinas relacionadas as Ciéncias Biologicas. Nas palavras dos autores
“disciplinas relacionadas a area que hoje denominados, Biodindmica” (p. 155). No estudo,
assinala-se que esse fato foi devido a dois principais motivos: i) o corpo docente com
expertises em disciplinas afins a area Biodinamica (presenca de médicos como professores
e orientadores inclusive); ii) a Educacdo Fisica estar classificada, naquele momento, em
Orgdos governamentais como uma disciplina da area de saude.

O quarto dado trata-se do modelo biomédico presente de forma hegemdnica nos
primeiros cursos. De acordo com Amadio (2017) em 1988 foi estruturado e em 1989 foram
iniciadas as atividades do curso de Doutorado em Educacéo Fisica, na Escola de Educacao

Fisica e Esporte da Universidade de Sdo Paulo (EEFE-USP), sendo sua éarea de
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concentragdo intitulada “Biodindmica do Movimento Humano”. De acordo com Brum,
Oliveira e Serrdo (2017), a perspectiva do doutorado em Educacédo Fisica era de consolidar
a Educacéo Fisica como ciéncia. Dessa maneira, nota-se que a configuracdo da area como
“ciéncia”, no primeiro curso de doutorado, parece ser pela via do paradigma biomédico, no
qual a racionalidade técnica instrumental é hegemonica. Além disso, a fim de reforgar o
protagonismo do modelo biomédico, é fundamental saber que o primeiro doutor em
Educacao Fisica foi formado em 1994 na area denominada Biodinamica do Movimento
Humano (BRUM:; OLIVEITA; SERRAO, 2017) e ainda que o curso de Mestrado em
Pedagogia do Movimento Humano somente foi iniciado em 1989 e em 2006 os cursos de

Doutorado em Pedagogia do Movimento Humano e Mestrado em Estudos do Esporte.

4.4.3 Terceiro Excerto: a emergéncia das subareas da educacao fisica

De acordo com Manoel e Carvalho (2011), ao longo dos anos de 1990 mudancas
graduais foram afetando a organizacdo dos programas stricto sensu em Educacdo Fisica.
Uma das transformacdes que ocorreram nesse periodo foi a proposicdo de areas de
concentracdo, sendo assim, para cada area de concentracdo foram constituidas subareas.
Como efeito desse processo, houve a emergéncia de trés subareas, a saber: biodinamica,
sociocultural e pedagdgica.

De acordo com Manoel e Carvalho (2011), as areas de concentracdo foram
propostas com inspiragdo no movimento disciplinar. Para Luz (2012) o movimento
disciplinar assinala a construcao de um campo particular de afirmac@es do saber cientifico,
um dominio de enunciados de verdade em uma area especifica de objetividades. Dessa
maneira, a disciplinarizagdo do conhecimento cientifico, isto é, a multiplicacdo de
disciplinas, de objetividades discursivas especializadas, € uma das marcas mais nitidas da
racionalidade cientifica moderna. Nesse sentido, é cabivel considerar como hipdtese que a
emergéncias das trés subareas da Educacdo Fisica é fruto da colonizacdo do campo pela
Racionalidade Cientifica Moderna.

No que se refere a manifestacdo das trés subareas, Manoel e Carvalho (2011)
afirmam que a biodindmica faz referéncia as atividades de pesquisa realizadas em campos

especificos como biomecanica, bioquimica do exercicio, fisiologia do exercicio,
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aprendizagem motora, desenvolvimento motor e outras. Esses campos especificos
desenvolvem estudos a partir de linhas de pesquisa orientadas pelas ciéncias naturais.

A subarea denominada sociocultural é o campo disciplinar que objetifica os temas
ligados ao esporte, ao lazer, as praticas corporais e a atividade fisica dentro de algumas
disciplinas como a sociologia, antropologia, filosofia e historia do esporte e da educacdo
fisica. Nesse sentido, nota-se que dentro do sistema de fragmentacdo disciplinar da area, a
subarea sociocultural tem as ciéncias humanas como base epistemoldgica de conhecimento.

As questdes atinentes a formacdo de professores de educacdo fisica/esporte, as
discussdes sobre licenciatura e bacharelado, ao desenvolvimento dos curriculos dos cursos
de graduacdo e pos-graduacdo, aos métodos de ensino e temas ligados a pedagogia do
esporte e da educacdo fisica ficam sob a responsabilidade de abordagem da subérea
pedagdgica. Nesse campo disciplinar, também sdo tratados aspectos metodoldgicos, sociais,
politicos e filoséficos da educacdo fisica e do esporte na area da Educacdo. Dessa maneira,
embora essa subarea possa manifestar linhas de pesquisa orientadas pelas ciéncias humanas
de maneira geral, é fortemente ancorada nas Ciéncias da Educacéo.

Nota-se, portanto, que a pos-graduacdo em Educacdo Fisica historicamente
constituiu a area em trés subareas: biodindmica, sociocultural e pedagdgica. Desse modo,
do ponto de vista da genealogia (LUZ, 2012), a educagdo fisica passou a produzir verdades,
enunciados de verdade, a partir de trés linguagens (discursos) que, com efeito, geram a
tensdo Ciéncias Bioldgicas versus Ciéncias Humanas, ou ainda, Biodindmica versus
Sociocultural e Pedagdgica.

E preciso assinalar que esse cenario de disputa dentro do proprio campo
(LAZZAROTTI FILHO; SILVA; MASCARENHAS, 2014), pautado nas diferentes
linguagens/discursos de verdade, ndo aparece com a constituicdo das trés subareas. De
acordo com Lazzarotti Filho, Silva e Mascarenhas (2014), a autonomia da Educacdo Fisica
ainda estd em fase de construgdo, sendo assim, apresenta pouco poder de retraducdo e
refracdo, algo que tem implicado na sua disposi¢éo e tendéncia de reproducdo dos campos
de origem dos seus agentes e de suas instituicdes®®. Essas condigdes de possibilidade tém
implicado uma relacdo assimétrica entre as subareas, pressupondo a necessidade de
explicita visibilidade de uma subérea. Para Luz (2012), o poder se exerce pela visibilidade,

sendo assim, ndo seria equivocado assinalar que a emergéncia das subareas pode ser

%6 Os primeiros orientadores foram médicos e a area de concentragéo a biodindmica.
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considerada uma estratégia de desterritorializar a visibilidade da educagdo fisica para

reterritorializa-la na biodinamica.

4.4 4 Quarto excerto: das disputas

Alguns estudos produzidos no campo académico/cientifico da Educacéo Fisica tém
tematizado as disputas existentes entre as subareas. Essas producdes, em sua maioria,
operaram com a Teoria do Campo (BOURDIEU, 1983), defendendo a tese de que em todo
e em qualquer campo ha objetos de disputa. Para Luz (2012), ancorada em uma perspectiva
foucaultiana, essas disputas estdo associadas a uma relacdo de saberes e poderes, na qual ha
dependéncia de um soberano. Nesse sentido, diferentemente do que acontecia na ldade
Média, em que o poder era exercido pela violéncia e a repressdo, na modernidade o poder é
exercido pela produtividade e por meio dela se conquista a soberania/visibilidade.

No que se refere a produtividade na Educacao Fisica, sdo muitas as evidéncias que
demonstram a maior quantidade produtiva da biodinamica em relacdo as demais subareas
(MANOEL; CARVALHO, 2011; CASTRO et al., 2017; CASTRO; SILVA; LUDORF,
2019; TRIANI; TELLES, 2019; SOUZA; CUNHA, 2020). Dentre algumas condicGes de
possibilidade que contribuem para a configuracdo desse cenario, os estudos apontam forte
influéncia dos critérios de avaliacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES (Area 21). Para Bracht (2003), quanto mais a Educacéo Fisica se
subordina aos processos de avaliagdo da CAPES, que normatiza a estrutura da produgéo
cientifica brasileira, mais ela se distancia das subareas sociocultural e pedagdgica. Dessa
maneira, nota-se que a soberania na Educacao Fisica é exercida pela biodindmica, pois é
essa subarea, na maioria dos casos, que detém o poder, a partir da produtividade. Contudo,
mais importante do que conhecer esse resultado, é buscar saber como a biodindmica se
tornou a detentora dos discursos de verdade, as malhas de forcas que garantiram a sua
produtividade.

De acordo com Luz (2012), para entender como um discurso de verdade se
naturalizou, faz-se necessario compreender como que historicamente ele foi constituido.
Sendo assim, é fundamental identificar as possibilidades (condi¢fes) histdricas dos
acontecimentos. Dessa maneira, no que tange aos acontecimentos, trés fatos historicos

precisam ser relembrados: o primeiro é que alguns dos primeiros docentes do programa de
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poés-graduacdo em Educacdo Fisica eram médicos; o segundo é que a configuracdo da
Educacdo Fisica na pds-graduacdo aconteceu pela via da saude (BRUM; OLIVEIRA,
SERRAO, 2017); e o terceiro é que a biodinamica foi a primeira area de concentracio da
po6s-graduacao.

E interessante notar que o surgimento da primeira pos-graduacio em Educacio
Fisica acontece no final do século XX e para Luz (2012), desde o século XVIII, a
racionalidade cientifica moderna ja havia colonizado a salde e a medicina, manifestando
nesses campos seu modus operandi. Desse modo, considerando os trés fatos histéricos
listados como condicdes de possibilidades que a pés-graduacao se constituiu, nota-se que a
Educacdo Fisica j& nasceu colonizada pela racionalidade cientifica moderna, a qual se
manifesta no campo pelo paradigma da biodinamica.

Triani e Telles (2019) identificaram que, no contexto da pos-graduacao stricto
sensu, a biodindmica é altamente difundida. Nesse sentido, considerando que para Luz
(2012) o poder se exerce pela visibilidade e para Gramsci (2004) pela ocupagéo de espacos,
e ainda que as relacdes de poder estdo intimamente relacionadas as de saber, é possivel
assinalar que as politicas de formacdo de professores, principalmente no campo da
formacédo continuada sdo norteadas pelos principios da biodindmica. Essas relacbes de
poder e saber podem ser identificadas no estudo (TRIANI; TELLES, 2019) na medida em
que a maior quantidade de vagas para mestrado e doutorado, 0 maior nimero de linhas de
pesquisa e de areas de concentracao estdo para a biodindmica. Efeitos do exercicio desse
poder pela ocupacédo dos espacos podem ser identificados na medida em que mais mestres e
doutores formados nesse paradigma tendem a ocupar as vagas nas universidades, e, como
consequéncia, ttm-se os efeitos do saber, na medida em que atuacdo na formacgédo dos
professores de Educacéo Fisica.

Gaya (2017) assinala que a cultura dos programas de pés-graduacao exerce forte
influéncia sobre os curriculos dos cursos de formacdo de professores de educacdo fisica.
Nesse sentido, a pdés-graduacdo pode ser uma das condigdes de possibilidade que tem
implicado o alcance da racionalidade técnica instrumental na graduacdo. O autor defende a
tese de que o paradigma cientifico hegemonico nos cursos de formacédo de professores €
radicalmente influenciado pelas ideologias dos programas de pds-graduacao, as quais tem
se concentrado no paradigma da biodinamica.

Ressonancias desse processo sdo o0s curriculos dos cursos de formacdo de
professores cheios de fisiologias, bioguimicas, biomecanicas e estatisticas, porém vazios de

objetos de conhecimento de cunho pedagogico, filosofico e politico. Sendo assim, observa-
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se que o paradigma hegemonico dos cursos de pos-graduacdo alinhou-se aos cursos de
formacdo de professores, de modo a ter constituido um obstaculo epistemoldgico para
concepcdes de teorias proprias das subareas sociocultural e pedagdgica (GAYA, 2017).
Principalmente, porque uma caracteristica do paradigma hegeménico é ndo dialogar com os
demais. Nesse sentido, quanto mais a biodindmica se dissemina na Educacdo Fisica, mais
ela se afasta do que Lovisolo um dia se referiu como “a arte da mediagao”.

A cultura da poés-graduacdo esta tdo difundida nos cursos de formacdo de
professores de Educagdo Fisica que existe, j& na formagdo inicial, uma “preocupagdo em
formar pesquisadores em fisiologia e biomecanica” (GAYA, 2017, p. 73), esquecendo-se
do que um dia foi o objetivo dos cursos: formar professores de Educacdo Fisica e
treinadores esportivos. Para o autor, é possivel identificar universitarios capazes de publicar
artigos cientificos, porém com dificuldade na direcdo de aulas de Educacdo Fisica ou
esportes. Para o autor, ndo significa que a atividade de pesquisa ndo deva acontecer, mas
torna-se necessario perceber que o pesquisador em Educagdo Fisica ndo deve ser um
cientista do tipo tradicional que se forma nos atuais cursos de pds-graduacdo, mas um
contrabandista de saberes cujas atividades cientificas devem responder aos problemas
provenientes observados em sua préatica profissional.

Nesse cenario, na medida em que o campo cientifico brasileiro é estruturado de
acordo com um habitus préprio da racionalidade cientifica moderna e que a biodinamica é a
subarea que detém o modus operandi condizente com esse paradigma hegemonico, o poder
soberano fica com a biodindmica, pois essa carrega consigo o modelo de estrutura
condizente com a estrutura estruturante da pos-graduacdo brasileira (Area 21). De acordo
com Lazzarotti Filho, Silva e Mascarenhas (2014), essa estrutura estruturante é estruturada
a partir de praticas cientificas, caracteristicas académico-cientificas, politica cientifica, tem
como principiais agentes os pesquisadores produtivos e sua difusao/visibilidade é centrada
em periodicos que por sua vez contribuem para otimizar indicadores/indices de producédo
veiculados pela internet?’. Nessas condicées de possibilidades é que a biodinamica tem
logrado sucesso no que tange aos objetos de disputa mais valorizados contemporaneamente
no campo, como as bolsas de produtividade, os financiamentos de pesquisas e de eventos,
as vagas para mestrado e doutorado, participacdo em conselhos editoriais, bancas de

concurso, vagas nos concursos publicos para universidades.

2" Namero de Citagdes e Indice h no Google Académico, RG Score no ResearchGate e outros.



128

4.4.5 Quinto excerto: a divisdo

O quinto excerto corresponde a divisdo do curso de graduacdo em Educacdo Fisica
nas modalidades licenciatura e bacharelado, no ano de 2004. Obviamente que a emergéncia
de uma formacdo para licenciatura e outra para o bacharelado é resultado de multiplas
determinac@es, porém, do ponto de vista da Racionalidade Cientifica Moderna (LUZ,
2012), esse processo corresponde a disciplinarizacdo de uma area.

A formacdo de dois curriculos sdo indicios da passagem, dentre outros fatores, da
Racionalidade Cientifica Moderna pela graduacdo em Educagdo Fisica. Essa passagem,
além de dividir a formacdo em duas, licenciatura e bacharelado, aumenta, como efeito da
divisdo, o numero de disciplinas especificas para cada uma delas. Essas afirmacdes podem
ser observadas nas mais recentes Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacdo em Educacéao Fisica (BRASIL, 2018), as quais sinalizam que tanto a formacao
destinada ao bacharelado quanto a licenciatura devera ter ingresso Unico e desdobrar-se em
duas etapas, uma comum e outra especifica. Na primeira, ambas as formacdes devem cursar
1600 horas de estudos em formacdo geral. J& na segunda, os graduandos devem ser
consultados sobre qual formacdo querem seguir, se bacharelado ou licenciatura, e cumprir
mais 1600 horas a partir de disciplinas especificas da formagao.

Diante da Resolucdo de numero 6 de 18 de dezembro de 2018, nota-se que aqueles
que buscam ambas as formacdes em Educacdo Fisica, isto &, bacharelado e licenciatura,
deveréo cursar um total de 4800 horas, sendo 1600 de formacéo geral, 1600 de formagéo
especifica da licenciatura e 1600 do bacharelado. Porém, durante o periodo que vigorou a
Resolucdo de nimero 3 de 16 de junho de 1987 (BRASIL, 1987), a qual versa sobre a
duracéo dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica, 3200 horas, oito periodos ou quatro
anos de integralizagdo eram considerados suficientes para a formagdo de professores de
Educacéo Fisica titulados como bacharelado e/ou licenciatura plena.

Nesse contexto, pode-se identificar que as transformac6es que vdo da Resolucédo de
1987 até a de 2018 apresentam, como desfecho, mais 1600 horas de formacao para que o
professor de Educacgdo Fisica possa ter habilitacdo para atuar em ambas as modalidades.
Desse modo, se o olhar for direcionado para os cursos de formacdo de professores de
Educacdo Fisica tem-se a conversdo de 1600 horas em disciplinas que deverao ser cursadas

pelos graduandos. Esse cenario pode ser considerado mais um indicio dos efeitos da
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presenca do paradigma da Racionalidade Cientifica Moderna na Educacdo Fisica, mais
especificamente no curriculo da formacao inicial de professores.

A disciplinarizacdo dos saberes ou a sua propria fragmentacdo, seja a partir do
aumento do numero de disciplinas em funcdo da ampliacdo da carga horaria minima ou
pela prépria divisdo da formacdo do professor de Educacdo Fisica em duas, tanto do ponto
de vista do paradigma dominante (SANTOS, 2006) como da Racionalidade Cientifica
Moderna (2012), ou até mesmo da Teoria da Complexidade (MORIN, 2010), correspondem
a processos que se dao em funcdo de um campo colonizado pela racionalidade técnica
instrumental, paradigma da ciéncia moderna.

Portanto, a partir da colonizagdo da Educacgdo Fisica pela Racionalidade Cientifica
Moderna (LUZ, 2012), é importante destacar como que essa racionalidade se relaciona com
0 corpo, associando a ideia de saude a busca por padrdes de beleza em que as preocupacdes
visiveis sdo com a aparéncia, movimento que vai das academias de ginastica aerobica e
musculacéo & remodelagdo cirrgica®. Nesse sentido, do ponto de vista do referencial aqui
adotado, a emergéncia do bacharelado como formacao exclusiva, bem como sua ascensao
(MORENO, 2017) pode ser entendida, dentre outros fatores, como resposta aos anseios dos
valores privatistas de salde que alcancaram a Educacdo Fisica. Cabe ressaltar que néo se
trata de uma critica a formagdo do bacharelado, mas de uma andlise dos fatores que

contribuiram para sua ascensao.

4.5 Consideragdes Finais

Ao longo deste capitulo, algumas discussdes foram langadas, a titulo de reflexéo,
acerca das condi¢des de possibilidade para a emergéncia de representacdes sociais de uma
Educacéo Fisica biodindmica a partir do conceito de Racionalidade Cientifica Moderna e de
um conjunto de excertos que cria o0 seu espaco de existéncia. Dessa maneira, procurou-se
destacar alguns dos saberes e poderes que influenciaram e influenciam o processo de
conformacéo de uma Educacéo Fisica biodinamica.

A partir da apropriagdo do conceito de Racionalidade Cientifica Moderna o

manuscrito buscou construir argumentos de defesa para a tese de que a condigdo

%8 praticas semelhantes as observadas por Luz (2007) sobre o comportamento da Medicina a partir do
processo de sua colonizacdo pela Racionalidade Cientifica Moderna.
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biodindmica tem sua emergéncia quando a Educacéo Fisica é colonizada pela racionalidade
técnica instrumental. Essa tese é alicercada em cinco excertos que ndo esgotam as
condicgdes de possibilidade para a emergéncia e ascensdo da Educacao Fisica biodinamica,
mas deflagram indicios de um possivel caminho para a sua conformacéo.

O primeiro excerto explica como a racionalidade técnica instrumental chega na
Educacdo Fisica pela via da Medicina, area da salde que foi fundamental para a
conformacédo do campo da Educacédo Fisica como hoje se expressa. O segundo, por sua vez,
explora o caso da primeira pds-graduacdo, ja colonizada pelo paradigma hegeménico
observado em alguns orientadores/meédicos, no curriculo predominantemente biomédico e
tendo a biodindmica como primeira area de concentra¢do. Em seguida, o terceiro, discute a
emergéncia das trés subareas, seu descompasso e a expansdo da biodindmica. Na sequéncia,
0 quarto excerto examina as condi¢cdes de possibilidade nas quais a biodindmica tem
logrado sucesso no que tange aos objetos de disputa na pés-graduacdo, bem como as
ressonancias desse processo nos cursos de formacdo de professores. Por fim, no quinto
excerto desenvolve-se uma analitica que defende o aumento do numero de horas em
disciplinas na formacdo inicial e a divisdo do curso nas modalidades licenciatura e
bacharelado como efeitos da colonizacdo da Educacéo Fisica pela Racionalidade Cientifica
Moderna.

Esse ensaio limitou-se, portanto, a apresentar as condi¢des de possibilidade que a
Educacao Fisica biodinamica se depara quando as representac@es sociais sobre a producao
dos enunciados de verdade sdo aquelas em que a medida de todas as coisas é constituida a
partir do modus operandi da racionalidade técnica instrumental, no universo da
Racionalidade Cientifica Moderna, no qual a biodindmica encontra um campo fértil de

reproducao.

4.6 Referéncias

AMADIO, A. C. Construindo o futuro, significado dos 40 anos da Pos-graduacédo da EEFE-
USP e contextualizagdo historica: universidade e ciéncia. Revista Brasileira de Educacao
Fisica, Sdo Paulo, v. 31, n. esp., p. 7-18, 2017.

BRACHT, V. A constitui¢do das teorias pedagogicas da educacao fisica. Cadernos Cedes,
v. 19, n. 48, p. 69-88, 1999.



131

BOURDIEU, P. Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.

BRUM, P. C.; OLIVEIRA, E. M.; SERRAO, J. C. 40 anos da pés-graduacio da EEFE-
USP: a sua contribuicdo para o avanco do conhecimento em biodindmica do movimento
humano. Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v. 31, n. esp., p. 155-
160, 2017.

CASTRO, P. H. Z. C. et al. A producao cientifica em educacao fisica de 2001 a 2010:
caminhos da construcdo de um campo. Movimento, Porto Alegre, v. 23, n. 3, p. 869-882,
2017.

CASTRO, P. H. Z. C.; SILVA, A. C.; LUDORF, S. M. A. Dissertacdes e teses em
educacao fisica: uma investigacao sobre abordagens metodologicas. Movimento, Porto
Alegre, v. 25, e25013, 20109.

FC’)RUM'DE PESQUISADORES DAS SUBAREAS SOCIOCULTURAL E
PEDAGOGICA. Cenérios de um descompasso da pés-graduacdo em educacao fisica e
demandas encaminhadas a CAPES. Vitoria - ES, 2015.

GAYA, A. C. A. O pbs-graduacdo e a formacdo de professores de educacao fisica no
Brasil. Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v. 31, numero especial,
p. 71-75, 2017.

GRAMSCI, A. Escritos politicos. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2004.

HALLAL, P. C.; MELO, V. A. de. Crescendo e enfraquecendo: um olhar sobre 0s rumos
da educacéo fisica no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 39, n. 3, p. 322-
327, 2017.

JODELET, D. (org.). As representacdes sociais. Rio de Janeiro: Eduerj, 2001.

LAZZAROTTI FILHO, A.; SILVA, A. M.; MASCARENHAS, F. Transformaces
contemporaneas do campo académico-cientifico da educacdo fisica no Brasil: novos
habitus, modus operandi e objetos de disputa. Movimento, Porto Alegre, v. 20, n. esp., p.
67-80, 2014.

LUZ, M. T. Natural, racional, social: razdo médica e racionalidade cientifica moderna. 3.
Ed. Sédo Paulo: Hucitec, 2012.

LUZ, M. T. Novos sabres e praticas em saude coletiva: estudos sobre racionalidades
médicas e atividades corporais. 3 ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2007.

MANOEL, E. J.; CARVALHO, Y. M. Pés-graduacdo na educacéo fisica brasileira: a
atracdo (fatal) para a biodinamica. Educacéo e Pesquisa, v. 37, n. 2, p. 389-406, 2011.

MORENO, A. C. Maioria dos diplomas em educacéo fisica sdo da licenciatura, mas
procura pelo bacharelado tem crescido mais. G1, Rio de Janeiro, 01 de agosto de 2017.
Educacao: guia de carreiras, p. 01. Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/guia-
de-carreiras/noticia/maioria-dos-diplomas-em-educacao-fisica-sao-da-licenciatura-mas-
procura-pelo-bacharelado-tem-crescido-mais-veja-o-raio-x.ghtml> Acesso em: abril de
2021.

MOSCOVICI, S. Representacdes sociais: investigacdes em psicologia social. Petrépolis:
Vozes, 2007.



132

MORIN, E. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 18 ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

ORTEGA, F. O corpo incerto. Rio de Janeiro: Garamond, 2008.
SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

SOUZA, D. L.; CUNHA, A. C. P. O perfil da producéo de artigos relacionados com o
esporte nos programas de pos-graduagdo em educacéo fisica no Brasil (2010-2016).
Movimento, Porto Alegre, v. 26, e26002, 2020.

TRIANI, F. S.; TELLES, S. C. C. Desafios para a pés-graduacéo em educacao fisica no Rio
de Janeiro. In.: TELLES, S.; LUDORF, S.; PEREIRA, E. Pesquisa em educacéo fisica:
perspectivas sociocultural e pedagdgica em foco. Rio de Janeiro: Autografia, 2017.

TRIANI, F. S.; TELLES, S. C. C. A p6s-graduacao stricto sensu em educacao fisica no Rio
de Janeiro: desafios para a formacgdo académica e a producdo cientifica a partir das
possibilidades de publicacdo. Journal of Physical Education, Maringa, v. 30, 3050, 2019a.



133

CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

A tese objetivou descrever o cenario epistémico da Educacdo Fisica brasileira, com
énfase no Rio de Janeiro, identificando as representagcdes sociais que sdo engendradas no
amago da Educacéo Fisica, e para onde e qual propor¢do se destinam essas representacoes
no gue tange as subareas pedagogica, sociocultural e biodindmica da Educacéo Fisica.

Atingir o objetivo geral e os especificos foi possivel a partir da conformacao de uma
pesquisa desenvolvida em quatro fases. Na primeira, uma discussdo sobre a configuracédo
do sistema de pés-graduacdo stricto sensu em Educagdo Fisica no Rio de Janeiro foi
colocada em pauta a partir das possibilidades de publicacdo. Em seguida, na segunda fase,
houve a apropriacdo da Teoria das Representagdes Sociais como estratégia teorica e
metodoldgica de identificacdo das representacdes sociais sobre a Educacdo Fisica e suas
associacdes com as subareas na formacdo inicial de professores. Na sequéncia, na terceira
fase da pesquisa, analises foram realizadas sobre o corpo docente de trés instituicdes do Rio
de Janeiro, bem como seus discursos no que tange as representagdes sociais sobre Educagédo
Fisica. Por fim, na ultima fase, uma analitica foi desenvolvida com caracteristicas
ensaisticas, a qual apresenta a tese central a partir de possibilidades de resposta a hipotese
principal da pesquisa.

Sobre os achados da pesquisa, inicialmente, a partir da contextualizacdo da pods-
graduacdo stricto sensu no Rio de Janeiro, foi observado que o descompasso entre as
subareas da Educacdo Fisica, mais especificamente no que tange ao nimero de docentes
credenciados nos programas de p6s-graduacgdo, areas de concentracdo e linhas de pesquisa
também € uma realidade do Rio de Janeiro. Esse descompasso coaduna com a realidade
nacional, a qual revela uma expansdo da subarea biodindmica, principalmente na producao
cientifica e na formacéo continuada de professores. Os fatores determinantes observados
foram o nimero reduzido de programas de pds-graduacdo, quantitativo desproporcional de
orientadores entre as subareas, menor quantidade de vagas para as linhas de pesquisa
vinculadas as subareas sociocultural e pedagogica, e ainda, politica de pds-graduacédo que
reforca as desproporcionalidades existentes.

Algumas hipéteses puderam ser respondidas investigando as representacfes sociais
da Educacdo Fisica na formacdo inicial de professores. A primeira contrariava a ideia de
que universitarios do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica compartilhariam

representacdes sociais associadas predominantemente a subarea pedagdgica, enquanto 0s
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do Bacharelado manifestariam aquelas associadas majoritariamente a biodindmica. Nesse
contexto, os achados revelaram que, independente do curso em que o estudante esta
matriculado, as associa¢fes da Educacao Fisica estdo predominantes para a biodinamica.

No senso comum, também se defende a ideia de que os universitarios transformam
suas representacfes sociais da Educacgdo Fisica ao longo do curso da graduacdo. A segunda
hipdtese da pesquisa foi contraria a essa analise empirica, afirmando que, no que tange as
associacOes da Educacdo Fisica com a biodinamica predominantemente, ndo ha mudancas.
Nesse sentido, apds o desenvolvimento da pesquisa, os achados desvelaram que
independente da fase que o universitario estd no curso de graduacdo, as representacdes
sociais da Educacdo Fisica sdo associadas majoritariamente a biodindmica. Além disso,
observou-se ainda que as subareas sociocultural e pedagdgica afastaram-se do nulcleo
central das representagdes sociais nas fases finais do curso, presumindo que o curso pode
estar reforcando o distanciamento entre as subareas.

Ao finalizar a fase dois da pesquisa foi levantada uma terceira hipdtese sinalizando
que o corpo docente dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica que participaram da
investigacdo poderia estar reforcando o alargamento da biodindmica. Desse modo, na
direcdo dessa hipotese, analises foram empregadas sobre o curriculo dos professores dos
cursos ora participantes. As evidéncias encontradas revelaram que mais da metade dos
professores estdo associados a biodinamica, a partir do desenvolvimento de cursos de
especializacdo, mestrado e/ou doutorado nessa subarea. Esse cenario permitiu afirmar na
pesquisa que se grande parte do corpo docente € da biodinamica, dificilmente as
representacOes sociais da Educacgdo Fisica, compartilhadas entre seus agentes, também nao
seréo.

A afirmacdo sobre os professores estarem contribuindo para reforcar a
desproporcionalidade das subareas foi realizada com base na analise curricular. Desse
modo, se questionou se o professor formado pela via biodinamica poderia ndo reproduzir o
descompasso. Nesse sentido, a pesquisa foi em busca dos processos de ancoragem e
objetivacdo das representacdes sociais dos professores. Na ocasido, observou-se que 0S
docentes vinculados a biodindmica ancoravam suas representacdes sociais no modelo
biomédico das biociéncias, o qual se manifesta por meio do processo de objetivacdo que,
por sua vez, reproduz um comportamento social condizente com o paradigma da
racionalidade técnica instrumental.

Observar como resultado da fase trés a manifestacao, nas representacdes sociais dos

docentes, da racionalidade técnica instrumental foi o ponto de maior aproximacéo entre o
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caminho percorrido no desenvolvimento da pesquisa e sua hipdtese central, a qual defende
que o paradigma hegemonico de ciéncia, o das ciéncias naturais pautado na racionalidade
técnica instrumental, esta disseminado no campo da Educacdo Fisica e manifesta-se por
meio de representacdes sociais biologizadas sobre ela. A partir dai, a fase final da pesquisa
foi produzida, a qual apresenta a conformacdo da tese principal de que a condigédo
biodindmica tem sua emergéncia quando a Educacéo Fisica é colonizada pela racionalidade
técnica instrumental.

Portanto, na medida em que a Educacdo Fisica em um contexto de busca por
afirmacdo enquanto ciéncia € colonizada pela racionalidade técnica instrumental, no
universo paradigmético da Racionalidade Cientifica Moderna, e que essa, por sua vez, tem
em seu método o Unico percurso aceito socialmente para a producdo dos enunciados de
verdade, as representacdes sociais da Educacao Fisica associadas as subareas pedagdgica e
sociocultural tendem a ser deslegitimadas, inclusive pelos individuos do préprio grupo que
buscam legitimacgéo pela via biodindmica. Ressonancias dessa legitimacdo sdo constatadas
na configuracdo das representacdes sociais compartilhadas pelos estudantes e professores
dos cursos de formacdo em Educacdo Fisica. Além disso, os processos de conformacéo
biodinamica da area podem ser compreendidos pelo conjunto de excertos que desvelam
alguns dos possiveis caminhos que influenciaram a constru¢do do campo.

Dado o contexto exposto, seria injusto ndo adotar uma condic¢do pessimista diante
do cenario atual no qual se expressa a conformacdo do campo da Educacdo Fisica. As
representacdes sociais que associam e colocam a Educacao Fisica na condi¢do biodinamica
estdo muito bem enraizadas mesmo nos agentes do préprio campo e alinhadas a narrativa
da Racionalidade Cientifica Moderna — que certamente ndo é uma exclusividade da
Educacdo Fisica -, mas que ndo manifestam interesse em abrir espaco para opinides
divergentes. Nesse sentido, a expectativa € que o resultado dessa tese seja proficuo para
problematizacOes diante das recentes possibilidades mitigadas dos efeitos do descompasso
no campo, o Qualis Unico, por exemplo. No momento, resta um alinhamento & posicéo de

Boaventura de Sousa Santos, ao se revelar crente a utopia.
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ANEXO A - Teste de Associacgdo Livre de Palavras

TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
Cad.

Informacdes pessoais:

Sexo: Idade:

Informacdes académicas:

Atualmente é aluno(a) do curso de Educacdo Fisica em qual modalidade:
Licenciatura ( ) Bacharelado ( )

Em qual
instituicao:

Teste de Associacdo Livre de Palavras

Termo Indutor: Educacdo Fisica

Palavras:

e Y e e N
— N




ANEXO B - Entrevista
ENTREVISTA ESTRUTURADA
Cad.

Informacdes pessoais:
Sexo: Idade:

Informac0Oes académicas:

Formacao Inicial:

() Licenciatura Plena em Educacéo Fisica

( ) Somente Licenciatura em Educacéo Fisica

( ) Somente Bacharelado em Educacéo Fisica

() Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica

Formagéo Continuada:

Possui Aperfeicoamento: Sim () Né&o ( )
Se sim, quantas e em

que:

Possui Especializacdo: Sim ( ) Néo ( )
Se sim, quantas e em
que:

Possui Mestrado: Sim () Nao ()
Se sim, em
que:

Possui Doutorado: Sim () Néo ()
Se sim, em
que:

Atualmente é docente do curso de Educacdo Fisica em qual modalidade:

Licenciatura ( ) Bacharelado () Licenciatura e Bacharelado ( )
Em qual
instituicao:
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Entrevista
1. Vocé conhece as subareas da Educacdo Fisica? Sim ( ) Nao ()

2. Conte, resumidamente, um pouco da suja trajetoria académica:
(resposta capturada por meio de gravador)

3. De que modo sua trajetoria académica e profissional contribuiu na maneira como percebe

a Educacdo Fisica:
(resposta capturada por meio de gravador)
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4. Se pudesse associar a maneira como entende a Educacéo Fisica as suas subareas, a qual
associaria?

Biodindmica ( ) Sociocultural ( ) Pedagdgica ( ) Hibrida ( )

5. Como vocé definiria a Educacdo Fisica como area de conhecimento:
(resposta capturada por meio de gravador)



