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RESUMO

CASTRO, Rita de Cassia da Silva. “Reciclagem das politicas curriculares”:
implicacdes do aterro sanitario em escolas da Rede Municipal de Duque de Caxias.
2019. 110 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacgéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

De acordo com a investigacao realizada por esta pesquisa, defendo que ha
processos culturais que também passam pelo aterro sanitario (fechado em 2012) de
Jardim Gramacho e que permanecem exercendo grande impacto no bairro
localizado no primeiro distrito do municipio de Duque de Caxias. Sendo assim, este
trabalho focaliza entender os processos culturais acessados via documentos
curriculares produzidos nas escolas municipais localizadas na regido. A partir de
autores como Lopes, Macedo, Hall, Appadurai aponto que ha& um processo de
atuacdo mutua entre sujeitos e cultura, a partir das reflexdes sobre identidades
culturais, bairro/localidade, multiculturalismo, hibridismo cultural e contexto. Outro
aspecto investigado em diferentes textos curriculares foram as possiveis leituras das
formacdes culturais na localidade. Durante o processo de investigacdo problematizo
a importancia da abordagem cultural local nos curriculos produzidos nas escolas e
seu potencial para a construcdo significativa do conhecimento. Utilizo-me da
abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball para enfatizar a interagcéo ciclica e
interdependente entre os contextos. Assim, sdo analisados documentos curriculares
da Rede de Educacao de Duque de Caxias como os Projetos Politico-pedagdgicos
de trés escolas localizadas no bairro ja referido. Como consideracdes finais, aponto
para a existéncia de um “ciclo de politicas das escolas municipais de Jardim
Gramacho”. Mediante sua inter-relagéo entre as politicas curriculares propostas pela
Rede Educacional de Duque de Caxias e as politicas construidas nas escolas de
forma recontextualizada e ressignificada em uma perspectiva cultural.

Palavras-chave: Cultura. Jardim Gramacho. Abordagem do Ciclo de politicas.
Politica Curricular.



ABSTRACT

CASTRO, Rita de Céssia da Silva. “Recycling of curriculum policies” implications of
the landfill in Dugue de Caxias public schools system. 2019. 110 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

According to the investigation done by this research, | argue that there are
cultural processes that also go through the Jardim Gramacho’s landfill (shutdown in
2012) and that remain exerting a major impact in the neighborhood located in the first
district of Duque de Caxias. Therefore, this work focuses on understanding the
cultural processes accessed through curriculum documents produced in municipal
schools located in the region. From authors like Lopes, Macedo, Hall, Appadurai, |
point out that there is a process of mutual action between subjects and culture, from
the reflection on cultural identities, neighborhood/location, multiculturalism, cultural
hybridity and context. Another aspect investigated in different curriculum texts were
the possible readings of cultural formations in the locality. During the investigation
process, | question the importance of the local cultural approach in the curricula
produced in schools and its potential for the significant construction of knowledge. |
use Stephen Ball's policy cycle approach to emphasize cyclical and interdependent
interaction between contexts. Thus, curricular documents of the Duque de Caxias
Education System are analyzed like the Pedagogical Political Projects of three
schools located in the aforementioned neighborhood. As final considerations | point
to the existance of a “policy cicle of Jardim Gramacho municipal schools”. Through its
interrelation between the curriculum policies proposed by the Duque de Caxias
Educational System and the policies built in schools recontextualized and resignified
in a cultural perspective.

Key words: Culture. Jardim Gramacho. Policy Cycle Aproach. Curriculum Policy.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo intitulada “Reciclagem das politicas curriculares:
Implicagcbes do aterro sanitario em escolas da Rede Municipal de Duque de
Caxias” se insere no estudo de politicas de curriculo na linha de pesquisa
“Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura® do grupo de pesquisa Politicas
curriculares para formacdo de professores: interpelacbes aos discursos com
centralidade no conhecimento e/ou pratica.

Observamos na literatura especializada que ndo ha acordo, no campo
educacional, acerca do que seja conhecimento, ou do que deva ser ensinado nas
escolas, porgue e como. Veiga-Neto (2002) discute o curriculo como um grande
dispositivo pedagogico que lida com as questdes da diferenca, seus limites e
implicagdes. Tais discussdes requerem reflexdo constante e sdo fundamentais para
que se repensem e aprimorem as praticas pedagodgicas adotadas pelas instituicbes
educacionais e pelos profissionais da Educacdo. O campo do Curriculo propde-se a
fazer o debate do que deve ser ensinado e quais sédo os fins da educacédo e tem
contribuido significativamente para o alargamento dessa discussao.

No entanto, trata-se de um campo com forte carater multifacetado tendo em
vista que vérias abordagens convivem entre si: desde planejamento, uma temética
classica no campo, passando por integracdo disciplinar, discurso pedagogico, entre
tantos outras contemplando ainda a discussdo da identidade e diferenca, cultura e
politica.

Como se V€, Lopes e Macedo (2011), a partir de tematicas diversificadas e
seus desdobramentos na area da educacdo trazem mais elementos para
compreendermos o campo do curriculo na grande area da educacéo. Discutir toda
essa movimentacao tedrica, a meu ver, ajuda a compreender como se constroem e
se disseminam outros modos de atuacao das politicas no dia a dia das escolas, por

exemplo.

Ainda que muito diferente em suas concepcgdes tedricas, 0 conjunto de
abordagens que destacamos aqui explicita o quanto a nogéo de curriculo
formal é insuficiente para dar conta da multiplicidade de experiéncias —
internas e externas aos sujeitos, individuais e coletivas — que compdem o
curriculo. Em realidade, os autores que destacamos buscam
reconceptualizar o curriculo, abandonar, portanto, as perspectivas técnicas
para criar uma nova forma de pensar o curriculo. Pretendem superar a ideia
de que o curriculo é algo formal ou escrito a ser implementado numa
realidade escolar. Por diversas razdes, no entanto, ao invés de uma
reconceptualizacdo do curriculo, a adverténcia de que ndo ha lugar no



curriculo para o mundo-da-vida dos sujeitos da lugar a uma concepgéo
dupla de curriculo: o curriculo é o proposto no nivel formal, mas também o
vivido no cotidiano. Embora ligeiramente diferentes entre si, muitos nhomes
foram sendo propostos para o nivel vivido: em acdo, informal, interativo,
como prética, ativo, experiencial (LOPES; MACEDO, 2011, p. 36).

Desta forma, Lopes e Macedo (2011) operam com a concep¢ao de um carater
multifacetado de curriculo, destacando que esta andlise busca compreendé-lo em
aspectos formais, ocultos e vividos, mas nao somente. As autoras propdem uma
perspectiva de curriculo mais além: ndo pensando apenas sobre a integracao destes
aspectos, mas pensar sem eles.

Em Teorias de Curriculo (2011) as autoras referem-se ao pensamento
curricular de modo a reconfigurar os modos de compreensdo. Embora hoje pareca
uma discussdo Obvia, Lopes e Macedo discutem que a concep¢do de um ensino
planejado e que valoriza os conhecimentos prévios e a experiéncia do aluno nem
sempre foi vista com a “naturalidade” que pensamos hoje. Isto porque nem sempre
se acreditou na importancia de uma organizacao curricular, esta perspectiva é fruto
de um longo processo de discussdes (LOPES; MACEDO, 2011)

Discutir quais conhecimentos e como 0os mesmos devem ser ensinados nas
escolas, além de se tratar de uma mera forma de organizacdo curricular do ano
letivo implica em refletir constantemente sobre os processos de construcdo do
conhecimento e as politicas educacionais que estdo envolvidas neste processo.
Com as autoras podemos ampliar a discussdo curricular e aprofundar o debate
acerca dos desafios que a cultura, cada vez mais, traz para as escolas de ensino
basico no cenario brasileiro.

Lopes e Macedo (2011) discutem ainda que nao é possivel definir “0 que é
curriculo” e que cada sentido dado é parcial e localizado historicamente. Cada
perspectiva contribui para constituir o sentido amplo em que esta discussdo esta
inserida. Porém, destacam também a importancia da virada linguistica, numa
percepcéao de curriculo como discurso, produzindo sentidos.

Assim como as tradi¢cdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma préatica de
poder, mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos.
Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento,
projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto,
de um discurso produzido na intersecéo entre diferentes discursos sociais e
culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e

os recria. Claro que, como essa recriagdo esta envolta em relacdes de
poder, na interse¢cdo em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser dito.
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O entendimento do curriculo como pratica de significagdo, como criagdo ou
enunciacdo de sentidos, torna inodqua distingdes como curriculo formal,
vivido, oculto. Qualquer manifestacdo do curriculo, qualquer episédio
curricular, € a mesma coisa: a producdo de sentidos. Seja escrito, falado,
velado, o curriculo € um texto que tenta direcionar o “leitor’, mas que o faz
apenas parcialmente (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41-42).

Sendo assim, curriculo € percebido como discurso que expressa saberes
hegemonicos nas disputas por relacbes de poder. Portanto, seu aspecto politico
deve ser considerado neste processo e dai a relevancia dos estudos das Politicas
de Curriculo. Com isso, é importante analisar em quais contextos as politicas
curriculares emergem para compreender as intengdes e interesses envolvidos neste
processo. Além disso, é importante investigar se estas politicas curriculares séo
adequadas para a realidade em que estdo inseridas. Para tal, acredito que as
argumentacodes dos estudos culturais podem auxiliar este entendimento.

Assim, esta pesquisa se propde a compreender como as questdes culturais
sdo compreendidas e desenvolvidas nas praticas pedagodgicas das Unidades
Escolares investigadas, tendo como um de seus principais fundamentos tedéricos as
concepcdes de contexto. Ao focalizarmos a questao cultural as politicas curriculares
do contexto escolar, percebemos a importancia dessas Ultimas acompanharem o
processo de alteracBes da sociedade em que vivemos. E a partir da andlise da
articulacdo entre teoria e pratica nas politicas desenvolvidas pelas escolas que
compdem esta investigacdo, pretende-se estabelecer as relacdes entre teoria e
pratica na construcdo de politicas educacionais criadas e desenvolvidas na escola.

A partir do campo tedrico das Politicas de Curriculo, esta pesquisa tem como
objeto de estudo investigar possiveis relacdes entre as concepcdes de identidade
cultural e contextos existentes em uma dada localidade e as concepcdes de
curriculo, através dos documentos curriculares (Projeto Politico Pedagdgico,
Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educacéo e Plano Municipal de Educacéo).
Os referidos documentos sdao desenvolvidos em trés escolas publicas escolhidas
para serem investigadas nesta pesquisa que se localizam no bairro Jardim
Gramacho, no municipio de Duque de Caxias, RJ, com intuito de investigar como se
desenvolvem as propostas curriculares e as politicas que constituem seu
desenvolvimento.

A inspiracdo nos Estudos Culturais se torna relevante para esta pesquisa uma
vez que a concepcao de contexto se torna um dos pontos centrais desta discussao

ao analisar as especificidades da comunidade escolar de um bairro determinado.
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Para tal, a perspectiva de contexto que pretendo analisar no campo tedrico e da
pratica percebem a importancia da questéo cultural para esta analise.

Para defender uma condicdo relacional entre cultura na formacdo dos
contextos, serdo levantadas discussbes sobre os processos de formacdo de
identidades culturais na P6s-Modernidade (HALL, 2011) a fim de compreender quais
sujeitos e quais contextos emergem dessa/nessa realidade. Sendo assim, buscamos
contribuicbes de autores dos Estudos Culturais (HALL, 2006; BHABHA, 2003;
APPADURAI, 2004) para a tematica que pretendo debater. A segunda parte deste
trabalho se destina a compreender como as escolas selecionadas estéo
desenvolvendo acgbes pedagdgicas em sua estrutura curricular que considerem a
questdo cultural relevante para este processo. Esta concepcdo surge do
entendimento que as escolas sdo instituicbes capazes de fazer politicas e nao
apenas implementé-las (BALL, 2016), contribuindo para a investigacdo que pretendo
realizar.

Tanto os autores dos Estudos Culturais que elegi como auxilio nesta pesquisa
(APADURAI, 2004; BHABHA, 2003; HALL, 2006) quanto Ball (1994) utilizam a
ferramenta tedrica dos contextos em seus estudos. Apesar de preocuparem-se com
o contexto de modo distinto, acredito que haja pontos em comum entre estes
autores. As concepcOes de contextos desenvolvidas pelos estudos -culturais
(Appadurai, Bhabha, Hall) e Ball (2016) permitem compreender melhor as influéncias
gue o0s contextos exercem sobre uma localidade e como as configuracbes de
localidades incidem sobre os contextos, por este motivo, esta discussdo sera
realizada nesta pesquisa.

Os trabalhos precursores dos Estudos Culturais (EC), apesar de ndo
serem univocos em suas perspectivas de problematizacdo, estdo
unidos por uma abordagem cuja énfase recai sobre a importancia de
se analisar o conjunto da producéo cultural de uma sociedade — seus
diferentes textos e suas praticas — para entender os padrées de
comportamento e a constelacdo de ideias compartilhadas por
homens e mulheres que nela vivem. Em seus desdobramentos, os
EC investem intensamente nas discussfes sobre a cultura,
colocando a énfase no seu significado politico. (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 38)

Muitos aspectos levantados por estes autores se tornam relevantes para a

realidade aqui investigada, como por exemplo, a produgéo de bairros e contextos
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que sdo constituidos mutuamente (APPADURAI, 2004) e que apesar das
similaridades entre contextos, cada contexto é unico (BALL, 2016).

Appadurai (2004) discute a concepcao de contexto a partir da globalizacéo,
onde os limites entre os contextos sao fluidos, se mesclam entre si, ndo sendo
totalmente determinaveis e fixos de sentidos e definicbes, onde as localidades e
contextos se hibridizam os contextos também constituem as localidades.

Conforme descrito nos estudos de Mainardes (2006), Ball discute a questao
do contexto na teoria da abordagem do ciclo de politicas com a proposicdo de um
ciclo continuo constituido por trés contextos principais: o contexto de influéncia, o
contexto da producdo de texto e o contexto da pratical. Nesta abordagem, existe
uma inter-relacdo entre os trés contextos, onde tende a ndo haver uma dimenséao
temporal ou sequencial. As etapas ndo séo lineares e cada um destes contextos
apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e
embates.

Partindo da concepcédo das abordagens do ciclo de politicas no qual os
contextos mostram-se relacionais como desenvolvido por Ball, esta pesquisa
pretende contribuir para esta discussao inspirando-se nas concepg¢des de contextos
desenvolvidas pelos estudos culturais a fim de mesclar uma analise cultural com as
analises dos contextos da prética e da producéo de textos.

Para compreender a discussao de contexto discutida por Appadurai (2004) e
Ball (2016) na localidade de Jardim Gramacho investigada, foi necesséario buscar
referenciais teoéricos que fornecessem aportes para maior entendimento da
localidade. Isto porque um de meus questionamentos iniciais para esta pesquisa
surgiu da fala recorrente na comunidade escolar sobre as relacdes sobre o Aterro
Sanitario que funcionou o bairro até 2012 e seus impactos naguela comunidade,
mesmo apoés seu fechamento.

No decorrer de minha revisédo de literatura para este estudo e em minha
busca bibliografica por pesquisas que revelassem (ou n&o) as evidéncias

destacadas pelas escolas da relacdo daquela comunidade com o Lixdo encontrei

1 O ciclo de politicas de Ball € composto ainda por mais dois contextos, idealizados a partir de uma
expanséo do ciclo continuo: o contexto dos resultados / efeitos e contexto da estratégia politica.
Dias (2009, p. 59) destaca que o acréscimo destes dois contextos no ciclo de politicas incorpora
nele as preocupacgdes com a avaliacdo e o impacto das politicas na alteracao do quadro social.
Com isso, sua analise dos efeitos da politica salienta acerca dos impactos gerados na solugdo de
desigualdades existentes.
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subsidios para aprofundamento tedrico desta questdo em livros, dissertacdes,
artigos e documentarios sobre o Aterro Sanitério de Jardim Gramacho.

E importante destacar que ao longo desse processo de pesquisa, em boa
parte das fontes que debate a questdo dos catadores de Jardim Gramacho, os
termos Aterro Sanitario e Lixdo sdo tratados como sinbnimos em diversos
momentos por catadores e moradores da localidade. Além disso, o local funcionou
até 1996 como Lixao, até ser classificado como Aterro Sanitario. Por isso, neste
trabalho, em varias ocasides, sdo utilizadas as duas nomenclaturas. No entanto, é
consideravel esclarecer que ha diferenca de significado entre os dois termos,
conforme descrito por Elk (2007). Lixdo, basicamente, € um local onde qualquer tipo
de lixo, sem controle, é despejado sem nenhum cuidado com o solo e com o Meio
Ambiente. Ja Aterro Sanitario caracteriza-se por ser uma area planejada com
critérios técnicos, onde o despejo de residuos ndo cause prejuizos ao Meio
Ambiente.

Com isso, o local foi classificado em 1996 como Aterro Sanitario para
obedecer a legislacdo ambiental, mas continuou conhecido popularmente como
Lixdo. Porém, de acordo com Santos (2014), Jardim Gramacho estaria classificado
como um Aterro Controlado, pois ndo atendia a todas as normas técnicas
ambientais, sendo um ex-Lixdo que passou a obedecer normas de preservacéo
como de um Aterro Sanitario.

A maioria dos artigos e dissertacbes que encontrei em minha busca
bibliografica aborda a questdo do Aterro Sanitario em seus aspectos sociais e nos
impactos que seu fechamento gerara para a comunidade local e seus moradores.
Dessa pesquisa destaco o livro “Profissdo: catador: um estudo do processo de
construgdo da identidade” de Valéria Pereira Bastos (2014) que fornece alguns
subsidios sobre a histéria local e coloca um debate sobre os processos culturais
existentes na comunidade.

Embora o livro tenha uma abordagem, em certos pontos, um tanto descritiva e
nao tenha como foco a questdo educacional, através da analise realizada por Bastos
(2014), foi possivel ampliar a compreenséo do bairro e seus processos de formagao.
Este trabalho é fruto de sua tese de Doutorado na PUC-Rio em Servico Social
mostra a investigacdo da autora através de entrevistas 0 modo de vida e de trabalho
dos catadores a fim de discutir esse universo de catacdo, o cotidiano e a dinamica,

processo e as diferentes formas de mobilizacdo desses trabalhadores.
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Também me utilizei de “outros textos” como documentarios. Destaco Lixo
Extraordinario e Estamira que mostram o cotidiano dos catadores de Jardim
Gramacho, seus relatos de vida, trabalho e sua relacdo com o bairro. Neste
processo de investigacado, foi possivel problematizar quais os sentidos estdo/foram
sendo articulados nas propostas curriculares investigadas. Um dos sentidos que
emerge de modo recorrente € a referéncia aos processos de ativacdo e desativagédo
do Aterro Sanitario que ocorreu no bairro. Suas consequéncias simbolizam de forma
significativa como o descaso das politicas publicas basicas podem afetar uma
localidade. A guisa de exemplo, observa-se como o fechamento do Aterro Sanitério
suscitou promessas de melhorias do Poder Publico no bairro que ndo sairam do
papel.

Consequentemente, como a populacdo em idade escolar que chega as
unidades escolares da regido € afetada por este processo, uma vez que a
investigacgdo revelou que a principal fonte de renda da regiéo era diretamente ligada
ao “Lixao”, ligada ao trabalho dos catadores, que constituem grande parte dos
alunos e responsaveis de alunos das escolas locais.

Minha trajetdria investigativa estda marcada de uma inquietacdo (pessoal)
guanto a constante mencédo ao Lixdo nas diferentes discussbes da comunidade
escolar em que sou lotada na Rede Municipal de Duque de Caxias. Meu primeiro
contato com essa discussao se deu com meu ingresso, como professora efetiva do
Ensino Fundamental I, em 2016 na Rede Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias, RJ. Com muita recorréncia, ouvia muitos relatos sobre a questdao do Lixao.
Mais do que isso, era/é muito naturalizado o discurso que justifica uma série de
situacdes na escola a partir da aderéncia situacao-problema, aluno com dificuldades
educacionais e pertencimento a comunidade do Lix&o.

Além disso, também eram estabelecidas relacdes diretas entre o “Lixao” e
uma série de problemas identificados como: IDEB insatisfatorio, elevado namero de
alunos com distorcdo série-idade e dificuldades de aprendizagem, grande
guantidade de alunos com baixa frequéncia escolar, evasdes e alto indice de alunos
gue necessitam de avaliacdo médica pelas mais diversas questbes de saude
apareceram como 0s principais problemas elencados pelo corpo docente da
unidade, entre outras questdes como indisciplina e negligéncia dos familiares.

No dia a dia da atividade docente, sdo encontrados muitos entraves nos

processos de ensino-aprendizagem. Neste cenario, as dificuldades cognitivas dos
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alunos sao justificadas nas escolas por ideias do senso comum, na maioria das
vezes naturalizando e culpabilizando a estrutura familiar dos discentes e/ou as
dificuldades sociais que esses alunos vivem. Em uma discussdo sobre como séao
pensados os desiguais a partir da relacdo entre as politicas educacionais e a
superacdo de desigualdades, Arroyo (2011) aponta como percebe que as
dificuldades e diferencas sado tratadas nas escolas. O autor expressa também como
as desigualdades sédo naturalizadas como um fator que causa dificuldades para as
instituicdes escolares.
Responsabilizar os alunos pelas desigualdades escolares tem levado, de
um lado, a buscar explicacdes nas supostas desiguais competéncias
escolares que carregam das familias e de seus coletivos de origem para as
escolas: se levam as caréncias de cultura letrada das familias populares, se
levam o predominio da cultura oral sobre a letrada, se o analfabetismo dos
pais, se ndo valorizam a lingua culta, o saber culto, se atolados no

misticismo, nos saberes do senso comum. Desiguais porque membros dos
coletivos desiguais, inferiores (ARROYO, 2011, p. 84).

Dessa forma, discute-se como as diferengas se constituem na sociedade,
chegam as escolas e como séo tratadas. Mais adiante, Arroyo (2011) problematiza a
forma como as escolas lidam com as diferencas, concentrando nos alunos a
responsabilizacdo pelas dificuldades encontradas.

Outra consequéncia preocupante: avaliamos mais os alunos, seus coletivos
do que o sistema, suas estruturas, seus ordenamentos, suas légicas, seus
rituais e seus valores reprodutores e legitimadores das desigualdades
sociais, raciais, de género, campo, periferia. Temos mais politicas de
intervencdo nos alunos do que no sistema e suas estruturas. As formas
estruturantes de organizar o trabalho, os tempos, os niveis, de disciplinar e
segmentar o conhecimento e a condicdo docente, até os brutais
mecanismos de segregar, enturmar, sentenciar, reprovar milhées de alunos
populares permanecem intocados. Nao sédo objeto de politicas de Estado.

Nossas politicas e diretrizes privilegiam o acesso e os resultados dos alunos
(ARROYO, 2011, p. 85).

No trecho anterior, Arroyo sugere que em vez de apontar as desigualdades
dos alunos como fator complicador, propondo acdes direcionadas aos alunos, as
escolas poderiam considerar a proposi¢cao de politicas no sistema e na estrutura, a
fim de lidar com as diferencas.

Assim como esta pesquisa defende, Arroyo também acredita que a mudanca
de estrutura nas escolas perpassa pela reformulagcédo curricular e por politicas que
nao sejam padronizadas, estaticas em detrimento da valorizacéo da diversidade.

Predomina uma visdo Unica, até generalista e abstrata de igualdade e de
politicas educativas. Essa visdo marca as politicas como instrumentos de
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acesso e permanéncia Unicos, para garantia da igualdade. Ao longo destas
décadas tem prevalecido a defesa do ideal de escola Unica, curriculos
Unicos, percursos, tempos e ritmos Unicos, avaliacdes e resultados Unicos,
parametros Unicos de qualidade Unica. Os documentos de politicas e as
justificativas de diretrizes nacionais refletem esse ideal de unicidade como
sindnimo de igualdade de direitos. Educacdo (em abstrato), direito (em
abstrato) de todo cidaddo (abstrato). Sem rostos. Sem sujeitos histdricos,
concretos, contextualizados. Nessa concepcao se avanca em um ideal de
igualdade téo abstrato e descontextualizado que os diferentes feitos
desiguais terminaréo ficando de fora (ARROYO, 2011, p. 89).

Estas justificativas para as dificuldades de aprendizagem responsabilizando o
sujeito aluno e o contexto local sempre me provocavam inquietude e motivagdo para
pensar em estratégias para reverter tais questdes dentro do que é possivel realizar
pedagogicamente. Isto porque acredito que ao justificar uma série de entraves no
ambiente educacional decorrentes de questdes sociais, muitas vezes corrobora-se 0
discurso de que tais alunos séo “menos capazes” de obter éxito em suas trajetorias
escolares.

Acredito que pontuar e compreender todos 0S processos sociais que
envolvem uma comunidade escolar seja importante, a fim de compreendé-la em
suas potencialidades e desafios. No entanto, compreendo que esta andlise ndo deve
limita-la, criando rotulos e definigdes fixas.

Para isso, o primeiro capitulo desta dissertacdo se debruca a compreender
como se constituem os aspectos culturais na localidade que foi escolhida para ser o
recorte tematico. Portanto, serdo levantados os elementos que contribuem para a
formacdo da localidade de Jardim Gramacho no processo de globalizacdo (HALL,
2006). O conceito de bairro sera problematizado a partir da inspiracdo de nocdes de
autores notadamente vinculados aos estudos culturais (APPADURAI, 2004) para
compreensao da localidade Jardim Gramacho.

Minha contribuicdo parte da ideia de perceber o bairro de Jardim Gramacho
sob seus aspectos culturais para “ler” seu funcionamento. Além disso, pretendo
contribuir para esta questdo percebendo a escola como produtora de politicas
(BALL, 2016) que sejam significativas aquela realidade e capazes de contribuir para
ampliar possibilidades de leituras sobre o que ou como se dao as politicas.

Ao ingressar no curso de Mestrado do ProPEd, tais questbes me instigaram
ainda mais a medida que os estudos e discussfes na linha de Curriculo: sujeitos,
conhecimento e cultura foram se intensificando. Dentre as diversas referéncias que
tive acesso, destaco as importantes contribuicbes de Alice Lopes e Elizabeth

Macedo para meu entendimento do campo do curriculo em uma leitura num cenario
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dito “pds” enquanto marca desse tempoespaco que vivemos na contemporaneidade.
Saliento também os estudos de Stephen Ball (1994; 2016) para minha compreensao
das politicas de curriculo a partir do ciclo de politicas e dos conceitos de
interpretacao/traducéo da teoria da atuacédo. E por fim, ressalto a inspiracdo que
autores dos estudos culturais como Arjun Appadurai (2004), Homi Bhabha (2003) e
Stuart Hall (2006). Considero que estes ampliaram minha leitura dos processos
culturais a partir das concepcbes de bairro, global-local, multiculturalismo,
hibridismo.

A partir da realidade de uma escola do bairro de Jardim Gramacho que eu ja
conhecia, surgiu meu interesse de investigar nas demais escolas da regido como
estas questbes se apresentavam. Tendo como base relatos das equipes diretivas
das unidades, e principalmente, como estdo expressas em seus respectivos Projetos
Politicos Pedagdgicos, surgiu a proposta de “analisar” se e como as trés escolas
municipais do bairro de Jardim Gramacho “leem” o “lixdo” na localidade. No entanto,
o0 intuito desta investigacdo ndo se limita apenas a perceber se ha aproximacdes ou
nao sobre a perspectiva dos impactos socioculturais do bairro nas comunidades
escolares. A pesquisa pretende, principalmente, analisar como as escolas se
mobilizam a partir das questdes que apresentam dificuldades apontadas pelas
unidades escolares.

Conforme o inciso | do artigo 12 da LDB 9394/96, os estabelecimentos de
ensino tém a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Com
isso, a principal lei que rege a Educagdo Brasileira institui a importancia da
construcdo de um Projeto Politico Pedagodgico. Caria (2011) destaca que a
tramitacdo do projeto de lei que deu origem a atual LDB se constituiu de um
processo de lutas desde a década de 1980 com o contexto de redemocratizacdo que
o Brasil atravessava. O movimento para elaboracdo da LDB se deu em um momento
histérico do pais, onde, apesar das divergéncias de interesses, varias entidades da
sociedade civil se articularam em defesa da escola publica e gratuita. Nessa
movimentacédo, a sociedade civil passou a participar de processos até entdo restritos
a classe politica, na figura da Ditadura Civil- Militar na época.

Sendo assim, a partir de articulacbes iniciadas no periodo de
redemocratizacdo, um dos mais importantes principios da LDB diz respeito a gestéo
democratica, onde o Projeto Politico Pedagoégico de uma unidade escolar é um dos

instrumentos de legitimacdo do principio democratico da Educacdo. Sendo uma
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proposicéo legal, o PPP € um documento presente nas escolas que traz a trajetoria
da instituicdo escolar com todas as contradicbes inerentes aos processos de
construcéo curricular.

Nesse contexto, a condicdo de producdo discursiva dos Projetos Politicos
Pedagdgicos também apresenta crise de sentidos em sua elaboracdo e prética,
como muitas vezes fica explicito, quando analisado. Desta forma, identificamos que
Projeto Politico Pedagogico é um documento curricular significativo e que poderia
ser fonte de analise e proposicao de politicas construidas nas escolas, em conjunto
com seus atores sociais (GADOTTI, 1994; LIBANEO, 2003).

Em meu ponto de vista, em um movimento contrario & defesa de politicas
curriculares que primem pela diversidade cultural e pelas especificagfes locais, 0
cenario educacional nacional vive um contexto de implementacdo de uma Base
Nacional Curricular- BNCC que coloca em risco a natureza plural e democrética das
politicas curriculares defendidas por esta pesquisa.

Nessa linha de argumentacao, Macedo (2015), ao dialogar com Miller (2014),
discute sobre a questdo dos chamados direitos de aprendizagem presentes na
BNCC, questiona quais direitos sdo estes e a quem sdo direcionados, ja que uma
vez escolhidos para serem descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
estdo sendo desconsideradas uma série de outros conhecimentos que podem ser
relevantes para outros contextos, de acordo com cada particularidade local.

Desde entdo, tanto a matriz marxista, como a abordagem poés-estrutural
vém pondo em questao qualquer resposta facil a pergunta sobre o que deve
ser ensinado. Como destaca Miller (2014), a pergunta sobre “qual o
conhecimento mais valido! Subjazem “[...] praticas discursivas histéricas e

contemporaneas, relacdes de poder e seus efeitos na construcdo das
identidades e praticas escolares 'preferidas’ [...] (MACEDO, 2015, p. 902).

Macedo (2015) destaca ainda que as relacdes de poder exercem grande
influéncia sobre os contetidos e metodologias eleitos e expostos como os melhores.
No entanto, uma vez discutidas e aprovadas politicas curriculares de impacto
nacional, estadual e municipal, as escolas sao levadas (convocadas a) a se adequar
a estas politicas, de forma hierarquizada. Com isso, fica expresso o modo instituido
gue recoloca o debate que corrobora a ideia de separagdo entre concepcao de
politica e implementagéo.

Para melhor compreender como as escolas produzem politicas, Ball (2016)

destaca as concepcodes de interpretacdo e traducao que auxiliam a compreender na
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pratica pedagogica como as politicas sédo concebidas, conforme sera apresentado

no segundo capitulo deste trabalho.
A interpretacdo é sobre a estratégia e a traducdo é sobre taticas, mas elas
também sdo, por vezes, intimamente entrelagcadas e sobrepostas. Elas
trabalham juntas para registrar ou abordar assuntos e inscrever o discuso
nas praticas. Como ja mencionado, elas envolvem a produgdo de textos
institucionais a realizacdo de treinamento/ desenvolvimento profissional,
mudanca de estruturas, papéis e relacionamentos, e, muito importante, a

identificacdo e a atribuicdo de locais de responsabilidade e a alocacao de
recursos (BALL, 2016, p. 72)

Ball (2016) discute interpretacéo e traducéo, ressaltando a interpretacdo como
um compromisso com as linguagens da politica e que a traducdo se aproxima mais
das linguagens da prética. A traducao para Ball, figura entdo, em uma espécie de
terceiro espaco entre politica e pratica. Para cumprir tal empreitada foram feitas
analises de um dos principais documentos que regem a estrutura curricular das
unidades escolares investigadas: seus Projetos Politico-pedagogicos e sua
articulagdo com um documento curricular de abrangéncia municipal: o Plano
Municipal de Educacao de Duque de Caxias.

Um dos objetivos desta pesquisa € realizar uma ‘“leitura” (estudo
problematizador) dos documentos curriculares produzidos e atuados em trés escolas
da rede municipal de Duque de Caxias, localizadas no bairro de Jardim Gramacho. A
partir de pesquisa sobre a realidade local, pretende-se investigar como tais relagdes
se apresentam nos documentos curriculares de cada escola selecionada. Com isso,
pretende-se analisar quais sdo os impactos desta realidade no ambito educacional,
quais sao as especificidades do corpo discente desta localidade, sua identidade
cultural e como a escola vem se preparando para atender a esta demanda.

Esta pesquisa tem por objetivo também, investigar como as escolas e os
profissionais da Educacdo estdo compreendendo o0s contextos locais que estdo
inseridos e produzindo e atuando politicas curriculares de modo a melhor atender as
necessidades especificas que estao lidando.

No terceiro capitulo deste trabalho sera realizada um estudo exploratério dos
documentos curriculares das escolas do bairro de Jardim Gramacho com vistas a
oferecer uma leitura dos documentos investigados e assim contribuir para
ampliacéo/reconfiguracéo de sentidos acessados nos textos curriculares.

Outro aspecto que ganha centralidade neste trabalho é como as trés escolas

da rede municipal de Duque de Caxias, localizadas no bairro de Jardim Gramacho,
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constroem suas politicas curriculares. Para tal, considero que o enfoque as questdes
de contexto e localidade tanto para Ball (1994) como para Appadurai (2004), Bhabha
(2003), Hall (2006) colocando-os em interlocucéo a partir dos referidos documentos
curriculares.

Ao analisar os documentos curriculares produzidos e atuados (BALL et al.,
2016) nas escolas eleitas para estudo de caso, este trabalho investiga quais as
implicacbes do Aterro Sanitario, conhecido como Lixdo de Gramacho, exercem
sobre a referida comunidade. Além disso, investigamos também alguns impactos
desta realidade no ambito educacional como as especificidades do corpo discente
desta localidade e como as escolas vem se preparando para atender a essa
demanda.

Esta pesquisa justifica-se por ser mais uma producédo que focaliza o ciclo de
politicas (Ball) e problematiza, em certa medida, a ideia de identidade cultural a partir
da tensdo sujeito da cultura e cultura do sujeito. Além disso, esta investigacao
pretende ser mais uma possibilidade no campo da Educacéo a defender o respeito a
diversidade de ideias, o didlogo constante na construcdo das politicas educacionais
e a defesa do conhecimento significativo nas escolas. Tal proposta sera construida
através do recorte tedrico a partir de questdes culturais e do ciclo de politicas de Ball
e como estes estudos podem contribuir teérico-metodologicamente para as politicas

e praticas curriculares existentes nas instituicdes escolares.
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1 IMPLICACOES CULTURAIS NA LOCALIDADE DE JARDIM GRAMACHO

A relacdo mutua de sujeito influenciando a cultura e a cultura influenciando o
sujeito (APPADURAI, 2004) sera abordada e defendemos sua poténcia para a
discussdo aqui travada em uma compreensdo fluida, contingencial e de carater
relacional tanto nas culturas quanto nos sujeitos. As peculiaridades que tornam cada
localidade/bairro/cultura contextos unicos (HOMI BHABHA, 2003; APPADURAI,
2004, HALL, 2006) sdo percebidas em Jardim Gramacho como fator impulsionador
de politicas curriculares que considerem os elementos culturais nos processos
educacionais.

Nessa perspectiva, as contribuices de Ball (2016) sobre contexto também
serdo consideradas no levante as aproximacoées e distanciamentos da discussao dos
Estudos Culturais. A proposta ndo € uma andlise dicotomizada entre aspectos
culturais e os estudos de Ball, mas sim uma visao amplificada onde as pesquisas
desses autores complementem o debate desta pesquisa. Também serdo discutidas
neste capitulo, as concepc¢des de multiculturalismo (CANDAU, 2008; BHABHA,
2003; HALL, 2003; LOPES; MACEDO, 2006) e como este termo pode favorecer uma
leitura no bairro de Jardim Gramacho, e, consequentemente, nas escolas municipais
da regido.

O hibridismo cultural (BHABHA, 2003; MACEDO, 2006; HALL, 2006; LOPES;
MACEDO, 2011) também sera abordado neste capitulo como instrumento teérico na
investigagdo sobre como as identidades culturais existentes em Jardim Gramacho
se relacionam com o bairro e chegam as escolas municipais da regido. Ao longo de
todo o processo de investigacdo sobre a localidade de Jardim Gramacho, o aterro
sanitario e a questdo dos catadores que dele tiravam sua renda apareceram
constantemente em fontes como livros, artigos, reportagens de jornais e
documentarios. Desta forma, tornou-se impossivel falar de Jardim Gramacho sem
falar do Aterro Sanitario e dos catadores, principalmente quando um dos focos deste
trabalho € entender os processos de formacéo cultural do bairro e das identidades
culturais locais.

A indissociagao entre Jardim Gramacho e o “extinto” Aterro Sanitario e suas
implicagbes serdo discutidas neste capitulo com auxilio das ferramentas teoricas da
formacao de bairros, contextos, multiculturalidade e hibridismo. Com isso, pretendo

compreender melhor como os processos culturais acontecem no local que elegi
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como meu recorte tematico. A partir da investigacdo dos aspectos culturais, terei
elementos para entdo discutir como as politicas curriculares podem ganhar sentidos
outros quando analisadas com o auxilio de no¢c6es dos estudos culturais no segundo
capitulo.

Sobre o porqué da importancia dos estudos sobre cultura para a Educacéo,
Lopes de Macedo (2011) ressaltam que essa ndo € uma tematica simples, devido a
seus multiplos significados.

Mesmo que se aceite que, de alguma forma, existe mais de uma cultura ou
mais de um repertério de sentidos, nem todos sdo sempre considerados
validos como fontes para os contelldos ou como cultura de pertencimento
legitima e, em torno disso, se estabelece uma longa disputa. A distingdo
entre repertorios vélidos e ndo vélidos é tdo forte que, em determinados

momentos da histéria, alguns nem mesmo eram chamados de cultura
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 184).

Conforme descrito por Lopes e Macedo, nem sempre a diversidade cultural foi
considerada e os estudos culturais contribuem para que hoje as concepc¢des de
cultura possam oferecer compreensdes mais abrangentes e democraticas do que se
produz nas escolas. Quando se delimita de forma fixada o que € cultura, sem
considerar a fluidez dos processos culturais, contribui-se para reforcar determinada
cultura dominante. Isso implica também em descartar outras manifestaces culturais,
conforme descrito por Cunha (2015).

Se 0 que existe sdo fluxos culturais, basear-se numa fixidez de algo que
represente um recorte da cultura, algo suposto demarcador de uma
identidade a ser formada pela escola, envolve apoiar um projeto de
poder/dominacdo e ndo outra coisa. A tentativa de estabilizacdo do que é
inevitavelmente fugaz ndo pode ser afiangcada na precariedade de uma

interpretacdo sem que haja exclusdo de alternativas outras em curso
(CUNHA, 2015, p. 580).

1.1 Aspectos culturais na formacéo de bairros/localidades: o caso de Jardim

Gramacho

Para iniciar a questéo, é importante situar geograficamente Jardim Gramacho.
O bairro fica localizado no primeiro distrito (centro) do municipio de Duque de
Caxias, cidade da Baixada Fluminense, regido metropolitana do Rio de janeiro. Ele
fica bem préximo da Rodovia BR 040-Washington Luiz, local de facil acesso, meu
interesse em compreender as questbes inerentes ao bairro surgiu pouco tempo

depois de estar lotada como professora em uma escola municipal, onde comecei a



23

ouvir os relatos sobre a regido, na maioria das vezes acompanhados de alguma
mencao a area do Lixao.

As trés escolas municipais que existem na area ficam localizadas préximas
umas das outras, logo no inicio do bairro e ndo tem acesso direto a regido do antigo
Aterro Sanitario, que ficava localizado em outra extremidade do bairro, as margens
da Baia de Guanabara. Jardim Gramacho sediou durante mais de trinta anos o
maior Aterro Sanitario da América Latina®. O Aterro foi desativado em 2012, quatro
anos antes da minha insercdo ao bairro. No entanto, para compreendé-lo se tornou
essencial buscar conhecer os processos de ativacao e desativacdo do Lixao.

Vale ressaltar que, a principio, obtive dificuldades em encontrar dados
referentes aos aspectos educacionais e pedagogicos do bairro Jardim Gramacho.
No decorrer da pesquisa, percebi que a maioria das pesquisas sobre Jardim
Gramacho aborda as questbes do antigo Aterro Sanitario, da miséria na regiao e
falta de investimentos em saneamento bésico, moradia, atendimento, por exemplo.
O foco da maioria das pesquisas gira em torno dos aspectos sociais e econdémicos e
das mazelas vivenciadas pela populacao.

Diante dessa lacuna identificada, minha investigagcédo, entdo, assumiu ou, dito
de outro modo, incorporou a discussédo socioecondmica com aspectos culturais em
uma tentativa de ampliar a compreensao da dinamica do bairro. Nesse sentido, de
um modo geral, nos trabalhos investigados, encontro dois movimentos. O primeiro
com relatos do bairro Jardim Gramacho, mesmo que de modo velado em alguns
momentos, a partir das consequéncias do Lixdo no que se refere a aspectos
econdmicos e sociais. E 0 segundo movimento, observo que, em outros relatos é
mantido o silenciamento sobre isso e enfatizado aspectos meramente cognitivos,
atitudinais no que se refere a documentos pautados pela educacéo.

Conforme ja dito anteriormente, em minha revisdo de literatura, encontrei o

livro Profissédo Catador de Valéria Bastos®, que me possibilitou compreender melhor

2 Jardim Gramacho operou durante 34 anos, desde 1978 até o dia 03 de junho de 2012, quando
oficialmente parou de receber lixo. Durante esse tempo, foi 0 maior depdsito de lixo da América
Latina e o principal da area metropolitana do Rio de Janeiro — a 202 maior do mundo, com 12,6
milhdes de habitantes. Recebeu o lixo dos principais municipios metropolitanos: além do préprio
Rio de Janeiro, acolheu detritos de Niteréi, Nova Iguacu, Duque de Caxias, Petropolis, Teresépolis,
Sao Jodo de Meriti, Nilépolis, Queimados e Mesquita. Acumulou entre 60 e 80 milhfes de
toneladas de lixo. (MORYAMA & PEGURIER, 2012)

3 ‘Valéria Pereira Bastos é Doutora em Servi¢o Social pela PUC- Rio, Professora Adjunta da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro e atuou desde 1996 no processo de
organizacédo dos catadores e catadoras do extinto Aterro de Jardim Gramacho. Da realizaco
deste trabalho originou-se seu livro “Profissdo: Catador, um estudo do processo de constru¢ao da
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o funcionamento do Aterro Sanitario na regido, e principalmente, como viviam as
pessoas que dali retiravam seu sustento e ali residiam. Na tentativa de entender o
contexto Jardim Gramacho, Bastos (2014) realizou uma investigacdo tendo como
objeto de estudo a formacdo da profissdo catador na area do Lixdo de Jardim
Gramacho. Buscou compreender 0s processos que constituem a identidade cultural
de catador, bem como estes sujeitos percebem-se neste contexto e se assumem
como uma categoria com caracteristicas e anseios que podem ter similaridades e
coletivamente ganharem forca.
As identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nés
precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formagbes e préaticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas
emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e séo,
assim, mais um produto da marcagéo da diferenca e da exclusdo do que o
signo de uma unidade idéntica, naturalmente constituida, de uma
“identidade” em seu significado tradicional- isto €, uma mesmidade que tudo

inclui, uma identidade sem costuras, inteiricas, sem diferenciacdo interna
(HALL, 1997, p. 109 apud BASTOS, 2014, p. 100)

Para compreender a no¢ao de identidade no contexto dos catadores do Lixao
de Jardim Gramacho, Bastos (2014) se apoia em Hall (1997) e discute como as
identidades sdo produzidas em suas especificidades locais. Ambos demonstram
interesse em discutir a formacdo de identidades culturais sob uma perspectiva
relacional.

No entanto, muitos documentos curriculares, ao descreverem suas propostas,
pautam-se em metas como a centralizacao curricular que nao abrange a pluralidade
de realidades existentes, como exemplo temos a BNCC- Base Nacional Comum
Curricular®. Tal proposta curricular define uma série de medidas que unificam o que
deve ser ensinado nas escolas sob o viés do discurso da democracia e direito a
aprendizagem. Muitos pontos do referido documento chamam a atencdo, como a
competéncia geral nimero 6:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de

conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

identidade”, que subsidiou informacgdes e reflexdes sobre a identidade local de Jardim Gramacho,
ajudando a compreender quais sao as caracteristicas, lutas e perspectivas da populacao local.

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagédo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2017)
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cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2017, p. 9)

O destaque desta competéncia deve-se ao paradoxo apresentado na mesma,
uma vez que € mencionada a valorizacao da diversidade, mas a proposta central da
BNCC é tornar o curriculo comum a todas as realidades educacionais existentes no
pais. Sendo o Brasil um pais de dimensfes continentais, a ideia de uma proposta
curricular padronizada, de certo modo, minimiza as possibilidades das
especificidades locais, como no caso aqui investigado, o bairro de Jardim
Gramacho. Desta forma, este trabalho prima por apresentar uma leitura da proposta
de politicas curriculares a fim de discutir a poténcia que os documentos curriculares
podem ter quando focalizamos o cultural, onde cada contexto é Unico. Para isso,
como ja citado, antes de discutir quais/como politicas curriculares se apresentam
nas escolas municipais de Jardim Gramacho, é importante levantar possiveis
demandas e processos culturais no contexto local.

Nessa tentativa de ampliar as possibilidades de compreensédo do bairro, trago
para discussdo o projeto Casa Semente®. Entrei em contato com a organizacdo néo
governamental e fui atendida por uma das pedagogas responsaveis da ONG. Em
minha conversa com a pedagoga da ONG, destaco o apontamento da mesma ao
exclamar que a Unica politica publica que chega com garantia aquela comunidade é
a escola publica.

Isto porque no bairro ndo existe uma série de condigdes “ditas” fundamentais
para sobrevivéncia com dignidade. Dentre estas condi¢des, destaco que no bairro o
esgoto corre a céu aberto, muitas moradias ndo possuem sequer dgua encanada, o
posto de saude da regido ndo funciona, os conselheiros tutelares ndo podem circular
pela comunidade por ser uma area de dominio do trafico, por exemplo.

Devido a minha dificuldade em encontrar dados sobre Jardim Gramacho,
conhecer o Projeto Casa Semente me possibilitou reunir mais elementos para o
entendimento de meu objeto de pesquisa, como a constituicdo identitaria do bairro
investigado. O Projeto possui documentagdo com o histérico e constituicdo do bairro,

baseado em pesquisas realizadas por outras instituicbes e também dados revelados

5 AONG CASA SEMENTE é uma entidade sem fins lucrativos composta por voluntarios da
sociedade civil, com o objetivo de promover o desenvolvimento e reinsercéo social da comunidade
do entorno do desativado Aterro Sanitario de Jardim Gramacho em Duque de Caxias. Fundada em
2014 a Casa Semente é uma semente de esperanga em meio a imensiddo de demandas sociais
que marcam as comunidades de Jardim Gramacho.
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por pesquisas realizadas pela propria ONG, que se dedica a conhecer bem de perto
as condicdes de vida dos alunos que atende em sua instituicdo. De acordo com
estudos feitos pela Casa Semente, o bairro de Jardim Gramacho pode ser descrito,
conforme o trecho a sequir:
Jardim Gramacho abrigou durante mais de 30 anos o maior lixdo da
América Latina, o Aterro Metropolitano de Jardim Gramacho, e essa foi a
principal atividade econbmica do bairro, até seu fechamento em 2012
devido ao forte impacto ambiental que vinha causando e em funcdo da
promulgacédo da Politica Nacional de Residuos Sélidos. Ao longo desses
anos, o bairro cresceu de forma desordenada e sem planejamento urbano.
A populagéo atual do bairro € de cerca de 20.000 habitantes, composta por
grandes bols6es de miséria, onde as pessoas moram em barracos de

madeira sem saneamento béasico, sem fornecimento de agua e energia
elétrica (PROJETO CASA SEMENTE, p. 2)

Desde que fiz a escolha do recorte tematico da construcdo das politicas
educacionais em Jardim Gramacho, a questdo do Lixdo apareceu em praticamente
todas as minhas pesquisas. Com isso, suscitou-me 0 questionamento sobre os
impactos que o Lixdo desativado ainda exerce sobre a localidade, mesmo apés anos
de seu fechamento. De acordo com dados obtidos pela pesquisa realizada pela
Casa Semente, pude constatar que a maior parte da populagcéo hoje que reside na
comunidade ainda é de ex-catadores.

A populacdo das favelas é constituida principalmente de familias de
catadores que trabalhavam no lixdo. Compreendem em Jardim Gramacho
as comunidades da Chatuba, Favela do Esqueleto, Beco do Saci, Cidade de
Deus, Parque Planetério, comunidade da Paz/ Maruim, Quatro rodas e
Comunidade do Quipapa. Com o fechamento do lixdo em junho de 2012, a
situacao social que era grave se tornou critica, tendo em vista que a Unica
fonte de renda das familias havia sido retirada. Em virtude da baixa
escolaridade dos trabalhadores e até mesmo a falta de registros de
nascimento e outros documentos a comunidade tem vivido um agravamento

da miséria e um aprofundamento dos problemas ligados a violéncia e vicio
(PROJETO CASA SEMENTE, p. 2).

Esta informacéo possibilitou-me perceber que apds o fechamento do Lixao, a
maioria dos trabalhadores que fazia coleta do lixo na regido ndo migrou dali,
permanecendo na localidade. Com isso, pode-se observar, entdo, que boa parcela
daquela comunidade possuiu vinculo direto com o Lixdo. Logo, boa parte dos alunos
atendimentos pelas escolas publicas da regido possui familiares que trabalharam no
extinto Aterro Sanitario.

Investi parte do meu esforco com o trabalho de campo e participei de
atividades lideradas pelos pedagogos da Casa Semente como a visita a comunidade

para conhecé-la. Nesta visita, encontrei diversos alunos da escola que trabalho pelo
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caminho. Das trés escolas municipais da regidao, a ONG recebe, principalmente,
criancas de uma dessas trés escolas em especifico, e coincidentemente, € uma das
escolas com menor avaliacdo no IDEB.

A ONG acredita ser importante fazer uma analise do bairro através de
observacéo e aplicacdo de questionario no local de suas moradias. Para conhecer
melhor o publico atendido, a Casa Semente cita em seu documento, a pesquisa
realizada com a populacdo local. Estes dados foram importantes para que se
entenda nesta pesquisa a relagéo entre o extinto Aterro Sanitario e o modo de vida
atual da populacéo local.

Em um trecho de seu documento, o Projeto da Casa Semente (p.4) ratifica a
auséncia de acdes do Poder Publico na regido por décadas, sendo agravado apos o
encerramento das atividades no Aterro Metropolitano de Jardim Gramacho, deixando
0s ex-catadores sem opc¢ao de trabalho, gerando grande impacto na capacidade de
geracdo de trabalho e renda na regido. Na época do fechamento do Aterro Sanitario
houve promessa de capacitacdo profissional e indenizacdo aos catadores que
trabalhavam no local, mas nem todos foram contemplados.

O Projeto possui um Sumario Executivo onde consta uma estruturacdo do
mesmo e seu projeto documental. Neste trecho, é citado que o Aterro Sanitario era
muito criticado pelo seu impacto ambiental negativo, por estar as margens da Baia
de Guanabara, contribuindo para sua poluicao.

Em 2010 foi promulgada uma lei que proibia aterros ao ar livre no Brasil,
culminando no fechamento do Aterro de Jardim Gramacho em 2012. Trata-se da Lei
n° 12.305/2010, que discorre sobre a Politica Nacional de Residuos Sélidos.

De acordo com Souza (2016, p. 2), com o fechamento do Lix&ao, houve grande
impacto no fator renda de grande parte da populacéo local, gerando um colapso
estrutural, onde as relagbes de trabalho sofreram alteragbes, impactando no bairro
como um todo.

Esse aterro foi fechado em junho de 2012, devido ao forte impacto
ambiental que vinha causando e em fungcdo da promulgagdo da Politica
Nacional de Residuos Sdélidos (Lei n°® 12.305/2010), deixando ainda hoje
problemas sociais graves, visto que a comunidade do entorno se mantém
na regido, no entanto, agora sofrendo pela falta de trabalho e,
consequentemente, de renda. De modo a amenizar este problema, a
politica de fechamento do aterro previa uma indenizacdo, capacitacédo
profissional e bolsas de seguro desemprego aos catadores cadastrados. No
entanto, essa politica parece néo ter incluido grande parte da populagéo

local. Junto ao plano de encerramento do aterro, muitas familias também
foram inseridas no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo
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Federal (CadUnico) e passaram a receber o beneficio do Programa Bolsa
Familia, atual politica do governo de combate a pobreza (SOUZA, 2016, p.
2)

Conforme descrito por Souza, o beneficio do Bolsa Familia® veio como
substituto a renda fixa dos moradores da regido, que antes, possuiam renda oriunda
do trabalho no Lix&o. Este dado € relevante para essa pesquisa, uma vez que 0
Programa Bolsa Familia esta vinculado a frequéncia escolar de criancas e
adolescentes em idade escolar.

Bastos (2014) problematiza em sua pesquisa a questao do lixo produzido pelo
homem e suas formas de descarte, ressaltando que difere entre as sociedades as
formas de eliminacdo do lixo. A partir deste apontamento feito pela autora, e
pensando no mundo globalizado em que estamos inseridos, onde o descarte é
realizado em proporcbes gigantescas, mediante ao excesso de produtos
consumidos e que se tornam obsoletos com muita rapidez, a questao da producao
excessiva e descarte do lixo produzido pelo homem é uma grande questdo a ser
resolvida pela sociedade globalizada em que vivemos.

Neste contexto globalizado onde todos fazemos parte, Appadurai (2004)
discute acerca dos aspectos e impactos do mundo globalizado na sociedade. Assim,
suas contribuicdes sdo de grande relevancia nesta pesquisa pretendida. Em sua
discussdo sobre as dimensOes culturais da globalizacdo, Appadurai (2004)
apresenta seu entendimento de bairro na loégica da globalizac&o, conforme a seguir:

A medida que os sujeitos locais v&o desenvolvendo a tarefa continuada de
reproduzir o seu bairro, as contingéncias da histéria ambiente e imaginacao
contém o potencial de novos contextos (materiais, sociais e imaginativos) a
produzir. Deste modo, através dos caprichos da agéo social dos sujeitos
locais, o bairro enquanto contexto produz o contexto do bairro. Com o
tempo, esta dialética altera as condigcbes de producdo da localidade
enquanto tal. Por outras palavras, é assim que os sujeitos da histéria se
tornam sujeitos histéricos para que nenhuma comunidade humana, por mais
estavel, estética, confinada e isolada na aparéncia, possa ser

proveitosamente considerada histéria fria ou marginal (APPADURAI, 2004,
p. 246).

6 O Programa de que trata o caput tem por finalidade a unificagdo dos procedimentos de gestdo e
execucdo das acgoes de transferéncia de renda do Governo Federal, especialmente as do
Programa Nacional de Renda Minima vinculado a Educacéo - Bolsa Escola, instituido pela Lei n°
10.219, de 11 de abril de 2001, do Programa Nacional de Acesso a Alimentacao - PNAA, criado
pela Lei n 0 10.689, de 13 de junho de 2003, do Programa Nacional de Renda Minima vinculada a
Saude - Bolsa Alimentagao, instituido pela Medida Provisoria n 0 2.206-1, de 6 de setembro de
2001, do Programa Auxilio-Gas, instituido pelo Decreto n°® 4.102, de 24 de janeiro de 2002, e do
Cadastramento Unico do Governo Federal, instituido pelo Decreto n° 3.877, de 24 de julho de
2001.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LEIS_2001/L10219.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LEIS_2001/L10219.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.689.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas_2001/2206-1.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas_2001/2206-1.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/D4102.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3877.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3877.htm
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Conforme descrito por Appadurai (2004), o bairro produz contexto e o
contexto produz o bairro. Desta forma, percebe-se que no contexto analisado por
esta pesquisa (o bairro de Jardim Gramacho), o contexto local é fortemente marcado
pelos reflexos do Aterro Sanitario desativado, uma vez que o mesmo foi durante

muito tempo, a principal fonte de renda de grande parte da populacao local.

Considero a localidade mais relacional e contextual do que escalar e
espacial. Vejo-a como uma qualidade fenomenolégica complexa e
constituida por uma série de vinculos entre o sentido da imediatidade social,
a tecnologia da interatividade e a relatividade dos contextos. Esta qualidade
fenomenoldgica, que se exprime em certos tipos de acdo, socialidade e
reprodutibilidade, é o principal predicado da localidade como categoria (ou
objeto) que procuro explorar. Pelo contrario, uso o termo bairro para referir
as formas sociais efetivamente existentes em que a localidade enquanto
dimenséo ou valor se realiza de varios modos. Os bairros, nesta acepgéo,
sdo comunidade situadas caracterizadas pela sua realidade, espacial ou
virtual, e pelo seu potencial para a reproducéo social (APPADURAI, 2004, p.
238).

Nesse contexto globalizado descrito por Appadurai, é relevante destacar, que
além das questbes dos processos de formacgdo cultural outra temética que permeia
este trabalho é a questdo do lixo. Nesse sentido, é relevante analisar o lixo e suas
formas de descarte em suas problematicas de consumo e impactos ambientais no
contexto da globalizacdo, conforme descrito por Andrade (2011).

A globalizacdo contribui consideravelmente para o aumento da quantidade
de residuos sélidos, sobretudo pelo padrdao de consumo divulgado pelos
meios de comunicacdo. Na perspectiva da globalizacdo, o estilo de vida
orientado para 0 consumo e 0 uso excessivo de embalagens continuamente
transferido como modelo de comportamento dos paises desenvolvidos para
0s em desenvolvimento, sdo uma das causas principais para a geracdo dos
residuos e o crescente aumento dos desafios para encontrar solucdes
sustentaveis para os problemas dos residuos sélidos urbanos (VALLINI,
2009). Além do aumento em quantidade, a globalizacdo altera
consideravelmente as caracteristicas dos residuos sélidos com aumento da

periculosidade associado ao crescimento de produtos com materiais
sintéticos e de dificil biodegradabilidade (ANDRADE, 2011, p. 15).

Sobre a tematica do lixo e suas implicagdes no mundo globalizado, destaco o
documentario Lixo Extraordinario’, produzido em 2009, sob producdo de Lucy
Walker, Jodo Jardim e Karen Harley que encontrei no decorrer de minhas pesquisas
sobre Jardim Gramacho. Na escassez de fontes oficiais governamentais sobre as
questdes culturais do bairro, ndo faltaram fontes de inspiracdo para perceber os

potenciais existentes na regiao.

7 O documentério foi indicado ao Oscar em 2011 e ganhou o prémio do publico de melhor
documentario internacional do Festival de Sundance em 2010. Também foi vencedor dos prémios
de Anistia Internacional e do publico na mostra Panorama do Festival de Berlim de 2010.
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Na busca de compreender os aspectos culturais do bairro, encontrei, neste
documentario, elementos que me auxiliaram neste processo. O curta-metragem
inicia-se com o artista plastico Vik Muniz narrando o comeco de sua trajetoria
artistica em Nova York e o porqué da escolha de materiais
pereciveis/descartaveis/reciclaveis/ lixo para compor suas obras. O artista narra
como compds sua obra intitulada “Criangas de agucar”: ele observou adultos que
trabalhavam em canaviais cerca de 16 horas por dia e o quanto eram desolados por
isso. Observou as criangas, filhas destes trabalhadores para perceber o “fio” que
ligava aquelas criangas aos futuros trabalhadores dali. Percebeu entdo que lhes
faltava docura em suas infancias, por isso compds suas fotografias daquelas
criancas com acucar. Foi convidado para expor estas obras em Nova York.

O documentario sobre Jardim Gramacho ndo sdo mostradas criancas
“trabalhando” na regiao do Aterro Sanitario, mas em diversos momentos, € citado no
video que muitos catadores trabalham ali desde criangas, junto com seus pais e é
citado também que algumas criancas ainda catavam lixo com suas sacolinhas. Estes
apontamentos destacados pelo documentéario foram importantes, pois como conheci
0 bairro apds o fechamento do Aterro Sanitario, uma das questées que me intrigava
era sobre a relacdo dos alunos das escolas municipais da regido com o Lixao.
Posteriormente, encontrei em diversas reportagens de jornais o abandono do bairro
apos o fechamento do Aterro Sanitario e pude identificar varios alunos que ja fui
professora e outros tantos que estudam na escola onde trabalho, estampando
jornais no Brasil e no mundo sobre a situagdo em que vivem.

Em Lixo Extraordinario, Vik Muniz fala sobre a ideia de compor um trabalho
com o lixo. O artista plastico recebeu a sugestao de um amigo para conhecer o Lixao
de Jardim Gramacho no Rio de Janeiro por reunir ainda outros aspectos a serem
enfrentados como o dominio da populacdo pelo trafico e a miséria que assola a
regiao.

Vik Muniz destaca que um dos principais objetivos de sua arte € promover a
saida das pessoas, mesmo que por pouco tempo, do lugar onde estdo e mostrar-
Ihes um outro mundo. Uma experiéncia sobre como a arte pode mudar as pessoas.
Vik mostra pelo Google Earth que o local do lixdo é um “fim de linha”,
geograficamente falando. Para la destina-se tudo que ninguém quer, inclusive,

pessoas.
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O documentéario acompanha a vinda do artista Vik Muniz ao Brasil e chegando
Jardim Gramacho. Percebe que na regido s6 ha industrias de reciclagem e ressalta
que todos dependem do lixo. O administrador do Lixdo, conhecido como Tiao
Santos, leva Vik até o Aterro e diz que o funcionamento do local é similar ao da
Bolsa da Valores, que eles catam aquilo que a industria esta pedindo pra eles, de
acordo com a demanda solicitada.

Um dos personagens do documentario, o administrador do Lixao, diz que o0s
catadores tiram cerca de 200 toneladas de lixo por dia, que equivale ao lixo de uma
cidade com 400 mil habitantes e destaca a importancia do catador para Jardim
Gramacho. De acordo com ele, o trabalho dos catadores aumentava a vida util do
bairro. E destacado também que 70% do lixo do Rio vai para |4, tanto os oriundos
dos locais mais ricos do Rio quanto dos mais pobres, misturando-se. Assim, pode-se
dizer que no Aterro Sanitario as classes sociais se encontram e conduzem ao
inexistente aqueles que do lixo sobrevivem.

Relatos como os feitos neste documentario, possibilitaram expandir minha
compreensdo sobre como era o funcionamento do Aterro Sanitario quando ainda
estava ativo e a relacdo dos sujeitos locais com o bairro. Além disso, € importante
destacar a concepc¢ao que os catadores tem em relacéo a seu trabalho e ao lixo. Em
determinado momento do referido documentéario, um senhor catador chamado Valter
da o seguinte exemplo: “Se cada casa produz 1 kg de lixo e 500 g s@o reciclaveis,
em 1000 casas havera 500 kg de material reciclavel que n&o ir4 poluir o meio
ambiente”, justificando a importancia do trabalho do catador. Nessa fala,
percebemos os saberes (escolares) operando na logica de conducédo da vida.

Como ja citado anteriormente, a producao de lixo e suas formas de descarte
sdo um grande problema do mundo globalizado. No Brasil, ainda h& poucas politicas
de consumo consciente e coleta seletiva, por exemplo. A fala desse catador revela a
reflexdo que ele faz sobre seu proéprio trabalho e os impactos que esse oficio gera
para a cidade e o estado em que ele vive.

Outro documentario que se insere nesta pesquisa € 0 curta-metragem
Estamira8, cuja personagem-titulo € uma catadora com distlurbios mentais que em
meio a suas falas esquizofrénicas tem grandes momentos de lucidez e sabedoria. O
documentario € todo narrado por Estamira. Em determinado momento, ela faz uma

80 documentario correu 0 mundo, obtendo 25 prémios em festivais nacionais, como a Mostra
Internacional de S&o Paulo e o Festival do Rio, e internacionais, como os festivais de Marselha,
Karlovy Vary (Republica Tcheca), Havana, Viena, Londres e Miami. (Cine Nacional, 2013)
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analise sobre o que é encontrado no lixo: -resto e descuido- assim que ela resume
tudo que vai para o lixo, ao analisar que muita coisa € descartada por descuido e
poderia ser aproveitada.

Estamira faz uma critica sobre o consumismo e destaca a importancia de
cuidar e conservar. Segundo ela: “Quem economiza, tem.” Dentre as diversas falas
auto reflexivas que Estamira faz durante o documentario e falando de si em terceira
pessoa, ela fala sobre o abstrato: “Tudo é abstrato. A agua é abstrata. O fogo é
abstrato. A Estamira é abstrata.” A fala de Estamira vai ao encontro a fluidez das
relacdes discutidas por Appadurai (2004). Assim como em Lixo Extraordinério, em
Estamira também podemos perceber a intrinseca relagdo que os catadores
estabelecem com a localidade de Jardim Gramacho, demonstrando orgulho da
atividade que exercem com dignidade. Muitos moravam longe, em bairro da zona
oeste carioca, por exemplo e passavam a maior parte do tempo em Jardim
Gramacho, conforme é retratado nos documentarios.

Mas além disso, estes (premiados) curta-metragens mostram o quanto a
localidade foi modificada pelos catadores e o quanto essa atividade também os
modifica o tempo todo. Nesta secao, discutiu-se sobre os processos de formacéo de
bairro em um contexto globalizado, tomando como exemplo o bairro analisado por
esta pesquisa, no caso, Jardim Gramacho em Duque de Caxias. Pudemos observar
gue a construcdo do bairro e das identidades culturais de seus sujeitos mesclam-se
constantemente.

Considero que estudos como estes permitem compreender melhor a
comunidade escolar existente no bairro, fornecendo subsidios para a construcao de
politicas curriculares que considerem a importancia dos aspectos culturais para essa

construgao.

1.1.1 O sujeito faz a cultura e a cultura faz o sujeito

O suijeito faz a cultura ou a cultura faz o sujeito? E com esta indagac¢éo que
inicio esta se¢ao na intencao de problematizar como ocorrem 0s processos culturais
entre sujeitos e localidades, como, por exemplo, do bairro aqui investigado.
Observamos na secao anterior que o bairro de Jardim Gramacho praticamente se

constituiu a partir da abertura do Aterro Sanitario, onde o indice populacional cresceu
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devido a procura por trabalho no Lixdo. Com esse movimento, podemos observar
COMoO 0s sujeitos auxiliaram a construir o bairro.

Com fechamento do Lix&do, percebemos o movimento inverso, onde a
mudanca local provocou um colapso estrutural nos fatores trabalho e renda, gerando
mudang¢as nos sujeitos e em seus modos de vida. Uma reportagem de 2017 do
Jornal El Pais mostra a repercussao do fechamento do Aterro Sanitario no cenario
internacional e a importancia que o mesmo exercia para o bairro. A matéria também
mostra como o fechamento do Lixdo impactou na vida dos moradores da localidade,
as promessas ndo cumpridas e o abandono do Poder Publico na regido, conforme a
seqguir:

A historia do bairro é também a histéria do seu lixdo, o maior de América
Latina, de onde seus mais de 1.500 catadores oficiais retiravam duas
toneladas diarias de materiais reciclaveis. Aquela montanha de 60 metros
de lixo fez o bairro crescer e inspirou os cenérios de uma das tramas da
novela Avenida Brasil. Ndo era o melhor dos empregos, mas servia de
sustento a familias inteiras. Quando o local foi fechado, em 2012, foi como
tirar os jalecos salva-vidas de gente que ndo sabe nadar no meio de uma
tempestade. Prometeram a eles, nos diferentes niveis do poder publico,
cursos profissionalizantes, urbanizacéo do bairro, novas fontes de renda...
Mas ninguém cumpriu. Os antigos catadores chegaram a receber uma
indenizacdo de cerca de 14.000 reais quando o aterro fechou. Muitos

abriram uma conta de banco pela primeira vez, mas esse dinheiro ha
tempos que acabou (MARTIN, El Pais, 2017).

Dentro do contexto analisado por esta pesquisa, observa-se que durante o
periodo de existéncia do Lixdo, grande parte da populacédo local estava envolvida
direta ou indiretamente com o mesmo. Conforme pesquisa de Bastos (2014), grande
parte da populacdo de Jardim Gramacho esteve envolvida com as atividades do
Lixdo enquanto o mesmo ainda estava ativo. A pesquisa revelou que dentre os
principais motivos para a populacédo local trabalhar como catadora devia-se ao alto
indice de desemprego, levando a populacéo local a buscar ocupacdes informais, por
exemplo.

Pode-se perceber como o local atua sobre o sujeito, conforme o contexto
encontrado, assumindo novas ocupacdes, caracteristicas. Proporcionalmente,
temos o0s sujeitos atuando sobre as localidades, transformando-as. Appadurai
(2004) ressalta também que a produgdo de bairros tem sempre base historica e por
isso contextual, derivando de outros bairros ja produzidos para serem o0 que sao, 0

gue auxilia a apresentar nesta pesquisa a hipétese dos anos de atividade do Aterro
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Sanitario de Jardim Gramacho ainda exerce forte influéncia sobre o bairro e os
sujeitos que o constituem.

Este capitulo tem a pretenséo de estabelecer e compreender a relagdo mutua
de construcdo de sujeito e cultura que acontece em determinada localidade. Com
isso, afirmamos o quanto aspectos da cultura geral que vai de aspectos muito
amplos como nossa inser¢cado (de todos) no ambito mundial até aspectos muito
especificos, de carater local, por exemplo, como as escolas pesquisadas se
relacionam com o bairro no qual estdo situadas.

Nesse sentido, a escolha por essa abordagem, se justifica pela compreensao
dos processos de formacgdo do sujeito, percebendo que se faz necessario pesquisar
guais aspectos culturais constroem ou influenciam os sujeitos escolares dessa
investigacdo. Assim como para entender uma cultura local € necessario
compreender os processos de formacdo dos sujeitos que se encontram em
determinada localidade (APPADURAI, 2004).

Ao ser guestionado em uma entrevista sobre quais impactos a globalizacao
gerou nas relacfes de subjetividade e localidade, Appadurai (2009) destaca, as
relacdes entre o global e o local e questiona se uma instancia seria mais real que a
outra.

E hoje penso que a localidade € um lugar onde os processos de circulacao,
ou seja, as alteracdes constantes acontecem de modo a produzir o
quotidiano — uma outra palavra muito importante e que tem imenso que ver
com o afeto, com o sentimento, com a subjetividade. Reformulando, creio
que os sujeitos produzem o local ou o quotidiano, e a localidade é produzida
pelos sujeitos. Existe um circulo que, hoje em dia, ndo pode ser entendido a
ndo ser no contexto desta circularidade de elementos. A localidade torna-se
assim como que uma apropriacdo de, se quisermos, elementos circulantes
e globalizados de pessoas que produzem a sua subjetividade a par da sua
localidade. Este seria 0 modo como eu poria as coisas agora. Entdo, sim,
acho que existe uma mudanca radical, no sentido em que, e deixe-me
acrescentar uma palavra mais, a relacdo direta entre os sujeitos e a sua
producdo do quotidiano ou da localidade é mediada pelo trabalho da
imaginacdo, e é através dela que estes elementos circulantes séo
capturados; nao apenas porque nos movemos fisicamente, mas

simplesmente porque captamos o que se move. Ainda que estejamos
parados (APPADURAI, 2009, p. 134).

Nessa analise, Appadurai destaca a fluidez e a circularidade em que séo
produzidas localidades e sujeitos locais, em uma relacdo mutua. Assim, percebe
uma mudanca na percepcado destas relagcdes advinda da légica globalizada.
Appadurai (2009) destaca também que as representacdes nunca séo fixas, estdo

sempre em movimento, mesmo gue as pessoas permanecam no mesmo Iugar.
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A partir desta perspectiva, esta investigagdo analisa os impactos e relagdes
decorrentes entre a comunidade local de Jardim Gramacho e as mudancas
ocorridas no bairro. Nesse sentido, problematizo a ideia de que muitos sdo 0s
reflexos dessa condicéo existentes até hoje no modo de vida da populacéo local, e
consequentemente, nos alunos da escola investigada.

Hall (2006) expbe que conforme as sociedades foram se tornando mais
complexas, foram adquirindo formas mais coletivas e sociais. Com isso, as teorias
classicas de governo gue antes eram pautadas em questfes mais individuais, foram
estruturando-se de forma mais coletiva para dar conta dos interesses das grandes
massas que constituem uma democracia moderna. Assim, Hall também argumenta o
guanto a identidade é algo mutavel, sendo suscetivel a mudancas.

Assim, a partir das contribuicbes de Stuart Hall (2006), compreendo que 0s
processos de constituicdo de identidades que também constituem o0s sujeitos do
bairro e 0 modo como concebem e se relacionam neste tempo/espaco cultural.
Todos estes fatores em articulagdo promovem mudancas na localidade que
repercutem, se mesclam na escola e podem ser considerados e compreendidos
pelos profissionais da Educacédo que nela atuam, de forma a promover uma proposta
pedagdgica que articulem-se comas demandas da comunidade assistida.

Retomando o documentario Lixo Extraordinario, a intencdo de Vik Muniz em
seu trabalho em Jardim Gramacho era conhecer o local e os catadores, fotografa-los
e compor obras a partir dessas fotografias, produzidas com o lixo proveniente do
Aterro Sanitario. Vik diz que com este trabalho passou a ver as coisas de um jeito
mais simples. Diz também que ndo imaginava que se envolveria tanto com as
pessoas como neste trabalho, mas que era impossivel ndo se envolver.

Na verdade, um dos grandes atrativos do documentario € o envolvimento de
todos no processo de composicdo das obras. Vik Muniz afirma que tudo comecou
com a vontade de fazer algo que pudesse ser revertido em dinheiro para o0s
catadores. E depois, surgiu a ideia da participacao deles na composicéo das obras,
para que eles realmente se sintam ajudando. Todo o processo de observacdo e
entrevistas com os catadores ao longo do documentéario e em seguida, na confec¢ao
das obras, mostra o envolvimento dos sujeitos locais com a localidade.

O trabalho desenvolvido por Vik Muniz resultou na exposi¢éo Retratos do lixo
gue foi sucesso de publico e critica, de acordo com as reportagens da época. Dentre

as diversas obras que este Projeto de Vik Muniz originou, destaco abaixo um
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compilado de algumas das obras cujos protagonistas aparecem com maior destaque

ao longo do documentério.

B ~

1] "\

Figura 1 - Vik Muniz, Retratos do Lixo, 2009.

Abaixo, destaco a versédo fotografada e a composicao artistica de Vik Muniz
baseada na fotografia e composta por sucatas selecionadas pelos proprios

catadores de Jardim Gramacho®.

Figura 2 - Vik Muniz, Retratos do Lixo, 2009.

9Trata-se de um quadro que foi leiloado na Inglaterra e arrematado por 28 mil libras, equivalente a
100 mil reais na época, angariando fundos para a Associacéo de Catadores de Jardim Gramacho-
ACAMJG. O homem da obra é conhecido como Tido, presidente da ACAMJG.
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As obras aqui destacadas além de mostrarem o trabalho realizado pelo artista
plastico Vik Muniz e pelos catadores de Jardim Gramacho, em minha concepgéo,
também ilustram a relacdo de circularidade de formacdo entre os sujeitos e as
localidades, conforme descrito por Appadurai ao longo desta secdo (2004). Ao
misturarem-se nas obras de Muniz, os sujeitos locais e a localidade (nesse caso
exemplificado pelos materiais retirados do Aterro Sanitario) constituem um soé
composto por elementos de ambos, mesclando-se entre si. Além disso, a Arte, assim
como a cultura tem a caracteristica de possuir multiplos sentidos e ser ressignificada
o tempo todo. Esta se¢ao focalizou o Jardim Gramacho em seus aspectos subjetivos
e de localidade, mostrando como em uma dinamica globalizada, os sujeitos
transformam a si e as localidades incessantemente. Posteriormente, no capitulo 3
deste trabalho, este estudo dos processos culturais em Jardim Gramacho sera

fundamental para a analise das politicas curriculares das escolas do bairro.

1.2 Multiculturalismo

Venho apresentando a importancia da compreensao sobre 0s processos de
construcédo de identidades/localidades em uma dinamica de globalizacdo para o
entendimento dos sujeitos em seu espaco-tempo que chegam as escolas. Nesse
contexto, é importante frisar que nem sempre se falou em diversidade cultural com a
naturalidade que falamos hoje. Ou ainda, talvez seja importante, mais do que nunca,
falar em diversidade neste momento de ameaca a pluralidade de ideias e as
manifestagdes culturais diversas, as ditas “minorias”. Além disso, embora muito se
fale em diversidade cultural, nem sempre as leis que regem a Educacédo e as
escolas estdo preparadas para lidar com isso.

Assim, cabe realizar uma analise sobre 0s processos culturais que ocorreram
para que hoje tenhamos uma concepc¢ao multicultural das relagbes entre os grupos
culturais. Desse modo, Hall (2006), ao dialogar com Anthony McGrew (1992),
ressalta a soberania das identidades nacionais que existia e se fortificou na
modernidade e questiona 0 que deslocou tdo poderosamente as identidades
culturais nacionais na pos-modernidade. O autor destaca que a resposta a seu
guestionamento sobre a mudancga de paradigma nas identidades culturais relaciona-

se com os processos de globalizag&o que se refere



38

Aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organiza¢cdes em novas
combinacdes de espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em
experiéncia, mais interconectado. A globalizacao implica um movimento de
distanciamento da ideia socioldgica classica da "sociedade" como um
sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma perspectiva que se
concentra na forma “como a vida social esta ordenada ao longo do tempo e
do espaco” (Giddens, 1990, p. 64). Essas novas caracteristicas temporais e
espaciais, que resultam na compressdo de distancias e de escalas
temporais, estdo entre 0os aspectos mais importantes da globalizacdo a ter
efeito sobre as identidades culturais (HALL, 2006, p. 39).

Hall (2006) questiona se as identidades nacionais estdo sendo
‘homogeneizadas”. Para Hall, muitos acreditam que a globalizagdo seja uma
ameaca as identidades e a “unidade” das culturas nacionais. No entanto, para o
autor, esta analise € muito simplista e exagerada. Com isso, Hall elenca trés contra
tendéncias principais. Sao elas:

a) globalizacdo caminha em paralelo com um reforcamento das identidades
locais, embora isso ainda esteja dentro da l6gica da compressdo espaco-
Le)rgpgiobalizagéo é um produto desigual e tem sua propria "geometria de
E;)?Aerg’lobalizagéo retém alguns aspectos da dominacédo global ocidental,

mas as identidades culturais estdo, em toda parte, sendo relativizadas pelo
impacto da compresséo espaco-tempo; (HALL, 2006, p. 48).

A primeira contra tendéncia, de Kevin Robins'% onde juntamente a tendéncia
de homogeneizacdo global, observa-se certo fascinio pela diferenca e a
mercantilizacdo da etnia. Para o autor, paralelo ao global, ha o interesse pelo local,
na exploragdo da criagdo de “nichos”. Assim, a ideia de global, para ele, ndo substitui
o local, mas articula-se com ele. O que o autor denomina que local ndo deve ser
imaginado como velhas identidades, fixadas em localidades determinadas, mas
atuante na logica da globalizacdo. Para Robins, € improvavel que a globalizacéo
tenha o poder de destruir as culturas locais e é mais provavel que neste processo
sejam produzidas novas identificagdes “globais” e novas identificagdes “locais”.

A segunda critica a homogeneizacdo para Hall (2006), de Doreen Massey,
que denomina de “geometria do poder” da globalizacdo o fato de que para ela, a
globalizag&o é desigualmente distribuida ao redor do mundo, ndo chegando a todas
regides e no interior de cada regido do planeta com a mesma intensidade.

O terceiro ponto que contesta a homogeneizacdo ocasionada pela

globalizag&o citado por Hall (2006) sustenta o argumento que embora o fenbmeno

10 Kevin Robins, socidlogo da migragédo turca na Europa; consultor do Conselho da Europa, DG 1V,
sobre questdes de diversidade.
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seja denominado global, ele n&o atinge o globo inteiro, sendo apenas um fendmeno
do mundo ocidental, uma vez que a direcdo de seus fluxos € desequilibrada e as
relacbes de poder cultural sdo desiguais, tendendo mais para a visdo ocidental do
gue para as demais regides do globo.

Hall (2006) destaca os movimentos de migragdo como um fator importante
acerca das construcdes e desconstrugcdes das identidades culturais. Conforme visto
na secao sobre a formacédo do bairro de Jardim Gramacho, a chegada do Aterro
Sanitario provocou uma migracao a localidade de pessoas em busca de trabalho e
que contribuiram para a formacdo do bairro. O autor faz uma conclusao proviséria
das questbes sobre global e local destacando que acredita que a globalizagdo tem o
efeito de deslocar as identidades, tendo o efeito pluralizante sobre a identidades,
tornando-as menos fixas, mais plurais e diversas. Assim, a partir dos apontamentos
feitos pelo intelectual jamaicano sobre as identidades culturais em um contexto de
globalizagdo, a compreensdo do multiculturalismo permanece importante de ser
discutida neste trabalho.

Avancando nessa discussao, problematizo como o multiculturalismo pode
contribuir para essa andlise. Para isso, é importante destacar a distingdo entre os
termos multicultural e multiculturalismo, de acordo com Hall (2003, p. 52)

Multicultural € um termo qualificativo. Descreve as caracteristicas sociais e
os problemas de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na
qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida
em comum, ao mesmo tempo em que retém algo de sua identidade
"original". Em contrapartida, o termo "multiculturalismo" €& substantivo.
Refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades

multiculturais. E usualmente utilizado no singular, significando a filosofia
especifica ou a doutrina que sustenta as estratégias multiculturais.

Assim, Hall descreve o termo multicultural a partir da convivéncia entre grupos
gue possuem diferencas entre si, mas dividem a mesma localidade. Ja o termo
multiculturalismo € uma estratégia politica utilizada para minimizar os impactos e
tensdes produzidos com as implicacbes que ocorrem em uma sociedade
multicultural*l. Hall (2003) ressalta que os dois termos sdo independentes, mas que
€ impossivel separa-los. Destaca ainda, que o termo “multiculturalismo”, devido a
seu sufixo “-ismo”, corre o risco de ser reduzido a uma singularidade formal,

tornando seu significado fixado.

11 A sociedade multicultural ndo caracteriza-se por si s6 em um problema ou tenséo, esses sdo
produzidos nas redes e interesses politicos constituidos na légica de dominagéo.
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Para exemplificar melhor, Hall destaca o caréater plural e heterogéneo que o
termo multicultural supde, onde dentro de uma mesma localidade (no caso, paises

citados pelo autor), convive uma diversidade de grupos culturais.

"Multicultural", entretanto, &, por definicdo, plural. Existem muitos tipos de
sociedade multicultural, como por exemplo, os Estados Unidos da América,
a Gra-Bretanha, a Franca, a Malasia, o Sri Lanka, a Nova Zelandia, a
Indonésia, a Africa do Sul e a Nigéria. Estes s&o, de forma bastante distinta,
"multiculturais”. Entretanto, todos possuem uma caracteristica em comum.
S&o, por definicdo, culturalmente heterogéneos (HALL, 2003, p. 52).

Hall n&o cita o Brasil dentre seus exemplos, porém, nosso pais, para além de
suas dimensdes continentais e enorme diversidade cultural existente também pode
ser colocado como exemplo de espaco de convivéncia entre uma pluralidade de
culturas. Assim, Caetano, Gaivizzo e Goulart (2017) destacam a relevancia dos

estudos do multiculturalismo no Brasil, conforme a seguir:

Considera-se que o debate acerca da politica de reconhecimento e de
identidade, a partir da teoria multiculturalista, foi muito importante para a
defesa do reconhecimento de determinados grupos no Brasil. Dentre estes,
salientam-se aqueles historicamente definidos de forma racializada, os
quais ndo foram beneficiados pelo respeito a dignidade da pessoa humana
promovido pelos ideais universalistas e igualitarios no processo de
construgdo das democracias modernas. Estas populacdes estiveram
distantes de exercer, em pé de igualdade, a liberdade e de serem tratadas
como iguais pelo Estado, pelas Instituicdes Publicas e, de maneira especial,
pelas Instituicbes de Ensino Superior (CAETANO; GAIVIZZO; GOULART,
2017, p. 106).

Nessa perspectiva, os autores destacam a concepc¢ao de multiculturalismo e a
politica de reconhecimento, que opera como uma ferramenta capaz de promover a
convivéncia com harmonia e reciprocidade entre individuos de diferentes grupos da
sociedade. Com isso, as diferencas culturais sdo tratadas em uma perspectiva de
enaltecimento a diversidade e pluralidade.

A fim de entender melhor o sentido e o significado da politica de
reconhecimento, torna-se necessario problematizar e desvendar a relacéo
entre os discursos de identidade, reconhecimento, igualdade e equidade,
chamando-se a atencao para os significados historicamente construidos
sobre tais nogBes. Para a doutrina multiculturalista, a identidade do ser

humano é parcialmente moldada a partir do reconhecimento, ou pela
auséncia deste (CAETANO; GAIVIZZO; GOULART, 2017, p. 106).

Os autores em didlogo com Piovesan (2008), destacam que a politica de
reconhecimento opera em duas perspectivas: 0 reconhecimento igualitario e o
reconhecimento da diferenca. Sobre a politica de reconhecimento igualitario, retomo

as percepcdes extraidas do documentario Lixo Extraordinario, onde podemos
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exemplificar no recorte tematico desta pesquisa, seu funcionamento entre o grupo de
catadores do Aterro Sanitario.

Em determinado momento do filme, a equipe de Vik Muniz € questionada por
um catador sobre para qué e porque do trabalho desenvolvido por eles naquele
local. Vik, entdo, explica que o projeto pretende dar visibilidade ao catador, cujas
funcdes sao pouco conhecidas pela maioria das pessoas. Em resposta, o catador
chamado Valter diz que isso € muito bom para eles (catadores) porque leva ao
reconhecimento deles como classe de catadores. Valter diz que ndo tem nem estudo
primario, que é catador ali ha 26 anos, que tem orgulho de ser catador e que € vice-
presidente da associacdo de catadores. O orgulho mencionado da profissao
exercida de catador no contexto do Aterro Sanitario de Jardim Gramacho exemplifica
0s estudos de Appadurai (2004) sobre a acdo mutua entre sujeitos e localidade.
Seria em decorréncia do fato de que nao existindo o lixdo, ndo existiiam essas
pessoas que catam? O lixo esta para pessoas, assim como estas “existem” em
funcao do lixo?

A importancia da representatividade do grupo também é percebida em outro
momento do documentario, quando € mostrado o grupo de catadores indo ao Museu
de Arte Moderna do Rio ver a exposi¢cao de Vik do trabalho desenvolvido com eles.
Tido (Presidente da associacdo de catadores) da entrevista dizendo que o0s
catadores devem ser vistos como uma categoria de trabalhadores na éarea da
reciclagem. Nesses exemplos, podemos ver como a politica de reconhecimento
igualitario opera sobre o grupo de catadores, contribuindo para seu auto
reconhecimento enquanto grupo a partir de suas igualdades e pleiteando pautas
como a valorizacdo do seu trabalho e a forma como o mesmo € visto pela
sociedade.

Candau (2008), ao discutir as diferentes abordagens do multiculturalismo,
destaca que a tematica divide opinides e recebe algumas criticas, principalmente por
seu carater polissémico com suas derivagdes e adjetivacdes. A autora destaca que a
discussdo sobre multiculturalismo ndo surgiu primeiramente na Academia, mas que
nasceu das manifestacbes populares, movimentos sociais, grupos sociais
discriminados e excluidos. Assim, a autora destaca que a posicdo de
multiculturalismo privilegiada por ela ira destacar as seguintes percepcdes: 0
multiculturalismo  assimilacionista, 0  multiculturalismo  diferencialista  ou

monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado
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interculturalidade. Sobre a abordagem assimilacionista, Candau (2008) destaca que
vivemos em uma sociedade multicultural, porém, ndo h& igualdade de

oportunidades, conforme o trecho a sequir:

Uma politica assimilacionista — perspectiva prescritiva — favorece que todos
se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura hegemdnica. No
entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade, procura-se assimilar os
grupos marginalizados e discriminados aos valores, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegeménica. No caso
da educagédo, promove-se uma politica de universalizagdo da escolarizacéo,
todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se
cologue em questao o carater monocultural presente na sua dinamica, tanto
no que se refere aos contelidos do curriculo quanto as relagdes entre os
diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores
privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham acesso a esses bens e a
essas instituicdes séo incluidos nelas tal como elas sdo. Essa posicao
defende o projeto de construir uma cultura comum e, em nome dele,
deslegitima dialetos, saberes, linguas, crencgas, valores “diferentes”,
pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores explicita ou
implicitamente (CANDAU, 2008, p. 50)

A respeito do multiculturalismo diferencialista ou, segundo Amartya Sen
(2006), monocultura plural, Candau ressalta que quando ha énfase na assimilacéo,
as diferencas sdo negadas ou silenciadas. Para superar esse entrave, a abordagem

faz a seguinte proposigéo:

PropbBe entdo colocar a énfase no reconhecimento da diferenga e, para
garantir a expressédo das diferentes identidades culturais presentes num
determinado contexto, garantir espacos em que estas se possam expressar.
Afirma-se que somente assim os diferentes grupos socioculturais poderao
manter suas matrizes culturais de base. Algumas das posi¢fes nessa linha
terminam por ter uma visdo estatica e essencialista da formagdo das
identidades culturais. E entdo enfatizado o acesso a direitos sociais e
econdmicos e, ao mesmo tempo, é privilegiada a formacédo de comunidades
culturais homogéneas com suas proprias organiza¢des — bairros, escolas,
igrejas, clubes, associa¢des etc (CANDAU, 2008, p. 51).

Candau (2009) destaca que essas sao as duas vias mais desenvolvidas e
polémicas nas sociedades. Entdo, considera mais adequada a concepcdo de

interculturalidade, conforme defende no trecho abaixo:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacéo para
0 reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacgdo para a negociacéo cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e € capaz de favorecer a construgédo
de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural esta orientada & constru¢cdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade.
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Lopes e Macedo (2011) destacam que o multiculturalismo tem como um de
seus fundamentos a negociagcdo entre culturas. Desse modo, o multiculturalismo
defende a diversidade cultural, nega a inferiorizacéo de culturas e percebe o mundo
contemporaneo como multicultural. As autoras destacam em Candau (2009) a
sugestdo de uma centralidade no pluralismo cultural nos curriculos. Candau também
observa as culturas como producdes historicas, permeadas por relagdes de poder e
envolvidas em interacdes e hibridacdes.

Negando tanto a assimilacdo cultural quanto abordagens que enfatizam a
diferenca, Candau defende a importancia de promover, deliberadamente, a
relacdo entre os variados grupos culturais como forma de ampliar os lacos
entre eles. A base da interculturalidade € o didlogo entre 0os grupos sociais e
culturais, uma negociacdo que se da em contextos de assimetria de poder
que precisam ser reconhecidos como tal sob pena de a interculturalidade
assumir contornos liberais. Ao longo de sua obra, Candau tem integrado

diferentes vertentes do multiculturalismo critico (LOPES; MACEDO, 2011, p.
192).

Embora Hall (2003) tenha se preocupado em definir e distinguir as
concepcles de multicultural e multiculturalismo, o autor destaca, logo de inicio em
seu ensaio Da Diaspora que considera a importancia da observacdo de Homi
Bhabha sobre a expansao do termo multicultural e como este termo tornou-se um
significante oscilante. O termo hoje € utilizado universalmente, porém, sua
disseminacdo ndo garantiu o esclarecimento de seu significado.

Para Hall (2003), o multiculturalismo nado significa uma Unica doutrina, mas
sim representa uma série de processos e estratégias politicas inacabadas. O autor
ressalta que assim como ha diversas sociedades multiculturais, também héa
diversidade de multiculturalismos. Assim, Hall (2003) destaca que o
multiculturalismo € criticado pelos grupos de direita conservadora, pelos liberais e
por modernizadores de distintas convic¢gBes politicas, conforme no fragmento a
seqguir:

Algumas versdes pos-modernas do "cosmopolitismo”, que tratam o "sujeito"
como algo inteiramente contingente e desimpedido, se op8em radicalmente
ao multiculturalismo, em que o0s sujeitos se encontram mais localizados. Ha
ainda o desafio de varias posicbes na esquerda. Os antiracistas
argumentam que, erroneamente, o multiculturalismo privilegia a cultura e a
identidade, em detrimento das questdes econdmicas e materiais. Os
radicais creem que ele divide, em termos étnicos e racialmente
particularistas, uma frente racial e de classe unida contra a injustica e a
exploragdo. Outros apontam as varias versfes do multiculturalismo "de

butique", comercializado e consumista, que celebram a diferenca sem fazer
diferenca. H4 também aquilo que Sarat Maharaj oportunamente denomina
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"gerencialismo multicultural", o qual apresenta "uma assombrosa
semelhanga com a logica do apartheid" (HALL, 2003, p. 54).

Hall (2003) destaca que a concepc¢ao de multiculturalismo ndo € a resolucéo
para todos os questionamentos sobre diversidade cultural, conforme ressalta a
sequir:

Todos sabem [..] que o multiculturalismo ndo é a terra prometida...
[Entretanto] mesmo em sua forma mais cinica e pragmatica, ha algo no
multiculturalismo que vale a pena continuar buscando [...] precisamos
encontrar formas de manifestar publicamente a importancia da diversidade
cultural, [e] de integrar as contribuicdes das pessoas de cor ao tecido da
sociedade. (HALL, 2003, p. 54).

Assim, esta secdo apresentou algumas diferentes concepcbes de
multiculturalismo. Apesar das criticas e ponderacdes feitas a teoria do
multiculturalismo, acredito que a geopolitica atual urge pela reafirmacdo dessas
pautas, uma vez que o respeito a diversidade cultural se encontra muitas vezes

ameacado.

1.3 Hibridismo

Apds discussdo anterior sobre a perspectiva multicultural, seus entraves e
divergéncias, nesta secdo serdo vistas como as concepcdes de hibridismo podem
contribuir para a compreensdo dos movimentos de producdo de cultura. Sera
abordado como o hibridismo opera nos processos culturais em seus aspectos
fluidos, nado fixados e contingenciais nos quais esta pesquisa se propde a entender
0s aspectos culturais que constituem o bairro de Jardim Gramacho.

Hall (2006) destaca que, no cenario global, estdo emergindo em toda parte
identidades culturais que ndo sio fixas, que estdo em “transicdo” e que sdo o
produto do cruzamento de misturas culturais do mundo globalizado. Em seguida, o
autor utiliza a concepcao de traducdo para explicar o fenébmeno que ocorre quando
sujeitos que sairam de seu lugar de origem atravessam fronteiras naturais,
constituindo formacgdes de identidade. Embora essas pessoas tenham forte vinculo
com suas tradigbes culturais, sabem da impossibilidade de retorno ao seu local
inicial. Portanto, elas se veem obrigadas a negociar com as novas culturas que
vivem, de modo a nao perder totalmente suas identidades. Essas pessoas séo “o
produto de varias histérias e culturas interconectadas”, formando assim “culturas

hibridas”, desprovidas de qualquer “absolutismo” étnico”.
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Nessa discussao, Hall (2006) cita os recentes movimentos de ressurgimento
do nacionalismo da Europa Oriental e o crescimento do fundamentalismo. Na
tentativa de se reconstruir identidades purificadas frente ao hibridismo e diversidade,
movimentos sdo conduzidos por ideias de pureza racial e de ortodoxia religiosa.

Ha exemplos na Europa Oriental de ideias de na¢@es unificadas nos aspectos
étnicos, religiosos, na tentativa de criar identidades culturais homogéneas. No
entanto, existem dentro deste contexto “minorias” que se identificam com culturas
diferentes. Destaca também o fundamentalismo religioso no Oriente médio como
exemplo de movimentos nacionalistas e destaca que o fundamentalismo € mais forte
nos Estados islamicos mais pobres da regido (HALL, 2006).

Esses movimentos também podem ser observados no Brasil, devido a onda
conservadora, principalmente de cunho religioso, quando observados os resultados
dos ultimos processos eleitorais e as pautas conservadoras, fixadas em hegemonias
que vem sendo discutidas nas politicas publicas.

Vale trazer ponderacdes de Hall (2006) quando este ressalta que tanto o
liberalismo quanto o marxismo, em suas diferentes formas, acreditavam que o apego
ao local daria gradualmente vez ao global e as identidades internacionais da
modernidade. Porém, Hall destaca que a globalizacdo nao se trata de um triunfo do
‘global” sobre o “local’”, mas que seus desvios e deslocamentos mostram-se
variados e contraditorios. Lopes e Macedo (2011) também fazem esse destaque,
operando com a concepcéo de hibridismo cultural, conforme a seguir:

O hibridismo cultural ndo €, portanto, a superacdo do conflito entre culturas
nem a busca de didlogo ou negociacdo entre elas, para 0s quais o
relativismo ou a tolerancia talvez trouxessem a resposta. Ele aponta para a
compreensao de que as culturas que identificamos como diferentes séo
sistemas de significacdo e representacdo que se propdem capazes de
fechar os sentidos, mas ndo podem realmente fazé-lo. Dizer que as culturas
sdo hibridas € o mesmo que dizer que elas ndo existem na forma de
fixagBes absolutas, que elas sdo espacos-tempos de producdo de sentidos

regulados por um poder incapaz de regulacdo total (LOPES; MACEDO,
2011, p. 213-214).

Lopes e Macedo (2011) apresentam seu entendimento sobre pds-colonialismo
como as formas de resisténcia ao globalismo e universalismo existentes nas
manifestacbes contemporaneas. Salientam ainda, que a vertente pds-estrutural da
perspectiva pos-colonial opera como ferramenta na compreensdao dos fluxos
culturais da contemporaneidade. Seria uma releitura das diversidades de culturas

com énfase nos fluxos e no hibridismo. As autoras destacam os estudos de Garcia
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Canclini, Homi Bhabha e Stuart Hall que se debrugcam aos estudos culturais como
fluidos e hibridos, conforme explicita o trecho a seguir:

Os autores que privilegiamos neste capitulo buscam tratar a cultura como
sistemas de significacdo e de representagdo, negando seu carater estatico
e destacando os processos hibridos pelos quais as culturas estdo sempre a
se constituir. Embora guardem algumas aproximacdes, suas abordagens
variam em relagdo a radicalidade que dao ao carater fluido da cultura, que
envolve maior ou menor afastamento da nocdo de cultura como repertério
partilhado de significados ou, dito em uma palavra, como “coisa” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 208).

Assim, Lopes e Macedo (2011) salientam que embora os autores do campo
(Garcia Canclini, Homi Bhabha, Stuart Hall) tenham divergéncias quanto a
radicalidade do carater fluido da cultura, seus estudos auxiliam a compreensao
desse carater fluido da cultura, propiciando seus constantes movimentos de
ressignificacdo e processos de hibridismo, defendidos nesta pesquisa. As autoras
destacam ainda que o conceito de hibridismo cultural defendido por Homi Bhabha
evidencia mais o carater de pratica de significacdo atrelado a cultura e a defende
como pratica de enunciacao.

Trazido da linguistica, o que nos interessa nesse conceito é sua
demonstracdo, nesse campo tedrico, de que ndo had nenhuma unidade ou
fixidez primordial nos sentidos ou simbolos de uma cultura. Cada vez que
séo lidos, eles sdo reapropriados de outra maneira. I1sso significa que a
leitura é também ela uma enunciagdo. Pensando assim, pode-se dizer que

ndo ha reproducdo na cultura, apenas producdo. Igualmente ndo ha
sentidos puros, mas hibridos (LOPES; MACEDO, 2011, p. 211).

Lopes e Macedo (2011) assumem a necessidade de explicar como as culturas

parecem se repetir se sdo sempre distintas, para entendimento da abordagem que

s

defendem. Essa explicacdo é necesséaria para que a concepc¢do de cultura como
producdo, enunciacdo seja compreendida. Em didlogo com Bhabha, que
assumidamente declara postura pds-estruturalista e ndo opera com cultura como
soma. Segundo elas, autor utiliza o conceito de ambivaléncia para explicar sua

concepc¢ao de como acontecem 0s processos culturais, conforme a seguir:

A diferen¢a, no entanto, esta no fato de que Bhabha n&o prop8e que se
entenda a cultura como um somatério — a cultura € isso e também aquilo.
Ao contrario, propde que a cultura sdo os simbolos e sentidos produzidos
num processo ambivalente que envolve reiterar e negar ao mesmo tempo.
Essa ambivaléncia é prépria da cultura e é ela que possibilita algum controle
dos sentidos ao mesmo tempo que inviabiliza que esse controle seja total
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 211).
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Nessa abordagem proposta por Bhabha e debatida por Lopes e Macedo
(2011), a cultura € sempre hibrida, seja qual for a interagdo entre os grupos culturais
diversos. O conceito de hibridismo nos auxilia no entendimento de que nédo ha
cultura pura e sim o surgimento de novas culturas a partir de fragmentos de
significagcdes. Nesse sentido, as culturas sdo sempre fusdes de outras fusdes e néo
h& como precisar origem de nenhuma ordem.

A prépria mencgdo a culturas ndo é mais do que ficcdo. Existe apenas um
fluxo de transformacfes, um movimento incessante de producdo de
sentidos que se utiliza de fragmentos de sentidos deslocados no tempo e no
espacgo. A nomeacdo das culturas que as cria como coisas € um ato de

forca que visa a controlar os sentidos, e o faz de forma parcial (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 212).

Lopes e Macedo destacam também que a teoria de Bhabha sobre as culturas
hibridas propde duas vertentes interessantes. Uma delas mostrando os mecanismos
de controle sobre a circulagéo de sentidos. Nessa vertente as autoras exemplificam
com 0S processos massacrantes do colonialismo, tendem a operar com uma fixacao
de sentidos dominante, com forte tendéncia em ignorar o “pensar diferente”.

A outra vertente mencionada por Bhabha descarta a possibilidade completa
do controle de circulacéo de sentidos. E justamente essa outra vertente que anula a
ideia de que se sO houvesse imposicdo de culturas ndo haveria hibridismo. A ideia
discutida por Bhabha sobre a impossibilidade de controle ndo se apresenta como
resisténcia ao poder, mas sim como uma ambivaléncia atrelada ao poder.

O colonialismo tem que conviver sempre com 0 outro aterrorizante que é a
condicdo de sua dominacdo e isso envolve uma negociagdo. Ainda que
essa negociacdo se faca em condicdes claras de assimetria de poder, ela
expbe a insuficiéncia dos sistemas de significacdo e representacdo da
cultura global, mostra que ela ndo é capaz da fixacdo absoluta que busca.
Ha sempre um espago para o hibridismo, para a irrupcdo de sentidos que

ndo podem ser fixados pelo controle colonial (LOPES; MACEDO, 2011, p.
213).

A partir disso, Lopes e Macedo esclarecem que o hibridismo ndo se restringe
a ser um instrumento de negociacdo entre culturas e superacédo de atritos, pois 0
relativismo e a tolerancia ja se encarregam dessa explicacdo. O hibridismo é um
mecanismo que destaca as diferencgas culturais que observamos como sistemas de
significacdo que néo séo fixos, sdo espacos-tempos de producdo de sentidos.
Salientam também que as concepc¢des de cultura e hibridismo tem grande utilidade
no campo do Curriculo, colaborando para o entendimento de conceitos como dialogo

e negociacao, presentes nos contetdos curriculares, oferecendo outros sentidos.
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A diferenga ndo € a outra cultura, mas a criagdo de novos sentidos no
ambiente regulado pelos sistemas discursivos hegeménicos. Essa cria¢do
s6 é possivel porque o que denominamos culturas marginais ndo estao na
margem, mas no centro mesmo desses discursos como a perturbacéo
necessdria que os estabiliza e desestabiliza ao mesmo tempo (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 214).

Assim, a defesa de Lopes e Macedo é a importancia que os estudos pés-
estruturais e poés-coloniais desempenham no exercicio de redefinicdo da questao
cultural. Com isso, abre-se mais espaco para uma acdo educacional (des)
hierarquizada e democratica.

Essa acdo envolve, a nosso ver, a recusa tanto a ilusdo (e violéncia) da
substituicdo da cultura do aluno por uma cultura elaborada quanto ao
endeusamento das culturas nativas por certo culturalismo neocolonial. Uma
recusa que se fundamenta na denuncia de que ndo ha tais culturas como
coisas, a ndo ser como estratégia de dominagdo, como narrativas que
buscam evitar que se pense diferente. Ainda que, por suposto, tais
repertérios de significados partilhados continuem a ser nomeados como
culturas, advogamos a necessidade de desconstruir diuturnamente o0s
mecanismos sociais que permitem essas simplificacdes, liberando os fluxos

que se espremem em qualquer classificacdo (LOPES; MACEDO, 2011, p.
215).

Esse entendimento de cultura discutido por Lopes e Macedo € importante
para a questdo tratada nesta pesquisa, marcadamente quando os documentos
curriculares destacam de forma veemente as implicagcdes do Aterro Sanitario de
Jardim Gramacho no bairro e consequentemente na escola, observamos o0s

entraves que as escolas enfrentam ao lidar com as culturas ditas marginalizadas.

1.4 Como as politicas curriculares se articulam em uma perspectiva cultural e

contextual

Appadurai (2004) destaca que o sujeito produz contexto e o contexto produz o
sujeito. Dessa forma, percebe-se que no recorte tematico analisado por esta
pesquisa (o bairro de Jardim Gramacho), o contexto local € fortemente marcado
pelos reflexos do Aterro Sanitario desativado, uma vez que o mesmo foi durante
muito tempo, uma marca na comunidade local. Assim, este trabalho propde pensar-
se em politicas de curriculo que considerem essas relacbes na formacdo de
contextos e sujeitos contextualizados em determinado espaco-tempo.

Macedo (2006) destaca que ndo percebe curriculo como um espago de

legitimacao de culturas, mas sim como um cenario em que existem negociagcdes de
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posicoes ambivalentes de controle e resisténcia. A autora prop0e, entédo, pensar a
relacdo curriculo e cultura para além dos binarismos de producédo e reproducdo

cultural.

O cultural ndo pode, na perspectiva que defendo, ser visto como fonte de
conflito entre diversas culturas, mas como praticas discriminatérias em que
a diferenca é produzida. Isso significa tentar descrever o curriculo como
cultura, ndo uma cultura como repertério partilhado de significados, mas
como lugar de enunciacdo. Ou seja, ndo € possivel contemplar as culturas,
seja numa perspectiva epistemoldgica seja do ponto de vista moral, assim
como ndo é possivel seleciona-las para que facam parte do curriculo. O
curriculo é ele mesmo um hibrido, em que as culturas negociam com-a-
diferenca (MACEDO, 2006, p. 105).

Macedo (2006) traz um apontamento interessante sobre os curriculos em uma
perspectiva pés-colonial. A autora entende colonialismo como um processo cultural,
buscando legitimar significados de uma Unica forma e ndo meramente como uma
dominacéo politica e econdmica. Desta forma, Macedo afirma que nosso curriculo é
um lugar-tempo em que nossa vida é vivida. Sobre a nocdo de curriculo como
espaco-tempo, Macedo destaca:

Entendo ser mais promissor, do ponto de vista tedrico, buscar pensar o
curriculo como espaco-tempo de fronteira, permeado por relagbes
interculturais e por um poder obliquo e contingente. A nogdo de fronteira tem
sido utilizada pelo pés-colonialismo para designar um espago-tempo em que
sujeitos, eles mesmos hibridos em seus pertencimentos culturais, interagem

produzindo novos hibridos que ndo podem ser entendidos como um simples
somatario de culturas de pertencimentos (MACEDO, 2006, p. 106).

Dentro desta perspectiva, curriculo seria um lugar de espaco-tempo de
interacdo entre culturas. Lugar este demarcado pelo hibridismo, que pressupde a

auséncia de significados puros. Estar nesta fronteira significa, portanto, estar no

7

limiar entre culturas. O entendimento desta fronteira é importante para Macedo
(2006), pois € nela que para a autora, o curriculo se encontra como uma forma de
poder, que sendo menos hierarquica e vertical, possibilita o entendimento de uma
outra forma de agéncia.

Macedo faz um apontamento sobre hibridismo cultural que pode ser

compreendido em uma analise das politicas curriculares.

A ideia de hibridismo cultural que caracteriza o entendimento pés-colonial
da interacao entre culturas precisa, no entanto, ser localizada num quadro
social marcado por discursos globais extremamente poderosos, sob pena
de parecer ingénua. Ndo se pode esquecer que as experiéncias de
interacdo entre culturas tém sido muito marcadas por segregacdo e
guetizacéo, ou seja, pela tentativa de fixagdo de sentidos e de inviabilizagéo
da cultura como espaco-tempo de enunciacdo da diferenca. Embora a
diferenca seja a marca do sistema simbolico a que denominamos cultura —
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e as classificagGes binarias sejam parte fundamental desse sistema —
elementos que podem perturbar os sistemas classificatorios, ocupando
regibes ambivalentes, ambiguas, sado frequentemente banidos ou
pressionados para se manter dentro das fronteiras simbdlicas estabelecidas
pelas culturas (MACEDO, 2006, p. 106).

Com isso, Macedo discute as politicas de curriculo dentro de uma abordagem
de espaco-tempo, assim como 0s processos culturais se dao.
Diferentemente de Ladwig (2003), nao estou considerando o “saber oficial”
como o saber colonizador do professor ou do curriculo pré-ativo. Entendo
que os discursos globalizados que o constituem fazem parte tanto dos
discursos que aparecem nos documentos escritos quanto de nossas — de
professores e alunos — multiplas formas de agir no curriculo. Ou seja,
penso o curriculo como espaco-tempo de fronteira em que discursos globais
e locais negociam sua existéncia (e inexisténcia posto que hibridizar

significa renunciar a ideia de identidade baseada em raizes de qualquer
natureza) (MACEDO, 2006, p. 107).

Macedo (2006) ao trazer Bhabha (2003) nos afirma que o poder colonial atua
fixando e impedindo a circulacdo da diferenca. Para Macedo, este apontamento de
Bhabha sobre poder colonial apresenta-se muito mais poderoso do que as
interpretacdes hierarquizadas tipicas. Além disso, este poder ndo se apresenta como
um poder absoluto, mas como um poder ambivalente, demarcando sua forca. A
autora, no entanto, adverte que ndo h& como simplesmente transpor
automaticamente as discussdes do intelectual para entendermos como as culturas
se relacionam no curriculo como espacgo-tempo de fronteira. O que 0s apontamentos
de Bhabha nos permitem seria perceber a negociacdo entre as culturas presentes
no curriculo escolar de forma (des) hierarquizada.

Hegemonia e agéncia na perspectiva de curriculo como espaco-tempo:
Compreender o curriculo como espaco-tempo de fronteira cultural e a
cultura como lugar de enunciacdo tém implicacdes na forma como
concebemos o poder e, obviamente, nas maneiras que criamos para lidar
com ele. Trata-se, antes de mais nada, de lidar com o poder da perspectiva

da cultura pensada como hibrido, 0 que nos exige uma outra compreensao
da nocado de hegemonia e agéncia (MACEDO, 2006, p. 109)

Macedo (2006) problematiza ao ressaltar que o discurso moderno estava
pautado na defesa a lealdade de classe, por exemplo. O pés-colonialismo, no
entanto, opera com as ideias de fragmentacédo e contingéncia que sugerem novos
antagonismos sociais. Todavia, Macedo nao defende que se substitua a lealdade de
classes por outras, mas pensar agéncia em outra epistemologia, conforme a seguir:

Nesse sentido, essa agéncia contingente, preocupada com as formas de
intervir ideologicamente, repousa sobre a capacidade de negociacdo, de
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articulagcdo de elementos antagdnicos e contraditérios — sem a perspectiva
teleoldgica — que criam objetivos de luta hibridos. Nesse espaco hibrido de
negociacdo, ndo existem em uma forma pura referentes politicos que nos
acostumamos a usar, como classe, raca, género. Para além do
questionamento do sentido primordial desses grupos que direcionaram
nossa acéo politica, a agéncia contingente explicita, ainda, que ndo ha um
objeto politico homogéneo. A negociacao dos pertencimentos é sempre um
processo de traducdo contingente e de transferéncia de sentido. Nocdes
como classe (por exemplo), com as quais erigimos nossa no¢éo de agéncia,
tém se mostrado insuficientes num momento de profunda fragmentacdo em
gue pululam sub-empregos e empregos temporarios. As alternativas
tedricas e politicas que precisamos construir devem lidar com essas
contingéncias historicas, as identidades coletivas pos-coloniais precisariam
ser reinventadas, se é que é possivel criar novas hegemonias num mundo
em que os agentes politicos sdo descontinuos. Um mundo em que imagens
e identificacdes antagbnicas compartilham e lutam por espaco e visibilidade
(MACEDO, 2006, p. 109).

A partir da analise das politicas curriculares em uma perspectiva que privilegie
0S processos culturais, outros autores, mesmo ndo sendo do campo dos estudos
culturais trazem apontamentos importantes para avancar nessa discussdo. Ball,
Maguire e Braun (2016) destacam a importancia do contexto, ressaltando que
embora haja contextos similares, cada contexto € Unico. Em Como as escolas fazem
politicas Ball, Maguire e Braun (2016) realizam um estudo em quatro escolas com
caracteristicas similares, a principio, mas que se diferenciam umas das outras.
Nessa pesquisa, 0 autor estipula quatro dimensdes contextuais da atuacdo politica.

A primeira delas, ele nhomeia como contextos situados que dizem respeito a
localidade, historias escolares e matriculas. Nesta dimenséo contextual a localidade
em gue a escola esta inserida, a quantidade e origem das matriculas exercem
influéncia nas caracteristicas da escola.

A segunda dimensdo contextual € chamada de culturas profissionais, onde
estdo os valores, compromissos e experiéncias dos professores e gestdo da politica
nas escolas. Nesta dimensao contextual a experiéncia de trabalho e de formacéao
continuada dos professores pode fornecer aspectos que colaboram para caracterizar
uma unidade escolar.

A terceira dimensao estabelecida por Ball destaca os contextos materiais,
englobando funcionarios, orcamento, edificios, tecnologia e infraestrutura. Nessa
dimensao, a estrutura fisica e os recursos disponiveis em uma escola também séo
fatores importantes para constituir uma realidade escolar.

E a quarta dimensédo contextual descreve os contextos externos, como por

exemplo, grau e qualidade do apoio das autoridades locais e classificagbes em
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avaliacOes externas. Nessa dimensé&o, fatores externos a escola podem sugerir,
regulamentar, fiscalizar as praticas curriculares existentes em uma unidade escolar.

Todas as quatro dimensdes contextuais da atuacdo politica estdo inter-
relacionadas e coexistem, sendo todas importantes para constituir um contexto, mas
ndo determina-los, uma vez que os contextos séo fluidos e mutéveis. Acredito que
as concepcdes de contextos de Ball, Maguire e Braun (2016) possam contribuir o
andamento desta investigacdo, pois embora ndo sejam autores que tenham como
tematica central as questdes culturais, suas discussdes podem, dialogar com as
contribuicdes dos estudos culturais abordadas neste trabalho.

Com isso, trataremos das aproximacgdes e divergéncias sobre contexto para
Ball, Maguire e Braun e os autores dos estudos culturais aqui destacados. Dentre as
aproximacfdes das discussdes de Ball e os autores dos estudos -culturais
(APPADURAI, 2004; BHABHA, 2003; HALL, 2006), por exemplo, podemos citar a
no¢ao de hibridismo que considera que ndo ha culturas puras e sim culturas hibridas
e todos os aspectos que compdem o mundo globalizado e estdo em constante
movimento, 0 que auxilia para compreender as concepcdes de formacdes de
contextos onde ambos os autores articulam suas ideias com esta perspectiva.

Dentre as divergéncias sobre a ideia de contexto entre os autores que
dialogam nesta secdo, devemos destacar, principalmente, a divergéncia da
abordagem tedrico-metodoldgica. Assim, Lopes, Cunha e Costa (2013) apontam em
Ball alguns resquicios do pensamento estrutural onde a linguagem € percebida
como subvertida ao contexto, pois esta exposta a uma exterioridade.

E assim que Ball (2001) insiste em definir que as politicas nacionais s&o
criadas num constante processo de bricolagem a partir de fragmentos de
proposi¢des, modelos, modismos, testados ou ndo, fragmentos transferidos
de um contexto especifico para outros contextos. E o que podemos analisar
também quanto ao acréscimo de outros dois contextos ao ciclo de politicas
— de resultados/efeitos e de estratégias politicas — que inibe a tentativa de

romper com leituras lineares ou verticalizadas das politicas (LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013, p. 396).

JA4 os autores dos estudos culturais aqui privilegiados, operam sob uma
perspectiva pés-estrutural, onde, por exemplo, os limites de producéo de bairros séo
fluidos e estdo em constante movimento, conforme descrito por Appadurai (2004) a
sequir:

Por sua vez, esta variabilidade é em parte produto do modo como as
etnopaisagens atuais interagem irregularmente com as financas, os meios
de comunicacao e os imaginarios tecnoldgicos (cap. 2). O modo como estas
forcas se articulam em Port Moresby é diferente da sua articulagdo em
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Peshawar, e este, por sua vez, é diferente em Berlim ou em Los Angeles.
Mas estes sdo todos lugares onde o combate entre os imaginarios do
Estado-nacdo, das comunidades instaveis e dos meios de comunicacao
eletrdnicos globais estdo em pleno progresso (APPADURAI, 2004, p. 262).

Com isso, Appadurai (2004) destaca distintas localidades e suas diferentes
articulagdes com diversos fatores, cada qual interagindo de um modo, embora 0s
artefatos da globalizacao incidam sobre estas localidades em progresso constante,
mas cada uma ir4 relacionar-se de forma diferente. Apesar das divergéncias ja
apontadas entre os tedricos dos estudos culturais discutidos ao longo deste primeiro
capitulo e os estudos de Stephen Ball, acredito que ambos fornecem discussdes de
fundamento importante para este trabalho, e, portanto, podem dialogar.

Assim, no préximo capitulo, iremos discutir as contribuicdes de Ball para o
campo das politicas de curriculo continuando a considerar a importancia de nogdes
dos estudos culturais para o entendimento de curriculo nas escolas municipais do

bairro de Jardim Gramacho aqui apreciadas.
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2 COMO A ESCOLA ESTA ATUANDO E PRODUZINDO AS POLITICAS? O QUE
JA SE PESQUISOU SOBRE ESTA RELACAQ?

O primeiro capitulo deste trabalho debrucou-se a compreender as
especificidades e o contexto em que o bairro de Jardim Gramacho se encontra,
operando sob a perspectiva dos estudos culturais. Com isso, pretendeu-se mostrar
0S processos culturais que constituem a localidade em circularidade com os sujeitos
locais, assim como a localidade também constitui a cultura existente e seus sujeitos.

Agora, conhecendo o0 contexto em que estdo situadas as trés escolas
municipais do bairro, pretende-se analisar neste capitulo como as politicas
curriculares se desenvolvem. Essa analise sera feita em uma perspectiva onde
politica e social estdo intrinsecamente ligados. Sobre politica, propriamente dita,
Gigante (2016) destaca:

N&o é aquilo que somente os politicos fazem, esta presente em qualquer
tomada de decisGes. Até quando se opta por ndo fazé-la, se esta tomando
uma decisdo politica. E marcada por relacbes de poder, explicitas ou
implicitas. Essas relagbes geram discursos tanto por articulagdes quanto

por exclusbes e apresentam carater contingente e provisério (LACLAU,
2010 apud GIGANTE, 20186, p. 75).

Tendo em vista os estudos sobre as politicas educacionais (Nuzdor, 2010; Ball
et al 2016; Mainardes, 2006) essa dissertacao se alinha a critica ao entendimento de
que concepcédo e implementacdo de politicas possam estar apartados. Ao contrario,
acompanho os autores que advogam pelo carater indissociado desses binarismos
com 0s quais nos deparamos nos cotidianos escolares: teoria e pratica, concepcgéao e
implementacéo, ensino e aprendizagem, conhecimento e cultura, entre tantos outros.
Considero que o livro Como as escolas fazem politica de Stephen Ball et al (2016)
favorece o abalo dessas posicoes reificadas. Nesse livro, Ball et al descrevem o
trabalho empirico que realizaram em quatro escolas da periferia da Inglaterra.

Aparentemente, pensando sobre o sistema educacional inglés e o brasileiro,
ha de se pensar em aproximacOes e distanciamentos. Neste trabalho quero
enfatizar as similaridades que nos ajudam a problematizar
implementagé&o/construcao de politicas no Brasil. Mais precisamente, considero que
contribui para analisar aspectos das politicas desenvolvidas na rede municipal de
Educacédo de Duque de Caxias, onde atuo como professora do Ensino Fundamental

desde 2016. Mais precisamente ainda, sobre o bairro de Jardim Gramacho.
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Considero ainda importante problematizar a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC, seus entraves, desafios e disputas politicas. Pensar em nivel
macro e micro de modo relacional e questionando a polaridade, contribui, a meu ver,
para uma ampliacdo das questdes que possam ser atribuidas ao cenario mais
amplo, mas que repercutem, na realidade educacional local, de um municipio da
Baixada Fluminense como o municipio de Duque de Caxias. Esse exercicio
favoreceu para que o escopo dessa investigagao pudesse ir para além do “chéo da
escola”, ou para compreender o local —global em relagdo, em movimentos de
reconfiguragdes mais dinamicos, conforme foi discutido no capitulo anterior.

Pensar a BNCC e suas propostas padronizadas para todo o pais, que atenda
a todas as especificidades locais € um grande desafio que se apresenta. Pensar
nessa proposta para o bairro de Jardim Gramacho se tornou meu desafio pessoal. O
bairro € marcado, principalmente, por ter se estabelecido em sua area o maior Aterro
Sanitario da América Latina até 2012, popularmente conhecido como “Lixdo de
Gramacho”.

Nuzdor (2010) destaca que em uma analise das politicas educacionais, ha um
indicativo de paradoxo na implementacdo das politicas, pois h4 uma divergéncia
significativa entre os objetivos pretendidos das politicas e seus resultados.

Apesar de um tremendo investimento ser feito para produzir politicas, uma
ampla evidéncia sugere que os atores das politicas sdo impermeaveis as
informacdes sobre politicas. Agentes e implementadores de mudancgas séo,

com frequéncia, vistos como seguindo diferentes agendas quando se trata
da tarefa da implementacao (NUZDOR, 2010, p. 209).

Macedo (2006) apdés uma andlise de dissertacdes e teses no campo do
curriculo no Brasil, propde problematizar a distincdo entre curriculo formal e curriculo
vivido. Embora esta problematizacdo almeje ampliar o sentido de curriculo,
agregando a cultura vivida na escola, a autora chama a atencédo para o reforco a
ideia de curriculo como prescricdo que esta distincdo pode trazer. A autora destaca
que, desde os anos 1980, o Brasil vem crescendo no que tange os estudos sobre
curriculo, ndo dependendo mais exclusivamente de importacdo de literatura sobre
essa tematica. Com esse crescimento, a autora analisa em seu texto quais sentidos
de curriculo tém sido produzidos, sobretudo o que se tem pensado sobre curriculo
formal e curriculo em acdo. Na época desta analise, Macedo (2006) percebeu que
apenas 12,6% das dissertacfes e teses tratavam de forma integrada a pratica e as

propostas curriculares.
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O conceito de curriculo que temos utilizado em nossas analises parece,
portanto, bipartido. Talvez pudéssemos defender que tal distincdo entre
propostas e pratica seja apenas um recorte de pesquisa ou mesmo uma
estratégia didatica para compreender a multiplicidade envolvida no
curriculo. Argumento, no entanto, que, embora essa distin¢do tenha surgido
para ampliar o sentido dado ao curriculo, trazendo para ele a cultura vivida
na escola, a forma como a articulacéo entre curriculo formal e curriculo em
acdo vem sendo feita tem implicagcbes politicas que precisam ser
consideradas. Entendo que essa distingdo contribui para uma concepgéo
hierarquizada de poder — seja de cima-para-baixo seja de baixo-para-cima
— que dificulta a possibilidade de pensar o curriculo para além da
prescricdo. Nesse sentido, aponto como parte de nossa agenda politica,
como pesquisadores do campo, a necessidade de pensarmos um conceito
de curriculo que o conceba como espaco de producéo cultural para além
dessas dicotomias. Entendo que desconstruir a necessidade de conceitos
como curriculo formal e curriculo em agdo € uma etapa fundamental para
gue a relac@o de poder no curriculo seja pensada de forma obliqua, como
define Garcia Canclini (1998 apud MACEDO, 2006, p. 99)

Macedo (2006) destaca que a discussao sobre curriculo formal e curriculo em
acao surge para contrapor as teorias tradicionais e burocratizadas que percebiam os
documentos legais e as politicas institucionais como foco dos estudos em curriculo.

Sobre curriculo como fato, Macedo destaca que:

Para esses autores (Young e Whitty, 1977; Goodson, 1995 e Young, 2000),
o curriculo como fato designa a ideia de que ha um saber externo a escola
para ser transmitido via curriculo. Trata-se do lugar em que o saber reificado
tende a tomar forma como aquilo que deve ser ensinado. Se pensamos no
curriculo como fato na perspectiva da relacdo entre curriculo e cultura,
podemos dizer que essa nocao repousa sobre a idéia funcionalista que vé o
curriculo e a escola como o lugar de transmissdo da cultura (MACEDO,
2006, p. 101)

Nesta abordagem de curriculo como fato (Macedo, 2006), a cultura é
entendida como um conjunto de sentidos partilhados produzidos externamente a
escola. E a partir deste repertorio cultural sdo extraidos elementos para constituir o
mosaico ao qual denominamos curriculo. Sobre curriculo como pratica ou curriculo

ativo, Macedo salienta que:

Trata-se de uma dimensdo do curriculo que, para Young (2000), parte de
como o conhecimento é produzido e ndo da estrutura do conhecimento em
si. O saber e a cultura passam a ser vistos como algo construido pela acéo
de professores e alunos como sujeitos da escola. Do ponto de vista da
cultura, a concepcao de curriculo como pratica daria conta daquilo que
Forquin (1993) tem denominado da cultura da escola como um “mundo
social” (p.167). A cultura da escola ndo seria, nesse sentido, algo a ser
ensinado, mas a producado simbolica e material que se da no seio da escola
(MACEDO, 2006, p. 102)

Macedo (2006) ressalta que a abordagem do curriculo como pratica, com seu

dinamismo, ganha destaque nas discussdes do campo frente a abordagem de
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curriculo como fato. A autora destaca também o grande avanco que isso representa,
mediante o carater fortemente burocratico que as perspectivas de curriculo
teorizavam. No entanto, pondera e problematiza o que poderia ser considerado este
avanco. Para a autora, ha de se analisar com cautela, pois, apesar da ampliacao do
conceito de curriculo, seu resultado origina uma série de outras experiéncias e
dimensdes que ndo sao articuladas. E embora passe a existir a valorizagdo da
dimenséo vivida do curriculo, a ideia de prescricdo tradicional do curriculo ndo é
alterada. Isso porque teriamos mudado apenas o entendimento do que é curriculo,
considerando a cultura como fator importante nesta construgcdo. NoO entanto,
mantendo a ideia de separacéo entre producao e implementacgao.

Macedo (2006) destaca a dicotomia ente curriculo como fato e curriculo como
pratica. Em boa parte dos trabalhos académicos analisados na pesquisa realizada
pela autora, foi possivel perceber que nas relacbes de poder, o curriculo como fato
exerce posicao dominante sobre o curriculo como préatica. Dentre as razbes para
esta hierarquia do curriculo de fato, Macedo (2006) destaca que existe o imaginario
gue os curriculos formais, quando bem aplicados, podem mudar a prética. Salienta
também que este € um processo hierarquico dos Estados sobre as escolas,
constituindo uma relagéo de poder.

Com isso, a autora destaca que o papel do professor de formador de curriculo
€ suprimido, assim como o0 espa¢o da escola como producdo cultural também é
suprimida, sob a concepcdo mecanizada que a escola € regida por normas
curriculares que lhes sdo externas. Porém, em um segundo grupo de trabalhos
analisados por Macedo (2006), a dimensao ativa do curriculo, ou seja, a producao
de cultura, ganha centralidade. Nesta perspectiva ha valorizacdo dos sujeitos do
curriculo. No entanto, a autora destaca que a maioria destas teses e dissertacdes
desconsidera os documentos curriculares escritos, creditando serem produto da
mente de legisladores e que ndo contemplam as necessidades praticas da escola.
Com isso, algumas persisténcias historicas ndo sado consideradas, abrindo
possibilidade para voluntarismos.

Ao analisar estes dois blocos de trabalhos, Macedo (2006) observa que nao
basta perceber o curriculo como uma pratica para que a escola e o curriculo sejam
tratados como espacos de producdo cultural. A autora destaca como forma de
superar esta dicotomia, a proposta de uma abordagem integrada entre as dimensodes

escrita e vivida do curriculo.
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Precisamos pensar o curriculo mais como algo que esta sendo do que como
algo que ja foi. Essa tarefa envolve, a meu ver, buscar respostas que déem
conta da dinamicidade do curriculo, das relagdes de hegemonia provisérias
nele presentes. Entendo que isso implica pensa-lo como arena de producéo
cultural, para além das distingdes entre producédo e implementacdo, entre
formal e vivido, entre cultura escolar e cultura da escola. Numa época em
que o politico parece se confundir com o cultural (Jameson, 2001), julgo
tratar-se de uma tarefa politica que precisa ser encarada pelo campo do
curriculo (MACEDO, 2006, p. 105).

Essa andlise realizada por Macedo me auxilia a compreender a perspectiva
de politicas curriculares que, a meu ver, sdo importantes para entender o contexto
das escolas municipais de Jardim Gramacho. Nao cabendo assim, a separacao
entre producdo e implementacdo, uma vez que, conforme visto no capitulo 1, os
sujeitos locais atuam para a producédo de cultura e também séo afetados por ela.

Para prosseguir nesta andlise das politicas de curriculo, Stephen Ball et al
(2016), dentre as principais contribuicdes para este debate, salientam a relacao
direta entre politica e pratica, destacando que as politicas sdo atuadas, vivenciadas
na pratica e ndo simplesmente implementadas. Desta forma, entende-se que
guando um texto politico curricular chega a escola, existem diversas formas de
como ele serd interpretado e praticado, constituindo uma diversidade de
possibilidades que ndo limitem sua pratica a uma mera execucdo de uma politica
externa.

Nesse sentido, como destacado no titulo de sua obra “Como as escolas
fazem politicas”, Ball, Maguire e Braun (2016), evidenciam como as politicas se
tornam vivas e atuantes (ou ndo), nas escolas, uma vez que alguns espacos
escolares optam por seguir as orientacdes curriculares de um dado documento, sem
questiona-lo e outros espacos escolares optam por interpretd-lo de modo que
contemple as necessidades locais existentes.

Enquanto muitas politicas “feitas” nas escolas sdo “escritas” pelo governo,
por suas agéncias ou investidores influentes, a formulacdo de politicas em
todos os seus niveis e em todos os seus locais também envolve ‘[...]
negociagao, contestacdo ou luta entre os diferentes grupos que podem estar

fora da maquina formal de elaboragao de politica oficial.” (OZGA, 2000, p.
113 apud BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 13).

Dessa forma, entendo que politica na escola envolve debate, negociacéo,
contestacdo e todos os atores sociais pertencentes (professores, alunos,
funcionarios, etc.) devem fazer parte deste processo, bem como o0s principios de

gestdo democratica. As politicas constituem o dia a dia da escola e sdo muito mais



59

do que a possibilidade de algo implementado pelo governo nas escolas, sem
discusséo e/u interagdo com mais essa realidade.

Ball, Maguire e Braun (2016) ressaltam que os demais textos sobre politicas
discutem, em sua maioria, tomando como principio a melhor escola possivel, com
contextos fantasticos, que ndo condizem com a realidade da maioria das escolas.
Cabe salientar que os autores, fazem esta discussao a partir de pesquisa realizada
por eles em escolas inglesas sendo algumas delas localizadas em bairros
periféricos, mas com outra configuracdo politica, social, econdmica, cultural.
Ressalto isso com vistas a problematizar os aportes teérico-metodoldgicos com o
qual dialogo nessa investigagao.

A meu ver, tendo em vista a realidade brasileira, mais especificamente no
bairro de Jardim Gramacho em Duque de Caxias aqui investigado, a concepcao de
implementacgédo de politicas que ndo condiz com a realidade existente se torna ainda
mais forte a importadncia de se pensar em atuacdes de politicas de modo que
possam explorar de forma mais ampla o contexto em questéo.

Embora eu compreenda as divergéncias dos estudos de Ball et al para os
autores dos estudos culturais, acredito que algumas nocdes dos estudos culturais
ajudam a entender melhor a ideia de politica de Ball que desenvolvo neste trabalho.
Por um lado, Ball et al consideram a importancia dos contextos locais para uma
concepcao de curriculo e por outro 0os processos culturais séo privilegiados para o
entendimento dessa construcao curricular.

Além disso, é importante destacar que as diferencas entre os tedricos dos
Estudos Culturais que elegi para esta discussdo (APPADURAI, 2004; BHABHA,
2003; HALL, 2006) sédo substantivas em relacdo a Ball. Embora os autores dos
Estudos Culturais ndo discutam questdes educacionais como centralidade, meu
entendimento de n&o-separagdo entre sujeito e cultura auxilia a perceber a
contribuicdo desses autores para uma concepcdo de escola-aluno-professor-
comunidade escolar em um contexto globalizado. Assim, compreendo as relagdes
entre sujeitos e politicas de curriculo em uma construgdo cultural. Ao dar
centralidade as politicas de curriculo em uma visao que considera as especificidades
locais e seus contextos, Ball (2016), a meu ver, dialoga com a concepc¢ao de
Estudos Culturais que desenvolvo nesse trabalho.

Assim, minha leitura associa os tedricos citados na tentativa de perceber

pontos de encontro e perceber hibridos entre eles. Esse é o diferencial que busco
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destacar neste trabalho: relacionar noc¢bes dos estudos culturais atuais,
globalizados, com os estudos sobre curriculo, numa perspectiva de movimento,
ciclica, como Ball (1994) propde com seu ciclo de politicas e como exemplifica no
livro “Como as escolas fazem politicas”, ao relacionar as micro e macro politicas
existentes e construidas nas escolas.

Dessa forma, conforme visto no primeiro capitulo, os Estudos Culturais
ajudam a entender as identidades culturais que o contexto globalizado esta
formando, auxiliando a compreender assim, os alunos que estdo na escola e as
relacbes que estabelecem com o contexto local-global que estdo inseridos. Os
estudos poés-estruturais e pds-coloniais fortalecem a importdncia dos processos
culturais na ndo-separacdo entre teoria e pratica, trazendo esse debate para
discussédo de politicas de curriculo que privilegiam aspectos relacionais entre macro

e micro, entre sujeitos e politica.

2.1 Ciclo de Politicas: Como esta abordagem auxilia no entendimento de

producdo de politicas no contexto escolar

Através da discussdo no primeiro capitulo sobre os Estudos Culturais,
ampliando meu entendimento sobre como ocorrem 0s processos de identidade
cultural no bairro de Jardim Gramacho, foi possivel compreender melhor quem sao
0S sujeitos que constituem as comunidades escolares e em qual contexto estdo
inseridos. Assim, neste capitulo sera discutido como as politicas curriculares séo
construidas e como elas podem contribuir para uma abordagem curricular que
privilegie as diversidades produzindo significados para o contexto local. Para tal,
essa analise sera realizada a partir do ciclo de politicas de Ball e Bowe (1994).

Lopes e Macedo (2011) ressaltam que a teoria do ciclo de politicas de Ball
surge a partir da discordancia do autor de que as teorias centradas no Estado
devam ter impactos diretos e hierarquizados sobre a pratica das escolas. O ciclo de
politicas estabelece conexdes nas dimensdes macro e micro e advoga a superagao
da separacao entre proposta e implementacéo das politicas. Além disso, o ciclo de
politicas tem como uma de suas principais defesas 0 processo de
recontextualizagdo que acontece nas escolas.

Essa teoria se aplica nesta pesquisa mediante as leituras acerca das

significacdes produzidas com o0s processos de ativacdo e desativagdo do Aterro
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Sanitario, permeando grande parte das relacbes entre 0s sujeitos locais e a
localidade. Sendo um contexto Unico, pensar politicas curriculares para Jardim
Gramacho sob um viés padronizado implementado pelas macro politicas nao
contempla as especificidades locais das escolas do bairro.
Lopes, Costa e Cunha (2013) destacam que a teoria do ciclo de politicas de
Ball e Bowe (1994) é incorporada aos estudos curriculares como ferramenta devido
a complexidade das politicas de curriculo. Isso porque o ciclo de politicas seria uma
tentativa de mediacdo entre as teorias que percebem as politicas de forma
verticalizada e as teorias que defendem a total autonomia da agéo dos sujeitos na
pratica das escolas. Assim, o ciclo de politicas tem como uma de suas ideias
centrais ressaltar a importancia da articulacdo entre os processos global e local,
macro e micro na andlise de politicas educacionais, de acordo com a formulagéo
realizada por Ball e por Bowe, conforme Mainardes (2006) expde a seguir:
Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acao dos profissionais
que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se
articularem 0s processos macro e micro na analise de politicas
educacionais. E importante destacar desde o principio que este referencial

tedrico analitico ndo é estatico, mas dindmico e flexivel (MAINARDES,
2006, p. 49).

Ao analisar o ciclo de politicas de Ball e Bowe, Mainardes (2006), destaca que
a principio, a ideia era um ciclo continuo constituido por trés facetas ou arenas
politicas: a politica proposta, a politica de fato e a politica em uso. Sobre a politica
proposta, esta seria a politica oficial (das autoridades); a politica de fato seria a dos
textos politicos e legislativos que dao forma a politica proposta e a politica em uso
seriam 0s discursos e praticas institucionais. Porém, logo em seguida, os autores
rompem com estas trés formulacdes por acreditarem ser restritas. Para eles, ha uma
variedade de intencéo e disputas no processo politico.

Mainardes (2006) destaca que no livro Reforming education and changing
schools (BALL; BOWE; GOLD, 1992) os autores apresentaram uma versdo com
novos aspectos para entendimento do ciclo de politicas. Em sua argumentacédo, os
autores consideram que os profissionais que atuam nas escolas ndo séo totalmente
excluidos dos processos de formacéo ou implementacéo de politicas (conceitos de
legivel e escrevivel).

Um texto readerly (ou prescritivo) limita o envolvimento do leitor ao passo
gue um texto writerly (ou escrevivel) convida o leitor a ser co-autor do texto,
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encorajando-o0 a participar mais ativamente na interpretacdo do texto. Um
texto readerly limita a producdo de sentidos pelo leitor que assume um
papel de “consumidor inerte” (Hawkes, 1977, p. 114). Em contraste, um
texto writerly envolve o leitor como co-produtor, como um intérprete criativo.
O leitor é convidado a preencher as lacunas do texto. Para Ball e Bowe
(Bowe et al., 1992), é vital reconhecer que estes dois estilos de textos séo
produto do processo de formulacdo da politica, um processo que se da em
continuas relagdes com uma variedade de contextos (MAINARDES, 2006,
p. 50).

Dias (2012) ressalta na analise do ciclo de politicas a importancia da interacéo
entre 0S sujeitos e 0S grupos sociais nacionais e internacionais, especialmente
observando o cenario de globalizacdo. Por ser caracterizado por sua dinamica e
complexidade temporal, o ciclo de politicas assume destaque como abordagem
analitica de uma politica, conforme esta sendo defendido nesta pesquisa. Operando
por essa logica, o ciclo de politicas torna-se mais uma ferramenta teérica importante
para esta pesquisa, uma vez gque considera a interacao entre 0s contextos/sujeitos.

Dias (2009) discute o ciclo de politicas de Ball destacando que o autor se
apropria do ciclo de forma integrada e para evidenciar a concepgédo de processo
dindmico da politica, utiliza o vocabulo continuo para o ciclo de politicas. Acrescenta
ainda, que a ideia de ciclo se da pela caracteristica de heterogeneidade das politicas
com textos curriculares diversos, caracteristica essa que implica em um processo
complexo de negociagéao.

Mainardes (2006) destaca que Ball e Bowe (1992) propuseram um ciclo
continuo constituido por trés contextos principais: o contexto de influéncia, o
contexto da producdo de texto e o contexto da pratica. Os trés contextos sdo inter-
relacionados, ndo tem uma dimensao temporal ou sequencial e ndo sao etapas
lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de
interesse e cada um deles envolve disputas e embates. Ao contrario das teorias que
defendem a implementacdo e a hierarquia entre as politicas, no ciclo de politicas
todos os contextos atuam de forma ciclica e sem supremacia de um contexto sobre
0 outro.

Lopes e Macedo (2011) salientam que no contexto de influéncias acontecem
as relacdes de poder e as disputas de discursos politicos. Sendo assim, ao legitimar
um discurso hegemonico, muitas vezes as possibilidades de recontextualizacao e de
producdo de novos sentidos séo silenciadas.

O contexto de producéo de texto se apresenta como aquele em que 0s textos

politicos sédo construidos com base em propostas produzidas por atores ou agéncias
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sociais. Assim, tem a finalidade de fixar alguma concepc¢éo especifica de educacéo.
No entanto, Gigante (2016) adverte que embora muitos textos politicos percorram tal
trajetéria, a politca ndo é finalizada neste contexto. E nesse contexto que
geralmente os textos politicos sdo produzidos e apresentados as escolas como
representacdes da politica como um todo que, segundo Lopes e Macedo (2011).

O terceiro contexto abordado por Ball e Bowe é o contexto da prética. Dias
(2009) destaca que embora muitas vezes essa etapa seja percebida como de
implementacdo de politicas, € nela que “atuam” os sujeitos nas escolas. Isso porque
os textos politicos possuem interpretacdes e ressignificacdes quando inseridos no
contexto da pratica.

Além disso, Mainardes (2006) destaca que as interpretacdes e recriacdes que
se originam no contexto da pratica acarretam consequéncias que podem modificar
de forma significativa a politica inicial. Mainardes (2006) ressalta também que os
processos que envolvem o contexto da pratica podem ser considerados como um
microprocesso politico. Nesse contexto podem existir o contexto de influéncia, o
contexto da producéo de texto e o contexto da pratica de forma concomitante.

Embora ndo haja superagéo entre os contextos do ciclo de politicas elaborado
por Ball (1994), dependendo da questédo analisada ha de dar mais destaque a alguns
dos contextos. No caso desta pesquisa, ao optar por analisar textos politicos
construidos pelos atores que integram as escolas (Projetos Politicos Pedagdgicos),
farei a opcéo na analise empirica pelo destaque ao contexto da pratica.

Além dos trés contextos principais aqui expostos, Ball também incluiu em sua
teoria do ciclo de politicas mais dois contextos a fim de ampliar sua concepcdo dos
contextos em uma perspectiva ciclica e reinterpretativa. Com isso, o quarto contexto
desenvolvido por Ball € o dos resultados ou efeitos. De acordo com Gigante (2016),
esse contexto analisa os efeitos que as politicas incidem sobre a realidade local.
Com base nesses impactos, as politicas devem ser analisadas acerca de sua
eficiéncia em uma logica de justica social e igualdade e os distingue entre os de
primeira ordem e de segunda ordem, conforme a seguir:

Os de primeira ordem se referem a mudancas na pratica ou na estrutura
evidentes. Sdo os efeitos instrucionais, como por exemplo resultados ou
eficiéncia de uma politica. Os de segunda ordem ja nédo aparecem de forma
tdo explicita, referindo-se ao impacto das mudancas nos padrées de acesso
social, oportunidades e justica. Um exemplo desses efeitos € que uma

politica educacional pode nado gerar melhores resultados nas avaliagdes
escolares, entretanto pode auxiliar na interacdo docente/discente,
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autonomia dos individuos envolvidos, entre outros avangos menos
perceptiveis em um primeiro momento. Tanto os efeitos de primeira como os
de segunda ordem s&o analisados pelo autor como potencial de combate as
injusticas sociais, ja que para ele (1994) as politicas educacionais devem se
preocupar com questdes de justica, liberdade individual e igualdade
(GIGANTE, 2016, p. 83).

Retomando a tematica desta pesquisa em uma analise do ciclo de politicas de
Ball, conforme visto no capitulo 1, a Lei n°® 12.305/2010, que discorre sobre a Politica
Nacional de Residuos Solidos normatizou o fechamento do Aterro Sanitario de
Jardim Gramacho causando impactos na localidade. Nesse contexto, a referida lei
atuaria conforme o contexto de influéncia descrito por Ball em sua dimenséo macro
de producédo de politicas. Ja os efeitos ocorridos no bairro de Jardim Gramacho
discutidos neste trabalho, como a perda da principal fonte de renda da populacéo
local e 0 aumento da miséria na regido, sdo exemplos da atuacao do contexto dos
resultados ou efeitos que a politica (lei) exerceu no bairro.

O quinto e ultimo contexto definido por Ball é o da estratégia politica que atua
de forma a selecionar as atividades mais adequadas para lidar com os efeitos das
politicas que causem algum dano a igualdade social (GIGANTE, 2016).

Assim como os autores dos Estudos Culturais (APPADURAI, 2004; HALL,
2006), Lopes e Macedo (2011) destacam que Ball faz uma andlise contextual em
meio aos processos globalizados. O autor questiona a tese que a globalizacdo age
de modo a tornar os contextos cada vez mais similares. Para ele, a globalizacéo
produz contextos diferentes por meio dos processos de recontextualizacéo.

Lopes (2016) destaca que as contribuicdes de Ball foram muito importantes
para uma analise mais complexa das politicas de curriculo, pois apresentam um
rompimento com a nocao verticalizada das politicas, contribuindo para o avanco de
pesquisas com essa abordagem. Além disso, a autora destaca algumas finalidades
nos estudos de Ball que, a meu ver, sdo importantes para esta pesquisa. Sao elas:

Compreender a producdo da politica nas escolas como contextualmente
mediada e institucionalmente traduzida, interpretada; compreender as

politicas como plurais, multifacetadas, construidas discursivamente de
forma néo coerente e ndo coesa (LOPES, 2016, p. 5).

Os trabalhos de Ball, no que tange o ciclo de politicas sdo tomados como
inspiradores na construcdo da questdo desta pesquisa, com intuito de buscar aporte
tedrico-metodoldgico que possa referenciar minha investigacdo sobre a construcéo

de politicas curriculares construidas no chédo da escola, e- com a necessidade de
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buscar conceitos que favorecessem o registro do quao dindmicas sao préticas
curriculares no cotidiano das escolas investigadas.

Encontrei em Ball, Maguire e Braun (2016) um debate proficuo que abala a
hegemonia de posi¢cbes estadocéntricas e mais do que isso favorece a defesa de
que as escolas fazem politica em seus processos curriculares como tenho focalizado
nessa pesquisa. Ao longo deste processo de investigacao, percebi Stephen Ball
como interlocutor que potencializa a discussao das politicas no contexto da pratica e
ainda problematiza que os contextos ndo estdo apartados, como nos deparamos
com recorréncia, via uma concepc¢do hegeménica de politica verticalizada no campo

do curriculo.

2.2 Para avancar na discussao

Mediante o recorte contextual que uso como base deste trabalho (as escolas
municipais do bairro de Jardim Gramacho), em diversos documentos sobre o bairro
€ possivel identificar o extinto Lixao de Jardim Gramacho como elemento marcante
da localidade. A questdo aqui proposta nos incita a indagar como um local extinto
ainda exerce influéncia sobre as caracteristicas do bairro. Assim, enfatizo a néo
fixidez ao abordar questao cultural e conecto isso ao caso do Lix&o.

No entanto, mesmo sem a materialidade do Lixdo, da presenca fisica do
Lixao, o discurso exercido sobre a existéncia dele ainda exerce influéncia no modo
de vida e na visdo que as pessoas tém sobre a localidade. Assim, o discurso do
Lixdo é uma repeticdo, mas nunca é o mesmo. Os Projetos Politicos Pedagoégicos
retomam ao Lixdo diversas vezes, ainda que tal mencdo ndo apareca de forma
literal. Mas quais sdo as politicas educacionais pensadas pelas Unidades Escolares
em relacdo a esta associacao?

Este capitulo buscou trazer as incorporacbes de Lopes e Macedo, que
operam em uma perspectiva discursiva, que foram instigadas a partir do recorte
contextual que esta pesquisa se debruca e no proximo capitulo ird analisar como
estas teorias aparecem conforme analisarmos o material empirico. Assim, embora
eu reconheca a importancia de todos os contextos discutidos por Ball, a meu ver, o
contexto da pratica opera como articulador entre os outros dois contextos. Ao
reinterpretar e ressignificar as politicas, o contexto da préatica atua em carater de

producéo de politicas.
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Com isso, o proximo capitulo fard uma andlise empirica de documentos
curriculares que sao produzidos no contexto da pratica. Optei por analisar 0s
Projetos Politicos Pedagdgicos das trés escolas municipais do bairro de Jardim
Gramacho por acreditar que sejam fonte de contetudo exploratério para as questdes
de processos culturais e construcdo de politicas com o0s quais trabalho nesta

investigacao.
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3 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO: ANALISE DE
DOCUMENTOS CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE DUQUE DE
CAXIAS

Com a discussao tedrica realizada nos dois primeiros capitulos deste
trabalho, buscou-se apontar caminhos para o entendimento das politicas curriculares
atreladas aos aspectos culturais, fomentando outras tantas questées. Agora, dedico-
me a realizar a analise do material empirico que auxiliara para ampliacdo do
entendimento das teorias abordadas, através dos apontamentos feitos nos
documentos curriculares. Para tal, foram eleitos os Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs) das trés Unidades Escolares de Jardim Gramacho, o Plano Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias- PME e a Proposta Pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacéao- Duque de Caxias.

O processo de selecdo dos documentos teve como O primeiro passo a
definicdo do alcance partindo do bairro Jardim Gramacho. A seguir, foram definidas
as trés unidades escolares de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Duque de
Caxias que ficam localizadas na regidao. Somente depois disso € que foi estabelecido
0 contato com as unidades escolares escolhidas para apresentar minha proposta de
trabalho e solicitar o acesso aos documentos. Para formalizar minha investigacéo
sobre os documentos curriculares das escolas, solicitei a secretaria do meu curso de
Mestrado ProPEd/UERJ declaracdo sobre minha pesquisa e apresentei-a a
Secretaria Municipal de Duque de Caxias-SME.

A SME apreciou meu projeto de pesquisa e entdo me autorizou formalmente
por meio de carta de apresentacdo a cada uma das trés escolas a realizar minha
investigacao, fazer as andlises e citar estratos julgados relevantes para compreender
a articulacdo entre a macro e micro politica dos documentos de cada Unidade
Escolar. Nas escolas que fazem parte de minha investigacéo expliquei pessoalmente
sobre minha intencdo em fazer uma analise envolvendo os elementos presentes nos
Projetos Politicos Pedagdgicos de cada unidade. Fui gentiimente recebida pelas
diretoras de cada unidade escolar, que se disponibilizaram a contribuir para a
realizacdo desta pesquisa no que fosse preciso, fornecendo informacdes e dando
acesso aos documentos para minha apreciacao.

Dessa forma, neste capitulo, serdo analisados cinco documentos curriculares

que estdo presentes no cotidiano de trés escolas municipais da rede de Duque de
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Caxias localizadas no bairro de Jardim Gramacho: os Projetos Politicos
Pedagdgicos das unidades a Proposta Pedagogica da Secretaria de Educacgéo e o
Plano Municipal de Educacdo do municipio de Duque de Caxias nas secdes
referentes ao Ensino Fundamental |. Serdo discutidos os processos de construcao
dos referidos documentos em uma andlise da relacdo cultural entre as micro e as
macro politicas em suas relacdes globais/locais.

Ball et al (2016), destacam que no processo de escolha de quais politicas
uma escola vai adotar, muitas vezes sdo escolhidas politicas conflitantes, que
dificultam sua pratica e sua organizacdo € descontextualizada. Salienta ainda, que
ao propor determinada politica a ser implementada em uma escola, ndo se leva em
consideracdo, na maioria das vezes, a cultura local, os recursos disponiveis, a
preparacdo dos professores, etc., conforme pode ser percebido na fala de um
coordenador de uma das escolas investigadas pelos autores.

As pressfes externas sobre a escola para atender determinadas metas iréo
sempre substituir qualquer coisa que uma escola queira fazer que seja
individual sobre aprendizagem personalizada. E uma vez que a maioria das
escolas séo levadas ao limite, com o pessoal trabalhando além do nimero
de horas, eles ndo serdo capazes de introduzir nada substancialmente novo

(Joe, coordenador da area de Sociologia, Atwood) (BALL; MAGUIRRE;
BRAUN, 20186, p. 17).

Ball, Maguirre e Braun (2016) destacam também que de acordo com cada
local, com as pessoas envolvidas, etc., uma mesma abordagem politica podera ser
interpretada de formas diferentes. Além disso, ressalta que em determinados
momentos, podem coexistir nas escolas centenas de politicas circulando, embora
tenham status e alcances diferentes.

Optei por analisar os Projetos Politicos Pedagogicos das trés escolas
localizadas no bairro, pois acredito que o carater de construcdo coletiva e que
considera as especificidades de cada local sdo elementos que dialogam com a
perspectiva cultural e de politicas de curriculo que discuto neste trabalho.

3.1 Contexto da criagcdo dos Projetos Politicos Pedagégicos das escolas de

Jardim Gramacho

Conforme descrito por Moreira e Silva (2011) abaixo, a escolha de

determinado curriculo, determinada politica curricular sempre estara atrelada a
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alguma intenc@o politica, educacional e tera algum recorte ndo fixo, fluido, de
acordo com a ocasiao do contexto.
O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacdes de poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal- ele

tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacédo da sociedade e da educacdo (MOREIRA SILVA, 2011, p. 14).

Embora os Projetos Politicos Pedagdgicos das trés Unidades Escolares
analisadas sejam documentos construidos nas discussfes do dia a dia escolar,
“caracterizando-se como contexto da pratica”, estes documentos também possuam
elementos do contexto de influéncias conforme discutido por Ball (1994). Os
contextos desenvolvidos por Ball no ciclo de politicas ndo séo independentes. Eles
interagem de forma ciclica e fazem parte do processo de construcao das politicas.
Vale ressaltar que essa construcdo € a expressao de um trabalho tedrico-préatico
gue, dentre outras possibilidades, funciona como um dos textos norteadores
“atuacdes” da comunidade escolar. Sobre as articulagdes entre teoria e empiria,
Mainardes (2006) ressalta:

O papel da teoria, como explica Bernstein, € o de oferecer uma linguagem
de descricdo (1999). As teorias constituidas por uma “gramatica forte” sédo
aguelas que oferecem elementos para identificar objetos empiricos de modo
invariante e, desse modo, permitem a geracdo de descricbes empiricas
precisas e sem ambiguidades. Naturalmente, como qualquer referencial
tedrico, 0 pesquisador precisa interrogar as teorias e ser capaz de

reconhecer possiveis fragilidades e lacunas do referencial teérico adotado
(MAINARDES, 2006, p. 59).

Portanto, conforme Mainardes (2006) destaca, o ciclo de politicas utilizado
como instrumento tedrico-metodoldgico possibilita uma diversidade de tipos de
analises e coletas de dados. Assim, o autor elenca que com a abordagem do
contexto de influéncia podemos analisar entrevistas com formuladores de politicas.
Ja o contexto da pratica o autor cita como exemplo a analise de entrevistas com
profissionais da educagédo ou observacdo e pesquisa etnogréfica. Ou ainda, com o
contexto de producdo de texto, envolve a andlise de textos e documentos. Dessa
forma, as proximas secdes se dedicardo a analisar alguns documentos curriculares

das escolas municipais do bairro de Jardim Gramacho.
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3.2 Projeto Politico Pedago6gico: como as escolas da regido de Jardim

Gramacho “fazem politica”

Durante o processo de pesquisa sobre a tematica deste trabalho, encontrei na
concepcao dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) uma das principais bases
empiricas para a analise de meus estudos teoricos aplicados na pratica. Dentre as
motivacfes, destaco em primeiro lugar, o fato do PPP se tratar de um documento
curricular, objeto de anélise de meus estudos na linha de Politicas de Curriculo. Em
segundo lugar, pela concepcdo do PPP ser construido em cada unidade escolar,
encontrei evidéncias sobre como as escolas fazem politicas, conforme abordado por
Ball, Maguire e Braun (2016). E em terceiro lugar, como os PPPs, em geral,
consideram a importancia dos aspectos culturais para sua construcdo, encontrei
mais subsidios tedrico-metodolbégicos para eleger este documento como fonte de
analise.

Com isso, de acordo com a revisdo de literatura da area Educacdo, mais
especificamente, Gestao Escolar, um dos sentidos circulantes € o de Projeto Politico
Pedagdgico como um texto politico, construido coletivamente pelos atores sociais
gue compdem uma unidade escolar. Gadotti e Romé&o (2001) destacam:

Um projeto politico pedagdgico ndo nega o instituido da escola que é a sua
histdria, que é o conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos, o conjunto
dos seus atores internos e externos e o seu modo de vida. Um projeto
sempre confronta esse instituido com o instituinte. N&do se constréi um
projeto sem uma dire¢do politica, um norte, um rumo. Por isso, todo projeto
pedagdégico da escola é também politico. O projeto pedagodgico da escola é,
por isso mesmo, sempre um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a

uma finalidade que permanece como horizonte da escola (GADOTTI;
ROMAO, 2001, p. 33).

Em Projeto Politico-Pedagdgico: em busca de novos sentidos, Caria (2011, p.
9, apud Gadotti, 2011) destaca que a ideia de PPP estad relacionada a ideia de
qualidade da Educacédo, pois 0 tema esta associado a gestdo democratica e
avaliacdo. No entanto, o autor problematiza a autonomia da escola, salientando que
a implantagcdo do PPP nas unidades escolares, em geral, ndo € uma historia de
sucesso, como imaginado. Para superar esta problematica, Caria (2011) ressalta a
importancia de instigar ideias sobre um PPP capaz de mobilizar a comunidade
escolar através de uma gestdo democratica e participativa. Além disso, ressalta que

desde da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB 9394/96 a
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comunidade educacional brasileira tem sido desafiada a exercer suas fungbes
sociais.

Caria (2011) destaca sua trajetdria profissional, revelando que por todos os
espacos escolares onde passou percebeu a dificuldade de explorar-se a funcéo
politica do PPPs, reduzindo-os apenas a instrumentos pedagogicos. O autor
percebe que a maioria dos PPPs tem dificuldades em tecer um diagndstico de
realidade escolar. Muitas vezes, o0 que acaba ocorrendo € uma descricao
estereotipada e superficial dos atores sociais envolvidos no processo escolar alvo da
andlise. Outro aspecto, j& amplamente discutida na literatura especializada (2011), a
maioria dos PPPs nao apresenta evidéncias de que sua construcao seja coletiva,
conforme sua idealizac&o sugere.

Além de cumprir a exigéncia de 200 dias letivos estabelecidos pela LBD em
um calendario escolar exaustivamente corrido e que raramente destina tempo para
este tipo de discussdo a Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias
reduziu nos ultimos anos, os Grupos de Estudos (GE) de dois para a apenas um em
cada bimestre. O espaco de GE destina-se a discussao nas unidades escolares de
tematicas relevantes para aprimoramento de conhecimento de seu corpo docente.

O municipio de Duque de Caxias em 2018 propds que as Unidades Escolares
fizessem uma revisdo de seu Plano Municipal de Educagcdo-PME. No entanto, a
dindmica desta releitura dificulta que seus objetivos sejam alcancados. Sao poucas
reunides, em datas muito espacadas e o documento € desmembrado para que cada
grupo de professores discuta as propostas e opine sobre a continuidade ou mudanca
das mesmas para serem enviadas a Secretaria Municipal de Educacdo- SME.
Assim, fez-se um estudo desarticulado entre a ideias, sem a contemplacdo do
documento como um todo, por escassez de tempo, parecendo, mais uma vez, mero
cumprimento de burocracia.

Concordo com Caria (2011) quando este discute que muitas vezes existe
divergéncia de concepcdes entre os PMEs e os PPPs nas unidades escolares. Para
exemplificar esta afirmagéo, em 2019, participei de um Grupo de Estudos (GE) em
uma escola da Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias onde uma das
pautas era a continuidade ou ndo do método de ensino e aprendizagem sOcio-
interacionista proposto pela Rede. Houve a autonomia nesta escolha, mas ap0s
discussédo, o corpo docente decidiu permanecer com 0 mesmo método de ensino

estabelecido pela Rede.
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A partir deste breve entendimento sobre a escolha dos PPPs como
embasamento empirico, farei a andlise documental dos PPPs das trés unidades
publicas escolares da regido. Sao elas: Escola Municipal Jardim Gramacho, Escola
Municipal José Medeiros Cabral e Escola Municipal Mauro de Castro, que nao seréao
apresentadas nesta ordem e terdo seus nomes ocultados em cada analise.
Discutindo e problematizando as concepc¢fes de Projeto Politico Pedagdgico das
diferentes Unidades Escolares e analisando o0s documentos construidos
coletivamente pelas trés escolas da rede municipal de Duque de Caxias, no bairro
de Jardim Gramacho pode-se evidenciar alguns pontos que levantam diferentes
sentidos ou interpretacdes, uma vez que o0s documentos referidos estdo em
constante atualizacdo, ndo sdo documentos fechados e também ndo tém a
possibilidade de fixacdo de sentidos (de uma vez por todas), dado que estdo
marcados pela parcialidade dos sentidos.

Ao analisar os PPPs, o intuito desta pesquisa ndo é o de apontar nenhum tipo
de erro, mas exemplificar como a construcdo de politicas curriculares perpassa por
complexidade e contradicdes. Para preservar as identidades das Unidades
Escolares, escolhi nomea-las com trés dos cinco “Rs” que representam a Educagao
Ambiental. A escolha deste elemento para nomeéa-las surge da importancia que
observei em todas as pesquisas que fiz, onde os catadores atribuem a relevancia de
seu trabalho para a aplicacdo da Sustentabilidade. Desta forma, irei nomear as
escolas cujos PPPs foram analisados conforme os 3 dos 5 Rs: Repensar, Reutilizar

e Reciclar, respectivamente.

3.2.1 Escola “Repensar’

1° R: Repensar. E muito importante repensar habitos de consumo e
descarte. Sera que o que vocé esta comprando € algo de que realmente
necessita? Sera que algumas vezes vocé consome por impulso e acaba
cometendo desperdicio? Ao invés de comprar algo novo, vocé ndo poderia
reaproveitar algo que ja tem? Vocé compra um ténis, um computador, uma
peca de roupa nova, mas o0 que vocé faz com os antigos? Vocé os
reaproveita ou joga no lixo comum? Como vocé descarta o lixo na sua
casa? Vocé separa embalagens, matéria organica e 6leo de cozinha usado,
jogando no lixo apenas o que nao for reutilizavel ou reciclavel? Essas e
outras perguntas podem ser feitas aos alunos a fim de que eles repensem a
maneira como estdo consumindo e também como estdo descartando o lixo
que produzem (TCU SUSTENTAVEL, 2017).
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O Projeto Politico Pedagogico analisado da escola em questdo apresenta-se
fundamentado em seus aspectos teéricos (Paulo Freire, Vygotsky, Pichon Rivieri,
Freinet, Jean Piaget, Perrenoud). No entanto, em sua parte mais “pratica”, da grade
curricular, por exemplo, o documento oferece elementos mais objetivos e pouco
tedricos, aparentando ser um documento feito a muitas maos, porém, sem
integracao entre as partes.

Na Introducdo do documento (PPP), embora sua fundamentacdo esteja
pautada em aspectos da perspectiva critica, ao mencionar a educacdo para a
transformacdo e em disputa das classes dominantes e dominadas, também é
possivel perceber aspectos das perspectivas consideradas “pds” e influéncia dos
estudos culturais. No trecho a seguir, a0 mencionar a proposta pedagodgica da Rede
de Duque de Caxias pautada na perspectiva sociointeracionista, encontro elementos
dos estudos sobre os processos de formacao de identidade e cultura.

Na viséo sdcio-interacionista, 0 conhecimento é fruto das interacdes sociais
que se estabelecem pela mediacdo dos signos culturais constituidos na
coletividade. O sujeito é social, criador da cultura, sendo transformado pelos
valores culturais do ambiente, ao mesmo tempo em que o transforma. No
contato com 0s outros membros do grupo social, mergulha nos significados

dominantes, apropriando-se deles, ressignificando-os (PPP ESCOLA
“REPENSAR’, p. 6).

O Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar analisada, logo em sua
Introducéo, faz uma analise da sociedade contemporanea descrevendo-a como em
processo evolutivo de construcdo e desconstrucdo de valores voltados para
interesses proprios e coletivos.

Dessa forma, optamos por analisar alguns aspectos que julgamos
importantes no desenvolvimento do trabalho pedagégico da Escola
“Repensar”, o qual apresenta situagbes que interferem no dia-a-dia do
cotidiano escolar.

Essa linha de andlise, que vai pautar este documento, se faz necessario por
entender que o mundo atual encontra-se numa fase evolutiva de construcéo

e desconstrucao de valores voltados para interesses proprios e coletivos
(PPP ESCOLA “REPENSAR”, p. 1).

Essa pesquisa defende uma “leitura” do documento a partir da tentativa de
resolver aspectos que possam informar acerca de como a comunidade “responde” e
se expressa acerca de moradia, seguranca, saude, trabalho, meio ambiente, relacao
centro-periferia, estética, deslocamento, educacgao, etc., evidenciando a discussao
de Hall (2006) sobre a formagéao das identidades culturais e de Appadurai (2004)

sobre a relacdo mutua de atuacdo do sujeito sobre a cultura/o bairro e vice-versa.
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Nesse sentido, tendo a afirmar que o documento preocupa-se em entender a
comunidade em que a escola esta inserida e 0s processos soOcio-politico-culturais
gue a situam na realidade existente hoje, destacando os anos de atividade do Aterro
Sanitario de Jardim Gramacho e seu posterior fechamento como um dos aspectos
gue contribui para a formacdo da identidade cultural do bairro e como estas sao
refletidas no contexto escolar.

Na secdo do documento que trata da caracterizacdo do bairro de Jardim
Gramacho destaca os paradoxos existentes na realidade social do municipio de
Duque de Caxias, conforme a sequir:

Duque de Caxias vive uma situacao paradoxal. De um lado € o municipio
que tem a 22 arrecadacdo de ICMS do estado, ou seja, tem a maior
arrecadacédo tributaria no ambito estadual depois do municipio do Rio de
Janeiro e por outro lado dos municipios que compfem o Estado do Rio de
Janeiro. Duque de Caxias figura como 52° municipio no Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH-2000) que leva em consideragdo
longevidade (expectativa de vida ao nascer), escolaridade (indice de

analfabetismo e taxa de matricula em todos os niveis de ensino) e renda
(PPP ESCOLA “REPENSAR’”, p. 2).

No capitulo 2 do PPP, onde sao tracados alguns aspectos importantes sobre a
escola, o documento trata sobre as dificuldades que a escola encontra em
desenvolver atividades e projetos que visam um melhor aproveitamento escolar dos
alunos. Dentre os principais entraves citados, estdo a infraestrutura inadequada e
precéria e a caréncia de profissionais concursados na rede para desenvolverem
atividades extraclasse como Educacdo Fisica, Informatica Educativa, Artes, entre
outros, que sdo de suma importancia para o desenvolvimento global dos alunos.

No ano de 2018, tentamos tracgar outra estratégia que foi a ideia do projeto
de reforgo, no contra-turno, para minimizar a distor¢cao série/idade, porque
constatamos que havia um namero significativo de alunos com dificuldades
de aprendizagem e sem o pleno dominio da leitura e da escrita. Infelizmente
ndo obtivemos sucesso quando solicitamos a parceria da SME. A secretaria
se posicionou informando que ndo haveria possibilidade de disponibilizar

um profissional para desenvolver o referido projeto (PPP ESCOLA
“REPENSAR”, p. 2).

Devido a estas dificuldades, muitas politicas pensadas pela escola para
melhor realizarem as atividades pedagdgicas encontram impedimentos de serem
desenvolvidas. Em um diagndéstico constante realizado pela unidade, é possivel
perceber que uma de suas principais mazelas encontra-se no Ciclo de

Alfabetizacdo, uma vez que o indice de retencéo ao fim da alfabetizacdo (3° ano do
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Ensino Fundamental) € alto e muitos alunos ndo concluem o processo de letramento
dentro da faixa etaria esperada.

Conforme dito expressamente no documento, para solucionar as dificuldades
existentes no processo de alfabetizacdo, a escola idealizou projeto de reforco
escolar para atingir o publico-alvo do ciclo de alfabetizacdo e encaminhou a
Secretaria de Educacdo a proposta, porém, ndo foi concedido profissional para
realizar a atividade. O que gostaria de ressaltar nessa analise € que este exemplo
(recorrente no cenario fluminense) € um modo de traducao/atuacdo (BALL et al.,
2016) que estou defendendo como uma (micro) politica pensada no contexto da
pratica para gerenciar um de seus maiores entraves, segundo a visdo do
documento. Porém, como a escola estd em disputas com as (macro) politicas da
Secretaria de Educacao (Plano Municipal de Educacédo e Proposta Pedagogica),
esses documentos/ textos “curriculares” expressam modos hibridos de compreensao
de suas praticas pedagdgicas.

A incorporacdo da categoria hibridismo implica entender as politicas de
curriculo ndo apenas como politicas de selecdo, producéo, distribuicdo e
reproducdo do conhecimento, mas como politicas culturais, que visam a
orientar determinados desenvolvimentos simbdlicos, obter consenso para

uma dada ordem e/ou alcancar uma transformagdo social almejada
(LOPES, 2005, p. 56).

No ambito das politicas implementadas pela escola, o PPP da unidade
destaca a adesdo ao Projeto Novo Mais Educacdo’? do Governo Federal, que visa
a escolarizacdo em tempo integral do aluno, onde em um turno ele realiza suas
atividades escolares habituais e no outro turno tem acesso a refor¢o de atividades
de Lingua Portuguesa e Matematica e a atividades corporais como lutas e dancas e
atividades artisticas, entre outros. No entanto, o documento (PPP) cita as
adversidades encontradas para a implementagcédo desta politica educacional, como
a falta de espaco fisico adequado para as atividades.

Ball et al (2016) ressaltam que as escolas ao fazerem politicas, também
traduzem politicas. Neste movimento, podemos pensar no Programa Novo Mais
Educacado, que é uma politica educacional do Governo Federal com suas regras

estabelecidas. Porém, no processo de “traducao” e “interpretacao” desta politica é

12O Programa Novo Mais Educacao, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela
Resolugcdo FNDE n° 17/2017, € uma estratégia do Ministério da Educagdo que tem como objetivo
melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da
ampliacdo da jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia
dos estudantes na escola (BRASIL, Ministério da Educagéo, 2016).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
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facultado as unidades escolares deliberarem quais atividades serdo desenvolvidas
no Projeto e contratarem os profissionais que desenvolverdo tais atividades. Neste
movimento, muitas vezes sdo estabelecidas parcerias com a comunidade local,
onde pode-se desenvolver as atividades de maior interesse dos alunos e
geralmente os profissionais que as desenvolvem sao oriundos da propria
comunidade.

O documento (Projeto Politico Pedagdgico) possui uma secéo para destacar
os principios filosoficos que o regem. Inicia-se entédo, salientando que a escola &
parte e espelho da comunidade na qual estd mergulhada. Sendo plural e complexa,
constituida construtora de uma histéria particular. Sobre a concepcao de sujeito e
diversidade, o documento aponta:

Portanto, apontar os pilares tedrico-filoséficos que sustentam a escola
implicam e em discernir as concepcgcbes de sujeito, aprendizagem,
conhecimento que compdem o imaginario daqueles que o constituem.

Vivemos num mundo plural e complexo. A nossa visdo de educando,
educador, escola e conhecimento precisa abranger a ndo-linearidade e as
tensBes presentes na realidade atual. Assim, alarga-se a funcdo social e
humana da escola, discute-se as relacbes entre o que € universal/global e
as solugBes locais, compreende-se a diversidade como riqueza,

considerando os saberes presentes na escola para além de sua dimenséo
cientifica, objetificavel (PPP, Escola “Repensar’, p. 7).

A meu ver, ainda em uma abordagem sobre sujeito, a secdo que trata dos
principios filosoéficos que regem a Unidade Escolar, € destacada uma concepcao de
conhecimento que emerge das interacdes sociais estabelecidas por meio dos
signos culturais constituidos na coletividade. Nesta perspectiva, o documento
percebe o sujeito como um ser social, criador e recriador da cultura, sofrendo
transformacdes dos valores culturais do ambiente e transformando-o
simultaneamente.

E destacado ainda que no contato com outros sujeitos no grupo social, ha um
mergulho do sujeito nos significados dominantes, havendo apropriagdo e
ressignificacdo dos mesmos. Além disso, esta secdo destaca que o conhecimento
implica em uma constituicdo de significados e ampliacdo de visdes de mundo,
sendo dinamico, processual e sempre em movimento. O sujeito realiza construcdes/
desconstrucdes sucessivas da realidade e o documento enfatiza que conhecimento
€ movimento.

O conhecimento implica constituicdo de significados e ampliacdo de visdes
de mundo. E din&mico, processual, sempre em movimento. Implica



77

construgdes/reconstrucdes sucessivas da realidade por parte do sujeito.
Conhecimento € movimento (PPP, Escola “Repensar’, p. 6).

Por ser um texto pensado coletivamente no ambito escolar, € importante
destacar a falta de clareza e ambiguidade presentes no documento, constitutiva das
praticas pedagdgicas. A forma como respondemos a elas é fundamental para o
desenvolvimento de um documento coeso.

A incorporacdo dos diferentes discursos nos documentos curriculares é
resultado de um complexo processo de negociacdo, pelos diferentes
sujeitos e grupos sociais, de sentidos em torno das politicas. Essa complexa
producéo acaba por transformar esses textos em ambivalentes, marcados
por proposicdes com variados sentidos, por vezes aparentemente
contraditorios, resultando em documentos curriculares hibridos, garantindo

desse modo uma possivel legitimidade do texto diante de uma comunidade
reconhecida (DIAS; LOPES, 2009, p. 82-83).

Dias e Lopes (2009) ressaltam os processos de negociacdo que envolvem a
producdo de politicas curriculares e destacam a caracteristica ambivalente que o0s
documentos podem apresentar. Um dos enfoques deste capitulo sera analisar como
estes aspectos aparecem no Projeto Politico Pedagégico da escola investigada.

Recentemente, um grupo de professores e funcionarios foi em conjunto
realizar uma visita pela comunidade a fim de conhecé-la melhor. Guiados pelos
funcionarios que residem na regido, foram até uma &rea conhecida como
“Laguinho”. Trata-se de um lago pequeno, como 0 nome sugere, porém, nao se
encontra em condi¢cfes préprias para utilizacéo.

Dentre as observacdes destacadas pelos professores que fizeram a visita ao
bairro, destaco a grande presenca de alunos encontrados no decorrer da visitacao.
Em sua imensa maioria completamente livres, sem supervisdo de qualquer
responsavel. Esta observacdo fez o corpo docente pensar sobre as questdes de
limite e indisciplina tdo presentes no cotidiano escolar. Como manter sentadas por
horas em um ambiente fechado de sala de aula, criangas tdo acostumadas a serem
livres?

Outro apontamento feito pelo grupo foi a surpresa com as belezas naturais
presentes na regido, até entdo desconhecidas pelo grupo. As trés escolas ficam
localizadas bem préximas umas as outras, em ambiente urbano, bem préximas a
principal rodovia da cidade de Duque de Caxias, a BR 040- Washington Luiz. No
entanto, ao conhecerem o bairro mais adentro, em meio as casas de palafitas,

papeldo, madeira e esgoto a céu aberto, ha uma area de vegetacdo e um local que
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os moradores chamam de “Laguinho”. A foz dos Rios Sarapui e Iguagu estdo
localizadas na regido e embora 0s rios sejam pequenos e poluidos, sdo fontes de
lazer dos moradores e animais da regido, além de formarem uma bela paisagem ao
local.

O grupo de professores destacou ainda, que apos esta visita ao bairro, além
de terem um olhar mais criterioso com as condi¢des de vida de seus alunos também
podem ressaltar e trabalhar as belezas naturais da regido em suas aulas. A iniciativa
sera transformada em um Projeto da escola que ainda esta em elaboracdo e tera
desdobramentos futuros. Este Projeto realizado pelos professores da Unidade
Escolar é importante para o conhecimento do bairro, sua histéria e processos que
constituem sua identidade cultural, conforme visto no capitulo 1 deste trabalho. Além
disso, esse exercicio produz ressignificacbes e recontextualizacdo no campo do

contexto da prética instituido por Ball e abordado no capitulo 2.

3.2.2 Escola “Reutilizar”

4° R: Reutilizar. Ao reutilizar, vocé estara ampliando a vida atil do produto,
além de economizar na extracdo de matérias-primas virgens. Muitas
pessoas criam produtos artesanais a partir de embalagens de vidro, papel,
plastico, metal, cd’s, etc. Utilize os dois lados do papel e faga blocos de
rascunho, pois, assim, vocé preserva muitas arvores (TCU SUSTENTAVEL,
2017).

Logo na apresentagcdo, o documento da Escola Reutilizar apresenta sua
concepcao de Projeto Politico Pedagdgico, baseada na ideia de movimento e
inacabamento, conforme explicita o trecho a seguir.

Temos consciéncia de que o Projeto Politico Pedagdgico ndo pode ser dado

como pronto e acabado sempre haverd motivos para reformular e
acompanhar os movimentos da histéria (PPP ESCOLA “REUTLIZAR”, p. 2).

Podemos estabelecer conexdes deste documento com uma perspectiva de
contexto que opta por uma abordagem que nao limita sua abrangéncia a um
determinado momento histérico, como fato fechado. E sim por todas as nuances que
as movimentacdes de nossa sociedade estdo sujeitas a implicar sobre a realidade.
Além disso, demonstra a preocupacao que a escola tem, logo em sua apresentacao,
de mostrar uma ideia de curriculo desenvolvida pela Unidade Escolar.

Ainda no inicio de sua apresentacédo, o documento traz um historico do bairro,

partindo da dimensdo macro para a micro. Comeca falando das dimensdes do
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municipio de Duque de Caxias no estado do Rio de janeiro, sua divisdo em 4
distritos, até chegar ao bairro de Jardim Gramacho, localizado no primeiro distrito
(Centro).

Os teodricos dos Estudos Culturais (APPADURAI, 2004; HALL, 2006) fazem
uma leitura das relagcbes entre sujeitos e cultura dentro da dinamica globalizada.
Assim, a conexao entre o micro € 0 macro acontece de forma mutua e fluida.
Considero importante destacar que, ao descrever o bairro imediata e inevitavelmente
faz-se referéncia ao Aterro Sanitario existente até 2012, sua importancia para a
localidade na época em que esteve ativo e 0os desdobramentos para a populagédo
apos seu fechamento.

O bairro Jardim Gramacho esta localizado em Duque de Caxias — RJ. O
bairro era sediado por um lixdo que posteriormente foi transformado em
aterro controlado e teve seu fechamento em 2012 em funcdo das pressdes
nacionais e internacionais reunidas na Rio+20, transformando o local, hoje,
em ruinas. Com o fechamento, a regido, que até a data contemplava mais
de 5.000 catadores ativos trabalhando em suas “rampas”, oriundos de
diversos municipios da regido da baixada fluminense, perdeu mais de 60%

de sua populacgéo, ficando no local apenas as pessoas que realmente néo
tinham para onde ir (PPP ESCOLA “REUTILIZAR”, p. 1).

A fim de realizar uma contextualizacdo, o documento traz elementos que
descrevem a identificacdo do bairro. Com isso, traz uma série de numeros e
percentuais baixos sobre questdes como saneamento basico nas moradias da
regido e escolaridade dos moradores em um comparativo com a capital fluminense,
demonstrando indignacdo com a falta de investimentos do Poder Publico na regido.
Destaca também o alto indice de desemprego e as condicbes precarias das
moradias, trazendo muitos problemas de salde para os moradores.

Outro aspecto a ressaltar € o carater legalista do documento. Ao descrever o
estabelecimento de ensino, o documento deixa claro que sua redacdo estd em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB 9394/96 e pela
legislagdo municipal em vigor, mostrando a relacdo entre as politicas, destacadas
por Ball no ciclo de politicas.

O documento salienta ainda, que o nhome da escola € uma homenagem ao
primeiro morador do bairro, que sempre se empenhou em prol de melhorias para a
localidade. Assim, o documento faz um resgate a historia da escola destacando o
patrono engajado socialmente. Porém, o discurso do documento denuncia que as
acOes nao tiveram continuidade, pois, embora o Aterro Sanitario fosse importante

para a subsisténcia de muitos moradores do bairro, também trouxe muitos
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problemas de Saude Publica, como doencgas, proliferacdo de ratos, moscas e
mosquitos, poluicdo, entre outros. Todavia, 0 destaque ao patrono na histéria de
construcdo da escola e atuacdo sobre o bairro é evidenciado nas discussfes de
Appadurai (2004), conforme visto no segundo capitulo deste trabalho em um
movimento de ag&o dos sujeitos sobre o bairro, constituindo-os e vice-versa.

No topico sobre o histérico da Unidade Escolar, o documento destaca que a
inauguracdo da Unidade ocorreu sendo fruto da luta por melhorias sociais de um
grupo de moradores que pleiteou a construcdo da escola. Conforme este dado do
documento, também podemos evidenciar em Appadurai (2004) a atuacdo dos
sujeitos nas localidades, transformando-as. O documento relata um movimento de
reconhecimento do bairro e da comunidade escolar atendida que a equipe realizou a
fim de conhecer as caracteristicas existentes na localidade. Segundo relatado,
movidos por um sentimento de angustia em conhecer a comunidade que a escola
atende, professores equipe e funcionarios se dispuseram a conhecer o bairro,

percorrendo-o e recolhendo relatos dos moradores.

Apesar da caréncia socioecondmica e cultural, canalizadas pela auséncia
de areas de lazer, assisténcia médica 24 horas e outros, foi possivel
perceber que a comunidade mescla um grupo de pessoas conscientes de
sua cidadania com um grupo de pessoas que ignoram sua condi¢do, mas
que apesar disso ainda sentem orgulho de serem homens e mulheres
moradores da comunidade do Jardim Gramacho (PPP ESCOLA
“REUTILIZAR”, p. 3).

No tépico sobre o marco referencial, o documento destaca os entraves
politicos, socioecondmicos e a instabilidade democratica que a América Latina
atravessa, ressaltando os reflexos que a Educacao sofre neste cenario. Com isto, 0
texto tece uma critica ao que vem acontecendo com as manifestacdes culturais e

com os projetos educacionais no Brasil.

O mundo moderno como um todo vive um momento delicado de transicao e
reavaliagdo de valores. Na América Latina assistimos ao desrespeito aos
direitos conquistados no passado, vivemos uma instabilidade democratica,
politica e socioeconémico acerca do futuro do continente. No Brasil o que se
destaca é a desilusdo com as sucessivas politicas publicas implementadas
nas Ultimas décadas, corrupcdo, reformas, aliangcas e com a prépria
democracia representativa. No que se refere a cultura o que se identifica é a
proliferac@o da cultura de massa, a alienagéo, a ndo-reacéo. E a educagéo
tem vivido um processo de deteriorac@o de projetos que proporcionem uma
educacéo de qualidade (PPP- Escola “Reutilizar”, p. 3).

O documento traz uma reflexdo de nivel global a local sobre as politicas em

circulagcdo, demonstrando preocupar-se em sua formulacdo com 0S processos
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culturais existentes e que impactam no contexto educacional de Jardim Gramacho,
em conformidade com as discussfes de Bhabha (2003) e Hall (2006) destacadas no
primeiro capitulo deste trabalho, e de acordo com o fragmento a seguir:
Assim, ao invés de pensar no global como "substituindo" o local seria mais
acurado pensar numa nova articulacdo entre" o global" e "o local".
Este "local" ndo deve, naturalmente, ser confundido com velhas identidades,
firmemente enraizadas em localidades bem delimitadas. Em vez disso, ele
atua no interior da logica da globalizagdo. Entretanto, parece improvavel
gue a globalizagdo va simplesmente destruir as identidades nacionais. E

mais provavel que ela va produzir, simultaneamente, novas identificacbes
"globais" e novas identificacdes "locais" (HALL, 2006, p. 78).

Em seus Objetivos e Principios, o documento destaca a funcédo de fornecer
acesso a Educacédo de forma gratuita e de qualidade e prevé acbes democraticas a
serem desenvolvidas em parceria com toda a comunidade escolar. Além disso, a
redacdo do documento expressa a visao da escola como local de transformacgéo
social, praticas do exercicio a cidadania e desejo de igualdade para toda a
humanidade.

A Escola “Reutilizar” tem sua agao educativa fundamentada nos principios
da universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da
obrigatoriedade da Educacdo Bésica e da gratuidade escolar. Tem por
objetivo ser uma Escola de qualidade no Bairro do Jardim Gramacho, de
forma democrdtica, participativa e comunitaria, oferecendo seu espago
como alternativa cultural de socializacdo e desenvolvimento educativo,
visando também preparar seus alunos para o exercicio da cidadania,
através da pratica e cumprimento de direitos e deveres. E que sejam
capazes de atuar e transformar a sociedade em prol do bem e da igualdade

social, racial, cultural de todos os seres humanos, ou seja, igualdade para
toda a humanidade (PPP- Escola “Reutilizar’, p. 4).

No topico sobre a Finalidade da instituicdo, € descrito de forma bem sucinta
que o PPP atende ao que é estabelecido por algumas legislagbes, como a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e as propostas pedagogicas da Secretaria Municipal de
Educacédo, configurando assim, a incidéncia dos contextos de influéncia e de
producdo de texto discutida por Ball atuando sobre as politicas educacionais no
ambito do contexto da pratica do ciclo de politicas.

Ao estabelecer que todo o conteuddo do PPP foi estruturado de forma a
dialogar com as leis supracitadas, percebe-se a existéncia do movimento entre as
micro e macro politicas discutidas em Ball (1994). O documento destina uma secao
para tratar de sua proposta pedagdgica em uma perspectiva que considera as

concepgOes de crianga e adolescente em nossa sociedade, baseado em leis como a
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Constituicao Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA e a Convencao
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (ONU). O texto sugere uma concepgao de

interacdo, identidade e cultura, conforme a seguir:

No processo de construcdo do conhecimento, as criancas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
ideias e hipo6teses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criancas constroem o conhecimento a partir das interacdes
que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho da crianga, de significacdo e ressignificagdo. Dai a
necessidade do professor desenvolver a capacidade de criacdo em seus
alunos.

A Escola torna acessivel as criangas que a frequentam, elementos da
cultura que enriguecem o seu desenvolvimento e sua insercdo social.
Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da
identidade das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas,
realizadas em situacdes de interagcdo (PPP- Escola “Reutilizar”, p. 5).

Nesse fragmento, o PPP da escola analisada destaca a importancia dos
processos de identidade e cultura que constituem o contexto escolar, como 0
documento destaca também sua concepcéao de curriculo, superando as abordagens
tradicionais centradas na organizacdo curricular, com énfase nas perspectivas
criticas e pos-criticas das teorias curriculares, conforme o trecho a seguir:

O curriculo extrapola o “fazer” pedagodgico abrangendo elementos como
grade curricular, disciplinas, conteidos e conhecimento. E necessario
resgatar os saberes que o aluno traz de seu cotidiano. Elencado o objeto do
conhecimento, este ndo deve ser trabalhado de forma superficial e
desvinculado da realidade. Esta enraizada, em nossa acdo pedagdgica
diaria, uma metodologia tradicional que entende o conhecimento como um
produto pronto para apenas ser repassado, considerando somente a
interacao unilateral entre professor e aluno. Todavia, € preciso que o objeto
do conhecimento seja tratado por meio de um processo que considere a
interacdo/mediacdo entre educador &educando como uma via de ‘mao

dupla” em que as relagdes de ensino-aprendizagem ocorram dialeticamente
(PPP-Escola “Reutilizar”, p. 6).

O texto destaca uma concepc¢ao de planejamento que prime por conhecer a
realidade do estudante para entdo poder planejar as aulas e conteudos abordados,
demonstrando assim, sua preocupag¢do da comunidade atendida em uma anélise
cultural. O PPP dedica uma secao para destacar os conteaddos minimos curriculares
elencados pelos professores em uma construcao coletiva. Esse processo ocorreu
mediante analise das maiores dificuldades de aprendizagem dos alunos e analise do
contexto local de Jardim Gramacho. Além disso, a escola possui um instrumento de
avaliacdo chamado “aprovagéo social’ que considera e problematiza as dificuldades

cronicas de aprendizagem de alguns alunos, mediante analise da estrutura e



83

condigbes sociais que os alunos estdo inseridos. Essa metodologia pode ser
analisada mediante os estudos culturais de formacéo de identidade e nao-separacéo
entre sujeito e localidade, onde estes interagem de forma mutua.

O documento elenca as dificuldades encontradas na escola no ano anterior e
na secao seguinte, elenca os objetivos e estratégias de seu plano de acdo para
superar as dificuldades encontradas no ano anterior. Dentre eles, cita alguns
projetos, dos quais faco destaque para os seguintes: O lixo e a informagao,
Plantando Arvores na escola, Jardim Gramacho: resgatando o passado,
transformando o presente. Esses Projetos me chamaram a atencdo porque trazem
tematicas diretamente ligadas as questfes do bairro, como a questdo ambiental e o
resgate da histéria de Jardim Gramacho em uma perspectiva de passado com
impactos no presente, conforme descrevem 0s objetivos do projeto, a seqguir:

Objetivo Geral:

Despertar para o exercicio da cidadania, através do resgate histérico e do
reconhecimento do modo de vida da comunidade onde a escola esta
inserida, visando uma andlise critica e propostas de intervencdo na
realidade atual politica, cultural, social e ambiental.

Obijetivos Especificos:

Estudar a historia de formacdo e expansdo do Bairro Jardim Gramacho,
identificando os problemas gerados pelo crescimento desordenado a partir
da implantagéo do Aterro Sanitério;
>Resgatar a autoestima de nossos alunos através da identificagdo com o
local onde mora e sua cultura;

Mapear os problemas sociais, culturais, econdmicos e ambientais do bairro;
Identificar as potencialidades da comunidade local (ONGs, Projetos,
Associacdes...)

Perceber cada individuo como sujeito construtor da comunidade onde vive,

propondo mudangas que beneficiem a coletividade (PPP- Escola
“Reutilizar”, Anexo |, p. 39).

O documento explicita sua concepc¢éo de PPP, pautada em uma articulagéo
entre as praticas curriculares existentes na escola e as proposicoes
governamentais, de modo a viabilizar agcdes educativas. Assim, a meu ver, este
posicionamento indica a importancia do ajuste entre as politicas, uma vez que estas
nao séo independentes e funcionam de forma integrada, conforme Ball explicita em
seu ciclo de politicas. O texto privilegia a diversidade cultural de sua comunidade
escolar em sua proposicéo de politica curricular. Assim, enaltece as ressignificacdes
que podem haver através desta construcdo dialdégica e democrética entre escola e
comunidade.

Em uma secéo sobre o corpo discente, o texto elenca os direitos e deveres do

aluno e é feito um levantamento do fluxo de alunos no ano anterior em aspectos
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como matriculas, transferéncias, evasdo, aprovados e reprovados. Também sao
definidas no documento as fun¢cées do Conselho Escolar, demonstrando o carater
democratico de direitos e participacdo nas deliberacbes de acBes desenvolvidas na
escola.

Nas consideragOes finais, consta a concepcao de PPP desenvolvida pela
escola em uma proposta participativa e democratica que visa atender a sua clientela
de alunos diversificada, preocupando-se com praticas interdisciplinares e com temas
de ordem global/local como os desdobramentos da acdo do ser humano sobre o
Meio Ambiente, conforme a seguir:

Ao concluir este trabalho, afirmamos que nossa escola € um espaco aberto
onde os alunos sdo estimulados ao exercicio da cidadania e ao respeito ao
meio ambiente. Desse modo, pode-se perceber que 0s projetos de cunho
social com temas atuais, polémicos e ambientais promovem a criatividade e
esfor¢o dos alunos e a interdisciplinaridade. E um grande desafio e nés ndo

mediremos esforgos para alcancar uma educacdo de qualidade (PPP-
Escola “Reutilizar”, p. 37).

Assim, o documento destina sua parte final a elencar todos os projetos
desenvolvidos ao longo do ano letivo que produzam saberes de forma contextual e
de ressignificacdo de sentidos para a realidade local, em um movimento de conhecé-

la e atuar sobre ela, modificando-a.

3.2.3 Escola “Reciclar’

5° R: Reciclar. Ao reciclar qualquer produto, reduz-se o consumo de agua,
energia e matéria-prima, além de gerar trabalho e renda para milhares de
pessoas. Faca a coleta seletiva e contribua com um mundo mais
sustentavel (TCU SUSTENTAVEL, 2017).

O documento de Projeto Politico Pedagdgico da “Reciclar” divide-se em duas
partes: uma, denominada Plano Anual da Escola e outra denominada Plano de Ac¢éo
da Equipe Diretiva. Ambas as partes serdo aqui contempladas. Essa divisdao do
documento sugere, a meu ver, uma separacao entre teoria e pratica, como se as
politicas pertencessem ao campo teérico. No entanto, vimos no segundo capitulo,
com o ciclo de politicas de Ball a superagdo dessa dicotomia, onde as politicas
interagem de forma ciclica e inter-dependentes.

O Plano Anual da Escola estrutura-se com Justificativa, Metas e Objetivos

Gerais, Objetivos Operacionais, Acbes, Objetivos Especificos por Area de
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Conhecimento, Avaliagdo e Referéncias. O documento inicia com uma citagao de
Celso Vasconcellos (2000) sobre planejamento:
Planejar é antecipar mentalmente uma acéo a ser realizada e agir de acordo

com o previsto; € buscar fazer algo incrivel, essencialmente humano: o real
ser comandado pelo ideal (VASCONCELLOS, 2000)

Notamos que é ressaltado no documento a importancia do planejamento nas
acOes a serem executadas a fim de antecip-las e pautar o real a partir do ideal
planejado. Ao explorarem essa tentativa de estabelecer ligagcdes de causa e efeito
entre a leitura da realidade e a proposicdo da escola, fornecem indicios de que
operam por légicas que se afastam de concepc¢cbBes que enfatizam a producéo
cultural como abordada por Hall (2006), Bhabha (2003) e Appadurai (2004).

Na justificativa aparece a ideia de escola como espaco de formacdo e
exercicio pleno da cidadania e a importancia de se produzir um Projeto Politico
Pedagdgico, principalmente apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo LDB-
9394/96, que estabelece a democratizagdo das acgcles no espaco escolar,
construindo uma cultura escolar coletiva e participativa.

O documento destaca a hipotese de que a partir de sua construgao coletiva o
comprometimento da comunidade escolar tende a ser maior. Além disso, é
ressaltado que a elaboracdo do plano anual se da a partir do diagndstico da
comunidade atendida, a fim de atender melhor as demandas da comunidade e
assim estabelecer metas e objetivos. No entanto, o documento ndo menciona
como realiza o diagnéstico referido. Na justificativa é enfatizado ainda que o
documento € idealizado em consonancia com o Regimento da Rede de Ensino de
Duque de Caxias e com os demais documentos da legislacdo educacional brasileira,
sem citar quais documentos se refere.

Todavia, em sua bibliografia constam a LDB 9394/96, a Proposta Pedagdgica
da SME-DC, o livro de Celso Vasconcellos Planejamento: Projeto de Ensino-
Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagogico - Elementos Metodoldgicos para
Elaboracdo e Realizagédo e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Assim,
percebe-se que o documento destaca 0 movimento entre as politicas de forma
ciclica e interdependente, como proposto por Ball.

Na secdo de Metas e Objetivos nesses sdo descritos as proposicdes de
elevar os niveis de aprendizagem; a estreitar a relagéo familia-comunidade-escola; a

desenvolver acdes a fim de combater a evasao, a frequéncia escolar e a indisciplina
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dos educandos; melhores condi¢cdes de infraestrutura e apoio administrativo e
pedagdgico.

Na secdo que destaca os Objetivos Operacionais percebe-se a importancia
gue o documento d& ao estabelecimento de parcerias. Dentre elas, com a Prefeitura:
para investimento em infraestrutura; com as familias: nas reuniées de responsaveis
e em demais momentos de participacdo dentro da escola; com vivéncias fora do
ambiente escolar: culturais, artisticas e esportivas; com a comunidade escolar:
através do Conselho Escolar, instituicdo de Regimento Interno, envolvimento de
todos os funcionérios nas atividades pedagoégicas. Assim, percebemos o0 movimento
entre os diversos sujeitos que atuam no contexto escolar e a importancia que
exercem em sua constituicao.

Em secdo intitulada Objetivos Especificos por Area de Conhecimento, o
documento apresenta um conjunto de a¢lBes e objetivos que promovam multiplas
aprendizagens: oral, corporal, social, cultural, entre outros, justificando sua
concepcao de aprendizagem global, na interacdo entre os sujeitos e as localidades.
Por fim, o documento destina uma sec¢do para sua Avaliacdo e estabelece que a
andlise e a reformulacdo do documento se dardo semestralmente, a fim de alcancar
0s objetivos estabelecidos e demonstrando que o processo de ensino aprendizagem
€ inacabado, ganhando ressignificacdes.

A outra parte do documento, denominada Plano de Acdo da Equipe Diretiva,
em sua justificativa, inicia ressaltando a importancia do trabalho coletivo e destaca o
papel da equipe diretiva no planejamento e sucesso do trabalho desenvolvido.
Destaca também que as acbes especificas de cada membro da equipe diretiva,
embora tenham suas especificidades contribuem para constituir o todo. No centro de
todo este trabalho desenvolvido, o texto coloca o Projeto Politico Pedagdgico
norteando a pratica.

Embora, a meu ver, o documento estabeleca separacdo entre teoria e pratica,
acaba enaltecendo a relacdo muatua que a politica (representada por seu PPP)
possui com o0s sujeitos. O documento destaca algumas ac¢bes de incluséo e
diversidade cultural, ao promover a¢des que viabilizam a integracdo dos alunos
inclusos e que a escola seja um espaco de todos, através de acdes que valorizem a
diversidade étnico-cultural dos educandos, porém, sem explicitar como se dariam

tais acoes.



87

O Plano de Acdo se encerra apresentando 0s principios que regem a
avaliacd/o escolar. Para tal hA um destaque para o modo como a recuperagao
funciona na unidade escolar. E destacado que os alunos sdo atendidos conforme
suas necessidades de aprendizagem, respeitando o desenvolvimento
socioemocional e cognitivo de cada individuo.

Por fim, fica expressa a avaliacdo do Plano de Acdo: apontando para o carater
continuado e colegiado envolvendo e todos os membros da comunidade escolar, nas
ocasioes de Centro de Estudos, Conselhos de Classe e reunides do Conselho
Escolar.

Trata-se de um documento sistematizado e estruturado, definindo as
atribuicbes de forma independente, porém, sem demonstrar expressamente que
todas as funcdes estdo articuladas e que compdem o todo da Unidade Escolar.
Embora seja pressuposto que todas as atividades e fungdes estédo articuladas entre
si, a forma como o documento estd organizado ndo fornece elementos que

explicitem as contribuicdes tedricas.

3.2.4 “Repensando” os PPPs

E importante destacar que n&o é inten¢éo aqui comparar os Projetos Politicos
Pedagogicos das trés escolas analisadas. Ainda que todas as unidades escolares
estejam localizadas no mesmo bairro e que tenham similaridades, interessa-nos
analisar as relacbes de cada uma com a problemética do Aterro Sanitario. Sendo
assim, justamente por compreendermos que cada contexto € Unico, ndo cabe
comparacao. Além disso, percebemos a diferenca entre as escolas como produto
dos processos culturais atuando sobre os sujeitos de uma mesma localidade de
diversas formas.

Embora cada Projeto Politico Pedagdgico e cada escola tenha suas
particularidades e diferencas, os trés documentos, no geral, apresentam propostas
curriculares semelhantes em que o Aterro Sanitario aparece no historico e
caracterizacdo da localidade. No entanto, a questdo do Lixdo € evidenciada como
um problema de ordem social e ndo é percebido, na maioria das vezes, dentro da
potencialidade positiva que pode ter em relagdo aos saberes produzidos no bairro

como Sustentabilidade, Meio Ambiente e consumo, por exemplo.
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A meu ver, diante da relacdo intrinseca entre sujeitos e localidade, as escolas
de Jardim Gramacho deveriam explorar em seus curriculos o protagonismo das
identidades culturais locais. Mas ndo apenas em projetos pontuais e sim de forma
continua, tornando o conhecimento mais significativo. Acdes em que os alunos e a
comunidade tenham a oportunidade de mostrar no espaco da escola os saberes
culturais da localidade.

No entanto, cabe destacar que duas das trés escolas relatam que fazem ou ja
fizeram visitas documentadas pelo bairro a fim de conhecer a regido e pensar em
politicas curriculares que considerem o0s aspectos soOcio-culturais observador.
Considero essa acao importante, uma vez que fornece subsidios para que a escola
possa refletir sobre sua préatica pedagogica a partir do conhecimento do contexto
cultural que esta inserida.

Todas as escolas, de alguma forma, mencionam projetos de Educacéo
Ambiental, em maior ou menor escala, porém, este movimento nédo € percebido de
modo articulador com o bairro e as possiveis potencialidades que essa articulagéo
poderia ter. No entanto, embora aparecam como questdes pontuais, uma das
escolas desenvolveu em documento anexo a seu PPP o tema gerador do ano de
2019 elencando a Sustentabilidade. Esse tema gerador foi desenvolvido pelos
professores e dentre seus pontos principais, estabelece relagdes entre os alunos e a
comunidade, os alunos e o bairro, os alunos e o mundo, como um todo.

Percebemos que existe a preocupacdo dessas escolas com propostas
curriculares pautadas nas relagbes culturais existentes na comunidade como um
caminho curricular a ser desenvolvido, faltando, talvez, uma articulagdo maior e mais
fecunda. Assim, dada a relevancia que todas as trés escolas da regido atribuem ao
Aterro Sanitario em seus histéricos e desdobramentos, sob a perspectiva dos
estudos culturais que norteiam este trabalho, seria interessante a realizagdo de uma
parceria mais proxima e continua com a comunidade.

Desta forma, as dificuldades pedagdgicas provocadas pelas implicacdes do
Lixdo apontadas pelas escolas poderiam transformar-se em solugbes em busca de
uma proposta curricular mais significativa. Cabe destacar aqui que, em minhas
buscas de reportagens sobre os processos de ativacdo e desativacdo do Aterro
Sanitario de Jardim Gramacho, encontrei muitas matérias de jornais. Em sua
maioria, ressaltando que apds anos de fechamento do Aterro Sanitario, ainda ha

muita miséria na regido e o abandono do poder publico é evidente.
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Atuei em uma Unica escola da regido, no entanto, reconheci nessas
reportagens muitos alunos desta escola presente em fotografias de matérias como
do Jornal El Pais Subird (2017) e Martin (2017). A reportagem mostra um percurso
fotografico de uma regido denominada pelo peridodico como abaixo da linha da
pobreza.

Em outra reportagem encontrada em minhas pesquisas, o Portal de Noticia
G1, Carvalho (2015), noticiou a situacdo dos moradores de Jardim Gramacho
sofrendo com abandono do Estado, desemprego, falta de &gua potavel e
saneamento basico. Nessa matéria também identifiqguei alguns ex-alunos meus e
outros tantos que sei que estudam/estudaram na escola em que atuo.

Meu trabalho de pesquisa ndo envolveu entrevistas com a populacdo da
localidade onde eu pudesse averiguar diretamente a relacdo que a populacdo atual
possui com o Aterro Sanitario desativado. No entanto, pude ver através de
reportagens varios alunos de uma Unica escola que conheco protagonizando
fotografias que retratavam as condicbes de miséria na regido e a existéncia de
coleta de lixo clandestina que ainda é presente na localidade.

Pude perceber que muitos alunos e seus responsaveis de pelo menos uma
das escolas investigadas tem forte ligagdo com os impactos do fechamento do Aterro
Sanitario, conforme as referidas reportagens mostram. Embora essa pesquisa nao
tenha optado por trabalhar em sua metodologia com o uso de entrevistas, ao longo
de seu processo investigativo conheci duas professoras de escolas de Jardim
Gramacho que sédo moradoras do bairro desde a infancia.

Mediante este fato, julgo importante apresentar algumas das observacgdes
feitas por elas diante de questionamentos como as mudancas ocorridas no bairro ao
longo dos anos e diante da ativacao e desativacao do Aterro Sanitario. A professora
A, de 35 anos, relata que seu avo foi um dos primeiros comerciantes do bairro. Abriu
uma mercearia no fim da década de 1970, justamente para atender a nova demanda
de moradores que estava chegando para viver do Aterro Sanitario. A mercearia
ficava bem na entrada do bairro, proximo a Rodovia Washington Luiz.

Desde sua infancia, conviveu com moradores antigos do bairro e um deles
falava muito do “portinho” (que hoje chamam de “laguinho”) de aguas limpas
antigamente, provavelmente o Rio Sarapui, que corta o bairro. Havia um pomar
também e as pessoas pegavam frutas l4. Era bem bonito, como um jardim em frente

ao laguinho onde as pessoas tomavam banho. De acordo com a professora A, a
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caracteristica do bairro mudou quando chegou o Aterro Sanitario. Para ela, Jardim
Gramacho é um bairro muito discriminado até hoje, porque ficou estigmatizado por
ser o bairro do “Lixao”. Esse fato causa até bastante confusdo, pois existe uma
comunidade em Duque de Caxias chamada de “Lixao”, onde ha muitos conflitos e é
uma regido muito perigosa. Essa comunidade fica préxima a Linha Vermelha e
muitas pessoas confundem as duas localidades.

A professora narra que 0 bairro sempre teve muita poeira e que as ruas
principais s6 foram asfaltadas em 1996, no governo Zito!3. Sobre as escolas
municipais do bairro, a professora A relata que essas sao recentes na regido. A
primeira escola comegou por iniciativa de uma senhora, que era catequista de uma
igreja catolica e criou uma “escolinha” em um espaco na igreja. O projeto iniciado por
ela se expandiu e a prefeitura fez parcerias fornecendo os professores. As outras
duas escolas sao bem recentes (de 1996 a 2004) e uma delas era uma escola
particular e foi comprada pela prefeitura. Além disso, as creches (duas) sdo muito
recentes e as escolas estaduais (duas) existem desde a infancia da professora de 35
anos.

De acordo com a docente, o bairro de Jardim Gramacho sempre foi muito
industrial. Sempre teve as madeireiras, muitas empresas/ garagens de caminhdes, a
Aco Moveis e uma empresa de asfalto bem na entrada do bairro. Segundo a
professora, existem muitos lugares “mais pra dentro” do bairro que funcionam como
area de reciclagem. Muitas pessoas vieram de fora do bairro para trabalhar no Aterro
Sanitario. Quem morava no bairro e sobrevivia do Lixdo morava bem préximo e foi
constituindo as “favelinhas”. Mas tinha muita gente que vinha de fora para trabalhar
no Aterro Sanitario. O bairro Maruim, por exemplo, € recente e foi constituido por
meio de invasdo. Muitas pessoas vieram de outros lugares para construir suas
moradias.

Paradoxalmente, para a professora/moradora do bairro, a principal mudanca
com o fechamento do Aterro Sanitario foi o grande aumento da violéncia no bairro.
Como o Lix&o era a principal ocupagéo das pessoas, com seu fechamento, muitos
ficaram sem renda e muitos migraram para o trafico, de acordo com relatos da

regido. A professora A relata também que se sabe que ainda existem galpdes

13 O primeiro mandato do referido prefeito teve alto indice de aprovagéo pela populacédo caxiense.
No entanto, seu segundo mandato foi marcado, curiosamente, pela interrupcdo da coleta de lixo,
deixando a cidade repleta de lixo, causando transtornos no municipio.
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clandestinos/ rampinhas/ focos de lixo sem qualquer inspecdo. Também ha uma
usina de reciclagem bem na entrada do bairro, criada a partir de uma mobilizac&o de
alguns catadores que ficaram desempregados apés o fechamento do Lixdo e
quiseram continuar trabalhando com o lixo. Com esse movimento de reorganizacao
dos catadores apos o fechamento do Lixdo muitos foram trabalhar em cooperativas
de reciclagem.

A docente relata que ja teve responsaveis de alunos que trabalharam no
Aterro. Uma, inclusive, era ativa em movimentos da categoria, em prol de uma
cooperativa que os representasse. Outro responsavel tinha uma mini empresa de
reciclagem. Atualmente a professora tem dois alunos cujos pais trabalham com
reciclagem, em uma cooperativa.

Em outros relatos, a professora B, de 51 anos, nasceu no bairro e relata que
na década de 1960 o bairro de Jardim Gramacho era considerado promissor e
fizeram na época uma praga grande com obelisco para marcar o territdrio. Hoje esse
obelisco ndo existe mais e foi construido um CIEP em seu lugar. Apesar de ser
considerado promissor, o projeto de urbanizacdo do bairro ndo foi feito pela
Prefeitura e sé havia asfalto nas ruas principais, conforme a professora relata. Com
isso, o bairro ficou “esquecido”, havia pouco comércio, nenhuma politica de Saude.

A professora B relata que a populacdo do bairro aumentou com a instalagcéo
do Lixdo. No entanto, também aumentou a pobreza, as doencas e a criminalidade na
regido. Antes do Lixao, a docente narra que ndo havia tantos casos de doencas de
pele, respiratorias e subnutricdo. Em sua infancia s6 havia duas escolas publicas no
bairro, ambas eram do estado e ndo havia nenhuma escola do municipio. Além
disso, destaca também, que ndo havia nenhum Posto de Saude e quando passou a
ter operava de forma precaria: com caréncia de profissionais, de medicamentos
bem como de materiais. Atualmente, esse Unico Posto de Salude que existia no
bairro esta fechado.

Acredito que a relevancia desses apontamentos feitos por duas professoras
da Rede Municipal de Duque de Caxias atuantes e moradoras do bairro se dé pela
perspectiva tedrica abordada neste trabalho. Conforme as atuagfes entre 0s sujeitos
e as localidades, ambas contribuem para sua transformacdo. Assim, penso que o
olhar sobre o bairro de duas professoras que sao agentes tanto da comunidade
guanto da escola acrescente subsidios para o entendimento dessa comunidade de

forma a contribuir para uma pratica pedagogica mais significativa.
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Devo destacar também que este exercicio de pesquisa sobre o bairro onde
atuo como professora ampliou vertiginosamente meu entendimento sobre o bairro e
minha avaliacdo sobre as ressignificacdes que darei sobre a minha pratica atraves

deste processo de investigacao.

3.3 Plano Municipal de Educac¢do: uma analise dos processos de sua
construcédo narede

Dando continuidade a andlise de documentos que constituem a rede de
politicas curriculares de Duque de Caxias, esta secdo se debrucard sobre o Plano
Municipal de Educacdo da cidade, instituido pela Lei n® 2.713, de 30 de junho de
2015, aprovada em adequacdo ao Plano Nacional de Educacdo para o Decénio
2015/2025 na Camara Municipal de Duque de Caxias.

O documento expressa em sua apresentacdo que foi elaborado de modo
coletivo e participativo manifestando os anseios e demandas da cidade no que tange
o direito a Educacdo. O contexto de sua elaboracédo ocorreu devido a mobilizacédo
popular para registro de uma Proposta de Estado que visasse agbes no campo
educacional de forma democratica e plural nas esferas legislativa e executiva do
municipio para os préximos anos, conforme é expresso a seguir:

A esse mesmo contexto, somou-se a participagdo intensa da Sociedade
Civil Organizada e do governo de Duque de Caxias na elaboracdo de
propostas com vistas a participacdo da cidade nas Conferéncias Municipal,
Intermunicipal, Estadual e Nacional de Educac¢éo que traziam como objetivo
a construcdo do Plano Nacional de Educacdo. A primeira Conferéncia de
Educacdo de Duque de Caxias, | CONFEDUC, j& apontava alguns

caminhos que seriam trilhados no percurso seguinte (DUQUE DE CAXIAS,
2015, p. 1).

Nesse movimento de politicas para criagdo do Plano Municipal de Educacéo
de Duque de Caxias, busco apoio no ciclo de politicas de Ball (1994) para o
entendimento desse processo. Para tal, evidencio no fragmento anterior a atuacao
do contexto de influéncias mobilizando diversas instancias nesse processo de
implantagdo de politica educacional. Percebo a construgdo do PME em um
movimento do contexto de produgédo de texto destacado por Ball em sua teoria.
Dentre as ac¢des que constituiram essa producdo de politica também destaco o
contexto da pratica, quando a elaboracdo do documento inclui questionarios

respondidos pelas escolas e participagdo dos professores da Rede, contribuindo
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com suas interpretacdes e recontextualizacdes, conforme o fragmento a seguir
explicita:
Reunides da Comisséo de Elaboracdo do Plano, composta por membros do
governo Estadual, Municipal e da Sociedade Civil Organizada;
Elaboracdo de um questionario respondido pelas Escolas e outras
entidades da sociedade duquecaxiense;
Incorporagdo de diversos textos de autorias coletivas, produzidos por
Professores da rede Municipal em exercicio na Secretaria Municipal de
Educacao, por membros da Comissdo Organizadora de Elaboracdo do

Plano, bem como de textos de outros colaboradores (DUQUE DE CAXIAS,
2015, p. 2)

Dessa forma, percebemos a atuacdo do ciclo de politicas de forma nao-linear
e fluida, onde todos os contextos interagem de forma ciclica na elaboracdo do PME.
Apébs esse breve historico sobre o contexto de criagdo do documento, agora, sera
feita uma analise em relacao as suas propostas.

O Plano Municipal de Educacédo de Duque de Caxias é constituido em duas
partes. Na primeira, sdo destacadas sua elaboracdo e suas concepcbes de
sociedade, educacao e formacdo humana, um diagnostico, denominacédo e historico
do municipio. Também sdo destacadas na primeira parte do documento a
caracterizacdo fisica e localizacdo geografica do municipio. O diagndstico do
municipio inclui também destaque para a infraestrutura, o fornecimento de energia e
0s aspectos populacionais, salde, aspectos socioecondmicos, dados do IDH.
Aspectos culturais, conselhos e movimentos sociais também recebem destaque no
documento.

Destague também para os aspectos educacionais com sua estrutura e rede
municipal de ensino, metas e estratégias orcamentarias para a Educacéo, Gestado
Democratica, procedimentos dos Conselhos Escolares que deliberam o que deve
ser feito com a verba que é destinada a escola. Na segunda parte do documento sao
estabelecidos objetivos e metas a serem alcancados no prazo de vigéncia do PME
(10 anos), divididas nos seguintes segmentos: Educacdo Especial, Educacao
Tecnologica e a Distancia, Educacdo Ambiental, Quilombola/ Africanidade/ Etnia/
Indigena, Ensino Religioso, Alimentacéo Escolar, Orientacdo Educacional, Formagéao
Continuada de profissionais, Avaliacdo e acompanhamento, Supervisao
Educacional, entre outros.

Esta versdo do PME foi debatida em 2015 e logo em sua apresentacédo, €
destacado que o documento foi construido de forma coletiva e participativa,

constituindo-se um trabalho democratico e plural. O texto mostra um diagndstico



94

sobre a educacgéo da cidade e, a partir disso, foram tracados diretrizes e metas para
0s proximos 10 anos.
O PME é um dos processos de articulacdo de politica educacional - a ser
implementado - das legislagBes Nacional, estadual e Municipal que Ihes dao
suporte e das condi¢des materiais, humanas e financeiras para a garantia
da educagédo publica e privada. O principal objetivo deste Plano é atender
as questdes indispensaveis para garantir a educacéo como direito publico e

de qualidade de acordo com os interesses da maioria da populacéo
(DUQUE DE CAXIAS, 2015, p.3).

Trata-se de um Plano de Estado e ndo um Plano de Governo por ser decenal,
atravessando assim, mais de um governo, ndo pertencendo a nenhum governo
especifico. O PME (Plano Municipal de Educacao) esta em consonancia com o PNE
(Plano Nacional de Educacdo), mas ao mesmo tempo possui identidade e
autonomia.

Regularmente, € oportunizado as escolas da rede municipal de Duque de
Caxias a discussdo das metas tracadas pelo PME do municipio. Tal movimento
ocorre nos momentos de GE (Grupo de Estudos) destinados pela SME-Duque de
Caxias para formacdo e discussdo de tematica relevante para a categoria, que
acontece bimestralmente e fica a cargo da equipe pedagdgica de cada escola a
escolha do tema a ser trabalhado. Embora o Plano Municipal de Educagao seja um
documento de grande abrangéncia, se estendendo a todo o municipio de Duque de
Caxias com suas metas e objetivos, caracterizando-se como contexto de influéncia,
este documento também possui elementos do contexto da pratica, uma vez que sua
leitura estimula a¢cdes mobilizadoras em cada realidade escolar.

Tanto os Projetos Politico-Pedagdgicos das Unidades Escolares analisadas
qguanto o Plano Municipal de Educacdo de Dugue de Caxias dedicam secdes de
seus respectivos documentos curriculares para discorrerem acerca dos processos
de formacdo do municipio de Duque de Caxias e do bairro de Jardim Gramacho,
assim como os dados que constituem a configuracao da localidade.

Desta forma, no que tange a elaboracdo de politicas mais locais, 0s
documentos curriculares tém se preocupado em considerar as caracteristicas
contextuais ao pensarem nas politicas. No campo da pratica ainda ha avancos a
serem conquistados para que as experiéncias pedagogicas sejam cada vez mais

pertinentes as demandas de cada contexto.



95

3.4 Proposta Pedagdgica- SME- Duque de Caxias

Por fim, trazemos para o campo empirico deste trabalho, a Proposta
Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias elaborada
em 2004, vigente até hoje e que esta em tramitacdo para nova Reestruturacdo
Curricular no segundo semestre de 2019.

Essa Proposta Pedagogica foi realizada em parceria da Secretaria Municipal
de Duque de Caxias representada pelo Departamento Geral de Educacdo e a
Coordenadoria de Educacdo com a Universidade do Estado do Rio de Janeiro-
UERJ, através do Centro de Producdo CEPUERJ, as Equipe Técnico-Pedagdgico-
Administrativas e os educadores da Rede, que participaram dos estudos nos Pélos
de Acdo Pedagdgica da Reestruturacdo Curricular, representando suas Unidades
Escolares.

Na Apresentacdo, o documento € nomeado como Proposta Pedagdgica da
Escola em Movimento - Uma Construcdo Permanente, realizado com base no
Movimento de Reestruturacdo Curricular da Rede, apds anos de sua idealizacéo
inicial. O movimento que culminou na elaboragdo desse documento contou com
muitos encontros, estudos e escritos nas escolas, nos poélos pedagdgicos, na SME e
na Universidade.

O documento ressalta que sua proposta surge do interesse de todos o0s
grupos participantes realizarem uma construcdo com escuta, voz, decisdo e
ressignificacdo, reconhecendo o0s desafios existentes para uma pratica
verdadeiramente participativa e democratica, demandando tempo. Os fundamentos
tedricos da Proposta baseiam-se na interdisciplinaridade, organizada em eixos
estruturadores da Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Educacdo de
Jovens e Adultos. No entanto, esta pesquisa destina-se a andlise apenas do Ensino
Fundamental I.

O documento da Rede salienta que sua elaboracdo se pautou em valores
como equidade, pluralidade, diversidade cultural, democracia e inclusdo. Estrutura-
se de modo a organizar os conhecimentos por area curricular, considerando o
desenvolvimento e diversidade cultural dos alunos. Sobre esse movimento o
documento destaca a seguir:

Foram horas e horas a fio. Horas de conhecer. Horas de fazer, com
paciéncia historica, aquilo que impacienta, que provoca reclamos daqueles
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gue anseiam por respostas. Boa parte das respostas esta na proposta e, em
movimento, outras questdes virdo, mobilizando nossa procura. E assim, nds
vamos fazendo Educacéo: dialogando com a pratica (DUQUE DE CAXIAS,
2004, p. 11).

Assim, a Proposta Pedagogica do municipio de Duque de Caxias se propfe a
uma concepcdo de conhecimento inacabada e em movimento, com enfoque a
diversidade cultural, dialogando, assim, com a teoria dos estudos culturais
contemplada neste trabalho, onde as identidades culturais estdo em constante
construcdo, permeadas e em interagdo com as localidades. Além disso, o
documento propde o didlogo entre a teorizacdo e a pratica, que podemos analisar
sob a luz do ciclo de politicas de Ball (1994), sendo a Proposta Pedagdgica
representante do contexto de producdo de texto em interagdo com o contexto da
pratica, que produz ressignificacdes e recontextualizacdes.

Em seu Prefacio, a Proposta Pedagodgica destaca o historico de sua
construcdo iniciando no ano de 2002, quando foi lancado o trabalho Principios
Tedricos, cujo objetivo era mobilizar a constru¢do de uma proposta pedagoégica que
expressasse a realidade educacional do municipio e pensasse em eixos norteadores
para o processo escolar.

A época os principais tedricos eleitos para fundamentar a proposta pedagdgica
foram Walloon (1989), Piaget (1959) e Vygotsky (1989) pela relevancia de seus
estudos na compreensdo de uma pratica pedagodgica pautada no ensino-
aprendizagem através do sociointeracionismo. Além disso, a relacao professor-aluno
dialogica defendida por Paulo Freire (1996) também superando a concepcdo de
aprendizagem centrada no professor, também fundamentavam o documento. Nessa
proposta, outros autores, como Morin (2000), Zabala (1998), Fazenda (1994),
Vasconcellos (2002), Nogueira (2000) e Santomé (1998) compdem as referéncias
com fins de agregar essa discussao pautada nos seguintes elementos abaixo:

Neste volume, a proposta pedagogica do municipio de Duque de Caxias
incorpora novos ares, novos debates, organiza-se de forma ainda mais
profunda ao mergulhar na proposicao de diretrizes curriculares. O curriculo
educacional ndo é um elemento inocente, neutro de transmissdo
desinteressada de conhecimento, esta implicado em relagbes de poder,
transmite visBes sociais particulares e produz identidades individuais e
sociais. Como elemento ndo atemporal, ele tem uma histéria e vincula-se a

formas contingenciais de educacdo e sociedade (DUQUE DE CAXIAS,
2004, p. 12).

Além das contribui¢cdes tedricas dos autores citados, soma-se a essa proposta

pedagogica o trabalho desenvolvido por esquipes pedagogicas, gestores e



97

professores das Unidades Escolares em uma ideia de escola em movimento, que
pratica o exercicio de rever sua propria identidade e se reconstruir, sem esquecer
sua experiéncia acumulada do passado.

Essa concepcao de construcdo curricular defendida pelo documento, a meu
ver, dialoga com as concepc¢cdes de hibridismo cultural e identidades culturais
discutidas por Hall (2006), Bhabha (2003) e Lopes e Macedo (2011) no primeiro
capitulo deste trabalho quando discutem que os processos culturais sdo inacabados
e estdo em constante movimento, se ressignificando. Adiante, o documento de
Proposta Pedagdgica do municipio de Caxias destaca sua histéria e seu processo
de participacdo, destacando que esse exercicio exige investigacao e reflexdo a partir
dos seguintes pressupostos norteadores: o filosofico-sociologico, o epistemoldgico e
o didatico-metodologico.

Em seu histérico, o documento destaca que desde 1999 a Rede buscou
conhecer sua realidade educacional e formular seus objetivos por area curricular.
Foram criados polos de discussao por area do conhecimento que apresentaram as
consideracdes mais relevantes para contribuicdo no processo de Reestruturacao
Curricular a época. Assim, originou-se o documento “Principios Tedricos”, cujas
principais referéncias foram os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas e as
consideracOes feitas pelos polos de discussdo. Esse movimento de Reestruturacao
Curricular oportunizou que se se tivesse um outro olhar sobre a educacdo do
municipio de Duque de Caxias em um processo de construcao e reconstrucao.

Parte da proposta curricular se destina a discutir a educagdo em tempos de
globalizagdo advinda dos processos de transformacdo no século XX, sobretudo,
devido a logica capitalista. Com isso, o documento critica 0s movimentos de
homogeneizacdo e de visdo do homem como mercadoria, valorizando sua
comunidade e as diferencas culturais. Considero importante esse destaque uma vez
gue defendo neste trabalho as discussdes de Appadurai (2004) e Hall (2006) sobre
globalizacdo que vao de encontro ao que € proposto pelo documento curricular
vigente na rede.

Assim, a cultura também ganha destaque na proposta curricular aqui
analisada. Embora o documento ndo cite em suas referéncias os autores dos
estudos culturais com os quais opero neste trabalho, seu processo de criagéo (final
dos anos 1990 e inicio dos anos 2000) é contemporaneo aos estudos de Appadurai

(2004) e, a meu ver, possuem similaridades, como expressa o fragmento a seguir:
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E humanizagao aqui, tanto se refere ao —processo que nos faz homensl,
quanto ao fato de que os bens culturais também se humanizam. Nessas
afirmativas, podemos distinguir dois aspectos importantes: o que se
relaciona com a cultura, como processo, como a¢gdo mesmo; e 0 que se
relaciona com os resultados desse processo, isto é, os bens culturais. O
primeiro define a acéo geradora dos bens como sendo também cultura. Dai
a presenca de dois elementos indispensaveis: o0 agente da transformacéo e
0 objeto a ser transformado, ou seja, o homem e o meio. O resultado
imediato, para ambos, é a acao transformadora, e o resultado mediato, para
0 meio, é a sua transformacdo em produto cultural, em bem, em valor e,
para o homem, é a modificagdo de sua condicdo humana (DUQUE DE
CAXIAS, 2004, p. 21).

O documento destaca que “Pensar a educagdo num contexto é pensar esse
contexto mesmo” (2004). Ou seja, 0 processo educativo perpassa 0 entendimento
que se tem da realidade social em que ele esté inserido. No entanto, vale destacar,
que no enfoque das perspectivas pds, o contexto ndo estd fixo, ndo pode ser
mapeado plenamente, e esta em constante processo de adaptacdes hibridas. Além
disso, a Proposta Curricular da Rede de Duque de Caxias também destaca o quanto
0s sujeitos sdo afetados pela cultura e o quanto a cultura também é afetada pelos
sujeitos, conforme a seguir:

No processo educativo temos dois aspectos interdependentes: o gesto
criador que resulta do fato de o homem “estar no mundo” e com ele
relacionar-se, transformando-o e transformando-se, e 0 gesto comunicador
que o homem executa, transmitindo a outrem os resultados de sua

experiéncia. Neste sentido, a educacao € a mediadora entre o gesto cultural
propriamente dito e a sua continuidade (DUQUE DE CAXIAS, 2004, p. 21).

Adiante, o documento destaca a educacdo frente aos desafios da pos-
modernidade ressaltando o conceito de fluxo continuo, onde ndo existem conceitos
fixados e a humanidade podem mudar a qualquer tempo. Com isso, a Proposta
Pedagdgica de Duque de Caxias elaborada em 2004, preocupava-se em se adequar
as mudancas ocasionadas pela globalizacdo, pelas novas tecnologias e pelos
impactos que todas essas transformacdes tém na educacdo. Para tal, defende a
concepc¢ao de uma escola em movimento, onde os interesses das classes populares
sejam valorizados e haja mais participacdo politica, rompendo assim, com
dicotomias como acéo/participacao da populagéo.

E destacada também uma concepcdo de PPP como um instrumento tedrico-
metodoldgico: sistematizacdo em processo, fluido, inacabado, em constante

mudanca, ressignificado, contextual e participativo, conforme o fragmento a seguir:
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O Projeto Politico-Pedagdgico € um instrumento tedrico metodoldgico a ser
disponibilizado, (re)construido e utilizado por aqueles que desejam
efetivamente a mudanca. Deve ser entendido como a sistematizacéo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo que se aperfeicoa e
se objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa
que se deseja realizar, a partir de um posicionamento quanto a sua
intencionalidade e de uma leitura da realidade (DUQUE DE CAXIAS, 2004,
p. 35).

Mais adiante, a tematica de curriculo é destacada no documento com as

contribuicdes de Santomé (1998) que defende a concepcao de curriculo integrado,

onde as questdes

sociais e 0s problemas cotidianos sédo contemplados nos

curriculos. Para tal, defende uma proposta globalizada, conforme explicada a seguir:

A organizacdo curricular, com base em uma proposta globalizada e
interdisciplinar objetiva ultrapassar os conhecimentos pré-selecionados pela
sociedade e incluir, portanto, a dimensdo ética, politica e sdcio-cultural
excluida dos curriculos essencialmente conteudistas. A intencionalidade de
um curriculo globalizado é algo que necessariamente condiciona a tomada
de decisdes de forma integrada e interdisciplinar do planejamento,
desenvolvimento e da avaliacdo de todo o corpo discente e docente
(DUQUE DE CAXIAS, 2004, p. 41).

E ressaltado no documento que, para ter um corpo docente com postura

interdisciplinar é importante que haja um projeto inicial bem detalhado para se

colocar um curriculo integrado em pratica. Nessa proposta de curriculo integrado, o

curriculo exerce a funcdo de elo entre a teoria educacional e a prética escolar. O

documento defende a interdisciplinaridade em um contexto de complexidade do

mundo e da cultura onde a realidade deve ser vista sob diversos aspectos, conforme

explicitado a sequir:

A interdisciplinaridade torna-se fundamental em face da multiplicidade e da
complexidade de relacbes em que estamos permanentemente envolvidos e
nas quais criamos conhecimentos e os tecemos com conhecimentos de
outros. Assim, valoriza-se o fazer curricular como uma producéo de sentido,
num processo no qual a educagdo estd associada a processos culturais
mais amplos (DUQUE DE CAXIAS, 2004, p. 42).

Assim, a proposta curricular destacada no documento percebe na

interdisciplinaridade um instrumento voltado para a globalizacdo do conhecimento,

com valorizagcdo a cultura e a interacdo da sociedade. Sobre a estruturacdo do

curriculo, o documento salienta que essa estrutura ndo pode ser uma mera escolha,

pois dela resultam-se diversas repercussfes na pratica. A Rede optou por sua

organizacdo curricular dividida por areas do conhecimento, pois, desta forma, a

aprendizagem se torna menos parcial e mais global.
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Apés varios momentos de discussdo, a Proposta Pedagdgica de Duque de
Caxias selecionou trés eixos complementares que estdo centrados em Linguagem,
Pluralidade Cultural e Etica. Dessas, devido ao enfoque deste trabalho, irei destacar
a Pluralidade Cultural. Porém, antes disso, é importante destacar que o documento
percebe a Linguagem como espelho da cultura de um povo, portanto, as diversas
formas de ver, ler, dizer o mundo devem ser consideradas. Com isso, Pluralidade
Cultural deve integrar todas as areas do conhecimento em valorizacao a diversidade
cultural

Assim, a analise desse documento foi importante diante de todos os aspectos
culturais e curriculares que o constituem, agregando as discussodes de politicas de

curriculo e dos estudos culturais contemplados nesse trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Penso que, neste momento conservador que nosso pais esta atravessando,
onde, inclusive, as correntes ideologicas do campo educacional estdo sendo
evocadas, faz-se necessario enfrentar o debate acerca dos processos
homogeneizadores ainda hegemonicos nas préaticas escolares. Embora o campo
tedrico esteja em constante processo de mutacdo e avangos, € importante
considerar que o momento politico atual se faz relevante firmar alguns territérios.
Questbes que pensavamos estar ultrapassadas, como a polarizacao que coloca em
campos opostos a concepcdo e a implementacdo das politicas, se fazem
importantes no momento politico que vivemos. Sendo assim, a escolha tedrico-
metodoldgica do ciclo de politicas de Stephen Ball (1994) neste trabalho justifica-se
pela recorréncia com que devemos questionar posturas estadocéntricas nos
contextos investigados.

A Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias esta passando por
algumas mudancas curriculares, promovendo reformula¢des a partir da contribuicéo
da categoria de professores da rede. A temética desta pesquisa poderia ter
alcancado outras muitas abordagens tedricas, mas devido a delimitacdo
metodoldgica e ao prazo escasso que um Curso de Mestrado possui, optei por
trabalhar com a construcéo de politicas curriculares nos espacos escolares.

O referencial tedrico o qual sustenta esta dissertacdo € a perspectiva dos
estudos culturais no que se refere a defesa de uma andlise contextual e centrada no
modo como as unidades escolares, via seus documentos como PPP, respondem,
relacionam-se com as questdes culturais. Para uma problematizacdo de
perspectivas tradicionais no campo da educacdo como a tendéncia de operar com a
contextualizacdo espaco-temporal, sécio-histérica, centro forcas na abordagem do
ciclo de politicas de Ball.

Considero que este autor potencializa o debate que coloca cada ator em
determinado lugar no tempo e espaco, em uma tendéncia a retificagdo do status
quo, do que ja se sabe sobre determinado contexto. No entanto, preciso destacar
que no decorrer desta pesquisa, ao mergulhar nas caracteristicas do bairro de
Jardim Gramacho, foram encontradas evidéncias da centralidade que o extinto Lixao

localizado na regido ainda possui. A inauguracdo do Aterro Sanitario e a construgado
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identitaria do bairro confundem-se mutuamente, conforme os referenciais
bibliograficos e os documentos curriculares estudados apontam neste estudo.

A partir da analise empirica deste trabalho foi possivel perceber a centralidade
que a questdo cultural ganha nos Projetos Politicos Pedagdgicos das Unidades
Escolares de Jardim Gramacho, uma vez que em todos os documentos surge a
questdo do Aterro Sanitario e seus impactos, mesmo apos sua desativacao. No
entanto, ndo é recorrente nos documentos essa questdo cultural em sua
potencialidade. Ela aparece, na maioria das vezes como justificativa de uma
condicéo social fixada. No entanto, defendemos ao longo deste trabalho a fluidez e o
hibridismo dos processos culturais em uma perspectiva de ressignificagoes.

Em uma anélise na perspectiva do ciclo de politicas de Ball (1994), a meu ver,
os documentos aqui analisados da Rede Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias estariam localizados da seguinte forma: o Plano Municipal de Educacao
como contexto de influéncia, a Proposta Pedagogica da Secretaria de Educacéo
como contexto de producdo de texto e os Projetos Politicos Pedagogicos como
contexto da pratica. Os trés documentos estdo inter-relacionados e nao foram
analisados nessa ordem, partindo da perspectiva de que ndo h& hierarquizacéo
entre as politicas.

Assim, o Plano Municipal de Educacdo de Duque de Caxias estaria
representando o contexto de influéncia, por tratar-se de uma macro politica, pautada
na implementacédo de uma legislacdo. Com isso, Dias (2009) destaca:

Pode-se dizer que o contexto de influéncia opera direta e indiretamente no
centro produtor e difusor das ideias politicas, de onde s&o iniciadas as
politicas publicas e sdo produzidos os discursos. Nele, podemos identificar
grupos sociais que atuam na definicdo das finalidades sociais das politicas

curriculares. Trata-se de um contexto difusor de politica, por exceléncia
(DIAS, 2009, p. 60).

Ja& a Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educacdo de Duque de Caxias,
dentro da perspectiva do ciclo de politicas, atuaria como contexto de producéo de
texto, uma vez que se trata de um documento de referéncia curricular da Rede que
foi construido apos anos de discussdo entre a Secretaria de Educacdo e os
professores da Rede, conforme Mainardes (2006) analisa a seguir:

Os textos politicos sao o resultado de disputas e acordos, pois 0S grupos
que atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos competem
para controlar as representacdes da politica (Bowe et al.,, 1992). Assim,

politicas séo intervengdes textuais, mas elas também carregam limitacdes
materiais e possibilidades (MAINARDES, 2006, p. 52).
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E por fim, os Projetos Politicos Pedagdgicos estariam inseridos no contexto
da prética, pois sua construcdo esta pautada em uma leitura contextual da realidade
educacional, ressignificando seus sentidos.

O contexto da prética, constituido pelas escolas e os sujeitos que nela
participam de modo direto, também é um importante contexto de producéo
de politicas, embora muitas vezes seja visto como um espaco para
implementacdo de politicas, via modelos prescritivos. Nele séo

reinterpretados e ressignificados textos que influenciam e definem politicas
curriculares (DIAS, 2009, p. 60).

Cabe ressaltar que essa andlise dos documentos descritos nesse trabalho
sob a perspectiva do ciclo de politicas est4 sendo colocada de forma interpretativa,
pois uma politica ndo pode ser comparada a outra e cada uma deve ser observada
de modo singular.

Nos estudos iniciais deste trabalho de pesquisa, a existéncia de um Lix&o na
regido apontava negativamente para a construcdo de politicas curriculares a partir
desta realidade local. Porém, conforme a investigacao foi avancando, foi possivel
perceber a importancia que o Lixdo ainda representa para aquela comunidade,
apesar de sua desativacao.

Sem romantizacdes de todos 0s aspectos negativos que um Lixdo a céu
aberto representa, é inegavel que Jardim Gramacho se constituiu bairro também a
partir de seu Aterro Sanitario. E a extincdo do mesmo, dada sua relevancia para a
localidade, pode levar a sensacdo de perda de identidade, conforme documentarios
e reportagens da época de seu fechamento mostram que os catadores tiveram
dificuldades de saber como recomecar ap6s o fechamento do lixdo. No entanto,
nossa leitura desse processo é a de que houve uma ressignificacdo e que todos os
atores sociais envolvidos se reconfiguram a partir da nova realidade apresentada
sem a presenca do Aterro Sanitario no bairro.

Embora os PPPs das escolas da regido culpabilizem os vestigios do Lixao
como fator desencadeante de uma série de problemas educacionais e sociais, é
importante que se ressalte toda a representacdo de desigualdades sociais e
relacbes com o consumismo, producdo e descarte de lixo que nossa sociedade
possui. Para aqueles antigos catadores, esta relacdo € muito mais complexa e
significativa do que para muitas escolas localizadas em regides que nédo vivem a

miséria e economia em torno do lixo que Jardim Gramacho vivencia.
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A meu ver, o0 maior desafio para que tenhamos propostas curriculares que
expressem 0s processos culturais por um viés contextual talvez seja a busca por um
lugar da verdade, do verdadeiro. Percebe-se o esforco e tentativa que muitas
Unidades Escolares apresentam. No entanto, assim como o ciclo de politicas
preconiza, as politicas ndo caminham sozinhas, precisam estar em relagdo e em
articulagdo com outras politicas.

Por fim, escolhi a imagem abaixo na tentativa de ilustrar alguns aspectos que
julgo importantes neste trabalho. Trata-se do simbolo da Reciclagem, sob a
perspectiva do Ciclo de Politicas de Ball, analisado dentro do contexto educacional
do bairro de Jardim Gramacho em Duque de Caxias. A Reciclagem surge como tema
gue permeia a discussdo travada nesta pesquisa quando investigadas as
manifestacdes e identidades culturais do bairro de Jardim Gramacho. Conforme visto
ao longo do trabalho, o extinto Aterro Sanitario ganha centralidade em jornais,
documentarios, trabalhos académicos e Projetos Politicos Pedagédgicos quando o
bairro de Jardim Gramacho é investigado. Além disso, foram analisados trés
documentos que, a meu ver, constituem também as politicas curriculares da Rede
Municipal de Duque de Caxias e compdéem uma espécie de “Ciclo de Politicas das
escolas municipais de Jardim Gramacho”.

O Plano Municipal de Educacao-PME configuraria o contexto de influéncia, a
Proposta Pedagdgica da Secretaria de Educacdo simbolizaria o contexto da
producdo de texto e os Projetos Politicos Pedagdgicos- PPPs, expressariam o
contexto da préatica. Ademais, a composi¢cdo da imagem de forma ciclica com o
globo terrestre ao centro traz a aglutinacao da fluidez e do movimento advindo da
globalizacéo, identidades e cultura discutidos pelos Estudos Culturais com o Ciclo de
Politicas de Ball, onde as politicas interagem de modo néo hierarquizado.

Assim, a “Reciclagem das politicas curriculares”: Implicagoes do aterro
sanitario em escolas da Rede Municipal de Duque de Caxias que intitula este
trabalho se articula com as questdes de reciclagem de residuos do Aterro Sanitario
de Jardim Gramacho, constituindo sua identidade cultural e as concepc¢des de
politicas de curriculo recontextualizadas e ressignificadas de forma ciclica e

reciproca do Ciclo de Politicas, conforme expresso na imagem produzida.
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