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RESUMO

GANEM, Bruno Rodrigues. Resistindo para (re)existir: sobre memarias e identidades trans
nas narrativas e experiéncias com a escola. 2020. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao,
Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas) — Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

A Dissertacdo “Resistindo para (Re)existir: identidades trans por entre experiéncias e
memorias com a escola” estd vinculada ao curso de mestrado do Programa de Pdos-Graduagéo
em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas (PPGECC/FEBF). E um estudo
que tem por objetivo centrar-se na investigacdo das trajetorias de 6 pessoas trans na relacdo
com a escola e a expulsdo a que sdo forcosamente submetidas, procurando compreender como
elas acontecem. De que forma a instituicdo escolar, através de um cistema educacional que
interdita corpos e diferencas, € percebida por esses alunos a alunas? De que forma a presenca
de pessoas trans nas escolas contribui para a desconstrucdo e reiteracdo de praticas
cisheteronormativas? Como ressignificam suas trajetOrias nesses espacos de constantes
enfrentamentos e disputas? A proposta de utilizagdo da conversa como resgate de suas
memorias com a escola é a escolha metodoldgica para o desenvolvimento da pesquisa e
conduz a escrita, além de intentar promover uma reflexdo tedrico-metodoldgica sobre as
experiéncias dessa populacdo com a educacdo. As suas atuacdes em resisténcia pelos espacos
da escola foram fundamentais no processo de construcdo do conhecimento a partir da escuta
ativa e percepcdo de cada encontro da pesquisa. Como espacos de reiteracdo das
cisheteronormas, as escolas demarcam e diferenciam as identidades trans que em constantes
enfrentamentos acabam por assujeitar-se cotidianamente. Precarizadas e em condicOes
abjetas, as identidades trans disputam suas existéncias com os diversos sujeitos da escola na
medida em que interagem com ela. Suas experiéncias em meio as relacdes de poder no
cistema educacional sdo estigmatizadas por enquadramentos que as tornam menos viviveis.
Existéncias que, em ordem de resisténcia, lutam por (re)existéncias: existem outra vez por
suas experiéncias ressignificadas.

Palavras-chave: Transexualidade. Educacdo. ldentidade. Escola. Resisténcia.



ABSTRACT

GANEM, Bruno Rodrigues. Resisting to (re)exist: about memories and trans identities in
narratives and experiences with the school. 2019. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao,
Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas) - Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

The Dissertation “Resisting to (Re)exist: trans identities between experiences and
memories with the school” is linked to the master's course of the Postgraduate Program in
Education, Culture and Communication in Urban Peripheries (PPGECC / FEBF). It is a study
that aims to focus on investigating the trajectories of 6 trans people in relation to the school
and the expulsion to which they are necessarily subjected, trying to understand how they
happen. As spaces for reiterating heteronorm(cis), schools demarcate and differentiate trans
identities that in constant confrontations end up subjecting themselves daily. The proposal to
use conversation as a rescue of their memories is the methodological choice for the
development of field research and conducts writing, in addition to trying to promote a
theoretical-methodological reflection on the experiences of this population with education.
When paying attention to their resistance actions in the school spaces, | want to lead them in
the process of building knowledge based on what we exchange, feel, perceive and hear from
our meetings. Precarious and in abject conditions, trans identities dispute their existence with
the different subjects of the school as they interact with it. Their experiences in the midst of
power relations in the ciseducational theme are stigmatized by frameworks that would make
them less livable. Existences that, in order of resistance, (re)exist. They exist again because of
their reframed experiences.

Keyword: Transsexuality. Education. Identity. School. Resistance.
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BREVE ENCENACAO DE MIM MESMO: PERFORMANCE DO DESEJO E
POETICA DA DOR

Nada do que vivemos tem sentido se ndo tocarmos o coracgao das pessoas.
Cora Coralina

Com Cora Coralina?, inicio o que chamo de breve encenagdo de mim mesmo. Uma
introducdo que abre as portas desta escrita e revela o siléncio antes da primeira palavra. Ao
mesmo tempo em que a chamo de “introdug@o”, anseio dizé-la de outra maneira, menos usual,
talvez buscando mais prazer no oficio de escrever, este que faco agora e entrego a vocé que
me |&. E aqui que tenho a oportunidade Unica de abracar-te na leitura, cativar seus sentidos e
te fazer continuar. Quebro, entdo, como se V&, certos paradigmas do que entendo como escrita
académica e converso com vocé... me encontro aqui, eu e voc€. Quero te convidar a ser
presenca e escuta participativa nesta trajetoria. Podemos seguir mais alguns passos?
Interrogo!

Em transito, como quem busca um norte, me transformo em caos. Em outras, me
transporto. Em outros, me transtorno. Transmutado, tdo so, transcrevo, me jogo intransigente.
E transbordo... Transferéncia imediata! Transpiro, transubstancio-me. Transviado sou. Em
transformacéo estou!

Fazendo versos como quem brinca com as palavras, fiz nascerem no papel essas
primeiras inquietudes, em julho de 2018, quando de minha recente chegada ao mestrado. E
preciso dizer que elas acompanham-me desde ha muito, por entre minhas andancas como
aluno e depois como professor. Foram as primeiras palavras que brotaram em mim numa
avalanche de pensamentos misturados a procura de uma voz. Disfarcadas de poesia,
denunciavam a minha dor. Elas precisavam ecoar. Elas imploravam por conversar. Entre a
soliddo e o tempo, ansiavam por mostrar-se; precisavam ser! Em caos, desejavam transportar-

se, imediatamente.

! Cora Coralina, pseudénimo de Anna Lins dos Guimarées Peixoto Bretas, foi uma poetisa e contista brasileira.
Considerada uma das mais importantes escritoras brasileiras, ela teve seu primeiro livro publicado em junho de
1965, quando ja tinha quase 76 anos de idade, apesar de escrever seus versos desde a adolescéncia. Produziu
uma obra poética rica em motivos do cotidiano do interior brasileiro, em particular dos becos e ruas histéricas
de Goias.
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Até ali, uma longa caminhada preenchia os meus pensaresfazeres? com as latentes
questdes que eu gostaria de aprofundar com mais seriedade e maior escuta. Seriedade, porque
as historias que trago aqui falam sobre as multiplas possibilidades de nos constituirmos entre
0 poder e o saber e sobre o (des)respeito por elas, tantas vezes declarado. Escuta, porque
acredito ser preciso cada vez mais ouvir o outro, o dito e o0 ndo dito, 0 que esta por tras dos
regimes de verdade definidos pelos discursos num dispositivo de controle e regulacéo
(FOUCAULT, 2014); e que determina o verdadeiro e 0 ndo verdadeiro. Uma producdo de
saberes construida nas teias de um poder que controla as sociedades e 0s sujeitos na sua

subjetividade. Sepulveda (2018) destaca que:

O poder e a verdade estdo interligados. A verdade é produzida pelo discurso numa
relacdo de poder e este, por sua vez, opera em acoplamento com a verdade. Assim,
os discursos podem ser vistos funcionando como regimes de verdade e se baseiam
em um sistema de exclusdo, pois nem todxs possuem o direito ou a possibilidade de
dizer tudo, assim como nem todxs sdo reconhecidos em seus discursos
(SEPULVEDA e SEPULVEDA, 2018, p. 51).

Na bagagem, solitarias ideias. Creio que algumas ja perdidas pelo caminho, o que me
parece natural. Outras, por sua vez, ganhando mais forca!l Houve aquelas que se fizeram
pedras e eu tropecei, e dobi, ainda agora. Outras tantas, no entanto, procuraram-se,
conversaram e cheias de n6s emaranharam-se num forte desejo. Em afeto por essas ideias,
deixei-me movimentar, colocando em acgdo tudo que me levasse a pensar mais sobre elas. Era
um recomego de mim mesmo e recomegos parecem muitas vezes nos reinaugurar: pedem
novas dinamicas (mais ousadas e mais corajosas!). Mesmo que pelo caminho encontrasse de
novo com minhas angustias e feridas, tive a possibilidade de reinventa-las através desta
escrita. Como se colocando-as no papel, elaborando meu discurso e dissertando sobre elas, eu

pudesse de alguma forma ganhar coragem para falar com elas e ...

como em transe,

num ir e vir

nos encontramos,

eu e ela,

elaem mim e eu nela.

ja faz tempo que ela venta por aqui.
grita,

vai e volta,

ndo para mais.

faz cocegas e levanta poeira.
mexe em tudo, faz bagunca.
danga com meus pensamentos.

2Adotando uma perspectiva pds-estrutural, opto por adotar o uso aglutinado de algumas palavras indicando a
intencionalidade “de transgredir as dicotomias herdadas pelo modelo de pesquisa produzido dentro do discurso
hegemonico do paradigma moderno” (FERRACO; ALVES, 2018, p. 47) No caso em questdo, o termo
pensaresfazeres busca enfatizar que as agdes a que ele se refere, especialmente no processo de formagao do
individuo, ndo podem ser pensadas de formas separadas, mas, sim, a partir de uma interdependéncia onde
pensar e fazer se misturam e se constroem juntos.
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faz chorar,

traz dor.

empurra, cutuca, queima até.
desmancha e modela.

sai de si e atropela.

faz-se bela.

traz-se plena.

ilumina.

(GANEM, 2018)

Desde ha muito, ha em mim, confesso, transgressdes do existir. Ndo fosse o palco,
lugar de onde se Vé, teria eu, certamente, sucumbido. Existir com a arte desacelerou e fez
ventar, fez-se cais e caos, rearranjou.

Os descaminhos de um ator e professor de teatro numa escola publica comecavam a
aparecer por entre frases, rimas e versos. Escrevivéncias® que inauguraram a minha escrita ou
uma escrita de si: como se no ato de escrever eu pudesse também (re)viver, (re)contar,
(re)memorar. Alguns autores destacam o fato de a escrita de si constituir-se numa préatica
estimulada, porque ajuda no controle das emocdes. Foucault (1992) observa que a escrita
intima tem a funcdo de treinamento de si, indispensavel para se aprender a arte de viver. Fraiz
(1998) também reforca essa peculiaridade no diario quando comenta que a escrita diaria tem
uma funcdo construtora da subjetividade, trazendo a tona os movimentos interiores da alma e
buscando alcancar melhor a ascese. Indagacdes e reflexdes que tentavam dar conta do que eu
sentia ao colocar no papel as minhas histérias e as histérias de quem passava por mim.
Experiéncias que nos passam, nos acontecem e nos tocam. O saber da experiéncia
(LARROSA, 2002) que nos constitui ao longo da vida através dos modos como vamos
respondendo ao que “se nos passa”.

Quando crianga, as possibilidades de me transformar em outras eram sempre muito
atrativas e, ao mesmo tempo, cheias de medo. Transgredir era audacioso: revelar aquilo que
aos olhos dos outros parecia ndo fazer sentido. Encantavam-me as mulheres, seus corpos e
seus trejeitos, elas pareciam estar em mim. Era na casa de minha av6 que o armario se abria e
enquanto eu dele saia, comigo vinham os vestidos, colares e sapatos de salto alto. Ali eu
(re)existia para além, fugia deste mundo e me (re)conhecia num primeiro ato de encenagéo de
mim mesmo. Com tecidos enrolados pelo corpo e lengos na cabeca era como se eu, num jogo
ludico, performatizasse outras identidades em mim, como se eu pudesse elaborar uma nova

existéncia, mais feminina, enfim. Um ensaio festivo de fantasias para uma estreia lotada de

3 Utilizo o conceito “escrevivéncias” a partir das leituras das obras literarias de Conceicdo Evaristo que, ao
escrever histérias de vida de mulheres negras, tensiona a producdo cientifica hegemdnica, marcadamente
branca e andocéntrica.
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preconceitos. “Fale que nem um homem!” e “Vocé s6 brinca com meninas?” eram as frases
entreouvidas a toda hora. Como, aquela época, enfrentar a compulséo heterossexual imposta
pelas instancias reguladoras do poder que protagonizavam meu dia a dia? Desde a familia até
a escola havia uma tecnologia dos géneros (LAURETIS, 1987) circunscrevendo meu corpo,
minhas atitudes e pensamentos em moldes cisheteronormativos.

Para além da ndo menos distante e marcante vivéncia de outrora, destaco a minha
pratica docente nas Redes Municipais de Ensino do Rio de Janeiro e Duque de Caxias, no
Estado do Rio de Janeiro. Graduado em Educacdo Artistica/Licenciatura Plena com
habilitacdo em Artes Cénicas pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro,
ingressei nessas redes em 2004 e 2007, respectivamente. Desde entdo, a pratica da sala de
aula na disciplina de Artes Cénicas e, posteriormente, o trabalho desenvolvido em Sala de
Leitura como dinamizador da leitura literaria apontaram caracteristicas motivadoras e
determinantes para o que se desenharia mais a frente e também neste projeto de pesquisa.

Nas aulas de Artes como professor de Teatro e nos encontros promovidos com a
leitura literaria, as atividades programadas em meus planejamentos visavam possibilitar um
contato mais proximo aos alunos e alunas, nos propondo a olharmo-nos com mais atencao e
escutarmo-nos mais ativamente, exercitando majoritariamente a empatia. Geralmente,
percebiamos, eu e a turma de alunos e alunas, que se estabelecia com o passar dos encontros
um ambiente de mais confianga e afeto, facilitando o didlogo das identidades, subjetividades e
sexualidades, tdo latentes naquele universo e quase sem eco na escola; sexualidades inscritas
nos saberesfazeres cotidianos, mas emudecidas em dialogo. Inscritas nos cadernos, livros
didaticos, paredes dos banheiros e bilhetinhos, as manifestaces de meninos e meninas
deflagravam a necessidade de uma abordagem imediata sobre as relacdes de género naquele
espagotempo.

O trabalho com o teatro na escola, mediado pelas configuracbes de género e suas
relacbes, pode promover a vivéncia no espago cénico de muitas situacbes marcadas pela
discriminacdo e preconceito. De acordo com Foucault (2014), a escola é o espaco onde 0
poder disciplinar produz saber. Na utilizagdo de métodos que permitem um controle sobre os
corpos, as escolas legitimam o poder nas rela¢6es, naturalizando tantas vezes o0s processos de
estigmatizacdo das identidades e disciplinamento das acdes.

A atividade teatral, ao provocar reflexes a partir do que propGe com seus jogos e
exercicios, pode proporcionar também maior visibilidade as sexualidades dissidentes e
conscientizar sobre as relagdes de género e poder no cotidiano escolar. No entanto, mesmo

com as possibilidades geradas pelo exercicio teatral, eu percebia que em nenhum espaco
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escolar por onde eu passava havia qualquer proposta que abordasse a sexualidade como um
“construto histérico” (WEEKS, 2015), mas somente através da transmissdo de informagdes
sobre a gravidez na adolescéncia e infeccdes sexualmente transmissiveis.

Quando apresentada no texto dos PCNs* (Parametros Curriculares Nacionais),
documento que norteou a elaboracdo dos curriculos até o ano de 2017 quando da
homologagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, a sexualidade é marcadamente
biologizada e utilizada como meio para abordar saude, direitos reprodutivos e evitar a
violéncia sexual. A efetiva e reconhecida contribuicdo a educacdo basica, no tocante aos
acessos aos temas transversais que devem permear o dia a dia escolar, as orientacOes trazidas
nesse documento demandam pontuais ac¢fes de intervencdo pedagdgica junto aos professores
e professoras, alunos e alunas, auxiliando através de cursos e formacgdes em que se apreendem
diversas metodologias que proporcionem a realizacdo de atividades com essa tematica na
escola.

Dessa forma, parecia-me contraditorio falarmos em combater, por exemplo, a
violéncia sexual sem nos propormos a compreender através de acdes e propostas pedagdgicas,
as relacdes de género e poder e a forma como elas se engendram, muitas vezes, favorecendo o

essencialismo das sexualidades. Nesse sentido, Louro (2015) esclarece que:

A sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos,
convengoes... Processos profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada
ha de exclusivamente “natural” nesse terreno, a comegar pela propria concepgdo de
corpo, ou mesmo de natureza. Através de processos culturais, definimos o que é —
ou ndo — natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e,
consequentemente, as tornamos historicas. Os corpos ganham sentido socialmente
(LOURO, 2015, p. 11).

Sendo assim, criando um ambiente em que as identidades pudessem ser
compreendidas a partir de uma construcdo social, histdrica, politica e ndo essencialmente

naturalizadas, nossos encontros e aulas comegavam a surtir pequenas mudancas que pareciam

4 Conjunto de textos, cada um sobre uma area de ensino, que serve para nortear a elaboragdo dos curriculos
escolares em todo o pais. Os PCNs ndo constituem uma imposicdo de conteldos a serem ministrados nas
escolas, mas sdo propostas nas quais as Secretarias e as unidades escolares poderdo se basear para elaborar
seus préprios planos de ensino. Os PCNs estdo articulados com os propésitos do Plano Nacional de Educagdo
(PNE) do Ministério da Educacdo (MEC) e, dessa forma, propdem uma educagdo comprometida com a
cidadania, elegendo, baseados no texto constitucional, principios para orientar a educacédo escolar. Dignidade
da pessoa humana, igualdade de direitos, participagdo e corresponsabilidade pela vida social sdo algumas de
suas balizas. Verbete PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais), por Ebenezer Takuno de Menezes, em
Dicionario Interativo da Educacdo Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em:
https://www.educabrasil.com.br/pcns-parametros-curriculares-nacionais/. Acesso: 07 mai. 2019.

® A Base Nacional Comum Curricular é um documento que determina as competéncias (gerais e especificas), as
habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa da
educacdo basica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A BNCC também determina que
essas competéncias, habilidades e conteiidos devem ser os mesmos, independentemente de onde as criangas, 0s
adolescentes e 0s jovens moram ou estudam.
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somar a formacdao de alunos e alunas, fazendo com que juntos refletissemos mais criticamente
sobre o cotidiano na/da/com a escola e a dimenséo criadora da vida e, “principalmente da vida
em sociedade, e dos diferentes momentos da existéncia humana produzidos nos e produtores
dos mdltiplos espagostempos em que ela se inventa ¢ se realiza dia apos dia” (FERRACO;
SOARES; ALVES, 2018, p.43).

A cada encontro tinhamos a possibilidade de, a partir dos jogos teatrais, tocarmos em
assuntos que falassem de nossas resisténcias na escola e de como nossas relacdes eram, a todo
tempo, permeadas pelo controle e vigilancia. Em exercicios de improvisacdo teatral
entradvamos em contato com experiéncias de preconceito e racismo no espago escolar, por
exemplo, oprimindo a existéncia livre das identidades que ndo se encaixavam nos padrdes
heteronormativos. Era urgente comecar a compreender que a sexualidade ndo estava s6 do
lado de fora dos muros da escola; ela fazia-se presente na maneira como nos olhavamos e
estabeleciamos relages, nas brincadeiras no recreio, nas atitudes machistas e sexistas e,
principalmente, na maneira como nos, professores e professoras, liddvamos com essas
questdes no cotidiano. A forma como nos apresentdvamos quando convidados e convidadas a
intervir na socializacdo afetivo-sexual de nossas criangas era determinante para o sucesso do
que viéssemos a propor.

Com essas reflexdes a partir da escola e do que 0s meninos e meninas me traziam, no
ano de 2016, ingressei em uma pos-graduagdo em “Género, Sexualidade e Educa¢do”,
orientando-me na tentativa de melhor compreender e planejar atividades onde as sexualidades
seriam 0 nosso foco. E, nesse mesmo ano, muito motivado pelas discussdes entre corpo
docente e os alunos e alunas desse curso de especializacdo, realizei na escola municipal da
cidade do Rio de Janeiro, em que eu lecionava, uma série de atividades
(debates/oficinas/exposicdes) que versavam sobre as relacdes de género na escola. Contando
com parcerias de estagiarias e profissionais do NESA® (Nucleo de Estudos da Salde do
Adolescente) e 0 apoio da coordenacdo pedagdgica e direcdo da escola, fundamental para esse
intento, além de alguns professores e professoras, nos objetivamos a compreendermo-nos a
partir da diversidade e da diferenca na escola e de como, de verdade, poderiamos nos afirmar

diversos e diferentes.

® O Nucleo de Estudos da Saude do Adolescente — NESA ¢ o setor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) responsével pela atencéo integral & salide de adolescentes na faixa etaria entre 12 e 20 anos de idade,
funcionando como unidade docente-assistencial nos trés niveis de atencdo. A abordagem interdisciplinar que
caracteriza sua pratica, aliada as possibilidades de atuacdo conjunta com diversas instituicdes nos ambitos
universitario, comunitario, governamental e ndo governamental, vem permitindo que o modelo néo seja apenas
viavel, mas passivel de ser tomado como exemplo para hovos empreendimentos na area de salde integral do
adolescente. A equipe do NESA é formada, atualmente, de um corpo docente e técnico-administrativo de 76
profissionais, sendo 35 de nivel superior e os demais de nivel médio.



17

Nesse periodo, tive a oportunidade de ser professor de uma aluna transexual’. A
principio, fazendo uso de seu nome civil, essa aluna, que logo mais se apresentaria como
Jéssica, em virtude também da forma como procurdvamos lidar com ela naquele espaco e de
uma maior sensibilidade de minha parte sobre suas reivindicacdes, pareceu sentir-se mais
confortdvel em assumir a performance que a permitisse, afinal, (re)existir ali. Por diversas
vezes, conversdvamos, eu e ela, sobre suas vivéncias e eu a apoiava em suas decisoes. E,
mesmo enfrentando as muitas dificuldades que a escola impunha, Jéssica transgrediu 0s
padrdes normativos e transformou-se ali na/com a escola.

Desde o0 seu ingresso no sexto ano do Ensino Fundamental Il até o ano em que esteve
conosco, Jéssica buscava afirmar sua identidade de género. Mesmo sob o jugo de tantos
olhares discriminatorios e violentos, ela lutava por seu espago, como se ocupando um entre-
lugar (BHABHA, 2012), reconfigurando os limites difusos entre centro e periferia e habitando
um espago intermediario, produzindo transitos outros das identidades e diferencas.

De presenca marcante e marcada e personalidade forte, Jéssica constantemente
precisava reafirmar-se como travesti entre ordens que nao a compreendiam, ou até mesmo nao
quisessem compreender. Uma docéncia falha, sem recursos pedagdgicos gque auxiliassem a
relacdo com as livres expressdes das identidades e professores e professoras, funcionérios e
funcionarias marcadas por uma hegemonia heteronormativa que se sobrepunha as condutas e
definicBes dos papéis sociais e sexuais que permeavam aquele lugar. Desde a interrupgdo da
inspetora no horario de entrada dizendo que “aquela roupa ndo era de um menino” a
professora que numa confraternizacdo solicitava “vamos as fotos, primeiro os meninos e
depois as meninas”, uma avalanche de desencontros que marcavam a trajetoria de Jéssica
como desigual.

Lutamos juntos para que ela pudesse usar 0 banheiro feminino e fazer parte da fila das
meninas, e ndo dos meninos, na hora da entrada da aula — decisdo que eu veementemente
atacava - acOes que acreditdvamos reafirmar sua presenga como pessoa e travesti.

No entanto,

a escola delimita espacos; servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui, informa o lugar dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas, aponta aqueles que deverdo ser modelos e
permite que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos (LOURO, 2014,
p.62).

70 termo “transexual” caracteriza a pessoa que nio se identifica com o género que lhe foi atribuido quando do
nascimento. Mulher transexual é aquela que reivindica o reconhecimento social e legal como mulher. Homem
transexual é aquele que reivindica o reconhecimento social e legal como homem (JESUS, 2012).
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E é nesse ambiente que corpos de todas as identidades de género e sexuais transitam e
ndo tém garantidas suas diferengas e subjetividades. Recordo-me do dia em que Jéssica, ao
entrar no banheiro feminino junto as suas amigas, foi interpelada por uma aluna mais nova
que a estranhava ali naquele local. Para a aluna, Jéssica era um menino e ndo poderia estar ali.
No dia seguinte, a diretora da escola recebia a ligagdo do pai da menina questionando o
porqué de um menino usar o banheiro feminino a0 mesmo tempo em que sua filha; fato que
fez com que eu fosse urgentemente procurado pela direcdo, revelando talvez um
comportamento participativo e curioso da escola no trato da questdo e no dialogo comigo, ja
que eu era o professor que lutava por essas transformacgdes, como certa vez fora denominado
pela diretora.

Naquela escola, eu procurava fortemente propor que “nos perguntidssemos, entdo,
como se produziram e se produzem as diferencas e que efeitos elas tém sobre os sujeitos”
(LOURO, 2014, p.61). Sob uma ascensdo da diversidade e a maxima “ser diferente ¢ legal”,
muito comum nos altimos anos, Abramowicz (2011) revela que de alguma forma passamos
por um processo de absorcdo e/ou resposta ao agravamento dos conflitos entre grupos sociais
de diferentes culturas, etnias e racas e de acolhida as acdes, demandas e discursos dos
movimentos sociais. No entanto, o que percebi nos espacos escolares por onde passei foi um
exercicio esvaziado de significados, no sentido em que o slogan de uma escola diversa e
plural ndo trazia para as acdes do cotidiano a compreensdo da diferenca como poténcia,
colocando-a no escopo da tolerdncia. Paradoxo que me levou a questionar em que medida 0s
discursos disfarcados pela diversidade promoviam a exclusdo, a vulnerabilidade e violéncia
contra alunos e alunas transexuais.

Esse € um trabalho que ndo pode depender da sensibilidade de apenas alguns ou
algumas profissionais da escola, embora tantas vezes seja exatamente tal realidade que
encontramos nos relatos de experiéncias: iniciativas pontuais e ndo projetos em continuidade,
desenvolvidos ano a ano e com vistas & reflexdo e pratica de agBes que questionem a
diversidade. Essa perspectiva contribuiu para que Jéssica fosse expulsa, sem concluir os
estudos.

Assim, cada vez mais, esse cenario assumiu espaco preponderante na minha pratica,
fazendo emergir a necessidade de uma investigacdo mais aprofundada acerca do que eu
escolheria como foco de abordagem: pessoas trans e sua relacdo com a escola, suas
experiéncias, narrativas, memaorias e quem sabe poder também aprender com suas préprias
trajetdrias, com aquilo que ficou para tras, que se perdeu com a opressao e com a violéncia
(JESUS, 2016).
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A transgeneridade na educacdo e as solugdes impostas como forma de cercear o
transito dessas identidades provocam a expulsdo e o afastamento, mas também inauguram um
campo de disputas protagonizado por essas vidas; com possibilidades outras de resisténcia e
enfrentamento.

E fato que com alunos e alunas transexuais a escola tem revelado faces mais cruéis
quando, em vez de socializar e criar vinculos, marca essas pessoas como inferiores, seja no
uso do nome social, em que, em grande parte, essas pessoas encontram extrema dificuldade
pela negacdo da propria escola em ndo atender o que é garantido por lei, ou seja, na hora de ir
ao banheiro onde a separacdo de corpos obedece a ldgica biologizante. Luma Nogueira de
Andrade (2012) mostra como a interdicdo de utilizagdo do nome social na chamada escolar,
entre outros fatores, como dificuldade de uso do banheiro e um regimento escolar que pune as
expressdes culturais das travestis, também se configura como violéncia, j& que se tornam
impeditivos béasicos ao direito de estudar.

Vale destacar que o Decreto n° 8.727, de 28 de abril de 2016, dispde sobre o uso do
nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas travestis e transexuais no

ambito da administracdo publica federal direta, autarquica e fundacional, a saber:
Art. 6° A pessoa travesti ou transexual podera requerer, a qualquer tempo, a inclusdo
de seu nome social em documentos oficiais e nos registros dos sistemas de
informacdo, de cadastros, de programas, de servi¢os, de fichas, de formulérios, de
prontuarios e congéneres dos Orgdos e das entidades da administragdo publica
federal direta, autarquica e fundacional (BRASIL, 2016).

O Decreto n° 43.065, de 08 de julho de 2011, dispbe sobre o direito ao uso do nome
social por travestis e transexuais na administracdo direta e indireta do Estado do Rio de
Janeiro e da outras providéncias. Em 22 de novembro de 2017, o Decreto n® 46.172 instituiu a
carteira de identidade social para utilizacdo por pessoas travestis e transexuais também no
ambito do Estado do Rio de Janeiro.

Aprovada em setembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através
da Portaria n°33, publicada no Diario Oficial da Unido de 18 de janeiro de 2018, a mudanca
estendeu-se também para todas as escolas de educacgdo basica. Alunos e alunas trans, a partir
de entdo, podem solicitar que as escolas usem seus nomes sociais, e ndo 0s que constam em
documentos de identificacéo, listas de presenca e outros documentos oficiais escolares.

Em 26/06/2018, o Conselho Nacional de Justica publicou regras para as pessoas trans
mudarem nome e género em suas certiddes de nascimento ou casamento diretamente nos

cartorios. Dessa forma, maiores de 18 anos podem requerer a alteragdo desses dados “a fim de

adequé-los a identidade autopercebida”. Entre os dez artigos regulatorios, o documento diz
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que o solicitante deverd ir ao cartério em que foi feito o seu primeiro registro para solicitar as
alteracbes. Também ha a determinagdo de que as alteracdes ndo incluem o sobrenome da
familia e que poderdo ser desconstituidas em vias administrativas ou judiciais. Segundo o
texto, o procedimento sera feito com base na autonomia do requente, que devera declarar sua
vontade ao registrador, independente de autorizacdo judicial prévia ou comprovacdo de
cirurgia. Para menores de 18 anos a mudanca so € possivel na via judicial.

Mais recentemente, em 30 de julho de 2019, o Diario Oficial do Estado do Rio de
Janeiro publicou a deliberacdo CEE N° 371 sobre o uso do nome social nas unidades
educacionais do Estado, abarcando as instituicbes de ensino superior. Sdo politicas que
representam o fruto de anos de luta do movimento travesti e transexual e um principio
elementar do respeito as diferencas, a pessoa e a identidade de género. Os cotidianos se
constituem nas suas subjetividades a partir de um nome e esse nome tem peso fundamental na
constituicdo daquilo que entendemos que somos; a linguagem se faz presente quando, por
exemplo, um aluno ou aluna estd em processo de transicdo e verbaliza “me chame de ele ou
ela”. Assim, a maneira como se identificam e como as percebemos é fundamental para as suas
existéncias.

Urge que como educadores e educadoras cada vez mais combatamos as violéncias de
género a partir da escola e possamos garantir 0 reconhecimento, a visibilidade, a
representatividade e, principalmente, a permanéncia de nossos alunos e alunas.

Bento (2011, p.558) reitera que “pessoas transexuais € travestis sdo expulsas de casa,
ndo conseguem estudar, ndo conseguem emprego, sao excluidas de todos os campos sociais”.

Ainda de acordo com a autora;

a natureza da violéncia que leva uma crianga a deixar de frequentar a escola porque
tem que trabalhar para ajudar a familia ndo é da mesma ordem daquela que ndo
consegue se concentrar “[...]” porque ¢ “diferente”. Dai a importancia de pesquisas
(com recortes de género e sexualidade) que demonstrem os encaixes dos indicadores
de “sucesso” e “fracasso”, deslocando o olhar dos conteudos visiveis para 0s
invisiveis (BENTO, 2011, p. 11).

Dada a importancia das pesquisas, como evidenciado pela autora, e com o objetivo
de melhor situar-me sobre a producdo académica de pesquisas com recortes de género e
sexualidade nos programas de pos-graduacdo em Educacdo, nos cursos de Mestrado e
Doutorado, recorri a uma busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CTD-CAPES), entre os anos de 2010 a 2018.

Utilizei, inicialmente, as palavras-chave “travesti”, “travestilidades”, “transexualidade”,
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“transgénero” € “trans”, com 0s filtros delimitados nas “areas de avaliagdo ¢ do conhecimento
campo da educagdo”.

Dos 48 trabalhos encontrados entre 13 teses e 35 dissertacdes, 18 deles detém-se sobre
o foco da discéncia; 07 relatam experiéncias na docéncia e os outros 23 dialogam com as
palavras elencadas para a busca. A intengéo principal, ao procurar localizar as produgdes que
tratassem dessas tematicas, foi inteirar-me do que ja havia sido produzido e que pudessem
contribuir tedrica e metodologicamente com meu processo de pesquisa. Quais problematicas
sdo apontadas? Que finalidades tém essas investigaces? A que resultados chegaram?

De antemado, percebe-se que ainda hd muitos desafios, tendo em vista um ndmero
pequeno de pesquisas sobre a tematica a serem superados, se considerarmos que os estudos
nessa area podem contribuir para a desconstrucdo de um panorama educacional excludente e
segregacional, o que justificaria que se pesquise mais sistematicamente esse campo,
reconhecendo principalmente a producdo de conhecimento por pessoas trans, visibilizando a
urgéncia de mudangas para o cenario nacional; extremamente violento, opressor e recorde em
assassinatos.

Jaqueline Gomes de Jesus, doutora em Psicologia Social, do Trabalho e das
Organizagdes pela Universidade de Brasilia (UnB) e investigadora da “Rede de Antropologia
Dos e Desde os Corpos”, aponta que o Brasil ¢ tido “[...] entre outras 55 (cinquenta e cinco)
nacdes, como aquela na qual mais se registrou assassinatos de tal natureza [contra travestis e
transexuais], no periodo entre 2008 e 2011” (JESUS, 2014). A autora caracteriza a violéncia
contra pessoas transexuais no pais como “crimes de 6dio”, em um nivel superficial, mas em
um nivel mais profundo, segundo ela, seria possivel falar em “genocidio”, que busca assim
ndo deixar que sejam invisibilizados como uma série de crimes isolados.

Segundo relatorio do Grupo Gay da Bahia (GGB),® o Brasil ¢ o pais “campedo”

mundial de crimes homotransfobicos. O Transgender Europe (TGU)® divulgou que 167

8 O Grupo Gay da Bahia (GGB) é uma organizagdo néo governamental voltada para a defesa dos direitos dos
homossexuais no Brasil. Fundada em 1980 € a mais antiga associa¢do brasileira de defesa dos gays ainda em
atividade. Sua sede fica em Salvador, no Pelourinho. O GGB declara ter trés objetivos: lutar contra
a homofobia (e a transfobia), denunciando toda e qualquer forma de preconceito contra gays, lésbicas,
travestis, etc. Informar sobre a homossexualidade e trabalhar para a prevencdo do HIV e da AIDS junto a
comunidade LGBT. Conscientizar os homossexuais acerca de seus direitos para que eles possam lutar por sua
cidadania, dando cumprimento ao principio da igualdade, expresso na Constituicdo Brasileira. Disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grupo _Gay da Bahia. Acesso: 11. Mai. 2019

° A Transgender Europe (TGU) é uma rede de diferentes organizacdes de pessoas transexuais e outras pessoas
que pensam da mesma maneira para combater a discriminacdo e apoiar os direitos das pessoas trans. Foi
fundada em 2005 em Viena durante o 1° Conselho Europeu de Transgéneros como "Rede Europeia de
Transgéneros” e atualmente é uma ONG registrada como "Transgender Europe" Disponivel em
https://en.wikipedia.org/wiki/Transgender_Europe Acesso: 11. Mai. 2019
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transexuais foram mortas no Brasil entre o dia 1° de outubro de 2017 a 30 de outubro de 2018.
Dados do Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM)
demonstram que travestis e transexuais sofrem 72% mais violéncia fisica que gays e lésbicas.
Ou seja, dentro do grupo LGBTI+, pessoas trans sofrem mais preconceitos e violéncia por
motivos de 6dio que os demais. As estatisticas sdo preocupantes e denunciam quédo urgentes
s80 pesquisas e mudangas sociais nessa area.

Para tanto, com esta pesquisa, procuro desenvolver um estudo sobre a relacdo de
pessoas trans na/com a escola, levando em consideracdo suas trajetorias de vida e
experiéncias nos contextos histdrico-socio-culturais imbricados na producéo de poderes que
as permeiam e fazem abjetas, ampliando o olhar para a forma como a sociedade produz as
verdades sobre 0 que deve ser reproduzido. Sendo assim, por que determinadas expressdes de
género devem ser silenciadas? De que forma a instituicdo escolar, através de um cistema
educacional que interdita corpos e diferencas, é percebida por esses alunos a alunas? Como
sdo compreendidas as constru¢des identitdrias ndo normativas no “chdo da escola”, num
processo que, em sua maioria, assujeita e determina vidas abjetas? De que forma a presenca
de travestis e transexuais nas escolas contribui para a desconstrucao e reiteracdo de préaticas
cisheteronormativas? Como ressignificam suas trajetorias nesses espacos de constante
enfrentamento e disputas?

Ao ressignificar suas trajetdrias de resisténcias, alunas e alunos trans reescrevem
possibilidades outras pelas escolas por onde passam, num movimento que pode desmistificar

suas presencas nesse territorio que ja ndo é mais 0 mesmo:

(...) foi ampliado, foram criadas novas formas que ndo devem conduzir a novas
—formas. Quanto mais diversificado for o campo de estudo sobre as travestis, maior
sera a possibilidade de compreendé-las. Assim como 0s heterossexuais sdo capazes
de viverem em diversos contextos (sociais, educacionais, profissionais, etc.), o
mesmo pode ocorrer com as travestis. A presenca destas nos espagos de
convivéncia, de trabalho, de aprendizagem, de decisdes politicas pode ajudar a
desmistificar (...) (ANDRADE, 2012, p. 93).

100 Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos tem como finalidade principal produzir,
organizar e difundir conhecimentos sobre a sexualidade na perspectiva dos direitos humanos, buscando, assim,
contribuir para a diminuicdo das desigualdades de género e para o fortalecimento da luta contra a
discriminacdo das minorias sexuais na regido. Através do dialogo entre a universidade, movimentos sociais e
formuladores de politicas pablicas na América Latina, o Centro articula pesquisadores, militantes e outros
parceiros interessados em fomentar o debate sobre a sexualidade e os direitos sexuais, coordenando atividades
regionais no Brasil, Argentina, Chile, Peru e Coldémbia.
Criado em 2002, o Centro é um projeto do Programa de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade e Saude
do Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, instituicdo que h4 muitos anos
desenvolve pesquisas em sexualidade, género e salde. Disponivel em http://www.clam.org.br/quem-
somos/conteudo.asp?cod=65 Acesso: 11 Maio 2019
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Nesse sentido, na busca por também identificar trajetorias trans que promovam
desmistificacbes a partir de como se relacionam com o0s espagos, e sdo por eles
desmistificadas, quero protagonizar nesta escrita as experiéncias e relatos de combate e
protesto. Experiéncias que falam também das relacbes que professores e professoras
estabeleceram com seus alunos a alunas trans. Historias que também podem ser contadas, a
partir de entdo, dessas relacdes. Historias de quem, com sua forca e coragem, se langa ao risco
de reafirmar a todo 0 momento suas existéncias, construindo novas (re)existéncias na luta por
deslegitimar as verdades construidas por tras dos discursos opressores e violentos. Uma
trajetoria de guerra e enfrentamento que costura cada palavra deste texto. Uma parte de mim
que se constroi nesta escrita a partir das memorias de escola das pessoas trans com quem
estive e se elabora com a experiéncia de ser um professor gay, no mesmo espaco, dentro da

escola, experiéncias que resistem juntas.

A experiéncia, e ndo a verdade é o que da sentido a escritura. Digamos, com
Foucault, que escrevemos para transformar o que sabemos e ndo para transmitir o j&
sabido. Se alguma coisa nos anima a escrever € a possibilidade de que esse ato de
escritura, essa experiéncia em palavras nos permita liberar-nos de certas verdades,
de modo a deixarmos de ser o que somos para ser outra coisa, diferentes do que
vimos sendo (LARROSA, 2017).

Muitos sdo 0s motivos nos quais encontro inspiragdo e que ao passar por mim me
mantém nesse exercicio de investigacdo dedilhado com palavras por estas linhas. E entre eles,
fundamental para o que ora intento traduzir, Larrosa me abraca, assim como eu gostaria de
abragar a vocé com a leitura que faz de mim, se consideramos que muito do que por aqui vai
aparecendo nasceu em mim e vive comigo. Resgato a minha identidade e, em profusdo com as
transidentidades, me lango em abismo. Ao mesmo tempo em que pare¢o saber onde vamos
chegar juntas, as vezes nada sei. Ndo sou como elas, ndo as represento, mas profundamente
me identifico com elas. E nesta escrita que resgato a crianga que me fizeram ser na escola e
revisito o professor que me tornei. E com esta escrita que ouso desinvisibilizar quem me faz
professor: alunos e alunas trans e nossas formas dissidentes de ser-viver.

O poder da forca que as palavras assumem nesta pesquisa fez com que, desde o inicio,
eu as elegesse como as principais guias e mentoras. Nao a toa, sdo elas, as palavras, que
procuram aqui dar algum sentido ao que se nos passa e acontece. Foram elas, numa profusao
de versos, que inauguraram esta escrita: “como quem brinca com as palavras, fiz nascerem no
papel essas primeiras inquietudes”’(GANEM, 2018). E sdo por elas também que as
experiéncias trans de meninas € meninos chegaram até mim e me abragaram. Que me puseram
a escuta e me (trans)formaram. Em nossas conversas, “um espaco no qual transmitir € cuidar e

querer bem ao outro (...) como experiéncia de alteridade que transforma a conversa em
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linguagem ética”(RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018) narramoS nossas experiéncias de
vida e com as escolas que passaram por nos. Experiéncias como aquilo que nos passa, ndo o
gue passa, Sendo 0 que Nos passa, passa por nos, se faz em nods.

Para Larossa(2002, p. 141), “esse ¢ o saber da experiéncia: 0 que se adquire pelo modo
como se vai respondendo aquilo que se passa ao longo da vida e o que vai conformando o que
alguém ¢”. O autor discorre sobre os sentidos da experiéncia compreendidos em um saber
finito, um saber subjetivo e um saber que ndo se separa do individuo. Um saber subjetivo,
particular e pessoal faz com que, embora duas pessoas ou mais enfrentem o0 mesmo
acontecimento, elas ndo sofram a mesma experiéncia. Vai além, mostrando que ninguém pode
aprender da experiéncia do outro, a menos que essa experiéncia seja, de algum modo,
revivida. E finaliza trazendo o saber como algo que néo se pode separar do individuo no qual
se encarna. No entanto, quando tratamos dos saberes produzidos pelas experiéncias das
transidentidades, entramos em conflito com as dindmicas do poder/saber majoritariamente
vigentes em nosso dia a dia. Um saber que é permitido aqueles e aquelas que o detém sem ser
guestionados, justamente, porque estabelecidos numa relacdo de poder que ndo reconhece as
margens, e que, ao ndo reconhecer, marginaliza, assujeita e faz abjeta.

Todas as vozes e narrativas trazidas nesta pesquisa procuram, atraveés de suas
memorias, compartilhar suas relagdes com as escolas, no entanto, fica claro que cada uma
dessas historias passa por elas e se transforma a partir de uma experiéncia que € particular e
unica. Como numa espiral, as conversas por tantas vezes, ao estabelecerem uma narracao
autobiografica, ndo seguem uma linha reta, as sequéncias se alteram, mexem com a dimenséo
temporal. Ao “narrarem-se a si”’, num exercicio de rememorar, reconstroem-se as trajetorias
compreendendo-se que o que o que foi vivido 14 atras ndo necessariamente é o entendimento
do que se vivia naquele momento.

Por todas essas vozes que se narram aqui, ao falarem do uso do nome social e do
banheiro, por exemplo, vemos que suas questes as aproximam, falam juntas de um mesmo
lugar, no entanto com vivéncias diferentes de cada experiéncia, passando por essas
experiéncias de formas distintas, como “se a vida humana tem uma forma, ainda que seja
fragmentaria, ainda que seja misteriosa, essa forma ¢ a de uma narrativa”(LARROSA, 2002,
p. 145).

Assim, nesta pesquisa, as historias se fazem em interpretacdes narrativas de quem as
conta, construindo e elaborando a si mesmas, a procura de um sentido sobre aquilo que se
passou e um sentido de quem elas sdo. Narrando-se, elas me colocam a escuta de suas

memorias e em nossas conversas (Quem sabe?) nos potencializamos e nos transformamos!
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E desse encontro que almejo partilhar, é por ai que se encontra a inspiracio. E nessa
possibilidade do contato que passa por mim e me faz seguir, & procura de um sentido. E nessa
possibilidade do contato que passa também por elas e as faz seguir(Quem sabe?).

Importa agora dizer que desses momentos entdo, elaborou-se e apresentou-se um texto
que dividido em alguns capitulos — ndo o bastante, é claro, para dar conta desse universo —
subdivide-se em: SOBRE CAMINHAR COM A PESQUISA: METHODOS EM
TRANSITO, que pretende abordar o processo de construcido metodoldgica, bem como a
desnaturalizacdo de concepcdes fixas ao compreendé-lo como uma construcéo investigativa
que se quer reinventar e ressignificar, caracterizando o modo como fazemos nossas pesquisas;
que depende dos questionamentos que fazemos, das interrogacdes que nos movem e dos
problemas que formulamos ao longo de nossas experiéncias (PARAISO, 2014). Experiéncias
que ressignificam o meu lugar de fala, fundamental para o que se elabora neste estudo. Nessa
perspectiva, apresenta um recorte de minha trajetéria como professor gay de teatro, do ensino
publico, na relacdo com as questdes de género e sexualidade no espaco escolar. Dessa
experiéncia também emergem as motivagdes para esta pesquisa.

Intitulada SEXUALIDADE E EDUCACAO: AS TRANSIDENTIDADES EM
DISPUTA, o segundo capitulo aborda as identidades trans em seus contextos de educacédo
formal. E neste capitulo também que apresento as pessoas com quem estive em conversa,
mais especificamente um recorte de suas passagens pela escola. Trechos das conversas e dos
encontros com Micaela, Alessandra, Dione, Claudia, Viviane, Igor e Wélida permeiam a
elaboracdo do texto procurando contar sobre as relacdes que as identidades trans estabelecem
com as escolas e 0s sujeitos que a compdem a partir de suas memdarias nesses espacos.

ASSUJEITAMENTO, ABJECAO E PRECARIEDADE: A ESCOLA COMO
ESPACO DE REITERACAO DAS CISHETERONORMAS e VISIBILIDADE E
REPRESENTATIVIDADE: A ESCOLA COMO ESPACO DE LIBERDADE E
(RE)EXISTENCIA, capitulos 3 e 4, respectivamente, dedicam-se as memorias da escola
perspectivadas pela resisténcia de suas vivéncias e todo processo de dissidéncia em relacdo as
suas identidades. Os conceitos de assujeitamento, abjecdo e precariedade perfazem a
discussdo ao discorrerem sobre a violéncia a que estdo submetidos 0s corpos e existéncias
trans. Finalizam a dissertacdo as experiéncias que dao sentido a busca pela (re)existéncia em
um contexto social de opressdo e violéncia cotidianas e que, por algumas vezes, também

potencializam e ressignificam suas trajetorias.
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1 SOBRE TRANSITAR COM A PESQUISA POS — CRITICA: RELATANDO UM
“METHODO”

A pesquisa em educacdo € um processo atravessado por dindmicas
invisiveis de aproximacdes e distanciamentos entre as pessoas. Tais
dindmicas alimentam-se das sensibilidades com as quais cada
individuo constr6i suas relagBes de pertencimento ao mundo. A
medida que reconhecemos na experiéncia do trabalho de campo uma
experiéncia viva, inscrevemos em noSSOS COrpos 0S gestos, as
palavras, as cores, 0s sons, as texturas, as imagens, as temperaturas e
um sem numero de sensacdes que remetem as nossas vivéncias em
educacéo.

PIMENTEL

Nossos caminhos, trilhas e trajetos perfazem a nossa historia. Somos assim: as vezes
acelerados numa estrada sem fim, algumas vezes em eternas curvas de ndés mesmos, por
outras, perdidos em encruzilhadas, tantas vezes escondidos em trajetos a procura de nés.
Quantas vezes ndo nos metodologizamos e tentamos, em v&o, inaugurar roteiros mais
palpaveis e reais... quando, quase sempre, nunca deixamos de estar em transito.

Sobre caminhar com a pesquisa é, antes de tudo e a todo instante, tratar de conduzi-la
e em transito, compreendé-la; ser com ela! Nesse sentido, o transitar da pesquisa é
“pedagdgico porque se refere a um como fazer (...) trata-se de caminhos a percorrer, de
percursos a trilhar, de trajetos a realizar’(MEYER; PARAISO, 2014). Mas também de
percursos realizados, trilhas percorridas e caminhos trilhados. E por esses lugares e passados
vividos que a pesquisa pode ter nascido. Morando em nds desde ha muito, ela nos faz
caminhantes, ouvintes, participes e errantes. Somos, estamos e sempre estivemos em
pesquisa.

Durante algum tempo, quis compreender esse tal processo de constituir-se em
pesquisa; tornar-se um pesquisador. Por ora, devo confessar que me perdia procurando cada
vez mais encontrar-me em estado de pesquisa; esse de constituir-se um pesquisador em
educacdo, com essa especificidade generosa, e perdi-me, é claro, com algumas pré-ocupagoes.

Quando pesquisamos em educacao ha que se considerar os diversos lugares de onde partimos,
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os tantos caminhos pelos quais passamos. E com eles que vamos construir a pesquisa ao
dialogarmos com as pessoas em campo.

Ser um educador em pesquisa € assim: deixar-se em processo, em devir. Descobri que
nesse proprio caminhar, que transita por modos de fazer a pesquisa pos-critica, como se
elaborasse mesmo uma producdo metodoldgica — uma forma de anélise do que investigamos —
quero ainda reforcar que “o desenho metodologico de uma pesquisa ndo estd (¢ nem poderia
estar) fechado e decidido a priori e que ndo pode ser replicado do mesmo modo, por qualquer
pessoa, em qualquer tempo e lugar’(MEYER; PARAISO, 2014, p.22).

As perguntas de pesquisas, como sugerem também Sepulveda e Sepulveda (2019), séo
formuladas a partir de estudos acumulados, da experiéncia e interesse de cada pesquisadora e
cada pesquisador, portanto, nenhuma investigacdo serd igual a outra e nem os resultados
obtidos. Ao nos debrucarmos aos estudos de género e sexualidade sob uma otica pds-critica
em educacgédo estamos atentos mais em como 0s processos séo engendrados do que focados em
encontrar resultados e solucOes para tais e tais supostos problemas. A pesquisa se faz engajada
muito a partir de quem somos, de inspiraces que podem vir de qualquer coisa ou lugar e em
qualquer momento e sdo importantes para 0 modo como as realizamos.

Paraiso(2014) traz as nossas pesquisas reflexes muito importantes acerca das
premissas e pressupostos que compdem os modos de interrogar adequados as perspectivas em
que estamos imbricados. A autora nos faz olhar e encontrar caminhos diferentes,
possibilidades de transgressdes em metodologias e procedimentos que supomos fixos. Nos faz
“encontrar uma outra linguagem para dizer dos curriculos e por inspirar em nds mesmas um
outro pensamento sobre educagio”(PARAISO, 2014, p. 39).

Dessa forma, na tentativa de entdo relatar um método da pesquisa empreendida por
aqui, busco sentidos outros que contribuam para um pensamento sobre uma educacdo que ndo
pode mais ser silenciada. Estratégia necessaria num tempo em que querem nos silenciar. Ao
tratarmos das transexualidades e suas relacbes com a escola, ndo ha como ndo deixarmos de
apostar na poténcia que curriculos, géneros e sexualidades podem promover. E “essa
composicao, contra todos os poderes que limitam e entristecem, que pode fazer o re-existir
nas escolas" (PARAISO; CALDEIRA, 2018, p. 13).

E se é assim, se a percebo e se a concebo assim, ndo h4 como néo trazer por aqui um
pouco do que fui e sou. Um pouco do passado como “um ndo lugar”, que ndo existe, senao,

em nossa memdaria (JESUS, 2016), mas que acredito ressignificou e fez emergir este presente
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estudo apontando meus primeiros lugares de fala: de uma crianca “(des)viada”! do ensino
privado em uma cidade do interior de S&o Paulo a um professor gay de Artes Cénicas do

ensino fundamental numa escola pablica do Rio de Janeiro.

1.1 Memorias por entre as narrativas: relatos que fazem a pesquisa

Nos idos da década de 1970, em uma escola privada e do interior de Sdo Paulo, um
menino fragil e sensivel queria encontrar o seu espago. Gostava de desenhar e na
aula de Artes sempre ganhava a melhor nota, mas na Educagdo Fisica ndo curtia
jogar bola. Enquanto o professor selecionava o time, ele ficava sempre por ultimo
até o escolherem por falta de op¢do. Naquela escola, a Casinha de Bonecas era um
sucesso: com fogdozinho, caminhas, banheirinho, panelinhas...Quantas vezes o
menino quis ficar 14 dentro, mas néo podia, a casinha era s6 para meninas! Ninguém
percebia que 0 menino ficava triste... Tristeza daqui, tristeza dali...o menino cresceu
e precisou encontrar o seu lugar. Ele gostava de teatro. Comunicacéo era seu forte e
ja no Ensino Médio como representante do Grémio Estudantil comecou a perceber
que as mudangas comecavam a partir dele mesmo. Fez vestibular e cursou Artes
Cénicas, onde se encontrou. Fez grandes amigos e namorou outros meninos. O
menino entendeu que era feliz daquele jeito e o mundo queria mudar. Foi ser
professor e sofreu muito, pois percebeu que aquela escola do passado ainda estava
14, muito tempo depois: retrograda, preconceituosa e desigual. Ele entdo vagou de
uma escola para outra até decidir que poderia provocar pequenas mudancas. Hoje,
esse rapaz gosta de falar com seus alunos e alunas sobre suas sexualidades e como
elas devem ser respeitadas e vividas com prazer, dentro e fora da escola. Desde a
época de escola, e isso ja faz uns vinte e cinco anos, a sexualidade se escondeu num
lugar de mistério e do nédo falar, ndo lugar. Produz-se um discurso sobre o sexo e
limita-se a discussdo do que acontece na realidade. Somos orientados a falar sobre
ela na escola e ndo encontramos tempo, nem apoio. Muitas vezes ndo sabemos nem
como comegar. Mas € necessario e urgente. E se ndo damos o pontapé inicial, ndo
compreendemos que € possivel. Depois de quase 10 anos como professor em uma
grande rede municipal, ele resolveu que precisava intervir no dia a dia da escola
buscando um espaco de reflexdo e discussao onde adolescentes pudessem se colocar,
expressando suas dificuldades, resisténcias, dlvidas, anseios e opinides e
favorecendo a construgdo de um saber compartilhado (GANEM, 2014, p. 24).

Emergido em luta por uma educacdo mais diversa e menos desigual, o relato revela
minha trajetoria contra conservadorismos estanques e fazedores de retrocessos pelas escolas
por onde estive. Realidades em que os curriculos, géneros e sexualidades ainda ndo podiam
fazer a diferenca. O relato fez parte das consideragOes finais do trabalho de concluséo de

curso em nivel de pos-graduacdo lato sensu Educacdo, Género e Sexualidade, intitulado

11 Ao rememorar minha infancia, autodenomino-me crianga “(des)viada” ao performatizar, naquela época, uma
masculinidade que ia na contramao do que se esperava de um menino, colocando em xeque a supremacia de
um regime heterocentrado.
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“Arte, Literatura e Sexualidade: possibilidades de mudangas na escola”, em que desenvolvi
com a escola uma série de atividades, mais sensiveis e atentas as diferencas e desigualdades.

Numa delas, uma proposta teatral seria determinante para a pesquisa que intento aqui.
Alunos e alunas, a partir de seus corpos e vozes, desejam uma escola inclusiva e mais diversa
ao evocarem visibilidades as suas identidades dissidentes-desviantes contando suas historias.
Uma arte-experiéncia que me fazia estar atento a forma com que a escola se relacionava com
as questdes de género e sexualidade e me aproximava das questdes que se somariam a esse
estudo.

Abordar a sexualidade e as relagfes de género no cotidiano escolar e, assim, contribuir
para a formacgdo de alunos e alunas com mais autonomia e protagonismo em suas vidas
tornou-se meu foco e motivou a renovacao do olhar para um tema que € vivo e presente todos
os dias na escola: na paquera do recreio, no zombar da menina trans, na garota que nao pode
jogar bola ou no professor que escapa dessa responsabilidade de falar sobre. Uma recusa ou
ndo entendimento da importancia que tratar desses temas pode trazer a escola, espelhada num
curriculo dos cursos de formacdo para professores que precisam ser revistos, pois deixam
lacunas quando o assunto € género e sexualidade. Ao apresentarem-se essencialmente
conteudistas, acabam por vezes negando e ndo abordando questfes sobre o corpo, afetividades
e sexualidades de forma néo biologizante.

N&o obstante, quando lidamos com os adolescentes, é praticamente impossivel ndo nos
atentarmos a uma realidade tdo latente e quase sempre carente de didlogo. Ao
compreendermos que a sexualidade é uma dimensdo indissocidvel do fato de sermos
humanos, percebemos que ela entdo ndo se pode dissociar, ou seja, é inseparavel. E se isso se
atrela ao fato de sermos humanos, € importante perceber que desde o nascimento ela passa por
nds e nos constitui: “€ a energia que nos motiva encontrar o amor, contato e intimidade, e se
expressa na forma de sentir, nos movimentos das pessoas e como estas tocam e sao tocadas”
(OMS, 1975). E como vivemos e nos apresentamos em cada lugar, € como somos. Esta,
sobremaneira, articulada a vida social e constituida com base em discursos sobre o sexo. No
entanto, entendé-la como constituinte do que somos nos permite aborda-la com mais
naturalidade, na medida em que a aceitamos como parte de nds. Afirmar sua
indissociabilidade faz parte de um curriculo emancipatdrio que possibilita aos alunos e alunas
construirem seus proprios valores e serem sujeitos de sua sexualidade.

Nesse sentido, em busca de entdo desmistificar e desconstruir discursos limitantes
sobre a sexualidade dentro da escola, trago a cena uma experiéncia teatral, fruto de um

trabalho como professor de Artes Cénicas nas aulas com adolescentes da escola em que
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conheci Jéssica, minha aluna transexual. Um olhar atento e uma escuta ativa aos tantos
corpos, vozes e subjetividades em transicdo num espago marcado por relagdes de poder que

acabam por ditar as regras de como viver ali.

1.1.2 Experiéncias gue contam histdrias e cenas gue (trans)formam

A arte € 0 que resiste: ela resiste a morte, a serviddo, a infamia, a vergonha.
Deleuze

“E vocé? Quer fazer teatro com a gente? As inscrigdes come¢am amanha na secretaria
da escola”. Fixados nas paredes das muitas salas de aula, os cartazes, com letras grandes e
coloridas, chamavam a atencao de alunas e alunos avidos por fazerem mais diferentes suas
rotinas. E que no ano anterior, ali mesmo na quadra do colégio, uma turma de formandos e
formandas contagiava o publico, instigando criativamente o relacionamento com o mundo
exterior em uma apresentacdo que revelava medos, vulnerabilidades, dores e mostrava a
interioridade de cada ser, de cada adolescente ali representado e representada. Em surpresa,
em vibracdo, olho no olho, muitas meninas e meninos pareciam fazer-se cumplices nas
historias contadas em cena, vibrando com aquela possibilidade de assistir a essas historias
compartilhadas com a escola.

Intitulado “Na minha pele”, o exercicio teatral nascido dos encontros nas aulas de
Artes Cénicas trazia a cena as questdes sobre género, sexualidade e identidades, tdo latentes
no universo escolar e quase sempre emudecidas no dia a dia. Frases como “ta dando mole pra

"’

viado!”, “menina jogando bola?” e “sai daqui, traveco!” eram um convite a reflexdo.
Originadas nos depoimentos da turma, num processo de criacdo coletiva, as falas
denunciavam os preconceitos e as violéncias a que alunos e alunas eram submetidos (as)
dentro da escola e muitas vezes ali, em sala de aula.

Pouco a pouco, insurgia, em meio aquela plateia ressabiada, um discurso de protesto:
era a realidade encenada da vida. Lagrimas e aplausos confundiram-se quando ao final da
apresentacao um aluno, do palco, entoava com forga: “Sou preto, sou gay, sou livre!”. Efusiva
e surpreendentemente aplaudida, aquela manifestacdo plantava a semente que traria a escola a
oportunidade de agregar as suas atividades as discussdes sobre o respeito as diferencas e a

expressdo livre de todos e todas. Nascia ali uma possibilidade de transgresséo, que apostava
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na atividade teatral como linguagem importante de facilitacdo dos didlogos com a escola.
Aquela manifestagdo artistica trazia a escola a oportunidade de agregar ainda mais, as suas
atividades, as discussbes sobre o respeito as diferencas: uma possibilidade de
transgredir/progredir que encontrava na linguagem teatral uma estratégia potente de mediagéo
dos didlogos com a escola.

Quando o teatro como educacédo e a educagdo sexual sdo contemplados num mesmo
projeto politico pedagdgico, todos e todas podem aprender com as experiéncias
compartilhadas por cada um e cada uma nas relagdes estabelecidas nessas atividades. A
contribuicdo que o ensino das artes cénicas propicia através de sua capacidade de
experimentacdo é fundamental no desenvolvimento da percepcdo dos alunos e alunas, pois a
partir de suas interacdes em grupo e com suas realidades promovem o desenvolvimento de
suas capacidades de criacdo e expressao.

Buscando lidar com a diversidade cultural que alunos e alunas trazem em suas
bagagens € possivel dialogar com a comunidade onde a escola esta inserida. Ao participarem
de um ““fazer” artistico teatral na escola, que tem na colaboracdo o seu eixo principal, os
alunos e alunas, a partir de suas vivéncias, podem trazer a cena as préprias historias de vida.
Questdes de género, classe e raca permeiam a tessitura de uma dramaturgia coletiva e
impactante, revelando as violéncias por tras dos discursos controladores, hegemonicos e
heteronormativos produzidos diariamente, e que encontram na experiéncia teatral uma
linguagem estética e essencialmente eficiente de protesto e contestacéo.

Embora a escola produza e reproduza as concepg¢des de género dominantes em nossa
sociedade, gerando, dessa forma, a discriminacéo, ela também deve proporcionar aos alunos e
alunas o debate sobre as questbes relacionadas a sexualidade, rompendo com regimes de
verdade. E nosso dever como educadores/as e sabedores/as da escola como espaco politico de
exercicio da liberdade, oportunizarmos cada vez mais que 0s alunos e as alunas sejam sujeitos
ativos do processo de aprendizagem na construcdo de um auténtico exercicio de expressao,
mais igualitario e consciente. As aulas de teatro propiciam um espaco de reflexdo para que 0s
jovens questionem novas configuragdes do cotidiano, questionando muitas vezes as injusticas
e relagdes de desigualdade e desestabilizando modelos pedagdgicos tradicionais norteados
pela mera transmisséo e recepcdo de contetdo.

As aulas de teatro precisam ser “um espago imaginativo e reflexivo em que se pensem
e se inventem novas relagdes sociais, dentro e fora da escola” (DESGRANGES, 2003, p.72).
O exercicio teatral € o motivador de reflexdo e debate sobre as violéncias geradas nas relacdes

de poder que cerceiam as identidades em formacdo no espaco escolar. No intuito de articular



32

as percepcdes e as possibilidades que a escola pode estabelecer com o ensino do teatro e o
didlogo acerca das sexualidades no cotidiano, considero importante contextualizar brevemente
a Educacdo no Brasil no tocante a esses campos do conhecimento — o teatro como educacéo e
a educacdo sexual — para compreender de que forma e como essas a¢des juntas podem se
potencializar e se promover. Como a metodologia do ensino do teatro pode contribuir para o0s
processos de constituicdo dos sujeitos, suas identidades e subjetividades, trazendo a cena as
reflexdes sobre diferencas e desigualdades numa pratica inclusiva e transformadora?

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1961, foi inserida
no curriculo da educacdo bésica a disciplina Praticas educativas, na qual constava a arte
dramética. A década de 1970 foi importante ao trazer a obrigatoriedade da Educacéo Artistica
para a Educacdo Béasica, muito embora essa conquista inaugure uma problemaética para a area
reforcando a polivaléncia do ensino e causando indefinicdo com relacdo aos objetivos. E a Lei
de Diretrizes ¢ Base da Educacdo Nacional / LDBEN (lei n.9394/96) que reafirma que “o
ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacéo
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (art. 26, § 2°).

No ano de 1998 ha a aprovacéo, pelo Conselho Nacional de Educacéo, dos Parametros
Curriculares da Educagdo Fundamental e Média (PCN). Assim, a Arte passa a vigorar como
area de conhecimento no curriculo da Educagdo Fundamental, por meio de quatro linguagens

artisticas: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Como pontua Janaina Meira:

é possivel afirmar que a partir da promulgacdo desses documentos, as Artes sdo
devolvidos os seus contelidos, suas especificidades e seu prdprio estatuto. Do ponto
de vista epistemoldgico, o ensino do Teatro deixa de ser pensado a partir de questdes
da psicologia e passa a ser norteado pela histéria e pela estética teatral. Arte e
Educacdo, nessa perspectiva, caminham juntas na formacgdo do aluno, visando ao
desenvolvimento total, completo e em todos os sentidos das faculdades do sujeito
(MEIRA, 2019 p.22).

A0 mesmo tempo em que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) definem a Arte
como area de conhecimento no curriculo, eles também apresentam os Temas Transversais que
incorporam as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Sadde, da
Orientacdo Sexual, do Trabalho e Consumo que devem corresponder as questées importantes,
urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. Por sua vez garantindo o que é
definido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em legislacédo especifica, ha que se
firmar entdo o compromisso do acesso aos direitos basicos dessa populacdo, sempre
respeitando sua fase peculiar de desenvolvimento.

Posto assim, a escola precisaria contemplar em seu curriculo a promocao de projetos

de orientacdo sexual, como descrito nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
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viessem a promover o debate sobre trés pontos especificos: corpo como matriz da
sexualidade, relacGes de género e prevencdo de infeccBes sexualmente transmissiveis, e
AIDS. A educacdo sexual deveria permear o dia a dia da escola muito além de abordagens
binarias e puramente biologizantes dos sexos, haja vista, por exemplo, 0s crescentes indices
de discriminagé@o e homofobias entre os jovens. Segundo a ONG Grupo Gay da Bahia (GGB),
organizacdo ndo governamental que promove o esfor¢o de fornecer dados sobre violéncias
que acometem a populacdo LGBT no Brasil, em 2017, 445 lésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais foram mortos em crimes motivados por homofobia. Esse nUmero representa uma
vitima a cada 19 horas.

Conquanto as iniciativas publicas governamentais que asseguram, mas ndo garantem,
0 debate sobre essas questdes na sala de aula, € muito oportuno que possamos empreender um
movimento de reflexdo procurando entender como os temas sexualidade e género sao tratados
e absorvidos pelo cotidiano escolar. Sabemos que essas narrativas de violéncia estdo presentes
nas escolas fazendo desses espacos ambientes de discriminacdo e acentuada desigualdade. E
essa realidade parece piorar, tendo em vista os Ultimos acontecimentos politicos
protagonizados por representantes que querem instaurar controle e vigilancia sobre corpos,
em suas opressoras concepgoes, desautorizados a existir.

Nesse sentido, é importante destacar que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
em discussdo desde 2015 e que serve como documento norteador e estabelecedor dos
objetivos da aprendizagem de todos/as estudantes da Educacdo Basica do Brasil, teve sua
ultima versdo homologada em dezembro de 2017 suprimindo os termos ‘“‘género” e
“orientagdo sexual”. Retrocessos que, como vemos, desorganizam e tornam precéria a
preparagio de nossa cena, de nossas a¢des. E muito importante que os ensaios se fortalecam
se quisermos fazer uma estreia lotada e uma temporada de sucesso! Um fortalecimento que se
faz na ressignificacdo da invisibilidade dos termos apagados na base curricular através da
acdo pedagdgica da préatica teatral no ambiente escolar. Mas de que forma?

Sendo assim, que possibilidades a escola tem em seu dia a dia para promover a
discussdao a partir de experiéncias estéticas? Como fazer isso considerando todas as
orientagdes e identidades? Como professores e professoras de teatro, o que podemos fazer?
Como lidar com as identidades trans em constantes ataques na sala de aula? De que forma
podemos contribuir para o processo de aprendizagem sobre as diferengas no espago escolar?
Em uma proposta pedagdgica do trabalho com teatro na escola, em que partimos em busca de

potencializar a relacdo do teatro com as expressoes das identidades de alunas e alunos, como
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podemos inaugurar novas perspectivas do olhar sobre essas questBes, mais sensiveis e
humanizadas? Como tragar esse caminho?

Na pedagogia do teatro e fundamental que professores e professoras avaliem a
conducdo das atividades, garantindo o sucesso da aprendizagem e a construcdo do
conhecimento. Construir conhecimento em teatro tem a ver com vivenciar 0 Corpo e a voz,
deixar passar por nds a experiéncia criativa. Buscando o desenvolvimento das capacidades de
expressdo e a quebra de paradigmas o ensino do teatro e suas possiveis metodologias é
também uma reflexd@o sobre os questionamentos que nos rodeiam e perfazem.

Na pedagogia do teatro, diversos sdo os pensadores que desenvolveram métodos
preocupados com a educacdo estética e com a reflexdo critica da sociedade em que estamos
inseridos. Bertholt Brecht!?, encenador alem&o com expressiva influéncia tedrico-pratica para
0 teatro-educacdo no Brasil, preconiza que o teatro deve fazer com que seus espectadores

percebam suas realidades como provisorias e com chances de mudancas:

De acordo com Brecht, a relagdo entre os homens, no ambito do sistema de
producéo vigente, deveria ser representada sobre o palco mediante a historicidade e
a conscientizacdo do homem inserido em determinado contexto, objetivando a
reflexdo-critica e o reconhecimento do mesmo enquanto agente ativo em uma
Sociedade passivel de transformacgéo (MORESI, 2010, p.12).

Em suas pecas didaticas, o objetivo é desenvolver o espirito critico e a discussdo
através de cenas esquematizadas dando inicio a um processo de transformacdo da ordem
social. A educacdo pelo teatro com alunas e alunos pode também operar a partir desse modo
de producéo estético e ético, com vistas a promover um avango no que se refere as abordagens
sobre género e sexualidade.

O Teatro do Oprimido, que tem Augusto Boal*® como criador, apresenta também uma
metodologia para se fazer teatro onde a transformacéo social € o foco a partir das cenas em
gue essa opressdo social deve ser questionada. Com a ajuda dos participantes (alunas e
alunos), a situacdo antes opressora precisa ser vencida, evidenciando uma solucdo para
aquelas situacGes. Geralmente, ao final dos exercicios, hé a discussdo avaliando a existéncia

ou ndo do opressor e oprimido.

12 Eugen Bertholt Friedrich Brecht foi um dramaturgo, poeta e encenador alemédo do sec. XX. Seus trabalhos
artisticos e tedricos influenciaram profundamente o teatro contemporaneo, tornando-o mundialmente
conhecido a partir das apresentagdes de sua companhia Berliner Ensemble realizadas em Paris durante os anos
1954 e 1955.

13 Augusto Pinto Boal foi diretor de teatro, dramaturgo e ensaista brasileiro, uma das grandes figuras do teatro
contemporaneo internacional. Fundador do Teatro do Oprimido, que alia o teatro a acéo social, suas técnicas e
préticas difundiram-se pelo mundo, de maneira notével nas trés Gltimas décadas do sec. XX, sendo largamente
ndo s6 empregadas por aqueles que entendem o teatro como instrumento de emancipacdo politica, mas
também nas areas de educagdo, salide mental e no sistema prisional.
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Nesse sentido, as importantes contribui¢fes de Brecht e Boal vém somar as propostas
pedagogicas dos professores e professoras de artes cénicas que tém nesses métodos a
oportunidade para a abordagem das suas tematicas mais relevantes, como as relacOes

desiguais entre os géneros.

As formas idealizadas dos géneros geram hierarquias e exclusdo. Os regimes de
verdades estipulam que certos tipos de expressdes relacionadas com o género sdo
falsos ou carentes de originalidade, enquanto outros sdo verdadeiros e originais,
condenando a uma morte em vida, exilado em si mesmo o0s sujeitos que ndo se
ajustam as idealizagdes (BENTO, 2006, p.94).

Como nos aponta Bento (2006), lidamos quase sempre com as formas idealizadas dos
géneros gerando exclusdo e hierarquias. Nas escolas, reproduzimos dia a dia esses esquemas
nas relacdes que travamos com seus atores sociais. A escola € um lugar de importancia para
essa construcdo, pois pode submeter 0s géneros a opressao ou a superacao. Depende de nds,
educadores e educadoras, que as diferencas construidas social e historicamente sejam
problematizadas no chdo da escola, inclusive. E para que isso acontega € necessario
engajarmo-nos, (des)anestesiarmo-nos, movermo-nos, afinal. Temos nas mdos o manejo da
fantasia e da realidade. Lidar com essas possibilidades teatrais no cotidiano de alunos e alunas
em contextos de opressao e controle pode permitir idealizar novas configuracdes de existéncia
na escola e fora dela.

Uma pesquisa que parte entdo de uma experiéncia em uma escola municipal da cidade
do Rio de Janeiro, onde alunos e alunas em processo colaborativo refletiram sobre questdes de
género e sexualidade nas aulas de teatro. Uma acdo pedagdgica que apostou na transgressao e
subverséo, se consideramos as dificuldades enfrentadas naquela comunidade escolar no que se
referia a legitimacdo de espacos para o didlogo de temas tdo importantes como as identidades
de género e suas relacoes.

Com adolescentes de comunidades e periferias com pouco acesso aos bens culturais
que dispbe a cidade, estando quase sempre a margem do acesso as oportunidades, aqueles
jovens lidavam quase diariamente com a exagerada midiatizagdo do sexo e a sua consequente
banalizacdo, fazendo com que sofressem e reproduzissem os reflexos de uma conduta muitas
vezes equivocada e violenta com relacdo a seus corpos, suas orientagOes e identidades.
Posturas que disseminavam o preconceito e a falta de informacdo entre eles eram corriqueiras
e fazia-se necessario intervir.

Identificar como as sexualidades presentes na escola s@o percebidas e como podem
influenciar nos processos de ensino/aprendizagem foi a proposta da unidade escolar naquele

periodo em que estivemos juntos, e esse foi um percurso que necessitou de compromisso e,
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principalmente, sensibilidade. Foi essencial que em todos 0s encontros se priorizasse 0
processo na contramao de préaticas que tem por objetivo somente uma apresentacao artistica
previamente escolhida e ensaiada, como pode acontecer por vezes com 0 ensino do teatro na
escola. E a vivéncia de cada aula que alimenta o material humano a ser refletido nas cenas.
Alunas e alunos precisam ser autores e colaboradores.

Nos processos colaborativos, as propostas devem partir de todos os participantes num
jogo de negociacdes, lidando com valores fundamentais a manutencdo das relacdes,
acolhendo as subjetividades tdo inerentes as identidades de cada pessoa.

O grupo de participantes na oficina era composto por meninos e meninas que muito
além de praticar uma atividade artistica viam naquela oportunidade um caminho para falar
sobre suas existéncias, marcadas por preconceitos e violéncias. Queriam afirmar suas
existéncias de forma que a escola mais uma vez compreendesse a real importancia desse ato
para 0 sucesso das relagdes entre todos. Imbuidos dessa missdao embarcamos, professor e
adolescentes, num processo de descoberta, trocas, vivéncias e aprendizagens.

Em encontros que partiram de atividades com improvisacdes e jogos teatrais,
buscamos preparar nossos corpos e mentes para lidar com as historias de nossas vidas. Os
exercicios propostos buscavam conhecer experiéncias vividas em que 0 preconceito e a
violéncia se fizeram presentes. Essas experiéncias compartilhadas com o grupo, em forma de
relatos (oral ou escrito), eram acolhidas e levadas a cena. Em muitas vezes, a possibilidade de
recontar com seus corpos e vozes tais situacfes permitiu que o grupo pudesse analisa-las,
identificando as relacdes de poder e subalternidade em discursos opressores. O objetivo era
refletir a partir dessas vivéncias a fim de transformar as situac6es, encontrando na experiéncia
teatral uma forma de abordagem que respeitasse as subjetividades e identidades de cada
participante.

Ao “reviver” esses momentos acontecidos na vida real, interpretando falas e posturas,
famos juntos elaborando um roteiro para a apresentacdo. Narrativas de dor que, poetizadas
através de uma escrita dramatlrgica, levaram a cena, mais uma vez, possibilidades de
continuar falando sobre género e sexualidade.

A escolha pelo texto poético foi determinante quando o grupo decidia a forma de
buscar maior conexao a assertividade com a plateia. Partindo da poesia falada, os alunos e
alunas debrucaram-se numa escrita poética conduzindo o desenrolar das histérias que se
transformaram em textos rimados para despertar na plateia o debate sobre as questdes que

tratdvamos ali.
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O que se viu a partir de entdo, depois das apresentacoes, foi uma escola que comecava
a dialogar mais conscientemente sobre ‘“diferencas” e de como elas podem ser
potencializadas. Necessario pontuar que todo esse trajeto como professor, numa experiéncia
promotora da conscientizacdo sobre nossas identidades e de como elas conversam no
ambiente escolar, foi fundamental e constituidor para as reflexdes que se apresentam nesta

pesquisa, elaborando, de certa maneira o meu lugar de fala.

1.2 A pesquisa e o lugar de fala: “Para quem pesquisamos? Para quem escrevemos”?

Na secdo anterior, a vivéncia artistico-teatral a partir de histérias de opressao e
preconceito as expressdes de género de alunos e alunas me colocava em contato com as
primeiras intengdes de pesquisa. No contato com as identidades em tréansito ali na escola e de
como me aliava a elas, ja instituia certas impressdes e reflexdes constituidas e constituidoras
daquele contexto em que me dedicava. De la pra ca, outros saberes perfilaram os
entendimentos que se supunham anteriormente e desenharam o que ora intento aqui. Trago
entdo, agora, reflexdes mais recentes e transformadas, mas que acompanham, desde o inicio, 0
processo de pesquisa e 0 lugar que ocupo nesta escrita.

Para dar nome a esta secdo, tomei emprestado o titulo do livro organizado por Garcia
(2001): “Para quem pesquisamos, para quem escrevemos: o impasse dos intelectuais”. Nele,
duas pesquisadoras e dois pesquisadores procuram responder a questfes que sempre acabam
se fazendo: quem pesquisa e quem escreve, para quem pesquisamos e para quem escrevemaos?
Procurando responder a essas inquietantes perguntas, dos diferentes lugares de onde falam,
vao discorrendo e trazendo, talvez, mais perguntas do que respostas. Confrontam o
pesquisador-autor dos textos cientificos com o escritor-autor dos textos literarios e seus
lugares de fala. Creio que por aqui esses autores/as se entrecruzam num vaivém de
interrogacOes que ndo se encerram. Adubam-se e semeiam mais e mais. Brotam, em diversos
lugares e crescem juntos. Em lugares de solo fértil ou terrenos mais arenosos. Déo frutos, as
vezes, secam e morrem. N&o sem antes resistir.

E dessa resisténcia, é desse lugar que quero falar. Resistir com as vozes que ecoam
nas narrativas trans aqui apresentadas. Reafirmando suas forgas e juntando minha voz a delas,
quero aprender com elas como se luta. Diante do vazio que a formacao docente apresenta para

lidar com as suas presencas na escola e dialogar com as diferencas, busco entdo, como
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professor, me aproximar delas e da coragem que as fazem resistir e enfrentar os cotidianos de
extrema violéncia. “Trata-se de contribuir, 8 moda de um aprendiz, para visibilizar o quanto
essas pessoas, que tém seus direitos sistematicamente violados, estdo lutando ferrenhamente
pela sua dignidade” (BUSIN, 2015). Uma pesquisa sobre, mas acima de tudo buscando os
caminhos de realizar uma pesquisa com. Ao assumir minha identidade, quero me identificar
com as delas num desafio constante de ndo me apropriar dos seus discursos e narrativas, mas
solidarizar-me as suas lutas. Nesse sentido, busco em Sepullveda e Sepulveda (2018) que

enfatiza o uso do “S” a sigla LGBTQIS por considerar que,

simpatizantes e parceiros dessas identidades também vivenciam em seus cotidianos
procedimentos de discriminagdo, preconceitos e exclusdo, os quais podem ser
entendidos como procedimentos diferentes, ndo sdo 0s mesmos, pois nenhuma
pessoa sente esses processos da mesma forma, contudo sofrem essas ag¢des. “[...]” as
pessoas que compartilham da vida de estigamatizadxs que sofrem processos de
discriminacéo e preconceito, sdo definidxs como suas iguais e denominadxs de
“informadxs”. Suas situagdes de vida ou militdncia xs levou a serem simpatizantes
da causa e que por isso possuem aceitacdo do grupo, por outro lado também sofrem
da maior parte das privagdes, preconceitos e discriminagdes tipicas do grupo pelo
qual assumiram conviver e militar. Também adotamos a letra “S” como expressdo
de solidariedade, solidarixs a causa (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2018, p.15).

Nesse movimento de emaranhar-me em solidariedade e luta foi importante aproximar-
me mais de suas vidas e existéncias dentro das escolas, recorte a que me propunha a analisar.
E no decorrer da pesquisa, diante da dificuldade de localizar as pessoas trans que estivessem
regularmente matriculadas em escolas publicas, fiz uso de minha conta no Facebook para
identificar possiveis parcerias que pudessem me auxiliar. O post que apresentava muito
resumidamente a pesquisa e solicitava informacdes que pudessem contribuir rendeu diversos
comentarios de apoio e nenhum de protesto. Entre eles, muitos indicavam o nome de pessoas
trans com quem eu poderia iniciar um dialogo; inclusive marcavam essas pessoas ali e,
consequentemente, as notificavam em seus perfis particulares.

Num desses escritos, um colega professor da rede publica também oferecia a
oportunidade de conversar com uma professora travesti, a época sua amiga. De pronto,
interessei-me, mesmo ndo sendo a docéncia trans o meu foco principal. No entanto, com
expectativas de possiveis chances de trazer a nossa conversa as memorias de suas narrativas
escolares que pudessem contribuir para este estudo.

Numa conversa por telefone, apés um breve contato por WhatsApp, ao saber de meu
interesse em querer conversar com alunas e alunos trans, tive questionado o meu lugar de
fala, fui interrogando sobre o porqué de ndo conduzir a pesquisa a partir do meu “lugar” como
um professor. Provocacdo pertinente e tdo motivadora que me fez olhar mais profundamente

para 0 exato lugar de onde partiam minhas questdes e entdo (re) construir e (re) elaborar o



39

olhar sobre a pesquisa, “apontando para a importancia de quebra de um sistema vigente que
invisibiliza essas narrativas” (RIBEIRO, 2017, p.86), adentrando espagos em negociacao na
contramao da ideia de empodera-las ou permitir-lhes ter voz. Assim (re)comecei a caminhar.

E desde entdo, com elas, a partir de uma metodologia que se fez em conversas, quis
estabelecer uma relacdo de didlogo, em vez de me impor. Considerar as narrativas como
constituidoras e construtoras pelos proprios sujeitos que se disponibilizavam e estavam
conversando comigo. Longe de ser um pesquisador que quer explicar a vida ou a histéria do
outro, procuro entremear-me nas relacdes que elas estabelecem dentro das experiéncias que
vivenciam, inclusive esperando que eu possa enxergar as hierarquias produzidas a partir de
meu lugar e como esse lugar pode impactar diretamente na constituicdo dos lugares de outros
grupos subalternizados (RIBEIRO, 2017, p.86). Longe de “dar voz”, de novo e mais uma vez,
quis me pdr a escuta das pessoas que narraram a mim suas experiéncias, ndo numa condicéo
de apropriagdo, mas “que o outro permanec¢a cOmo outro € nao como outro eu, ou como outro
a partir de mim mesmo” (LARROSA, 2002 p. 137).

Desde o primeiro contato com as participantes desta pesquisa, procurei esclarecer de
onde eu queria falar e porque eu acreditava ser esse um caminho que ndo desconsiderasse suas
trajetorias, ou até as reconstruisse, a partir do meu olhar. Uma linha extremamente ténue na
medida em que, ao conversarmos, era preciso atentar-se todo o tempo para a conducao dessa
conversa, se ndo estaria muito direcionada para um discurso que as subalternizasse ou,
epistemologicamente, definisse quem poderia produzir o conhecimento verdadeiro. Ribeiro
(2017) atenta para importancia de se interromper com o regime de autorizacdo discursiva em
uma nocéo foucaultiana de discurso, ou seja, ndo compreender discurso como um conjunto de
palavras ou frases a procura de um significado, mas como um sistema que determina o
imaginario social com poder e controle.

Assim, durante todo o tempo em que me pus a escutar essas historias, intentei fazé-lo,
é claro, de forma que o meu lugar — com minha vivéncia gay, cisgénera e branca néo
invisibilizasse ainda mais a realidade de que trato sob uma Gtica centrista e de producdo de
um “saber” branco, europeu e masculino. Um urgente desafio!

Ao me pbr a escuta, percebendo as narrativas como nado-lineares e elaboradas no
espaco da memoria mais distante e até muitas vezes reconstrutora, na medida em que,
enguanto narravam, elas também podiam estar se revendo, quis acima de tudo refutar uma voz
Unica que as interpretasse, mas, principalmente, estabelecer uma coexisténcia de vozes. E
preciso desconstruir a légica de autorizacdo do discurso hegemonico que ndo reconhece

diferencas num pais excessivamente transfobico e alca-las de vez a condigdo de poder e
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producdo do conhecimento: uma producdo epistemoldgica a partir das diferencas.
Desnaturalizar a dindmica estrutural do preconceito nos espacos educativos, lutar contra ela e
0 destino que imprimem as vidas trans; uma violéncia institucionalizada que demarca a

trajetoria de pessoas trans nas diversas redes educativas. De acordo com Alves (2016),

ha anos trabalhando com a ideia de redes educativas que entendemos serem
formadas pelos seres humanos em suas mdaltiplas e complexas relagBes e nas quais
eles se formam com os outros, chegamos a compreensdo de que poderiamos
identificar algumas delas que entendemos serem as que atuam de modo mais intenso
na formacdo de todos n6s, em sociedade (p. 243).

Que lugares ocupam ali nessas redes educativas? Como podem existir para além da
objetificacdo de seus corpos e o desrespeito a eles cotidianamente desferidos? Se vozes de
pessoas trans ndo ocupam massivamente os lugares de poder ndo é porgue ndo querem ou nao
estdo capacitadas, mas exclusivamente por conta de um sistema de poder que é impeditivo
dessa ascensdo. E se pudéssemos ascendé-las a partir da escola? E se nas escolas ndo fossem
vistas como abjetas? E se as compreendéssemos em suas identidades? E se na chamada
falassemos seus nomes sociais? E se frequentassem os banheiros, de acordo com suas
escolhas?

As conversas realizadas procuraram problematizar e analisar algumas questdes,
porque perpassam e/ou perpassaram seus cotidianos nas diversas redes educativas e espacos
de educacdo formal, buscando compreender como esses espacos “produzem a expulsdo”
(BENTO, 2011) e de que forma essas pessoas enfrentam rotinas de intolerancia e nao
aceitacdo da diferenca. Questionar sobre suas percepgdes sobre o universo escolar a partir da
perspectiva opressora que ocupam nesses espacos, ja que suas diferencas muitas vezes ndo
s&o autorizadas a existir.

Ao analisar como a escola produz formas de exclusdo de alunos e alunas trans
compreendendo quais outras formas, que ndo a saida efetivamente da escola, sdo vivenciadas,
violentamente, no dia a dia desses alunos e alunas quis, também, identificar que caminhos nédo
violentos tem a escola oferecido a essas pessoas que fogem a norma e corroborar para a
desconstrucdo da légica exclusdo/vulnerabilidade/violéncia a que sdo submetidas, além de
“nos interpelar sobre o que temos feito para combater tal contexto de grande violéncia”
(AMARO, 2018, p.25). Perceber como a escola se relaciona com essas pessoas, uma vez que
nega a diferenca que assumindo o discurso da igualdade pode levar ao apagamento de suas
existéncias e ao cancelamento que o espago escolar produz nesses corpos.

Ao assumir a conversa como metodologia e possibilidade de pesquisa com o0s

cotidianos quis “estranhar e interrogar o ja conhecido, o dado por certo, o 6bvio (...)
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experienciar 0 conversar também enquanto e quando pesquisamos” (RIBEIRO; SOUZA;
SANCHES, 2018), buscando compartilhar trajetorias, experiéncias e “reflexdes com quem se
vai produzindo a pesquisa e que se tornam também narradoras e parceiras na pronuncia do
mundo” (SERPA, 2018). Sem deixar de considerar os desafios que essa articulagdo tedrico-
metodoldgica traz ao desconstruir discursos e métodos de producdo de conhecimento,
“examinando o status quo para desnaturaliza-lo, o que significa envolver-se na ambiciosa
tarefa de explorar modos alternativos de pensar, falar e potencialmente fazer determinadas
praticas sociais” (GASTALDO, 2012).
Para Meyer e Paraiso (2014),

Essas metodologias sdo construidas de modo claro e combativo porque precisamos
que nossas lutas por construir outras perguntas e outros pensamentos na educacdo
sejam mais compreensiveis. Por isso, construimos nossos modos de pesquisar
movimentando-nos de varias maneiras: para & e para ca, de um lado para o outro,
dos lados para o centro, fazendo contornos, curvas, afastando-nos e aproximando-
nos. Afastamo-nos daquilo que é rigido, das esséncias, das convic¢des, dos
universais, da tarefa de prescrever e de todos 0s conceitos e pensamentos que nao
nos ajudam a construir imagens de pensamentos potentes para interrogar e
descrever-analisar nosso objeto. Aproximamo-nos daqueles pensamentos que nos
movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos
para responder nossas interroga¢des. Movimentamo-nos para impedir a paralisia das
informag6es que produzimos e que precisamos descrever-analisar. Movimentamo-
nos, em sintese, para multiplicar sentidos, formas, lutas (MEYER; PARAISO, 2014,
p. 19).

E nesse intenso “movimentar-se” que a condugdo do trabalho se revelou e repercutiu.
Fez-se em caminhada. Passo a passo, a busca e 0 modo de acessar as participantes foram
acontecendo num “movimentar-se” de varias maneiras: pela conversa entre pares nas escolas
em que lecionava, nas aulas do Programa de Mestrado, no Grupo de Pesquisa e nos
movimentos sociais. Diante de uma inexistente ferramenta de acdo, nas Secretarias
Municipais de Educacdo do Rio de Janeiro e Duque de Caxias, municipios que escolhi como
recorte geografico, que pudesse localizar alunos e alunas trans, recorri as indicacdes de
colegas professores e professoras que, sensibilizados pelo que a pesquisa se propunha,
prontamente iniciaram uma busca por indicar alguns alunos e alunas que pudessem dividir
suas historias pelas escolas em que passaram ou que ainda se encontravam.

Fato relevante e que gostaria de ressaltar é que todos esses professores e professoras
que dispuseram-se a provocar meu encontro com os alunos e alunas, reconhecem-se e
apresentam-se como gays, 0 que me chama a atencdo e parece corroborar para uma
perspectiva do olhar mais sensivel sobre essas pessoas e suas relacdes dentro das escolas, uma
acdo de solidariedade, de protecdo, talvez...Por diversas vezes, aparece nas conversas

registradas, a figura desse professor(a) acolhedor(a) e com maior desejo de compreenséo,



42

caracterizando um elemento importante na analise de dados. Nesse sentido, seria coerente
pensar que de alguma maneira ai se iniciava a pesquisa, no momento em que esses
professores e professoras aproximavam-se mais de seus alunos e alunas numa abordagem
pontual e carinhosa, convidando a conversa. Didlogos que abordavam suas experiéncias, nao
necessariamente no momento em que ainda estivessem em processo de escolarizagdo, mas
também quando ja tivessem passado por essa etapa.

Com as indicacdes em méaos, 0s primeiros contatos entre pesquisador e sujeitos de
pesquisa foram realizados atraves dos aplicativos WhatsApp ou Messenger em que a interacao
tinha inicio com uma breve apresentacdo, uma referéncia a pessoa que as tinha indicado para
essa aproximacao, a exposicao da proposta da pesquisa e um convite a participacdo. Em sua
maioria, 0 contato e convite repercutiram positivamente, ressaltando a relevancia que essas
pessoas atribuiram a pesquisa.

Em contato com um total de 15 (quinze) pessoas indicadas, o cenario que se
apresentou mostrou um quantitativo de alunos(as) e ex-alunos(as) do ensino publico, em
acordo com o recorte proposto em analisar as trajetorias a partir desses contextos escolares.
Somente em 1(um) caso a aluna, durante a infancia, frequentou o ensino privado. Dessas
quinze pessoas indicadas foi possivel conversar com sete, sendo 1(um) homem trans e 6 (seis)
mulheres transexuais e travestis. As outras 8(0ito) pessoas ou ndo responderam a solicitacdo
ou mantiveram contato por curto espaco de tempo, dissipando-se bem rapidamente, no
entanto, configurando o contato online como também campo de pesquisa que se elabora e se
apresenta a partir das negociacdes com 0s sujeitos no espaco digital.

Para Couto Junior, Ferreira e Oswald (2017), o desenvolvimento tecnoldgico alterou
as formas de comunicacdo e informacdo fazendo com que nos impliqguemos a considerar
novas producdes de subjetividades, diferentes linguagens e formas de socializacdo. Como
espacos indissociaveis, as formas de conversar (online ou off-line) pressupem também
interacdo.

Nas conversas, compartilharam comigo suas experiéncias e memorias da/na/com a
escola. Nelas, procuravamos destacar que estavamos de acordo com nossas convicgdes que, a
partir desses registros, desejdvamos contribuir para a construcdo de novas possibilidades de
“existéncia”. Mais justas, menos expostas as violéncias e menos controladas. Para Marques
(2018),

A pesquisa, mais do que uma exigéncia académica de constru¢do do conhecimento,
se nos apresenta como um poderoso instrumento de agdo transformadora da vida, na
busca incessante de ultrapassagem das situa¢Ges-limite existentes no mundo. Como
ndo existe caminho pronto e fatalisticamente determinado, cabe a cada um de nos,
pesquisadorxs, empreender a sua caminhada, sempre esperancosxs de que um passo
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adiante pode ser a materializacdo de um sonho possivel e, quem sabe, uma
importante contribuicdo na constru¢gdo de um mundo menos feroz, onde todxs
possam viver em paz (MARQUES, 2018, p. 16).

Vidas precarizadas (BUTLER, 2015) em que a governabilidade dos corpos, esse fazer
viver e deixar morrer ou direito de morte e poder sobre a vida (FOUCAULT, 2014), néo
definisse suas existéncias a partir de normas inteligiveis e enquadramentos “que determinam
vidas que podemos ou ndo chorar" (AMARO, 2018). Outrossim, as analises das conversas
registradas, a partir das narrativas de experiéncias e memorias, esperam tentar compreender
como cada uma dessas pessoas ressignificou o espaco escolar e como esse espaco foi alem de
promotor de violéncias e limitacGes, também criador de possibilidades de resisténcia e (re)
existéncia.
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2 AS IDENTIDADES EM TRANSITO POR AQUI

Minha perspectiva é de que a vida é certamente mais vivivel quando n6s ndo estamos
confinadas, enquanto pessoas, a categorias que nao funcionam para nos.
BUTLER

Antes de mais nada gostaria de esclarecer o titulo deste capitulo. Quero com ele, ao
mesmo tempo em que apresento as identidades que transitaram/passaram pela pesquisa, néo
as definir ou fixa-las, por isso entdo assumi-las “em transito”; ndo essencializa-las ou
categoriza-las, como se reiterassemos mais e mais, pela linguagem e efeito discursivo, um
exercicio de nomeacdo dessas ou daquelas expressdes de género. No entanto, compreendé-las
em suas significacOes e efeitos politicos de existéncias ndo cisgéneras, torna-se cada vez mais
relevante a medida que vislumbramos novas configuracfes de uma sociedade marcada pelos
pré-conceitos que matam, cotidianamente, as vidas que parecem ndo se adequar a uma dada
inteligibilidade corporal.

E mais que urgente, combatermos as praticas binaristas que insistem em dicotomizar
desde pensamentos até acdes, implicando em condutas que s6 encontram respaldo se inseridas
neste ou naquele lugar, jamais além daquele lugar, ou do que poderiamos chamar de néo
lugar. E da fronteira que parte a nossa luta, da margem que ndo se quer mais nosoldgica e
dependente das instancias médicas, juridicas e religiosas operantes de um cistema segregador
e terrorista. Qualquer tentativa de conceitua-las ou categoriza-las incorreria, possivelmente,
numa destituicdo de seus significados, indo de encontro a desinformacdo sobre suas
identidades que por tantas vezes adentra os espacos da escola impedindo o transito entre os
géneros.

Para além de qualquer definicdo, procurou-se atentar-se as suas trajetorias no periodo
em que estiveram na/com a escola, um percurso que vai em média dos 11 aos 17 anos, 0 que
corresponde ndo a idade atual das pessoas na ocasidao em que conversamos, mas as idades que
tinham a época quando tais experiéncias se passaram. Foi foco de atencdo as suas memarias
no resgate de todo o processo através do qual as suas identidades transitaram. Desde a
percepcdo advinda do olhar do outro que determina a diferenga como ndo poténcia e
inferioriza, cotidianamente, nomeando e reiterando através do discurso, até expressarem suas

identidades da forma como desejam, se veem e se reconhecem. Um processo, em sua maioria,
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individual e solitdrio de busca por conhecimentos e conceitos que fortalecem suas
subjetividades. Um transito das identidades.

Desde o inicio da pesquisa, vale lembrar, a busca por encontrar pessoas trans que
estivessem regularmente matriculadas na escola foi bastante dificil, no sentido de ndo haver
nenhum tipo de registro em Secretarias de Educacdo que pudesse dar conta dessa realidade.
Puramente dicotomizada, as informacGes disponiveis sobre alunos e alunas matriculados/as
nas escolas da rede publica apresentam, no maximo, o sexo bioldgico, restringindo assim a
possibilidade de se considerar as identidades de género que podem constituir suas vidas ao
longo do processo educacional. Num claro processo que desgenerifica, tornou-se mais dificil
acessa-las por secretarias ou departamentos de ensino, por exemplo.

Os contatos e aproximacdes, em sua grande maioria resultado de indicacGes sensiveis
e atentas a demanda empreendida pela pesquisa, sob um olhar que ndo fosse marcado pela
diferenca como desvio, mas poténcia, levaram-me de encontro até essas histdrias, descobrindo
as identidades em tréansito por aqui.

Os encontros nos colocaram de frente com nossas subjetividades e os modos de
subjetivacdo que participam/participaram da construgdo e desconstrucdo de nossas identidades
e sdo reveladores de nossas existéncias. Ao se narrarem, suas identidades também se
constituem. Em nossas conversas, as informacdes que trocamos adensam a problematizacéo e
reflexdo das possibilidades permitidas a elas, pessoas nos espagos escolares, e a relagdo que
advém dessas vivéncias. Em nossas conversas chegamos a um modo especial de se relacionar
com o outro: o relacionar-se com. Um espa¢o no qual transmitir é cuidar e querer bem ao
outro, um espaco da acdo ética como experiéncia da alteridade (RIBEIRO; SOUZA,;
SAMPAIOQ, 2018, p. 166).

Ao descortinarmos juntos/as uma realidade desumana e intolerante, foi como se
encontrassemos brechas e fissuras que precisassem escapar as experiéncias de violéncia e
estigma para, entdo, (re)existir. Como um desafio, cada novo encontro fez trazer para o texto
da pesquisa ndo apenas as vozes daquelas com quem dialoguei, sem falar por elas, mas
também seus corpos e subjetividades. A disposicdo da palavra, seus corpos também falavam,
num exercicio de troca e confianga, crentes nas possibilidades de contribuicdo que suas
experiéncias poderiam proporcionar aquelas outras pessoas que, como elas, carecem de
representatividade, visibilidade e protagonismo. Uma producdo de discursos que se faz
também pelos gestos, movimentos, suspiros e olhares. Cadéncias de um corpo tantas vezes

precarizado e quase nunca enlutado (BUTLER, 2019).
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Com Larrosa (1996), entendemos que as narrativas nem sempre séo lineares, elas vém
no espaco da memoria mais distante, por vezes muito truncadas num movimento de
reconstrucdo. As reflexdes, a partir das leituras dos textos desse autor, trouxeram a luz um
olhar para a escuta a se fazer nas conversas com as pessoas trans, atentando para o fato de que
ao narrarem suas experiéncias elas o faziam num exercicio de, o tempo todo, também se rever
na relacdo com o pesquisador e na profusdo de palavras ditas e ndo ditas, a procura de
sentidos. Em diversos momentos tem-se a impressdo de que, ao narrarem-se vao se dando
conta de acontecimentos e impressdes que a época nao percebiam.

Dessa maneira, atentos aos sinais, € como se caminhos se estabelecessem com a

conversa. Larrosa (2002) professa que:

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas com
as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nosso pensamento porgue ndo pensamos com pensamentos, mas com
palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a
partir de nossas palavras. E pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou ‘“calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas & sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece (LARROSA,2002, p.136).

E dessa forma, numa profusdo de palavras que nos colocam diante de nos, de nossas
memorias, os encontros foram desenhando os caminhos da conversa. De antemdo, pareciamos
saber que as memdrias da escola nos levariam a algum lugar: tantas vezes ha lugares de dor e
outras de liberdade. Palavras e memdrias que narravam a experiéncia da transicdo com a
escola e como essa experiéncia refletia nas aprendizagens no espago escolar.

Em conversa, a pesquisa foi se fazendo. Muito atenta ao ndo dito, & expressdo do
corpo, seus gestos e aos momentos de vazio. Da pesquisa que se vive na relacdo com o
outro/a, assumindo cada vez mais e com mais poténcia, a arte de conversar (CERTEAU,
2007, p.50).

2.1 Quem € quem por aqui

O texto narrativo e desafiante, que me propus a escrever, me apresentava para uma
realidade cruel e violenta a qual eu supunha apenas pelos livros e que detonou em mim, um
pesquisador iniciante, uma infinitude perspicaz de perceber a conversa como metodologia

dentro de um campo poés-estrutural em relacéo direta com a producéo de discursos que nao se
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dava apenas pela linguagem oral, mas também corporal, através de olhares, movimentos e
sons. Essa dindmica de perceber a conversa e se entregar a ela trouxe prazer a forma com que
pude transcrever nossas conversas traduzidas em palavras no papel. E, além disso, suas
historias denunciam as violéncias de um cistema politico/educacional intolerante e perverso
falando também de como, com resisténcia e coragem, elas procuraram (re)existir.

Apresento, a seguir, brevemente, as protagonistas desta histdria, utilizando para isso
trechos das falas delas. Escolhi finalizar com a conversa da primeira pessoa trans com quem
fiz contato, pois foi uma conversa extremamente importante para a construcdo do caminhar
desta pesquisa, me auxiliando no que se desenharia nas outras conversas com as demais
pessoas trans que conheci. As descricOes trazem em destaque e entre aspas as falas que
compdem a narrativa de suas trajetorias na/com a escola. A intencdo é contextualiza-las a
partir do relato que fazem de si mesmas e entdo facilitar ao leitor/a a compreensao do que vem
adiante estruturado nos préximos capitulos, em que outros trechos e suas respectivas analises
se encontram, ao tratar das vidas trans em condic¢des de assujeitamento, abjecéo, precariedade
e as estratégias de enfrentamento e resisténcia, entremeados as consideracGes a luz dos
autores referendados nesta escrita. Por isso, convido vocé a partilhar comigo as trajetorias
dessas protagonistas trans na relacdo com a escola e a expulsdo a que séo forcosamente
submetidas.

2.1.1 Micaela

Eu, tipo assim... Eu, tipo, quando tinha nove anos, ja tipo, ndo usava mais roupa de
menino. Ja era uma menina jéa.

Depois de uma indicacdo de um colega do programa de mestrado sobre algumas
possibilidades de contato com alunas e alunos de uma escola onde ele havia lecionado e que
talvez pudessem contribuir para este estudo, procurei, sob a orientacdo dele, pela
coordenadora pedagdgica da escola que rapidamente me passou o contato de Micaela, em
dezembro de 2018.

Era janeiro, quando trocamos mensagens via WhatsApp pela primeira vez. Micaela
ndo era mais aluna daquela escola. Desde o inicio, ela foi muito receptiva e, acredito que

tateando um pouco a experiéncia a qual estava sendo convidada, agradeceu carinhosamente:
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“Té& bom, obrigada a vocé anjo por estar ajudando o0s gays e aos demais”. Nessa primeira troca
de palavras, expliquei o objetivo da pesquisa e a importdncia que nossa conversa
proporcionaria ao estudo.

Durante trés meses, negociamos tentativas de encontro. Micaela tem 20 anos, é negra,
travesti e moradora da Baixada Fluminense. Por algumas vezes ndo foi possivel estarmos
juntos, pois ela ndo tinha dinheiro para a passagem de Onibus até o local onde eu havia
proposto para nossa conversa: a faculdade de educacdo onde eu realizava o curso de mestrado,
na mesma cidade em que ela morava, porém num outro bairro. “Eu vou ver até 10 h se eu
arrumo a passagem pq eu to sem dinheiro qualquer coisa te aviso”. De outra vez, a morte de
um lider comunitario obrigou-nos a adiarmos novamente, visto a comog¢édo generalizada pelo
acontecimento, fechando comércios e diminuindo a circulacdo do transporte publico.

Em abril nos encontramos finalmente num restaurante a beira de uma rodovia
importante que cruza a cidade. Marcamos um ponto de referéncia e ali me posicionei a espera
de Micaela. Perto das 14 horas do dia 02 de abril de 2018, sentamos & mesa do restaurante e
conversamos por aproximadamente uma hora e meia. A conversa, muito provavelmente por
ser a primeira da pesquisa, percorreu por diversos momentos de nossas existéncias. Nossas,
porque ao estimula-la a refletir sobre suas narrativas desde a infancia eu também rememorava
de certa forma minha experiéncia com a escola. Nesse movimento, de dentro para fora,
compunhamos o repertdrio da conversa. As palavras de Micaela me atravessavam e me
transformavam, levando-me a um exercicio de escuta e reflexdo profundas.

Ao reconhecer-se como menina desde os 9 anos de idade, com o apoio de sua avo,
Unico familiar com quem morava até aquele momento, Micaela contou-me sobre suas
experiéncias com a transexualidade e com a escola por onde passou. As dificuldades de
negociacdo com o espaco escolar caracterizaram a trajetéria dela na sala de aula e também
fora dela. Vigiada pela direcdo da escola, sentiu-se por tantas vezes excluida e desrespeitada:
“... nossa, esse diretor me odiava. Tudo de inferno que ele podia fazer na minha vida ele
fazia. / ... ele implicava muito comigo. Tudo que eu fazia ele me levava pra secretaria. Tudo,
tudo, tudo, tudo ele me levava pra secretaria”.

Bastante companheira dos meninos, sofreu constantemente bulliyng por parte das
meninas da escola. Nas possibilidades em que insistiu no uso do banheiro, negado pela escola
gue a nomeava como homem e assim a proibindo de utilizar, foram as meninas que se
manifestaram contra sua presencga naquele espaco: “...vocé vai pra escola como uma garota,
bonitinha, arrumadinha...ai chega 14 vocé, tipo, tem que se privar, ndo poder ir no banheiro,

porque? Por que se vocé for no banheiro as meninas ndo gostam...”. Era com 0S meninos que
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ela parecia encontrar mais chances de estabelecer um vinculo de amizade. “Eu nunca sofri
preconceito da parte deles”. Por algumas vezes era com eles os grupos de trabalho extraclasse
onde foi recebida, segundo ela, de forma carinhosa pelas mées de seus colegas.

Ao lembrar com carinho de alguns poucos professores e professoras, Micaela atribui a
eles/as parte, por exemplo, da conquista do uso do nome social dentro da escola. Foi uma
professora de inglés que a época insistiu para que ela procurasse pela secretaria da escola e
exigisse seu nome social. Uma atitude que garantiu, naquele espago, 0 respeito a sua
identidade. Um passo a mais, mas que esbarrava ainda em atitudes transfobicas nas outras
atividades que fazem parte da dindmica escolar, como nas aulas de educacdo fisica em que lhe
era negado o direito a participar das aulas com as meninas. Unica travesti de sua escola, ela
quer “ser uma mulher de verdade numa escola onde todo mundo se aceitasse, sem reprimir 0s
outros”. Para ela, as proprias pessoas da escola expulsam as outras. Nessa mesma escola,

Micaela vai até o terceiro ano do Ensino Médio sem concluir os estudos.

2.1.2 Alessandra

E assim eu me considero uma mulher trans em processo de evolugdo, sabe? Na
época do ensino fundamental, como é que eu posso dizer, meio que eu ainda ndo
tinha me descoberto, sabe, tipo, eu sabia 0 que eu era mas eu ndo entendia, tanto
que antigamente ndo tinha assim um acesso mais facil, internet pra saber como é
que é, ndo conhecia ninguém pra conseguir me entender mais, sabe?

Para nossa conversa, em 02 de abril de 2019, Alessandra me esperava num bistrd
dentro de um museu na zona sul da cidade do Rio de Janeiro. Um local onde pudéssemos
conversar com calma e onde reencontraria seus colegas de trabalho. Foi ali durante algum
tempo que exerceu um cargo de monitoria. A escolha desse ambiente também tinha a ver com
a relativa proximidade de seu novo emprego, um escritorio de advocacia no centro da cidade.

Moradora da zona norte, lugar onde também estudou, ela tem 20 anos, é branca e se
identifica como uma mulher transexual em transicdo. Alessandra, como tem sido com as
outras pessoas trans que somaram a pesquisa, foi-me indicada por uma amiga, professora dela
numa ONG que atende jovens a margem da sociedade e sem oportunidades reais de serem
inseridos no mercado de trabalho. Numa das tantas conversas e muito sensibilizada pela
tematica que nos aproximava, essa amiga lembrou-se de Alessandra. Num dia de aula

colocou-me em contato por celular com Alessandra que prontamente, muito simpatica,
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respondeu que gostaria de poder contribuir. Passou-me seu celular e entdo iniciamos, como de
praxe, uma conversa via WhatsApp buscando encontrar uma data onde pudéssemos nos ver e
conversar.

Ao rememorar experiéncias das escolas por onde esteve enquanto conversavamos,
Alessandra destacou a repressdo numa época em que procurava compreender sua identidade
em meio a tantos preconceitos. Reconhecendo-se como bissexual desde a adolescéncia, foi
buscando explicacdes, muitas vezes na internet, que iniciou seu processo de transicdo ao
entender que a orientacdo de seu desejo era diferente de como se sentia, de sua identidade.

Na escola, mesmo em meio a tantas opressdes percebeu que estar préxima da direcéo
da escola faria com que diretores/diretoras pudessem compartilhar de suas lutas e assim
pudesse talvez contar com o apoio deles/as. “...entdo nesse tempo eu comecei a ter essa
proximidade que eu fui assim me sentindo mais livre pra conversar com elas sobre e contar
das coisas que acontecia que elas me falavam que isso era uma coisa absurda que néo pode
acontecer e ai tomavam providéncias contra...” A mesma aproximacdo, Alessandra buscava
com professores/as e funcionarios/as, o que fez com que percebesse as violéncias de formas
diferentes, na sala de aula e fora dela.

Dentro da sala de aula, quaisquer atitudes preconceituosas, segundo ela, eram
repreendidas pelos professores/as, 0 que ndo acontecia, por exemplo, na hora do recreio em
que sofria agressdes verbais e provocacfes que aquela época ainda ndo sabia reagir. Embora
ndo se identificasse com as aulas de Educacdo Fisica, baseadas quase sempre numa
metodologia que segrega e separa meninos de meninas, atribuindo-lhes diferencas a partir da
constituicdo de seus corpos, foi nessa aula que encontrou um grande parceiro e professor com
guem mantém uma afetuosa relacdo até hoje. “Foi uma pessoa que entre todos sempre me
tratou com o maior respeito”.

Foi no primeiro ano do ensino médio em uma escola privada que iniciou o que entende
como processo de transigéo. ... foi meio que nesse primeiro ano dessa escola que eu comeceli
digamos assim a me transformar...”. Ali mesmo, teve sua existéncia negada ao ser vista por
uma funcionéaria da escola entrando num banheiro feminino e precisando a partir de entdo
negociar com as resolugdes impostas nessas situacOes, como a possibilidade de usar um
banheiro especial ou de professores, proposta que a faz se sentir destacada e diferente e que a
afasta dessa escola muito rapidamente.

Na experiéncia seguinte, numa nova escola, Alessandra participou das aulas de teatro e
teve, nesse espago, maiores possibilidades de afirmacdo de sua identidade, como se

“esperando um momento para me abrir mais...”. Nessa escola eram frequentes palestras e



51

atividades que giravam em torno de tematicas LGBTI, o que a envolvia com a dindmica do
espaco. Uma mudanca na direcéo trouxe a chegada de um diretor gay possibilitando um maior
envolvimento de Alessandra com 0s outros segmentos da escola.

Numa experiéncia exitosa, a aluna teve a oportunidade de montar uma chapa para o
grémio estudantil, composta por alunos e alunas homossexuais. Alessandra parece construir,
dentro da escola, uma trajetoria de profunda relacdo com gestores e gestoras buscando criar
ali um ambiente que fosse, como em suas palavras, mais aberto aos LGBT. Ela finalizou o
terceiro ano por ali. E ali que ela teve maior possibilidade de se descobrir mais, mostrar que
tem um espaco, mas que é preciso lutar por ele. E que lutando por ele esta lutando por seus

iguais.

2.1.3 Dione

Aos 12 anos, eu passei a questionar muito meu lugar social, porgue a escola acho
que é muito esse ensaio de vocé entender onde vocé se encaixa e quem vocé é e... e
comecar a se questionar.

11 de abril de 2019. Quinta-feira. Chego com meia hora de antecedéncia no
restaurante de uma universidade do Rio de Janeiro. Por ser 14 horas ainda havia por ali
alguma agitacdo por conta do horario do almoco. Preocupo-me com a escolha da mesa a me
sentar, afinal é ali que junto a mais uma pessoa trans quero estabelecer um contato afetuoso de
acolhimento e gratiddo. Séo elas e suas vivéncias que preenchem e dao sentido ao que se
elabora aqui.

O encontro desse dia ja vinha se desenhando ha algum tempo, desde que o contato de
Dione me fora passado por uma amiga dela, mulher trans com quem tive a oportunidade de
falar sobre a pesquisa. Por telefone, numa ligacdo, eu explico a ela 0 motivo de meu contato.
Ela coordena atividades num grupo dedicado a pessoas trans e, por isso, tem uma agenda
bastante cheia, mas, mesmo assim, se interessa em contribuir de alguma forma. Marcamos um
encontro na casa dela que, depois, ¢ adiado. Agendamos mais uma vez e conseguimos nos
Ver.

Com 22 anos, Dione € negra e recém-chegada a Faculdade de Direito. Em nossa
conversa, sobre sua vivéncia nas escolas que frequentou, € muito marcante a passagem por

uma escola militar por um periodo de sete anos, vem dai a primeira percepcdo sobre ser
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diferente “comegando a questionar meu lugar social”, como ela conta. Era incomodo fazer
parte da fila dos meninos e frequentar o banheiro masculino. Sem ter com quem tratar desses
assuntos ela busca por informacdes, tentando entender o que se passava, onde se encaixaria.
Foi pela moda, assunto do qual se interessava muito, que encontrou linhas de fuga, assumindo
para si uma imagem diversa e andrdgina, no uso de roupas e maquiagens. “Entdo assim, a
pessoa androgena ela tem uma imagem ambigua, vocé ndo consegue distinguir ela entre o
feminino e o masculino. Ela ta ali no meio”. Muito em breve essa busca a levaria ao termo
transexual. Foi lendo uma entrevista com Lea T que Dione se identificou com a
transexualidade “E ai quando eu vi as entrevistas dela eu falei assim, gente, sou eu, ela ta
falando de mim”.

Em uma das escolas teve a oportunidade de ser atendida por um tempo por uma
psicologa, o que, segundo ela, foi extremamente importante numa época em que, aos 14 anos,
ndo podia dividir com ninguém o que sentia. Com essas conversas conseguia entdo lidar com
suas emocdes e encontrava forca para seguir. “Eu sou muito mais forte, gragas a ela!”
Algumas vezes, por imposicdo da escola, precisou cortar o cabelo, apagando o que, aquela
época, a aproximava mais de sua identidade. Ela iniciaria sua transicdo s6 quando nao
estivesse mais nessa escola, aos 16 anos.

No ultimo ano, quando j& ndo aguentava mais, teve crises de depressdo quando se
trancava no banheiro da escola fazendo com que se obrigasse que a direcdo a levasse para o
atendimento psicolégico. Mesmo tendo concluido o ano letivo, ela afirma que a escola a
expulsava compulsoriamente. Na proxima experiéncia, agora numa escola publica, para tentar
concluir o ensino fundamental, Dione teve medo do que pudesse vir a acontecer.

Ainda num processo de transi¢do, ja fazendo uso dos horménios e com cabelos e
unhas grandes e roupas mais femininas, ela resolveu ndo criar vinculos com as pessoas, 0 que
de certa forma agucava a curiosidade de outros alunos e alunas que a procuravam. Ja no
segundo ano do ensino médio, a partir de seu envolvimento com a militancia, ela reuniu toda
a legislacdo sobre o nome social e exigiu a direcdo da escola que nas aulas professores e
professoras a tratassem, a partir de entdo, pelo nome adequado a sua identidade de género.
“Eu passei a existir, eu passei a me posicionar, a realmente vivenciar aquela escola como
Dione...”.

Unica mulher trans em sua escola, Dione embora sentindo-se mais reconhecida

enfrenta problemas com o uso do banheiro ao sentir-se estranha e segregada quando lhe foi

14 L ea T, nome artistico de Leandra Medeiros Cerezo, é uma estilista e modelo trans brasileira.
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sugerida a possibilidade de uso de um banheiro exclusivo para ela. Desestimulada num espaco
que além de hostil, tinha a seu ver o ensino deficitario e com muitas auséncias de professores,
ela opta por estudar a distancia, na urgéncia de garantir o ensino médio: “...¢é porque eu nio

queria mais ter que ficar na escola, eu ndo queria ter que estar no espaco escola”.

2.1.4 Claudia

Mas ai quando eu me descobri, teve uma ruptura assim, eu néo sei quando... acho
que... eu vi um video sobre transexualidade na internet, ai eu fiquei “caraca, é isso
gente, é isso!” Ai eu, ai eu comecei a estudar mais sobre isso, eu COMecei a meio
que me informar. Ai eu pesquei, falei “pé, é isso. Com certeza é isso!"

Claudia vem conversar comigo no mesmo dia que Dione, 11 de abril de 2019, uma
apos a outra. Ela morava préximo a localidade onde algumas horas atrds eu recebia minha
outra participante da pesquisa. Bastante reflexivo e atento com as informacdes trazidas pela
conversa anterior, eu aguardo por ela; quero ouvi-la, muito mais que questiona-la. Percepcdes
da pesquisa que se elaboravam a partir também das interagdes com as meninas trans, em que
eu procurava, ao ouvir a palavra outra, falar sem dar ordens, sem pretender representar algo a
alguém (DELEUZE, 2010).

Negra e com 18 anos, Claudia me contou de sua passagem pela escola publica desde
quando como um menino gay era “moldada conforme os padrdes da sociedade” até sua
descoberta como transexual, a partir de um video na internet e a consequente e avida busca
por informacoes relativas a esse universo. Foi no ultimo ano do ensino médio que passou pelo
processo de transicdo. Usando brincos e batom por um tempo na escola, mas ainda com seu
nome civil, ela me disse ndo perceber a violéncia quando comecou a reivindicar um nome
social como uma mulher transexual, como se “de alguma forma fosse pior para a sociedade eu
ser trans do que gay.” Claudia me disse que costuma esquecer as coisas ruins...

Ao solicitar o0 uso de seu nome social, ela encontrou barreiras por parte de professores
e professoras que exigiam a presenca do responsavel na escola. Ao lembrar-se de uma
professora que nas outras turmas menosprezava sua realidade, teve o apoio dos colegas,
“...eles me contavam que ela chegava na sala, e falava “olha so, vocés sabem aquele
garotinho 14, aquele que acha que ¢ mulher... entdo, ele quer agora quer ser chamado de

Claudia”, e o pessoal me defendia. O pessoal tipo, chegava e falava “nao, mas ¢ Claudia, ela
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ndo ta equivocada, ela s6 quer incluir o nome dela na chamada.” A mesma professora se
recusou, certa vez, a corrigir a prova em que Claudia assinou o proprio nome social.

Os conflitos com outros alunos e alunas eram muitos, mas ela disse nao querer se
lembrar mesmo, porque resolvia ignora-los para nao envolver a direcdo da escola. Com
relagdo ao banheiro, por ndo ter nenhum tipo de supervisdo, o uso era compartilhado por
meninos e meninas, motivo que nao fez com que nao fosse “zoada”, como me conta. Por
diversas vezes, ao voltar da educacao fisica, ela entrava com suas amigas no banheiro para a
troca de uniformes.

Mesmo com uma experiéncia, em sua avaliagdo, um pouco mais exitosa, ela acredita
que a escola produz a expulsdo e que esses nimeros sdo alarmantes. No periodo em que
esteve nessa escola, como Unica pessoa trans que reivindicou usar o proprio nome social, ela
vivenciou experiéncias negativas que as fizeram refletir: “A direcdo falou que eu era a
primeira pessoa que tava, tipo, mudando o nome na chamada... isso ¢ absurdo... da brecha,
da permissdo assim, para as estruturas continuarem as mesmas sabe... continuarem excluindo
as pessoas trans.”

Claudia lamenta ndo ter tido na escola mais representatividade e critica a forma como
a escola escolhe ndo tratar de temas tdo importantes. Acredita que sua presenga nos espacos é
de fundamental importancia para desconstruir as normalidades e sempre, a partir de ent&o,

procurou afirmar sua identidade.

2.1.5 Viviane

Eu sempre me imaginava namorando outros meninos. Eu sabia que existia gays,
mas eu ndo sabia que existia a transexualidade. Que, até hoje ainda é um assunto
muito... ha muita falta de informagdo. As pessoas ndo discutem sobre isso. E...
sempre me via namorando outros meninos, mas eu ndo me via como um menino.
Tipo, eu ndo conseguia me imaginar um menino namorando outro menino. Sempre
me vi uma menina, cabelos longos...Devia ter uns seis anos...

Foi um grande amigo da faculdade de Artes Cénicas que ao saber de minha pesquisa
quis me apresentar a Viviane. Aluna dele de teatro numa escola publica, a jovem negra de 19
anos recebeu gentilmente meu recado por WhatsApp, no dia 15 de abril de 2019, e em poucos
dias j& nos encontrdvamos para conversar. Moradora da Baixada Fluminense, no Rio de
Janeiro, ela me contou que desde sua infancia em Belém, mais ou menos aos 6 anos de idade,

ja se via como uma menina de cabelos longos e namorando meninos: “S0O que eu ndo contava
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isso pra ninguém, ficava tudo na minha cabeca. E era bem triste, era uma coisa muito confusa,
chorava muito, meu Deus. Quando eu vim pra ca pro Rio foi a mesma coisa, até hoje ainda é
um assunto muito... dificil né, ha muita falta de informagdo. As pessoas nao discutem sobre
18s0.”

Foi na escola, aos 13 anos, que dois professores de danga a incentivaram de certa
forma a se encontrar, através de um livro sobre identidades e na indicacdo de documentarios
sobre transexualidade. Expulsa de casa por varias vezes, Viviane abrigou-se na casa de
amigas da escola enquanto era atendida por uma psicologa de uma clinica da familia. Dentro
de casa ouvia que se quisesse ser mulher, seria da porta pra fora.

Na primeira escola que frequentou eram constantes as piadas e provocacgdes por parte
dos meninos, geralmente, “brincadeira que a gente sabe que ndo é brincadeira, machuca de
verdade.” Nessa ocasido, ainda por ndo se identificar como menino, nao frequentava o
banheiro, nem dos meninos e nem das meninas, preferia segurar o xixi a ter que fazé-lo no
banheiro masculino. Sempre se referindo a si mesma com o pronome feminino, foi numa
viagem a Belém que fez amizade com duas meninas trans, ganhando forca para comecar sua
transicdo. Era o inicio do ensino médio e ela com medo de outras escolas escolheu uma que,
segundo as informacOes de colegas, era uma escola acolhedora. No entanto, as dificuldades
apareceram muito rapidamente. Foi impedida de usar o uniforme feminino, o banheiro das
meninas e ndo teve respeitado seu direito de possuir um nome social; apenas alguns
professores que a chamavam pelo nome feminino.

Viviane luta nesse espaco para ter sua identidade assegurada como acontece fora da
escola. Mesmo nessa situacéo, ela enfrenta a expulsdo na esperanca de ter uma formacao que
possa lhe garantir um futuro mais digno. Mesmo impedida, faz-se presente no banheiro
feminino e na educacao fisica faz uso do uniforme feminino. Viviane diz precisar ir até o fim,
porque precisa ter condi¢des de sair de casa e revela: “t6 bem decepcionada com essa escola,
eu falo isso pra todo mundo. Os professores, eu falo que eu entrei Ia com uma visdo e a minha
visdo mudou totalmente”. Uma escola de formacdo de professores e professoras que ao exigir
um estagio docente ignora que Viviane seja reconhecida como professora por seus alunos e
alunas e quando entrega a ficha que comprova o estagio na secretaria, tem estampado ali 0 seu

nome civil.
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2.1.6 Igor

Quando eu cortei o cabelo, quando eu fiquei, acabei ficando mais... um pouco mais
masculina, as pessoas faziam questdo de chamar, de perguntar alto né... “isso é
homem ou mulher?”. Entdo assim, tipo querendo né..., mas, eu acabo... eu deixava
pra la.

Igor tem 18 anos. E um homem trans em transicdo. Nossa conversa inicial, numa
sexta-feira de maio (07/05/2019), no pétio da faculdade onde sou mestrando gira em torno das
cotas trans e 0 novo videoclipe da Liniker™. Sobre as cotas refletimos juntos sobre a extrema
dificuldade que é para pessoas trans, principalmente mulheres, acessarem e permanecerem na
escola. No videoclipe, a artista problematiza a violéncia as travestis e transexuais ao
apresentar um casal trans e suas lutas diérias contra a transfobia e a violéncia que faz com que
a expectativa de vida dessas pessoas no Brasil seja de no maximo 35 anos, metade da
expectativa da populacdo cisgénero. Assistimos vidrados pelo meu celular. A musica Forever
Young como bala atravessa nossas juventudes, certeira e assassina. Na tela, Guto e Onika sdo
um casal de verdade. Eles dividem uma casa e muitos planos para o futuro. Com um n6 no
meio da garganta, a gente chora ao mesmo tempo...

A narrativa de Igor como todas as outras me convida a aprender e pensar. Uma
conversa cheia de reflexdes, palavras, siléncios, sentidos e sem sentidos partilhados
(RIBEIRO; SOUZA; SAMPAIO, 2018, p. 179) que abre espago para a conversacdo. Aos 13
anos, em 2014, uma inocente e natural atracdo por uma garota fez com que Igor fosse parar no
consultério de um psicologo, levado por seus pais. Sem sucesso, pouco tempo depois ele
voltaria a procurar por esse profissional, algum tempo depois de fazer pesquisas na internet,
tentar entender o que se passava, ver possibilidades de cirurgias e tratamentos e perceber que
uma mudanca seria possivel. Muito desequilibrado, chorando constantemente, sem conseguir
terminar uma frase, ele é acolhido no consultério iniciando um processo que ele chama de
autoconhecimento: “Mas ele me fez ver que ndo tinha como ser tdo rapido assim. E ai... eu
fui me entendendo, e comecando a me conhecer mais. E, tendo certeza que cada vez mais...
porque eu fui na intengdo de... ter certeza se era isSO mesmo. Se eu era mesmo trans, se eu

sou... E ai eu tive certeza.”

15 Liniker é uma cantora e compositora brasileira.
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Na escola, depois de matricular-se no turno da noite, afastando-se dos amigos de
infancia, ele opta por ndo se comunicar muito com as pessoas e aceitar a realidade como é. O
préprio nome social, Igor, é na intimidade com amigos que acontece, ndo chegando até a
direcao da escola ou na hora da chamada feita pelos professores e professoras: “...porque eu
sei que 0 meu nome ndo... ndo € o que eu sou. O meu nome é Isabela, mas sei que eu sou um
homem, foi fazendo terapia que eu consegui compreender essas questoes”.

Embora percebendo atitudes preconceituosas mais fora da escola, é la dentro que tem
cerceada sua liberdade de existéncia, de ser quem gostaria de ser. Ele se lembra de quando
decidiu cortar o cabelo bem curtinho, o que lhe trazia uma aparéncia mais masculina, e
frequentemente ouvir comentarios em voz alta que diziam: “isso ¢ homem ou mulher?”.
Nessas horas ele e seus amigos preferiam ignorar para “ndo ter que ficar falando daquilo, nem
dramatizar muito...a gente deixava pra 14”.

Certa vez, trocou um beijo com outra menina, uma paixdo de infancia, dentro do
banheiro feminino e fora repreendido pelos funcionarios da escola; fato que fez com tivesse
seus passos vigiados e controlados por quase trés meses enquanto fosse ao banheiro. Se ele
entrasse, ninguém mais poderia compartilhar daquele lugar enquanto por ali estivesse. De
outra vez, foi a formatura do nono ano que néo teve sua presenga. Infelizmente, ndo péde usar
calca e camisa. De mais outra, criangas corriam e tentavam apertar seus seios na tentativa de
ver se ele era um “menino-menina”. E de outra e mais outra e mais outra.... ataques que
pareciam ensaiar estrategicamente a expulséo.

Igor foi minha ultima conversa. Resistente, ele tem a certeza de que precisa terminar
0s seus estudos, e isso 0 movimenta, mas ele ndo sabe como vai ser. Enquanto a gente
conversa sao expressdes como “deixei pra 1a”, “preferi nao falar”, “eu nao fago questao de
falar com ninguém” que revoam solitarias entre nos. Por diversas vezes foi o siléncio que
preencheu nossos olhares. Era isto: uma vida silenciada se descortinava ali, a minha frente.
Tantas tentativas interrompidas de existir. Mesmo continuando na escola e prestes a terminar
o terceiro ano do ensino médio, ele suspira, de novo silencia e me diz: “eu guardo muito, eu

guardo tudo pra mim”.
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2.1.7 Wélida

Rua Monte Alegre, Santa Tereza, praticamente Lapa. O bairro carioca, reduto da
boemia e das travestilidades. Lugar da Rainha Luana Muniz*®, a sindica da regi&o, como era
conhecida. Travesti de garra e muita forca! A forca de Luana me encoraja e reafirma meu
propdsito nesta caminhada. Quero conhecé-las mais, quero saber delas, quero entendé-las,
quero emaranhar-me delas. Quero ser com elas!

Nosso primeiro contato fora por celular, uma indicacdo de um amigo do programa de
mestrado. Ela é pedagoga e mestranda. Seria um Gtimo contato para indicar nomes de outras
pessoas para a pesquisa. Era esse o objetivo: através dela chegar as meninas e realizar as
entrevistas.

Ainda por celular, muito receptiva ela fala brevemente de sua trajetéria e comemora o
ingresso em uma Universidade Federal no programa de mestrado. Eu vibro com ela! No
mesmo dia, como de costume, nos falamos pelo WhatsApp e combinamos um encontro na
casa dela. A rua, uma ladeira, revelava as constru¢des de um Rio antigo e cheio de historias.
O rel6gio marcava 12h45. Encontro marcado para as 13 horas.

Enquanto prepara o café, ela fala de sua vida a dois com um homem cisgénero e
heterossexual e da forma como ela precisou desconstruir modelos de relagdo a que ele estava
acostumado a viver, com outras mulheres cisgéneras. Nesse bate-papo ao pé do fogdo,
falamos algo sobre arte e cultura.

Comecamos falando da infancia. Ela me conta que aos 10 anos se percebeu como
transexual, que algo estava comecando a ser diferente. Ela € a mais nova de trés irméas. Todos
moravam ainda no Ceard, terra onde a educacdo € a melhor do pais, o que ela frisa, e lugar
onde estudou até finalizar sua graduacéo. Ao falar de sua familia aponta a forma violenta com
que seu pai, um homem analfabeto, mas extremamente inteligente, lhe tratava. Recorda que
ele ndo sabia escrever, mas projetava uma casa no papel como ninguém. Embora as
lembrancas ndo sejam sempre suaves, ela mostra dogura ao falar de seu pai. Desde muito

cedo, ela comecgou a performar sinais que a fizessem se sentir mulher: pintava as unhas,

16 Luana Muniz era ativista do movimento LGBT e participava de um projeto que capacitava travestis e
transexuais para o trabalho formal. Ela também acolhia travestis, transexuais, prostitutas e portadores do virus
HIV em um casardo que mantinha no Rio de Janeiro. Faleceu aos 54 anos no dia 06 de maio de 2017.
Disponivel em https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,morre-luana-muniz-a-travesti-ativista-que-ficou-
famosa-ao-posar-ao-lado-do-padre-fabio-de-melo,70001767808 Acesso em: 18 maio 2019.
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ajustava suas roupas e deixava o cabelo crescer. Ela lembra bem do dia em que seu pai cortou
seu cabelo a forca. Nessa época, uma ideia ndo saia de sua cabega: “eu preciso me tornar a
mulher que busco ser”.

Na sua relacdo com a escola aparece o bullying constante, as piadas e provocacdes dos
meninos, principalmente, e uma aparente necessidade por parte desses mesmos meninos em
agredi-la fisicamente, “como que para deixar uma marca visivel”. Ela lembra a dificuldade
dos professores em lidar com ela especialmente no uso do nome social e uso do banheiro. Ela
chega a relatar que alguns professores ndo autorizaram que fosse ao banheiro com medo de
causar problemas a escola.

Desde muito cedo, soube o que queria e dentro da escola fez saber sua forga e
determinismo. Lembra muito bem do dia em que saiu do banheiro feminino e recebeu
diversas manifestacGes de carinho e outras de protesto. Ela lembra com bastante afeto de
professoras mulheres que geralmente eram mais sensiveis as suas causas. Ela era a unica
pessoa trans da escola. Lembra das violéncias na hora do recreio e da omissdo de quem
assistia e dizia parecer brincadeira e por isso ndo se metia, “adocicando a violéncia”.

“A escola tem que aprender com voce”, “ndo existe evasdo de pessoas trans”. A0
reafirmar essas palavras ela traz em suas memorias a firme convicgdo que sempre teve da
importancia dos estudos para ser alguém e de como seria necessario empreender mudancas na
escola para ter seu espaco garantido. E dessa forma ela o fez, sempre acompanhada de um
escudo aonde ia. Escudo é a forma como ela apresenta seus amigos que sempre a
acompanhavam. Durante todo o tempo de escola ela dizia para si: “meu sonho ¢ terminar o
fundamental e estar viva!”

A passagem pelo ensino médio marca uma época de participacdo ativa em
movimentos sociais que lhe proporcionam saber mais de seus direitos. Na escola, alguns
professores e professoras a incentivam a buscar seu espaco e isso fez toda a diferenca,
segundo ela. Destaca um epis6dio em que precisou contestar veementemente o diretor da
escola. Ao procura-lo para falar de situacbes de desrespeito, porque passava ele
veementemente retrucou: “é muita sem vergonhice sua vir aqui pedir pra ser respeitada”.

Em nossa conversa ainda falamos sobre religido e o preconceito na igreja. Ao falar da
sua graduacdo em Pedagogia em uma universidade publica no Ceara, se recorda de um
professor de psicologia e pastor que colocava claramente a religido a frente de seus discursos
em aula. Algumas vezes ela precisou tomar a palavra e contrariar o que estava sendo dado em
aula por um prisma essencialmente religioso. Foi bolsista de iniciagdo cientifica e publicou

diversos artigos em revistas. Esses trabalhos foram publicados com seu nome civil e ela
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almeja buscar formas de alterar, somando assim a sua vida académica e ressignificando sua
identidade.

Na época da graduacdo, teve importante ativismo com travestis prostitutas no que se
refere as informacdes que garantem seus direitos numa sociedade preconceituosa e violenta.
Afirma sua opinido sobre a prostituicdo como forma de trabalho e defende o lugar ocupado
por essas travestis: “A0 serem expulsas de casa essas pessoas precisam batalhar por dinheiro.
Ao almejarem suas transformacdes no corpo para conseguirem se prostituir acabam se
endividando com outras pessoas que aplicam silicone entre outras intervenc@es e entdo entram
num circulo sem volta”. E como se fosse preciso se prostituir para pagar as contas. Ela repete
algumas vezes que somos ainda o pais que mais mata a populacgao transgénera no mundo, com
requintes de crueldade.

Quando falamos em evasdo e expulsdo, ela diz que foi preciso em diversos momentos
de sua vida escolar, ndo dar a devida importancia as questdes de uso do nome social e
banheiro, por exemplo: “se eu ndo focasse ndo teria chegado até aqui, foi preciso ndo dar
muita importancia a isso”.

Para além de falar sobre suas narrativas, ela lembra que para a pesquisa € muito
importante que eu consulte relatérios e documentos que contabilizam os assassinatos de
pessoas trans no pais, reafirmando e reforcando a metodologia desta pesquisa que possibilita a
participante também contribuir, corroborando para uma prética de pesquisa que se faz com
elas e ndo simplesmente sobre elas. Ela se identifica como uma travesti e ndo mulher
transexual e diz ndo perceber diferencas, a seu ver, entre tais denominacdes.

Antes de encerrar nossa conversa, ela me oferece um presente, um vinil com imagens
indigenas. Nessa hora, ja esta em pé e demonstra ter finalizado seus depoimentos. Ajeito as

coisas e parto com ela até o portdo do prédio.

2.2 Sexualidade e Educacao: identidade e género em disputa

A sexualidade é viva no cotidiano escolar. Esta presente nas relagdes que se
estabelecem, nas transgressdes que se conflitam e nas discriminagdes que se instauram. No
entanto, ainda hoje em nossas escolas reproduzimos tradicionais discursos limitados.
Instauramos praticas cisheteronormativas que em nada contribuem para um processo

democratico e humanitario, de liberdade e busca da felicidade, em que, geralmente, se institui
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um Unico modo de ser, faz-se mister desestabilizar verdades construidas. Com regras e
discursos normativos, estabelecem-se limites pra posturas, falas e desejos e nesse contexto
violento de rejeicdo e exclusdo, o transito de transexuais e travestis, principalmente, é
praticamente apagado. Tém suas rotinas desaparecidas, porque colocam seus corpos em jogo,
em risco - “they put their bodies on the line” (BUTLER, 2019).

No primeiro encontro com Alessandra, nossa conversa ja denunciava as situagfes de
rejeicao a que corpos trans estdo submetidos dentro da escola. Bem no inicio de sua transicao,
ela deixava os cabelos crescer, fato que fazia com que precisasse usar um gorro, 0 que de

certo modo ajudava na elaboracdo de sua identidade, no entanto ela lembra que:

Alessandra: Eu lembro que uma vez na hora do recreio eu...era frio, eu usava uma
toquinha preta..ai eu lembro que uma vez eu passando, porque sempre tem aqueles
negocios assim dos grupinhos no corredor que ficavam mais perto dos bebedores e
da cantina, entdo pra gente passar pra chegar 14 tinha que passar por eles, mas
assim eu sempre andei com bastante gente, nunca fui de andar sozinha, ali teve uma
vez que eu acho que eu passei e eles tiraram de mim o gorro e tacaram em cima de
um quartinho que tinha um teto onde ficava um monte de tro¢o empoeirado.

Assim como Alessandra, Igor ao trazer para seu corpo as alteragdes que lhe pudessem
garantir a identificagdo com seu género sofria com ataques dos alunos e alunas que nao
autorizavam sua existéncia por ndo se encaixar em definitivo nos moldes masculinos ou

femininos:
Igor: Quando eu cortei o cabelo, quando eu fiquei, acabei ficando um pouco mais
masculina, as pessoas faziam questdo de chamar, de perguntar alto né... “isso é
homem ou mulher?”. Perguntavam pro outro... pra tipo assim, rir... como se fosse
uma piada. Eu me sentia mal, mas ndo demonstrava. Ignorava.

Butler (2016) sugere que os debates acerca de como compreendemos o corpo, e de
como compreendemos a categoria de sexo, muito frequentemente desafiam nossas ideias de
senso comum, contestando nossas ideias sobre corpo que foram moldadas pelas normas
dominantes da sociedade. Dai o forcoso impedimento que os corpos trans enfrentam, sob
olhar daqueles (as) que introjetam as interpretacOes acerca dos géneros fabricadas na
normalidade que insiste em vigorar na sociedade e, consequentemente, na escola.

Se é a escola lugar de aprendizagem e construcdo do conhecimento, se é nela que
aprendemos a socializar experiéncias e estreitar relacdes sociais, se € a partir dela que também
se elaboram os sujeitos que vao engendrar e fazer parte dos diversos desafios na sociedade,
entdo € urgente reestruturar-se na contramdo de formas excludentes que provocam o
apagamento e expulséo de alunos e alunas trans.

Tarefa ardua em contextos politicos atuais em que sdo cada vez mais intensos 0s

ataques que a Educagdo vem sofrendo por parte da politica e segmentos conservadores que
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defendem os papéis de género tradicionais no combate ao que se resolveu denominar
“ideologia de género”. Tendéncias em nivel internacional chamam a atengdo por seus
ultraconservadorismos na defesa, por exemplo, de uma familia tradicional.

Especificamente no Brasil, desde 2016, o “Movimento Escola Sem Partido” visa
obrigar as escolas a respeitar as convic¢des morais de estudantes e familias, propondo a
proibicdo do debate acerca da sexualidade na escola. Destruindo ferozmente a laicidade e a
livre expressdo dos professores em exercicio, temos acompanhado as consequéncias desse
movimento que naturaliza as desigualdades ao ndo permitir que se acolham a diferenca e a
diversidade dentro das escolas.

A Base Nacional Curricular Comum?’ (BNCC), em discusséo desde 2015 e que serve
como documento norteador e estabelecedor dos objetivos da aprendizagem de todos/as
estudantes da Educacdo Basica do Brasil, teve sua ultima versdo homologada em dezembro de
2017 suprimindo os termos “género” e “orientacao sexual”. Claro exemplo de um retrocesso,
essas mudancas sdo mais repressivas quando os temas relacionados a sexualidade e ao género
ndo estdo presentes de maneira significativa na maioria dos cursos de graduacdo que sdo

responsaveis pela formacao de professores e professoras (ARISI; AVILA; SALA, 2017).

No contexto atual, em que “a manutengdo de uma educagdo sexista,
homofébica/lesbofdbica/transfobica, racista e discriminatoria no ambiente escolar” é
considerada um dos grandes desafios da educacdo brasileira (A¢do Educativa,
Carreira 2013:10), consideramos que iniciativas que incidem diretamente nas
comunidades escolares, como as descritas a seguir, se configuram como espagos
pedagogicos de resisténcia, onde sdo trilhados caminhos possiveis para contribuir na
criacdo de espacos educativos onde preconceito e discriminagfes por razdes de
género e sexualidade sejam problematizados e eliminados. Consideramos, além
disso, gque especialmente nesses tempos atuais de ataques globais aos direitos das
mulheres, léshicas, gays, pessoas trans e aos direitos humanos, é fundamental que,
em nivel local, continuem existindo e resistindo espagos de promocéo a reflexdo e a
desconstrucéo de estruturas opressoras (ARISI; AVILA; SALA, 2017).

Faz-se assim, urgente, que empreendamos como professores e professoras esses tais
espacos de reflexdo através da escola e, cada vez mais, possamos assegurar um trabalho
sistematico que combata as desigualdades dos géneros. Em contextos tdo espinhosos, como o
gue atravessamos, € mister garantirmos ao menos a reflexdo sobre as possibilidades que a

Educacao e a Sexualidade juntas podem proporcionar.

17 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).
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Num dos trechos da conversa com lgor, percebemos que a escola intenciona uma agéo
de se envolver com as temaéticas de género, no entanto ainda bastante timida ao se constatar a
baixa adesdo dos alunos e alunas a possibilidade de iniciar uma discussao:
Igor: Eles ja passaram papéis de pesquisa perguntando quais assuntos a gente
poderia abordar. A gente tinha que marcar, era uma votagdo. Ai poucas,
pouquissimas pessoas, duas ou trés, de uma sala de 30 alunos votaram sobre
identidade de género. Pra gente aprender a respeitar.
Bruno: Essa era uma opcéo no papel?
Igor: Isso.
Bruno: Ah t4, vocé tinha que botar um x.

lgor: isso, tinha que botar um ‘xizinho’. Tinha outros, tinha de falar sobre drogas e
outros que eu nem lembro.

Uma pratica que considere os conceitos de sexualidade dentro das salas de aulas e se
alie as concepcdes de aprendizagem a partir dos estudos de género, procurando trazer as
dindmicas do dia a dia a discussdo sobre as desigualdades, é encarada ainda com preconceito.
Um quadro que facilita processos de inferiorizac@es, apagamentos e silenciamentos, praticas
comuns em muitos curriculos. Nesse sentido, a historicizacdo dessa pratica pode somar a
reflexdo que ora propomos. Ao compreendermos as nogdes de sexualidade e como ela perfaz
sua trajetoria na Educacdo podemos tracar outros sentidos e fortalecermo-nos no embate
ideologico atual.

A bib6loga feminista Bertha Lutz j& reivindicava uma educagdo sexual em 1920.
Orientar as mées para a maternidade saudavel, assim como para o cuidado com os filhos,
deveria ser tarefa da escola. Bertha propunha que esse tipo de educacdo incentivasse a
reflexdo individual acerca da importancia da maternidade, da paternidade e da infancia na
sociedade brasileira. O que Bertha prop6s pode ser considerado um marco no papel da escola
guando convocada a intervir nas questdes referentes a sexualidade.

Em 1938 foi publicado o livro “Iniciagdo Sexual — educacional (leitura reservada)”,
onde o autor Oswaldo Branddo da Silva pretendia orientar a iniciagdo sexual de “rapazes
sérios e responsaveis”, que pretendessem constituir familias numerosas e saudaveis
(ROSISTOLATO, 2007).

Outras iniciativas que vieram a partir de entdo foram muitas vezes confundidas como
incentivo a iniciacdo dos adolescentes na vida sexual e entdo condenadas pela familia e pela
igreja. Em 1968, a deputada federal Julia Steimbruck vislumbrou a obrigatoriedade da
educacdo sexual em escolas priméarias e secundarias, mas o projeto ndo foi a frente, pois a
comisséo, formada por padres e militares, acreditava que ele contaminaria os adolescentes. As

criangas deveria ser apresentada uma “educacdo para a pureza” e assim a Lei 869 de
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12/09/69'® estabeleceu o ensino obrigatério da educacdo moral e civica nas escolas,
classificando a sexualidade como desestruturadora da sociedade. Ideais que almejavam
utilizar a escola como instrumento de transformacao social e, no entanto, brigavam entre si.
Instaurava-se um problema social que colocava em xeque os papéis da familia, igreja e escola.

Louro (2007) vem ao encontro do ideal que tencionamos alcancar no nosso dia a dia
com nossos alunos e alunas, a medida que questiona o “intoleravel”. Ao falar da sexualidade
na escola precisamos fazer um exercicio de reflexdo e perceber nossas amarras e preconceitos.
Precisamos ndo velar nosso discurso que falsamente acolhe diferencas de género e coloca os
sujeitos como “desiguais”. Faz-se necessario que cada vez mais assumamos a escola como
espaco de desconstrugdo e ndo engessamento de praticas hd muito centralizadas numa viséo
heteronormativa, que limita expressdes, controla as manifestagdes de nossos alunos e alunas,
instituindo e abrindo as portas muitas vezes para o preconceito.

Sendo assim, que lugar de desconstrucdo vamos propor para que, ao falar de
sexualidade, ndo deixemos a marca do preconceito? Como néo categorizar as relagdes no
espaco da sala de aula? E nossa tarefa, e das mais desafiadoras, problematizar as relacdes de
poder na busca de novos olhares acerca das relacdes que esse estabelece no dia a dia dos
adolescentes. O desafio da “sexualidade” na escola ¢ parte também de um processo que tem
inicio quando investimos nas relacfes dos géneros e acreditamos que no didlogo pode se
constituir nossa prética.

Género refere-se as relacdes sociais de poder e seus papéis sociais determinados pelas
diferencas sexuais; um tipo de relacdo desigual imposta pela sociedade e comum na escola,
reforcando preconceitos e privilégios de um sexo sobre o outro. Louro (1997) entende que o
conceito de género “pretende se referir ao modo como as caracteristicas sexuais sao
compreendidas e representadas ou traduzidas para pratica social e tornadas como parte de
nosso processo historico”.

Scott (2012) faz uma critica ao conceito de género e avalia que as feministas ao
substituirem o termo mulheres por género acabaram por invisibilizarem-se. As feministas
viam no género uma tentativa de romper com a constru¢cdo de que existiam papéis
essencializadores que a natureza proporcionava aos individuos e que deveriam ser

respeitados. Ndo se poderia romper com esses padrdes, pois eram tidos como dados da

18 Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria, nas escolas de todos os
graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e d& outras providéncias. Disponivel em
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-
publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em: 18. Maio 2019




65

natureza. O conceito de género vem dizer que isso ndo é da sociedade, mas da cultura, e a
nossa cultura entende que as mulheres devem ter esse papel, mas como a cultura é um termo
plastico, ela pode e deve ser mudada.

Pra fugir das esséncias bioldgicas, as feministas constroem e veem no termo género
uma possibilidade de ruptura. Para a autora, ao se utilizar género como sinénimo de mulheres
ndo hd uma nomeacdo dessas mulheres nem uma demarcacdo das desigualdades impostas
historicamente sobre a forma como mulheres e homens séo significados no social. Acabam-se
subalternizando ainda mais essas mulheres e criando situacGes onde as problematicas que
atingem as mulheres por serem mulheres néo serdo consideradas.

Scott propde ainda uma reformulagdo para o conceito de género entendendo-o como
um “clemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os
sexos, seria uma forma primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 2012). Género ¢
assim relacional. Alem disso, questiona o binarismo presente nas significagdes sobre género
em que ou vocé precisa ser homem ou vocé precisa ser mulher, criticando fortemente essa

visdo essencialista.

S6 podemos escrever a historia desse processo se reconhecermos que homem e
mulher sdo a0 mesmo tempo categorias vazias e transbordantes, vazias porque elas
ndo tém nenhum significado definitivo e transcendente, transbordantes porque
mesmo quando parecem fixadas elas contém ainda dentro delas defini¢Ges altamente
negativas ou reprimidas (SCOTT, 2012).

Assim, podemos dizer que género é antes de tudo um conceito que tem a ver com uma
construcdo cultural, social, histérica e humana e que diz respeito as relacGes entre homens e
mulheres; ndo ha como pensar em género de outra maneira. E uma construcio que acontece
ao longo da vida e parece ndo ter fim. E necessario também que busquemos entender a
transformacdo por que viemos sofrendo ao longo dos anos e perceber o género como um
conceito que se modifica.

Butler (1998) afirma que “... ndo a biologia, mas a cultura se torna o destino.” O que
se construiu até agora sobre 0s sexos é o gque norteia as relacGes de género. Fazer parte de um
género ou outro é um exercicio de vivéncia e significacdo da sexualidade quando a

compreendemos como um:

dispositivo histérico em que a estimulagdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres,
a incitacdo ao discurso, a formacdo do conhecimento, o reforgo dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de
saber e de poder (FOUCAULT, 2014).

Percebemos a sexualidade como invencdo social constituida com base em discursos

sobre 0 sexo que regula, normatiza e produz verdades. A escola como a conhecemos é ainda



66

lugar de normatizagdo e regulagdo de padrOes e quase sempre dos géneros. Seja nos
agrupamentos ou nas aulas de educacdo fisica se manifestam padrées de masculino e feminino
com atividades sugeridas aos meninos e que as meninas geralmente ndo devem realizar e
vice-versa.

Libaneo (1988), no prefacio de Educacdo Fisica Progressista, comenta que a educagdo
fisica como atividade educativa sera tanto mais consequente em relacdo aos objetivos
politicos pedagdgicos quanto mais os professores como intelectuais desenvolverem a
capacidade de descobrir a todo instante, na sua pratica de vida e de trabalho, as relacGes
sociais reais que estdo por tras das tendéncias, das técnicas, dos discursos, dos programas de
ensino e, por ai, dar uma dimens&o politica a sua pratica pedagdgica (LIBANEO, 1991).

E urgente que apuremos olhares e relacdes na busca de melhores compreensées de
como as multiplas identidades de género se apresentam na sala de aula, no patio ou na quadra
da escola. “O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um eu coerente” (HALL, 2001). Determinando o que ¢
masculino e o que é feminino ou ditando valores influenciamos na construcdo da identidade
de nossos alunos e alunas limitando as possibilidades de se relacionarem e exercerem suas
sexualidades. Uma educacdo sexista ndo favorece o exercicio livre das identidades, porque
impde diferengas baseadas no sexo, praticas que véo ser refletidas na idade adulta de alunos e
alunas.

Somos entdo, como educadores e educadoras, responsaveis por essa dindmica de
tabulacdo de verdades e temos por obrigacdo desconstruir preconceitos e equivocos. De

acordo com Figueiré (2007)

é direito de o aluno ter possibilidades para pensar criticamente sobre todo o conjunto
de valores normais morais que a sociedade cria em torno da sexualidade e, a partir
dai, poder formar sua propria opinido. Isto implica num processo de construcdo da
autonomia moral, em que se possibilita ao aluno, construir seus proprios valores e
ser sujeito de sua sexualidade (FIGUEIRO, 2007).

A escola é um espaco de multiplas identidades e precisa se predispor a fazer com que
as identidades de todas as pessoas possam transitar sem que para isso precisem sofrer
qualquer tipo de preconceito. Como um ambiente em que “a opressao ¢ reduzida ao maximo
possivel e no qual se encontrem o respeito mutuo, a reciprocidade, um lugar onde os seus tém
a oportunidade constante de fazer escolhas, tomar decisdes” (ARAUJO, 1996).

E importante que cada escola crie seu projeto educacional, refletindo, avaliando e
convidando todos que fazem parte do contexto escolar. Como a escola trabalha a sexualidade

e as relacbes de género na contemporaneidade é trampolim para que se desenhe uma
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sociedade mais autdbnoma e cada vez menos desigual. Ao compreendermos que toda relacdo
envolve a sexualidade, aqui entendida como expressdo da subjetividade humana, poderemos
cooperar para que alunos e alunas sejam autores de sua propria histéria. Como educadores

esse oficio se desdobra por onde passamos.

2.3 A experiéncia das transidentidades na escola

Ao desafiar os padres cishegemonico-normalizadores que a maioria das escolas
imp0e, pessoas transexuais sao desautorizadas a se inserir num processo de aprendizagem que
as beneficiariam na conquista de uma vida profissional, entendendo que essa etapa de
escolarizacdo representaria possibilidades de ascensdo social. Concordo com Silva (2013),

quando afirma que o curriculo

na tentativa de restabelecer suas certezas e solidez, utiliza diversas estratégias para
afastar esses corpos transgressores da escola, respondendo a essa desacomodacéao
através da tolerncia, da violéncia, da abjecdo, da marginalizagdo, da
deslegitimacdo, dentre outras praticas enderecadas ao corpo transexual e que visam
aplacar os efeitos desestabilizadores dos monstros (SILVA, 2013).

Diante desse ciclo, que corrobora para o tripé exclusdo-vulnerabilidade-violéncia é
necessario que nos questionemos em que medida os discursos que circulam no ambiente
escolar reforcam préticas de expulsdo de alunos e alunas trans.

Nas conversas realizadas para a pesquisa, € massiva a constatacdo do que o
preconceito ocasiona as pessoas trans afetando diretamente suas vidas dentro das escolas e
impedindo o avanco da escolaridade. Micaela atribui valor a escola, no entanto divide suas
impressdes sobre como as orientagdes e identidades de género podem ser cerceadas,

estimulando o fracasso e expuls&o:

Micaela: Ah eu acho muito é importante [a escola]. E muito bom vocé aprender.
Tipo, eu tenho varios amigos gay que pararam na quarta série, quinta série. Eu falo
“gente vocés sdo malucos eu parei no terceiro ano e me arrependo’ Eles ndo tém
estudo nenhum. Eu tenho um amigo la que ele ndo sabe nem escrever. Escreve tudo
errado, entendeu? Eu fico “deus me livre, volta pra escola” eu ndo sei que, mas ele
¢é gay. Ele fala “eu ndo, ndo tenho paciéncia pra ficar aturando professora mais
ndo... Eles falam que o tempo que eles tinham que passar na escola ja foi.

Bruno: Micaela, como seria pra vocé uma escola ideal?

Micaela: Uma escola que todo mundo se aceitasse. Tipo, gay é gay, veado é veado,
travesti é travesti, cada um com seu cada um. Cada um faz o que quer da sua vida.
Tipo, ninguém fica reprimindo ninguém.

Sousa e Bernardo (2014) discutem a relacdo entre os problemas encontrados no

ambiente escolar e a dificuldade para a colocacdo profissional de mulheres transexuais.
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Indicam que a falta de aceitagdo e preconceito no ambiente escolar geram obstaculos para o
bom aproveitamento da educagdo formal e apontam a baixa escolaridade decorrente desse
contexto somando-se aos estigmas e a vulnerabilidade social dessa populacéo.

Em que medida as identidades trans em contextos opressores, COmo 0 que Se apresenta
em grande maioria nas escolas, ndo estdo “for¢adas” a um Cistema em que “s6 pessoas
cisgénero contam como propriamente e autenticamente marcadas pelo género (OLIVEIRA,
2018). Uma ldgica de construcdo hegemonica que reconhece apenas o ser homem e mulher
em nossa sociedade.

Assim, estariam as pessoas trans em processos de adestramento, mas, no entanto,
“perturbando” e “bagungando” as ideias no espago escolar. E esse ¢ um movimento
necessario ao ambiente disciplinar. Vivemos em uma sociedade que atribui poder aos
individuos, porque passam pela escola e é ela que vai dizer como nos integramos na
sociedade, de que forma, com que corpo e identidade. Lugar de disciplinamentos,
adestramentos (FOUCAULT, 2014) e adequacdo dos corpos que escapam a inteligibilidade
cultural imposta.

Foi assim com Dione quando adolescente numa escola militar:

Dione: Escola militar né, homem tem que ter o cabelo curtinho, baixinho. Entéo,
quando eu comegava a quebrar essas regras, vinha alguém la e ai, eu me negava.
Conseguia uma briga com a familia, mas quando a escola comegava a perturbar a
familia, ligar pra familia e falar “Entdo, td assim, assim e assado, ndo pode”. E ai
comegava a virar um inferno. E ai eu era obrigada a cortar. E pra mim assim,
cortar o cabelo era... Porque quando eu tava me aproximando um pouquinho
daquilo que eu queria...eu tinha que cortar.

Andrade (2012) aborda o contexto escolar ao falar em pedagogia da violéncia, quando
alunos e alunas ou se adequam ou sofrem as consequéncias punitivas de um cistema
antidemocratico; um processo pedagogico cerceador desde a infancia reforcando o que pode e
0 que ndo pode. E necessario, no entanto, que esses contextos sejam problematizados no
cotidiano escolar. O que estaria por trds de uma suposta igualdade para todos (as)? O que se
coloca como democratico na escola é mesmo democratico para todos e todas?

Quando lidamos com as trajetdrias das pessoas trans, percebemos de imediato tais
contextos e é fundamental que avancemos na compreensdo do que entendemos o0 que seja um
contexto democratico ao perceber, por exemplo, como a questdo do uso do banheiro provoca
e arregimenta poderes que vao decidir o que deve ser feito ou néo.

Fica evidente, a partir das conversas com as pessoas trans, que a tutelagem acompanha
suas rotinas na escola com aval do que podem ou ndo fazer. Que democracia é essa que

exclui? Como a maioria vai eliminar a minoria? Se uma pessoa trans requisita 0 uso do
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banheiro de acordo com sua identidade, quem é que pode decidir? E se a maioria decide que
ndo, € esse um processo democratico? Consolida-se a negagdo do direito a diferenca no
cotidiano escolar.

Melero (2006) sustenta a ideia da possibilidade de construcdo de uma escola sem
exclusdes onde se reconheca a diversidade do alunado como valor e ndo como defeito numa
ruptura contra a classificagdo e a norma. O autor nos convoca “a atuar para transformar os
contextos”. Colocando a democracia como pilar fundamental defende a ideia de que nao seja
necessario que as pessoas mudem, “mas que se produza uma mudanga cultural que respeite as
pessoas em sua diversidade e as veja como sujeitos de valor e de direitos” (MELERO, p. 22).

Hé& algo no discurso da diversidade na escola, desde hd muito, que inverte e parece
reconfigurar os significados que as diferencas poderiam ter, assumindo-as como defeito.
Nessa dinamica violenta e por ndo se “encaixarem’” nessa ordem imposta, pessoas trans sao
expulsas de casa, da sala de aula, tornam-se abjetas a sociedade e excluidas por ela. A
dificuldade de inclusdo nos campos sociais pode gerar 0 aumento dos casos de violéncia e
violacdes dos Direitos Humanos contra essa populacao.

Bento (2006) nos coloca diante da questao “quem tem direito aos direitos humanos?”,
uma vez que, observadas as propor¢des do quadro violento a que chegamos, a essas pessoas
os direitos ndo estariam garantidos. A Unica maneira de reivindica-los seria feita por sujeitos
que estdo no topo de uma piramide social (brancos, heterossexuais e cisgéneros), possuidores
de “uma identidade integral, origindria e unificada” (HALL, 2008, p. 103) do contrario
reduzir-se-iam as possibilidades de contestacdo. Os direitos humanos se tornam, assim,
impossiveis de se alcancar.

Amaro (2017) destaca que:

Percebemos que hd uma norma presente que define as vidas que merecem
solidariedade humana e as que ndo merecem tal tratamento. Uma vida s6 pode ser
considerada como tal quando corresponde aos padrdes produzidos e regulados
socialmente: ndo hd como existir uma vida se ela ndo se submeter aos
enguadramentos (AMARO, 2017, p.7).

Ainda de acordo com Bento (2011), a natureza da violéncia que leva uma pessoa a
deixar de frequentar a escola, porque tem que trabalhar para ajudar a familia ndo € da mesma
ordem daquela que ndo consegue se concentrar nos contetdos transmitidos, porque é
“diferente”. Dentro das escolas, a realidade ¢, pois, nada distinta, tendo as pessoas trans seus
direitos quase anulados pelos padrdes cisheteronormativos que imperam na maioria das salas

de aula.
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Cada vez mais 0 cenario que se apresenta nos invoca a complexificacdo das questdes
identitarias, os processos de constituicdo das identidades trans e a relacdo com a escola. Como
por em pratica outras formas de convivéncia em diversidade sem excluir? De que maneira é
possivel ressignificar e criar novos espacos de educacédo a partir do respeito as identidades de
cada pessoa?

Veiga (2002) tece consideracBGes sobre a histéria da educacdo apontando a escola
como um dos elementos que compdem a rede denominada de dispositivo. O autor afirma que
a escola “¢ um dos elementos que compdem a rede que denomina como um dispositivo, da
mesma forma que a prisdo ndo é o dispositivo, mas o aprisionamento; ou 0 sexo ndo é o
dispositivo, mas a sexualidade”. Um dispositivo que se elabora a partir de discursos visiveis e
invisiveis num jogo de poderes estabelecedor de tecnologias de controle e produtor dos
sujeitos. Veiga ainda vai além, trazendo também a discussdo o papel do Estado na
escolarizacdo civilizatéria conjecturando a homogeneizacdo das relacfes sociais e também
evidenciando a escola e sua praxis social como reprodutora das relacGes desiguais de seus

atores.

Isso implicou a perspectiva de homogeneizar nas escolas as relagdes de género, para
o estabelecimento de uma cultura masculina no tratamento das rela¢fes individuais e
sociais, na definicdo dos papéis sexuais e na consolidacdo de uma sexualidade
contida na dindmica destes papéis e no ndcleo familiar (VEIGA, 2002).

A intervencdo do Estado nos saberes, por fim, fabrica, além da homogeneidade, ja
citada, um controle dos corpos; gestos e discursos “definem quem merece e quem ndo merece
atencdo do estado. Assim, percebemos que ha uma norma presente que define as vidas que
merecem solidariedade humana e as que nao merecem tal tratamento [...]” (AMARO, 2017,
p.7). Uma administracdo autoritéria de sujeitos que vem caracterizando os cotidianos de
muitas praticas escolares desde ha muito.

Nesse contexto educacional diverso, as identidades lutar por reconhecimento e
aprender a lidar com essa demanda é tarefa obrigatdria na construcdo de uma educacgdo
democratica. Quantas vezes dentro das salas de aula nos deparamos com as multiplas
identidades e orientacfes, representatividades que se encontram e que procuram juntas
encontrar sentidos e significados, incluirem-se e pertencerem-se. A escola como mediadora
desse encontro deve assumir o lugar do didlogo a servico do bem de todos aqueles e aquelas
que a participam.

Desse modo, novos modos de convivéncia podem ser estabelecidos, como resultado
do didlogo e da negociagdo necessarios a constituicdo de um estado de respeito as
diferentes identidades que a constituem. E assim, a escola se torna um ambiente de
formacdo de uma racionalidade, fundada na ética da diversidade (BORTOLINI,
2008, p.103).



71

Preconizarmos a ética e a diversidade nos espagos de educagdo implica tratarmos,
prioritariamente, de conceitos de identidade a luz de autores e autoras que se debrucaram em
torno dessa discussdo e de como ela pode nos servir como construcdo para uma educacgédo
cidada. Para pensar essa escola cidada pautada na ética da diversidade devemos buscar
compreender entdo os discursos que produzem as identidades e como eles se relacionam
pautados em regimes que imp&em padrdes hegemdnicos por tras de uma cidadania aparente.

Dessa forma, que educacdo é essa que categoriza e deixa de fora aquilo que é
diferente? Que possibilidades de negociacdo tém as identidades trans dentro da escola? De
que formas se constituem essas identidades trans na relacdo com o outro, com a diferenca e a
diversidade? Como através dos processos de construcdo e reconstrucdo identitaria podem as
pessoas trans superar estigmas dentro dos espacos de formacdo em cidadania?

Macedo (2008) pontua entre tantas consideracdes que “a formacdo do cidadao
permanece um dos mais fortes enderecamentos nas enunciacdes curriculares das ultimas
décadas.” Ao longo do texto investiga o significado de cidadania nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Tais documentos explicitam a necessidade de uma educagdo bésica
voltada para essa cidadania e expde outros sentidos a ela relacionados ao mesmo tempo em

que se vive uma época onde se questionam as identidades:

Refiro-me ao fato de que um dos miultiplos sentidos hibridizados quando os
documentos falam em cidadania refere-se a questdo da pluralidade cultural. Assim, o
respeito ao outro e as diversidades culturais, étnico raciais, de género e religido, a
solidariedade, a cooperacdo, o0 repudio as injusticas, a valorizacdo dos
conhecimentos populares fazem parte de uma cadeia de significados que preenche o
que ¢ entendido por cidadania. “[...]” A pergunta com a qual pretendo construir meu
argumento é: qual o significado da vinculagdo entre cidadania, nacéo e escola num
momento em que as identidades nacionais estdo sendo postas em xeque?
(MACEDO, 2008, p.99).

E prossegue sugerindo que o desenvolvimento de uma cidadania critica precisa
considerar a pluralidade de identidades em que se fragmentam as sociedades contemporaneas
e isso se reflete na ambiguidade dos projetos educacionais. Ao refletir sobre cidadania ainda a
relaciona a discursos bastante sedimentados garantindo legitimidade a politica curricular.
Aludindo ao progressivismo e a pedagogia histdrico-critica contam com uma aura positiva
ligada & equidade e ao respeito pelo conhecimento dos alunos.

Importa de uma vez por todas, como professores e professoras e sabedores da escola
como espaco politico de exercicio da liberdade, que nos organizemos nesse complexo
engendramento do “constituir identidade” com a socializagao que € naturalizada nos espacgos

escolares. De qualquer forma, muito embora a escola produza e reproduza as concepcdes de
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género dominantes em nossa sociedade, gerando, dessa forma, a discriminacédo, ela também
deve proporcionar aos alunos/as o debate sobre as questBes relacionadas as identidades
rompendo com regimes de verdade. E nosso dever oportunizarmos cada vez mais que nossos
alunos e alunas sejam sujeitos ativos do processo de aprendizagem na construgdo de um
auténtico exercicio de expressao, mais igualitario e consciente.

Afetarmos positivamente processos de ensino aprendizagem na escola para que cada
vez mais as identidades transitem sem preconceito sdo demandas que exigem colocar-se em
formacgdo constante no tocante as concepgbes de identidade e como elas produzem as
representatividades individuais e coletivas, considerando as diferencas de cada pessoa. As
contribuicbes de Hall (2008), Silva (2008) Woodward (2008) vém somar para uma praxis
educacional que considere as relacdes dos sujeitos e suas outras configuracdes.

Para Hall (2008), as identidades sdo construidas por meio das diferencas e ndo fora

delas:

Isso implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é apenas por meio
da relacdo com o Outro, da relagdo com aquilo que ndo ¢, com precisamente aquilo
que falta, com aquilo que tem sido chamado de seu exterior constitutivo, que o
significado positivo de qualquer termo — e, assim, sua “identidade” — pode ser
construido (HALL, 2008, p. 110).

As identidades trans importa compreendermos seus processos a partir da relacdo com
0 outro, com aquilo que ndo €, suas narrativas de vida e escolares nas interacbes cotidianas
com a escola identificando-as como pessoas diferentes.

Num estudo sobre a reproducdo das relacbes de género baseado em trabalho
etnografico numa escola publica norte-americana, Thorne (1993) comenta que, no espaco
“extra-institucional” do bairro, lugar das brincadeiras mais espontineas das criangas, observa-
se menos separacao dos sexos (géneros) do que no espaco “organizado” da escola. Ha uma
producdo das identidades na escola que € hegeménica e estratifica grupos minoritarios,
investindo assim em sistemas de violéncia e intolerancia. E nesse espaco que Dione, aos 12

anos, reconhece a dindmica segregadora dos corpos e géneros nao conformes:

Dione: Aos 12 anos, eu passei a questionar muito meu lugar social, porque a escola
acho que é muito esse ensaio de vocé entender onde vocé se encaixa e quem vocé é
e... e comecar a se questionar ne. E na escola eu ndo me achava em lugar nenhum.
Eu como crianga ndo entendia muito bem as coisas né..., mas eu gostava de estar
com as meninas, as minhas amigas eram meninas né..., mas eu sabia que eu ndo
podia ter as mesmas vivéncias que elas. Entdo ja me incomodava, por exemplo, ter
que ir pra fila, todo dia, tinhamos que formar né... Me incomodava ter que ir pra
fila masculina, me incomodava ter que ir no banheiro masculino, né, porque eu ndo
podia estar com as minhas amigas. Me incomodava muito ndo poder ter cabelo
grande, enfim... E aos 12 anos eu comego a me questionar sobre esse lugar social.
Porque eu ndo me encaixava em lugar nenhum, qual era o meu problema?
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Resta-nos refletir sobre quais oportunidades sdo oferecidas a essas pessoas num
contexto escolar heteronormativo e quais artificios tém para negociar suas posi¢oes sociais.

Woodward (2000) aborda a identidade como sendo “marcada pela diferenca” que ¢
percebida no contexto relacional entre os sujeitos por meio de marcacfes simbdlicas.
Trazendo a nocdo de que a identidade € relacional, que depende do que esté fora para existir,
de outra identidade. E muito comum percebermos no dia a dia escolar as relagdes baseadas
nessa direcdo, garantindo suas afirmacdes e existéncias pela marca que as difere do outro,
sustentadas pela excluséo.

Para exemplificarmos brevemente essa rotina, podemos nos lembrar das falas de
alunos e alunas que caracterizam e reforcam suas identidades a partir da diferenca que esta no
outro. Afirmag¢des como “Fulano é gay, eu ndo sou!” e “sicrano € traveco, ele usa roupa de
mulher e eu ndo uso” caracterizam e rotulam as formacdes da identidade coletiva de LGBTI+
dentro das escolas. S&o pronunciamentos que corroboram para uma afirmacao e essencialismo
binérios das experiéncias identitarias, excluindo tudo que estd fora das categorias homem e
mulher.

Woodward (2000) ainda traz a tona os processos de identidade caracterizados por
conflitos, contestacdo e uma possivel crise. O autor procura elucidar tensbes entre
perspectivas essencialistas e ndo essencialistas sobre identidade. Nesse ponto € importante
trazermos a reflexdo as contestaces e movimentos de resisténcias trans na escola que lutam
na contramdo dos essencialismos pautados em ndo dar visibilidade as diferencas, que
promovem uma identidade fixa e que ndo se altera. Até que ponto ndo investimos nesses
“essencialismos” ao lidar com nossos alunos e alunas? Como deixarmos de fixar existéncias
identitarias assumindo o didlogo com a mobilidade dos processos envolvidos com a
construcdo da identidade?

Butler (2003) desconstrdi o conceito de género no qual esta baseada toda a teoria
feminista onde a divisdo sexo/ género funciona como uma espécie de pilar fundacional da
politica feminista e parte da ideia de que o sexo é natural e o género ¢ socialmente construido.
A autora continua afirmando que as identidades podem ser significadas e ressignificadas ao
longo da vida, a respeito da interpelacdo e discursos de 6dio que vao construindo as pessoas.
A filésofa propde uma ressignificacdo desses discursos que favorecem a heteronormatividade,
discursos politicos que transformam e patologizam tudo aquilo que estd fora da
heterossexualidade.

N&o é dificil ouvir ataques de interpelacdo as pessoas trans, tdo corriqueiros na hora do

recreio ou na sala de aula. Discursos de difamacdo que querem afirmar suas superioridades
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pela ndo aceitagdo do que parece néo fazer parte, que ndo tém inteligibilidade e que devem ser

fixos.

Em outras palavras, a “coeréncia” e a “continuidade” da “pessoa” ndo sdo
caracteristicas logicas ou analiticas da condicdo de pessoa, mas ao contrario, normas
de inteligibilidade socialmente instituidas e mantidas. Em sendo a “identidade”
assegurada por conceitos estabilizadores de sexo, género e sexualidade, a prépria
nocdo de “pessoa” se veria questionada pela emergéncia cultural daqueles seres cujo
género ¢ “ incoerente” ou ““ descontinuo”, os quais parecem ser pessoas, mas nao se
conformam as normas de género da inteligibilidade cultural pelas quais as pessoas
sdo definidas (BUTLER, 2003, p. 43).

Dando prosseguimento a essa discussdo que procura investigar maneiras de
democratizacdo das identidades trans, Silva (2008) enfatiza a teoria educacional critica
elevando as questdes aqui debatidas a categorias legitimas de conhecimento. Referéncia nos
estudos das Teorias do Curriculo, o autor destaca a incluséo, na discussdo dos curriculos, de
grupos sociais subordinados na estrutura social, subordinados pela classe social, pelo género e
orientacdo sexual. Trazer essa discussdo para o curriculo proporciona mudancas na esfera
social, nas relacdes dos grupos sociais e nas posicfes deles na sociedade, mudando assim as
relagOes de poder. Como se inter-relacionam diversidade, diferenga e identidade em nossas
escolas? Podem as identidades fazer parte da diversidade? Nesse ponto, o autor refere-se a
uma tendéncia de naturalizar, cristalizar e essencializa-las culturalmente, fixa-las e diferencia-
las do outro.

Para se contrapor a essa tendéncia, os movimentos de subversdo - e aqui ressaltamos
os transitos das identidades trans nas escolas — representam certa mobilidade nos territdrios de
identidade, se contrapondo a essencialismos e modelos fixos. Ao tratar da hibridizacdo das
identidades, ligado aos movimentos que permitem o contato entre diferentes identidades,
tensiona também relagdes de poder: “o que a teoria cultural ressalta é que, ao confundir a
estabilidade e a fixacdo da identidade, a hibridizacdo, de alguma forma, também afeta o
poder” (SILVA, 2000, p.87).

Esses processos gque objetivam desestabilizar e subverter a tendéncia da identidade
provocam a transformacé@o das identidades tidas como originais. Chamado de movimento
entre fronteiras, esse modus de operacdo que cruza identidades tem nas sexualidades e género

sua centralidade.

Ao chamar a atengdo para o carater cultural e construido do género e da sexualidade,
a teoria feminista e a teoria queer contribuem, de forma decisiva, para o
questionamento das oposicdes binarias - masculino/feminino,
heterossexual/lhomossexual — nas quais se baseia o processo de fixacdo das
identidades de género e das identidades sexuais. A possibilidade de “cruzar
fronteiras” e de “estar na fronteira”, de ter uma identidade ambigua, indefinida, é
uma demonstragdo do carater “artificialmente” imposto das identidades fixas. [...] é
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uma poderosa estratégia politica de questionamento das operacdes de fixacdo das
identidades (SILVA, 2000, p. 87).

Para tanto, ressalta-se a efetiva importancia que essas discussdes proporcionam se
levadas & comunidade escolar e seus atores. Como espagos ainda que corroborem para uma
segregacdo de todas as ordens, as escolas carecem de especificas reconfiguracfes do curriculo
que inaugurem novas praticas, mais sensiveis e promovedoras de equidade e respeito e
mobilizando-se contra as violéncias as identidades de minorias numa postura combativa
diante de contextos escolares sexistas e cisheteronormativos.

Muito além do que é feito pelas poucas politicas publicas, devemos garantir um
movimento de transformacdo nas escolas, exercitando possibilidades outras de (com)vivéncia
sem provocar impedimentos e criar puni¢fes para dizer que ali ndo € o lugar dessa ou aquela
identidade. Por entre esse jogo violento de poder todos parecem criar suas justificativas para
excluir. Criando dindmicas de sobrevivéncia ao poder instituido na escola, as narrativas
presentes aqui intentaram promover certas mudangas com suas presencas nesses espacos. E
preciso que estejam nas escolas, é preciso que Seus COrpos ocupem as universidades,

desconstruindo as estruturas vigentes de assujeitamento e abjecéo.
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3 ASSUJEITAMENTO, ABJECAO E PRECARIEDADE: A ESCOLA COMO
ESPACO DE REITERACAO DAS CISHETERONORMAS

As dinamicas escolares de que tratam este estudo tém nos mostrado que a producado e
reiteracdo das cisheteronormas estruturam as relagfes entre os sujeitos que compdem a escola.
Ao operar regimes de desigualdade tem cada vez mais contribuido para o tensionamento das
categorias género e sexualidade, dicotomizando-as e tornando-as essencialmente fixas.
Desautorizadas, as experiéncias dos géneros ndo conformes, aqui compreendidas como
identidades trans, tém estigmatizados e ndo reconhecidos seus direitos. Em contextos de
heteronormatividade vigente parecem perder seu status de vida: identidades determinadas por
enquadramentos de uma “matriz excludente que requer a produ¢do simultdnea de um dominio
de seres abjetos e que ainda ndo sdo sujeitos” (BUTLER, 1999, p. 112).

Nesse cenério, quais formas de vida sdo defendidas e reconhecidas como vida? Com
guem nos identificamos e reconhecemos como sujeito? Quais sentidos sdo produzidos a partir
da relacdo com o outro? O que determina e produz uma ética de convivéncia? Que
representam as vidas passiveis de morte com as quais ndo nos reconhecemos? Por que
algumas vidas sdo passiveis de luto e outras ndo? Como se produzem as justificativas éticas
de uma tecnologia que autoriza a precarizacdo, o assujeitamento e a abjecdo? Como operam
esses conceitos na fabricacdo da estigmatizacdo da populacdo trans? Como essas experiéncias
sdo relatadas pelas identidades trans nesta pesquisa e em suas relagdes com as escolas e salas
de aulas por onde passaram? Até que ponto seus géneros sdo uma forma de
humanizacdo/desumanizacdo de suas vidas caracterizando experiéncias mais ou menos
humanas? Afinal, que vidas importam? (BUTLER, 2016).

Muito embora ainda ndo possamos responder a cada uma dessas provocacgdes, €
imprescindivel atentarmo-nos ao fato de que sdo questes imbricadas numa dindmica de
sociabilidade de nossas vidas e se aplicam ao “fato de que a vida de alguém estd sempre, de
alguma forma nas maos dos outros” (BUTLER, 2015); em nossas maos. Um outro que nao
necessariamente nos conhega e ndo tenha conosco uma relagéo de afeto, mas a quem estamos
atrelados e dependentes. Se nos voltarmos ao espago da escola, lugar de onde partem as
reflexdes deste texto, parece haver uma naturalizagdo/normalizagdo da violéncia, justificando

que essas vidas ndo importem tanto, que sejam mais ou menos dignas de solidariedade,
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percebe-se a normat(l)izacdo presente que define as vidas que merecem
solidariedade humana e as que ndo merecem tal tratamento. Uma vida s6 pode ser
considerada como tal quando corresponde aos padrdes produzidos socialmente: ndo
h& como existir uma vida se ela ndo se submeter aos enquadramentos (AMARO,
2018, p.26).

Butler (2015), com foco nos modos culturais de regular as disposicdes afetivas e éticas
por meio de um enquadramento seletivo e diferenciado da violéncia, apresenta uma discussao
acerca das vidas passiveis da eliminagdo e do exterminio, a que chama de vidas precarias: “o
ser da vida é ele mesmo constituido por meios seletivos: como resultado ndo podemos fazer
referéncia a esse ser fora das operacdes de poder e devemos tornar mais precisos 0S
mecanismos especificos de poder mediante os quais a vida ¢ produzida” (BUTLER,2016,
p.17). Assumidamente compreendidas em meio a operagdes de poder, sdo vidas que a partir
de determinados enquadramentos epistemoldgicos podemos apreender ou ndo, ou seja,
podemos entdo significad-las ou ndo como possibilidade de serem vividas ou perdidas,
qualificaveis ou concebidas com o estado de vida. Sendo assim, 0 que estaria em jogo nos
processos de constituicdo de uma vida considerada vivivel e de outra marcada como precéria
e abjeta? Nao obstante a esse questionamento, 0 que estd em jogo aqui € a necessidade
imediata de nos empenharmos juntos e juntas na identificacdo e desconstrucdo de discursos
que classificam e modelam, hierarquizando as vidas trans.

Assim como num quadro, 0 ato de enquadrar ou realizar um enguadramento
determinaria 0 modo como apreenderiamos as vidas outras. No texto, a autora ao conduzir o
debate mais especificamente para as questdes de guerra nos provoca a refletir de que maneira
0s mecanismos de poder se engendram na producdo de certas vidas, uma constatacdo que
“obviamente afetaria o pensamento sobre a vida na biologia celular e nas neurociéncias ja que
certas maneiras de enquadrar a vida servem de base para essas praticas cientificas assim como
para os debates a respeito do comego e do fim da vida” (BUTLER, 2016, p. 14).

E corrente e cruel constatarmos diariamente que a expectativa de vida de pessoas
transexuais e travestis no Brasil seja de 35 anos, como se se decretasse um fim, o fim dessas
vidas. Dados da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA, 2019) informam
que apenas em 2017 foram assassinadas 179 travestis ou transexuais, mantendo o Brasil na
lideranca mundial com uma pessoa trans assassinada a cada 48 horas.

Estaria ai posto um processo de precariza¢do que sublinha a finitude de certas vidas
(BUTLER, 2016) que ndo devem ser enlutadas? Por que, afinal, essa & uma expectativa no
Brasil? Por que o pais que mais mata essa populacdo também é o que mais acessa conteddos

pornograficos com travestis e transexuais?
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Para Butler (2016), ¢ uma populacdo estigmatizada e desempoderada, a0 mesmo
tempo objeto de fascinacdo e de prazer de consumo. Sendo assim, por que, diariamente, séo
expulsas das escolas? Por que ndo estdo inseridas no mercado de trabalho? Por que uma
parcela tdo pequena dessas pessoas acessa e permanece na universidade?

E desses “enquadramentos” que parte minha escrita, na contramdo da diferenca
imposta e impingida pelas normas que repetidamente produzem e deslocam os termos por
meio dos quais 0s sujeitos sdo reconhecidos. Estaria a escola, ao reiterar as cisheteronormas,
emoldurando uma realidade forjada em determinados exercicios de existéncia, de usos do
nome, de usos dos banheiros e uniformes? Parece haver uma tentativa de apontar e dar a
conhecer no outro, numa relagdo de alteridade e interdependéncia, uma precariedade ética,
ouso dizer. Um nivel de precariedade que é forjado a outrem e que parece ndo nos
responsabilizar, como se nos isentasse de reconhecer a humanidade ameacada em nossa
frente, estampada em tantos rostos!

Butler (2019) considera o “rosto” a partir da nogdo introduzida por Emmanuel
Lévinas, para explicar como os outros fazem reivindicacbes morais sobre nds, como nos
enderecam demandas morais, demandas essas que ndo pedimos, mas que nao podemos

recusar,

Lévinas escreve: “O rosto do outro em sua precariedade e desamparo, ¢ para mim ao
mesmo tempo a tentagdo de matar e o apelo a paz, o ‘vocé nao deve matar’ [...] Por
que a precariedade do Outro produziria em mim uma tentagcdo de matar? Ou por que
ela produziria a tentacdo de matar a0 mesmo tempo que produz um pedido de paz?
Existe alguma coisa sobre a minha percepg¢ao da precariedade do Outro que me faz
querer matar esse Outro? E a simples vulnerabilidade do Outro que se
metamorfoseia em tentagdo assassina para mim? Se o Outro, o rosto do Outro, que
afinal carrega o significado dessa precariedade, a0 mesmo tempo me instiga a
assassinar e me proibe de fazé-lo, entdo o rosto opera para produzir um conflito em
mim e firma esse conflito no coracdo da ética” (BUTLER, 2019, p. 164).

E como se nos perguntassemos, a partir de Lévinas, por que estaria no desejo de matar,
uma das principais respostas a precariedade? Quantas vezes o transito das identidades
travestis e transexuais ndo encontram olhares, interjeicdes e falas escamoteadas no desejo de
eliminar, como uma condi¢éo para a violéncia?

Viviane, em nossa conversa ao rememorar as experiéncias da sua adolescéncia, expde
as dificuldades por que passou em casa ao sofrer as reivindicagfes e enderecamentos morais
sobre sua identidade, sujeitando-se ao olhar regulador do outro que a define e elimina sua

existéncia:

E ele [padrasto] ja me expulsou muitas vezes de casa, ja morei muitas vezes com a
minha amiga. Hoje eu voltei pra Ia, porque eu entrei no Julia. Mas ndo estava nos
planos voltar pra Ia, entdo me arrependo muito mesmo. Porque la eu ndo me sinto
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acolhida. Apesar de poder ser quem eu sou la. Mas é assim, ele fala que eu posso
ser, mas eu tenho que ir com calma. Na rua eu posso ser 0 que eu quiser, mas em
casa...

H& uma organizacdo social e politica que se desenvolveu historicamente a fim de
maximizar a precariedade para alguns e minimizar a precariedade para outros (BUTLER,
2015, p.15). E se, dentro dessa organizacdo tdo bem ardilosamente arquitetada pelos
instrumentos, s6 nos fosse possivel uma forma de reconhecimento e se ela nos passa mediante
tais e tais enquadramentos, em que reproduzimos acriticamente a violéncia? Arrebentemos
entdo as molduras e pintemos novas paisagens: menos violentas, menos hostis e menos
previsiveis. SO nos sera possivel enlutar outras vidas quando efetivamente nos identificarmos
e reconhecermos 0 outro como sujeito na precariedade dessas mesmas vidas que destruimos,
porque “se elas ndo aparecerem em sua precariedade e em sua destruicdo, ndo nos
comoveremos” (BUTLER, 2019). Constituir-se-do e permanecerao exclusas e “abjetificadas”.

Berenice Bento (2017), ao contrapor a Sociologia Contemporanea versus a Sociologia
Cléssica, questiona haver, atualmente, uma demanda por demarcar novos campos tematicos
onde se analisam “novos” e “velhos” sujeitos. A autora ainda tensiona a discussdo na busca

por entender quem sdo 0S NOVOS Sujeitos.

Onde eles estdo? Quais teorias dariam conta de se interpretar o que se esta
nomeando de “novos” sujeitos? Feminismo, movimento negro, juventude,
sexualidades dissidentes, masculinidades, expressdes de género trans (travestis,
transexuais, transgéneros, cross-dressers). Seriam esses 0s novos sujeitos? (BENTO,
2017, p. 45).

Uma discussao importante ao campo da Sociologia, mas que nos chama a atencéo ao
criticar a producdo conceitual de novos sujeitos que ja estariam desde ha muito “reconstruindo
seus corpos, produzindo sentidos originais para a relacdo entre corpo, sexualidade, género e
subjetividade, mas que eram invisiveis e invisibilizados, como é o caso das travestis. E dessa
forma fazendo-nos pensar sobre o que pode e 0 que ndo pode uma teoria e qual sua relagcéo
com os sujeitos concretos” (BENTO, 2017, p. 47).

Ao pontuar, dentro da Sociologia, a dialética como forma estanque de analisar
dicotomicamente a realidade, Bento nos mostra como a abje¢do se impde na producdo de
sujeitos outros, cada vez mais excluidos de um projeto de nagdo, a “caminho de um lugar
reservado socialmente aos corpos sem inteligibilidade social, a exemplo das pessoas trans”
(BENTO, 2017, p. 49).

O que seria a abjecdo? Podemos pensa-la como um conjunto de praticas reativas,
hegemonicamente legitimadas, que retira do sujeito qualquer nivel de
inteligibilidade humana. Os atributos considerados qualificadores para 0s corpos
entrarem no rol de “seres humanos” ndo encontram morada quando se estd diante de
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uma pessoa na qual o aparato conceitual de que se dispde para significacdo da
existéncia humana ndo a alcanga. A linguagem entra em pane, em colapso. E, nessa
falta de “texto”, o nojo e a violéncia se instauram. Acho que essa Sociologia das
abje¢des ndo é de dificil compreensdo em sua sociedade, que vive as chagas de um
passado de quase 400 anos de escraviddo. A abjecdo deve ser pensada cultural,
politica e historicamente (BENTO, 2017, p. 50).

Butler (2016), ao acionar o conceito de ‘“abjecao” para discutir a nogdo de

inteligibilidade do humano a partir das identidades de género, destaca que

O abjeto designa aqui precisamente aquelas zonas "inospitas” e "inabitaveis" da vida
social, que sdo, ndo obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam do
status de sujeito, mas cujo habitar sob o signo do "inabitavel" é necessario para que
o dominio do sujeito seja circunscrito. Essa zona de inabitabilidade constitui o limite
definidor do dominio do sujeito; ela constitui aquele local de temida identificacdo
contra o qual — e em virtude do qual — o dominio do sujeito circunscrevera sua
prépria reinvindicacdo de direito & autonomia e & vida. Neste sentido, pois, 0 sujeito
é constituido através da forca da exclusdo e da abje¢do, uma forca que produz um
exterior constitutivo relativamente ao sujeito, um exterior abjeto que esta, afinal,
"dentro" do sujeito, como seu préprio e fundante repudio (BUTLER, 1999).

A filésofa americana explora a ideia de abjecdo tornando-a um dos mais marcantes
conceitos de suas reflexdes. Segundo ela, os corpos abjetos ndo encontrariam legitimidade
social por ndo se referenciarem nos ideais hegeménicos de género, sexualidade e raca. Dai
ndo conseguirem se materializar, no sentido de ndo terem relevancia politico-social, o que
levaria essas pessoas a perderem, pelo menos parcialmente, seu status humano (BUTLER,
2002).

Para Ramos (2013), a abjecdo

corresponderia & exclusdo e a negacdo do Outro que ndo se conforma as normas nas
quais eu me constituo como sujeito. Para me nomear como “eu”, preciso me
comparar ao Outro e, quando as praticas dele sdo estranhas as minhas, isto &, ndo me
reconheco dentro daquelas praticas, pois sou incapaz de negociar com elas dado
minha condi¢do de sujeito moldado dentro de normas especificas, divergentes da
prética do outro, sinto-me ameacado por elas (RAMOS, 2013, p. 136).

Num ato de abjecéo, ao nos afirmarmos como sujeitos, oprimimos ao outro que se
constitui fora dos moldes, ameacando-nos. Reside nessa opressdo, nesse ato de apagar,
invisibilizar e regular, uma tentativa violenta e forcosa de assujeitamento. Com as identidades
trans no espaco escolar dao-se assim as resolucdes impostas pelo meio, submetendo as
pessoas trans a modos continuum de vidas pouco viviveis, dado que numa via de méo Unica,
essas identidades forgosamente precisam negociar seus direitos numa dindmica de
assujeitamento. Por diversas vezes, nos registros das conversas com alunos e alunas desta
pesquisa, € evidente como as situacdes no dia a dia obrigam com que assumam posi¢oes de

negacdo de suas subjetividades, para até mesmo, como dito por Claudia, poder existir:
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A gente acaba nos... ndo sei... acaba nos... nos alterando pra talvez algo que a gente
ndo seja, sabe... sei 14, algo que a gente ndo goste pra sei la, pra ter o... direito de ir
e vir. Pra ndo ter que, sei la, morrer.

Nas palavras de Igor, também podemos perceber a necessidade de adaptar-se a certas

dindmicas de violéncia e apagamento para conseguir algum éxito:

Na escola, eu ndo estudo mais com os meus amigos de infancia, de sempre. Eu
mudei de turno. Eu sai da tarde e fui pra noite, entdo, eu ndo converso muito com as
pessoas. Tem gente até que me conhece, que fala comigo, mas... eu nao converso
muito com ninguém, nem com os diretores sobre banheiro. Sobre nada. Eu aceito.
Acabo aceitando.

No entanto, como se configuram esses processos? Ao assujeitarem-se estariam se (des)
naturalizando? Ao assujeitarem-se no espago escolar, estariam as identidades trans submetidas
a valores hegemonicos, mas também elegendo técnicas de resisténcia? Provoco, como se VE,
esse questionamento ao perceber ao longo da pesquisa, que certas possibilidades de
negociacdo com a escola a partir de experiéncias de assujeitamento, pareciam proporcionar
existéncias a partir de entao.

O que estou sugerindo é, certamente, a necessidade e urgéncia de que combatamos
quaisquer exercicios de regulacdo e controle dentro da escola, mas também indicando que
algumas experiéncias de assujeitamento propunham-se lhes linhas de fuga (ANDRADE,
2019) onde existir fosse mais possivel, apreendendo que “o sofrimento ¢ um alinhavo
permanente das tessituras identitarias de certxs alunxs, transformando-se, para algxns, em
poténcia” (SEPULVEDA E SEPULVEDA, 2018, p.49).

Alessandra, ao narrar suas experiéncias, deixa claro que por varias vezes precisava
aceitar as situagdes como eram dadas, para entdo, com o tempo, criar resolucfes outras que
pudessem estar a seu favor. Foi assim com relacdo ao uso do banheiro, quando lhe foi

indicado como alternativa o “banheiro dos professores” da escola:

Entdo, aceitei, tive que aceitar porque nessa época eu ainda ndo tava assim tao,
como eu diria, revolucionaria ...digamos assim, sabe? Eu ndo colocava a minha
cara a tapa pra falar “ei, isso é errado e ndo vou aceitar isso”, sabe... porque eu
era nova ...enfim.

Miskolci (2006) propde uma discusséo sobre as relagdes entre corpo e identidade na
perspectiva dos estudos de género. Sugere que a palavra de ordem nesses processos seja a
adequacao, uma espécie de aceitacdo social baseada na conformacdo as normas. Enfatiza que
o assujeitamento as representagdes do “verdadeiro” faz parte da subjetivacdo identitaria
moldada por mecanismos regulatorios que impdem modelos inseridos em regimes de verdade.

Diz o autor,



82

O mesmo contexto que assujeita também pode gerar resisténcia. Assim, para ser fiel
a proposta de Michel Foucault de fazer uma ontologia critica de n6s mesmos
devemos analisar tanto esses limites e imposicGes sociais, historicamente criadas,
quanto as possibilidades de superacdo. E possivel resistir & sujei¢do que cria corpos
e identidades [...] (MISKOLCI, 2006, p. 689).

Déa-se no contexto escolar, em que o poder de disciplinamento é exercido nos corpos e
mentes, instituindo os lugares de poder, de fala e existéncia e marcando as experiéncias das
vidas trans as normas educacionais, o enfrentamento com que as identidades trans em linhas
de fuga elaboram suas resisténcias para continuar a existir naquele lugar. Como na

experiéncia de Dione em seu primeiro ano numa escola pablica de ensino médio.

E ai nesse primeiro ano, né, eu ndo criei vinculo e tal. As pessoas vinham, eu ficava
na biblioteca, trancada na biblioteca, quando era tipo recreio, pra néo ter que ficar
com as pessoas, tipo, almogava e ficava na biblioteca. Ou entdo eu lanchava e
ficava na biblioteca lendo. Entdo essa era a minha vida, eu ndo criei realmente
vinculo com ninguém nessa escola, no primeiro ano, sabe, com ninguém.

Assujeitadas, ndo frequentando o banheiro, deixando de transitar pelo recreio,
preferindo ndo falar, deixando pra la, mudando de turno ou ficando por mais tempo na
biblioteca da escola, acGes de quase obediéncia e adocdo do discurso do outro, travestis e
transexuais tém arrancados seus direitos numa escola que a cada dia deveria repensar sua
forma de atuar e seu papel social, no que Miskolci (2017) coloca como uma dinamica de

enfrentamento ao cistema heterocentrado: a gente vai educar pra qué?

O queer se alinha a uma questdo que passou a ocupar a mente de educadores e
educadoras: como transformar a educacéo escolar, algo que ja foi um dos aparatos
estatais de controle do disciplinamento das pessoas, em algo mais sintonizado com a
sociedade civil, com as demandas de reavaliacdo ndo s dos meios de educar, mas
também dos seus objetivos? [...] Qual forma de educar pode transformar as normas e
convengdes culturais, flexibiliza-las ao invés de imp6-las ferreamente e as custas da
humilhacdo de alguns ou do sofrimento de todos/as? (MISKOLCI, 2017, p. 20).

E possivel perceber, nas conversas realizadas com os alunos e alunas, que ainda
caminham a passos lentos uma efetiva transformacao das normas e convencgdes culturais que
ditam a forma com que pessoas trans devem se submeter nas escolas por onde passam e nas
relacBes que se estabelecem a partir de suas identidades. Sdo ainda, em sua maioria, as
situacOes de sofrimento e humilhacdo que caracterizam o processo educacional a que sao
relegadas. Mesmo que em muitos momentos essas pessoas tenham criado estratégias de
enfrentamento para continuarem a existir nesses espagos, as experiéncias nos contam que ha,
em todo aparato escolar, uma logica da expulsdo. O que estou sugerindo é que, cada vez mais
possamos desmontar a razao que estaria por tras dessas l6gicas violentas que operam para a
producéo da precariedade, assujeitamento e abjecdo. E preciso, ao questiona-las, desconstrui-

las.
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Nas secOes adiante outros trechos das conversas registradas na pesquisa s&o
analisados. Experiéncias narradas na interacdo com o pesquisador e que tratam de situagoes
enfrentadas por cada uma delas, num recorte especifico de tempo e espaco. Embora
subdivididas em trés secOes, a saber, experiéncias narradas na relagdo com a escola:
comportamentos desviantes da heteronorma, processos de transi¢cdo e uso do nome social;
experiéncias e relagdes de poder: os outros sujeitos da escola; experiéncias de enfrentamento
com 0s espacostempos da escola: o banheiro como espaco politico e a educacéo fisica como
espaco de segregacdo, as analises procuram mostrar as diversas situacdes por que passam as
pessoas trans na escola no atravessamento de todas as abordagens sugeridas pelas segdes. 1sso
nos revela, no entanto, que as mesmas dificuldades atribuidas, por exemplo, ao uso do
banheiro e uso do nome social, sdo situacdes atravessadas tanto pelas relacdes de poder com
0s sujeitos da escola como também caracterizadas pela imposicdo dos padrdes
cisheteronormativos. Dessa forma, poder-se-ia entdo distribui-las nas trés se¢Bes propostas,

sendo assim analisadas com a mesma importancia.

3.1 Experiéncias narradas na relacdo com a escola: comportamentos desviantes da

heteronorma, processos de transicao e uso do nome social

Ao me dedicar nesta escrita as questdes identitarias relativas as pessoas trans, procurei,
a todo tempo, dar atencdo a maneira com que, num jogo de palavras, elas investigam suas
experiéncias num processo de ressignificacdo de suas proprias vidas. Esse movimento
proporciona observar os modos como nos colocamos diante de ndés mesmos, diante dos outros
e diante do mundo em que vivemos (LARROSA, 2002).

Ao narrarem suas memorias com a escola, elas revelavam suas experiéncias a procura
de sentidos, humanizando ali, em nossa interacdo, suas realidades transformadas em discursos
pelas suas palavras. Em conversa, juntos/as, partilhamos experiéncias vividas e dotadas de
saber.

Larrosa (2011), ao problematizar o estatuto da experiéncia no ambito da racionalidade
classica e moderna, tem reafirmado sua legitimidade colocando o sujeito da experiéncia como
possuidor de um saber da experiéncia que € particular e subjetivo, singular e irrepetivel.
Larrosa (2002) propGe que exploremos juntos(as) a possibilidade de pensar a educacdo a

partir do par experiéncia/sentido, pensando-a a partir dela, explorando possibilidades de um
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pensamento da educagdo. Em suas palavras, ao procurar dar sentidos ao que somos e ao que

nos acontece, seriamos assim tecidos por palavras num modo de viver com elas e como elas.

Ele nos diz:

As palavras com que nomeamos 0 que somos, 0 que fazemos, 0 que pensamos, 0
que percebemos ou o0 que sentimos sdo mais do que simplesmente palavras. E, por
isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pela
imposicéo de certas palavras e pelo silenciamento ou desativa¢éo de outras palavras
sdo lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que
somente palavras (LARROSA, 2002, p. 21).

Nas conversas com as participantes da pesquisa, as palavras vdo além de suas

significacOes, sdo algo mais que somente as palavras, desbravam-se em meio as lutas de cada

memoria. No trecho a seguir, num jogo de palavras, percebemos a tentativa de traduzir o que

sentiram a época da experiéncia relatada, procurando dar sentido ao que aconteceu. Micaela,

ao fazer um uso potente das palavras abusada e escandalo, denuncia a dificuldade de

conseguir acessar o banheiro feminino por conta de ndo atender a uma inteligibilidade

corporal que a joga na contramao de uma matriz heteronormativa:

Micaela: falavam assim: “ndo, vocé tem isso, ndo sei o que... vocé ndo pode entrar
no banheiro das meninas nédo” .

Bruno: Tem isso o que, pénis?

Micaela: é...

Bruno: Como é que ficava essa situa¢do? Vocé ndo ia? Como € que era?

Micaela: Eu, tipo assim, as vezes eu ia, de abusada. Porque eu sou muito abusada.
Bruno: Sim.

Micaela: Eu ia, ficava la no banheiro, fazia escandalo. Ai chamavam o diretor pra
poder me tirar... Uma diretora também. Meu filho, nossa, essa diretora me odiava.
Tudo de inferno que ela podia fazer na minha vida, ela fazia.

Bruno: E vocé acha que por conta disso? Por vocé ser travesti?

Micaela: Ah, eu acho. (MICAELA, 02/04/2018)

Ao atribuir a sua travestilidade a proibicdo pelo uso do banheiro feminino, vé-se

segregada em seu exercicio de liberdade. Ao falar de suas experiéncias, suas palavras

procuram quebrar os apagamentos e silenciamentos de sua existéncia, funcionando como

potentes mecanismos de subjetivacao:

Por isso, atividades como considerar as palavras, criticar as palavras, eleger as
palavras, cuidar das palavras, inventar palavras, jogar com as palavras, impor
palavras, proibir palavras, transformar palavras etc. ndo sdo atividades ocas ou
vazias, ndo sdo mero palavrério. Quando fazemos coisas com as palavras, do que se
trata é de como damos sentido ao que somos e a0 que nos acontece, de como
correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos 0 que vemos ou 0 que
sentimos e de como vemos ou sentimos o0 que nomeamos (LARROSA, 2002, p.21).

O autor sugere que ao fazermos coisas com as palavras estamos, em verdade, tambem

em busca de sentidos para 0 que SOmos, 0 que NOs acontece, 0 que Se NOS passa — “isso que me

passa” — 0 passar de algo que ndo sou eu e,

“algo que ndo sou eu” significa também algo que ndo depende de mim, que ndo é
uma projecdo de mim mesmo, que ndo é resultado de minhas palavras, nem de
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minhas ideias, nem de minhas representaces, nem de meus sentimentos, nem de
meus projetos, nem de minhas inten¢des, que ndo depende nem do meu saber, nem
de meu poder, nem de minha vontade. “Que nao sou eu” significa que € “outra coisa
que eu”, outra coisa do que aquilo que eu digo, do que aquilo que eu sei, do que
aquilo que eu sinto, do que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do que eu
posso, do que eu quero (LARROSA, 2011, p. 05).

Dé-se entdo que fazer coisas com as palavras e buscar perceber a relagdo entre elas,
teria a ver com o0s atos de nomearmos 0 que vemos e de vermos o que nomeamos. Ora, se
passa para eu nomear 0 que vejo e ver 0 que nomeio, também se passaria a outrem? Se somos
dotados de um saber de experiéncia, é nessa disputa de nomeagdes que passamos por elas
também e elas passam por nos, afinal o lugar da experiéncia sou eu, algo que Larrosa vai
definir como principio da reflexividade ou transformacdo. Ao nomearmos 0 que vemos e
sermos entdo nomeados, nesse jogo de palavras que fazemos ao narrar nossas experiéncias — e
sermos talvez narrados pelas experiéncias outras — estariamos a mercé de uma producgdo de
verdades impostas pela nomeacdo do que somos ou podemos ser. As palavras, dependendo de
suas performances, poderiam também, nas formas diversas como as combinamos, articulamos
e proferimos, materializarem-se em usos de poder, controle e puni¢cdo? Serad possivel entdo
pensarmos numa performatividade da palavra?

Viviane ao relatar uma situacdo na sala de aula, no inicio de seu processo de transi¢éo,
nos mostra como através do uso violento das palavras a nomeacdo pode instituir um lugar de

poder e julgamento sobre identidades LGBTIs:

Bruno: Como é que era a escola com essa outra pessoa? Nas questdes de
preconceito, de, de...

Viviane: Sim. Era mais dos alunos né, aquelas coisas que eles falam de
“brincadeiras”. Que ndo sdo brincadeiras. E dificil também. Acho que é dificil pra
todo mundo, né. Mas, pra quem faz parte do meio Igbt, é muito mais dificil. Eles
fazem brincadeiras que a gente sabe que ndo é brincadeira. 1sso machuca de
verdade.

Bruno: Sim

Viviane: E uma vez um... colega brincou muito comigo. Brincou. Brincou! Entre
aspas. E eu chorei muito na sala. Chorei muito, muito. Minhas amigas cairam em
cima dele.

Bruno: O que que ele fez?

Viviane: Ele ficou me xingando... falando que eu era isso, era aquilo e que eu
fazia coisas...Que eu era viado, que eu ficava na rua procurando...

Bruno: Pode falar.

Viviane: Oh... [faz o gesto]

Bruno: Sexo oral? Boquete?

Viviane: E. Isso. Nossa, isso é muito feio, isso me machucou de verdade, eu chorei
muito na sala de aula. Minhas amigas cairam em cima dele, e depois... ele me pediu
desculpas.

Bruno: Ai ele veio te pedir desculpas?

Viviane: E, ele me pediu desculpas. Depois que todo mundo caiu em cima dele, ele
me pediu desculpas. E ai fica tudo bem. Eu costumo perdoar todo mundo mesmo,
né... Ai eu aceitei as desculpas dele.
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Butler (1999) ao relacionar a nocdo de performatividade com uma concepcdo de
materializacdo indica que a performatividade deve ser compreendida ndo como um "ato"
singular ou deliberado, mas, ao invés disso, como a prética reiterativa pela qual o discurso
produz os efeitos que ele nomeia. A filésofa ao usar a nocao de ato performativo para discutir
como o género é constituido por atos de repeticdo estilizada tem em J. L. Austin e suas ideias,
as bases para a construgdo do que vem a propor em sua teoria.

As ideias austinianas,

marcaram a histéria da filosofia contemporanea com seu termo mais conhecido, o
performativo [...] Austin propde uma discussdo sobre os enunciados que ndo séo
nem verdadeiros nem falsos, ndo descrevem nem servem para informar, mas sim
fazem algo. Ele nomeia tal tipo de enunciado de performative, derivando esse nome
do verbo perform, um verbo usual em inglés para acdo. Numa intrincada
argumentacdo, Austin defronta o que tinha sido um relativo consenso da filosofia da
linguagem até entdo: usamos a linguagem para dizer o verdadeiro ou o falso. Sua
posicao pode ser resumida na ideia sintetizada pelo titulo em inglés da sua obra mais
popular, How to do things with words: fazemos coisas com as palavras (PINTO,
2013, p. 35).

E com uma preocupacdo da mesma natureza que Butler inicia seu uso da palavra
“performativo”: como se faz (e se desfaz) género com palavras? No didlogo com Austin,
Butler estd preocupada com os modos de subjetivacdo que vulnerabilizam os corpos pelos
atos da fala. Para ela, o corpo é vulneravel a linguagem, no sentido de que a linguagem, sendo
performativa, opera, faz e, sendo assim, o corpo ¢ feito e efeito, sustentado e ameacado pela
linguagem. Os atos de fala operam ndo somente a producdo reguladora e produtiva sobre
aquilo que nomeiam, mas também constituem seus contextos possiveis.

Provocar algumas percepcbes, mesmo que bastante breves, das relagdes que Larrosa,
Butler e Austin sugerem, a partir do que compreendemos de suas palavras, pbde auxiliar na
analise das conversas, pois fez agucar o olhar para a forma como as palavras em profusdo e a
maneira como foram faladas, de certa forma materializavam-se entre nds numa reconstrucdo
das narrativas experienciadas na escola.

Ao proferirmos as palavras numa conversa sobre as memorias da escola, € possivel
que tanto eu como as pessoas com quem conversei nos embrenhassemos em contextos
performaticos de dizer, no sentido em que o que queriamos falar era traduzido — posto a cena
— através de acBes (to perform) com as palavras? E possivel que em nossas conversas
tenhamos reproduzido sobre o que “Se N0OS passou” nas experiéncias com a escola? Entretanto,
pode ser que tenhamos feito sob efeito do que vemos e nomeamos e de como Somos Vistos e
nomeados (LARROSA, 2002)?
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Poder-se-ia dizer que haveria nas experiéncias transcritas a partir das conversas sobre
0S comportamentos desviantes da heteronorma, uso do nome social e processos de transigéo -
a que se objetiva essa secdo — uma realidade que se estrutura controladora, normatizadora e
disciplinar dos corpos e subjetividades das identidades trans dentro da escola; uma violenta
performatividade nos usos e jogos com as palavras.

Sendo assim, quem profere o julgo de desvio da heteronorma, nesse caso, sendo
aquele, que ndo eu, que nomeia reiteradamente? Quem nédo faz uso do nome social, sendo
aquele, que ndo eu, que ndo me nomeia da forma como me identifico? Reflexfes que
acompanham essa escrita na tentativa de desconstruir o estabelecido como ordem e
normalidade.

Experiéncias, aos olhos da escola, tantas vezes repletas de idiossincrasias € o que foi
encontrado com as pessoas trans. A escola, em sua dimensdao normatizadora, segundo Louro
(2018), acaba por produzir um espaco muito hostil para as pessoas que “desviam” da
heterossexualidade culturalmente admitida, fazendo com que este seja sentido e percebido
como um dos piores espacos para viver outras sexualidades ou performances de género
distintas da matriz inteligivel socialmente.

Ainda num contexto como esse, Micaela procurava se afirmar na escola desde os nove

anos, o que percebemos na forma como demarca suas palavras no reforco de sua identidade:

Micaela: Nove anos, eu ja era uma menina!

Bruno: Conta isso pra mim...

Micaela: Foi tipo assim, eu usava até roupa de menino, no comec¢o. Ai depois fui,
ai, minha vé foi, me olhando assim, porque ela ja via que eu ndo gostava de roupa
de menino. Ai eu comecei a usar roupa de menina! Ai, tipo, minha vé falou assim:
“Ndo, eu vou comprar roupa de menino pra vocé”. Eu falei assim: “vai comprar e
vai ficar ai porque eu ndo vou usar”

Foi nessa época também que ela, ja depois de obter o apoio de sua v, unico familiar
com quem dividia sua vida, comegou a frequentar a escola se apresentando entdo como uma
menina. No entanto, mesmo tendo reconhecida sua identidade em casa, na escola precisava
enfrentar atitudes que a julgassem a partir da forma como queria ser aceita. Por diversas
vezes, ela deixa claro ter a percepcdo de que as san¢des enderecadas a ela, mesmo ndo sendo
uma aluna “boazinha”, tinham raizes em sua identidade, ainda que nao visse ai 0 preconceito

declarado:

Micaela: Ah tinha um diretor la que, ndo sei se era preconceito, nao sei, mas ele ai
gritava muito comigo, queria me expulsar da escola. Tipo assim, todo mundo fazia
bagunca na sala, eu nunca vou falar pra vocé que eu n&o era uma aluna boazinha
ndo. Mas eu sempre tive nota boa. Tipo eu, todo, todo mundo fazia coisa na rua,
mas sempre que ele queria expulsar era eu. Sempre quem ficava uma semana em
casa, que sO podia entrar com o responsavel, era eu. Tipo, sei |4, eu achava que era
muita implicancia. Teve uma vez na sala de aula, que ele tipo assim, ele chegou na
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sala de aula e eu tava em pé. Ele quis me mandar sentar igual uma cachorra. Ai ele
falou assim: “Senta agora”. Eu olhei pra cara dele e falei: “que?” Ai ele: “senta
agora’. Ai eu falei assim: “Ndo vou sentar ndo porque vocé ndo me manda. Eu ndo
sou nenhuma cachorra pra sempre que vocé mandar eu sentar eu vou sentar”. Al
ele foi e falou assim: “ndo vai sentar ndo?” Eu falei “ndo”. E ele: “Entdo a partir
de amanha vocé so entra com o teu responsavel”. Eu ia ld, minha avé ia, assinava
la e ele contava pra minha avo, tipo, que era culpa minha. Que eu que fazia o
abuso, ndo era ele.

Como aponta Louro (2000), o corpo parece ficar fora da escola e, nesse caso, em
verdade, o corpo precisou ser afastado da escola, na condi¢do de sO adentrar novamente
aquele espago na presenca de um responsavel. H4 uma condicdo de tutelagem sobre esses
corpos, seja a tutela médica, juridica ou legal, que quer definir suas existéncias so, e tdo

somente, admitindo corpos em consonancia sexo-género:

H& uma amarracdo, uma costura, no sentido de que o corpo reflete o sexo, e 0 género
s6 pode ser entendido, s6 adquire vida, quando referido a essa relacdo. As
performatividades de género que se articulam fora dessa amarragdo sdo postas as
margens, analisadas como identidades transtornadas, anormais, psicoticas,
aberrac6es da natureza, coisas esquisitas (BENTO, 2012, p. 2657)

As experiéncias de regulacdo e controle sdo cotidianas nos transitos de pessoas trans
dentro das escolas onde seus corpos confrontam-se com outros corpos. Gestos, falas e
posturas marcadamente sexualizadas e que sofrem com as técnicas de poder largamente
presentes nessas institui¢des.

Na experiéncia dentro de uma escola militar, na sua infancia, Dione, que logo mais
passaria pela escola publica, onde p6de dar continuidade a seu processo de transicdo, teve sua
busca por uma identidade interrompida por ter que se adequar aos moldes prescritos aos
meninos quando alunos de um cistema militarizado. Ai percebemos a heteronorma
conformando os corpos para que se adequem a uma inteligibilidade, em consonéncia ao sexo
bioldgico:

Dione: Ter que cortar o cabelo, ter que cortar unha, minha unha também era
grande. E até a unha queriam que eu cortasse, sabe... Até que chegou um momento,
eles comecaram a chamar meus pais. Ai meus pais se separaram né, eu era nova,
tinha uns seis, sete anos. E ai minha mée falava com o meu pai, e ai meu pai falava
com os meus avos. Entdo criava aquela coisa assim, aquele inferno.

Muitas vezes, em que as situagdes se tornaram insuportaveis, ao longo do periodo em
que esteve nessa escola, até sua adolescéncia, ela buscou pelo atendimento com uma
psicologa dali, com quem podia desabafar e se fortalecer. O contato com a profissional, que a
principio era organizado em grupos de alunos, passou, com o tempo a ser individual. Isso
aconteceu, porque Dione encontrava na Psicologa um canal de escuta e acolhimento, o que

contribuiu para o estreitamento da relagdo. Em nossa conversa, ela deixa claro que esse
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contato foi importante por fazé-la compreender que os signos que buscava (cabelos longos e

unhas compridas) ndo necessariamente a fariam deixar de ser mulher se ndo os utilizasse.

Dione: Ela me fortaleceu muito, porque assim, como eu falei pra vocé tem essa
emergéncia né, de vocé... Tentar viver tudo aquilo que vocé ndo viveu, e de vocé
adquirir também aquela imagem que vocé entende como é... a correta né. Ela me
fortaleceu muito, que esses signos, cabelo, unha, imagem, ndo é o que me fazia
mulher. Que o que me fazia mulher era quem eu era e ponto. Que esses signos eram
sO acessdrios. Entéo, isso ela me fortaleceu muito, sabe...

Bruno: Sim...

Dione: E foi... 0 que me manteve...

Bruno: Te ajudava né, de alguma forma...

Dione: Me manteve até os 16 anos sem conseguir fazer a transi¢do, porque eu ja
tava assim, eu ndo aguentava mais. Ja tava assim, no meu limite do limite. Sabe por
que eu ja tinha... E... Tinha todo esse, todo esse imediatismo pra... né... é... Poder
seguir como eu era. E eu ndo podia, e ja tinham dois anos que eu nédo podia fazer
isso. Que eu me entendi com 14. Entdo assim eu ja tava no... no meu limite de
suportar tudo aquilo.

Dione propde que possamos discutir as feminilidades outras que tambeém fogem
daquilo que é pensado como padrdo. Estaria implicito nesse processo de parecer ou querer ser
mulher apenas uma Unica forma de se expressar como mulher; quando sdo possiveis muitas
outras formas de ser mulher. A aluna também traz a tona a reflexdo sobre pontos
extremamente importantes para a Educacdo no Brasil e que vem crescendo a partir da
ascensédo ao poder de governos conservadores. Ao disseminarem discursos antigénero e contra
a escola, essas politicas querem reduzir conquistas feministas, direitos sexuais,
reconhecimento a equidade de géneros e acabam por fortalecer valores baseados em codigos
religiosos e morais. Nesse embate, a escola é colocada no centro de um debate publico em que
os desafios relativos as garantias ao direito a educacdo cedem lugar a abordagens voltadas a
deslegitimar a liberdade docente e a desestabilizar o carater publico e laico da instituicdo
escolar como espaco de formacdo critica e de socializagdo para o convivio social, plural,
cidaddo e democratico. O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares!®, se
considerarmos como exemplo a experiéncia de Dione, vem reforcar uma escola reguladora e

normatizadora dos corpos e subjetividades.

19 O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares é uma iniciativa do Ministério da Educacdo, em parceria
com o Ministério da Defesa, que apresenta um conceito de gestdo nas areas educacional, didatico-pedagogica e
administrativa com a participacdo do corpo docente da escola e apoio dos militares. A proposta é implantar
216 Escolas Civico-Militares em todo o pais, até 2023, sendo 54 por ano. O modelo a ser implementado pelo
Ministério da Educacgdo tem o objetivo de melhorar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas publicas e
se baseia no alto nivel dos colégios militares do Exército, das Policias e dos Corpos de Bombeiros Militares.
Os militares atuardo no apoio a gestdo escolar e a gestdo educacional, enquanto professores e demais
profissionais da educacdo continuardo responsaveis pelo trabalho didatico-pedag6gico. Participardo da
iniciativa de militares da reserva das Forcas Armadas, que serdo chamados pelo Ministério da Defesa. Policiais
e Bombeiros militares poderdo atuar, caso seja assim definido pelos governos estaduais e do Distrito Federal.
Disponivel em http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/18-o0-programa. Acesso em 25 fev. 2020
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A escola edificio (maquina pedagdgica que foi criada na Escola Militar) deve ser um
operador de adestramento. Adestrar corpos vigorosos, imperativo de salde, obter
oficiais competentes, imperativo de qualificacdo; formar militares obedientes,
imperativo politico; prevenir a devassiddo e a homossexualidade, imperativo da
moralidade. Quadruplas razdes para estabelecer divisGes estanques entre 0s
individuos, mas também aberturas para observacdo continua. O préprio edificio da
escola devia ser um aparelho de vigiar (FOUCAULT, 2014, p. 77)

Ao longo da conversa, Dione chega a comentar que a direcdo da escola possivelmente
teria interrompido seus atendimentos com a psicologa se desconfiassem que tratavam juntas

sobre questdes de género e identidade:

Dione: Inclusive, assim, a professora fazia um trabalho ali que, sei Ia, se. Se... se
eles soubessem que ela me apoiava, porque né... o ... ha todo um sigilo no trabalho
da psicologa, né.? Entdo, assim, mas se eles soubessem que ela me apoiava, nossa,
provavelmente ela poderia sabe, ser chamada num comando... por um comandante,
por alguém superior, sabe, pra poder fazer qualquer tipo de...

Bruno: Seria até... Encaminhada pra um outro lugar.

Dione: Possivelmente!

Mesmo assim, ela atribui afetuoso valor a profissional que em meio aquela realidade

de constantes dificuldades e falta de apoio ficou ao seu lado oferecendo suporte.

Nesse periodo eu repeti algumas vezes, sabe... Eu tive diversas, diversas
dificuldades, exatamente por estar nesse periodo de me entender, e por nao ter
apoio. Nao ter apoio de familia, ndo ter apoio da escola né.. Apo6s isso as
repressdes comecam sabe... E... E ai a Ana Paula me atendia uma vez na semana,
no minimo. Ou as vezes eu batia |4, desesperada, e ela me atendia sabe... Ent&o, foi
uma coisa assim muito importante nesse trajeto. Muito importante mesmo. Até digo
que, a minha vida hoje, se estou viva, é gracgas a ela também.

Ja numa outra escola, aos 16 anos, depois de ndo suportar mais as situacdes por que
passava na escola militar, Dione inicia seu processo de transicdo revelando que entdo poderia
seguir. Ao lembrar-se da escola, ela compreende a dindmica violenta que a queria expulsa
dali:

Bruno: Vocé diria que a escola te expulsou?

Dione: Ah com certeza, com certeza. Me expulsou compulsorio né... inclusive me
falaram algumas vezes, assim, que se eu nao fizesse, se eu ndo cortasse o cabelo, se
eu ndo cortasse as unhas, se eu ndo fizesse as coisas...

Bruno: Ah, isso foi falado?

Dione: Eu seria convidada a me retirar, entendeu? Isso ficou bem explicito, era
assim que funcionava la.

Como identidades que transcendem a capacidade de compreensdo por parte da escola,
elas ttm na expulsdo a eficacia de um regime de verdade que estipula e aterroriza
disseminando “que determinadas expressoes relacionadas com o género sao falsas, enquanto
outras s@o verdadeiras e originais, condenando a uma morte em vida, exilando em si mesmo

0s sujeitos que nao se ajustam as idealizacdes” (BENTO, 2011, p. 553).
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Nesse embate, as experiéncias de uso do nome social — aquele escolhido pelas pessoas
trans uma vez que existe uma incongruéncia entre seus nomes civis e suas identidades de
género — sdo diversas e sempre conquistadas com extrema dificuldade. N&o obstante, as
resisténcias produzidas pelas presencas trans no cotidiano escolar, constatamos uma distancia
de entendimentos entre o que se prerrogou legalmente e o efetivo direito ao uso do nome
social. Para Perez (2010),

Essa perspectiva ja permite brevemente problematizar a respeito do embate de
subjetividades presente na relacdo entre as TTT e os operadores da educacdo como
efeitos de discursos disciplinares e reguladores que se materializam (encarnam) em
seus corpos, sensibilidades, pensamentos, crencas, valores, enfim, nas referéncias
que os mesmos possuem sobre certo/errado, normal/patoldgico, pecado/virtude, e

que na maioria das vezes sdo tomados como verdades absolutas e universais [...]
(PEREZ, 2010, p. 58)

O autor enfatiza que poucas tentativas sdo feitas para que se efetue a inclusédo das
pessoas trans e que enfrentam preconceitos de toda ordem, que para além dos curriculos e
programas educacionais sdo encontrados nas relacGes interpessoais, pois as reacGes desses
encontros sdo extremamente carregadas de sentimentos fobicos, amedrontados e inseguros,
mostrando assim o quanto os trabalhadores da educagédo estdo despreparados e como seus
preconceitos e desrespeitos se pdem a frente das relagdes com essas pessoas.

E muito importante mais uma vez destacar que o Decreto n° 8.727, de 28 de abril de
2016, dispde sobre o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de
pessoas travestis e transexuais no &mbito da administracdo publica federal direta, autarquica e
fundacional. Temos o Decreto n° 43.065, de 08 de julho de 2011, que dispde sobre o direito
ao uso do nome social por travestis e transexuais na administracao direta e indireta do Estado
do Rio de Janeiro e da outras providéncias.

Em 22 de novembro de 2017, o Decreto n° 46.172 instituiu a carteira de identidade
social para utilizacdo por pessoas travestis e transexuais também no ambito do Estado do Rio
de Janeiro. Aprovada em setembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
através da Portaria n°33 publicada no Diario Oficial da Unido, de 18 de janeiro de 2018, a
mudanca estendeu-se também para todas as escolas de educacdo béasica. O Diario Oficial do
Estado do Rio de Janeiro publicou em 30 de julho de 2019, a deliberacdo CEE N° 371 sobre o
uso do nome social nas unidades educacionais do Estado abarcando também as instituicdes de
ensino superior.

O nome social, ao operar mecanismos de transgressao da norma dominante, torna-se

ele mesmo um mecanismo de resisténcia politica (ALVES, MOREIRA, 2015). Preciado
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(2014), que modificou seu nome em fungdo de sua nova identidade de género e de sua

vivéncia como pessoa trans, destaca que:

Toda pessoa trans tem (ou teve) dois ou mais nomes préprios. Aquele que foi
designado na hora do nascimento, cujo nome a cultura dominante buscou normaliza-
lo e 0 nome que assina no inicio do processo de subjetivacdo dissidente. Os nomes
trans ndo indicam o pertencimento a outro sexo, mas denotam um processo de
identificacdo (...) o segundo nome utilizado pelas transexuais, a peruca drag, o
bigode, enfim, sdo signos intencionais e hiperbolicos de uma travestilidade politico
sexual. E isso acontece néo a partir do verdadeiro sexo ou do auténtico nome: mas
sim através da construgdo de uma ficcdo viva que resiste a norma (PRECIADO,
2014).

Claudia, em nossa conversa, ao lembrar-se do proprio processo de transicdo na época

da escola revela como a reivindicacdo de sua identidade e nome social fez com que

percebesse o estranhamento e a desaprovacdo de quem, de certa forma, a aprovaria mais

facilmente se ela ainda se apresentasse como um homem gay. Como se a reivindicacdo de um

nome em consonancia com sua identidade trans provocasse rejeicdo e abjecdo por sua

presenca:

Claudia: As pessoas meio que, sei la, ndo sei, ndo sei se isso (identificar-se como
gay) causava um... um... deixa eu ver a palavra... tipo, descansava as pessoas,
acalmava elas, ndo sei por qué. E porque, é diferente, de eu ta tipo assim, e me
apresentar como Claudia. Porque as pessoas vao ter claro na mente delas que eu
sou trans. E de algum, de alguma forma, é pior eu ser trans do que ser... ... pra
sociedade é pior eu ser trans do que ser gay. Sabe? Ai as pessoas tipo ndo... nunca
foram, tipo, t&o ofensivas assim. Isso se intensificou depois que eu comecei a me
reivindicar.

Bruno: Ah... depois que vocé comegou a se reivindicar vocé observa que isso
comega, mais ou menos...

Claudia: sim, porque era tipo, é um ataque direto, assim... realmente é uma...
realmente é uma quebra de padrdo. Porque assim, até entdo, vamos supor, um
homem gay tipo, expressar sua ... talvez sua... feminilidade, ou sei 14, expressar
qualquer coisa, usar batom, tanto faz. E... até entfio, ele continua sendo um homem
gay. E isso de alguma forma acalma as pessoas. Mas, se essa pessoa, se, sei 14, se...
Bruno: faz o que vocé fez, que é...

Claudia: Realmente... quebra esse estigma, esse padrdo. As pessoas se sentem, tipo,
nao sei como elas se sentem. Tipo, quebra alguma coisa dentro delas.

Bruno: Sim...

Claudia: Ai... realmente... a intensidade das coisas, as ofensas assim... ndo ofensa,
tipo, microagressoes se intensificaram depois que eu comecei a me reivindicar.

A aluna, mesmo enfrentando dificuldades no trato com o0s outros sujeitos, nos faz

atentar mais e mais para um debate que amplie as a¢Oes educativas por uma defesa dos

direitos sexuais e cidaddos. Nessa escola, ela como tantas outras pessoas trans, nesses

contextos panopticos?® e microagressores, precisou trazer para si a reivindicagdo para que

pudesse néo ter silenciados seus direitos:

20 panoptismo é uma figura arquitetural que tem a visibilidade como uma armadilha. Para garantir a ordem na
prisdo, se constrdi celas de onde ndo se pode ver, mas ser visto. 1sso garante a ordem. O pandptico tem como
efeito mais importante induzir o detento a estar consciente de que se estad sendo observado. Dessa forma, o
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Claudia: Enfim, é porque, primeiramente, eu tinha chegado nos professores e
falado “entdo, é... meu nome social. Bom, eu sou trans, pessoas trans tem nome
social. Que ainda ndo ajeitaram no &mbito civil, e tudo mais. E eu gostaria que
voceés incluissem o meu nome social na chamada, e me chamassem por esse nome.
Alguns professores aceitaram, outros ndo. Outros falaram que ndo podiam. Teve
uma professora que falou... Ah, que ndo podia, porque vai que gravasse ela, e
mostrasse pra alguém que ela tava chamando meu nome errado. Eu fiquei, “mas
ndo é meu nome errado”. Enfim, essa professora...

Bruno: Nome errado é o que vocé tinha.

Claudia: E... assim, depois que eu cheguei assim com o termo, eles falaram “Ah, ta,
ta, ta”. E s50. Volta e meia um deles errava, mas eu tipo, eu falava “ndo, ndo é. Ndo
é, ndo é esse nome. E Claudia”. Af eles tipo “ta, ta, desculpe”. Ou errava o
pronome, eu corrigia. Ou quando errava em outra sala, meus amigos corrigiam.
Era... era tipo... foi, foi bom assim... essa rede de amizade, me proteger mesmo eu
néo estando.

Para Alves e Moreira (2015), o efeito provocado pelo uso do nome social no outro
aponta para um duplo processo: de aceitacdo/reconhecimento ou de rejei¢do/negacéo.
Processos que podem fortalecer a escolha ou rejeitar e cercear o direito de ser das pessoas
trans. Os autores destacam que:

Esse duplo processo oriundo da alteridade e da delimitagéo das diferencas pode ser
analisado pelo viés dos estudos queer que propdem a insurgéncia e a ressignificacdo
dos lugares socialmente estigmatizados. Nessa perspectiva, travestis e transexuais
buscariam a rejeicdo/negacdo pelo outro como forma de resisténcia a ordem politica,
social e sexual. Assim, como seres abjetos, pessoas trans ocupariam o lugar no
mundo daquilo que provoca vergonha e medo, garantindo com sua
presenca/auséncia o incomodo e o desconforto com as normas de género que
organizam as subjetividades a partir do discurso heteronormativo (ALVES;
MOREIRA, 2015, p. 61).

Em sua maioria, parece prevalecer nos contextos escolares a imposi¢cdo de normas de
género, respondendo com estranhamento e intolerdncia as demandas de pessoas trans, por
exemplo, ao solicitarem que sejam identificadas pelo nome social. Com Dione, vemos que um
conjunto de acdes precisou entrar em jogo para que ela pudesse colocar em exercicio o uso do
nome que escolhera. Ao identificar-se como transexual, ainda aos 14 anos, ela conta que a
saida encontrada foi eleger um codinome pra si, uma agdo em que “o dispositivo do nome
social produz efeitos secundarios, tanto individual quanto socialmente, pois aciona outros

dispositivos como desdobramentos” (ALVES; MOREIRA, 2015).

Dione: Entdo, até uma coisa interessante pra eu falar que eu ndo falei, na outra
escola, quando eu me entendi, como transexual, com 14 anos, eu... eu criei um
codinome pra que ndo fosse nem feminino, nem masculino. Pra que ndo chamasse
tanta atencdo, mas que ndo... pra que nao fosse tdo incdbmodo como alguém me
chamar pelo nome, e ai, eu criei esse nome que era Elle. E ai falei pra todo mundo
me chamar assim.

Bruno: E+dois eles+ e? Elle?

poder é automatico e desindividualizado. E uma magquinaria facilmente assumida e controlada por qualquer
individuo.
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Dione: Elle. E ai todo mundo me chamava assim, meus amigos e tal. E assim
eu vivia um pouco mais tranquila sabe, porque néo tinha aquela, aquele nome com
género tdo marcado ali...

Bruno: Os professores te chamavam também assim, na hora da chamada, nao?
Dione: Nao, os professores nédo. Sé os alunos mesmo, colegas, assim...

A desaprovacdo por parte de seus professores — atitudes que intensificam os processos
de exclusdo e violéncia e sdo merecedoras de denuncias — que ao ndo respeitar 0 uso do nome
também reiterava a negacdo de sua identidade, fez com que ela empreendesse uma luta
individual naquele espaco, situagdo bastante semelhante as outras experiéncias em analise por
aqui. Ao envolver-se com o movimento social de travestis e transexuais pOde tomar
conhecimento da legislacdo em vigor em relacdo ao uso do nome social. A partir de entdo, ela
tem a iniciativa de procurar a direcdo da escola numa atitude que garantiria afinal sua

existéncia naquele espago.

Dione: Antes de comecar as aulas, eu redigi um documento, com todas as
legislagBes, mais de uma peguei todas que tinham... solicitando o uso de nome
social dentro da escola. Cheguei 14, tinha acabado de trocar o diretor da escola.
Botei na mesa dele. E ai ele pegou, leu aquilo, leu, ndo entendeu muito bem... eu...
conversei um pouco com ele, ele ficou meio tonto né... Um homem, cis, hétero né...
entdo, ndo tinha nogdo do que se tratava. E foi buscar... E ai eu falei “olha, ta aqui
o documento e tal. Eu quero que quando eu entre, quando eu voltar minhas aulas,
eu quero que vocé tenha falado com todos os professores pra que todos eles me
tratem como Diana, e me chamem como Dione na chamada. Ele ficou meio tonto
com aquilo tudo, muita informacao pra ele, nunca tinha lidado com uma pessoa
transexual na vida, provavelmente, muito menos uma pessoa que fizesse esse tipo de
reivindicacao.

Bruno: Mas também néo se colocou contra o que vocé pediu.

Dione: Né&o. Até porque tava ali né, as bases legais, e quando tinha ou nao tinha. E
eu fui assim, firme sabe, eu ndo titubeei em nenhum momento.

Bruno: Empoderada.

Dione: Entdo ele ndo... a Unica coisa que ele falou é que ele ia consultar a
Secretaria de Educacao, porque ele ndo sabia. Porque ele era leigo. Sabe, mas nédo
foi nem um tipo, nenhum momento, é... me constrangeu...

Bruno: Nesse momento ele te... como é que ele fala, “ok, Diana”? Ele entende isso,
de verdade? Ou vocé nédo lembra?

Dione: Acho que sim, acho que sim. Mas eu acho que ali ele ficou muito tonto,
assim...

Bruno: Ficou né...

Dione: Tava assim é... muito novo, muita informacao.

Bruno: E ai entdo, isso quando vocé procura por ele, isso foi periodo de férias?
Tipo assim, janeiro, pra comecar em fevereiro...

Dione: Quando eu voltei, cheguei 14 tava tudo pronto. Sabe, tava tudo feito. E eu fui
na sala dele, antes de eu ir pra sala de aula, eu fui 14, pra saber como é que tinha
sido. E ai? Sabe... e ai ele ja tinha falado com todo mundo.

Bruno: E seu nome entdo ja tava na secretaria como Diana...

Dione: N&o. Mas, os professores que me dariam aula, eles iriam me tratar como. E
me chamar na pauta por Diana. E foi muito automético, assim... Depois disso, todo
mundo passou a me tratar como Diana. Até os meninos. Até os meninos. Diana, no
feminino... pra mim foi uma coisa assim... surreal! Os meninos, e pior que... 0S
meninos aderiram mais rapido do que as meninas. Pra mim isso assim, foi
surpreendente assim... Os meninos me tratando por Diana, no feminino, assim... pra
mim aquilo foi ... ndo esperava... E os professores também!
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A inser¢do da aluna num movimento social trouxe a possibilidade de lutar por seus
direitos. Ao frisar a militancia e o ativismo como processos de conhecimento e aprendizagem
do exercicio cidaddo, Dione empreende na escola e na relagdo com o diretor, principalmente,
a ampliacdo na manutencdo de formas de lutas pelo respeito daqueles que insistem em violar
as conquistas dessa populagéo.

Mesmo ainda sem ter seu nome constando na documentacdo da escola e na lista de
presenca, instrumento de controle e regulacdo a que lancamos mao como professores e
professoras, ela finalmente péde existir, como finaliza em nossa conversa: “E eu... é... eu
passei a existir, eu passei a me posicionar, né... e eu passei a... a realmente vivenciar aquela
escola como Dione.”

Para Bento (2011), a escola se apresenta como uma instituicdo incapaz de lidar com a
diferenca e a pluralidade, funcionando como uma das principais instituicbes guardias das
normas de género e produtora da heterossexualidade. Estamos falando, é claro, de séculos de
uma instituicdo produtora da regulacdo de corpos e eu ndo pretenderia aqui relegarmos
exclusivamente a nos, produtos dessa escola, também, a responsabilidade por essa realidade.
Foucault (2014) atenta para os colégios do século XVIII, em que dispositivos arquiteténicos,
regulamentos de disciplinas e toda uma organizagao interior da escola colocam o sexo em
discurso, ndo apenas julgando-o, mas administrando-0. Ha como se vé um aparato muito
maior, além de nds, mas que se faz e se refaz, todos os dias por nos.

Entdo, se nos distanciamos e flertamos com um minimo do exercicio de reflexéo, de 1a
pra ca, em que contribuimos para a ascensdo dessa escola? Se sdo ainda produzidos 0s
discursos de normatizacdo, se se controla ainda quem permanece a margem, ndo seriamos
também responsaveis diretamente por isso? Cada vez mais nos empenhemos como
professores e professoras na desconstrucdo dessas praticas.

E nesse sentido, 0 que se vé ao longo das conversas é, felizmente ao menos, que em
grande parte das experiéncias, as pessoas trans encontram professores e professoras atentos as
suas disputas, dispostos a contribuir com suas alunas, querendo desconstruir seus preconceitos
e, de algum modo, estar com elas em disputa.

Alessandra lembra o inicio de sua transi¢cdo e de como um professor de sua escola, a

sua maneira, tinha uma escuta atenta as suas questoes:

Alessandra: Tanto que no comeco do ano, esse mesmo professor meu de sociologia,
esse Rafael Santana, ele j& bateu nessa tecla, vamos comecar ver essa questao de
nome, tanto que tipo, na prova eu colocava Alan, ai quando eu via ele me dava
menos 0,5 porque eu esquecia de colocar o A no final de Alan.
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Viviane se recorda com muito carinho de um professor e uma professora,

fundamentais em seu processo de transi¢céo pela passagem na escola:

Viviane: Ai que saudade de l1a! Essa professora é muito maravilhosa, a Rafaela. Ela
me incentivava muito sabe... E... ela me incentivava muito, ela falava pra eu assistir
varios documentarios, eu até assisti alguns. Outros eu ndo assistia. E também eu
ganhei esse livro do professor né... E... eu li, é um livro muito bom, muito bom
mesmo. Ele te ajuda muito a se encontrar

Como se V&, as experiéncias narradas com a escola, embora promovedoras das
resisténcias, revelam que ainda os padrdes cisheteronormativos operam na contraméo dos
processos de transicdo e consequente uso do nome social, condi¢des imprescindiveis para
qualquer existéncia trans.

O ultimo Dossié, lancado em 29 de janeiro de 2020 pela Associacdo Nacional de
Travestis e Transexuais (ANTRA) sobre Assassinatos e Violéncia contra as Pessoas Trans
Brasileiras em 2019, chama atencdo para o fato de o Brasil continuar sendo o pais que mais
mata travestis e transexuais no mundo onde 91% dos casos reportados pela midia expuseram

0 nome de registro das vitimas e muitos deles sem mencéo ao nome social.

3.2 Experiéncias e relacBes de poder: os outros sujeitos da escola

As experiéncias dos usos do nome social, processos de transicdo e comportamentos
desviantes da cisheteronorma, vistos ha pouco, nas entrelinhas das histérias a que me
aproximei para esta escrita, nos colocam na tentativa de nos aproximarmos de um debate
sobre as diversidades sexuais na educacdo. Os trechos das conversas expostos tanto na secao
anterior, como nesta e na proxima, ttm em comum a escola como espaco de producédo e
reproducdo das desigualdades, mas também como poténcia que produz enfrentamentos
possiveis de problematizar uma ordem normativa que cotidianamente expulsa quem ndo se
encaixa por ali.

Ao buscar conhecer as trajetorias de pessoas trans € notdrio nas conversas gque as
relages de poder perfazem todas as tentativas de negociacdo com professores/as, diretores/as,
funcionarios/as e alunos/as, para tanto, “¢ salutar nos debrugarmos sobre como os corpos tém
sido interrogados em relacdo a todas estas questdes e que préaticas tém sido empreendidas a
fim de disciplinar ou se confrontar o que esta estabelecido como normativo” (DO PRADO
ALEXANDRE; SALGADO, 2017, p.01).
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Foucault (2014) ao expor uma analise dos diferentes niveis de poder de uma sociedade
quer, em vez de fomentar a relagéo negativa em torno do tema, propor uma nova reflexdo. Em
“Foucault e a Educacdo”, Veiga Neto (2019) nos mostra a complexidade de se trabalhar com
as nocOes foucaltianas num campo amplo como a educacdo. Outrossim, € nesse campo que,
majoritariamente, o poder se apresenta, onde saberes sdo produzidos e 0s sujeitos constituidos
por essa relagcdo. O que se vé nas escolas € uma reproducdo de discursos definidos por
regimes de verdade que determinam o verdadeiro e o ndo verdadeiro. Para Foucault (2014), o
poder reprime, mas também produz efeitos de saber e verdade.

Tal qual a sexualidade, muito mais do que querer saber o que ela €, Foucault pretendeu
compreender seu funcionamento na sociedade. Assim como o poder, ele estudou ndo para
criar uma teoria de poder, mas para identificar os sujeitos atuando sobre 0s outros sujeitos.

E preciso ndo tomar o poder como um fendmeno de dominacdo macico e
homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma
classe sobre as outras; mas ter bem presente que o poder ndo é algo que se possa
dividir entre aqueles que o possuem e o detém exclusivamente e aqueles que ndo o
possuem. O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo
que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos
de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé circulam, mas estdo sempre
em posicdo de exercer este poder e de sofrer sua agdo; nunca sdo o alvo inerte ou

consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder
ndo se aplica aos individuos, passa por eles (FOUCAULT, 2004, p. 193).

Uma concepc¢do de poder que ndo pode ser percebido como algo que alguém ou um
grupo detém e outro ndo detém. Para Foucault (2014), o poder circula entre as pessoas, nas
suas microrrelaces. As tecnologias de exercicio do poder operam nas sociedades de forma
soberana implicando numa politica do fazer viver e deixar morrer; ha nessa dinamica,
portanto, uma soberania de poder que dita as vidas viviveis ou nao.

A escola, instituicio de disciplinamento dos corpos, exerce 0 poder na
individualizacdo de seus alunos e alunas, controlando suas trajetdrias, assujeitando aquelas e
aqueles ndo configurados a uma norma social. Por meio das relagdes com 0s outros sujeitos
daquele espaco, as pessoas trans sofrem, mais que todos, intento apontar, com 0s processos de
disciplinamento e controle. Uma teia de olhares se sobrepde desde ha muito e todos os dias
sobre suas condutas dentro e fora da sala, “essa capacidade de domar o corpo, de adestrar o
pensamento, de vigiar os jeitos e os trejeitos, de controlar o modo de olhar e de ser olhado, de
vigiar e de ser vigiado, de punir e de ser punido é heranca do poder disciplinar ou dos
micropoderes da disciplina, que surgiram no século XVII” (ANDRADE, 2019, p. 131).
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Nos trechos expostos a seguir, buscamos compreender de que forma a escola, através
das relagbes com as pessoas trans, exerce uma manipulacdo diaria do poder. E importante
perceber que nessas relacdes imbricam-se ndo apenas estruturas hierarquizadas, tais como do
professor (a) com aluno (a) ou diretor(a) com aluno(a) mas também e, principalmente,
relagcOes entre alunos e alunas; 0 que nos atenta a perceber que o poder ndo se exerceria
somente em funcdo dos dominantes de modo a subjugar os dominados, corroborando para a
ideia de um poder que se faz nas microrrelagdes, em todas as partes e que envolve todas as

pessoas:

A mecénica do poder que se expande por toda a sociedade, assumindo as formas
mais regionais e concretas, investindo em instituicdes, tomando corpo em técnicas
de dominacdo. Poder esse que intervém materialmente, atingindo a realidade mais
concreta dos individuos — o seu corpo -, e se situa no nivel do proprio corpo social, e
ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana, e por isso pode ser caracterizado como
micropoder ou subpoder (MACHADO,2006, p. 168).

Viviane, em seu relato mostra que as relacGes de poder em sua escola sdo definidoras
das possibilidades como ela acessa e faz uso do espago. Mais precisamente centrada na figura
da diretora escolar, a relacdo que se estabelece com Viviane aponta a todo o0 momento para

uma proibicdo de reafirmacdo de sua identidade, tdo importante naguele lugar:

Viviane: Eu converso com a diretora. Eu ndo posso usar uniforme! Hoje [no dia da
conversa], eu t6 usando uniforme escondida... tipo assim, eu fugi da diretora hoje.
O dia inteiro. Porque ela ndo me deixa usar uniforme. E nem eu posso usar nome
social também. L4 é... alguns professores me, me chamam... me tratam pelo nome
social. Mas... 14 eu ndo posso.

Caberia a diretora, ali na escola, autorizar ou ndo que Viviane usasse o uniforme com
o qual se identifica? Com que autoridade gestores escolares podem determinar por esse ou
aquele nome? Haveria determinados tipos de submissGes que regulassem também a
autonomia de gestores (as) no exercicio de seu trabalho? Atitudes que certamente
caracterizam abusos do poder. Presente na histéria da humanidade o poder se estrutura nas
relacfes entre os individuos, e uma das suas atuacdes se faz através de imposicdes forcadas e
obrigatdrias sobre este ou aquele. Parece ser assim que Viviane tem seu exercicio de liberdade
condicionado ao poder da diretora.

No trecho a seguir, ela relata suas impressdes a partir da relacdo com a diretora, ao
tratar de questOes relativas ao nome social. Embora, pareca demonstrar certa escuta ao caso,
por exemplo, quando a diretora informa aguardar novidades do processo através de um email
gue ainda ndo havia chegado, parece haver também uma ndo compreensdo da urgéncia de
Viviane em resolver tais questfes de imediato, independente de alguma autorizacdo oficial.

De certo modo, parece existir ai um reflexo de uma dindmica politica que investe,
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propositadamente, a duras penas e a longo prazo na manutencdo da exclusdo. Bento (2014)

nos diz que:

O que vou sugerir é que ha um modus operandi historicamente observavel das elites
que estdo majoritariamente nas esferas da representacdo politica no Brasil, qual seja:
a votacdo/aprovacdo de leis que garantem conquistas para os excluidos (econémicos,
dos dissidentes sexuais e de género) sdo feitas a conta-gotas, aos pedagos. E assim se
garante que os excluidos sejam incluidos para continuarem a ser excluidos (BENTO,
2014, p. 166).

Mesmo estando aquém de um sistema organizacional e politico, na medida em que as
acOes e decisOes dentro de uma escola publica estejam orientadas sob legislacGes, a diretora
ao atrelar a possibilidade do uso do nome social somente e apenas a certificacdo de um érgao

superior, impde uma condicao opressora que em nada contribui para o bem-estar da aluna:

Viviane: Ai... Tipo a gente ficou... ela falou que ia entrar em contato com quem é
acima dela. Ai... depois desse dia a gente ficou uma semana em casa. Ai quando
terminou essa semana eu voltei na sala dela. No primeiro dia. “E ai? Vocé falou...
como é que ta andando o processo?” Ela falou “ja enviei o... os documentos, o e-
mail. Mas ainda n&o recebi resposta, t4? Pe¢co que vocé aguarde mais um
pouquinko”. E foi assim, por um bom tempo. E foi me cansando mesmo...

Bruno: Claro!

Viviane: Ai eu, uma vez eu falei “P6 Carmem, isso td ficando chato”. Tipo, eu
quero gue as pessoas vejam quem eu sou, sabe? Quero mostrar para as pessoas,
apesar de que todo mundo ja sabia. Eu ja tinha falado com todo mundo. Mas tipo
assim, algumas pessoas na escola, me veem e me chamam como Jodo, porque tdo
olhando o Jodo. Sabe? Ai eu até corrijo, “ndo, ndo é Jodo.” Sabe? “E Viviane.”
Mas ai elas falam “Ué, mas cadé o uniforme?” EU, entdo... cadé o uniforme? Né?
Eu tenho o uniforme completo em casa. Completo! Mas néo posso usar o uniforme.
Tipo, completo..., mas n&o posso usar.

Bruno: Hoje ela te viu assim na escola?

Viviane: Sim. Com certeza, segunda-feira ela vai me chamar e... vou ver o que vai
acontecer. Meu medo é ser expulsa... de 1. Coisa que eu ndo quero. E eu também
nao saio de la porqué... arrumar emprego hoje ta muito dificil né... ainda mais pra
quem é trans. Nao existe muita oportunidade de emprego. Entéo, eu acho que tendo
no curriculo... formagdo de professores, acho que vai dar um “up” a mais né. Acho
que é uma oportunidade a mais de... conseguir um emprego. Por isso que eu nédo
saio de la. Aguento.

A situacdo imposta pela dindmica que faz com que a aluna precise retornar outras
tantas vezes depois a sala da diretora no intuito de reaver seus direitos revela certo
burocratismo na relagdo que ndo favorece o respeito a sua pessoa e a questdo inerente a sua
afirmacdo naquele lugar. Urgente perceber a dendncia que Viviane faz ao finalizar o trecho
evidenciando a gravidade da situagdo ao buscar seus direitos numa escola de formacéo de
professores. Fato que corrobora para uma reestruturagdo de ordem curricular, por exemplo,
nas licenciaturas e que sdo corresponsaveis em alguma proporcdo pelo quadro a que
chegamos.

Claudia, como Viviane, é quem protagoniza com algum apoio do proprio pai a

transicdo do nome com o qual se identifica. Ao apresentar a secretaria da escola os
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documentos que atestam a alteragdo de seu novo nome, ainda encontra bastante resisténcia
por parte de professores e professoras que, ao aceitarem ou ndo, parecem querer afirmar o

controle e poder dentro da sala de aula:

Claudia — Também tiveram muitos professores reacionarios que assim... uns nao,
trés. Mas, professores que, meio que se recusaram a me chamar assim. Mas depois
tiveram que se adequar. Porque, enfim, quando eu cheguei com esse papel eu falei
“entdo, mudei”. Nao, mudei ndo. Falei, inclui, falei com a dire¢do. Mas, ah...
enfim, comecei, ai eu cheguei nos professores. Falei com eles, alguns aceitaram,
outros ndo. E os que ndo aceitaram, eu... tentei outras vezes, sei 14, ja discuti com
essa professora, tipo... ja chorei na frente dela. E ela continuava, tipo... enfim, eu
nao lembro muito das coisas ruins, porque eu costumo esquecer.

Diferentemente de Viviane, Claudia recebe apoio da diregéo escolar e encontra mais
dificuldade com os professores e professoras. As relacbes de poder que se estabelecem
naquele ambiente fazem-se diversas mostrando distintos modos de aceitacdo e compreensao
por parte de quem lida com a aluna. No final de nossa conversa, ao ser questionada se a escola
seria entdo produtora da expulsdo de alunos e alunas trans, Claudia concorda, no entanto nos

mostra como pequenas a¢cdes podem desconstruir a realidade opressora:

Claudia: Com certeza. eu acho que a escola produz isso também... eu acho que
assim, a minha escola foi um caso excepcional, e até tipo, poderia ter falhado,
assim. Mas...porque tipo, daria totalmente diferente pra eu sair da escola, se a
minha direcdo ndo ajudasse ou se nem, tipo,... ou se eu nem, tipo, fosse aberta pra,
fosse tipo, repreendida por... desde o primeiro momento porque, sei la, eu usei
batom. Porque eu lembro que quando eu tava usando batom, a diretora passou por
mim e falou “nossa, que batom bonito!” e saiu. Mas tipo, se ndo tivesse essa
abertura, como ndo tem normalmente nas escolas, tipo, da brecha, d4 uma porta
enorme pra vocé sair da escola e tipo, nunca mais voltar. Nao terminar o Ensino
Médio, ndo terminar seus estudos.

Claudia faz mencgdo a certa “abertura” por parte da escola ao identificar na atitude da
diretora uma postura que a compreende em sua subjetividade, na contramdo de uma ldgica de
expulsdo, embora toda resisténcia por parte dos professores e professoras.

Com Igor, na situacdo apresentada a seguir, chegamos a perceber também uma
tentativa do professor em trazer para sala de aula um debate sobre as orientagcdes sexuais, 0
que a principio poderia sugerir um enfrentamento aos preconceitos tdo presentes na instituicdo

escola, porém de forma pouco atenta e quase sem escuta:

Igor: E tem um professor que eu conheci esse ano, mas ele... tava querendo fazer
diadlogos sempre. Com assuntos... bem problematicos. Ai ele veio, me abordou na
rua, assim perguntando se eu... falando que naquele dia a aula dele ia ser sobre
uma questdo minha, que... era sobre homossexual. Ai ele perguntou como eu me
senti, porque eu ndo sou muito de falar. Nem de levantar a méo pra falar. Nesse
dia... e ele falou que queria participaco minha, e tudo mais...

Bruno: Isso ele te falou na rua?

Igor: Isso.

Bruno: Vocé disse pra ele que vocé ndo era homossexual?

Igor: N&o, eu ndo consigo. Eu ndo sei porque eu ndo consigo falar assim... eu so...
fiz assim com a cabeca pra ele, concordei assim com a cabeca pra ele. E ele me
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perguntou se eu me sentia a vontade. Eu falei “mais ou menos”, porque eu achava
legal ele falar pra ver a opinido dos alunos. Mas ao mesmo tempo, ndo que era um
foco em mim, eu ndo queria foco em mim. Ai quando chegou na turma, ele
perguntou e s6 teve opinido assim...

Bruno: Como é que foi a atividade que ele fez em sala de aula.

Igor: Ele botou todo mundo em roda, em circulo...Colocou todos os alunos em roda,
com as carteiras e... Perguntou qual era a opini&o da turma sobre os homossexuais
e... Em geral assim, assim, tanto na escola... Em geral. E ai s6 teve os meninos,
comecaram e... Tiveram assim... Opinides bem preconceituosas. Falaram que néo
achavam muito normal que... Que ndo achavam muito certo, que ndo gostariam,
que se tivessem que ter filhos e que eles fossem homossexuais, e... Eles ficavam me
olhando.

Bruno: O que mais?

Igor: N&o... Chega uma hora que a gente tenta ndo escutar ne, parece que...

Bruno: Sim

Igor: Mas ele me olhava o tempo todo esperando que eu...respondesse, depois ele
ainda teve, teve coragem de falar que ficou chateado porque, que teve gente... Que
ele esperava mais, escutar mais coisas. Tipo... Que ele esperava escutar mais...
Bruno: Vocé se sentiu mal de alguma forma, ou ndo, vocé ficou s6 ouvindo?

Igor: N&o, eu s6 escutei. E... Ai depois... Em todas as aulas dele, ele falava sobre
um assunto, falava sobre mulheres.

Bruno: Como vocé avalia essa agédo na escola de ele querer fazer uma roda e falar,
isso te incomodou no inicio?

Igor: Nesse dia sim, por ele ter, me... Eu me senti um pouco pressionado sim... Ele
queria, eu sabia que ele queria alguma coisa de mim naquele dia, mas eu ndo me
senti na obrigacdo de falar nada. Por ele ter me chamado na rua, assim, eu
achei...Muito... Achei que ndo foi muito profissional, sei l4... Ele ndo me conhecia...
Bruno: Como poderia ter sido, vocé acha?

Igor: Ele poderia so ter feito o dialogo sem falar comigo, sem me comunicar.
Bruno: Isso de alguma forma te deixou...

Igor: E...

Bruno: Foi estranho...

Igor: E, ndo gostei. Acho que ele ndo soube como conduzir s6.

E importante atentarmo-nos para a forma como o professor conduziu sua atividade
desde o inicio quando quer se aproximar mais de Igor. H4& uma abordagem que caracteriza, a
principio, uma relacdo de poder em que ao aluno parece nédo ser oferecida uma possibilidade
de dialogo. Ao compreender Igor sob a perspectiva da homossexualidade, o professor define a
atividade a ser contemplada em sua aula e pde no centro da roda uma discussao bastante
importante, mas administrada de forma hierarquizada e opressora. Ao dirigir seu olhar o
tempo todo para Igor esperando que o aluno se coloque, instala ali uma politica de vigilancia
gue em nada vem somar a atividade proposta.

As situacfes mostradas nesta secdo procuraram nos fazer atentos as maneiras como o
poder e suas relacfes na instituicdo escolar se distribuem e agem em todos os espagos que
compdem a dinamica e rotina dos alunos e alunas. Coagindo, disciplinando e controlando os
transitos das pessoas trans dentro da escola, as relagdes de poder destacam-se, sumariamente,
de forma negativa. Resta-nos, professores e professoras — afeitos aos modos democraticos de

educacdo — inverter os percursos, subverter as ordens e fazer dos usos do poder, sendo e
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unicamente, as ferramentas de empoderamento do outro, numa luta que é e deveria ser de

todos e todas.

3.3 Experiéncias de enfrentamento com os espacostempos da escola: o banheiro como

espaco politico e a educacéo fisica como espaco de segregacao

Esta ultima secdo apresenta outros trechos de conversa em que as experiéncias nos
usos do banheiro e nas aulas de educacdo fisica perfazem discussdes importantes para a
educacdo da populacdo trans em suas passagens pela escola. Andrade (2012) nos conduz a
discussdo sobre os banheiros da escola a partir de uma constatacdo que faz ao observar, a
época de sua pesquisa numa das escolas que acompanhou, como dois garotos se comportam
ao entrarem no banheiro masculino, um apds o outro, num intervalo pequeno de tempo, huma
atitude que levava a crer que nao pudessem ser vistos por ninguém, causando certo

estranhamento a pesquisadora:

Neste tempo que ficaram no interior do banheiro, aqueles jovens escaparam do
olhar pandptico e s6 eles sabem o que fizeram [...] Em seguida, fui para o banheiro
das mulheres, e ndo foi diferente: portas e paredes estavam com frases externando
desejos sexuais seguidas de telefone para contato. Em todas as escolas pesquisadas,
a situacdo do banheiro era semelhante; as Unicas pessoas que entravam eram
funcionarios, alguns ndo sabiam ler, e tudo passava despercebido por gestores e
professores da escola (ANDRADE, 2012, p. 148-149).

A observacdo minuciosa da pesquisadora nos alerta para a disciplinarizacdo que esses
espagos exercem nas escolas e em nossa sociedade, reafirmando normatividades e separando
0S sexos, por exemplo. Para as pessoas trans, ndo obstante todas essas regulagdes, seria
também um espaco de autoafirmacdo de suas subjetividades, um exercicio politico e um
desdobramento a conquista do nome social alcangado no espaco escolar. No entanto, em sua
maioria, as pessoas com quem conversei mostram a extrema dificuldade que € fazer uso desse
espago a0 mesmo tempo em que séo violadas em seus direitos.

Em seus processos de transi¢édo, ainda adolescentes na escola, sdo submetidas, quase
sempre, a verdadeiras sangdes, como se uma proibi¢do ao uso do banheiro entrasse em vigor a
cada dia. Fragilizadas por suas identidades, que aos olhos do outro fogem as regras, nao
encontram saidas com medo do que suas presengas nesse ou naquele banheiro podem lhes
causar. Muitas vezes, acabam ndo utilizando, pois a discriminagdo e violéncia séo frequentes.

Nem sempre afirmando suas identidades e optando pelo uso do banheiro terdo seus acessos
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garantidos, uma vez que as escolas que procuram analisar essas situagdes as fazem numa otica
cisheteronormativa em que o0s corpos sdo regulados de acordo com seu sexo bioldgico. Cruz
(2011) nos faz refletir:

Por que o lugar no qual a travesti “faz xixi” se tornou uma questdo para nés? Como
lidamos com as diferengas no cotidiano da escola? Quais sujeitos sdo constituidos
com os dispositivos que vigoram no cotidiano? O que ensinamos quando a travesti
ndo tem lugar para “fazer xixi”? (CRUZ, 2011, p. 77).

As resolugdes impostas as pessoas trans como alternativa de uso do banheiro falam
muito de como a escola se apresenta no convivio com a identidade e a diferenca e de como a
marca sobre esses corpos € estruturada, fazendo-os existir, inscrevendo e instaurando a

diferenga.

As marcas devem nos "falar” dos sujeitos. Esperamos que elas nos indiquem - sem
ambiguidade — suas identidades. Género? Sexualidade? Raca? Aparentemente
seriam evidentes, "deduzidos" das marcas dos corpos. Teriamos apenas de ler ou
interpretar marcas que, em principio, estdo 14, fixadas, de uma vez e para sempre.
Entdo, ficamos desconfortaveis se, por algum motivo, nossa leitura ndo é
imediatamente clara e reveladora; se, por algum motivo, ndo conseguimos enquadrar
alguém (ou a nés préprios) numa identidade a partir da aparéncia de seu corpo.
Afinal, o sujeito é masculino ou feminino? E branco ou negro? O corpo deveria
fornecer as garantias para tais identificagfes. Pretendemos reconhecer a identidade —
aquilo que o sujeito é — e, a0 mesmo tempo, estabelecer o que ele ndo é — a
diferenca. Desejamos afirmar, com seguranca, que 0 sujeito é isso, e,
consequentemente, ele ndo é aquilo (LOURO, 2000, p. 61-62).

Micaela tem sinalizadas em seu corpo as marcas que a regulam e impossibilitam de
exercer a expressdo de sua identidade na escola. Tal como pontua a autora do trecho acima, as
meninas da escola apontam o que ela ndo € para entdo dizer-lhe o que é; e assim a expulsando
dali. Por ser travesti, encarada como um homem que quer ser mulher, sob o olhar das outras

alunas, Micaela denuncia:

Micaela: Eu sofria mais preconceito por causa das meninas do que por meninos.
Porque, as meninas tipo assim, as vezes falavam que eu ndo podia entrar no
banheiro. Tipo assim, ja fui levada pra secretaria varias vezes por ter entrado no
banheiro das meninas. O diretor mesmo falava que eu ndo podia usar o banheiro
das meninas, que eu podia usar o banheiro deles, mas ndo podia usar o banheiro
das meninas. Eu achava aquilo um absurdo, tipo assim, vocé vai pra escola como
uma garota, bonitinha, arrumadinha. Ai chega la vocé, tipo, tem que se privar, ndo
poder ir no banheiro, porque? Por que se vocé for no banheiro as meninas néo
gostam, porque vocé é desse jeito. Mas, tipo assim, cara! Vocé vai no banheiro, mas
vocé ndo gosta do que as meninas tém, entendeu? Tipo, parecia que elas ndo
entendiam.

Bruno: Elas achavam o qué? Elas chegavam a falar?

Micaela: Falavam assim: “ndo, vocé tem isso, ndo sei o que... vocé ndo pode entrar
no banheiro das meninas ndo”.

Bruno: Tem isso o0 que, pénis?

Micaela: E...

Com os meninos da escola a situagdo se repetia. Ao entrar no banheiro masculino, a

aluna tinha marcada sua diferenca. Os meninos constantemente diziam que o banheiro dela
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nédo era aquele e que se quisesse usar que fosse procurar o feminino. No entanto, Micaela,

parece ver a situagdo sob um prisma de menor preconceito, até como um reconhecimento por

sua identidade.

Micaela: E as vezes, tipo assim, quando eu entrava no banheiro dos meninos eles
falavam “teu banheiro ndo é aqui ndo”. Eles falavam pra mim, “teu banheiro ndo é
aqui ndo, pode meter o pé”. Al eles falavam, “teu banheiro é ali do outro lado”. Um
banheiro era aqui e o outro aqui, e eles falavam “teu banheiro é aqui”... Nunca
sofri preconceito da parte deles.

Bruno: Ent&o o diretor dizia o contrario?

Micaela: Sim

Bruno: mas eles chegaram a falar com o diretor, ndo?

Micaela: ndo.

Bruno: ficou por isso mesmo...

Micaela: mas eles falavam “tu é menina, tem que ir ld no outro banheiro”.

Com a direcdo da escola, representada na figura de um diretor, a negacdo também se

repetia na reiteracdo biologizante de sua identidade, mesmo que se apresentasse com 0S

signos culturais femininos. Micaela admite ter que precisar ndo ir ao banheiro, mesmo com

vontade de satisfazer necessidades fisicas:

Micaela: Se vocé quiser vocé pode usar o banheiro aqui dos professores, mas vocé
ndo pode usar o banheiro das meninas porque vocé ndo é uma menina”. Tipo,
aquilo 14 magoava, entendeu? Ai, tipo, ele falava: Vocé ndo pode usar o banheiro
das meninas porque vocé ndo € uma menina, entendeu? N&o sei que, tipo... aquilo
dali era muito ruim, entendeu? Ai tu ficava pensando assim, ai tipo assim, ai eu nem
ia mais no banheiro. Teve um certo tempo da escola, enquanto ele era o diretor de
escola, tipo... eu quase nem ia no banheiro. Muito raro eu ir no banheiro, muito
raro. Porque tipo assim, as vezes eu ficava com muita vontade de ir no banheiro,
mas eu ndo ia. Por que? Porque, tipo, aquelas palavras que ele falou tinham me
magoado. A, eu no ia.

Bruno: Como foi que ele falou?

Micaela: Ele falava assim: ¢, vocé ndo pode usar o banheiro das meninas nao, vocé
ndo é menina ndo, que ndo sei o0 qué, ndo sei o0 que 4. Se vocé quiser, pra vocé nao
ficar tdo constrangido, pode usar o banheiro dos professores, que nédo sei 0 qué...

Na aula de Educacdo Fisica, espaco quase sempre promotor de segregacdo, suas

subjetividades, outra vez, ndo encontravam abrigo, ao menos com o professor. Curiosamente,

numa acgao muito proxima ao que vimos no uso do banheiro, eram os meninos da turma que

pontuavam o lugar dela como mulher naguele espaco, fato que fazia com que ela por outro

lado se afeicoasse:

Micaela: Tipo, educacdo fisica... Eu ndo podia jogar com as meninas, tinha que
jogar com os meninos porque eles falavam que eu era homem. Tipo assim, ndo era
nem eles, o professor mesmo falava. Tipo assim... ele falava: “tu ndo pode jogar
com as meninas ndo porque vocé nao é mulher”. Ai eles [meninos da turmaj falava,
“Micaela ndo vai jogar comigo nao”. Eles falavam assim, “vocé é menina, tem que
jogar com as meninas”. Eu falava assim “ndo, eu quero jogar com vocés. Eu quero
jogar com vocés”. Eu tipo assim, tipo eu ja tinha acostumado com aquela vida.
Tipo, eu me sentia um pouquinho mal, mas eu nem ligava, porque eu preferia jogar
com 0s meninos. Sempre, tipo, sei 14, sempre me identifiquei mais com os meninos
do que com as meninas.
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Alessandra, numa das escolas em que frequentou teve seu acesso ao banheiro feminino
negado ao ser vista por uma funcionéria da escola que, ao comentar com a diretora, fez impor
sua vigilancia e controle dos corpos e os significados impostos a eles na hora de usar o
banheiro. Ao ouvir da diretora que o uso do banheiro era improprio e que era muito nova para
assumir outra identidade de género, a época com 14 anos, Alessandra sentiu-se
destacada/diferente em ter, entdo, a possibilidade de utilizar, se quisesse, o banheiro dos

professores.

Alessandra: ai ela veio me chamar e falou que era impréprio porque eu era um
menino ndo podia e que eu era muito novo pra assumir uma identidade de género e
ndo tinha ainda nem consentimento dos pais e ela achava errado e que n&o podia e
eu falei t& mas eu também ndo me sinto a vontade de usar um banheiro masculino,
eu falei pra ela que ndo queria usar um banheiro masculino. Ela falou “ah entdo ja
sei, vou te dar uma outra op¢do, vocé pode usar o banheiro dos professores” tanto
que ela me deu uma chave do banheiro dos professores que iam usar. Por um a lado
eu me senti “ah, so eu posso usar o banheiro dos professores” entre alunos. Por
mim ficou de boa, mas me senti destacada, diferente.

Bruno: Destacada de que forma?

Alessandra: Porque eu tinha que usar o banheiro dos professores? Porque eu ndo
podia usar...Me senti diferente... como se fosse especial de uma certa forma,
entendeu, tanto que teve uma época que entrou uma menina que era cadeirante e
ela também usava esse banheiro, entdo meio que eu me senti especial, sabe como se
tivesse uma deficiéncia e ndo poderia usar os outros. Foi tipo isso.

J& em outra escola, quando ingressava no ensino médio, & um professor de sociologia
guem, junto a ela, toma como primordial as questdes referentes a sua identidade na escola,
corroborando para a necessidade de nossas (professores e professoras) escutas atentas,
sensiveis e tdo importantes para o advento de novas politicas em educacdo. E também por
nossas relacbes e experiéncias com essa populacdo que podemos propor e apontar a

necessidade de um curriculo engendrado por novas praticas pedagogicas.

Bruno: E como foi comegar o banheiro feminino nessa outra escola?

Alessandra: Entdo, foi por conta de um professor. Tive um professor de sociologia
incrivel, o cara mais incrivel do mundo... tipo incrivel, incrivel, incrivel...e ele
levava totalmente essa questao pra escola, sabe, ndo sé essa, mas questdo politica...
nossa se eu sei a base da politica hoje, foi gragas a ele, que a gente ndo vé nas
escolas, hoje em dia né muito, entdo ele que bateu nessa tecla, “porque ela tem que
usar” porque ele ja me via como uma mulher trans, entende? “Por que ela tem que
usar um banheiro masculino?” Ai ele foi na dire¢éo, a dirego tipo no comeco ficou
meio assim, mas permitiu. Entdo comecei a usar o banheiro feminino, sabe.

A intervencdo do professor, juntamente é claro com as requisi¢cGes que 0 corpo trans
faz naquele lugar, altera em principio as resolucdes, ndo totalmente pautadas numa visdo
heteronormativa. A sua decisdo em apoiar Alessandra traz para a escola um outro olhar,

oposto aos processos de escolarizacdo vigentes. Para Louro (2000),

a preocupacdo com o corpo sempre foi central no engendramento dos processos, das
estratégias e das préaticas pedagogicas. O disciplinamento dos corpos acompanhou,
historicamente, o disciplinamento das mentes. Todos 0s processos de escolarizacéo
sempre estiveram — e ainda estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar,
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corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e mulheres
(LOURO, 2000, p. 60).

As questdes levantadas por Dione com relacdo ao banheiro aproximam-se muito das
realidades das outras pessoas com quem conversei. A ela também é imposto um banheiro
“especial”, caso precisasse utilizar. No entanto, essa ¢ uma decisdo que parte do diretor € uma
inspetora da escola, baseada muito provavelmente numa visdo conservadora nada aberta as
formas com que adolescentes podem compreender determinadas situaces.

Tenho observado, nas escolas em leciono, que ultimamente meninos e meninas nao
pautam essencialmente seus entendimentos sobre as identidades de género a partir de
determinacfes biologicas e parecem estar mais compreensiveis as subjetividades que
compdem nossas identidades. Mesmo que seja uma impressdo, € certo que cada vez mais sao
questdes que demandam a participacdo, principalmente, dos alunos e alunas, garantindo,
guem sabe, outras compreensdes acerca das sexualidades e o respeito a elas no ambiente
escolar. No trecho a seguir, Dione expde a relagdo com colegas a partir do uso de seu nome
social, mas revela ainda a negacdo do uso do banheiro. Ao longo da conversa, ela mostra
como uma determinada situa¢do provocou o reconhecimento de sua identidade e o respeito a
ela proferido por meninos da escola, mesmo que talvez uma forte segregacdo estivesse a

frente disso tudo.

Bruno: Como € que ficou a questao do banheiro?

Dione: A vivéncia passou a ser outra, assim... Tudo na relagdo com as pessoas, com
os alunos, eu fiz amizade, as pessoas me respeitavam. Entdo assim, foi... foi uma
vivéncia outra. E... o banheiro, eles tinham, eu n&o sei se foi o diretor né. Eu nio sei
se foi ele que trouxe isso, mas alguém levou que era problematico eu usar o
banheiro feminino. E ai, eu acho que ele tinha um pouco de medo de mim... o
diretor... E ai ele pediu pra inspetora falar comigo sobre esse assunto. E ai veio ela
e ele, me chamaram, falaram “olha, vocé ndo vai poder usar o banheiro feminino
porque vocé ainda nao mudou os documentos”, enfim, e eu assim, eu fiquei chocada
naquele momento, e... falei “ta.” Ta. Eles, que eles falaram “nés vamos separar um
banheiro pra vocé, vamos deixar um banheiro so pra vocé, e s6 vocé vai usar”. Ai
quando vocé quiser usar...

Bruno: Como é ouvir isso?

Dione: Eu me senti segregada, eu me senti assim, a estranha... sabe... aquele ser
estranho que ndo pode usar o banheiro com o0s outros. E uma coisa muito
engragada que eu nao citei, é que nesse primeiro ano que eu tava na escola, e eu ja
tinha essa imagem meio andrdgena, chegou um momento em que assim... eu evitava
muito ir ao banheiro, né.

Bruno: Porqgue se vocé tivesse que ir, vocé teria que ir ao masculino?

Dione: Ao masculino.

Bruno: Mas foi algumas vezes?

Dione: Fui. E ai 0o que comecou a acontecer... quando eu entrava no banheiro e
tinha algum menino, eles saiam. E quando eu tava dentro, e alguém queria entrar,
eles esperavam fora... pra entrar, eu saia e eles entravam.

Bruno: como vocé interpreta isso?

Dione: Eu achava 6timo...eu ndo sei assim... ou pode ser pra eles né... como uma
coisa de “ah eu ndo vou entrar o banheiro com esse veado”. Mas pra mim, assim,
a... pra mim era uma coisa, sei l4, tipo, eu achava que eles estavam me respeitando
sabe, que enquanto eu tivesse no banheiro eles ndo iam estar ali naquele mesmo
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espaco. Sabe... eu, eu ndo sei 0 que passava na cabeca deles. Mas a minha ideia de
que eles respeitavam, e viam que eu ndo era como eles, entédo que eles ndo, a gente
nao ia usar o banheiro no mesmo momento.

Claudia nos coloca diante de uma realidade outra. No caso dela sua experiéncia &,
como ela afirma, “excepcional” com relagdo a de outras pessoas trans e também menos
segregadora no sentido de néo ter percebido qualquer impedimento para utilizar o banheiro, a

ndo ser os comentarios maldosos de algumas meninas, que ouvia ao sair de la.

Claudia: Eu sou muito excepcional em todos os casos. Todas as minhas
experiéncias foram boas com isso porque, como eu disse, nunca me impediram de
entrar, até porque ndo tinha supervisdo. Mas tipo, isso é até ruim, na verdade.
Porque, tipo, além de eu entrar, entravam também sei la... meninos assim... 0s
meninos entravam no banheiro feminino, ...

Bruno: ah era um, entdo, um banheiro misto?

Claudia: ndo, ndo é. Sé entravam, como néo tinha supervisao, tipo, eles entravam.
N&o tinha, na verdade, ninguém ficava naquele banheiro e nunca me impediram.

Atentemo-nos ai, nessa situacdo, ao fato de Claudia associar seu livre transito por
conta de ndo haver uma supervisdo ao banheiro. Parece instaurar-se ali certa dindmica de
convivéncia entre 0s sexos sem causar qualquer tipo de problemas, ao menos nada foi relatado
por ela. Quer dizer, a possibilidade de um banheiro democratico, em que ndo se imponha a
utilizacdo por esse ou aguele sexo, € infelizmente associada a uma ndo vigilancia e controle,
ao passo que, como nos deixa sugerir Claudia, sua entrada era liberada por ndo haver nenhum
tipo de supervis&o.

Encerro a se¢cdo com um trecho da conversa com lgor. A extensdo de o recorte
sugerido nos oportuna perceber a dimensdo com que as relacdes de poder operam na producéo

das cisheteronormatividades, a despeito de um heteroterrorismo constante.

Igor: No ensino fundamental teve uma época que eu ndo podia... Tinham garotas
que n&o podiam entrar no banheiro comigo. Eu ja tinha tido um... E... Eu tenho uma
namorada, essa minha namorada foi a primeira garota que eu gostei e ai...

Bruno: Era na escola?

Igor: E. Ai a gente ndo podia se ver fora da escola, por causa dos pais dela. E a
gente... se encontrava no banheiro e a gente acabava ficando.

Bruno: No banheiro feminino?

Igor: Isso, no banheiro feminino. Ai uma vez, essa moga que me via nela, um pouco
nela, do Santa Cecilia.

Bruno: A coordenadora?

Igor: Isso. A coordenadora ela pegou a gente 1& no banheiro, ai brigou. Chamaram
meus pais, enfim. Ai depois de um tempo, nenhuma garota, qualquer garota podiam
entrar no banheiro comigo. E ali...

Bruno: Vocé tinha que entrar sozinho?

Igor: E.

Bruno: Como assim?

Igor: Eu tinha que esperar...

Bruno: E ai alguém te vigiando pra ver se...

Igor: E..Tipo assim, tinham duas mulheres que ficavam no...

Bruno: Corredor...
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Igor: No patio, uma ficava de um lado e outra ficava do outro, sempre isso, isso
sempre foi assim, essa que ficava mais perto do banheiro, quando eu saia da minha
sala para ir no banheiro, ela...Nao... Num ficava atras de mim, mas me seguia, tipo,
via se tinha alguém no banheiro pra eu entrar. Eu sozinho néo podia entrar.

Bruno: Se vocé chegasse e tivesse gente no banheiro, ela falava... Vocé que ia ver
se tinha...

Igor: N&o, eu ia ver se tinha...

Bruno: Se tivesse: Isso aconteceu diversas vezes?

Igor: Quando tinha, teve uma vez que eu fui com uma menina conversando, foi a
primeira vez na verdade, e elas proibiram. Que era uma amiga minha, ela era do
nono ano, eu era do sétimo. ... essa... Coordenadora, ndo, uma dessas mulheres que
ficavam no patio, viam...

Bruno: Sim.

Igor: E ai a dona do colégio me viu rindo conversando com essa garota, ai eu entrei
no banheiro, a gente... Ela foi no banheiro, eu nem fui, ai quando ela saiu, eu fui
chamado no... Na secretaria, e ai eu levei um esporro porque eu fui no banheiro
rindo com uma garota, assim, eles ndo... Ndo tiveram argumento, mas eu... Eu ndo
fiz nada, s6 porque eu ri a dona do colégio ndo gostou e achou, porque ela era,
acho que ela é... Crista... Ndo sei... E mas assim ela era bem radicalzinha, um
pouco, comigo pelo menos. E ai...

Bruno: Vocé lembra o que ela te disse nesse dia?

Igor: Ela ndo disse nada, ela disse para o pessoal da secretaria falar comigo. Eles
falaram que ela ndo gostou do jeito, ela foi muito... muito ridicula. Ela nao, ela
apenas nao queria mais que eu fosse, depois do que tinha ocorrido, ndo queria mais
que eu fosse no banheiro com outras meninas. S6 isso.

Bruno: E ai, a partir disso entéo vocé sd entrou no banheiro sozinho.

Igor: Isso, depois de um, de alguns meses, ai ela... Eles deixaram pra 1a e eu
comecei a voltar a ir no banheiro com outras meninas, porque eu tinha amigas,
desde infancia.

Bruno: Foi como um castigo?

Igor: E.

Bruno: Vocé ficou quanto tempo sem ir ao banheiro com alguém?

lgor: Ah, uns dois, trés meses... Por al.

Bruno: E como vocé se sentiu?

lgor: Eu evitava ir no banheiro... O maximo possivel.

Igor, nome social compartilhado com poucas pessoas da escola, guarda em suas
impressoes certo desdizer sobre 0 que passa com ele: nas diversas situaces por que passou na
sala de aula ou fora dela, ele preferiu “deixar quieto”. Sua identidade parece ‘“‘se construir
diferenciando-se da identidade lésbica e, também, de expressdes de género de outros grupos
que tiveram seus corpos assignados como femininos ao nascimento, mas que contestam essa
assignacdo sem, contudo, se afirmarem ‘homens’ de forma constante” (ALMEIDA, 2012).
Sua transicdo esta em processo e ele faz planos para um futuro breve: “quero terminar a
faculdade e comecgar uma vida de verdade, fazer cirurgia, talvez o tratamento hormonal,
mudar a identidade, mudar todos os documentos, da escola, da faculdade, tudo. Seguir, afinal,
minha vida”. Suas experiéncias com o uso do banheiro tanto no ensino fundamental como no
ensino médio sufocam sua tentativa de existéncia e afirmacéo de suas subjetividades, como a
gue expusemos acima, em que sua presenca no préprio banheiro feminino o coloca huma

posi¢ao de ameaca aos outros corpos que por ali encontrassem com ele.
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4 VISIBILIDADE E REPRESENTATIVIDADE: A ESCOLA COMO ESPACO DE
LIBERDADE E (RE)EXISTENCIA

Ao investigar nas narrativas das pessoas transexuais os sentidos que elas atribuem as
suas experiéncias de infancia e adolescéncia vividas na escola, procuramos perceber como
esse espaco pbdde implicar também em exercicios de liberdade.

Remetidos as transformacdes de seus corpos, as relacdes de género e a sexualidade, as
relacbes de poder, tanto no que diz respeito as exclusdes promovidas por discursos
institucionais normativos quanto nas taticas de poder que burlam seus efeitos, focaremos
agora nas passagens em que as identidades trans, em movimentos de formacao/transformacéo
(LARROSA, 2002) (re) escrevem suas narrativas e experiéncias na busca pela (re) existéncia.
Tratam-se de movimentos que, mesmo dentro das escolas, sdo politicamente importantes para
a luta dos direitos das pessoas trans na sociedade.

As tantas experiéncias em disputa pelas escolas em que estiveram possibilitaram ac6es
que ao fincar nos espacos escolares um fluxo de resisténcia, também estabeleceu certos
protagonismos, na medida em que provocavam e tensionavam as normalidades,
desconstruindo-as. Mesmo sendo as Unicas pessoas trans nas escolas em que estiveram,
portanto, com pouca ou quase nenhuma visibilidade, as respostas com que reagiram em tais e
tais situacdes, de certo modo, trouxeram representatividade para suas questdes. Nesse sentido,
longe de afirmar que suas presencas pudessem garantir uma discussao sobre suas existéncias
naquele espaco, a presenca de seus corpos foi por algumas vezes protagonistas, mesmo que no
enfrentamento das violéncias cotidianas.

As condicOes de existéncias entre os muros da escola, severamente assujeitadas e
abjetas, comecavam a destituir as insignias do poder que se fazia ali. Mais lutando que
celebrando seus corpos, enquanto por ali estiveram, ousaram ndo se invisibilizar. Pretenderam
(re)existir. Existiram mais uma vez e, dessa vez, por seus protagonismos.

Nao se trata de “romantizar” suas existéncias repletas de apagamentos, violagdes e
transfobias. E fundamental que mesmo acreditando que suas resisténcias dentro da escola
trouxessem mais visibilidade, é preciso que nos questionemos, a todo tempo, até que ponto
essa visibilidade garante ali que sejam vistas como cidadas em igualdade de direitos. Posto
iSO, € preciso registrar que, a partir das experiéncias narradas nas conversas, cada vez mais

suas presencas na escola, bastante ancoradas numa luta politica transfeminista que se faz
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também além dos muros, arregimentou possibilidades outras na contramdo de préticas de
antiliberdade e antivisibilidade de suas identidades.

Em muitos trechos de nossas conversas, as situacées em que se sentiram empoderadas
dentro da escola para se posicionar e agir, tiveram relacdo direta com os ativismos da
populagéo trans, interferindo de forma positiva em suas identidades nas escolas.

Para Jesus (2014),

O ativismo social cada vez mais frequente entre homens e mulheres transexuais e
travestis, praticado de forma mais ou menos intuitiva, tem aumentado a consciéncia
politica da prépria populacdo transgénero. 1sso se relaciona ao fato de que as pessoas
passam a se perceberem e sdo percebidas como integrantes de um grupo social antes
invisivel, partilham crencas e sentimentos com outros individuos trans, e comegcam a
se comprometer subjetivamente com o grupo [...] (JESUS, 2014, p. 10).

A autora constata ainda que estamos,

em uma época de crescente visibilidade das pessoas transgénero e das suas questdes.
Mas, também, em tempos em que a representacdo da alteridade em relagdo a estas
pessoas se faz, ndo raro, por parte das pessoas cis, de modo a desumaniza-las, ao
ponto de inviabilizar um reconhecimento de vinculo ético-moral com elas e, 0 mais
grave, de modo a tornar possivel sua eliminagdo (JESUS, 2014, p. 04).

Mulher trans, referéncia académica e politica para 0 movimento social da populacao
LGBTQI+, Jesus nos aproxima, ao fazer alento a uma cruel realidade em que sua vida e de
todas as pessoas trans sdo eliminadas cotidianamente. Ao trazer a necessidade de uma pauta
transfeminista na luta por representatividade, ela acredita oportunizar com gque mais e mais
vidas trans ndo sejam vistas como menos humanas, numa alusdo a obra de Judith Butler,
Precarious Life — The Powers of Mourning and Violence.

Nesta escrita ao procurar tratar da visibilidade e representatividade e, a partir delas,
considerar a possibilidade de a escola constituir-se num espaco de liberdade e (re) existéncia
das vidas trans, gqueremos também corroborar para que ndo sejam vistas com menos
humanidade. Longe de trazer conclusdes ou verdades absolutas, intentamos permitir, com as
palavras que trocamos em conversas, que nosso olhar se mantivesse atento aos sinais de seus

corpos, aos siléncios de seus olhares e aos movimentos que as fizessem afinal (re) existir.

4.1 As estratégias de resisténcia, (re)existéncia e enfrentamento

As estratégias de enfrentamento e disputas com que as identidades trans, nesta
pesquisa, empreenderam suas agdes foram desconstrutoras das praticas cisheteronormativas
que prevalecem no dia a dia das escolas por onde estiveram? Ao tratarmos de uma

ressignificacdo de suas trajetdrias por esses espacos, as diferentes formas com que negociaram



111

suas vidas, assujeitando-se as normas de cada lugar pode ter sido promotoras de
possibilidades outras de viver. No entanto, seria paradoxal, afirmar outras possibilidades de
existir dadas as condigdes de (in)existéncia impostas pela escola? Seria o “resistir” a Unica
opcao? Ateé quando e de que forma é possivel resistir? Até que ponto suas resisténcias nao sao
uma forma perversa de aceitarmos essas existéncias nos lugares onde estdo? Como se, ao néo
resistirem, ndo pudessem estar na escola? Como se fosse possivel caracterizar alguém com
mais ou menos humanidade e dignidade? Como se tivessem que ser, a todo tempo, resilientes
para ndo serem exterminadas? Em casa, na rua, na escola, no trabalho! Que lugares ocupam
em nds? Que lugares ocupam para nds? Por que incomodam tanto se ndo estdo a margem de
n6s? Qual a ldgica cruel da surpresa quando de subito nos deparamos com elas nas
universidades, como professoras trans, mestres e doutoras trans? Por que nao?

Enquanto lia e relia os trechos das conversas em que identificava atraves dos relatos as
possibilidades de (re)existéncia, foram essas as questdes e tantas lembrancgas desses encontros
que me acompanharam. Admito que esse € um olhar nosso, meu e delas, a partir das historias
gue conhecemos de nds mesmas. Recordo-me dos dias em que estive com Micaela,
Alessandra, Dione, Claudia, Viviane e Igor e arrisco dizer que nossos entendimentos sobre as
suas experiéncias de enfrentamento proporcionaram, sim, quebras de paradigmas naqueles
espacos escolares.

Mas ndo posso deixar de dizer que sdo nossos entendimentos. Em conversa,
compartilhamos impressdes das alunas que sdo, mas também do professor que sou. As
estratégias de enfrentamento que dao titulo a esta secéo sdo o resultado de uma analise como
professor e pesquisador, ainda em formacéo. Ainda prematuras, quem sabe?! Ainda carentes
de um maior escopo, talvez?! Ainda, ainda, ainda...

De qualguer forma, o que nos moveu a cada encontro foi a necessidade de denunciar
as vivéncias ao mesmo tempo em que compartilhdvamos resisténcias. Delas e minhas! Por
iSso as trago aqui, perspectivadas pela mesma garra com que me foram contadas, cheias de
emocdo e de dor, porém calcadas na crenca do que os futuros possiveis encontros de suas
histdrias, transcritas por mim em palavras, podem proporcionar as tantas outras vidas trans
gue como elas, enfrentam a expulsdo dos cistemas educacionais.

Das inimeras vezes em que procurou fazer uso do banheiro feminino, Micaela teve a
identidade negada por um diretor que repetia ser ela um menino e, por isso, precisou resistir a
tais situacdes e enfrentar a transfobia que a impedia de expressar a propria identidade. Por
vezes, a estratégia que encontrava era adentrar no banheiro e, ao primeiro ataque, fazer um

escandalo, como ela diz:
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Bruno: Como é que ficava essa situacéo? Vocé ndo ia? Como é que era?
Micaela: Eu, tipo assim, as vezes eu ia, de abusada. Eu ia, ficava 1& no banheiro,
fazia escandalo. Ai chamavam o diretor pra poder me tirar...

Micaela atribui a esse comportamento “abusado” suas conquistas na escola. Foi
preciso que suas acdes de protesto, embora sem representatividade — ela era a Unica travesti
naquele espago — reinscrevessem, a partir de entdo, um outro olhar sobre o que se passava.
Quando protestava aos berros no banheiro, atraia a atencdo dos alunos e alunas e, claro, do
diretor. Ela narrou que diariamente era levada a secretaria da escola para conversar com 0
diretor: “Eu vivia na sala dele, parecia que 14 ja era a minha sala. Todo dia eu ia pra secretaria,
todo dia, era um inferno”.

Na maior parte do tempo, a presenca de Micaela nessa escola implicou em um certo
tipo de perseguicdo/controle/vigilancia, por qualquer minima atitude que ela se envolvesse,
fosse danca da festa junina em que afirmava sua travestilidade, na conquista de seu nome
social ali na escola ou no uso do banheiro feminino. Em todas essas batalhas, ela com sua
resisténcia fez com que a escola lidasse com as suas questdes de outra forma. N&o seria
possivel mensurar se suas atitudes garantiram alguma desconstrucdo de visdes
preconceituosas e predominantemente normativas a longo prazo, no entanto, suas disputas e
enfrentamentos, ao menos enquanto esteve por ali, parecem ter trazido aquelas pessoas com
guem encontrava no dia a dia, outra forma de lidar com o que se apresentava a partir de sua

presenca:

Micaela: Ai agora, tipo assim, agora eles veem que sou um assim né... Agora eles
tipo assim, quando eu tava estudando, ai eles j& paravam de ligar, ja entrava no
banheiro das meninas, ndo sei o0 que... Ai eles pararam. Mas demorou. Primeiro,
tive que passar por aquilo tudo pra depois eles ver, tipo assim, ai foi chegando um
montao de lei. Lei que eu podia fazer isso, que eu podia fazer aquilo.

Sua fala, quando faz mengao a “passar por aquilo pra depois eles ver”, vem corroborar
0 que significaria uma possibilidade de (re)existéncia a partir de como ela se defendia das
violéncias diarias. Micaela finaliza o ensino fundamental nessa escola, mas vai aos poucos
desistindo de estudar. Depois de algum tempo afastada da escola, ela procura por um colégio
onde faria 0 ensino médio. Ao retornar a escola, porém, percebe ndo ser bem recebida, o que a
distancia daquele lugar. Segundo ela, sdo olhares de reprovacdo que a afastam dali: “sei 1a,
tipo, ficaram me olhando, parecia que nunca tinham me visto”. Por que sua entrada numa sala
de aula capta todos os olhares? Por que esses mesmos olhares a reprovam? Que lugar Micaela
ocuparia nisso tudo outra vez? Seria preciso enfrentar, resistir e (re)existir mais uma vez? Até

quando?
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Foi 0 que Alessandra talvez também tivesse se questionado quando ainda, no ensino
fundamental, percebeu que estar mais proxima da direcdo escolar permitia que pudesse
investir nessa relagdo, garantindo mais liberdade para assumir sua identidade. E fato que as
diretoras, nesse caso, procuraram escutar Alessandra em seus medos e enfrentamentos,
buscando compreender a realidade que se apresentava a ela por assumir uma outra identidade
de género. No entanto, foi em grande parte essa aproximacéo feita pela aluna que comecava a

desenhar outros cenarios para sua existéncia ali na escola.

Alessandra: Eu comecei a ter essa proximidade, eu fui assim me sentindo mais livre
pra conversar com elas e contar das coisas que acontecia que elas me falavam que
isso era uma coisa absurda que ndo pode acontecer e ai tomavam providéncias
contra... tipo em relacdo de homofobia mesmo que outras pessoas faziam, sabe...por
conta de eu ter medo, digamos assim, eu ndo reagia, simplesmente deixava
acontecer. Entdo conversando, me abrindo com esse pessoal, que elas me falavam
que eu tinha que comunicar a elas, que elas iam dar um jeito, que isso ndo é uma
coisa normal que acontecia dentro de uma escola.

Ao0s poucos, a aluna vai colocando suas questdes, encontrando apoio e criando forgas
para continuar afirmando sua identidade, exercendo seus direitos e estabelecendo maneiras de
(re)existir. Fortalecida numa experiéncia que a fazia empoderar-se dentro da escola, mesmo
em meio a atitudes de preconceito e violéncia por parte de outros alunos e alunas, Alessandra
segue até o ensino médio onde mais uma vez, estrategicamente, investe na relacdo com
gestores e gestoras.

O trecho a seguir nos mostra como a aluna, por meio de uma candidatura a chapa do
Grémio Estudantil, faz oportunizar a discussdo na escola das questdes referentes ao género e
sexualidade, esclarecendo, desmistificando e criando oportunidades para um exercicio livre de

expressao de quaisquer identidades.

Alessandra: Primeiro comegou com a gente formando uma chapa pra concorrer ao
grémio da escola. E isso foi super importante, porque nossa chapa sé tinha pessoas
homossexuais, mas ndo era porque a gente sé queria uma chapa com homossexuais,
era porgue eram amigos mesmo.

Bruno: Eram amigos, tinhas afinidades...

Alessandra: Exatamente... Como a gente tinha bastante influéncia na escola,
conhecia todo mundo a gente sabia que ia conseguir e venhamos e convenhamos
era o Unico grupo de alunos que realmente se importava com a escola e fazia as
coisas na escola. Esse ano foi assim, por um lado foi 0 ano mais curto, mas o que
também, o que a gente fez mais coisa, 0 que eu fiz mais coisa. Entdo a gente se
candidata ao grémio e a gente ganha

Bruno: Esse grémio foi atuante na escola, vocés traziam pautas que tinham a ver
com sexualidade e género?

Alessandra: Sim a gente fazia uma lista do que a gente queria levar pra escola, e
uma delas era a palestra, tanto que eu fiquei organizando essa parte, porque eu era
de eventos. Entdo eu conversei com os professores tanto esse de sociologia também
que tinham contato com mulheres trans, e foi uma assistente social I4, enfim a gente
conseguiu levar bastante esse grupo pra escola, mas mesmo a gente levando ou néo,
assim levando de fora a gente mesmo ja batia nessa tecla 14 mesmo entre nés. Sabe?
Bruno: Como que os alunos em geral recebem essa chapa?
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Alessandra: Super recebem. A gente tinha uma outra chapa concorrente, sé que
por acaso era chapa de amigos nossos também, héteros, s6 que eles queriam
também se concorrer, sé que a gente era amigo sabe, entdo teve esse impasse, mas
ndo por essa questdo de uma chapa sé ter gays, e outra s ter héteros.

Bruno: Mas isso foi um assunto, uma chapa de homossexuais...Isso chegou a ser
falado uma chapa de homossexuais e uma chapa de heterossexuais?

Alessandra: Chegou a ser falado no final, porque a gente brincava que todo mundo
que entrava na escola acaba se descobrindo e literalmente, todo mundo que entrava
na escola se descobria, mas ndo por influéncia nossa, porque eles viam que
realmente escola estava aberta a receber todos os tipos de pessoas e tinham apoio
tanto da direcdo tanto dos alunos, tanto nosso apoio, entendeu? Entédo acabou que
fico super préxima da direcdo, organizando festas e tal, sempre e liderando a escola
de certa forma. Lembro de um caso de homofobia, s6 que nédo foi comigo, foi com
uma menina, ela chegou, ela era quietinha e tal, era mais na dela, ela era lésbica, e
algum menino fez uma chacota dela e ela veio reclamar com a gente, na mesma
hora a gente...

Bruno: Ela foi falar com a chapa? Interessante que vocés estabelecem...
Alessandra: Sim, porque a gente era esse meio, dire¢io alunos, entendeu? E todos
eles sempre souberam que a gente era mais préximo da dire¢do ndo sd em relagéo
aluno — direcdo, todos nds éramos bem amigos dela entdo eles sabiam que
poderiam confiar na gente pra solucionar esse problema. Entdo ela chegou na
gente, comunicou, contou a historia e a gente levou pra direcdo e na mesma hora
chamaram ele pra conversar.

Com a chapa eleita, Alessandra e outros alunos e alunas, confiantes em seus
protagonismos, numa escola perspectivada por suas a¢oes, faziam com que todos e todas que
ali chegassem pudessem “‘se descobrir”, como ela mesma nos diz em nossa conversa.

Ao passo que Alessandra me conta suas experiéncias e que fala com seu corpo, sua
voz e suas palavras, eu “redescubro” a minha existéncia: “Uma escola em que todos pudessem
se descobrir” me dispara ao passado, para a minha adolescéncia, para quem eu poderia ter
sido, para longe de mim, para a escola que n&o tive... Findo minhas lembrancas e procuro me
reconectar de novo a ela, a minha frente. Alessandra ressignificou sua prépria escola, a escola

gue mudou sua vida e em resisténcia, (re)existiu:

Bruno: Por que vocé atribui a essa escola, como vocé disse assim “mudou a minha
vida”!

Alessandra: Porque essa questdo de digamos assim, me descobrir mais, mostrar
que eu tenho 0 meu espaco, que eu tenho que lutar por ele, de ndo lutar s6 pelo
meu, eu luto pelos outros também sabe, por todos, pelos meus iguais.

Lutar por seu espaco fazendo com que por ele outras pessoas trans possam também
resistir € a conclusdo a que chega Dione no final de nossa conversa. Com experiéncias que a
marcaram como diferente e abjeta durante muito tempo na escola militar, como retratado
anteriormente, foi na chegada ao ensino publico que experimentou, além de outras tantas mais
violéncias, a possibilidade de recontar sua historia, resistir e (re)existir. A ressignificacdo do
que era posto e dado como solugéo partiu de um grupo de meninas e Dione, para um banheiro
que a principio era para uso apenas desta, como solucdo geralmente imposta as travestis e

mulheres trans na escola, e que teve as portas arrebentadas, caracterizando uma acgéo
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instigante de protesto, reivindicacdo e acessibilidade em condi¢Ges equanimes de género.
Aqui, a ressignificacdo do que estava posto como uma solucdo dada pela escola, 0 uso
exclusivo de um banheiro por mulheres trans e travestis, partiu de um grupo de meninas que
arrebentava as portas dele para fazer uso do espago, sem se incomodar com a presenca de
Dione, que, ao fim, passou a utilizar todos os banheiros femininos, caracterizando uma agéo

instigante de protesto, reivindicacdo e acessibilidade em condigdes equéanimes de género.

Dione: Vou te contar o que aconteceu muito peculiar. Eles separaram um banheiro
s6 pra eu usar. Ninguém podia usar, era um banheiro que antes era feminino...
Bruno: Te deram a chave?

Dione: E eu pegava a chave |4 embaixo pra poder usar o banheiro. Eu usava o
banheiro sozinha porque eles falaram “as meninas podem se incomodar” e ndo sei
que... acho que eles tinham medo das meninas se incomodarem, falarem pros pais,
0s pais virem na escola e arrumar algum tipo de confusao.

Bruno: Sim.

Dione: Entdo, passei a usar esse banheiro. O banheiro era s6 eu que usava, eu
usava, trancava, entregava a chave. Pegava, abria... s6 que as meninas comegaram
a nado gostar do fato de eu ter um banheiro s6 pra mim. E ai, as meninas passaram a
arrombar o banheiro pra elas usarem também. E toda hora alguém arrombava o
banheiro, e toda hora alguém arrombava o banheiro. Até que o banheiro passou a
ficar aberto, todas as meninas usavam...

Bruno: Era um banheiro individual? Ou era um banheiro como era o das meninas?
Dione: Nao, era um banheiro de escola, assim, comum... s6 que eles fecharam e s6
eu ia usar.

Bruno: Entendi.

Dione: Elas passaram a arrombar o banheiro.

Bruno: Ent&o, de certa forma esse banheiro ficou um banheiro feminino.

Dione: Sim

Bruno: E vocé e elas usando?

Dione: Sim.

Bruno: E usavam juntas?

Dione: Juntas. E ai é... ai eles arrombavam o banheiro, elas arrombavam o
banheiro, e ai teve uma hora que eles [inspetores]cansaram, tipo... tdo arrombando
o0 banheiro toda hora, melhor deixar aberto. E eu néo fui mais reclamar também...
que... porque né... vai ficar aberto e vai ficar todas usando. E a partir disso, eu via
que elas ndo tinham nenhum incémodo comigo estar no banheiro. Nenhum
incobmodo, de eu usar o banheiro. E ai eu passei a usar todos os banheiros
femininos. O do primeiro andar, do segundo, terceiro, e nunca teve qualquer tipo de
problema.

Bruno: De repente esse problema acabou...

Dione: Acabou... e... eu passei a usar todos os banheiros da escola, femininos, e
nunca teve nenhum problema e ai fiquei nessa escola até...até terminar o ensino
médio, entdo assim, foi uma experiéncia bem... bem impar assim na minha... na
minha vida assim, de escola. E foi uma... é aquilo né, eu esperava uma outra
vivéncia daquele espaco. Porque eu tinha toda, também, um preconceito em relagédo
as pessoas que estavam ali. As pessoas que estavam naquele espaco, que
freqlentavam aquela escola. Foi uma experiéncia também, acho que muito politica,
porque... 0 tratamento ali, se... ndo, acho que ndo havera mais um tratamento ali,
ruim, é com uma pessoa trans, sabe. Com uma pessoa, com uma menina transexual,
travesti, que entra ali...

A experiéncia de uma ocupacdo de estudantes em uma escola estadual, segundo

Claudia, fez com as pessoas que por ali estiveram naquela ocasido comecassem a se
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desconstruir. Foram essas mesmas pessoas que a acompanharam ao longo de seu ensino
meédio. Para ela, que achava assustador ser a Unica mulher trans naquele espaco, a experiéncia
fez com que percebesse, a0 mesmo tempo, pontos positivos e negativos. Durante todo espaco
de discussdo que fosse possivel na rotina do dia a dia, ela trazia para a roda as questfes
referentes a populacdo LGBT e, segundo ela, sua presenca desmistificava os tabus,
desfazendo os estere6tipos equivocados de pessoas trans, por exemplo.

Bruno: Enquanto vocé esteve 14, sé tinha vocé?

Claudia: De pessoa trans, sim. Era, era bem assustador assim. Eu acho que eu me
acostumei, na verdade, eu acho que eu me acostumei com essa situacdo de ser a
Unica pessoa trans no espaco.

Bruno: Como é isso?

Claudia: E muito ruim, é ruim, mas também é bom.

Bruno: Por que € ruim, por que é bom?

Claudia: E ruim porque abre espaco pra, nossa, abre espaco pra muita coisa
assim... eu lembro de muita gente falando comigo que eu era a primeira pessoa
trans que elas conheciam na vida! A direcéo falou que eu era a primeira pessoa que
tava mudando o nome na chamada...isso é absurdo assim, isso, isso... meio que...
da brecha, da permissao assim, para as estruturas continuarem as mesmas sabe...
continuarem excluindo as pessoas trans porque... enfim, nunca teve o trans.

Bruno: Por isso a importancia de ocupar esses espagos...

Claudia: Exatamente.

Bruno: Entdo isso era a parte, vocé diz né, a parte ruim e a parte boa né. A parte
boa de ser a Unica trans seria o qué?

Claudia: Entdo, eu tenho, eu tive uma experiéncia muito boa na escola. Na
semana...junta, sei 14, um monte de jovem numa sala e conversa sobre vérias coisas.
Eu fui a primeira pessoa trans de muita gente, s6 que isso me mostrou que as
pessoas, a juventude ta muito ligada nisso. Tipo, teve uma mina que chegou pra
mim e falou “vocé é a primeira mina trans que eu conhego e vocé é incrivel. Na
minha cabega, tipo, as pessoas trans eram... sei 14, loucas, sei l4, eram, um... sei
la... um monte de monstro” [...] é uma experiéncia boa porque causa esse impacto
nas pessoas, tipo, tira esse tabu. As pessoas trans, estereétipos que, sei 14, as
pessoas trans sdo promiscuas, ou sei 14, qualquer outra coisa absurda. Ah, e
também promove a discussao, assim... Em todo o ambiente que eu to sempre tem
discussdo sobre a questdo social. E eu sempre costumo falar. E como eu sempre
costumo me posicionar, e tudo mais, sempre abordo questdes das pessoas Igbt e
tudo mais...

As experiéncias trazidas nesta secdo nos contam sobre as possibilidades de reforcar a
visibilidade trans como estratégia de resisténcia. Como se ao resistir ndo fosse possivel — e
ndo o é — apagar as marcas por onde se elabora a resisténcia, onde ela nasce, Alessandra,
Dione, Micaela, Igor, Viviane e Claudia (re)existiram, porque foram pessoas marcadas com
menos humanidade, e se menos humanas, tdo mais inexistentes.

As historias de resisténcia aqui estampadas foram possiveis, porque (re)existiram ao

poder, inventaram outros modos de existir, uma “resisténcia como forca que mobiliza e cria

possiveis” (PARAISO, 2016. p. 388).
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INQUIETUDES ULTIMAS

Comeco pelo tempo! Esse mesmo, o tempo das horas que nos toma, dos prazos que
nos aceleram, das inquietudes. Tempo da agitacdo! Esse tempo que faz planos e se pretende
quase sempre infinito. E ele fazedor de nds, de quem somos? Com ele alguns projetam suas
vidas, outros sdo projetados por ela. Ha aqueles que se programam com ele. Outros, mesmo
com ele, parecem ndo encontrar saidas e perecem. Oferta-se o tempo de modos desiguais?
Para esses, tempo de sobra, para aqueles, tempo que falta.

A vocé, que me I€, um tempo. A mim, que escrevo, outro tempo. Sobre quem escrevo,
outro tempo ainda. A vocé, uma luta. A elas, luta, luto e disputa.

Quanto tempo o tempo tem pra vocé?

Como se desejasse responder de imediato a essa pergunta, escrevo por aqui. As maos
sobre o teclado, os olhos na tela, o coracdo aos pulos. Na tentativa de aquietar-me busco as
palavras, mas € quase impossivel. Se ha alguma quietude no que vocé leu até agora, ndo se
iluda, é impressdo. Ha siléncios, esses, sim, muitos. H&a apagamentos, milhares. H4 um tempo
sem volta. Ha vidas sem luto. Ha resisténcias. Ha (re)existéncias. Ha4 mobilizacdo e criacdo de
possiveis.

As historias que se viram no desenrolar desta pesquisa e 0s recortes de tempo que nos
mostraram suas relagdes com a escola, nos colocaram em contato com as dindmicas de um
tempo que ndo volta. Partem dai as inquietudes. Partem dos tempos viviveis ou ndo. Dos
tempos onde se deixa morrer. Dos tempos em que se acolhem e se expandem as diferencas.
Do tempo da populacdo trans. Um outro tempo, mais cruel, mais curto, mais amargo. O tempo
que se vive em casa. O tempo de viver na rua. O tempo da transi¢do. O tempo da escola: é
sobre esse que procurei compreender.

Nesse caminho, em contato e em conversa com as pessoas com quem estive, percebi a
instituicdo escolar como fundamental na perpetuacdo das vidas que podem ou ndo existir
naqueles contextos. Enquanto estdo por ali passam por diversas experiéncias que demarcam
guem podem ser naquele espaco e muitas dessas experiéncias serdo constituidoras de suas
vidas dali para frente.

Na escola, em sua maioria, as dindmicas de violéncia e opressdo prevalecem
desenhando a fortes tracos a expulsdo. Desde a infancia, ao buscar expressarem-se livremente,
as identidades encontram o preconceito de viver nesses espacos, como se o lugar definisse e
autorizasse essas ou aquelas vidas. Entre ordens e regras que atendem a um exercicio

constantemente heteronormativo, sexista e miségino as vidas trans tém amputados seus



118

direitos a educagcdo num pais que cada vez mais avanga de forma fundamentalista e
conservadora.

As experiéncias de uso do banheiro e nome social, tdo fundamentais e reveladoras de
como nos colocamos em relacdo as identidades trans, nos mostraram o qudo reguladores sao
0s sistemas educacionais, marcados pelo preconceito e discrimina¢do. Muito do que se
observou a partir dos relatos dentro das escolas € o que se vé também fora delas, numa
reproducdo desenfreada e criminosa de julgamentos e padrdes normativos presentes na
sociedade.

As passagens relatadas em conversas e narradas pelas memorias resgatadas revelam os
movimentos de resisténcia que acompanham as vidas trans por todo o periodo que
permanecem nas escolas. Em diversos momentos percebe-se 0 espaco escolar criando
estratégias de exterminio as suas vidas. Desde a chamada na sala de aula as atividades na
educacao fisica ficam evidentes as disputas por existir. As relacdes de poder entre os sujeitos
naquele contexto se ddo em ordem de disciplinamento e controle de corpos, ndo legitimando
um lugar para as identidades nao conformes.

E certo que entre esses sujeitos pudemos encontrar aqueles e aquelas que num
movimento de empatia, luta por direitos e humanidade, aproximaram-se de cada presenca
trans para juntos (as) propor outras possibilidades de atravessar pelos acontecimentos que a
interpelaram violentamente. Professores e professoras, em acdes mais ou menos acertadas,
problematizaram o género e a sexualidade na escola trazendo estranhamento. Diante do vazio
gue a formacdo docente apresenta para lidar com suas presencas na escola e dialogar com as
diferencas, busco entdo, como um professor, me aproximar delas e da coragem que as faz
resistir e enfrentar os cotidianos de extrema violéncia, as hierarquizacGes e normas. Dessa
forma, questionando junto a elas, podem quem sabe desmontar, desordenar e também resistir
com elas.

As historias trazidas neste texto nos contam da expulsdo diéaria e de uma manutencgao
da heterossexualidade que corréi qualquer possibilidade de expressdo que ndo aquelas em
conformidade ao sexo. Ao desacomodarem essas expressdes, as pessoas trans enfrentam toda
forma de desprezo e juizo de suas identidades. Ao resistirem para (re)existir, se movem na
tentativa de potencializar e protagonizar seus corpos em acgdes que podem ressignificar e
quem sabe desconstruir com suas presencas as compreensdes sobre suas identidades.

Resisténcia como “poder da vida, poder vital que vai além das espécies, dos meios e
dos caminhos” (DELEUZE, 1995, p.100). Ao resistir € como se provocassem novas formas

de existir. Para Paraiso (2016):
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Entender resisténcia, portanto, como uma estratégia, uma reacdo a um poder, como o
faz Foucault € muito diferente de entender resisténcia como uma linha de fuga que
foge e escapa, por todos os lados, apesar de todos os poderes que tentam tapar o
vazamento, como o faz Deleuze. Os trabalhos dos dois, contudo, inspiram a operar
com a resisténcia no campo do curriculo, articulando alguns elementos das
producdes dos dois filésofos e entendendo-a como uma forga, focada, localizada,
resultado de agenciamentos que aumentam a poténcia dos corpos.

Como se potencializaram 0s corpos trans na escola e de que maneira é possivel
construir outros percursos dentro desses espacos a partir das resisténcias diarias sdo questoes
presentes na pesquisa. Nao obstante as relacfes sejam pautadas na estigmatizacdo e exclusao
é também nas forcas de resistir que novos enquadramentos foram possiveis. De qualquer
forma € essencial nos questionarmos ainda e sempre, se nao residiria na resisténcia algo
extremamente desumano e violento: seriam as identidades trans, na escola, possiveis somente
e por que resistem? Estariam as resisténcias denunciando um espaco escolar que exige e cria
estratégias para o exterminio dessas vidas?

Para além de tais questdes e distante de qualquer finalizacdo, dado que sdo as
inquietudes que reverberam por aqui, 0 que se buscou analisar neste estudo partiu das relacdes
estabelecidas com a educacdo formal, como visto, dentro das instituices, moldadas e
reguladas por elas. Embora seja esse um recorte com foco nas narrativas vivenciadas na/com
escola, é fundamental percebermos que uma histéria de educagdo informal dessa populacéo ja
se faz presente desde ha muito. Como populacdo deveras estigmatizada e sem direito foi nas
ruas e nos movimentos que essas pessoas elaboraram e construiram seus conhecimentos,
estratégias e saberes.

Uma educacdo que por muito tempo esteve na base dessas identidades e que nao
conta com registros especificos dessa histdria. Para Jesus (2016) o grande desafio da educacéo
hoje é saber que existem mdltiplas fontes de conhecimento, que nds podemos aprender
independentemente de estar no espaco fisico da instituicdo. Em Travessia: caminhos da
populacgdo trans na historia (2018), a autora declara: “Mas ca chegamos. Este capitulo é um
ato de resisténcia, sobreviveu a depressao, ao desprezo, ao 6dio e ao cansaco, e eu ofereco
para que vocé multiplique a mensagem e quebre o siléncio: nds, populacao trans, temos uma
histéria” (JESUS, 2018, p. 380).

E por suas vidas, escritas e resisténcias que chego até aqui.

E por elas e é com elas.

E para elas. ..
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