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RESUMO

FERREIRA, Luis Philipe Barrozo. Uma reflexdo sobre background e foreground de alunos
do terceiro ano do ensino médio de escola estadual de Santa Cruz, zona oeste do Rio de
Janeiro, para a producao de duas aulas. 2019. 68f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional - PROFMAT) — Instituto de Matematica e Estatistica,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar possibilidades de questionamentos sobre
as circunstancias sociais, econémicas, politicas e tecnoldgicas nas quais estdo inseridos
alunos e professores de matemaética. E, para isso, abordaremos o conceito de duas vertentes
relevantes da Educacdo Matematica. A primeira se trata da Etnomatematica, que aborda a
influéncia da cultura sobre o processo de ensino-aprendizagem de matematica. Ja a segunda
estd relacionada aos conceitos da Educacdo Matematica Critica, que procura enxergar o
background e o foreground dos alunos como ativos para o desenvolvimento de suas
perspectivas pessoais e sua inclusdo em sociedade como sujeitos e protagonistas de suas
realidades. Ambas propdem a democratizacdo do ensino de matemética e a reducdo da
hierarquizacdo do conhecimento de matematica, que também fomenta a discrepancia entre
classes sociais. E, para situar sobre essas circunstancias, fazemos um breve passeio pelo
tempo-espaco em Santa Cruz, um bairro grande e populoso da zona oeste do Rio de Janeiro.
Por fim, seguira a apresentacdo de duas aulas tematicas, dadas em 2017 para uma turma de
3° ano do ensino médio, em uma escola estadual de Santa Cruz. Concluimos que a
matematica fornece instrumentos conceituais que favorecem uma revisao critica da realidade
por parte dos atores presentes na sala de aula.

Palavras-chave: Etnomatemaética. Educacdo Matematica Critica. Background. Foreground.
Santa Cruz.



ABSTRACT

Ferreira, Luis Philipe Barrozo. A reflection on background and foreground of students of
the 3rd year of high school from of Santa Cruz state school, west side of Rio de Janeiro, for
the production of two classes. 2019. 68f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional - PROFMAT) — Instituto de Matematica e Estatistica,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

The purpose of this dissertation is to analyze possibilities of questions about the
social, economic, political and technological circumstances in which mathematics studentes
and teachers are inserted. And, for this, we will approach the concept of two relevant sides
of Mathematical Education. The first is Ethnomathematics, which addresses the influence of
culture on the process of teaching and learning mathematics. The second is related to the
concepts of Critical Mathematical Education, which seeks to see students' background and
foreground as assets for the development of their personal perspectives and their inclusion in
society as subjects and protagonists of their realities. Both propose the democratization of
mathematics teaching and the reduction of the hierarchy of mathematical knowledge, which
also fosters discrepancy between social classes. And, to put it in these circumstances, we take
a brief walk through time-space in Santa Cruz, a large, populous neighborhood located in the
west of Rio de Janeiro. And lastly, it follows the presentation of two non-traditional classes,
given in 2017 to a 3rd year high school class at Santa Cruz, a public school. We conclude
that mathematics provides conceptual instruments that favor a critical review of reality by
actors in classroom.

Keywords: Ethnomathematics. Critical Mathematics Education. Background. Foreground.
Santa Cruz.
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INTRODUCAO

Fruto de inimeros autoquestionamentos durante minha curta permanéncia como
professor do Estado do Rio de Janeiro (outubro de 2015 até julho de 2019), este trabalho
tenta compreender a razdo pela qual alunos de um determinado colégio estadual de Santa
Cruz, bairro localizado na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, possuem perspectivas de
futuro que os colocam em posicdo subalternizada®. Mais do que isso, alias, este trabalho tem
como objetivo analisar possibilidades de questionamentos sobre as circunstancias sociais,
econdmicas, politicas e tecnoldgicas nas quais estdo inseridos alunos e professores de
matematica, influenciando no desenvolvimento de uma expectativa de realidade, de mundo
e de vida.

Para tal, utilizamos de conceitos importantes da Educacdo Matematica, norteados
pelos textos de Ole Skovsmose, como a Matemética Critica, considerando as ideias de
background e foreground dos alunos, o constructo do conhecimento e as incertezas
levantadas pelas mais variadas condi¢fes de vida para 0 processo de ensino-aprendizagem.
Além disso, abordaremos aspectos importantes da Etnomatematica, por Ubiratan
D’Ambrosio, que tratam de tecnologia, cidadania, responsabilidade social e da
democratizagdo do conhecimento como fatores preponderantes para a construcdo de uma
racionalidade dotada de senso critico.

Dado isso, serd importante um breve passeio pelo tempo-espaco no bairro de Santa
Cruz (zona oeste da cidade do Rio de Janeiro), onde a escola a qual pertencem os alunos
motivadores deste projeto se encontra. Fazemos um breve estudo sobre a origem deste bairro,
citando fatores importantes no processo de construgdo educacional, desde o periodo jesuitico
até a chegada da familia imperial, e relacionando com aspectos sociais atuais e sua condicao
diante do restante da cidade. Trataremos de pontos historicos do bairro, que o fazem unico,
mas também da baixa qualidade de vida encontrada por seus moradores, assim como a
construgdo de uma expectativa de mundo fragilizada que, normalmente e infelizmente, é
observada nesses mesmos moradores.

Para “encerrar” (o projeto e ndo Seus questionamentos), apresentamos duas aulas
tematicas, que mostram como podemos nos adaptar a fim de passar uma mensagem de

mudanga, de alerta, de motivacdo, de carinho, de preocupacdo, mas sem sair,

1 O termo subalternizada é tomado da pedagogia decolonial, de Catherine Walsh (2007), e se refere as
funces sociais que requerem pouca criatividade, instrucdo e sdo mal remuneradas.



necessariamente, do escopo de habilidades e competéncias durante os contetidos propostos
pela grade curricular obrigatoria.

Todas as indagacdes, questionamentos e reflexdes encontradas neste texto surgem de
uma necessidade de tentar entender pensamentos e sentimentos acerca das razdes pelas quais
0s alunos tomaram ou ndo as decisdes que tomaram, de terem se comportado ou néo de tal
forma ou de outra, de se abrirem ou ndo a um dialogo mais proximo. Reflexdes estas que se
originam com a entrada e vivéncia no curso superior de Licenciatura em Matematica na
prépria Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e se potencializam com a docéncia
na educacdo publica estadual do Rio de Janeiro. Todas as coisas passadas e vividas, todas as
pessoas conhecidas, todo o conhecimento de mundo desenvolvido foram fatores decisivos
para tais questionamentos, além de muitos outros, que procuramos pelo menos compreender
para poder lidar. E é possivel que seja uma busca eterna e sem respostas. E diria que o contato
com a Matematica Critica e a Etnomatematica, como fundamentacdo tedrica da pesquisa, foi

uma feliz co-ocorréncia?.

2 Termo utilizado por Carl Gustav Jung (1875 — 1961), traduzido por Ira Progoff (1989). Faz alusdo a
conexdes acausais, ou seja, sem uma relacéo de causa e efeito tradicional.
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1 ETNOMATEMATICA E MATEMATICA CRITICA

Como norte para o projeto, abordamos aqui 0 conceito principal de pesquisa de
Etnomatematica, que é a presenca da cultura no processo de ensino-aprendizagem, tanto
como influenciadora quanto como motivadora deste processo, e seus questionamentos em
nossa sociedade. Bem como as ideias da Educacdo Matematica Critica e pontos relevantes
tratados por este tema, tais quais background, foreground e intencionalidade, por exemplo.

Ressaltando ainda a relevancia da democratizacdo do ensino nos dois tépicos mencionados.

1.1 Etnomatematica

Com as Grandes Navegac0es, no século XV, lideradas principalmente por Portugal e
Espanha, a Europa se depara com civiliza¢6es de costumes completamente diferentes. Novos
habitos, linguas, vestimentas, crengas, tratamento com a natureza que se apresentava sob
novas fauna, flora e formagdes naturais de imenso valor para a cultura europeia, mas que,
para 0s nativos, eram abundantes e, em muitos casos, banalizados por tal, como o ouro, por
exemplo. Em cada regido, procuraram submeter o povo nativo a cultura europeia. Nas
Ameéricas, com 0s nativos indigenas, a tentativa se deu pela imposi¢do do Cristianismo,
subjugando, dessa forma, as demais crencas e tratamentos com a espiritualidade, que eram
consideradas “pagds” pela visdo cristd europeia. Muitas guerras travadas e inUmeros povos
indigenas acabam exterminados por oferecerem resisténcia a esse processo de imposicao
religiosa. Na Africa, ocorre uma grave e aguda distorcéo da narrativa de guerra e dominacéo
entre 0s povos locais, transformando-a em um novo sistema econdémico, baseado na
escravizacdo dos povos dominados. Os escravizados sdo comercializados e deslocados pelas
mais diversas coldnias europeias estabelecidas nos novos continentes, configurando um
regime opressor de trabalho forcado para a geragdo de riqueza aos povos europeus
dominantes.

No entanto, embora houvesse todo o esfor¢o para a imposicdo de sua cultura as
civilizagdes locais, tais povos acabam por contribuir de forma significativa na maneira
dogmatica europeia, tecnicista e logicista, de se tratar a ciéncia. Os povos nativos (vistos

como “selvagens” segundo o olhar europeu, por conta de sua primitividade) detinham uma
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visdo e um tratamento completamente distintos da préatica europeia em relagdo a natureza.
Tais povos consideravam-na uma unidade com sua sociedade, tratavam-na com respeito a
partir de um mundo espiritual e organico em comunhdo com o mundo fisico, que escapava
da racionalidade e da logica conhecidas até entéo.

Vale lembrar que o Cristianismo também tem um papel importante, além de
controverso, no desenvolvimento da ciéncia, tendo destaque com Nicolau Copérnico (1473
— 1543) na formalizacdo da teoria heliocéntrica (colocava o Sol como centro do Sistema
Solar) do Sistema Solar, contrariando, nesse momento, a teoria vigente, que era a geocéntrica
(a Terra era o centro do Sistema Solar). Reinventa-se a sociedade cientifica e se restabelece
uma relacdo mais forte da ciéncia com o divino, de que a perfeicdo do universo esta associada
ao modo como o deus do Cristianismo a escreve e de que € possivel descobrir padroes, através
da Matematica, para tentar descrever tais perfei¢@es divinas.

Ha também um acréscimo importante com a incorporagdo da geometria e de outros
sistemas de numeracdo utilizados em regifes como Egito e a Mesopotamia. Ha registros bem
antigos, por exemplo, da utilizacéo de fractais geométricos (que ganha mais destaque a partir
da década de 70 e constitui hoje parte importante no estudo da Matematica) por povos de
diversos paises africanos, na formacéo de suas aldeias, na disposicao de suas trancas e nagos,
em sua musicalidade, etc.

Apesar disso, é importante ressaltar como cada civilizagdo, com sua respectiva
cultura, desenvolve sua propria visdo de mundo e cria uma forma de lidar com os processos
naturais para o desenvolvimento de sua sociedade. Como cada povo tem a capacidade de
criar meios de interpretar e expressar resultados advindos dessa relagdo com a natureza e da
interacdo interpessoal. Como cada sociedade acaba por desenvolver sua prdpria ciéncia, com
sua propria metodologia e seus resultados. Esta maneira de lidar com a ciéncia, dada a sua
prépria cultura, € o cerne da Etnociéncia. Por consequéncia, a Etnomatematica nao foge desta
ideia de interacdo da Matematica com a cultura do povo que a utiliza. E vale aqui
desmembrarmos a palavra para entendermos um pouco melhor os conceitos:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia, criado
e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagdo, instrumentos materiais e
intelectuais [que chamo ticas] para explicar, entender, conhecer, aprender para
saber e fazer [que chamo matema] como resposta a necessidades de sobrevivéncia
e de transcendéncia em diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que
chamo etnos]. Dai chamar o exposto acima de Programa Etnomatematica.
(D’AMBROSIO, 2017, p. 60)

A Etnomatemaética ndo se define como uma area especifica de conhecimento, por

lidar com conceitos mutaveis, particulares e de constante transformacéo, no que diz respeito
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a educacdo matematica. Por isso, se trata como um programa de pesquisas que busca estudar
a capacidade de tratamento de uma informacéo para geracdo de um aprendizado sobre tal,
com a finalidade de transcender barreiras, dificuldades ou desafios naturais ou socialmente
impostos. Desde a criagdo dos instrumentos de caca, durante o Paleolitico, seguida da
necessidade da produgcdo do proprio alimento, preparo do terreno, organizagdo e
determinacéo de tarefas, a sociedade vem evoluindo cientificamente, como resposta aos mais
diversos obstaculos naturais ou, atualmente, tecnolégicos. E tal resposta gera mais
informacdo, que se torna uma nova ferramenta para outra finalidade, dando origem a um

processo ciclico e interminavel de geracdo de conhecimento.

Figura 1 — Ciclo da geracdo do conhecimento
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Fonte: D’AMBROSIO, 2017, p. 38.
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Esse programa de pesquisas, que é a Etnomatematica, caracteriza-se fortemente pela
presenca da cultura como influenciadora na construgéo dos saberes e dos conhecimentos.
Para D’ Ambrosio (2017, p. 59), “a associa¢do simbidtica de conhecimentos compartilhados
e de comportamentos compatibilizados constitui o que se chama cultura”. Tais
conhecimentos e comportamentos sdo respostas geradas a uma triade de interacdo entre

individuo, natureza e sociedade.

Figura 2 — Triade do conhecimento: individuo, outro, natureza.

mdividuo 44— naturesa

N/

outrofs)/sociedade

Fonte: D’AMBROSIO, 2017, p. 1.

Importante lembrar que cada sociedade se motiva por suas préprias necessidades e
problematicas particulares e isso significa que o conjunto de saberes desenvolvidos para lidar
com essa demanda também possui um aspecto proprio, intrinseco dessa sociedade, carregado
de uma identidade cultural igualmente original e caracteristica.

Hoje, com um mundo globalizado, processo que se inicia pelos ideias do Cristianismo
e do Islamismo, por uma subordinacdo religiosa de toda uma sociedade a uma mesma fé,
com a expansdo do Império Romano e do Islao, e, posteriormente, com as Grandes Expansdes
Maritimas do século XV, pelos ideias lluministas do século XVIII, com as Revolugdes
Industriais, com as Grandes Guerras e a predominancia de um sistema capitalista, as
sociedades passam por inimeras transformac@es em todas as esferas. O multiculturalismo se

torna marca fundamental.

O multiculturalismo esta se tornando a caracteristica mais marcante da educacédo
atual. Com a grande mobilidade de pessoas e familias, as relagBes interculturais
serdo muito intensas. O encontro intercultural gera conflitos que sé poderdo ser



resolvidos a partir de uma ética que resulta do individuo conhecer-se e conhecer a
sua cultura e respeitar a cultura do outro. (D’AMBROSIO, 2017, p. 45)

Além disso, as necessidades criadas por esse mundo capitalista e globalizado geram
uma demanda pela obtencdo de resultados, de desenvolvimento de mais tecnologias, de
pressa pela resolucdo de problemas. Temos a Ciéncia como porta-voz desse desenvolvimento
e a Matematica como ferramenta indispensavel para se galgarem tais avangos. Desenvolvem-
se metodologias tecnicistas, com o objetivo de otimizar o ensino, voltado para o preparo da
sociedade para o mercado de trabalho e para o atendimento direto a essas demandas
econdmicas, demandas da industria e do comércio, e ndo para atender, necessariamente, a
demanda exigida pela vida de cada cidaddao. A Matematica se torna, entdo, um fator de
relevancia para a sociedade, principalmente no que diz respeito a velha soberania da
educacdo para as elites, que se intensifica e se reforca com esse aspecto hierarquico do ensino,
jé inerente ao imagindrio coletivo da sociedade, traduzido por um pensamento como “quem
sabe matematica tem mais chances de ascensdo social”, muito pela razdo do desenvolvimento

tecnoldgico e cientifico estar associado a ela.

A ideia de que a matematica produz alguma forma de potencializacdo manifesta-
se de formas variadas. Existe a questdo do desenvolvimento da inteligéncia; a
maior chance de sucesso pessoal e a do papel social da matemaética.
(SKOVSMOSE, 201, p. 19)

De forma completamente oposta aos ideais da Etnomatematica, que reforca o aspecto
critico, aléem de toda a abordagem cultural, do processo de ensino-aprendizagem entre
professor e aluno, a Matematica se torna um instrumento de segregacao social e perpetuacédo
da diferenca de poder entre as classes. Torna-se também um argumento de medo utilizado
por diversos professores e adotados por um grupo significativo de alunos, como condi¢do
para controle de comportamento de uma turma, o que s reforca esse abismo cultural imposto
por essa hierarquia oriunda da obtencdo do conhecimento. Alunos ja comegam o ano letivo
com receio da reprovacdo em Matematica, outros ja até a consideram uma reprovacao certa,
potencializando esse trauma criado e despotencializando sua autonomia e sua capacidade de
resolucéo de problemas que podem ser resolvidos, muitas das vezes, de forma natural ou
I6gica, sem toda a formalidade e elegéncia exigidas outras tantas vezes. Trauma esse que &,
equivocadamente, porém compreensivelmente, levado para o resto da vida e interfere
diretamente até na escolha de destino, como, por exemplo, numa opg¢do de graduacdo, de
curso, de oficio ou carreira a seguir. Trauma que, por conta do preconceito ja desenvolvido
pelo aluno, também cria um afastamento entre ele e o professor e dificulta o dialogo, que é

indispensavel e imprescindivel, em sala de aula. Trauma que faz do siléncio uma ferramenta
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de protecdo, um escudo de medo a favor da vergonha de participar de uma atividade, de
responder a um questionamento ou a favor da vergonha até mesmo de se mostrar interessado
em algo que o senso comum, gerado por esse imaginario coletivo, considera desdenhoso e
de dificil acesso. E a Matematica ndo é isso. A Educacdo Matematica ndo é isso. E,

claramente, a Etnomatematica também nao é isso.

1.2 Educacdo Matematica Critica

Tendo como grande expoente Ole Skovsmose, dinamarqués e doutor em Educacéo
Matematica, a Matematica Critica tem um foco importante a partir de 1980 e ¢ “a expressdo
de preocupac0es a respeito da educacdo matematica. Preocupacdes que podem ser expressas
mediante o emprego de alguns termos [...]” (SKOVSMOSE, 2014, p. 11). Assim como a
Etnomatematica, a Matematica Critica ndo se enxerga como uma subarea da educacao
matematica, nao tendo, portanto, uma metodologia ou técnica propria.

De inicio, o termo “Critica”, em Educacdo Matematica Critica, adquire duas
semanticas distintas, mas ndo, necessariamente, disjuntas: a primeira faz referéncia ao ato de
criticar, da habilidade de se fazer julgamento ou juizo critico e de valor, examinar minuciosa
e detalhadamente uma circunstancia, bem como um conceito, uma producdo artistica,
académica ou cientifica; a segunda esta associada a um estado, bem similar ao conceito de
“estado critico” na medicina, ligado diretamente com a possibilidade concreta de mudanga,
provavel suscetibilidade a transformacéo ou alteracdo repentina de estado ou circunstancia.
Por conta desta Ultima definicdo da palavra, os conceitos de Matematica Critica estdo também
muito relacionados com as indecisdes, como geradores de questionamentos motivadores de
mais estudos, pesquisas e analises das condic¢des, razdes e objetivos no ensino de matematica.
Os conceitos se mostram mutaveis, por se tratarem de circunstancias mutaveis, como meio,
como o foreground dos alunos, como questdes de politica, como perspectivas, objetivos e
metas.

Aliés, este € um conceito bem relevante para este projeto: foreground. Entende-se
como foreground o conjunto de expectativas de futuro que cada aluno desenvolve, também
“refere-se as oportunidades que as condi¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais
proporcionam a ele” (SKOVSMOSE, 2014, p. 34). Claro que foreground relaciona-se

diretamente com o conceito de background, que pode ser entendido como o histérico desse



aluno, tudo o que ja presenciou, experimentou, viveu, as situacdes pelas quais passou,
condigbes em que vive, sentimentos que desenvolveu, etc. Dado isso, cabe um
questionamento interessante para tentar entender este conceito: que analise podemos fazer de
dois alunos que possuem foregrounds estritamente opostos? Por exemplo: um deles nascido
na zona sul do Rio de Janeiro, criado em um condominio de luxo, com seguranca, acesso a
transporte particular, saide particular de mais qualidade, em uma familia de posses, de bens,
financeiramente estavel, que proporciona a este aluno condicdes de estar em um colégio bem
estruturado, de participar de atividades extraclasse, como mdasica, canto, teatro, culinaria,
esportes, em instituicdes reconhecidas; e o outro nascido na zona oeste do Rio de Janeiro,
morador de uma das inumeras comunidades dominadas ou pelo trafico ou pela milicia, com
transporte publico precario (do qual o motorista se recusa a parar para 0s alunos), com acesso
somente as UPAS e Clinicas da Familia, que se encontram sempre lotadas e com defasagem
de médicos, materiais e equipamentos, onde as escolas municipais e estaduais — ja boicotadas
pelos respectivos gestores e administrativos do municipio ou estado — tem estrutura antiga,
fragilizada, sem seguranca, sem servidores, sem professores e, muitas vezes, sem comida,
com turmas lotadas e salas quentes, ndo adaptadas para o calor rigoroso da cidade. Nao
consideramos aqui a base familiar, se € ou ndo bem estruturada, com entes familiares
presentes, imbuidos de suas responsabilidades, participativos na vida do aluno. Cada um
desses alunos possui seu préprio background e desenvolve um foreground associado a essa
vivéncia. Pode até ser que compartilhem, de alguma forma ou em algum momento, do mesmo
foreground. Mas é muito provavel que estejam munidos de perspectivas completamente
diferentes, provavelmente porque seus conceitos de mundo-vida serdo também distintos e,
talvez, até sem intersecdo. E claro que o futuro desses jovens é incerto. Cada um deles pode
tomar decisdes e participar de situaces que modifiquem suas perspectivas e até moldem os
fatos, de tal forma que os foregrounds se invertam. Isso acontece porque os foregrounds sdo
conceitos que dependem de multiplas variaveis. “Sdo [0S foregrounds] inconsistentes e
multifacetados. [...] Podem conter combinacdes improvaveis e inesperadas de sonhos,
realismos e frustragdes” (SKOVSMOSE, 2014, p. 36).

Considerando esse multiverso de realidades pelas quais passam o0s alunos e suas
perspectivas que sdo, desconhecidas [por nos] e comumente, moldadas pelas circunstancias,
faz-se necessario refletirmos sobre a intencionalidade de nossas aulas e de que maneira — nao
estas aulas, mas — nosso papel como professor se torna imprescindivel nessa passagem que,

possivelmente, corresponde a maior parte da vida do jovem, por estar grande parte do seu dia
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no ambiente escolar. Tal intencionalidade est& pautada nos objetivos, além das habilidades e

competéncias que o aluno precisa obter, e no foreground que é desenvolvido por ele.

1.3 Aspectos politicos, sociais, econdmicos e tecnologicos na educagédo

E muito importante fazer uma anélise das condicdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem em uma sala de aula e de alunos, especificamente. E se faz necessario refletir
sobre os diferentes tipos de contextos socioecondmicos e de como tais contextos conseguem
influenciar nesse conjunto de perspectivas e objetivos dos alunos. Sem meias palavras, é
muito evidente verificar como um ambiente rodeado pelo trafico pode interferir em um dia
letivo, por exemplo, afetando todo um sistema de transporte, gerando caos e medo sobre a
sociedade local, forcando escolas a alterarem o horério letivo ou até mesmo a cancelarem as

aulas do dia. De acordo com Skovsmose,

Guerras e outras formas de violéncia tém influéncia direta no modo como o ““ir a
escola” se estrutura entre a populacdo. Pode-se abordar a questéo pela perspectiva
da cultura, ao reconhecer que existe ai uma cultura de zona de guerra. Criangas que
vivem em regides com minas armadas desenvolvem uma cultura prépria, mas eu
penso que nessas circunstancias a nocdo de cultura € inadequada para descrever
por completo a raiz do problema. Preciso pensar em diversidade de condi¢Bes
politicas. (SKOVSMOSE, 2014, p. 31)

Sob quais condicBes o aluno estd submetido para que consiga ter plenas condic6es de
satisfazer um dia razodvel de aula na escola? Sera que ele tomou café da manha ou almogou?
Seré gque havia comida para isso? Faltou por estar cuidando de alguém no horario de aula?
Tem familia presente e ativa positivamente? A familia passa por necessidades financeiras?
A familia fornece condi¢des adequadas ao estudo? Possui uma casa que propicie o estudo?
Sera que este aluno ja passou por algum tipo de situacao traumatica? Em particular, propomos
tais questionamentos, pois dentre 0s alunos com 0s quais mantivemos contato em um colégio
estadual da zona oeste do Rio de Janeiro apresentavam as mais diversas dificuldades
possiveis, imaginaveis e, até entdo, inimaginaveis. Situagcdes traumaticas que jamais teriamos
feito qualquer inferéncia em um convivio estritamente imparcial em sala de aula.

Dentre inimeros questionamentos, ndo os fazemos com o objetivo de “aliviar a barra”
dos alunos ou sermos complacentes com suas escolhas ou decisbes que, por ventura,
mostrem-se prejudiciais a eles ou que tragam consequéncias nao tao desejaveis, mas sim para

tentar compreender como suas mentes sdo moldadas a tomarem tais decisdes, que



racionalmente ndo seriam consideradas as melhores, e de que maneira é possivel mostra-los
caminhos novos para as suas perspectivas, transparecer possibilidades concretas e de dificil
acesso [para eles, dadas as circunstancias]. Pois, considerando que tais alunos sdo, em sua
maioria, oriundos de historicos [background] fragilizados e fragilizadores e que, por
consequéncia, desenvolveram foregrounds também fragilizados, é vital considerar que parte
fundamental do nosso papel como profissional educador seja contribuir para um
enriquecimento desse foreground que se encontra enfraquecido [ndo fazendo referéncia,
como profissional educador de matematica, ao objetivo ébvio que seria compartilhar de um
conhecimento especifico — matemética — e de todas as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada um dos contetdos relacionados]. No entanto, para isso, é de suma
importancia também avaliarmos o aspecto de intencionalidade das nossas aulas. A educacao
matematica, atraves das pesquisas e analises da matematica critica, procura destacar a
relevancia do ensino critico [refletir sobre o aprendizado, sobre as formas de aplicacao, sobre
as razoes e objetivos de tal aprendizado] no processo de ensino-aprendizagem, assim como,
através da Etnomatematica, procura-se pesar a influéncia da cultura como parte do mesmo
processo. Sendo assim, cabe ponderarmos sobre a inten¢do do educador. Tal intencionalidade
tera papel essencial no desenrolar da metodologia aplicada, que elucidard possiveis
ramificacdes de um novo foreground — reformulado, mais robusto, mais sélido e com novas
perspectivas e objetivos — para os alunos, a medida que este mesmo educador compartilha do
seu foreground com eles. Essas ramificacGes estdo correlacionadas a direcionalidade da
metodologia de ensino, enquanto a metodologia estiver munida com objetivos bem definidos
e dispostos a provocar tais transformagdes na visdo de mundo-vida dos alunos. Skovsmose
(2014, p. 38) diz que “o foreground é o caldo nutritivo em que surgem as motivagdes”. E
acrescentamos que um foreground compartilhado entre professor e aluno, provido de uma
intencionalidade forte para um caminho de mudancas significativas e positivas, pode fazer
um caldo, além de nutritivo, quente e suficiente para invernos rigorosos e tempestuosos.
N&o ha davidas do quanto a presenca® e o envolvimento do professor se fazem

decisivos na libertagéo do aluno como cidadéo.

Quando aprender é entendido como ac¢do, diversos fendmenos relacionados com a
aprendizagem — como engajamento e rendimento dos alunos, podem ser
interpretados a luz dos foregrounds. Os foregrounds fragilizados, especialmente,

3 A HILL, David. Vampire: The Dark Age 20th Aniversary Edition. 2015. Em jogos de RPG (role-playing
game) com a temdtica Vampiro, “Presenca é a Disciplina da manipulagdo emocional. Alguns poderes de
Presenca podem ser usados em multiddes inteiras a0 mesmo tempo. Presenca pode transcender raga, religido,
género, classe” (p. 235). Neste contexto, o termo presenca se assemelha & expresséo sensibilidade.
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mostram como o caminho para a aprendizagem pode ser deliberadamente
impedido. (SKOVSMOSE, 2014, p. 39)

A humanizacéo do ensino inclui os aspectos de cidadania e tenta quebrar os regimes
de verdade estabelecidos pela diferenga de classes datada desde o processo de colonizacéo
do pais e que se estende, sistematicamente pelos séculos, até a atualidade [e sé se reforca
com a falta de projeto politico que se instaura em cada temporada no nosso pais], pela
hierarquizacéo e o tradicionalismo do ensino da matematica que intensifica social, politico e

economicamente esta diferenca.

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade — isto
é, os tipos de discurso que ela aceita e faz funcionar como verdade; 0s mecanismos
e instancias que permitem que se distinga afirmagdes verdadeiras e falsas; os meios
pelos quais elas sdo sancionadas; as técnicas e procedimentos reconhecidos para a
aquisicdo de verdades; o status daqueles que sdo autorizados a dizer o que conta
como verdade. (FOUCAULT, 2000, p. 131 apud SKOVSMOSE, 2014, p. 18)

Além de estimular a autonomia para a utilizacdo dos conceitos matematicos, através
habilidades e competéncias desenvolvidas por cada contetudo estudado e transmitido, outra
fungdo, tambeém central, do ensino é, ao invés dessa hierarquizagdo impregnada no
desenvolvimento tecnoldgico e pelas necessidades imediatistas do capital [do qual a
matematica se torna ferramenta de manipulacdo e controle], tornar o aluno cidaddo
consciente de seu papel na sociedade e consciente, principalmente, de seu papel como sujeito
agente de sua propria vida. E liberta-lo de amarras sociais abstratas, construidas como
barreiras invisiveis, ndo palpaveis, mas reais, que o mantém refém de uma casta, igualmente

abstrata e tdo real quanto.

No sistema educacional, a Educacdo Matematica funciona como significante
introducdo & sociedade tecnolégica. E uma introdugéo que tanto dota (uma parte
dos) estudantes com habilidades técnicas relevantes, quanto dota (todos os)
estudantes com uma atitude “funcional” em relagdo a sociedade tecnologica
(“funcional” ¢ visto da perspectiva das estruturas de poder dominantes).
(SKOVSMOSE, 2013, p. 32)

E torna-lo consciente de sua historia e, mais do que isso, torna-lo ciente de que é
protagonista dela. Para isso, torna-se imprescindivel que tenhamos [nos, professores] ouvidos
abertos e livres de julgamentos e que nosso comportamento se mostre a favor de uma
cooperacdo para exibir rumos desconhecidos [por eles, alunos] até entéo.

E indiscutivel como o multiculturalismo e a natureza foram e s&o fatores de extrema
relevancia para a reflexdo sobre aspectos inerentes da sociedade, como a evolucdo e a
transcendéncia, por exemplo. Diante de todas as dificuldades encontradas pelo homem na
natureza, € incontestavel o progresso do pensamento humano, do desenvolvimento do

pensamento logico e critico, atraves da criacdo da ciéncia e de suas tecnologias, pela
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necessidade de superacdo desses obstaculos. No entanto, com a ascensdo do capitalismo
sobre as demais vertentes politico-econémicas e a partir de um mundo altamente globalizado,
a sociedade passa a desenvolver outras caracteristicas, como o consumo desenfreado de bens
e servicos, que é influenciado por uma massiva cultura de geracéo de necessidades volateis
e artificiais sobre necessidades socialmente fundamentadas, como alimentacéo,
indumentaria, lazer, locomocdo, etc. Abstragdes que antes faziam parte de um imaginério
tedrico, com a finalidade de exemplificacbes ou contra-argumentacgdes, passam a figurar
como conceitos concretizados e indispensaveis na caracterizacdo, qualificacdo ou
quantificacdo de uma sociedade ou individuo, como notas (coeficiente de rendimento),
titulacdo académica, dinheiro, salario, IDH (indice de Desenvolvimento Humano), inflagéo,

taxa de juros, dentre outros. Dessa maneira,

Podemos assumir a tecnologia hoje como caracterizada pelo dominio de métodos
formais. [...] A matematica faz uma intervencéo real na realidade, ndo apenas no
sentido de que um novo insight pode mudar as interpretacdes, mas também no
sentido de que a matematica coloniza parte da realidade e rearruma. A tese é de
que a matematica esta formatando a sociedade. Essa tese sobre o poder de
formatac@o da matematica ndo implica que a propria matematica ndo possa ser vista
como um constructo social e interpretada como colonizada por interesses
econdmicos e culturais. O que é enfatizado pela tese da formatacdo é o fato de que
esse constructo social, embora formal, esteja apto a fazer alguma coisa a realidade.
(SKOVSMOSE, 2013, p. 80)

Com isso, a matematica se apresenta como uma formalizacdo das tecnologias
desenvolvidas [entenda tecnologia como o dominio dos métodos formais, e isso inclui a
instrumentalizacdo e procedimentalizacdo] e também como ferramenta algoritmica de
predicdo de comportamentos. Por Skovsmose (2013, p. 83), “as estruturas matematicas vém
a ter um papel na vida social tdo fundamental quanto o das estruturas ideologicas na
organizacdo da realidade”. Alias, ndo s6 de organizagdo, mas de controle da realidade,
principalmente [neste caso, o termo controle designa uma intencionalidade estabelecida
previamente; objetivos]. E com a globalizacdo, que, além de um movimento pela interligacédo
social do planeta pelos meios de comunicacéo e de suas novas tecnologias, acaba se tornando
um provocador de exploracdo e submissdo da sociedade fora da bolha da elite econdmica,
em escala global, a matematica se reafirma como utensilio garantidor de regimes de verdade
para este oligopolio elitista situar-se em posicdo superior ao restante de uma sociedade
guetizada por esse mesmo processo de globalizacéo.

E muito importante sempre considerarmos que a Otica sobre uma determinada
circunstancia nesse processo de ensino-aprendizagem ndo pode ser dada sob uma Unica
perspectiva somente. Todos 0s aspectos, tanto politicos, quanto sociais, econdémicos e

tecnoldgicos, dentre outros, influenciam direta ou indiretamente o desenrolar de alguma
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situacdo. Como, por exemplo, ir a escola. Tem 6nibus? A regido esta em guerra? O aluno foi
assaltado? Ou no aprendizado. O aluno se alimentou? Ele esta com alguma doenga ou
complicacao de saude? Precisa designar parte do seu tempo de estudo para o trabalho? Ou de
comportamento. Como € sua relacdo com a familia? Sofre ou ja sofreu algum tipo abuso ou
violéncia?

A proposta, tanto da Etnomatemaética quanto da Educagdo Matemaética Critica, €
analisarmos as situacdes sob um espectro mais amplo, considerarmos o histérico dos alunos,
sua cultura, moldarmos nossas perspectivas para que possamos elucidar as perspectivas deles
e contribuirmos, com sensibilidade e compreensdo, para que consigam percorrer novos
caminhos, que normalmente e sistematicamente sdo obstruidos ou camuflados por um grupo,
com o intuito de manter [e até aumentar] a discrepancia social existente na nossa sociedade.
A necessidade gera a submissdo. A submissdo acarreta a perda da identidade social. E esta
perda de identidade implica diretamente a auséncia de perspectiva e a distor¢do da visao e
dos conceitos de mundo e de vida. Esta perda de identidade facilita a difuséo e a dominancia
de regimes de verdade pela parcela da sociedade dominante politica e financeiramente sobre
a parcela da populacdo que é mais fragilizada. No entanto, vale lembrar que a natureza da
gente ndo cabe em nenhuma certeza®.

Até que ponto nos importamos com o futuro do nosso alunado? Serd que sO nos
comovemos quando sabemos do sucesso de algum deles? Por que ndo nos incomoda tanto o
fracasso? Sera que naturalizamos o fracasso?

Nosso papel, como educadores de matematica, é construir o planejamento de aula
pensando na alfabetizacdo matematica do aluno. E dentro desse planejamento de
alfabetizacdo é necessario tracar objetivos de libertacdo e empoderamento, tanto para com a
matematica, atribuindo-lhes as faculdades de racionar logicamente, como as de questionarem
sobre a matematica e a sociedade na qual estdo inseridos. Por qué? Como? Com o qué? Para
qué? Perguntas indispensaveis para a concretizacdo do aprendizado. Que desmistificam a
certeza e produzem as incertezas que, unidas ao empoderamento, geram a capacidade de
investigacdo e a busca pelas respostas, podendo resultar até mesmo em mais
guestionamentos. Desenvolvimento do conhecimento reflexivo critico, como motivador da
investigacao.

Nosso papel € abrir os olhos. Os nossos e os deles.

4ROSA, J. G. Grande Sertdo: Veredas. A ser publicado em 1956.
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2 SANTA CRUZ

Aqui fazemos um breve retrospecto sobre o bairro de Santa Cruz, que fica na zona oeste da
cidade do Rio de Janeiro. Trataremos um pouco da transi¢do de sua historia passada até os
dias atuais, a fim de retratar um pouco de sua sociedade e ter embasamento para entender as
condicdes sob as quais os alunos — da escola na qual as aulas que serdo mostradas no capitulo
seguinte — estdo subordinados. Do mesmo modo, esta breve passagem pelo tempo-espaco de
Santa Cruz mostra, além de algumas fragilidades construidas planejadamente com o tempo,
parte de sua cultura e de sua rica historia que alguns ainda tentam, com muito esforco e
dedicacdo, preservar, ndo s6 em memoria, mas também fisicamente. Como um bairro que é
capaz de resgatar, preservar e pensar sua histéria esta tdo longe de construir uma imagem

majoritariamente positiva? Fica a reflex&o acerca deste questionamento.

2.1 O inicio (?)

Pertencente a 192 Regido Administrativa (que inclui ainda Paciéncia e Seropédica) da
cidade do Rio de Janeiro, Santa Cruz localiza-se na extrema zona oeste, fazendo fronteira
com lItaguai e Seropédica.

Cristévao Monteiro, cavaleiro fidalgo da Casa Real portuguesa e um dos fundadores
da cidade do Rio de Janeiro, recebe esta terra [parte das sesmarias] como doacgéo por Martim
Afonso, pela expulsdo dos franceses da baia de Guanabara. Apds a morte de Cristovao, sua
esposa, dona Marquesa Ferreira, doa a parte das terras que lhe correspondia aos padres da
Companhia de Jesus®, fundada por Inacio de Loyola, que demarcaram a terra com um
cruzeiro e em 30 de dezembro de 1567 esta mesma terra passa a se chamar Santa Cruz. Os
jesuitas incluiram esta regido as demais regides, que correspondem hoje a Guaratiba e
Mangaratiba, até Vassouras, constituindo assim a Fazenda de Santa Cruz, que se tornou a
maior Capitania do Rio de Janeiro, tendo milhares de escravizados, cabecas de gado, terra
produtiva e variedade no cultivo, alem de técnicas que eram avangadas para a época. Os

jesuitas também construiram a Ponte Guandu [que hoje ¢ conhecida como “Ponte dos

5 Cujos membros eram chamados de jesuitas.
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Jesuitas™], em 1752, destinada, além de facilitar a travessia do interior para a capital, a regular
o0 volume de &gua das enchentes do rio Guandu — que prejudicavam diretamente a agricultura,

matavam o rebanho e destruiam algumas moradias — para o rio Itaguai.

Figura 3 — Ponte dos Jesuitas restaurada.

Fonte: <http://www.pires.com/obra/restauro-da-ponte-dos-jesuitas-campo-granderj>. Acesso em: 10/08/2019.

O processo de educagdo em Santa Cruz [no Brasil, como um todo] se inicia em 1549
e vai até 1759, com a catequizagdo dos nativos brasileiros. Mas também fizeram um trabalho
diferenciado, contribuindo para a educacdo dos filhos da elite europeia instalada no Brasil,
influenciando diretamente na educacdo dos nobres, das classes populares e da classe
burguesa, através dos colégios jesuiticos, que visavam a formagdo do homem universal,
humanista, cristdo e perfeito espiritualmente. Usavam de métodos pedagdgicos que
propunham o ensino do latim, gramaética, retorica, humanidades, linguas, literatura classica

(europeia). Ao passo que se criava, a partir dai, uma diferenca de aquisicao de conhecimentos



de acordo com a classe social — 0s nobres tinham condicdes e lugares distintos, além de uma
metodologia distinta, para as suas aulas e os estudantes jesuitas deviam ser separados dos
alunos externos —, ocorria 0 dominio da cultura indigena nativa pela cultura europeia. Parte
da responsabilidade da missdo da Companhia de Jesus era expandir os limites do territorio
colonizado. Contudo, houve conflitos entre os colonos e 0s missionarios por todo o territorio
nacional, que se estenderam até meados do século XVIII, quando, em 1757, Marqués de
Pombal, acusando-os de motim contra ele, da inicio a expulsdo dos jesuitas da Corte
Portuguesa, destituindo-os das terras de posse em suas coldnias.

Com a expulsdo dos jesuitas, inicia-se, por meio da Reforma Pombalina, um processo
de libertacdo dos indigenas por todo o territorio, além do incentivo a miscigenacao entre
indigenas e portugueses, para assegurar o crescimento populacional e o embranquecimento
da sociedade local. No entanto, com a expulsao dos jesuitas, ocorre o fim do Unico processo

de educacéo da coldnia e o Estado passa a ser responsavel por tal. Assim,

O Brasil ndo é contemplado com as novas propostas que objetivavam a
modernizacéo do ensino pela introducdo da filosofia moderna e das ciéncias da
natureza, com a finalidade de acompanhar os progressos do século. Restam no
Brasil, na educacdo, as aulas régias para a formag¢do minima dos que iriam ser
educados na Europa. (ZOTTI, 2004, p. 32 apud Seco®, 2006)

A Reforma Pombalina marca o inicio da estatizacdo da educacdo, mas, por conta da
falta de planejamento, também é um marco para uma desestruturacdo educacional no pais,
mais especificamente no Rio de Janeiro, e para um refor¢o da discrepancia educacional, em

relacdo as classes sociais vigentes na regido.

2.2 Santa Cruz do século XIX

Em 1808, reconhecendo sua relevancia para o governo colonial, D. Jodo VI, apés a
transferéncia da Corte Real Portuguesa para o Brasil, transforma a fazenda dos jesuitas na
Fazenda Real de Santa Cruz. As posses e terras, que antes eram dos jesuitas, passaram a ser
leiloadas, com excecdo dessas. No entanto, mesmo com a influéncia econémica e cultural na

Cidade, com a chegada da Corte, esta regido manteve suas caracteristicas rurais.

6 SECO, A. P. Marqués de Pombal e a reforma educacional brasileira. 2006. Ver em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html>. Acesso em 12/08/2019.
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Ao longo deste mesmo século, varios missionarios e viajantes estrangeiros — alemaes,
austriacos, ingleses, suicos, norte-americanos, holandeses, franceses, etc — passam pela
regido, pela Estrada real de Santa Cruz, com o intuito de conhecer as peculiaridades da
natureza brasileira, de enriquecerem a ciéncia europeia e, principalmente, de desenvolverem
novas formas de expressdo da arte. Dentre tantos viajantes, configuram Benjmin Mary
(1834), Carl Friedrich Gustav Seidler (1826), Daniel Parish Kidder (1837), Ferdinand
Dominik Sochor (1817), Georg Heinrich von Langsdorff (1824), Jean Baptiste Debret
(1816), Johan Natterer (1817), Johan Baptist Emanuel Pohl (1817), John Luccock (1808),
John Mawe (1804), Maria Graham (1823), Principe Adalberto da Prussia (1842), Johann
Baptist Ritter von Spix (1817) e Karl Friedrich Philipp von Martius (1817), Thomas Ender
(1817), Wilhelm Ludwig von Eschwege (1810). Todos cientistas, artistas, bidlogos,
professores, e que contribuiram também para o desenvolvimento da regido.

“A partir de 1881, o Matadouro de Santa Cruz passou a servir como centro de
referéncia para o desenvolvimento sécio econdmico, cultural e politico da regido [...]”
(LAMEGO, 2019, p. 32). Essa area do Matadouro hoje corresponde ao Quintal Cultural de
Santa Cruz, por preservar parte significativa e importante do acervo cultural e de estruturas
da Coldnia e do Império.

Vale lembrar que, em 1888, com a promulgacdo da Lei Aurea, extinguindo a
escravizacdo no Brasil, a grande quantidade de escravizados que havia na regido — um dos
fatores que a tornava uma potencial regido de ascensao sécio econdmica para a época, além,
é claro, da imensa extensdo de terra produtiva e da quantidade de gado — fica marginalizada.
E, mesmo com o dinamismo econdmico proposto por Vargas, em 1930, com investimentos
em obras de saneamento, a falta de politicas publicas para acolher os herdeiros desse povo
recentemente liberto implica um processo de favelizacdo e guetificacdo social, que se reflete

fortemente nos dias atuais.

2.3 Santa Cruz da atualidade

Prestes a completar 452 anos de idade, atualmente, o bairro grande e populoso, possui
uma extensdo territorial de aproximadamente 125km?2 e por volta de 217 mil habitantes, que
faz da regido o terceiro maior bairro da cidade, ficando atras somente de Campo Grande (1°)
e Bangu (29).



Figura 4 — Municipio do Rio de Janeiro: Divisdes administrativas.
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Fonte: Instituto Pereira Passos - 2008
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Fonte: <http://mapaambiental.blogspot.com/2010/08/bairros-do-rio-de-janeiro-shapefile-e.html>. Acesso em:
10 ago. 2019.

Sua populagdo possui renda mensal que varia de muito baixa a média, tendo, claro,
como excecOes familias tradicionais da regido [algumas, inclusive, herdeiras do periodo
jesuitico e imperial]. Tais familias sdo donas, por vezes, de quarteirdes inteiros, dos quais
terrenos sdo alugados para diversos lojistas, bancos, médicos, financiadoras de crédito, etc.
Vale lembrar que o nimero de habitantes de rua aumentou significativamente nesses ultimos
anos, embora, ha anos, ndo haja um censo para estimativa dessa quantidade e esse nimero

seja, até 0 momento, desconhecido publicamente.

2.3.1 Transporte

Para o deslocamento, o0 bairro conta com o transporte ferroviario — cuja estacdo
prépria foi inaugurada, em 1878, para integrar a cidade a Fazenda Real de Santa Cruz e para

o transporte de minérios. Hoje, esta linha ferroviaria liga a estacdo de Santa Cruz até a estacéo
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Central do Brasil, totalizando 35 estagdes. E administrada pelo consorcio SuperVia, junto ao
Governo do Estado do Rio de Janeiro, desde 1998, e sua licitacdo é renovada a cada 25 anos.
O sistema dispde, em sua maioria, de trens de origem asiatica e climatizados. No entanto,
apesar de uma estrutura mais modernizada, com novos trens e um conforto maior que em
décadas passadas, ainda ndo ha investimentos em sua expansdo como malha ferroviaria, se
divide em linhas simples com intervalos que ndo dao cabo do fluxo populacional nos horarios

de pico.

Figura 5 — Estacdo de trem Santa Cruz (Rio de Janeiro).
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Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Esta%C3%A7%C3%A30_Santa_Cruz_(Rio_de_Janeiro)>. Acesso em:
10 ago. 2019.

O bairro possui avenidas (Avenida Brasil, Avenida Padre Guilherme Decaminada,
Avenida Jodo XXIII, Avenida Princesa Isabel, Avenida Antares, Avenida Cesario de Melo,

Avenida Areia Branca), ruas e estradas importantes (Rua Felipe Cardoso, Rua do Matadouro,



Estrada de Sepetiba, Estrada da Pedra), que constituiram, no passado, a Estrada Real de Santa
Cruz e que interligava as regides da Fazenda Real de Santa Cruz (composta por Santa Cruz
e adjacéncias e a regido de Mangaratiba até Vassouras). Hoje integram o bairro a bairros
vizinhos (Sepetiba, Guaratiba, Paciéncia, Campo Grande) e também ao municipio de Itaguai
(Regido Metropolitana do Rio de Janeiro).

Em 2012, foi inaugurada a estacdo dos 6nibus biarticulados do BRT (projeto Bus
Rapid Transit) do bairro, para integra-lo a estacdo da Alvorada, na Barra da Tijuca,
substituindo os 6nibus da linha 882, composta por 6nibus precarios, frequentemente
defeituosos e que percorriam lentamente a serra da Grota Funda. Os Onibus do BRT
percorrem o caminho, através da via expressa e corredor expresso TransOeste, em menos
tempo e sdo climatizados. Contudo, com a precarizacao do sistema de transporte por toda a
cidade, notamos a falta de manutencéo das unidades de transporte e do alto intervalo entre os

onibus, que contribui também para superlotacao e atrasos de viagem.

Figura 6 — BRT terminal de Santa Cruz (Rio de Janeiro).

-

Fonte: <https://oglobo.globo.com/rio/conheca-novo-trecho-do-brt-transoeste-5297619>. Acesso em: 10 ago.
2019.
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E importante ressaltarmos o dominio das linhas de 6nibus por familias de politicos e
ex-politicos, bem como sua influéncia no transporte paralelo, de vans e kombis, que, por sua

vez, possuem associacdo as milicias que se instauraram na regido nos ultimos anos.

2.3.2 Seguranca publica

A seguranca publica fica com a responsabilidade do 27° Batalhdo da Policia Militar
do Estado do Rio de Janeiro (27 — PMERJ) e do Destacamento 1/13 do Corpo de Bombeiros
Militar do Estado do Rio de Janeiro (13° GBM).

Também possui uma base militar da Forca Aérea Brasileira (FAB), que é a ALA 12
(antiga Base Aérea de Santa Cruz — BASC), criada em 1944,

Figura 7 — Hangar do Zepellin.

Fonte: <http://ricardopereiraaviation.blogspot.com/2012/12/0-hangar-do-zeppelin-em-santa-cruz-rj.htmi>.

Acesso em: 10 ago. 2019.
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Possui uma relevancia histérica, ja que foi construida sobre uma &rea da antiga
Fazenda Real de Santa Cruz, onde, durante anos, D. Jodo Xl e D. Pedro | mantiveram
residéncia. A ALA 12 é a atual responsavel também pelo Hangar do Zepellin que, com sua
construcdo e inauguracdo em 1936, foi destinado a abrigar dirigiveis alemaes.

O Exército Brasileiro também se faz presente no bairro, através do 1° Batalhdo de
Engenharia e Combate (Es), também chamado de Batalhdo Villagran Cabrita, criado com o
objetivo de apoiar o movimento do exército. Teve participacdo fundamental na Guerra do
Paraguai, na Guerra de Canudos e na Segunda Guerra Mundial, e foi transferido para Santa
Cruz em 1946. Seu espaco hoje esta aquartelado no antigo Pal&cio Imperial de Santa Cruz,
que, além de palécio real e imperial, foi a antiga residéncia de padres jesuitas.

Interessante € que o batalhd@o estd na praca, hoje chamada de Praca Rudo, onde foi

fincado o cruzeiro pelos jesuitas, em sua chegada, que deu nome ao bairro.

Figura 8 — Batalhdo-Escola de Engenharia.
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Fonte:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Batalhn%C3%A30_Escola_de_Engenharia#/media/Ficheiro:Batalh%C3%A30_
Vilagran_Cabrita.jpg>. Acesso em: 10 ago. 2019.



Infelizmente, as Gltimas décadas foram caracterizadas pelo confronto entre facgdes
criminosas (TC — Terceiro Comando e CV — Comando Vermelho, tendo este ultimo
predominado) e pelo trafico de drogas, aléem da ascensdo da milicia, tendo tomado, nos
ultimos 5 anos, as regides dominadas pelo trafico. Hoje, a milicia, que possui associacao
direta com os grupos de seguranca publica, se apodera politicamente e economicamente de

toda a regiéo.

2.3.3 Comércio e Industria

Em 1930, com Getulio Vargas, a cidade recebeu investimentos em construcao civil e
saneamento bésico, mas a limitagdo do transporte ferroviario, a predominancia do transporte
rodoviario, juntamente com a falta de planejamento de cidades para a zona oeste
[principalmente para os bairros mais afastados, que sdo 0s mais extensos e populosos]
contribuiram a para a manutencdo do afastamento fisico e para o distanciamento socio
econdmico em relacdo aos demais bairros da cidade. Em 1975, com um intenso
desenvolvimento do Rio de Janeiro, foi inaugurada a Zona Industrial de Santa Cruz,
agregando empresas como a Casa da Moeda do Brasil (transferida para o bairro em 1984), a
ValeSul, a Usina de Santa Cruz (uma das maiores termelétricas a 6leo da América Latina),
Cosigua (grupo Gerdau), Glasurit, Primetals, White Martins, dentre outras.

Em 2006, o grupo siderargico alemdo Thyssenkiipp realiza obras de dragagem do
Canal Sao Francisco, baia de Sepetiba, e instala nessa regido, em 2010, a Companhia
Siderdrgica do Atlantico Sul (CSA), com porto privativo, linha férrea propria e altos-fornos
para processar milhGes de toneladas de minério por ano. Com o descumprimento de diversas
normas ambientais, causando danos materiais e complicacdes de salde a populagdo de Santa
Cruz e de alguns bairros vizinhos, como Sepetiba e Guaratiba, a empresa foi constantemente
multada em milhdes de reais, além de ser obrigada a fornecer uma contrapartida social.
Atualmente, comprada pela empresa Ternium, é responsavel pela produgéo de significativas
quantidades de gusa’. Além disso, garantem investimentos na regido, promovendo cursos de
qualificacdo profissional e destinando vagas de emprego para a populacéo local. Destinam

também parte dos investimentos a ONG do bairro, que oferece cursos comunitarios técnicos,

70 gusa (ferro gusa) é o produto imediato da reducéo do minério de ferro pelo coque ou carvéo e calcario num
alto-forno.
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de lingua estrangeira e de pré-vestibular para os jovens de baixa renda, além de destinar
bolsas de incentivo ao estudo a alunos da rede publica de ensino que obtém bons rendimento

escolar e assiduidade, através de uma parceria com o Governo do Estado do Rio de Janeiro.

Figura 9 — Ternium, antiga Companhia do Atlantico Sul — CSA.

Fonte: <http://br.ternium.com/pb/noticias/ternium-publica-reporte-de-sustentabilidad>. Acesso em: 10 ago.
2019.

A Ternium financia também um jornal local, “Ald, Comunidade!”, que possui, além
de um periddico fisico mensal, uma pagina de mesmo nome no Facebook, para manter a
populacdo ciente dos projetos da empresa no bairro, além dos eventos culturais da regido,
bem como as atividades promovidas durante 0 més. O jornal também evidencia sempre o
sucesso e conquista dos jovens do bairro.

Sendo um bairro antigo, do periodo jesuitico, real e imperial, Santa Cruz possui
familias bem tradicionais. Familias que tem posse, por heranca, de inimeras regides. Tais
familias mantém seus bens por meio de aluguel de, por vezes, quarteirGes inteiros para 0s
lojistas que buscam uma chance no mercado. O comércio também é constituido de varios

prédios e galerias com consultérios médicos, concessionarias de carros usados, lojas de



lanches, crediarios por moveis, imobiliarias, bancos, mercearias, acougues, peixarias, lojas
de roupas, doces, festas, salOes de festa, etc. Aliados ao Santa Cruz Shopping [um pequeno
shopping sem cinema], a quantidade significativamente grande de comerciantes informais
[os camelds] e trabalhadores autbnomos (como manicures, esteticistas, cabelereiros e
barbeiros), é dessa forma que o comércio da regido se sustenta.

Contudo, associando a situagdo politica e de inseguranca, proveniente de décadas de
conflito, todo o comércio ja se encontra submetido a dividas abstratas [porém obrigatérias]

de “seguranca” com a milicia.

2.3.4 Religido

Por volta de 50% da populacdo do bairro € catolica, sendo seu simbolo principal a
Paroquia Nossa Senhora da Conceicdo, criada em 1760, cuja Igreja Matriz era utilizada pelos
padres jesuitas onde hoje é o Quartel do Exército. Com a expulsao dos jesuitas, foi erguido,
em 1896, numa regido mais proxima ao centro do bairro, a frente de onde se encontra a

estrutura atual da paroquia.

Figura 10 — Paroquia Nossa Senhora da Conceicdo — Santa Cruz (RJ).

Fonte:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:lgreja_Nossa_Senhora_da_Concei%C3%A7%C3%A30_Sta_Cruz.jpg
>, Acesso em: 10 ago. 2019.
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Todavia, a influéncia dos jesuitas contribuiu para a permanéncia de diversas unidades
evangélicas. Assim, o bairro figura hoje a terceira posi¢do dentre os bairros mais evangeélicos
do Rio de Janeiro, com quase 30% dos evangélicos da cidade.

Devido a grande quantidade de escravizados presentes no territorio até a promulgacgéo
da Lei Aurea [que acabou marginalizando-os, além de liberta-los, obviamente], ha uma forte
atividade de centros e terreiros de Umbanda ou religiGes de matrizes africanas, como o
Candomblé. Ha também alguns centros espiritas kardecistas, um tempo da Igreja Messianica
Mundial do Brasil e um tempo da Magonaria.

Diante desse percentual elevado da influéncia do cristianismo, catdlicos e
evangélicos, o conservadorismo e o tradicionalismo cristdo se fazem predominantes e em
muitas das vezes sdo utilizados como ferramentas de manipulacdo e controle social, com o
objetivo de satisfazer interesses politicos e econémicos sobre a regido. A religido, nesse
aspecto, se torna aqui um instrumento feroz para perpetuacdo do dominio de territdrios e
manutencdo da disparidade social, através do conformismo e da serventia. Nota-se isso,
principalmente, durante periodos de eleicédo politica, nos quais os candidatos se aproveitam
da baixa instrucdo académica da populacdo, como um todo, para se aliarem a conceitos
ortodoxos cristdos e angariarem votos. Santa Cruz, por ter uma populagcdo bem extensa, se
torna, com isso, um curral eleitoral & latente em periodos eleitorais.

Por outro lado, parte desse mesmo percentual cristdo também é responsavel por
diversos trabalhos sociais, pelo resgate e pelo cuidado para com a grande parcela de

populacdo que se encontra em condicdo fragilizada e até de rua.

2.3.5 Educacdo publica

Infelizmente, a auséncia de planejamento educacional, apds expulsédo dos jesuitas, foi
retomada pelos governos atuais. Santa Cruz dispde hoje de mais de 80 escolas publicas,
dentre creches e escolas de ensino fundamental e médio, além de uma unidade da FAETEC
(Fundacéo de Apoio a Escola Tecnica), e, mesmo com salas superlotadas, ndo é suficiente
para acolher a enorme demanda dos jovens do bairro e dos bairros adjacentes, ficando assim

varios jovens sem matricula escolar durante o ano letivo. As escolas, em sua maioria,

8 Termo utilizado por historiadores brasileiros na Repuiblica Velha que indicava uma regido onde um politico
possuia grande influéncia, € bastante conhecido ou onde é muito bem votado.
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possuem estruturas antigas, com salas geralmente ndo climatizadas ou climatizadas de forma
inadequada, sem manutencdo de equipamento [que é um fator relevante, pois a regido
atualmente € a que apresenta as maiores temperaturas durante o verdo do Rio de Janeiro,
além de indices elevadissimos de sensacao térmica], ha defasagem no quadro de professores
[que acarreta em turmas sem aulas de uma outra disciplina durante todo o ano letivo,
sobrecarregando as func¢Ges da coordenacdo pedagogica, além de, notoriamente, prejudicar o
aprendizado dos alunos], ha defasagem também no quadro de funcionarios de inspetoria,
portaria e secretaria, além das parcerias duvidosas do Estado com empresas terceirizadas para
suprir o quadro de funcionérios de manutencdo, cozinha e limpeza, que desvalorizam seus
contratados.

Com tudo isso, os alunos se apresentam carregando os mais diversos tipos de
problemas e complicagdes pessoais e familiares, como desemprego, abuso sexual, alienacao
parental, alienacéo religiosa, agressao fisica e verbal, repressdo de cunho sexual ou de género.
Ademais, aliam-se a esses fatores toda a conjuntura politica e econdémica do bairro, que tem
por consequéncia o sucateamento do transporte, do sistema de saude e o dificil acesso ao
lazer, por exemplo.

Vale a ressalva ainda sobre a inauguragao, em junho de 2012, da primeira Nave do
Conhecimento® da cidade do Rio de Janeiro, no bairro. E um centro que oferece a populagio
local 0 acesso ao universo digital em ambientes colaborativos e criativos, através de oficinas,
cursos e eventos relacionados a Informatica Basica, Economia Criativa, Tecnologias da

Informacdo, Robotica e Programacao, Trabalho e Empreendedorismo.

2.3.6 Saude publica

A saude publica de Santa Cruz e constituida pelo Hospital Municipal Pedro Il (era
estadual, mas foi municipalizado em 2010, apds um incéndio, pois faltava verba estadual
para sua reforma e modernizacdo), referéncia em atendimento especializado a vitimas de
qgueimaduras. Ainda conta com por volta de 13 Clinicas da Familia e 2 UPA’s (Unidade de

Pronto Atendimento).

® Disponivel em: <https://navedoconhecimento.rio>. Acesso em: 12 de ago. de 2019.
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As unidades de saude também se encontram sucateadas, com defasagem de

profissionais, de insumos basicos e remédios, sem equipamentos e sem manutencao.

Figura 11 — Hospital Municipal Pedro I1.

Fonte: <http://noticias.prefeitura.rio/saude/sms-no-hospital-pedro-ii>. Acesso em: 10 ago. 2019.

Em contrapartida e com todo o sucateamento, a regido conta também com uma
referéncia de vacinacdo e também tratamento de Dengue, Zika e Chikungunya, através
Centro Municipal de Saude Lincoln Freitas Filho, construido em meados dos anos 90,

oriundo do primeiro Posto de Profilaxia Geral, de 1918,

2.3.7 Cultura, esporte e lazer

Santa Cruz possui um legado histérico muito importante e muito denso, mas que vem
caindo no esquecimento do seu povo por conta do descaso com o bairro, que ja ndo possui
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acesso facil a cultura, ja que boa parte desta também se encontra no Centro da Cidade e na
zonasul da cidade do Rio de Janeiro. Contudo, ha de se ressaltar o trabalho do NOPH (Nucleo
de Orientacéo e Pesquisa Histdrica) de Santa Cruz, que recebe ainda a alcunha de Ecomuseu
do Quarteirdo Cultural do Matadouro de Santa Cruz. O NOPH ¢ uma associacéo civil, sem
fins lucrativos e sem vinculos politicos ou partidarios, com o intuito de preservar e difundir
a historia local, além de movimentar a cultura pela regido. A estrutura é localizada no
Palacete da Princesa Isabel, na area da antiga Fazenda Real de Santa Cruz, onde hoje é a Rua
do Matadouro. O Palacete foi construido para ser a sede administrativa do antigo Matadouro
publico. Foi inaugurado, em 1881, por Pedro Il e, em 1886, abrigou o Colégio Princesa Isabel
(chamado posteriormente de Escola dos Estados Unidos, Escola Politécnica e Ginasio
Princesa Isabel). Hoje, o NOPH é o Centro Cultural Municipal de Santa Cruz e também

abriga a Biblioteca Municipal do bairro.

Figura 12 — NOPH de Santa Cruz.
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Fonte: <https://www.anf.org.br/projeto-transforma-escolas-publicas-cariocas-em-equipamentos-culturais>.

Acesso em: 10 ago. 2019.

O NOPH, além de ser um importante acervo de arquivos histéricos [reunido a partir
das familias tradicionais da regido, que detinham consigo tais materiais], faz um extenso

trabalho de promocéo de cultura pelo bairro, oferecendo cursos gratuitos de canto, musica
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(violino, sax, viol&o, bateria, dentre outros), danga, marketing digital, workshops de leitura e
escrita, empreendedorismo, além de palestras de historia, museologia, arqueologia, dentre
outras atividades, como a parceria com a Feira Literaria de Santa Cruz — FLISC.

Vale ainda a ressalva com respeito aos seguintes patriménios culturais: Casa do Sal,
Casa Ciraudo, Vila Celina, Palacete Horario Leme, Marco X1, o antigo solar da familia
Araljo (hoje incorporado ao shopping de Santa Cruz), antiga residéncia do senador Jalio
Cesario de Melo (Atual Colégio Ferreira Lins), o atalaia dos jesuitas (hoje Morro do Mirante)
e a Vila Operaria do Matadouro.

Embora encontrem-se dificuldades estruturais no bairro, ha grupos que procuram, de
alguma forma, se organizar para mostrar sua insatisfagdo diante das circunstancias atuais,
promovendo atividades inclusivas e discussdes sobre os mais diversos temas sociais. Um

exemplo é o Coletivo Piracema, que:

“[...] recebe esse nome inspirado em um fendmeno natural que ocorre no periodo
de reproducdo em que 0s peixes precisam nadar contra a corrente, para que o ciclo
da vida continue. Acreditamos na poténcia dos encontros como forma de criar um
movimento coletivo, tal qual o fendmeno que o denomina, que possibilite o
nascimento de ideias e a¢gdes que possam criar uma fissura no discurso hegemonico
vigente que invisibiliza o sujeito periférico. O Coletivo Piracema adota uma atitude
autdbnoma, inclusiva e ndo conformista. Condenamos a negligéncia das autoridades
publicas diante dos desafios enfrentados pela populacdo de Santa Cruz.
Defendemos a inclusdo do bairro na agenda de politicas publicas da cidade de
maneira concreta. Logo, a ocupagdo do espago publico de maneira democrética, a
valorizacdo do patrimdnio historico e cultural, seja ele material ou imaterial,
difusdo da cultura, producdo poética e arte, integracdo da comunidade local,
promocdo de acbes de cunho social, combate a discriminagdo de género,
sexualidade, raca e classe. Defender esses movimentos é também defender a
populacdo de Santa Cruz. Estamos em consonancia com os dilemas e desafios da
contemporaneidade, em sintonia com movimentos sociais, tais como 0 movimento
negro, o movimento LGBT, o movimento feminista, movimento dos trabalhadores
rurais e urbanos, as questdes indigenas e outras minorias historicamente oprimidas
e marginalizadas. Santa Cruz é um bairro periférico e periferizado, com baixo
indice de desenvolvimento humano, mas com uma populacéo que cresce a cada dia
e que ndo usufrui das benesses da cidade. No entanto, também somos a cidade. Tais
como s movimento que nos inspira, o Coletivo Piracema néo se calara.”!

O Coletivo Piracema é o exemplo mais concreto de coletivo da regido que, a partir da
promogcéo de atividades abertas a todo o publico (jogos, feiras e brechos, discussdes, rodas
de conversas, exposic¢des de arte, palestras, shows, confecgdes de etc) com outros coletivos,
procura agregar novos membros para ajuda-los a expandirem, desenvolverem e enriquecerem
os seus foregrounds, compartilhando dos préprios, que, com certeza, j& passaram por um

processo de transformacdo. O coletivo também possui um papel importante no que diz

10 Em 1826, onze marcos imperiais foram colocados ao longo da Estrada Real de Santa Cruz. Atualmente, s6
restam cinco desses marcos: 0s de nimeros VI (em Bangu), VII (entre Santissimo e Senador Camara), o IX (em
Inhoaiba), o X (em Paciéncia) e o XI (em Santa Cruz).

11 Ver sobre em: https://www.facebook.com/coletivopiracema
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respeito a promocgdo de artistas e estimulo a empreendedores, comerciantes e produtores
locais.

Figura 13 — Coletivo Piracema: Gaymada, 2017.

Fonte: <https://www.facebook.com/coletivopiracema>. Acesso em: 11 ago. 2019.

De um bloco de rua, nos anos 50, e da dissidéncia de folides de outras escolas de
samba da regido, funda-se, em 1959, o Grémio Recreativo Escola de Samba Académicos de
Santa Cruz (G. R. E. S. Académicos de Santa Cruz), de cores verde e branco e cujos simbolos,
ao passar dos anos, sempre referenciavam o império. O bairro ainda possui a Lona Cultural
Sandra de S, inaugurada em 2004, que abriga diversos tipos de atividades culturais e
desportivas; o Planetario de Santa Cruz, inaugurado em 2008, que faz exposicdes e sessoes
principalmente para as unidades escolares da regido, e fica situado na Cidade das Criancas,
gue é um parque aquatico recreativo publico, cuja area é maior que a da Quinta da Boa Vista;
0 Guanabara Esporte Clube, agremiacdo desportiva fundada em 1941; e a Vila Olimpica
Oscar Schimidt, inaugurada em 2004, que faz parte de uma rede de complexos desportivos

da prefeitura municipal.
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3 DUAS AULAS TEMATICAS

Para relacionar as informacdes anteriores, exibimos aqui duas aulas que foram dadas para
uma turma de 3° do Ensino Médio de uma escola Estadual de Santa Cruz, na zona oeste da
cidade do Rio de Janeiro, em 2017: i) a primeira € a exibi¢do do filme “Rainha de Katwe”
(Disney, 2016), seguida de uma discussdo com a turma sobre o mesmo; ii) a segunda é a
discussdo sobre assuntos sociais e econdmicos, como racismo, machismo, mitos sobre cotas,
diferenca salarial, e acumulagdo de renda sob uma perspectiva estatistica, seguida também
de uma discussdo sobre os temas abordados. O objetivo dessas aulas € fazer a turma em
questdo perceber sobre sua realidade, refletirem sobre as condi¢des as quais estiveram, estao
e estardo submetidos e até mesmo contribuir para o desenvolvimento de foregrounds menos
subalternizados e mais vibrantes. A turma possuia 38 alunos e o periodo correspondia ao
inicio do terceiro bimestre escolar. Por semana, nosso encontro se dava duas vezes: uma na
segunda-feira, com quatro tempos seguidos de aula, de 12h40 as 16h; outra na quinta-feira,
com um tempo de aula somente, de 16h15 as 17h05, ap6s o intervalo. E importante ressaltar
que ¢é dificil as aulas comecarem 12h40 em ponto e isso acontece porque 0 primeiro turno
termina 12h20, fazendo com que os professores que permanecem do turno da manhé para o
turno da tarde tenham somente 20 minutos de almoco. Além disso, ha poucas linhas de dnibus
[e poucas unidades deles, sem contar 0s que ndo param para os alunos] que deixam os alunos

préximos da escola.

3.1Aulal

3.1.1 Do planejamento e da exibicdo do filme

Resolvemos por dar esta aula tematica por notar uma perspectiva de futuro dos alunos
bastante subalternizada e colonizada. As vezes, até mesmo a auséncia de perspectiva.
Convencionava-se, por vezes, “oficiosamente”, entre professor e aluno, que as aulas
comecariam as 13h. Outro problema se encontrava no horério de saida do turno da tarde, que

era 17h55. Santa Cruz é um bairro com diversas comunidades e favelas e de seguranca
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publica fragilizada. Isso se reflete em dias de conflito com facgdes criminosas ou milicias,
entdo, geralmente, as turmas eram liberadas antes do horério oficial de saida, por volta de
17:30 e 17:40. Dado isso, escolhemos pela exibicdo do filme numa segunda-feira, ja que
teriamos 4 tempos disponiveis [cada tempo com 50 minutos de duracao], totalizando 200
minutos para assistirmos ao filme, que possui 124 minutos. Descontados os 20 minutos
Iniciais, que utilizamos para arrumar as coisas, seriam 124 minutos de filme e 56 minutos
para desarrumarmos as coisas e discutirmos sobre o filme.

Para exibir o filme, utilizamos a sala de leitura, pois nossa sala de aula possui janelas
laterais, para o quintal da escola, e seria um dia ensolarado, o que atrapalharia bastante.
Entretanto, a sala de leitura ndo era uma sala adaptada para video, possuia a acustica ruim e
janelas altas que também permitiam a entrada de luz, embora entrasse menos luz que na sala
de aula. O equipamento utilizado foi o projetor antigo da escola e a tela de exibi¢do, cujo
pedestal estava mdvel pelo suporte [muita dificuldade de manté-lo estavel] e os pés instaveis
[quebradigos praticamente]. No entanto, com um pouco de astlcia, conseguimos contornar
mais este problema. Além de um notebook antigo de nossa posse, ja que o notebook da escola
era mais antigo e mais desatualizado, e uma caixa de som, também antiga, da escola, cujo
som se mostrava com bastante chiado.

Importante ressaltar que para a utilizacdo da sala de leitura para uma aula tematica,
tivemos de acordar com a coordenacao que a aula faria parte do “Projeto Boas Praticas”, que
é um projeto proposto pela SEEDUC-RJ que contempla a LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
com relacdo a discussdo de temas transversais ou interdisciplinares.

Os alunos se acomodaram nas cadeiras da biblioteca e em dois bancos compridos, ja

que ndo havia cadeiras suficientes. Acomodaram-se neles mesmos e o filme foi exibido.

3.1.2 Do filme

“Rainha de Katwe” ¢ um filme de 2016, produzido pela Walt Disney Pictures e pela
ESPN Films. Retrata uma historia real. A historia de Phiona Mutesi, uma jovem menina da
cidade de Katwe, maior favela da cidade de Kampala, capital de Uganda. Seu pai morre
guando ainda era bebé e sua irmad mais velha morre pouco depois. Procurando comida junto
de um de seus irmdos, Phiona conhece Robert Katende, engenheiro e missionario, que

alimentava e educava as criancas da regido em troca de aprenderem xadrez. O filme retrata
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as conquistas de Phiona como uma jovem enxadrista e sua tentativa de se tornar mestre em
xadrez. No entanto, ao mesmo tempo, exibe todas as dificuldades, oriundas de um pais

desigual e de um distrito miseravel, pelas quais ela passou.

Figura 14 — Rainha de Katwe, 2016.

g

Fonte: <https://istoe.com.br/xeque-mate>. Acesso em: 10 ago. 2019.

E um filme que fala sobre miséria, fome, desigualdades sociais, desamparo politico,
assédio, racismo, machismo. E propde também uma reflexdo sobre as circunstancias que a
levaram a conquistar tais objetivos, como o apoio de seu treinador e a confianca de sua mae,
além, é claro, de sua perseveranca em mudar sua condi¢do, a partir do momento que teve

desvendados caminhos que antes eram obscurecidos pelas circunstancias vigentes.

3.1.3 Da discussdo e das atividades avaliativas

Nas escolas do Estado do Rio de Janeiro, em 2017 [mas ja ha algum tempo], o ano

letivo é dividido em 4 bimestres. Cada bimestre vale de 0 a 10 pontos, por disciplina, e o
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aluno precisa somar pelo menos 20 pontos ao final do ano letivo em alguma disciplina para
ser aprovado nesta mesma disciplina. Decidimos, neste terceiro bimestre, pela exibigédo do
filme e uma discusséo, finalizada com algumas questées, a fim de compor 3 pontos, dos 10
possiveis do respectivo bimestre.

Ap0s a exibicdo do filme, abrimos o espaco para que pudessem expor suas impressoes
e opinides acerca do mesmo. E a partir de algumas provocagdes [sempre tivemos muita
liberdade — conquistada através de dialogos sinceros e ouvidos abertos — para isso com as
turmas trabalhadas], baseadas em falas dos personagens, e de alguns elementos importantes,
percebidos no filme pelos alunos, chegamos a trés questdes, valendo 1 ponto cada uma e
totalizando 3 pontos, que compuseram uma avaliagao, a ser entregue na aula seguinte. Tais
questdes foram: 1) “No xadrez, a peca pequena pode se tornar uma peca grande”. Associe
esta frase do filme a historia da personagem Phiona; i1) “Desafios ndo sdo opgdes”. Cite
fatores que contribuiram para que a personagem Phiona se descobrisse durante sua trajetoria
e conquistasse suas metas; iii) “As vezes, VOcé se acostuma com um lugar que n&o é o seu.
Deve estar onde acha que deve estar”. Cite obstaculos que dificultaram o caminho de Phiona.

Com essa avaliacdo aberta, os alunos se sentiram mais estimulados em realizar as
atividades, quando souberam que contribuiram diretamente na confecgdo de sua propria
avaliacdo. Esse processo de participacdo ativa na criacdo da avaliagdo desenvolve a
autonomia dos alunos e, por consequéncia, um upgrade em sua autoestima. Skovsmose
(2013) lembra que ““os estudantes devem ter a possibilidade de moldar o processo educacional
para que ndo se tornem adaptados a rituais inquestionaveis da educacdo matematica”.

Além do mais, as trés perguntas ndo possuem uma Unica resposta correta. Alias, a
subjetividade das perguntas permite que os alunos, que ja discutiram sobre o filme,
desenvolvam livremente suas respostas. E mais, o background de Phiona influencia
diretamente o seu foreground extremamente fragilizado, que se resumia em garantir
alimentos para sua familia e o dinheiro para ajudar sua mée a pagar o aluguel. Conhecendo
jaum pouco da realidade deles, a intencédo desta aula foi que refletissem sobre suas proprias
condigdes e de como elas afetaram suas perspectivas de futuro e como continuariam afetando.
Foi para que percebessem que a situacdo de Phiona, embora bem distante geograficamente,
ndo se afastava das circunstancias vividas por muitos deles. Talvez, ndo por coincidéncia, as
questdes obtidas pela discussdo ndo geraram a tal reflexdo, mas sim foram frutos dessa
reflexdo e s6 confirmassem o objetivo proposto pela atividade que era perceberem essa

aproximagao com a personagem.
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3.2 Aula?2

3.2.1 Do planejamento

Esta aula consistiu em uma apresentacdo de slides sobre situacfes e problemas
sociais, pelos quais provavelmente os alunos ja haviam passado ou teriam probabilidade de
passar ainda. Dentre eles, o racismo estrutural e velado praticado na invengdo de mitos contra
0 sistema de cotas, o machismo demonstrado na disparidade salarial entre homens e
mulheres, a alta concentracdo de renda e as discrepancias sociais. Temas muito relevantes
quando escutamos o termo “meritocracia”. Para isso, preparamos uma apresentacdo em slides
com 0s temas citados, junto de alguns videos do professor e historiador, Leandro Karnal,
abordando o tema “meritocracia”, ¢, ainda, o video “Corrida por $100”, além de alguns

videos do Programa do Porchat, com algumas brincadeiras e situacdes envolvendo os temas.

Uma tentativa de analisar algumas situagdes reais, e procurar, desinibido e
“desestruturado”, penetrar nessa situacdo e depois utilizar conhecimentos
especializados, [...], é a base da estratégia de ensino integrado e global, no qual a
Matematica se insere como uma linguagem, como um “instrumento mais fino que
a linguagem usual” [...]. (RENE apud D’AMBROSIO, 1986, p. 64)

Esta aula foi planejada para a segunda-feira seguinte, pois também teriamos 4 tempos
disponiveis. Foram utilizados os mesmos aparelhos da exibicdo do filme da aula anterior: um
notebook antigo, o projetor antigo da escola e a caixa de som com chiado. No entanto,
decidimos por utilizar outra sala. Dessa vez, utilizamos uma sala de aula que fora, ha tempos
atras, adaptada para sala de video, mas que ndo possuia acustica adequada para isso. Havia

uma tela de projecdo, também antiga e manchada, anexada ao quadro branco.

3.2.2 Dos slides

Antes dos slides, comecamos a apresentacdo fazendo uma introducdo sobre os
conceitos de igualdade e de direitos humanos*?, oriundos do processo de independéncia dos

EUA, da constituicdo americana e seus ideais, que influenciaram a independéncia de outros

2 Disponivel em: <https://jus.com.br/artigos/28104/a-interpretacao-do-principio-da-igualdade-no-pacto-de-
san-jose-da-costa-rica>. Acesso em: 12 ago. 2019.
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paises por todo o continente americano, até chegar ao Brasil, com seu processo de
independéncia e, posteriormente, com a queda do governo militar — ditadura implantada com
0 Golpe Militar de 1964 — e a criacdo de sua prépria constituicdo, em 1988, e do Principio
Constitucional da Igualdade®®.

Em seguida, fizemos a apresentacdo dos slides referentes aos mitos sobre cotas (cotas
reforcam o preconceito, nota dos cotistas € menor que a nota dos ndo cotistas, indice de
evasdo dos cotistas € maior que indice de evasdo dos nao cotistas), tecendo explicacoes e
comentarios, dialogando com os alunos e alternando entre alguns videos selecionados.
Iniciamos a conversa esclarecendo o que € a politica de cotas e o objetivo principal, que é a
tentativa, atraveés de uma medida emergencial, de uma reparacdo historica das sequelas da
colonizacdo e da escravizacdo. Citamos, como exemplo, a histéria de Santa Cruz, que
explicava a atual circunstancia do bairro, associando ainda as classes sociais ali presentes e
a predominancia da cor preta na sociedade local. Exibimos alguns dados que mostram que,
apos a implantacdo da politica de cotas em universidades publicas, a diversidade dentro da
universidade aumentou significativamente, o que contraria a ideia de que as cotas reforcam
0 preconceito.

Apos isso, exibimos as tabelas com uma pesquisa feita com o intuito de derrubar os
outros dois mitos. Um afirmando que cotistas possuem coeficiente de rendimento inferior

a0s nao cotistas.

Figura 15 — Mito das notas.

CURSO Vestibular 2005 | < 0s2005/2009 | Vestibular 2006 cursos 2005/2009

cota | niocota| cota | niocota| cota | ndocota cota ndo cota

IAdministragio 3048| 5602 | 8077| 8044 | 3055 53.17 7.941 807

Direito 4383| 7238 | 771 857 | 4495 7238 | 7789 | 8.806
Eng. Quimica 35.13| 4388 | 668| 7.8 | 2948 5173 6.76 749
Medicina 5330 7508 | 746 | 7607 | 5042 7324 7.76 771

Pedagogia-Rio 29.14| 3957 843 8.64 30.69 417 896 897
Pedagogia-SG 2527 2803 843 833 2624 3086 858 8.72

Média académica no Média académica nos |

Fonte: <https://revistaforum.com.br/digital/138/sistema-de-cotas-completa-dez-anos-nas-universidades-

brasileiras>. Acesso em: 10 ago. 2019.

13 Disponivel em: <https://anajus.jusbrasil.com.br/noticias/2803750/principio-constitucional-da-igualdade>.
Acesso em: 12 ago. 2019.
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O outro afirmando que o indice de evasdo dos cotistas nas universidades publicas é

maior que a dos no cotistas.

Figura 16 — Mito da evasao.

Ciso Ingressan- | Ingressante | Ingressan- En;“ Evasio % % cotas

CENTRO te em geral| ndo-cotas te cotas e cotas |ndio cotas

CCS |Administraciol 120 66 54 19 8 28.8 148

CCS Direito 312 168 144 12 9 7,14 6.25

Engenharia

CTC Quimica 78 44 34 17 10 3863 | 27,77

CBI Medicina 94 51 43 3 2 588 4,65

CEH | PedgoB | 36 253 107 | 65 7 | 3306 | 427

cen | Pedgos | gy 92 19 2 3 26 | 1578
| Media percentual de evasido por segmento | 2327 [1225

Fonte: <https://revistaforum.com.br/digital/138/sistema-de-cotas-completa-dez-anos-nas-universidades-

brasileiras>. Acesso em: 10 ago. 2019.

Apos verem essas informacdes, alguns alunos ainda lembraram que naquele mesmo
ano surgiu uma matéria na midia que mostrava que os resultados em vestibulares dos alunos
cotistas para as universidades publicas vinham aumentando e, por vezes, ultrapassando 0s
resultados dos alunos n&o cotistas.

Naturalmente, alguns alunos se posicionaram a favor da politica de cotas, enquanto
outros alunos se posicionaram contra a politica de cotas. Mas a meta era desmistificar
algumas falsas informacdes, como os trés mitos apresentados, assim como propor que
embasassem suas opinides em pesquisas e estudo, para que ndo ficassem reféns de falacias.

Depois de falarmos sobre cotas, focamos na diferenca das condicdes de trabalho e
remuneracao entre homens e mulheres e constatamos, a partir de alguns gréficos, que, numa
mesma area de atuacdo e exercendo as mesmas atividades, as mulheres ganham, em media,
menos que os homens em todos as areas. Atuando em setores financeiros, essa diferenga
chega até uns 40% de desvantagem para as mulheres. Uma infeliz heranca antiga e machista

que é perpetuada pelas geragdes.
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Os alunos se espantaram com a diferenca apresentada. Sugerimos que olhassem para
as areas ligadas mais diretamente ao setor financeiro e perceberam que essa diferenca

chegava a quase metade do valor recebido pelos homens nessas mesmas areas.

Figura 17 — Diferenga salarial entre mulheres e homens.
DIFERENCA POR AREA DE ATUAGCAO, em RS

Esportes Instituicdes financeiras

Administracado Cursos e idioma

Arquitetura Juridica
Estética Operacbes em rodovias
Call center Pesquisa clentifica
Comercial Producdo de eventos

Comunicacdo e editoracio Publicidade

MU

Financeiro Recursos humanos
Gds, dgua e energia Sadde
Supermercados Seguros

Hotelaria ¢ turismo Servigo automotivo

Comérdio exterior Servigos de cartorio

Mercado imobilidrio Sistomas de informdtica

R
H]"II

Instituicdes sociais Telecomunicagdes

Fonte: <https://g1.globo.com/economia/concursos-e-emprego/noticia/mulheres-ganham-menos-do-que-o0s-
homens-em-todos-o0s-cargos-diz-pesquisa.ghtml>. Acesso em: 8 ago. 2019.

Conversamos ainda sobre algumas situacdes constrangedoras, como determinados
questionamentos em entrevistas de emprego: i) “Vocé é casada? Se sim, ha quanto tempo
esta casada? Se ndo, pretende casar?”; ii) “Tem filho pequeno? Se sim, h4 com quem deixa-
lo? Se néo, pretende ter filhos?”. Isso ocorre, pois mulheres casadas ha pouco tempo possuem
maior expectativa de constituir familia com filhos e as empresas encaram tal decisdo de forma
negativa. Uma aluna exclamou: “Ahhhh, professor, também fizeram essa pergunta pra mim,
na minha entrevista pra loja X”. Concluimos que se as empresas ndo estivessem se
importando com sua felicidade, entdo uma possivel explicagdo fosse essa. Outras alunas se
identificaram com a situagdo e expuseram suas experiéncias. Também falamos da diferenca
salarial por cor de pele, pois existe tal diferenca entre pretos e brancos ocupando os mesmos

cargos e realizando as mesmas atividades.
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Ressaltamos, a necessidade de, através de politicas sociais e afirmativas, atuar sobre
essa cultura machista de distribuigao salarial.
Antes de encerrarmos com o Ultimo assunto, analisamos um grafico sobre a

concentracdo de renda no mundo, até 2015.

Figura 18 — Concentracédo de renda no mundo.

As 62 pessoas mais ricas do mundo possuem mais riqueza do
que os 50% mais pobres
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Fonte: Oxfam/Forbes AEE

Fonte: <https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/01/160118 riqueza_estudo_oxfam_fn>. Acesso em:
10 ago. 2019.

O grafico mostra que as 62 pessoas mais ricas do mundo, até aquele ano, acumulavam
uma riqueza superior a riqueza de 50% da populagdo mais pobre do mundo. E mais, que a
tendéncia, de acordo com o grafico e dadas as circunstancias daquele momento, era de que
essa diferenca aumentaria cada vez mais. Ainda, fazendo um comparativo com o Brasil,

algum dos alunos lembrou que uma noticia recente mostrava que 6 brasileiros concentravam



a mesma riqueza a metade mais pobre do pais!*. Mostra também que, a partir de 2010, a
concentragédo de renda da parte mais rica do mundo aumentava enquanto a concentragéo de
renda da parte mais pobre continuava a diminuir e esse foi um gancho para que o professor
de Geografia e Historia e o de Lingua Portuguesa e também fizessem um trabalho com a
turma, posteriormente, sobre este mesmo assunto.

O ultimo assunto destacado foi a Meritocracia. Falamos sobre origem do termo e da
utilizacdo com cunho politico e so6cio econdémico. Citamos alguns exemplos e conversamos
sobre meritocracia no Brasil, discutimos sobre as condi¢des sociais e econémicas deles, ndo
expondo-0s uns aos outros, mas fazendo-os pensar sobre suas proprias situacdes e
circunstancias, sobre suas aspiragdes e possibilidades para a concretizacao de tais aspiragdes.
Alguns alunos concluiram que “¢ dificil falar de mérito quando algumas pessoas nascem
herdando milhdes” (informagdo verbal)®®. Outros alunos ficaram mais reflexivos, talvez
porque os dados mostrados fossem em oposi¢ao ao que acreditavam, e talvez estivessem se
perguntando algo como: “Mas ¢ o professor... sera que o que ele trouxe seria mentira?”, como
uma forma de tentarem se convencer por argumento de autoridade, ja que, cultural e
hierarquicamente [e equivocadamente], o professor é incontestavel.

Como forma de entenderem um pouco sobre as fragilidades dessa ideologia,
assistimos a um video exibindo um experimento social, realizado nos EUA, chamado de
“Corrida dos $100%8, que configura uma disputa entre jovens, através de uma corrida, por
100 dolares. Antes da corrida, 0s jovens precisam responder perguntas de cunho social e,
conforme respondem de forma afirmativa, ddo passos a frente. Ao final das perguntas,
percebem que a maior parte dos jovens que responderam de forma afirmativa e que, por
consequéncia, estdo mais na frente, sdo, em maioria, brancos, ao passo que os que ficaram
mais afastados atras sao, em maioria, pretos ou latinos. Alguns ja conheciam o video.

Para complementar, assistimos também a um jogo chamado de “Jogo dos

17 apresentado no “Programa do Porchat”. O jogo era constituido de regras bem

Privilégios
similares a “Corrida dos $100”. Os participantes seguravam a mesma quantidade de baldes
e, a medida que iam respondendo determinadas perguntas, também de cunho social,
estouravam seus balGes. Verificou-se que, ao final do questionario, os que tinham mais baldes

eram homens ou brancos.

14 Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/22/politica/1506096531_079176.html>. Acesso
em: 10 ago. 2019.

15 Comentario de um dos alunos.

16 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=KlgagNDEBhw>. Acesso em: 12 ago. 2019.

17 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=6U04cSyyJCo>. Acesso em: 12 ago. 2019.
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3.2.3 Da aula e dos objetivos

O objetivo da aula foi mostrar algumas informacdes relevantes acerca de temas
criticos e delicados que permeiam a sociedade e que, por consequéncia, fazem parte de suas
vidas. Consistiu em usar a Matematica e a Estatistica como ferramentas ndo para estabelecer
um novo regime de verdades ou sobrepujar suas opiniées e experiéncias, mas sim como
respaldo para argumentacdes e até mesmo para embasar tais opinides e experiéncias de vida.

Ao final da aula, expus minha trajetoria de vida. De parte dela, pelo menos. Homem
preto, de familia pobre, pai, divorciado, graduado em matematica pela UERJ, apds entrar em
2007 acreditando na regra da conquista pelo maior esfor¢o, exclusivamente no mérito. Mas
que, dia apos dia, conhecendo todas as inimeras pessoas que conheci, de diferentes classes
sociais, etnias e carateres, e me permitindo viver tudo o que tive a oportunidade de viver,
ficava cada vez mais confuso, pois as situagdes que presenciava ndo correspondiam aquilo
em que acreditava. Situac6es simples como raramente ver pretos se divertindo em ambientes
de lazer, pois estavam sempre trabalhando no local. Ou entdo da quantidade crescente e
alarmante de moradores em condicdo de rua, fosse nas proximidades da UERJ, fosse em
Santa Cruz e nos bairros adjacentes. Ou ainda por conta de amigos muito bem qualificados
sendo preteridos em empregos, por conta de género, orientacdo sexual ou cor de pele. Ou
situacbes de assédio ou racismo velado pelas quais passei, ou vi ou presenciei outros
passarem. De pessoas trabalhadoras, de bom carater, como meus préprios pais, que se
esforcavam ao méaximo e, ainda assim, ndo obtinham sucesso em seus caminhos. E decidi,
portanto, em reconhecer que a minha visao de mundo-vida poderia estar distorcida, recolher
minha arrogancia e colocar-me a estudar tais temas e dedicar-me a realidade e as razdes pelas
quais eram a realidade. N&o vi outra alternativa a ndo ser transformar essa visdo de mundo-
vida, essa visdo sobre a minha propria vida. Mas sempre claro que as minhas experiéncias
foram minhas e compartilho-as para que possam refletir e estudar sobre as suas proprias.

Digo isso, pois hoje ocupo um espago de protagonismo*® e me sinto na obrigacio,

portanto, de pensar sobre qual perspectiva de vida gostaria que meus alunos trilhassem.

18 Fala de um amigo, Dione, do Colégio Pedro Il, unidade Sdo Cristovéo Il, que me alertou sobre minha atual
condicdo e contribuiu para a ampliacdo do meu conceito sobre intelectualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma constante fragilizacdo na criacdo de concepgdes e perspectivas de futuro, por
parte dos alunos de uma escola estadual de Santa Cruz, zona oeste da cidade do Rio de
Janeiro, foi razdo para o desenvolvimento de duas aulas tematicas para uma turma de terceiro
ano do Ensino Médio. No entanto, para respaldar a inclusdo das aulas neste projeto, fazemos
uma pesquisa sobre dois assuntos fundamentais, que apresentam importante destaque e
influéncia, no que diz respeito a Matematica e a Educacdo Matematica. Tais assuntos sao a
Etnomatematica, representado pelo professor Aluisio D’ Ambrosio, e a Educagao Matematica
Critica, cujo expoente é o dinamarqués Ole Skovsmose. A Etnomatematica, que se
caracteriza como um programa de pesquisas que estuda a relevancia dos aspectos culturais
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Reforca a presenca da cultura
como fator preponderante nas formas de se estabelecer uma conexao entre o conhecimento e
o desenvolvimento, a partir das necessidades naturais e tecnolégicas pelas quais cada povo
esta submetido, e reitera o0 processo de construcdo do saber, que se da pelo recebimento da
informacdo, pelo tratamento e pela interpretacdo da informacdo, a fim de gerar mais
conhecimento, e pelo compartilhamento desse novo conhecimento com os demais, que torna
0 processo de geracdo do saber um processo ciclico.

Ja a Educacdo Matematica Critica esta pautada em aspectos reflexivos e a ponderagao
sobre a informacdo, durante o processo de constru¢cdo do conhecimento. Se baseia em
pronomes e advérbios interrogativos: “por qué?”, “para qué?”, “onde?”, “quais?”, “como?”,
“quem?”; e avalia que o ensino de matematica ndo pode fomentar a hierarquizagdo do saber.
Ressalta ainda tdo quanto ou mais importantes que a certeza sdo as incertezas que surgem
com esses questionamentos.

De todo 0 modo, tanto a Etnomatemaética quanto a Educacdo Matematica Critica
defendem a democratizacdo do ensino da matemaética e ndo a utilizacdo da mesma para a
criagdo e formatacdo de regimes de verdade nem para a perpetuacdo das diferencas socio
econémicas criadas com o descaso de circunstancias politicas e de uma democracia
fragilizada. Consideram também que um background fragilizado influencia diretamente no
desenvolvimento de um foreground debilitado, assinalado pela criacdo de perspectivas
subalternizadas de futuro, de vida e de mundo. E que tudo isso pode se mostrar refletido no

desinteresse, no mau comportamento e no baixo rendimento dos alunos.
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Para que esses conceitos fizessem mais sentido, consideramos valida uma breve
passagem pelo bairro de Santa Cruz (bairro da zona oeste do Rio de Janeiro). Neste momento,
¢ tratada a historia do bairro, mostrando uma parte do vasto e importante acervo historico e
cultural que o bairro possui, herdados desde o periodo jesuitico, passando pelo periodo
imperial, até os dias atuais. A regido fizera parte da Fazenda Real de Santa Cruz
[posteriormente, Fazenda Imperial de Santa Cruz, ap6s a expulsdo dos jesuitas da corte
portuguesa] e ainda mantém tombadas algumas construcdes e edificacbes importantes
daquele periodo. Citamos ainda o bairro de maneira estrutural, com a composicao de
transporte, educacdo, seguranca, lazer, cultura, esporte, comércio, inddstria, €, ndo menos
importante, a influéncia religiosa sobre a populacdo local. Assim, é possivel perceber o
processo de condicionamento da populacéo do bairro, que € tomado pelas incursdes do poder
paralelo [milicia], da predominéancia do cristianismo [tanto catolicos quanto protestantes] e
da perversidade politica [que faz do bairro uma regido estratégica para obtencdo de votos],
através do sucateamento dos estruturantes citados. Santa Cruz torna-se um bairro periferizado
do Rio de Janeiro, mesmo estando bem distante do centro da cidade.

Por fim, voltamos as aulas tematicas que foram aplicadas a uma turma de terceiro ano
do ensino médio de um colégio estadual do bairro, em 2017. Uma das aulas consistia na
exibicdo do filme “Rainha de Katwe” e seguia de uma discussdo sobre os temas abordados
pelo filme. Como se tratava de uma menina preta, de familia muito pobre e que passava por
extremas dificuldades em Uganda, conseguimos tracar um paralelo entre a trajetoria da
protagonista Phiona e as diferentes, mas por vezes compartilhadas, realidades pelas quais a
turma estava submetida. Com isso, formalizamos nossa discusséo em trés questionamentos:
1) “No xadrez, a peca pequena pode se tornar uma peca grande”. Associe esta frase do filme
a historia da personagem Phiona; ii) “Desafios ndo sao opgdes”. Cite fatores que contribuiram
para que a personagem Phiona se descobrisse durante sua trajetdria e conquistasse suas
metas; iii) “As vezes, vocé se acostuma com um lugar que no é o seu. Deve estar onde acha
que deve estar”. Cite obstaculos que dificultaram o caminho de Phiona. Tal avaliacdo valeria
trés pontos, dentre os 10 pontos possiveis para aquele bimestre. E, como se tratavam de
questdes subjetivas, estariam livres para formularem suas respostas.

O filme escolhido permitiu que os alunos se reconhecessem nas circunstancias de
fragilidade, mas também possibilitou que vislumbrassem mudancas e que poderiam
reconstruir e percorrer um foreground mais sélido.

Em relagdo a segunda aula, a atividade foi a apresentacdo de slides, que abordariam

temas sociais relevantes, como cotas étnico-raciais, diferenca salarial entre homens e
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mulheres, desigualdades sociais, acumulacédo de renda e meritocracia. Utilizamos de algumas
pesquisas, graficos, tabelas e noticias para tentar desvendar alguns mitos sobre esses temas —
geralmente utilizados como fal&cias argumentativas por pessoas mais conservadoras ou até
mesmo que desconhecem o tratamento da informacao — para desqualificar ou incapacitar o
didlogo. Dentre as aulas, exibimos alguns videos que tratavam dos assuntos abordados, com
um pouco mais de informalidade.

Neste momento, os alunos também conseguiram enxergar uma compatibilidade entre
suas respectivas realidades e os dados apresentados durante a aula. O que motivou uma
discussdo bem plural com opinides e muitas boas incertezas.

A aplicacdo destas duas aulas tematicas possibilitou desdobramentos com estudos
dentro da area do contetido programatico pré-estabelecido. Lembrando ainda que a primeira
aula trata de um filme sobre de xadrez, onde podem ser trabalhados diversos conceitos, como
grafos, areas, perimetro, combinatdria, probabilidade, conceitos de fun¢do como relacdo de
dependéncia. Ja a segunda aula permite um trabalho muito mais amplo com Estatistica,
analise de dados, tratamento da informacao, graficos e porcentagem, por exemplo.

Dado isso, o objetivo deste trabalho é analisar possibilidades de questionamentos
sobre as circunstancias sociais, econdmicas, politicas e tecnolégicas nas quais estao inseridos
alunos e professores de matematica. Também € fazer a nds, profissionais da educacdo
matematica, nos despirmos de certezas e de arrogancias. E nos fazer refletir sobre o quanto
podemos nos transformar se observarmos atentamente o meio e as condi¢cdes nos quais tanto
nos quanto nossos alunos estamos inseridos e de que forma tais circunstancias afetam o
foreground desses alunos. E, ainda, de que forma tais circunstancias afetam 0 nosso
foreground.

Além disso, também hé a intencionalidade de mostrar que o educador de Matematica
pode ndo temer em ndo falar de Matematica em sua aula. Que, as vezes, ha urgéncia em usar
a sua aula como um espaco de didlogo para temas transversais ou interdisciplinares, que ndo
sejam, necessariamente, parte da Matematica instrumental de desenvolvimento de férmulas
e resolucdo de exercicios. A Matematica também pode (e deve em muitos casos) ser
conceitual e filosofica e ndo deve ser a ferramenta de opressao explorada no texto, visto que
também é papel do educador de Matematica [por ser educador] viabilizar conexdes, a criacéo
de lagos afetivos, suscitar 0 movimento, o questionamento, a reflexdo e a desconstrucao de
papeis cristalizados hierarquicamente.

Os alunos, vivendo nessa bolha chamada de Santa Cruz, e raramente saindo dali,

desenvolvem opinifes e certezas sobre suas préprias vidas. Mas algo que a Matematica



Critica ensina é que os melhores saberes sdo provenientes da incerteza, pois a vida é mutavel,
0 mundo é mutavel e os conhecimentos gerados também sdo. Portanto, foram abordados
temas de impacto, para que gerassem discussdes e confrontassem ideias, cujo proposito era
argumentar e expor experiéncias de vida. Eles expuseram algumas de suas experiéncias. Eu,
as minhas. Esclareci a eles meu caminho, que me levou até ali. Até aquele momento.

Concluimos que a matematica fornece instrumentos conceituais que favorecem uma
revisao critica da realidade por parte dos atores presentes na sala de aula.

Entretanto, havia algumas limitacbes, como a necessidade do cumprimento do
cronograma, principalmente por conta do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que se
aproximava, ja que se tratava de uma turma de terceiro ano do ensino médio. Por conta disso,
somente duas aulas, de 4 tempos cada, foram utilizadas.

E, em se tratando de perspectivas para pesquisas futuras, surgem novas ideias: i)
investigar as praticas docentes quanto ao tema pesquisado, se tais praticas abrangem a
criticidade necesséria para se adaptar as adversidades de uma sala de aula heterogénea; ii)
investigar se os recursos didaticos, como os livros, estdo adequados a uma possivel
diversificacdo da metodologia de ensino ou se ainda propGem uma universalizacdo
metodoldgica, que caracterizam um engessamento no processo de ensino-aprendizagem; iii)
e analisar se a formacéo académica profissional propde novas intervengdes em sala de aula,

que ndo somente o0 método tradicionalista e conteudista de ensino.
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APENDICE - Slides

Figura 19 — Cotas: Slide 1

Cotas

Sao politicas afirmativas de inclusao social para
compensac¢ao do déficit histdrico da presenga de negros,
indios, pobres, deficientes e parentes de militares feridos
em combate nas instituicdes de ensino ou profissionais.

Fonte: O autor, 2017.

Figura 20 — Cotas: Slide 2

Acesso de jovens de baixa renda a universidades
publicas no pais € 4 vezes maior que em 2004

* Segundo pesquisa do IBGE, camada mais pobre também ampliou presen¢a em
instituicbes privadas

RIO - A participacdo dos mais pobres no ensino superior ptblico do Brasil cresceu
guatro vezes entre 2004 e o ano passado. Na outra ponta, os mais ricos deixaram

e ser maioria entre os estudantes da rede, no mesmo periodo. E o que mostra o
estudo Sintese de Indicadores Sociais 2014, divulgado ontem pelo IBGE. Segundo
a pesquisa, que leva em conta o rendimento mensal familiar per capita, em nove
anos o acesso dos com rendimentos mais baixos saltou de 1,7% para 7,2% em
universidades administradas pelo Estado. Nas particulares, a fatia desses alunos
mais que dobrou. Se, em 2004, os 20% mais pobres representavam 1,3% dos
estudantes, em 2013 alcancavam 3,7%. Ja os 20% mais ricos foram de 55% para
38,8%, no ensino superior publico; e de 68,9% para 43%, no privado.

Fonte: O autor, 2017.



Figura 21 — Cotas: Slide 3

UERJ

* Uerj, o motor propulsor

* Em 2013, foram completados 10 anos da primeira experiéncia brasileira com cotas. A
Uerj autorizou, no vestibular de 2002, que Pretos, Pardos e Indigenas (PPI)
autodeclarados solicitassem suas vagas por meio do sistema e a distribuicdo das
matriculas ficou assim: 20% para negros, 20% para alunos de escola publica e 5% para
portadores de necessidades especiais. Em 2007, o governador Sérgio Cabral determinou
que no percentual de 5% deveriam ser inseridos os filhos de policiais, bombeiros e
agentes penitenciarios mortos.

« De 2003 a 2012, ja ingressaram na Uerj, pelo sistema de cotas, 8.759 estudantes. Destes,
4,146 sdo negros autodeclarados, outros 4.484 usaram o critério de renda, enquanto 129
pelo percentual de portadores de deficiéncia, indios. “O desempenho da UERJ é
excelente. Os cotistas derrubaram o mito de que o nivel cairia nos cursos, o desempenho
deles é 6timo”, elogia Teresa Olinda Caminha Bezerra, que produziu, em parceria com o
professor de Administracdo Publica, tambem da UFF, Claudio Gur, el o artigo "A politica

gfjblica de cotas nas universidades, desempenho académico e inclusdo social”, de agosto
e 2011.

Fonte: O autor, 2017.

Figura 22 — Cotas: Slide 4

Mitos anti-cotas: reforco do preconceito,
baixo rendimento e evasao.

* Neste estudo, Teresa e Gurgel ajudam a derrubar um dos mitos do
discurso anti-cotas. Dos 32 cursos oferecidos pela UERJ, seis sdo
analisados no artigo, todos da turma ingressante no ano de 2006, e
apontam para uma equivaléncia de notas no desempenho entre
cotistas e ndo-cotistas, que contrapde os valores alcangados no
vestibular. No curso de Administracdo, os cotistas tiveram uma média
de 30,48 pontos no vestibular, contra 56,02 dos ndo cotistas, quase o
dobro de diferenga. Porém, o desempenho durante o curso mostra
um crescimento no rendimento dos cotistas, que chegam a média de
8,077 contra 8,044 dos ndo cotistas.

Fonte: O autor, 2017.



Figura 23 — Cotas: Slide 5

Vestibular 2005 [Média académica no Média académica nos
CURSO YDA ursos 2005/2009 | Vestibular 2006_cursos 2005/2009
cota | ndocota| cota | ndocota| cota @ ndo cota cota ndo cota
Administragdo 3048 56.02 8.077 8.044 30.55 53.17 7.941 8.07
Direito 4383 72.38 7.71 8.57 44 95 72.38 7.789 8.806
Eng. Quimica 35.13 43 .88 6.68 7.18 29.48 51.73 6.76 749
[Medicina 53.30 75.08 7.46 7.607 5042 7324 7.76 7.71
Pedagogia-Rio 29.14( 3957 843 8.64 30.69 417 8.96 897
Pedagogia-SG 2527 28.03 843 8.33 26.24 30.86 8.58 8.72
Fonte: O autor, 2017.
Figura 24 — Cotas: Slide 6
Evasido
C Ingressan- | Ingressante |Ingressan- ik Evasio % 9% cota
CENTRO te em geral| ndo-cotas te cotas cotas [ndo cotas
CCS |Administragdo] 120 66 54 19 8 28,8 14,8
CCS Direito 312 168 144 12 9 7,14 6,25
Engenharia
CTC Qufmica 78 44 34 17 10 3863 | 27,77
CBI Medicina 94 51 43 3 2 588 465
CEH P“;sizg“" 360 253 107 65 7 | 3316 | 427
cen | Pedtgogie- | 92 19 2% 3 26 | 1578
Media percentual de evasdo por segmento 23,27 |1225

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 25 — Diferenga Salarial: Slide 1

Mulheres ganham menos do que
os homens em todos os cargos,
diz pesquisa

Levantamento da Catho mostra as diferengas salariais em 8 fungdes e
chegam a 62% no cargo de consultor; na analise por setor, homens
ganham mais em 25 de 28 aéreas.

Fonte: O autor, 2017.

Figura 26 — Diferenca Salarial: Slide 2

As mulheres ganham menos do que 0s
homens em todos os cargos.

» E 0 que aponta pesquisa salarial da Catho que avalia 8 funcées, de
estagiarios a gerentes. A maior diferenga € no cargo de consultor, no
qual os homens ganham 62,5% a mais do que as mulheres.

* A pesquisa da Catho foi divulgada nesta terga-feira (7), véspera do Dia
da Mulher.

* Para cargos operacionais, a diferenca entre os salarios chega a 58%, e
para especialista graduado é de 51,4%. Completam o ranking:
especialista técnico (47,3%), coordenacgao, geréncia e diretoria
(46,7%), supervisor e encarregado (28,1%), analista (20,4%), trainee e
estagidrio (16,4%) e assistente e auxiliar (9%)

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 27 — Diferenga Salarial: Slide 3

Desigualdade de saldrios

Pesquisa da Catho mostra que empresas pagam menos para mulheres em todos os cargos

. (& 7z
MEDIA SALARIAL POR CARGO, em R$ \/) Mulheres -/ Homens

3.356 4.040
Analistas ® o
) . 1.564 1.704
Assistentes e auxiliares X+

Consultor ®
12.006

Coordenadores e gerentes 2] @

Cargos operacionais

Especialistas graduados & @
2078 3.062
Especialistas técnicos ® <)
092 5242
Supervisores e encarregados ® @
Trainee e estagiario @p z

Fonte: O autor, 2017.

Figura 28 — Diferenca Salarial: Slide 4

* Essa disparidade entre os géneros também pode ser observada na analise
da renda da populagdo. Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostram que a renda média nacional do brasileiro é de
RS 2.043, mas os homens continuam recebendo mais. Enquanto eles

ganham, em média, RS 2.251, elas recebem RS 1.762 (diferenca de RS 489).

* “Ao longo dos anos, isso pouco mudou. E uma diferenca de 70%, que pode
estar nas escolhas ocupacionais — ha mais médicos homens do que
enfermeiros homens, por exemplo - e tem também porque as
oportunidades sdo diferentes. A quantidade de cargos gerenciais, por
exemplo, € menor entre as mulheres. Apesar de estarmos em 2017, a
%ente tem toda uma diferenca”, disse Cimar Azeredo, coordenador de

rabalho e Renda do IBGE.

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 29 — Diferenga Salarial: Slide 5
Heranca machista

* A heranca cultural machista e a entrada tardia das mulheres no
mercado de trabalho, que passaram a buscar condi¢des igualitarias a
partir das décadas de 1960 e 1970, estdao entre os fatores que
contribui

* “Ajgualdade salarial entre homens e mulheres ainda deve levar um
tempo para acontecer. Temos vistos melhorias e crescimento da
ocupagao da mulher no mercado de um modo geral, mas ainda vai
levar um tempo para que as condic¢oes fiquem efetivamente iguais”,
afirma Katia Garcia, gerente de atendimento ao candidato da Catho.

* Segundo ela, a mulher ainda perde espago porque algumas empresas
acreditam que ela terd menos disponibilidade para o trabalho por
causa da familia e da casa.

Fonte: O autor, 2017.

Figura 30 — Diferenca Salarial: Slide 6

Nos setores

* A pesquisa lista as médias salariais de homens e mulheres em 28 areas de
atuac¢do. Os homens tém saldrios mais altos em 25 carreiras e as mulheres
s recebem mais em trés.

* As diferencas salariais entre homens e mulheres pode chegar a 116,4% na
area de idiomas e cursos vestibulares, segundo a pesquisa. Na area de
idiomas e cursos vestibulares, a média de salario dos homens é de RS
4.271,95, enquanto a das mulheres é de RS 1.973,69.

* No setor de seguros, por exemplo, a diferenga salarial chega a 97,7%, com
um saldrio médio de RS 5.831,95 para os homens e RS 2.950,25 para as
mulheres.

* Elas recebem mais nas areas de academia e esportes, comunicagao social e
producdo de eventos. No setor de esportes, o salario médio é de RS
2.810,62 para o sexo feminino e de RS 2.007,43 para o sexo masculino.

* A pesquisa foi feita com 13.161 profissionais.

Fonte: O autor, 2017.



Figura 31 — Diferenga Salarial: Slide 7
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Fonte: O autor, 2017.

Figura 32 — Diferenca Salarial: Slide 8

Aumento salarial

* Segundo o Guia Salarial da Hays de 2016, 52% das pessoas tiveram
aumento salarial, sendo que a maioria eram homens.

* A pesquisa também mostrou que as mulheres se demitem mais,
buscando equilibrio entre vida pessoal e trabalho, além de satisfagdo
profissional. Segundo Caroline Cadorin, diretora da Hays Experts, as
empresas estdo buscando opgbes mais flexiveis para que as mais
mulheres consigam ter o equilibrio que desejam.

* “A medida que vocé muda o ambiente, vocé faz com que as pessoas
acreditem que pode chegar 13, o resto acontece”, completa.

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 33 — Diferenga Salarial: Slide 9

* Ela também reconhece que ha diferencas salariais entre homens e
mulheres, mas diz que politicas de diversidade nas empresas podem
minimizar esse processo. “As mulheres tiveram que trabalhar mais
para provar que sao capazes e que valem o mesmo que os homens e
isso gerou um gap de remuneragao. As empresas vém se
preocupando com essa diferenca salarial e comegamos a ver uma
série de politicas de diversidade sendo implementadas para que isso
aconteca menos.”

Fonte: O autor, 2017.

Figura 34 — Concentracdo de renda no mundo: Slide 1
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Fonte: O autor, 2017.



Figura 35 — Meritocracia: Slide 1

Meritocracia

A origem etimolégica da palavra meritocracia vem do latim meritum, que
significa “meérito”, unida ao sufixo grego cracia, que quer dizer “poder”. Assim,
o significado literal de meritocracia seria “poder do mérito”.

De acordo com a definicdo “pura” da meritocracia, o processo de ascensdo
profissional e social € uma consequéncia dos meritos individuais de cada
pessoa, ou seja, dos seus esforcos e dedicagdes.

Fonte: O autor, 2017.

Figura 36 — Meritocracia: Slide 2

* As posicdes hierarquicas estariam condicionadas as pessoas que
apresentam os melhores valores educacionais, morais e aptiddes
técnicas ou profissionais especificas e qualificadas em determinada
area.

* Este termo foi utilizado pela primeira vez por Michael Young, no livro
“Riseof the Meritocracy” (“Levantar da Meritocracia”, em portugués),
publicado em 1958.

* No entanto, neste livro de Young, o mérito é entendido como um
termo pejorativo, pois estava relacionado com a narracdo de uma
sociedade que seria segregada tendo como base dois principais
aspectos: a inteligéncia (Ql elevado) e um grande nivel de esforgo.

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 37 — Meritocracia: Slide 3

* Qutra critica desferida sobre a meritocracia neste contexto, seria o
método eficaz de avaliagao destes “méritos”.

* O sistema de recompensamento meritocratico € amplamente
aplicado por empresas e organizagdes privadas, que valorizame
premiam os profissionais que apresentam melhores producdes, seja
com aumentos de salario ou oferta de cargos superiores.

* A meritocracia nas empresas é uma forma de motivar os funcionarios,
gue se dedicam em suas fungdes em busca de alcan¢ar melhores
oportunidades como consequéncias dos méritos apresentados.

Fonte: O autor, 2017.

Figura 38 — Meritocracia: Slide 4

Criticas a meritocracia

* Alguns sociologos, filosofos e intelectuais ignoram a meritocracia como um
sistema justo de hierarquizagao, pois a ascensdo profissional ou social ndo
depende exclusivamente do esforco individual, mas também das
oportunidades que cada individuo tem ao longo da vida.

« As pessoas que nascem com melhores condicdes financeiras, com acesso
as melhores instituicdes de ensino e contatos profissionais exclusivos, tém
maiores chances de conquistar uma posigdo privilegiada em relagdo
aquelas que ndo tiveram esta mesma “sorte”.

* Porém, obviamente, ndo se deve generalizar. Ndo adianta ter grandes
oportunidades na vida, caso ndo haja o minimo esforgo e vontade para
aproveita-las.

Fonte: O autor, 2017.
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Figura 39 — Meritocracia: Slide 5

* A principal critica esta no fato de ndo ser este esforgo o Unico fator
gue define o sucesso ou o fracasso, mas uma parte que engloba
conceitos mais complexos que estao presentes nas sociedades.

* O socialismo e demais ideologias que pregam o conceito de
sociedade igualitaria, também se opde a meritocracia.

* Para este grupo, a ideia de incentivar o sucesso baseando-se no

individualismo faz com que cresca a desigualdade social e o
"Darwinismo Social".

Fonte: O autor, 2017.

Figura 40 — Meritocracia: Slide 6

Meritocracia no Brasil

* Um exemplo de método meritocratico aplicado no Brasil é a
realizagdo dos concursos publicos para a ocupagao de cargos
oferecidos pelo governo federal, estadual ou municipal.

* Teoricamente, apenas as pessoas mais qualificadas para aqueles
cargos e fungGes teriam o direito de obter os privilégios desta
posicdo, ou seja, uma recompensa conquistada pelos méritos
apresentados.

* Porém, na pratica, a meritocracia é impraticavel no seu sentido puro.

Outros modelos de hierarquizacdo acabam por influenciar nas
escolhas, alem das questoes relacionadas com as desigualdades
sociais e econOmicas.

Fonte: O autor, 2017.
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