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RESUMO

LOPES, Thiago Wallace Rodrigues dos Santos. A retextualizacdo como recurso relevante
para um ensino técnico mais produtivo. 2020. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) -
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

A presente pesquisa tem como objetivo analisar aspectos que sirvam para delinear e
caracterizar uma proposta didatico-pedagogica para o ensino de Lingua Portuguesa em cursos
técnicos, por meio do uso de géneros textuais ligados a area de atuacdo profissional.
Utilizamos, portanto, a nocdo de géneros discursivos estabelecida por Bakhtin (2011)
retomada e reconfigurada dentro da perspectiva sociodiscursiva da Linguistica Textual.
Tomamos, entdo, como aporte tedrico-metodoldgico os estudos do circulo bakhitiniano acerca
dos géneros discursivos e a releitura que Marchuschi (2007) e Rojo et. al. (2015) fazem da
teoria exposta por Bakhtin (2011). Elaboramos uma proposta didatica para a leitura,
compreensdo e producdo do género textual Oficio Circular no ensino de Lingua Portuguesa
dentro da Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica, com o foco nas turmas do primeiro ano do
curso técnico em Agroecologia do CTUR. A proposta de pesquisa se mostra como parte de
uma importante reflexdo sobre o que lecionar quando se ensina Lingua Portuguesa para
futuros profissionais agricolas. Preparamos, entdo, uma sequéncia didatica que visava a
producdo final de uma Recomendacdo Técnica. Para tal, tomamos por base a ideia de
retextualizacdo defendida por Dell'lsola (2007) e Marcuschi (2010a). Apresentamos uma
situacdo real em que o técnico precisa transmitir orientacdo a um produtor e solicitamos que
os alunos fizessem a Recomendacéo a partir do género Oficio Circular e do conhecimento de
outras disciplinas. Consideramos que a compreensdo da emergéncia dos géneros a partir de
situacBes comunicativas reais € fundamental para a constru¢cdo de um conhecimento
linguistico mais amplo. O género Oficio Circular, bem como o Recomendagdo Técnica,
integra 0 cotidiano do técnico agricola, transitando nas esferas discursivas juridica,
documental e profissional, cujos discursos recobrem as nossas formas de receber e de
transmitir informacdes e estar na sociedade em que vivemos, dai a relevancia de seu estudo
para formar, ndo apenas técnicos, mas cidaddos, capazes de se colocar no mundo pelo uso da
lingua.

Palavras-chave: Retextualiza¢do. Ensino de Lingua Portuguesa. Géneros textuais.



ABSTRACT

LOPES, Thiago Wallace Rodrigues dos Santos. Retextualization as a relevant resource for
more productive technical education. 2020. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) -
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The present research aims to analyze aspects that serve to outline and characterize a
didactic-pedagogical proposal for the teaching of Portuguese Language in technical courses,
through the use of textual genres linked to the area of professional practice. Therefore, we use
the notion of discursive genres established by Bakhtin (2011) taken up and reconfigured
within the sociodiscursive perspective of Textual Linguistics. We take, then, as a theoretical -
methodological contribution the studies of the Bakhitinian circle about the discursive genres
and the rereading that Marchuschi (2007) and Rojo et. al. (2015) make the theory exposed by
Bakhtin (2011). We prepared a didactic proposal for reading, understanding and producing
the textual type Circular Letter in the teaching of Portuguese Language within Basic
Technical and Technological Education, focusing on the first year classes of the technical
course in Agroecology at CTUR. The research proposal appears as part of an important
reflection on what to teach when teaching Portuguese language to future agricultural
professionals. Then, we prepared a didactic sequence that aimed at the final production of a
Technical Recommendation. For this, we take as a base the idea of retextualization defended
by Dell'lsola (2007) and Marcuschi (2010a). We present a real situation in which the
technician needs to transmit guidance to a producer and we ask the students to make the
Recommendation based on the Circular Letter genre and the knowledge of other disciplines.
We consider that the understanding of the emergence of genders from real communicative
situations is fundamental for the construction of a broader linguistic knowledge. The Circular
Letter genre, as well as the Technical Recommendation, integrates the daily life of the
agricultural technician, moving through the legal, documentary and professional discursive
spheres, whose speeches cover our ways of receiving and transmitting information and being
in the society in which we live, hence the relevance of his study to train, not only technicians,
but citizens, capable of placing themselves in the world through the use of language.

Keywords: Retextualization. Portuguese Language teaching. Textual Genres.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objetivo central o desenvolvimento de uma proposta de
sequéncia didatica com base no género Oficio Circular a ser aplicada nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio do curso técnico em Agroecologia do Colégio Técnico da
UFRRJ (CTUR). Consoante Garrutti e Santos(2004 p.188), consideramos que

[...] no campo cientifico, a interdisciplinaridade equivale a necessidade de superar a
visdo fragmentada da producéo de conhecimento e de articular as inlmeras partes
gue compBem o0s conhecimentos da humanidade. Busca-se estabelecer o sentido de
unidade, de um todo na diversidade, mediante uma visdo de conjunto, permitindo ao
homem tornar significativas as informacGes desarticuladas que vem recebendo.

Ao longo de nossa experiéncia como aluno de curso técnico e, agora, como
profissional em Letras, percebemos que ha necessidade de aliar os conhecimentos
disponibilizados pelas diversas disciplinas curriculares, principalmente quando tratamos de
cursos técnicos, que funcionam com dupla fungdo, ou seja, oferecem aos alunos a formacéo
geral e a formagdo profissional. Nesse sentido, a escolha dos géneros Oficio Circular e
Recomendacdo Técnica torna-se relevante, ja que sdo textos que, a partir de saberes
cientificos, tratam da regulamentacdo de determinada producdo agropecuaria, tendo o
segundo um nivel de linguagem mais acessivel ao publico leitor.

Faz-se, portanto, necessaria uma diversidade de a¢bes que trabalhem os contetidos de
diferentes campos, de modo a promover a interagdo entre eles. Tendo em vista que 0 processo
de construcao de conhecimento dos alunos deva ser interligado, ao invés de isolado em cada
disciplina, a pesquisa buscou elaborar um conjunto de atividades, cujo proposito é melhorar o
desenvolvimento linguistico e profissional do aluno, pois as bases da Agroecologia estdo
fundadas na integrag&o e na interac&o entre os individuos.

A proposta da pesquisa foi pensada levando em consideracdo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), nas secbes IV e IV-A, que informa caber ao Ensino Médio
preparar o aluno para a vida profissional e para a insercdo em niveis de estudos mais
complexos. Conforme Palomanes (2012, p.15), “consideramos que o papel do professor, no
processo de ensino-aprendizagem, seja o de possibilitar o acesso de seus alunos a cultura e a
linguagem, em todas as suas formas e variedades”.

O professor de Lingua Portuguesa vai mostrar ao aluno o caminho para desenvolver as
competéncias linguisticas necessarias ao seu dia a dia, na interacdo pessoal ou na profissional.
Também consideramos os PCN+ ENSINO MEDIO (BRASIL, 2002, p.15), os quais afirmam
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que “[...] a forma mais direta e natural de se convocar tematicas interdisciplinares é
simplesmente examinar o objeto de estudo disciplinar em seu contexto real, ndo fora dele”. A
partir da orientacdo desses documentos, podemos compreender que o0s trabalhos
interdisciplinares s6 se desenvolverdo de forma progressiva e com sucesso, se trabalhados
dentro da realidade de formagéo do aluno. As atividades ministradas precisam considerar as
necessidades de tal formagéo.

A proposta da pesquisa, portanto, é a contextualizacdo das aulas de Lingua Portuguesa
aos conteddos técnicos presentes no cotidiano dos discentes, visando a construcdo de uma
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem de conhecimentos linguisticos a
formacdo dos alunos do curso técnico em Agroecologia integrado ao Ensino Médio,
trabalhando com géneros textuais relacionados a area desse curso técnico. Por meio do
conhecimento linguistico adquirido no estudo de textos que tratam da area na qual esse aluno
desenvolvera a sua vida profissional, ele se integrard também ao que acontece na préatica de
sua futura profissdo, tendo, assim, um desenvolvimento mais adequado a sua formacao
técnica.

Entendendo que, de acordo com Amorim, Souza e Tropia (2010, p.194), «[...] a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade séo explicitadas como eixos complementares ao
fazer pedagogico, necessario para a discussdo e transformagdo da sociedade”, consideramos
que, ao se trabalhar com um ensino contextualizado e interdisciplinar, é possivel ao professor
alcancar o aluno de forma mais prazerosa e eficaz para ambos, além de Ihe proporcionar um
desenvolvimento mais integrado e abrangente para além dos conteddos estanques em cada
area de conhecimento.

Para desenvolver tal objetivo, propde-se um estudo contextualizado que envolva a

realidade dos alunos, visto que, como diz o Gestar | (BRASIL, 2007, p.12):

[...] a atividade do sujeito é significativa na medida em que, ao elabora-la, percebe
relacdes entre novos conteldos ou situacfes e 0s conhecimentos previamente
construidos por ele. Nesse quadro, € possivel compreender por que se diz que toda
atividade preparada para a sala de aula deve partir da realidade do aluno.

Nesse sentido, as atividades elaboradas precisam manter relagbes com aquilo que o
aluno ja foi capaz de desenvolver e com a sua realidade, isto €, com o conhecimento prévio do
estudante, construido a partir de sua experiéncia de mundo. Ao considerar a formacdo do
aluno, o professor deve preparar-se para desenvolver estratégias didatico-metodoldgicas
capazes de atrair a sua atencdo, proporcionando maneiras mais eficazes para o processo de

ensino-aprendizagem no espaco da sala de aula.
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A fim de elaborar um roteiro de trabalho para desenvolver a discusséo trazida a esta
dissertacdo, optamos por trabalhar com o Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (CTUR) e o Curso Técnico em Agroecologia, sobre os quais tratamos mais a
frente, ap6s falar sobre a Educacdo Profissional. Além disso, buscou-se a interlocu¢do com os
professores da &rea técnica, com vistas a tracar um panorama acerca dos conteldos
trabalhados no curso escolhido.

As atividades linguisticas, aqui propostas, foram pensadas e elaboradas a partir de
conversas com os professores das disciplinas Producdo de Pequenos Animais e Extensao
Rural, ministradas no primeiro ano do Curso Técnico em Agroecologia, e da observacdo
dessas aulas. Essa escolha visou a necessidade de produzir uma sequéncia didatica
contextualizada, mas que também trabalhasse a interdisciplinaridade com as turmas de
primeiro ano do curso.

Como fundamentos tedricos, tomamos como referéncia a Linguistica Textual e a teoria
dos géneros textuais de base sociodiscursiva interacional. Além disso, de forma
complementar, recorremos a um instrumento didatico que tem como foco o ensino e a
aprendizagem: a Sequéncia Didatica, para desenvolver uma pesquisa de carater qualitativa e
colaborativa. Para além desses fundamentos teodricos linguisticos, recorremos também a
historia da Educagéo Profissional no Brasil, com o intuito de entender o seu desenvolvimento
e 0s seus desdobramentos, bem como as suas influéncias no padrdo dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Medio.

A dissertacdo esta dividida em oito partes: a introducdo, na qual apresentamos as
consideracdes iniciais do trabalho, demonstrando nossos objetivos e propostas; o capitulo 1,
em que tratamos das questdes ligadas a Educacdo Profissional, colocando maior foco sobre o
ensino Técnico Agricola; o capitulo 2, onde estabelecemos a discussdo acerca da Linguistica
Textual e das abordagens dessa corrente tedrica ao longo do tempo para entdo tratar da
questdo da textualidade e da retextualizacdo; o capitulo 3, no qual abordamos os géneros
textuais, a sua importancia para a comunicacdo humana e a relativa estabilidade que
demonstram; o capitulo 4, que busca demonstrar a Sequéncia Didatica, suas formulacao e
origem, com vistas a que se compreenda como este instrumento é importante a préatica
docente; o capitulo 5, onde apresentamos a metodologia utilizada da observagédo a aplicacéo
da proposta; o capitulo 6, que ficou reservado para apresentarmos a aplicacdo das atividades
propostas, bem como os resultados oriundos dessa préatica. Por fim, apresentamos as nossas

consideracdes finais e as referéncias utilizadas ao decorrer da pesquisa.
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1 A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL: UM FOCO NO ENSINO TECNICO
AGRICOLA E NO COLEGIO TECNICO DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO (CTUR)

Desde o periodo colonial, é possivel notar que houve muitas tendéncias surgindo no
campo que toca a educacdo, mas em relacdo a formacdo de alunos no presente, podemos
dizer, conforme Palomanes (2012 p.13), que “o século XXI coloca os educadores, mais do
que nunca, frente a necessidade de uma reavaliacdo da formacdo dos alunos e do papel do
professor no que se refere as praticas pedagogicas voltadas a alcancar 0s objetivos a que se
propde a educacdo formal”.

E a partir desta visdo que a educacio formal se renova, entendendo-se, porém, que ha
a necessidade de reformulagdo no modo como as atividades de ensino se desenvolvem nos
processos de ensino e de aprendizagem, principalmente, quando tratamos da Educacdo
Profissional de nivel médio, o Ensino Médio Técnico, a qual, desde o decreto n.° 5.154 de 23
de julho de 2004, voltou a ser oficialmente articulada a formacdo propedéutica (bésica,
introdutoria, preparatoria) de nivel medio.

Uma das possibilidades de aprimorar estes processos € a proposta de abordagem
interdisciplinar, pois é sob uma orientacdo interdisciplinar que podemos efetivar e
operacionalizar a articulacdo entre as diversas areas profissionais e os conhecimentos ditos

gerais. Nesse vies, Silva e Pinto (2009, p. 3) afirmam que

ensinar, entdo, segundo uma perspectiva interdisciplinar e, portanto, tendo em vista
trabalhar com objetos complexos, envolve, no minimo, sair dos limites fixos das
previsibilidades disciplinares e lancar-se nas zonas movedicas das incertezas; pois é
ai que reside o multiplo e com ele o poder criador do néo previsivel. [...].

Colocamo-nos, assim, diante do desafio de implantar a interdisciplinaridade na escola,
ao entendermos, ainda segundo Silva e Pinto (2009, p. 3), que “[...] as abordagens
multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar fundamentam-se nas mesmas bases que séo
as disciplinas, ou seja, o recorte do conhecimento [...]”. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica (BRASIL, 2013), formas eficazes para aliar os diversos
conhecimentos, ensinados na escola, de modo a levar os discentes a compreendé-los como um
todo e ndo como elementos individuais e sem ligacdo entre eles.

Diante da exposi¢do de todas as mudangas que os sistemas de ensino vém sofrendo,

entendemos que se faz necessario um olhar para a historia da educacdo brasileira, para que
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possamos compreender o contexto sociohistérico da implementacdo e do desenvolvimento da

Educacao Profissional no Brasil e as discussdes que trouxe e traz a voga.

1.1 A questdo da Educagéao Profissional

Os desdobramentos da Educacdo Profissional brasileira comegcam a aparecer ainda no
periodo colonial, pois, por mais que ndo tenha acontecido uma sistematizacdo das
modalidades educacionais naquele momento histérico, as relagfes de ensino desses séculos
deixaram profundas marcas na dualidade entre a educacdo propedéutica e a dita profissional,
visto que a médo de obra para os oficios inerentes a vida na col6nia dava-se na experiéncia
vivida diariamente, enquanto a educacdo formal classica e intelectual, oferecida pela
Companhia de Jesus, era reservada para aos filhos dos colonizadores.

Essa dualidade, educacédo formal e intelectual para os mais abastados e Educacéo
Profissional para a populacdo carente, perpassa diversos momentos da historia da Educacao
Profissional brasileira. De acordo com Caires e Oliveira (2016, p. 27), “os colégios ¢ as
residéncias dos jesuitas foram, também, os primeiros nicleos de formagéo para o trabalho,
através das oficinas de carpintaria, de ferraria, de obras de construgéo, de pintura, de olaria, de
tecelagem e de fabricagdo de medicamentos”, propiciando, mesmo sem uma sistematizacao, a
primeira imagem de Educacéo Profissional.

A primeira organizacdo educacional acontece ainda no periodo do Brasil colénia com
a viagem da corte portuguesa em 1808 para o0 pais e a transferéncia da sede do império para a
coldnia, pois “a vinda de D. Jodo VI com a familia real para o Brasil foi um marco historico
para a promoc¢do de mudancas politicas, sociais, econémicas, culturais e educacionais que
vieram a ocorrer” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 29). E nesse cenario que se cria, em 1809,
0 Colégio das Fabricas, o primeiro 6rgdo publico visando a formacdo de aprendizes e de
artistas. Essa instituicdo, porém, funcionou até o ano de 1811, desativada oficialmente em
1812.

Desse periodo em diante, “pelo espaco de mais de um século, todas as casas de 6rfas
ou criangas abandonadas passaram a ministrar instrugdo de base manual”, segundo Caires e
Oliveira (2016, p. 31), dando prioridade a formacdo de mao de obra bracal, retomando a
dualidade educacional entre as modalidades propedéutica e profissional. Enquanto se

desenvolvia uma classe cultural para a camada senhoril da sociedade, os indigenas, 0s negros
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e os ditos desafortunados tinham a necessidade de lutar por sua sobrevivéncia, social e
culturalmente (2016).

Durante o periodo imperial, contudo, houve alguns avancos significativos, pois a
promulgacdo da independéncia em 07 de setembro de 1822 traz ao pais um novo regime
administrativo e politico, que proporciona mudancas ao sistema educacional. A primeira
Constituicdo Brasileira, outorgada em 25 de marco de 1824, tratava da educagdo em seu art.°
179, embora fizesse menc¢do a gratuidade da educacao primaria e a organizacao de colégios e
universidades, de acordo com Caires e Oliveira (2016), ndo apresentou mudancas
significativas no tocante a Educacdo Profissional. Pelo contrario, houve manutencdo da visdo
dual da educacéo, uma vez que a referida Constituicdo ndo tratou da questédo do ensino de
oficios.

O ano de 1826 ¢ marcado pela tramitacdo da lei que organizava, pela primeira vez, a
educacdo brasileira, estabelecendo a divisdo do ensino publico em diferentes niveis
estruturais. E em 15 de outubro de 1827, “o imperador d. Pedro | aprovou uma ambiciosa lei
que estabelecia ‘a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
populosos do Império’” (CORDAO; MORAES, 2017, p. 38). Ainda segundo 0s autores
Cordao e Moraes (2017, p. 38), essa lei motiva, até hoje, a comemoracéo do dia do professor
no dia 15 de outubro. Aprovado o projeto e estruturados os niveis de ensino, decidiu-se
também que “[...] os estabelecimentos responsaveis por ministra-los fossem, assim,
denominados: Pedagogias (Primeiro Grau); Liceus (Segundo Grau); Ginasios (Terceiro Grau);
¢ Academias (Nivel Superior)” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 36), contudo, o documento
ainda ndo trazia referéncia a nomenclatura prépria ao ensino profissionalizante.

O Império reservou para si a responsabilidade de cuidar apenas do ensino superior e
dos niveis educacionais (primeiro e segundo graus) sediados no municipio da corte, deixando
a cargo das provincias a organizacdo e ministracdo da Educacdo Primaria e a Secundaria que
estivessem dentro das suas jurisdicdes. Essas instituicbes funcionaram num método de
“ensino mutuo” no qual “[...] uma pessoa pode ensinar tudo quanto sabe” (CORDAO;
MORAES, 2017, p. 38). Tal pessoa era chamada de tutor e acompanhada de perto por
monitores que tinham como funcéo ensinar os tutores a ensinar (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

O periodo imperial marca a Educacdo Profissional de duas maneiras: a primeira € a
autorizagdo, em 10 de abril de 1830, para que fossem instaladas as escolas normais, que
ficaram a cargo da Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional. Tais institui¢fes, segundo
Corddo e Moraes (2017, p. 39), ministravam ‘“cursos especiais para os trabalhadores da

industria, da lavoura, e do comércio. Essas escolas serviriam de inspiracdo para a criacao dos
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futuros liceus de artes e oficios”. A segunda foi a criagdo, em 2 de dezembro de 1837, do
Imperial Colégio Pedro Il, responsavel por disseminar a educacdo secundaria, saberes de
cunho humanisticos e literarios, “por muito tempo, referéncia nacional para esse nivel de
ensino”, segundo Caires e Oliveira (2016, p. 38). Cordao e Moraes (2017, p. 39) consideram
que “essa foi uma das iniciativas mais importantes do Império no campo da instrugdo
publica”, motivo pelo qual ele assumiu o status de colégio-padrdo do Império, passando,
posteriormente, a dedicar-se também a Educacao Profissional.

Outro fato importante para a Educacédo Profissional, que ocorre durante o Império, foi
a fundacdo de asilos, onde as criancas recebiam a instrucdes referentes ao Primeiro Grau e a
capacitacdo para um oficio. Esses asilos, contudo, retomavam a dualidade de fragmentacao
entre a educacdo humana e literaria e a profissional, visto que, segundo Caires e Oliveira
(2016, p. 39), “o direcionamento discriminatorio e assistencialista que era reservado ao
aprendizado de oficios manuais [...] se peculiarizava por ser um ensino necessario a
industria”. Observa-se, entdo, que esses ensinamentos eram prestados apenas as criangas de
origem social desprestigiada, aos 6rfdos, aos escravos (negros e indigenas), os quais, além
desses oficios manuais, recebiam apenas o0 ensino primario, o que ndo lhes permitia ascender
socialmente. Tal situacdo se agravou porque a durante muito tempo a Educacdo Profissional
era usada para manutencdo do status social dos educandos. Caires e Oliveira (2016, p. 40)

afirmam que

a partir de meados do seculo XIX, o aumento da producdo manufatureira e a
expansdo da economia cafeeira, ligada ao setor agroexportador, impulsionaram o
desenvolvimento de sociedades civis, direcionadas para o amparo de 6rfdos e o
ensino de artes e oficios. Essas entidades contaram com a contribuicdo de sdcios,
doagdes de benfeitores e dotacBes governamentais, viabilizadas pela influéncia do
Estado, que atuavam nessas sociedades. Esses recursos, provenientes do poder
publico assumiram importante papel na manutencdo das escolas de oficios que
foram criadas por essas organizacées.

Outro momento em que essa dualidade fica evidente e mostra o despreparo social para
a inclusdo desses aprendizes de oficios, principalmente os de origem escrava, foi a extingao
do regime escravocrata pela lei n.° 3.353 de 13 de maio que 1888, a qual ficou conhecida
como Lei Aurea. E importante frisar que os escravos deram importante contribuicdo para o
desenvolvimento socioeconémico e cultural, mas que essa colaboracdo nao foi, € ndo €,
reconhecida. Além disso, o longo periodo de escraviddo, 400 anos, segundo Caires e Oliveira
(2016, p. 41-2), “corroborou a discriminag@o e o preconceito dirigidos aos oficios manuais” e
aos escravos, em sua maioria, negros trazidos de diversas regides do continente Africano.

Com o advento da republica, em 15 de novembro de 1889, instaura-se a necessidade

de se pensar em novas formas de reger o ensino publico do pais, pois havia a urgéncia de que
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o territdrio nacional tomasse um rumo que acompanhasse o desenvolvimento pelo qual estava
passando. Nesse momento historico, o Brasil possuia uma economia agroexportadora, que
passava por profundas transformacdes e precisava de novo folego, de acordo com Kunze
(2009). Dadas estas condicOes, 0 governo comecou a tragar a fundamentacgéo e a estruturacéo
de um ensino profissionalizante, pois “a conjuntura decorrente desses fatores alterou o
panorama socioeconémico da producdo e da organizacdo do trabalho, tornando necesséario o
aumento da implementacdo e sistematizacdo da Educacdo Profissional e a ampliacdo do
publico a ser atendido por essa modalidade”, como observam Caires e Oliveira (2016, p. 44).
Segundo Kunze (2009, p. 11),

0 proposito de oferecer ao povo, que se aglutinava nas cidades, uma profissdo, uma
ocupacdo ou um oficio por meio do ensino profissional significava, especifica-
mente, a geracdo de maiores incentivos ao trabalho e méo-de-obra as indlstrias que
comegavam a surgir no pais, devido as mudangas que vinham ocorrendo na sua
economia agrario-exportadora.

As questdes acerca da Educacdo Profissional, neste periodo, ressurgem a partir do
proposito de gerar mdo de obra qualificada para atender ao desenvolvimento econémico do
pais. A principio, essa educacdo, a modelo do que acontecia no Império, ndo ficou a cargo do
governo federal, mas sob a responsabilidade e a supervisdo dos governos estaduais. O
governo federal, no entanto, mobilizou-se para a organizacdo desta rede de ensino e seus
objetivos desde os primeiros momentos de Educacgdo Profissional (KUNZE, 2009). Em 8 de
novembro de 1890, aconteceu a chamada reforma Benjamin Constant, a qual foi
regulamentada pelo Decreto n.° 981. Segundo Corddo e Moraes (2017, p. 39), “essa reforma
instituiu o regulamento da instrucao primaria e secundaria no periodo republicano e exerceu
enorme influéncia na educacdo nacional na passagem para o século XX, nela incluida a
educagao profissional”.

Mesmo nédo sendo responsabilidade administrativa do governo federal, este sempre
esteve presente no ambito da educacdo profissional, de modo a fazer com que ela se tornasse
uma rede proveitosa e eficaz, do ponto de vista governamental. A partir desse momento,
iniciou-se a estruturacdo de uma rede nacional de educacdo profissional, apesar de ainda
haver discussdes entre uma Educacao Profissional ou um Ensino Técnico. Somente em 23 de
setembro de 1909, Nilo Pecanha, entdo presidente da republica, criou, por meio do Decreto
n. 7.566, em cada capital do pais, uma escola de aprendizes artifices, totalizando dezenove
escolas, que ministravam o ensino profissional e o primario de forma gratuita. Assim, surge a
rede federal de ensino profissional formada por diversas escolas de oficios; essas, por sua vez,
assemelhavam-se aos Liceus de Artes e Oficios.
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As escolas de artifices tinham como fungdo inicial a formacdo de médo de obra
trabalhadora que desse conta das atividades industriais desenvolvidas em cada estado. E
preciso, contudo, atencdo ao fato de que, no inicio, os patronatos (algumas escolas de
aprendizes artifices) e as escolas de Aprendizado Agricola, ao terem essa ideia de incluséo
dos menos favorecidos na sociedade, acabavam utilizados como uma "prisdo" disfargada para
aqueles considerados "marginais”. Se pegassem alguém fazendo algo “errado™ as vistas da
sociedade, era levado aos patronatos para aprender préaticas relacionadas as inddstrias da
época, como artifices.

Retoma-se, entdo, a falsa politica de assistencialismo apresentada durante o periodo
imperial, no qual se dizia que a intengdo dessas escolas era dar oportunidade a classe do
proletariado, desfavorecida de bens, pois assim seria possivel a classe operaria obter maior
renda, quando, na realidade, o que se pretendia era o fornecimento de mao de obra a industria,
em 6tima fase de desenvolvimento no pais. Por esse motivo, Kunze (2009, p. 14-5) afirma
que “o publico alvo referido era o considerado desdito da riqueza que, por essa condigdo,
estava ‘sem horizontes’, a margem da sociedade e desvinculado dos setores produtivos,
engrossando um grupo urbano periférico obstaculizador do desenvolvimento do pais e
causador do medo™.

Vistos como obstaculos, os filhos dos operarios tornam-se o publico principal das
escolas de artifices por todo o pais. A criacdo da rede federal de Educacdo Profissional
objetivava formar méo de obra que atendesse as industrias que surgiam. O puablico a ser
"alcancado” eram aqueles adolescentes a margem da sociedade, os desfavorecidos
economicamente. Assim, as escolas de aprendizes artifices comecaram a crescer e a abranger
outras areas além das industrias. Ao se levar em consideracdo que havia outras areas no pais
em desenvolvimento, comeca a expansao da rede federal de Ensino Profissional e Técnico.

Ao passar por uma visao geral, pode-se entender que a implantacdo do Ensino
Profissional no Brasil ocorreu sem problemas ou questionamentos por parte tanto da
sociedade quanto de profissionais da area de educagdo. Ciavatta e Ramos (2011, p. 27) dizem
que “a dualidade e fragmentagdo no ensino médio e a educagdo profissional devem ser
compreendidas ndo apenas na sua expressdo atual, mas também nas raizes sociais que as
alimentam”. Essas cresciam, como ja apontamos, desde 0s primeiros passos da educacao
brasileira no periodo colonial, o que nos leva a entender que ndo houve consenso acerca de
como a Educacdo Profissional se desenvolveria e nem de que maneira seria integrada ao
ensino médio. Tal modalidade educacional carregou marcas da divisao social presente durante

0 periodo do Brasil coldnia, pois, segundo Ciavatta e Ramos (2011, p. 28),
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[...] no caso do ensino médio e da educacdo profissional, essa visdao dual e
fragmentada expressa-se, historicamente, desde a colbnia, pela reproducdo das
relacbes de desigualdade entre as classes sociais, na separagdo entre educacao geral,
como preparacdo para os estudos superiores, e preparacdo imediata para o mercado
de trabalho, funcional as exigéncias.

Na verdade, a Educacdo Profissional oferecida colocava-se como uma espécie de
manobra do governo para a formacdo de méo de obra e ndo preparava os seus alunos para as
outras esferas de estudo, tornando-se evidente a discrepancia na qualidade de um e de outro
ensino. Isso se agravava pelo fato da Educacgéo Profissional, inicialmente, ter sido oferecida,
apenas, a filhos das classes sociais mais pobres e a pessoas consideradas marginais. Esses
cursos eram mais rapidos, visto que visavam a atender ao mercado de trabalho,
agroexportador e industrial, e ndo se preocupavam em preparar 0 seu publico para uma
possivel “ascensdo social”, oferecida pelos cursos superiores, para os quais s6 os alunos de
cursos propedéuticos, os filhos da elite, eram preparados.

Os fatos foram acumulando-se e criando uma visdo de que 0s cursos profissionais
eram formacdo apenas para as classes mais baixas da sociedade e, por este motivo, nao
necessitavam de maior atengéo e incentivo fiscal. Tal visdo foi reafirmando-se com a ideia da
dualidade entre as classes sociais, moldada pelos ideais escravocratas da colénia, gerando-se,
entdo, cada vez mais, e melhores, oportunidades, especialmente para os filhos das elites.

Corroborando tal reflexdo, observa-se, de acordo com Ciavatta e Ramos (2011, p. 29-30) que

[...] as leis Organicas do Ensino Industrial e do Ensino Secundério e a criacdo do
Senai, em 1942, determinam a ndo equivaléncia entre os cursos propedéuticos e 0s
técnicos, associando os curriculos enciclopédicos a formacao geral como expressao
concreta de uma distingéo social mediada pela educagdo [...].

A Educacdo Profissional foi utilizada, durante muito tempo, como mecanismo de
diviséo de classes, com o qual se separavam os alunos preparados para o0 mercado de trabalho
e aqueles preparados para a continuacdo dos estudos e formacdo académica superior. Esse
projeto de Ensino Técnico vai vigorar até a década de 1980. E durante esse periodo que “[...] a
luta dos educadores comprometidos com a educagdo publica e a superacdo das desigualdades
de classe em todas as suas expressdes e, particularmente, na educacdo, foi pela defesa da
educacao unitaria, omnilateral e politécnica”, segundo Ciavatta e Ramos (2011, p. 30).

Essa luta vai fazer com que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo seja revista e em
20 de dezembro de 1996 promulgue-se a Lei n. 9394 de 1996, a qual deixa de ver o Ensino
Médio como preparacdo para o trabalho e passa a considerd-lo como uma etapa preparatéria
para vida. Passa-se ao desenvolvimento de formas de ensino-aprendizagem em que o aluno se

adapte as inconstancias do mundo, o que se d& por meio de competéncias genéricas e flexiveis
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(CIAVATTA; RAMOS, 2011). O Decreto n.° 5.154 de 23 de julho de 2004 sentenciou o fim
das discussdes da dualidade e da fragmentacdo da educacdo, trazendo de volta a articulacéo
entre as EducacOes Profissional e Propedéutica. O fato torna-se concreto, pois o texto do

desse Decreto afirma:

Art. 4° A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 2°
do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n. 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:
| - 0s objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacao;
Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e
I11 - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.
§ 1° A articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-& de forma:
| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacao profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicédo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;
Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas
para cada curso, podendo ocorrer:
a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;
b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou
c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento
de projetos pedagdgicos unificados;
11 - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino medio. (BRASIL, 2004, Grifos nossos)

Nesse momento, surgem novas ideias que buscam atender a visao de articulacéo entre
os contetdos propedéuticos e os profissionais, visando ao desenvolvimento de um Ensino
Médio Técnico que trabalhe a integracdo ndo apenas no nome do curso, mas também na
pratica. Comecam, entdo, a surgir cursos profissionais integrados ao ensino médio, nos quais
os alunos aprendiam contetdos propedéuticos e técnico-profissionais. Busca-se, ainda hoje,
que 0s ensinos e seus conteddos sejam ministrados de forma a conversar uns com 0s outros,
porém, o que se deu foi mais uma fragmentacdo do ensino por meio da compartimentalizacdo
dos saberes. Hoje, a Educacdo Profissional repercute outra visdo, mas ainda vive uma
fragmentacdo dos conhecimentos, que vem sendo combatida de diversas formas e com muitas
pesquisas. Ainda € preciso muito para podermos ver uma real integracdo entre 0S Cursos

técnicos e o0 Ensino Médio.
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1.2 O desenvolvimento do Ensino Técnico Agricola

Dado que “a prosperidade econdmica no Brasil, no final do século XIX e inicio do
século XX, se orientava por meio da atividade agroexportadora — cultura do café [...]”
(SOBRAL, 2009, p. 80), evidenciou-se a necessidade de um ensino profissional voltado para
area de producdo agropecuaria em especial. Com isso, comecam a surgir as escolas
agrotécnicas federais, que atuavam no Ensino Técnico Profissional na area das Ciéncias
Agraérias, ou seja, na area de producdo de alimentos de origem animal e vegetal. Outro fator
que corrobora o desenvolvimento dessas escolas é 0 ja citado Decreto n.° 7.566 de 23 de
janeiro de 1909, que cria as escolas de aprendizes artificies. Corddo e Moraes (2017, p. 40)

afirmam que

esse periodo ainda assistiu a um grande incremento do ensino agricola, inicialmente
voltado para a formacdo de chefes de cultura, administradores e capatazes.
Entretanto, ainda em 1908 foram criadas trés escolas médias ou tedrico-praticas em
agricultura e oito escolas de aprendizado agricola.

Segundo Sobral (2009), a forca econdémica gerada pela agricultura do Brasil propiciou
que viesse a tona o Decreto n.° 8.319 de 20 de novembro de 1910, gerador da primeira
regulamentacdo acerca do ensino agricola no pais, o qual passou a ser dividido em quatro
etapas: Ensino Agricola Superior, Ensino Agricola Médio, Aprendizes Agricolas e Ensino
Primario Agricola. Além disso, esse decreto também define as finalidades principais do
ensino agricola: “a instru¢dao técnica profissional relativa a agricultura e as inddstrias
correlatas, compreendendo: Ensino Agricola, Ensino de Zootecnia, Ensino de Industrias
Rurais e Ensino de Medicina Veterinaria” (BRASIL, 1994).

As escolas agrotécnicas deveriam dar conta desses contetidos, com o intuito de formar
bons técnicos agricolas, preparados para desenvolver trabalhos e atividades nas quatro areas
que o decreto delimita. Algumas Escolas de Aprendizes Artifices comegam a tomar um novo
perfil e a desenvolver uma préatica voltada para o ensino agricola, passando, dessa forma, a
escolas especializadas na formacéo de técnicos agricolas.

Além do Decreto n.° 8.319 de 1910, outra motivacdo para desenvolvimento e
fortalecimento das escolas de ensino agricola foi a incapacidade das industrias urbanas de
absorverem toda a mao de obra gerada pelas Escolas de Artifices, fato que estava aumentando
0 deslocamento migratério. Uma das opcdes para diminui-lo foi a fixagdo do homem no

campo, por meio da educacao, ndo qualquer educacdo, mas uma que o tornasse capaz de lidar
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profissionalmente com a terra que Ihe pertencia, segundo Kunze (2009). Neste momento, diz-
nos Paiva (1987 apud SOBRAL, 2009, p. 83),

inicia-se [...] o “ruralismo pedagdgico”, como tentativa de fazer o homem do campo
compreender o “sentido rural da civilizagdo brasileira” e de reforcar os seus valores
a fim de prendé-lo a terra, para tanto era preciso adaptar os programas e curriculos
ao meio fisico e a “cultura rural”.

O Ruralismo Pedagogico consistia em ideias que abandonavam a visdo de uma escola
literaria que, do ponto de vista desses ideologistas, desenraizava o0 homem da terra e
apresentava uma visdo de ambiente escolar em que se valoriza a pratica e os conhecimentos
técnicos ligados a terra. Para combater a dicotomia escola académica e escola profissional,
surgida a partir dessas ideologias, promulga-se, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros,
buscando uma renovacao em toda a educacéo brasileira e na estruturacdo do ensino, isto €, um
sistema educacional e educativo que levasse o individuo a uma formacdo integral, o que, de
acordo com Sobral (2009), ndo foi possivel em um primeiro momento.

Com a Constituicdo de 1934, a responsabilidade de elaborar as diretrizes educacionais
passa a Unido, que deveria traca-las para todo o territdrio nacional, pois essas escolas
seguiriam o0 mesmo padrdo. Nesse momento, o cendrio industrial sofre uma grande expansao,
0 que faz a educacdo técnico-industrial entrar nos debates acerca da construcdo dos
parametros educacionais para o Ensino Técnico. Em meio as discussfes, estabeleceu-se a
primeira regulamentacdo acerca do ensino agricola em nivel médio, o Decreto-Lei n.° 9.613
de 20 de agosto de 1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola.

Promulgada a lei que trouxe a regularizacdo da educacdo técnica agricola, o sistema de
Ensino Agricola, doravante EA, vinculou-se ao Ministério da Agricultura. Essa modalidade
de ensino ficou estruturada em dois ciclos basicos, que a norteariam. Os ciclos, por sua vez, se
desdobrariam em cursos de trés diferentes categorias: a formagdo, a continuacdo e o
aperfeicoamento. No primeiro ciclo, seriam administrados dois cursos de formacdo, o de
Iniciacdo Agricola e o Curso de Mestria Agricola, com a duragdo total de quatro anos. O
segundo compreenderia duas modalidades de cursos de formac&o, os cursos agricolas técnicos
e 0s cursos agricolas pedagogicos, cada um com trés anos de duracdo. Além desses cursos,
havia tambem os de continuacdo, também denominados praticos de agricultura, que
integrariam o primeiro ciclo, e os de aperfeicoamento, enquadrados no primeiro ou no
segundo.

Quinze anos apos a promulgacdo da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, segundo Sobral
(2009), publicou-se a Lei n.° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, que estabeleceu as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), na qual se determinou que o sistema educacional,
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como um todo, dividia-se em trés graus, o primario, o0 médio e o superior. Ainda de acordo

com Sobral (2009, p. 84), observa-se que

0 ensino médio, ministrado em dois ciclos (ginasial e colegial), abrangeu, entre
outros, 0s cursos secundario, técnico e de formacdo de professores para 0 ensino
primario e pré-primario; com relagdo ao ensino técnico de grau médio, a referida lei
fixou normas para o funcionamento dos cursos industrial, agricola e comercial.

A LDB de 1961 foi a primeira lei formulada para parametrizar o sistema educacional
brasileiro e levou 13 anos em discussao até que fosse aprovada durante o governo de Joédo
Goulart. A década de 60 foi um periodo histérico marcante para o pais, pois em 1964, apenas
trés anos depois da promulgacéo da LDB, o golpe politico e militar mudaria completamente o
cenario. A ditadura instalou-se no Brasil e, se por um lado, parecia promover avangos no
campo econdémico e industrial — decorrentes da intensificacdo da influéncia estadunidense —
por outro, dizimava o campo social e politico. No que diz respeito a educacdo, 0 governo
ditatorial manteve a LDB de 19661 até 1971, quando se promulgou uma nova lei,
modificando em varias partes o texto anterior. Uma das consequéncias foi ratificar a
importancia da formacdo em nivel superior, em detrimento da profissional. Assim, o Ensino
Técnico de nivel médio voltou a ser visto, exclusivamente, como uma educagdo para a
formagéo de méo de obra.

A partir de 1964, sobretudo, no auge da “modernizacdo” do pais, os formados em
nivel superior ganharam o mercado de trabalho, conseguindo melhores condi¢fes e maiores
salarios. Mas 0 mercado precisava de méo de obra técnica e, para isso, investiu-se em uma
formagdo profissional de nivel médio. A Educacdo Profissional passa a Ensino
Profissionalizante. Tal direcionamento serviu as concepcOes ideoldgicas do governo militar
recém-implantado.

O EA, previsto na LDB de 1961, teve sua expansdo por todo o pais com o aumento
significativo do nimero de matriculas. Isto ocorreu por diversos motivos, dentre eles,
podemos citar a implantacdo do sistema escola-fazenda, em 1966, cujas consequéncias foram:
1. efetividade no processo ensino/producdo; 2. vivéncia da realidade social e da economia na
comunidade rural; 3. absorcdo, pelo ministério da Educacdo e Cultura (MEC), do Ensino
Agricola, em 1967, que gerou a Diretoria de Ensino Agricola (DEA); 4. mudancas nos
padrdes de producdo, pelos quais o Brasil passou ao final da década de 60 e inicio da década
de 70; 5. expansdo do sistema de escola-fazenda, pelo MEC, para toda rede nacional de
Ensino Agricola, em 1970 (KUNZE, 2009).

Apesar de todas essas mudancgas, o sistema da Educacdo Agricola continuava como

formador de méo de obra, pelo fato de muitas escolas agricolas terem entrado no modelo de
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producdo capitalista, visando mais a producdo do que ao ensino, formando profissionais que
ndo buscavam aprimorar seus conhecimentos, mas somente coloca-los em préatica. Essa visdo
vai prevalecer até o ano de 1971, quando ¢ aprovada a Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971,
que unificava o ensino profissionalizante, ou seja, a formacéo profissional e a geral passam a
funcionar como uma s0, criando uma educacdo profissionalizante para todos. Com isso, a
procura pelas Escolas Técnicas Federais aumenta de maneira muito expressiva, o que fez com
gue o numero de alunos matriculados subisse e que ocorresse a implantacao de novos cursos.

Em 1973, implanta-se, por meio do Decreto n.° 72434 de 09 de julho de 1973, a
Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola (COAGRI), para a provisdo de assisténcia
técnica e financeira de uma rede nacional de 33 Escolas Agricolas Federais. A criacdo da
COAGRI proporcionou um marco no Ensino Agricola, pois ao comecar as atividades, em
1976, trés anos apds 0 seu surgimento, trouxe consigo uma gama de transformacdes
profundas no sistema administrativo da Rede Federal de Escolas Agricolas, além de
proporcionar melhorias que possibilitaram o avango das escolas.

Durante o periodo de funcionamento dessa coordenadoria, as escolas agricolas
receberam um acréscimo em relacdo a formacéo de Recursos Humanos no que diz respeito ao
Ensino Agricola. Também contribuiu para a aplicagdo e execucdo das politicas para a
Educacdo Agricola, sintonizando as prioridades econdmicas e sociais ao Plano de
Desenvolvimento Nacional (1980-85) e as diretrizes estabelecidas no Plano Setorial de
Educacdo, Cultura e Desporto (1980-85). As politicas implantadas pela COAGRI, nesse
periodo, serviram para sistematizar e garantir a construcdo de uma identidade para o EA, o
que, até aquele momento, ainda ndo acontecera. Vale também lembrar que o contexto politico,

social e econémico em que o pais se encontrava influenciou muito essas politicas, pois

a elaboracdo de politicas educacionais se configura através de dois momentos
relacionados a forma ou a metodologia de acdo do Estado. O primeiro periodo
(1964-1974) corresponde a adogdo de uma forma “Ppropositiva-racional ou
tecnocratica”, em que a formulacdo das politicas ¢ considerada atribuicdo de
cientistas, técnicos e especialistas e, as questdes sociais e politicas, sdo reduzidas a
questdes “técnicas”. Nesse periodo, as reformas educacionais foram “formuladas e
deflagradas” (Reforma Universitaria - 1968 e a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus -
1971). (SOBRAL, 2009, p. 90)

O periodo de 64-74 caracterizou-se por reformas e por inovacdes técnicas que
influenciaram todo o sistema de Educacdo Tecnica no Brasil, principalmente os ensinos
Agricola e Industrial. Em contrapartida, o segundo periodo, de 1975 a 1985, foi marcado por
mudancas na producdo de politicas, sobretudo sociais e educacionais, passando a adotar um
carater entendido como consensual e participacionista, que se tentava legitimar por meio de

um discurso de apoio as classes sociais menos favorecidas.
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As escolas agricolas passaram, em 1979, a ser chamadas de Escolas Agrotécnicas
Federais, nome acompanhado pelo nome da cidade em que se localizavam. Tal fato se deu por
acao do Decreto n.° 83.935 de 4 de setembro de 1979. Dai em diante, muitas outras mudancas
ocorreram no sistema federal de Ensino Técnico. Com o fim da ditadura militar, em 1985,
essas mudancas aceleraram-se e, em 1986, por meio do Decreto n.° 93.613 de 21 de
novembro, a COAGRI foi extinta e a Secretaria de Ensino de 2° Grau ficou responsavel pela
rede agrotécnica de ensino (SOBRAL, 2009).

Em 12 de abril de 1990, foi promulgada a Lei n.° 8.028, segundo a qual as escolas
agrotécnicas federais passaram a se submeter a Secretaria Nacional de Educacdo Tecnologica,
que desenvolve diretrizes, normas e politicas para essas escolas, além de promover um
trabalho de assisténcia técnico-pedagdgica a elas e a outras instituicGes que oferecessem o
Ensino Teécnico e Tecnologico. Mais tarde, passa a denominar-se Secretaria de Educacdo
Média e Tecnoldgica.

A década de 90 foi marcada por diversas mudancgas, mas, no ambito educacional,
pode-se dizer que as mais marcantes foram a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e a instituicdo das bases que norteariam
as reformas do Ensino Profissional, por meio do Decreto n.° 2.208 de 17 de abril de 1997.
Essas mudangas, principalmente o decreto, geraram diversos debates entre os sindicatos de
profissionais da educacdo em todo o pais.

A partir do ano de 2003, o governo federal comeca a editar novas medidas para a
Educacao Profissional e substitui o Decreto n.° 2.208 de 17 de abril de 1997, pelo Decreto n.°
5.154 de 23 de julho de 2004, que elimina algumas amarras do sistema de Ensino
Profissional, criadas pelo documento anterior. Com a publicagdo do decreto de 2004,
intensifica-se uma velha discussdo sobre o fato de, com o passar dos anos, a Educacdo
Profissional ser orientada, exclusivamente, para atender ao mercado de trabalho. Os Projetos
Politicos Pedag6gicos dos cursos profissionalizantes comegam a ser revisados, pensando-se
nos aspectos sociais, deixados de lado anteriormente.

No ano de 2006, as escolas técnicas federais de Educacdo Profissional e Tecnologica
iniciam um processo de expansdo, renovacao e inovagdo. Nesse periodo, também, pensa-se
um novo projeto para o Ensino Agricola no Brasil. Constitui-se um grupo de trabalho,
formado por profissionais da educagdo e do Ensino Agricola, para discutir e repensar as suas
necessidades e dar-lhe novos significados.

Com um olhar mais atento a histdria da Educacdo Profissional, no Brasil, com maior

foco a do Ensino Agricola, observa-se que este sistema de ensino passou e passa por diversas
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modificagBes. Ainda hd muito que se (re)pensar sobre ele. Diante desse cenario, podemos
afirmar que préticas interdisciplinares sdo de grande importancia para que tais inovacoes
sejam implantadas e para que o sistema de ensino técnico profissional de nivel médio
continue atuando de maneira eficiente na formacdo de novos técnicos. A educacao
profissional tem grande potencial e passa por uma grande quantidade de mudancas e perdendo
a visdo fragmentéria, o que torna importante e relevante a busca por métodos de ensino que

visem a interlocucdo entre os contetidos propedéuticos e técnicos.

1.3 O Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR) e o

curso técnico em Agroecologia

Figura 1 — Atual prédio do CTUR
\\

Fonte: Foto de Thiago Wallace Rodrigues dos Santos Lopes

O Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro nasce em 1973,
fruto da jungdo do Colégio Técnico Agicola Idelfonso Simdes Lopes com o Colégio Técnico
de Economia Doméstica, ministrando os Cursos Técnicos em Agropecuaria e em Economia
Doméstica até o ano 2000. Em 2001, o curso de Agropecudria passa a denominar-se
Agropecuéria Organica, e o de Economia Domeéstica, Hotelaria. Em 2010, houve nova
alteragdo na nomenclatura dos cursos para, respectivamente, Técnico em Agroecologia, e

Técnico em Hospedagem. O colégio também incluiu em seu quadro o Curso Técnico em
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Meio Ambiente. O CTUR oferece 0s seus cursos técnicos na modalidade integrada, na qual o
aluno faz o curso técnico junto ao Ensino Médio (EM), e na modalidade de concomitancia
externa, que atende os alunos que ja concluiram o EM ou que estejam cursando outra escola.

Por ser, junto com o Técnico em Hospedagem, 0 curso mais antigo e mais tradicional,
0 Técnico em Agroecologia € o que oferece maior quantitativo de vagas. Segundo o Edital n.°
04/2017, referente ao ingresso de alunos no ano de 2018 e o Edital n.° 11/2018, que trata das
turmas ingressantes em 2019, o Curso Técnico em Agroecologia ofereceu, na modalidade
concomitancia interna, um total de 60 vagas, enquanto outros cursos, na mesma modalidade,
ofertaram um quantitativo de 30 vagas. Esse fato leva o curso a ter, nessa modalidade, um
total de duas turmas, em contraste com 0s outros cursos de concomitancia interna, que abrem
apenas uma turma por ano.

O Curso Técnico em Agroecologia trabalha os sistemas de producgdes vegetal e animal
em base agroecoldgica, subdivida em diversas correntes, ou seja, trabalhando os oficios
agropecudrios sem a utilizacdo de agrotéxicos (herbicidas, inseticidas e fungicidas) e
medicamentos convencionais, gquimiossintéticos, tentando aproximar a producdo animal o

maximo possivel da situacdo natural de desenvolvimento.

Figura 2 — Alunos do 1° ano do curso técnico em Agroecologia em aula prética

Fonte: Foto de Thiago Wallace Rodrigues dos Santos Lopes

Surgida em 1930, nos Estados Unidos da América, a Agroecologia toma forgas no

Brasil por volta de 1980, recebendo o apoio de intelectuais, movimentos sociais e de
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agricultores, que se preocupavam com o0s problemas da agricultura brasileira, segundo
Moreira e Stamato (2009). A Agroecologia fundamenta-se na integra¢do, aplicando “o
conhecimento empirico e o0s recursos locais disponiveis” (ALTIERI, 2012, p. 22) ao
conhecimento cientifico, para a construcdo e a expansdo de saberes socioambientais,
trabalhando para mostrar que “[...] o homem e todas as suas relagdes, sdo entendidos de forma
integrada, convidando técnicos (as) e agricultores (as) a tomarem novas posturas e adquirirem
novos valores” (MOREIRA; STAMATO, 2009, p. 15).

Figura 3 — Alunos do 2° ano do curso técnico em Agroecologia em aula pratica

Fonte: Foto de Thiago Wallace Rodrigues dos Santos Lopes

Por esse motivo, faz-se necessario que os alunos tenham contato com textos muito
especificos da area, que normatizam as producdes animais e vegetais de base agroecoldgicas.
O que se observa, muitas vezes, porém, sdo alunos que passam por tais normativas sem
entendé-las ou sem compreender a sua importancia.

Os textos propostos a clientes se manifestam em diversos géneros textuais: Lei,
Instrucdo Normativa, Circular Técnica, Boletim Técnico, Oficio Circular, Normas, Decreto,
Diretriz Certificadora, entre outros, pertencentes ao dominio juridico. Entendendo que “todas
as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em um género do discurso [...]”
(ROJO, 2015 p. 16), percebe-se que “os géneros discursivos permeiam nossa vida didria e
organizam nossa comunica¢do. NOs 0s conhecemos e utilizamos sem nos dar conta disso.

Mas, geralmente, se sabemos utiliza-los, conseguimos nomea-los” (ROJO, 2015 p. 17).
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Considerando que as atividades do Técnico em Agroecologia desenvolvem-se em
situagdes de interagcdes sociocomunicativas e que “[...] os géneros textuais contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia [...]” (MARCUSCHI, 2010b, p.
19), torna-se necessario que os alunos saiam do curso preparados para 0 manuseio desses
géneros, que lhes serdo essenciais durante a sua vida profissional, ao dar uma consultoria
técnica, ao elaborar um projeto, ao avaliar um laudo agropecuario, ou exercer outras

atividades do dia a dia profissional do técnico.

Figura 4 — Alunos do 1° ano do curso técnico em Agroecologia em aula tedrica

Fonte: Foto de Adriani da Silva Carneiro Lopes
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2 O TEXTO, SUAS FUNGCOES E SEUS SENTIDOS

O texto esta presente nas formas de comunicacdo humana; €, pois, a partir dele que
desenvolvemos nossos pensamentos, dialogos e diversas atividades de interacfes
comunicativas, principalmente aquelas por meio da escrita. Compreendemos que “o texto
resulta de um tipo especifico de atividade”, segundo Koch (2018, p. 11). Assim, o texto € a
materializacdo da atividade verbal que se da em determinada situacdo e visa produzir
resultados (MARCUSCHI, 2012). Koch (2018, p. 11) ainda afirma que a escola
vygotsykyniana entende que o texto ¢ um “complexo conjunto de processos postos em acao
para consecucgédo de determinado resultado”.

Percebemos que, segundo essa visdo, texto € a pratica da acdo verbal de maneira a
produzir resultados no interlocutor, por meio da comunicacdo oral ou escrita. Oliveira (2012,
p. 193-4) corrobora essa ideia ao apresentar duas concepcdes para 0 objeto texto; na primeira,
considerada mais geral, afirma que tal objeto pode ser tomado “como toda e qualquer forma
de comunicacdo fundada num sistema de signos (como um romance, uma peca teatral, uma
escultura, um ato religioso, entre outros)”’; na segunda, tratada como mais estrita, conceitua
que “[...] texto se refere a uma unidade linguistica de sentido e de forma, falada ou escrita, de
extensdo variavel, dotada de ‘textualidade’, ou seja, de um conjunto de propriedades que lhe
conferem a condi¢ao de ser compreendido pela comunidade linguistica como um texto”.

O texto ndo € um simples conglomerado de palavras juntas, mas uma forcga verbal que
atua na comunicacdo social, com o propdsito de afetar, de alguma maneira, o interlocutor que
estd lendo ou ouvindo o texto; pode-se compreender como algo concreto ligado & producao

verbal. Corroborando essa visdo, Val e Vieira (2005, p. 37) afirmam que o texto é

produto linguistico da atividade interacional de que os sujeitos participam, estando o
seu significado ndo na soma dos sentidos emitidos pelas palavras que o compdem,
nem no conjunto de enunciados que o constituem, mas na articulacdo dos elementos
e caracteristicas que o formam, uma vez que ele é resultado das condi¢cdes em que
foi produzido.

E preciso que o interlocutor seja capaz de identificar a articulagio dos elementos do
texto, suas caracteristicas e as condicdes em que foi produzido, para compreendé-lo.
Percebemos que isso se da porgue as atividades e agdes de comunicacdo humana acontecem
dentro de processos sociais, 0 que nos leva a considerar a linguagem como atividade que se

determina pelos fatores sociais.
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Para Val e Vieira (2005, p. 37), “em situacdes diferentes de interacdo linguistica, um
mesmo texto pode produzir sentidos diferentes”, pois, a depender da situacdo em que ele
acontece, pode apresentar significacGes e resultados diferenciados; por isso “devemos levar
em consideracao ndo so6 o individuo que produziu determinado texto, mas também o ambiente
em que ele esta inserido” (SANTOS; SILVA, 2012, p. 1086), porque havera, no resultado
final do texto, grande influéncia desses fatores.

Quando o locutor se utiliza da “pergunta ‘vocé quer sair da sala?’” (VAL; VIEIRA,
2005, p. 37) aparecem diversas formas em relacdo a situacdo em que é colocada; isto ¢, “feita
na sala de aula, por um professor irritado, a um aluno bagunceiro, é um ato de expulsdo”,
porém “a mesma pergunta, feita por um marido a esposa gravida, numa sala cheia de gente,
enfumacgada e barulhenta, pode ser um gesto de carinho e atencdo”. O texto &, sob a
perspectiva interacional, um instrumento que as sociedades humanas utilizam para estabelecer
a comunicacao e que pode mudar por conta do contexto de producdo ou de leitura. Por isso,

Santos e Silva (2012, p. 1086) afirmam que

um texto deve conter coeréncia de sentido, pois ndo podemos apenas disponibilizar
algumas frases sem conecta-las adequadamente umas as outras. Ao utilizarmos os
conectivos adequados estaremos interligando as orag@es e diminuiremos o risco de
comprometer a ideia central do texto.

Se essa ideia central que o texto carrega for comprometida, fugiremos ao resultado a
que se pretende no momento da producdo, ou seja, ao produzir um texto com algum tipo de
quebra, o locutor pode levar o interlocutor a um entendimento diferente daquele pretendido.
Assim, o resultado ndo seria atingido, 0 que pressupde uma quebra na comunicagdo. Nessa
perspectiva, Koch (2018, p. 12-3) afirma que as atividades humanas tém aspectos que lhes sdo

fundamentais:

a. existéncia de uma necessidade/interesse;

b. estabelecimento de uma finalidade;

c. estabelecimento de um plano de atividade, formado por ac¢6es individuais;

d. realizacdo de operacOes especificas para cada acdo, de conformidade com o plano
prefixado;

e. dependéncia constante da situacdo em que se leva a cabo a atividade, tanto para
planificacdo das acles e a possivel modificacdo do processo no decurso da atividade
(troca das acBes previstas por outras, de acordo com mudancas produzidas na
situacdo).

Como entendemos a producdo textual como uma atividade humana, esses aspectos
também sdo fundamentais, porque tracam um caminho para que o locutor chegue ao resultado
final pretendido. Por fim, consideramos que “texto ¢ uma forma de comunicagdo coerente
dotada de sentido (que esta ligada aos implicitos e pressupostos) e que possui um objetivo”

(SANTOS; SILVA, 2012, p. 1086). A partir dessa visao, incluem-se textos como o Conto, 0
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Romance, a Carta, a Conversa, a MUsica, a Lei, a Instru¢cdo Normativa, o Oficio Circular, etc,
mas também o E-mail, o Post do Facebook, o Chat, a Conversa do Whatsapp, e outros que
surgem no meio digital e que se propagam pela internet, pensados e produzidos em géneros
textuais ditos especificos.

Ha ainda os textos ndo verbais, aqueles elaborados apenas a partir da imagem, como as
charges, os gestos, as figuras, os graficos, entre outros. Também existem os chamados textos
multimodais, produzidos por meio da hibridacéo do texto verbal com o nédo verbal, dos quais
citamos publicidades e alguns dos chamados memes. Aqui, porém, nos dedicaremos aos

textos verbais.

2.1 A Linguistica Textual

A partir dos desdobramentos em torno do texto, necessitou-se de uma area que desse
conta dos estudos acerca desse objeto, por ser “uma unidade linguistica hierarquicamente
superior a frase” (MARCUSCHI, 2012, p. 16). A gramética da frase ndo da conta de
descrever as estruturas e os funcionamentos do texto. Por esses fatores, surge, por volta de
1960, a chamada Linguistica do Texto, doravante LT, também conhecida como Linguistica
Textual. Segundo Oliveira (2012), é uma abordagem recente em relacdo aos estudos de
Ferdinand de Saussure, que datam do inicio do seculo XX.

Koch (2015a) e Marcuschi (2012) afirmam que a LT pretende tratar das regras gerais
que envolvem o texto e descrever os fenbmenos e mecanismos interfrasticos que ultrapassam
o limite da sentenca, elementos das gramaticas de lingua. Esse fato se faz necessario, pois
“um texto pode ultrapassar e até violar regras da gramatica da frase” (MARCUSCHI, 2012, p.
16); tal infragdo se da por motivos internos a estrutura textual. Originalmente, a abordagem se
preocupava apenas com textos escritos, mas com a sua evolucdo, passou a dar atencdo as
pesquisas acerca nao sé das producdes escritas, mas também das orais, buscando compreender
0S processos e 0s mecanismos desse objeto.

Segundo Marcuschi (2008), a Linguistica do Texto estuda a lingua por meio das
unidades de sentidos chamadas de texto — orais e escritos —, pois, para 0s estudiosos da area, o
funcionamento da lingua ndo se d& por intermédio de unidades soltas (fonemas, morfemas,
palavras ou frases), mas pela combinacao dessas, que originara a unidade chamada de texto.

Ha, dentro dessa abordagem, a defesa de que “a produgdo linguistica geralmente se da em
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textos e ndo em palavras isoladas”, conforme Marcuschi (2012, p. 21). Oliveira (2012, p. 193)
afirma que “a linguistica textual representa um momento em que se procura a superagao do
tratamento linguistico em termos de unidades menores — palavra, frase ou periodo — no
entendimento de que as relacdes textuais sdéo muito mais do que do que um somatdrio de itens
ou sintagmas”.

Koch (2015a), corroborada por Marcuschi (2012; 2008), enfatiza que, de seu
surgimento, em 1960, até a primeira metade da década de 1970, a Linguistica Textual
preocupou-se com analises transfrasticas, visando a elaboracdo de uma Gramatica do Texto,
levando os estudiosos a se debrugcarem sobre a coesdo e a coeréncia, em busca de tracar uma
descricdo dos fatos e dos funcionamentos dos mecanismos linguisticos que atuam na
construcao textual. Marcuschi (2008, p. 73) afirma que, inicialmente, a LT se deteve em tais
pontos, visto que havia, entre seus estudiosos, uma certeza de que as correntes tradicionais da
Linguistica “ndo davam conta de alguns fendmenos linguisticos que apareciam no texto”.

Percebia-se um contraste entre as propriedades linguisticas da frase e as do texto, visto
que, para explicar as faculdades daquela, é preciso relaciona-la a outra frase, enfatizando a
relevancia de uma abordagem tedrica além da Linguistica da Frase. Por seu intermedio,
tornar-se-ia possivel a explicacdo de fenbmenos como a coeréncia, a anafora, as propriedades
textuais dos artigos, a elipse, as repeti¢Bes, dentre outros (MARCUSCHI, 2008; KOCH,
2015). No decorrer da década de 1980, as perspectivas da Linguistica do Texto ampliam-se,
dando lugar a novas postula¢des. Assim, “se no inicio da LT o argumento era a necessidade
de desenvolver uma gramatica transfrastica, hoje o0 argumento para se prosseguir no
desenvolvimento de uma LT ja ¢ outro” (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

A Linguistica Textual passa, na década de 1990, por uma virada cognitivista, levando-
a a enxergar o texto como resultado dos processos mentais dos interlocutores, compreendendo
que estes possuem um conjunto diverso de saberes, ativados nos momentos de producéo e de
compreensdo textual (MARCUSCHI, 2008; KOCH, 2015), causando uma ampliacdo dos
objetos de estudo da LT. Koch (2015, p. 13) afirma que

[...] além da énfase dada aos processos de organizacdo global dos textos, assumem a
importancia particular as questdes de ordem sociocognitiva, que englobam temas
como referenciagdo, inferenciagdo, acessamento ao conhecimento prévio etc.; e, a
par destas, o tratamento da oralidade e da relacdo oralidade/escrita, bem como o
estudo dos géneros textuais [...]

Percebe-se também que a LT, ao tomar os géneros textuais como objetos de pesquisa,
baseia-se nos estudos bakhtinianos, comegando por uma releitura deles. Assim, amplia-se 0
campo de pesquisas da Linguistica do Texto, levando-a ao desenvolvimento de novas formas
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de olhar o seu objeto de estudo, além das analises interfrasticas e transfrasticas,
potencializando o sentido da gramatica do texto. Coseriu (1980 apud MARCUSCHI, 2012, p.

32, grifos do autor) afirma que ha, no minimo, trés formas de se proceder coma LT:

1. Uma LT que tem por objeto textos numa esfera autbnoma da linguagem, mesmo
antes da distingdo entre as varias linguas. Esta trata da constituicdo de textos nas
diversas linguas. Texto seria aqui uma categorial universal. Neste caso se
buscariam regras gerais para uma competéncia ampla.

2. Uma LT que veria o texto como nivel de estruturacdo de cada lingua. Aqui se
teria algo como uma “gramatica de texto” ou uma “gramatica transfrastica”
montada para cada lingua como tal.

3. Toda a linguistica nada mais é do que uma LT, ja que todas as manifestacfes
linguisticas se ddo apenas como textos concretos. Neste caso a gramatica do
texto seria 0 mesmo que a gramatica da lingua. A descricdo da estrutura e
funcionamento do texto seria a descri¢do da estrutura e funcionamento da lingua.

O proprio Coseriu, segundo Marcuschi (2012), afirma que a terceira visdo é fadada a
fracassar, visto que é inadequada ao que a Linguistica Textual pretende, o que nos leva a
tomar as duas primeiras acep¢fes como mais adequadas aos seus preceitos, pois ndo buscam
descrever a lingua por meio do texto, mas compreender os sentidos e os funcionamentos do
texto, bem como sua estruturagdo. A segunda acepc¢do tende a ser aquela que mais se
enquadra nos rumos que as abordagens da LT tomaram e na maneira como elas, hoje, se
desenvolvem.

Por fim, podemos ver os estudos da Linguistica Textual como uma busca pela
compreensdo das operacdes linguisticas e cognitivas, que controlam e regulam o
funcionamento, a estrutura, a construcao e a recepcao de textos, orais e escritos, bem como as
estratégias e conhecimentos necessarios a producdo e a compreensdo, considerando a
sociedade em que os interlocutores desenvolvem seus textos. Para Marcuschi (2008, p. 75),
“[...] quando se faz uma analise textual, deve-Se ter em mente que 0s aspectos estritamente
linguisticos, [...], sdo imprescindiveis para a estabilidade textual”. A LT, portanto, entende o
texto como um ato comunicativo unificado em um universo complexo de ag6es humanas. Tais
fatos fizeram com que a Linguistica Textual percorresse um longo caminho para atingir 0s

moldes de hoje, o que justifica a atual associacdo desta teoria ao ensino de lingua portuguesa.

2.2 A textualidade

Todo texto é construido com base em uma textualidade, ou seja, uma forma de

estruturagdo, esquematizacao e figuracdo que permite a processabilidade comunicativa do
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texto, o que da a sua unidade comunicativa, uma vez que a unidade discursiva sé pode ser
vista como texto a partir do momento que alguém a processa como tal (MARCUSCHI, 2008).
Assim, mesmo que a textualidade ndo seja algo inerente ao texto, ela é importante ao
desenvolvimento enunciativo do ato comunicativo e a compreensdo do mesmo. A
textualidade constitui-se, portanto, como a totalidade de elementos que permitem o
processamento e a compreensdo do texto: coeréncia, coesdo, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade, segundo Val (2006).

Os fatores de textualidade sdo importantes a construcdo e a compreensao de um texto.
Assim, para proceder com a passagem de uma textualidade para outra, faz-se importante que
0 usuario da lingua entenda que a coeréncia é um fator fundamental, visto que ela é a
responsavel pela construcdo do sentido do texto, o qual se desenvolve por intermédio das
relacdes subjacentes a superficie do texto. Relaciona-se a coeréncia a coesao, visto que esta é
uma manifestacdo linguistica daquela, ela é responsavel pela unidade formal de um texto,
institui-se a partir das relagdes e dos conceitos na superficie textual e é construida por meio de
elementos lexicais e gramaticais. Nesse sentido, Val (2006, p. 7) afirma que “a coeréncia diz
respeito ao nexo entre 0s conceitos e a coesdo, a expressdo desse nexo no plano linguistico”.

Marcuschi (2008) afirma que a textualidade ndo € um fator dependente da questdo
sintatico-ortogréfica, em contrapartida, depende das condigdes cognitivas de processamento e
dos meios discursivos que a geram. Cada género € produzido com uma textualidade
especifica, a qual considera aspectos linguisticos, sociais e cognitivos (VAL, 2006). O
processamento e a compreensdo de um texto, entdo, levam em conta fatos cotextuais e
contextuais, estes sdo extralinguisticos, enquanto aqueles intralinguisticos. Dessa maneira, é
necessario que o usuario conhecga inimeras formas de textualizar para poder participar de
diversos ambientes comunicativos ao longo de suas interagcfes sociais.

A textualidade, portanto, é primordial ao ato de retextualizar, a medida que este € uma
maneira de alterar aquela, de modo a dar ao texto uma nova coesao, mas mantendo o nexo da
coeréncia, isto é, refaz-se o texto a partir de novos elementos coesivos, mas se mantém o

sentido e o conteldo que se quer comunicar.

2.3 A Retextualizacdo de géneros orais e escritos



41

Retextualizar é extrair as informacdes de um determinado texto e transmiti-la em outra
formacdo textual, a qual vai apresentar uma nova textualidade. Esse ato, apesar de amplo,
detém limites que devem ser respeitados no momento de exercer essa pratica, visto que,
segundo Pereira (2018, p. 66), “muitos eventos linguisticos que ocorrem no cotidiano
recorrem a esse tipo de atividade”. A retextualizacdo, portanto, deve considerar o veiculo, o
publico-alvo e a forma de producdo do texto de origem e do produto retextualizado.
Retextualizar é, entdo, um processo didatico associado a urgéncia de desenvolver novas
perspectivas para o ensino de producdo textual, oral ou escrita.

No processo passa-se de um texto para outro e também de um género textual para
outro; contudo, retextualizar ndo é uma atividade feita de forma mecanica. O ato exige
compreensdo e expressdo. Segundo Marcuschi (2010a, p. 46), é “um processo que envolve
operagdes complexas que interferem tanto no codigo como no sentido e evidenciam uma serie
de aspectos nem sempre bem-compreendidos”, tanto na relagdo entre oralidade e escrita
guanto na que se estabelece entre escrita e escrita. Para Dell'lsola (2007, p. 10), a
retextualizagao ¢ “o processo de transformacdo de uma modalidade textual em outra”. Trata-
se de uma atividade que visa a refazer e a reescrever um dado texto, estruturando-o em outra
textualidade, em outro género textual e envolvendo agbes que buscam destacar 0S
funcionamentos da linguagem na sociedade.

As atividades de retextualizar ttm um importante papel no ensino de Lingua
Portuguesa, pois trabalham ndo apenas a escrita e a reescrita, mas também a compreenséo,
visto que para operar as atividades de transformacdes no texto, € necessario que aconteca uma
compreensdo do texto original, de modo que, segundo Pereira (2018), a retextualizagdo
produzird uma reformulacdo dos papéis comunicativos e sociais dos interlocutores e ainda
afetard as motivacbes e as intengbes destes. Além disso, o retextualizar possibilita a
exploracdo das regularidades dos géneros textuais, de acordo com as esferas sociais em que

eles circulam. Nesse sentido, Marcuschi (20104, p. 47) afirma que

h& nestas atividades de retextualizagdo um aspecto geralmente ignorado e de uma
importancia imensa. Pois para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em
outro género o que foi escrito por alguém, devo inevitavelmente compreender o que
foi que esse alguém disse ou quis dizer. Portanto, antes de qualquer atividade de
transformacgdo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada compreenséo.
(grifos do autor)

Tal atividade é, por vezes, ignorada, fato que leva a ocorréncia de diversos problemas
no processo de retextualizacdo, principalmente no tocante as questdes de coesdo e de
coeréncia. As operacOes de retextualizar ndo acontecem, como ja afirmamos, de forma

mecanica, mas sao tarefas com as quais lidamos rotineiramente em decorréncia das diversas
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reformulagdes que fazemos cotidianamente nos textos, considerando as variag0es de registros
e as mudancas de um género textual para outro, visando a atender as necessidades
comunicativas das diversas esferas discursivas em que atuamos, conforme Dell'isola (2007).
A retextualizacdo, segundo Dell'isola (2007) e Marcuschi (2010a), estd presente nas mais
diversas praticas sociais que estabelecemos no decorrer das nossas vidas, sendo importante
para desenvolver a leitura, o ouvir, o falar e o escrever. E nesse sentido que Marcuschi

(2010a) afirma que ha quatro possibilidades de retextualizacéo:

Quadro 1- Possibilidades de retextualizacéo

1. Fala —> escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
2. Fala —> fala (conferéncia — traducdo simultanea)
3. Escrita —» fala (texto escrito ~ — exposicao oral)
4. Escrita —» escrita (texto escrito  —»  resumo escrito)

Fonte: MARCUSCHI, 2010, p. 48.

Percebe-se que a retextualizacdo € uma atividade automatizada, apesar de néo
mecénica. Isso acontece porque 0 tempo todo estamos lidando com atividades de
reformulagGes dos textos com que tratamos, 0s quais refazemos “numa intricada variacdo de
registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos”, conforme Marcuschi (2010a, p. 48).
Operamos retextualizaces sempre que reproduzimos ou retomamos um texto produzido por
outro usuério da lingua, pois, ao passar de uma fala para outra, procedemos com atividades de
reformulacéo, transformacdo, recriagdo e modificagdo do dito originalmente (MARCUSCHI,
2010a). Como exemplos, podemos citar as atas de condominio, originalmente produzidas em
uma reunido deliberativa para depois serem transformadas, de forma sintética, em documento
escrito; é também o caso da resenha de livro, que busca sumarizar informagdes de um titulo,
com o intuito de divulga-lo.

Essa atividade, devido a nossos fazeres sociais e jogos linguisticos, ocorre de diversas
maneiras, 0 que faz do trabalho de retextualizar um processo de interdiscursividade e
intertextualidade (MARCUSCHI, 2010a). Dell'lsola (2007, p.37) afirma que “a
retextualizacdo ndo deve ser vista como uma tarefa artificial que ocorre apenas em exercicios
escolares, ao contrario, € fato comum na vida didria”. Tal atividade incorre em certas
interferéncias e sensiveis mudancas no texto base, para que se adeque a linguagem e a

estrutura do texto produto, o que faz com que um texto possa ser retextualizado de diversas
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maneiras e para diferentes géneros textuais, sofrendo transformacGes, modificacbes e
recriacfes, sem perder os elementos do texto original.

A retextualizacdo, portanto, torna-se uma atividade importante para o ensino de
linguas, principalmente no tocante a producgdo escrita, pois permite que o professor trabalhe
com uma diversidade de textos, bem como levar o aluno a desenvolver a capacidade de lidar
com géneros textuais de diferentes dominios discursivos. Possibilita, também, que haja maior
percepcao do nivel de letramento dos discentes, uma vez que “qualquer usuario que tenha um
certo nivel de letramento é capaz de transitar entre 0s géneros com sucesso, desenvoltura e
rapidez” (DELL'ISOLA, 2007, p. 39).

Ao levar em conta que as préticas sociais ocorrem por intermédio do texto,
retextualizar trabalha o desenvolvimento das habilidades de leitura, de compreensdo e de
escrita e reescrita. Essa pratica oferece ao usuario da lingua, um desafio de transposicao de
um género textual a outro, sem que, no processo de transformacdo, haja perdas de contetdo e

de informagGes do texto de origem, uma vez que, para Marcuschi (2010a, p. 62),

as atividades de transformacéo, que constituem a retextualizacdo em sentido estrito,
dizem respeito a operacfes que vao além da simples regularizacdo linguistica, pois
envolvem procedimentos de substituicdo, reordenacdo, ampliacdo/reducdo e
mudancas de estilo, desde que ndo atinjam as informagbes como tal. (grifos do
autor)

Os trabalhos com retextualizagdo levam em consideracdo o dominio discursivo do
género do texto base e o do género do produto final, bem como os objetivos do retextualizar,
os tipos textuais da base e do produto final, os processos de formulacéo, o Iéxico de ambos 0s
textos e as suas intencdes comunicativas (DELL'ISOLA, 2007). Temos, nas tarefas de
retextualizacdo, atividades conscientes, as quais se desenvolvem por intermédio de variadas
formas e estratégias. Nesse sentido, de acordo com Marcuschi (2010a), o ensino de lingua
pautado sob tal perspectiva apresenta maior dinamismo e uma produtividade muito grande,
levando em conta, de modo sistematico, 0 aspecto textual-discursivo e ndo apenas estruturas
formais. E nessa perspectiva que Pereira (2018, p. 75) afirma que “ao relacionar as atividades
de retextualizacdo ao estudo dos géneros textuais, espera-se que o aluno seja capaz de

aprimorar a leitura e a escrita, bem como conhecer e dominar 0s géneros”.
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3 GENEROS TEXTUAIS: INSTRUMENTOS DA COMUNICACAO

Os géneros textuais estdo presentes em todos os ambientes em que ha comunicacao
humana e, por esse motivo, tornam-se importantes instrumentos para o desenvolvimento
humano. E por meio deles que nos colocamos no mundo, que estabelecemos nossas atividades
comunicativas e interagimos com a sociedade que nos cerca (BAKHTIN, 2011). Isso acontece
porque “[...] nas variadas situagdes de interacao verbal, a competéncia sociocomunicativa dos
interlocutores permite-lhes discernir o que é adequado ou inadequado no interior das praticas
sociais em que se acham engajados” (KOCH, 2015a, p. 152-3), dando ao individuo a
autonomia para determinar qual género se adequa a dada situacdo comunicativa.

Os géneros textuais sdo, dessa maneira, inerentes a comunicacdo humana, pois,
segundo Fiorin (2016, p.68), “seu ponto de partida € o vinculo intrinseco existente entre a
utilizagéo da linguagem e as atividades humanas”, o que nos leva a compreender que as agdes
de interacdo humana por meio da lingua ddo-se na forma de um género textual adequado a
situacdo comunicativa do individuo, isto €, sdo caracterizados “[...] como entidades que
funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos comunicar e para interagir com
outras pessoas” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 16). Logo, as falas que produzimos nas diversas
situagdes em que nos inserimos estruturam-se em géneros textuais e se adequam ao dominio
discursivo no qual praticamos a atividade linguistica.

Adotamos aqui a proposta de Bakhtin, revista por Marcuschi. Enquanto o primeiro
tratou dos géneros discursivos, 0 segundo vai utilizar a terminologia géneros textuais.
Optamos por usar ambas as terminologias como sindnimas, sem perder de vista 0s

diferentes tratamentos que alguns tedricos dao a tais termos, pois

[...] aqueles que adotam os géneros discursivos dardo prioridade para a significacéo
dos enunciados, para a acentuacdo valorativa e o tema, perceptiveis por meio das
marcas linguisticas, pelo estilo e pela forma composicional do texto. Em
contrapartida, para aqueles que adotam os géneros textuais, a significacdo € preterida
e abordada apenas em relagéo ao contetido tematico. (DIAS et. al., 2011, p. 151)

3.1 O percurso tedrico dos géneros textuais

Os géneros discursivos vém sendo estudados ha muito tempo. O comeco das

discussdes situa-se na Grécia Antiga com Platdo e Aristételes, porém, se destinavam apenas a
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reflexdo sobre géneros poéticos e retoricos. Essas reflexdes iniciaram-se com o intuito de
pensar qual seria a maneira “mais adequada para formar homens com certa natureza
filosofica” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 35), que lhes permitissem assumir, com eficiéncia,
posicOes de locutores e, consequentemente, de lideres.

A primeira divisdo de géneros conhecida € apresentada por Platdo (428-348 a. C.), na
Republica — livros Il e Il —, na qual lista trés géneros literarios: o épico, o lirico e o
dramatico. Mais tarde, na Poética, Aristoteles (384-322 a. C) delimita os géneros, incluindo a
epopeia e 0 poema tragico. J& na Retdrica, Aristdteles divide os géneros em deliberativo,
judiciario e epiditico, mas o autor prioriza 0s géneros literarios ou poéticos (ROJO;
BARBOSA, 2015). Essa divisao, contudo, delimitava a ideia de géneros textuais a esses dois
ambientes linguisticos, literario e retorico.

Por tal motivo, durante muito tempo, somente os géneros desses dominios foram
trabalhados, apresentados e estudados. Diversos autores fizeram inimeras retomadas da
classificacdo dos filésofos gregos, tratando, com especial valor, 0os géneros artisticos, sem
nenhuma mencao as outras formas de manifestacdo da lingua, desconsiderando outras esferas
sociocomunicativas em que a lingua se manifesta (MARCUSCHI, 2008).

Somente na década de 1960, com os estudos do aclamado circulo de Bakhtin, os
géneros de outros dominios discursivos, que ndo o retorico e o literario, comegaram a ser
estudados como géneros do discurso e a ganhar visibilidade. Tal fato contribuiu de maneira
significativa para o desenvolvimento dos estudos no campo dos géneros, segundo Bakhtin

(2011), Koch (2015) e Fiorin (2016). Essa afirmacéo se evidencia ao compreendermos que

a presenca da nocdo geral dos géneros do discurso encontra-se em muitos dos
trabalhos do circulo de BakhtIn: a defesa do romance como género literério; os
géneros intercalados como uma das formas composicionais de introducdo e
organizacao dos plurilinguismos no romance; a abordagem do romance polifonico
em Dostoiévski; o papel e o lugar dos géneros nos estudos marxistas da linguagem;
0s géneros como uma das forgas sociais de estratificacdo da lingua (uma das forcas
centrifugas); e o alargamento da nocédo de géneros para todas as praticas de
linguagem e n&o s6 as do dominio da poética e da retérica. (RODRIGUES, 2005,
p. 162, grifo nosso)

Sempre houve, nos estudos bakhtinianos, uma grande preocupacdo com O
desenvolvimento de uma teoria que estudasse 0s géneros em todas as esferas de comunicacgéo
humana, mesmo sem deixar explicita tal denominacdo. O autor amplia o escopo da lista dos
possiveis géneros, pois, ao abranger os diversos dominios discursivos, novos géneros vém a
tona, isto é, “[...] o Circulo de Bakhtin estende o conceito de ‘género’ — ainda hesitando em
nomeéa-lo como tal — a todas as produgdes discursivas humanas e ndo somente ao campo da
arte literaria ou da oratoria publica. [...]” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 40).
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Com o avango dos estudos dos géneros no ambito das pesquisas acerca das questdes
da linguagem, muitas abordagens se dedicaram ao tema. Hoje ha diversas releituras e
retomadas da proposta de Bakhtin que se tornaram importantes referéncias entre o0s
estudiosos. Algumas sdo exemplificadas pelos trabalhos de Meurer, Bonini e Motta-Roth
(2005); Marcuschi (2008); Dionisio, Machado e Bezerra (2010); Koch (2015a); Koch e Elias
(2015); Rojo e Barbosa (2015) e Fiorin (2016), além de outros autores tomados como
fundamento tedrico-metodoldgico nos estudos sobre géneros textuais.

Conforme Meurer et. al. (2005), as teorias sobre 0s géneros podem ser reunidas em
trés grupos de abordagens: as sociossemidticas, as sociorretoricas e as sociodiscursivas, cada
uma delas apresentando suas especificidades e seguindo determinadas linhas teoricas. As
abordagens sociodiscursivas sdo aquelas nas quais estdo “apresentadas e discutidas as
posicdes de Bakhtin, Bronckart e Maingueneau, que incorporam a prépria reflexao aportes da
analise do discurso, da teoria do texto e das teorias enunciativas” (MEURER et. al., 2005, p.
09). Os géneros sdo tratados como sindnimo de acdo social, uma pratica social da acéo
humana, que se materializa linguisticamente em formas concretas de realizacdo da lingua.

De acordo com Marcuschi (2010b, p. 19), “[...] os géneros ndo sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da acao criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maleaveis dindmicos e plasticos [...]”. Sdo maledveis, sofrem modificacdes a partir da
necessidade comunicacional, dos usuarios de uma lingua, em dada esfera de inteiracdo
humana. Podemos observar os géneros transformando-se e dando origem a outros, o que torna
cada vez mais longa a lista de géneros textuais conhecidos, com um nimero quase ilimitado.
Os novos géneros mantém similaridades com os géneros que lhes deram origem. Ainda,
segundo Marcuschi (2010b, p. 20):

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o gravador, o
radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a
internet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de
comunicacdo, tanto na oralidade como na escrita.

Ao considerar que 0s géneros surgiram na oralidade e ao observar o seu nascimento,
no ocidente, antes mesmo do aparecimento da escrita, percebe-se que a cultura oral
proporciona um conjunto limitado de géneros. A partir da invencdo da escrita alfabética no
século VIl a. C., os géneros se multiplicaram e, aqueles préprios da modalidade escrita das
linguas, comecaram a tomar forma e se ampliaram cada vez mais com o florescimento da
cultura impressa, sobretudo na fase intermediaria de industrializacdo, entre os seculos XV e
XVIII (MARCUSCHI, 2007).
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Os géneros discursivos mudam junto com a sociedade, ou seja, para acompanhar a
evolucdo humana, se diversificam ao passo que a sociedade se desenvolve, 0 que nos leva a
afirmacéo de Rojo (2005, p. 197), sobre a movimentagdo dos géneros nas respectivas esferas
comunicativas, na qual a autora diz que “o fluxo discursivo dessas esferas cristaliza
historicamente um conjunto de géneros mais apropriados a esses lugares e relacdes,
viabilizando regularidades nas préaticas sociais da linguagem”, forcando os géneros textuais a
se adequarem as praticas humanas.

Vivemos, com isso, um momento propicio para o surgimento e desenvolvimento de
novos géneros, pois 0 contexto hipermidiatico proporciona um terreno fértil para o
florescimento de novas esferas comunicativas. Desse modo, para definir géneros do discurso,
precisamos ter em mente que eles ndo se caracterizam por estruturas estaticas e definidas, pelo
contrario, atuam como familias textuais que apresentam semelhancas e ndo sdo definidos por
caracteristicas linguisticas, mas caracterizados enquanto atividades sociodiscursivas
(MARCUSCHI, 2010b).

Por esse motivo, para estabelecer a definicdo de género textual, retomamos duas
afirmac6es do pensador russo. Na primeira, afirma que os géneros sdo “tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p.
262, grifos do autor) e sdo elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana, ou
seja, apresentam formas consideradas fixas em alguns aspectos, mas alteradas mediante a
necessidade comunicativa dos seus usuarios dentro da esfera comunicativa em que sdo
utilizados. Na segunda declaracdo, o autor diz que “cada época e cada grupo social tém seu
repertério de formas de discurso na comunicagdo socioideoldgica. A cada grupo de formas
pertencentes ao mesmo género, isto é, a cada forma de discurso social, corresponde um grupo
de temas.” (BAKHTIN, 2006 p.42). A partir dai, podemos reafirmar a ideia de que os géneros
discursivos mudam junto com a sociedade, diversificando-se quando ela se desenvolve.

Observamos que os géneros sdo também influenciados pelas esferas de atividades
sociais as quais pertencem. Assim, alguns deles ndo apresentardéo um grande fator de
mutabilidade, mantendo forma e estilo, com pouquissimas alteracdes. 1sso acontece porque
alguns dominios discursivos sdo extremamente fechados, o que ndo permite que 0s géneros
desenvolvidos neles acompanhem as mudancgas da sociedade. Um exemplo é o dominio
juridico, no qual as relagBes sociais sd&o mais formais e padronizadas, o que leva a
cristalizacdo — ou estagnacéo — dos géneros correntes neste dominio.

Concluimos, entdo, que o surgimento e a definicdo de um determinado género textual

serdo influenciados pelo contexto sociocomunicativo em que o falante se encontra, o que
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torna os géneros uma ferramenta maleavel, que pode passar por mudancas de acordo com a
época, a idade, o grupo social e a necessidade de ser mais ou menos formal. Como exemplo
da relativa estabilidade do género, citamos a carta, que passou por diversas transformacdes,
participando de diferentes esferas, originando o e-mail, considerado, enquanto género, seu
descendente direto. Por outro lado, também, a depender do dominio discursivo, ha géneros
com pouca ou nenhuma maleabilidade, isto €, baixo fator de mutabilidade, como o caso dos
géneros oriundos do dominio juridico.

Bakhtin (2011) classifica os géneros do discurso em primarios e secundarios, estes séo
0s que pertencem aos dominios discursivos mais cristalizados da lingua, como o dominio
juridico e o literario, e aqueles o0s que integram o0s géneros dos dominios mais pessoais, como
o familiar e o interpessoal. Bakhtin ainda afirma que os secundarios acarretam alguns
primarios, como a conversa e a carta. O autor apresenta o principio da responsividade, no qual
formula a tese de que cada género textual gera no leitor uma intencdo de resposta. Alguns
apresentam esse principio em maior e outros em menor grau. (BAKHTIN, 2011).

Por contribuirem para a ordenacdo e para a estabilizacdo da comunicacdo diaria
(MARCUSCHI, 2010b), os géneros do discurso tornam-se importantes para os estudos da
linguagem. Também fazem parte do dia a dia de cada ser humano, pois € por meio de
enunciados, orais ou escritos, que o emprego da lingua efetua-se, visto que “[...] cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.”
(BAKHTIN, 2011, p. 262).

Observamos que, ao abordar os géneros textuais a partir das teorias do enunciado,
Bakthin os trata como uma préatica da acdo social humana, na qual os individuos comunicam-
se. Para Marcuschi (2010 p. 31), “quando dominamos um género textual, ndo dominamos
uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situagdes sociais particulares”, isto €, determinamos a interagdo social que se desenvolve por
intermédio de tal género discursivo. Nesse sentido, conhecer as estruturas de um género ndo é
como dominar as regras gramaticais, pois nestas ocorre um processo de cristalizacdo que pode
levar muitos anos para mudar, enquanto naquele had uma tendéncia a mudanca intrinseca a sua
estrutura, que ocorre de forma muito rapida. Em consonancia, Rodrigues (2005, p. 168)

afirma que

o0 estilo do género diz respeito ao uso tipico dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua. O estilo de um enunciado particular pode ser mais bem
compreendido ao se considerar a sua natureza genérica. Os estilos individuais, bem
como os de lingua, sdo estilos de géneros. Todo enunciado, por ser individual, pode
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absorver um estilo particular, mas nem todos o0s géneros sdo capazes de absorvé-lo
da mesma maneira.

Como o0s géneros sempre passam por diversas transformacdes, ao domina-los,
internalizamos uma forma de realizar linguisticamente os sentidos e os discursos. Torna-se
necessario, entdo, que, no ambito escolar, o aluno seja submetido ao contato com diversos
géneros textuais e com seus recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, além dos aspectos
sociais, histdricos e ideoldgicos, utilizados neles, para que o discente seja capaz de
compreendé-los e de produzi-los, sempre que necessario, com proficiéncia.

Segundo Marcuschi (2010b, p. 19), “os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia. S&o entidades sociodiscursivas e formas de acédo
social incontorndveis em qualquer situagdo comunicativa”, dai a sua relevancia nas aulas de
Lingua Portuguesa, leitura e producdo textual. Atualmente, o trabalho com géneros do
discurso no ensino-aprendizagem da lingua esta nas agendas dos documentos oficiais para a
educacdo brasileira. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio (OCN), por exemplo, tratam o estudo dos géneros textuais
como um contetdo importante para o desenvolvimento dos alunos. Ao estuda-los e entender o
modo como se articulam, os alunos ganham diferentes possibilidades para desenvolver o
eficiente uso da lingua em diversos dominios discursivos (BRASIL, 2000).

Cria-se, entdo, a visdo de que, ao assegurarem maior dominio das estruturas dos
géneros textuais, os alunos serdo capazes de desenvolver melhor as competéncias linguisticas,
além de, por meio das formas de articulagdo de determinado género, estabelecer uma
interacdo linguistica em dominios discursivos a que sdo expostos. Assim, a proposicdo de
trabalhos interdisciplinares ocorrer por meio da utilizacdo de objetos de estudos comuns a
diferentes areas e presentes em diferentes manifestagdes de linguagem (BRASIL, 2000). Lé-
se no texto das OCN (BRASIL, 2006, p.21) que

[...] o texto passa a ser visto como uma totalidade que s6 alcanca esse status por um
trabalho conjunto de construcdo de sentidos, no qual se engajam produtor e receptor.
Ressalte-se, alids, que essa nova perspectiva passa a ser essencial para o amplo
desenvolvimento dos estudos dos géneros discursivos no momento atual [...]. (grifos
dos autores)

O texto é estudado ndo sé a partir de elementos intratextuais, mas também dos
intertextuais e transtextuais, para além dos seus mecanismos de construcdo. E, por esse
motivo, o estudo dos géneros é utilizado de modo a construir tal totalidade, possibilitando a
identificacdo de um ou outro tipo de texto dentro de determinado género, e dos elementos e

caracteristicas de construcdo. E possivel tornar mais eficiente o desenvolvimento, por parte
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dos alunos, das competéncias linguisticas necessarias para as diferentes areas de atuacdo

como sujeito usudrio da Lingua Portuguesa.

3.2 O género textual no ensino de lingua portuguesa

A partir dos estudos bakhtinianos, entdo, os géneros passaram a assumir grande
abrangéncia e relevancia para os estudos linguisticos, tomando um enorme espago nos
contetidos programaticos da disciplina de Lingua Portuguesa, pois, entendidos como formas
relativamente estaveis da comunicacdo humana (MARCUSCHI, 2008; BAKHTIN, 2011),
estdo, diariamente, presentes na vida dos sujeitos e se manifestam de diversas formas, em
diferentes situacdes. Na sala de aula, por exemplo, os alunos a todo tempo interagem com e
por meio de géneros textuais que circulam e emergem no dominio escolar: a conversa com 0s
colegas, a redacdo escolar, os resumos e as resenhas, e outros didatizados para estudos.

Os géneros textuais também sdo tomados como objetos de estudo para desenvolver
novas praticas para o ensino e, principalmente, para o de Lingua Portuguesa, o qual vem
sofrendo grande pressdo dos documentos oficiais para realizar um trabalho mais efetivo com o
texto, visando a fazer com que os alunos tenham uma integracdo social mais ampla na
sociedade e desenvolvam sua competéncia linguistica de modo mais pratico e eficaz
(BRASIL, 2000; BRASIL, 2006).

E preciso, porém, cuidado, visto que muitas vezes toma-se uma coisa por outra e
passa-se a usar o ensino do género textual como nova forma de estudar gramatica. Ensinam-se
as caracteristicas de determinado género e se exige a sua reproducdo, trocando-se o ensino de
regras gramaticais pelo ensino de regras para construcdo de um género textual. Segundo
Geraldi (2008), ainda se passa a usar a teoria dos géneros textuais de maneira equivocada,
para uma Vvisdo ultrapessimista ou para um olhar super-herdico sobre tal teoria, isto é, vendo-
os como uma forma de dificultar o trabalho dos professores ou como a esperanca e a salvacdo
para o ensino de LP e uma forma de libertacdo da Gramatica.

O ensino de Lingua Portuguesa foi e tem sido tratado de maneira muito normativa e
alheia a realidade, muitas vezes, impondo ao discente apenas a variante padrdo da lingua
como a Unica possivel ou aceitavel, porém ao entendermos que “é pela ampliagdo de sua
linguagem que o homem se vai assenhoreando do mundo” (BELTRAN, 1989 apud

MACHADO, 2009, p. 17), percebemos que se faz necessaria uma nova abordagem do ensino
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de lingua materna nos ciclos Fundamental e Médio, buscando uma proposta que exponha o
educando as realidades cotidianas, sem perder de vista a importancia do ensino de gramatica,
pois ¢ “a escola [..] um dos meios de constru¢do desse conhecimento linguistico”
(MACHADO, 2009, p.17).

Por esse motivo, iniciou-se uma busca por novas formas de ensino, que
proporcionassem ao aluno essa ampliacdo do seu dominio das formas de linguagem e dos

contedos gramaticais. Dai nasce uma

proposta que visa a um ensino para o aperfeicoamento da préatica social, da interagéo
linguistica por meio do desenvolvimento de habilidades de falar e ouvir, de escrever
e ler, em diferentes situacBes discursivas, vinculadas a situagdes reais do aluno.
Nesse processo de renovacao do ensino, de busca para se alcancar essa proposta de
ensino da lingua materna, encontra-se fazendo contraponto, a todo instante, mesmo
gue como pano de fundo, o ensino tradicional de Lingua Portuguesa. (MACHADO,
2009, p. 18)

Mesmo com a procura € 0 surgimento de novos caminhos e métodos de ensino-
aprendizagem, muitos professores de Lingua Portuguesa continuam ligados apenas ao estudo
das regras gramaticais, que “[...] até hoje centra-se, em grande parte, no entendimento da
nomenclatura gramatical como eixo principal; descri¢cdo e norma se confundem na anélise da
frase, esta deslocada do uso, da fungdo e do texto” (BRASIL, 2000, p. 16). O ensino
gramatical deve ser trabalhado com exemplos dentro do seu contexto de uso, levando o
discente a compreensdo do conteldo gramatical e a um desenvolvimento social. O texto da
Resolugéo n. 6 de 20 de setembro de 2012, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em
conjunto com a Cémara de Educacdo Bésica (CEB), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, em seu Artigo 5°, afirma

que

os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais
necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos
cientifico-tecnolégicos, socio-histdricos e culturais. (BRASIL, 2012)

O documento aponta para a necessidade de uma integragdo entre o0s saberes
apresentados na area técnica e na area de formacdo geral, para que o aluno saia do curso
pronto a desenvolver a sua profissdo de forma critica e cidadd. Dessa maneira, a0 pensarmos
no Ensino Técnico Profissional de nivel médio integrado ao Ensino Médio (EM), o que
vemos é que muitas vezes os professores trabalham de maneira independente, cada um
cuidando da sua respectiva area, quando essa modalidade de ensino deveria proporcionar
diversos ambientes para se trabalhar a interdisciplinaridade, de forma a promover uma real

integracdo dos conteddos ministrados.
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Por isso, ao levarmos em consideracdo que as OrientagOes Curriculares Nacionais
(OCN) (BRASIL, 2006, p. 18) dizem que “[...] o ensino médio deve atuar de forma que
garanta ao estudante a preparacao basica para o prosseguimento dos estudos, para a insercao
no mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com as
necessidades politico-sociais de seu tempo”, percebemos a importancia de que as aulas de
lingua do EM integrado a Cursos Técnicos fornegcam oportunidades de leitura e compreenséo
de textos que vao além dos utilizados cotidianamente.

As aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, deveriam proporcionar ao aluno a
capacidade de lidar com o maior nimero possivel de interagdes linguisticas, oral ou escrita, a
que for exposto. E urgente, portanto, uma reformulacio na maneira de se ensinar o portugués
nas escolas técnicas, ja que, muitas vezes, € ensinado de maneira a deixar de lado a realidade

do aluno e da escola. Sobre isso, nas OCN (BRASIL, 2006, p. 28) observamos que

a légica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover
letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita como ferramentas de
empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso que as préticas de linguagem a
serem tomadas no espaco da escola ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam
apenas aos padrdes socioculturais hegemdnicos. Isso significa que o professor deve
procurar, também, resgatar do contexto das comunidades em que a escola esta
inserida as praticas de linguagem e os respectivos textos que melhor representam sua
realidade.

Ao tratar da Educacdo Bésica Técnica e Tecnoldgica, percebemos que existem
diversos cursos de nivel médio-técnico oferecidos de forma integrada ao Ensino Médio, mas
em muitos casos ndo ha integracdo entre os conhecimentos da area técnica com os da area
geral. PropBe-se uma abordagem interdisciplinar do ensino de LP no curso Técnico em
Agroecologia, oferecido pelo Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (CTUR), de modo a fazer com que, por meio do uso de géneros textuais particulares a

area, os alunos alcancem maior facilidade para sua leitura.

3.3 O género textual Oficio Circular

Os géneros textuais ocorrem em dominios discursivos especificos, ou seja, de cada
dominio surge um conjunto de géneros, como, por exemplo, o dominio familiar que da
origem ao bilhete, a conversa, ou o escolar, que desenvolve a aula, o boletim escolar, o
trabalho, ou ainda o académico, que produz o artigo cientifico, o poster académico, a

comunicacdo oral, entre outras esferas comunicativas e géneros que encontramos diariamente.
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Um determinado género textual, que surgiu em dado dominio discursivo, pode ser um género
transitorio em outro dominio. Os dominios discursivos vdo dos menos formais aos mais
formais, e um dos dominios que apresenta maior grau de formalidade é o juridico/legal. Para
Figueiredo (1997, p. 39), “o discurso legal se caracteriza como um discurso hierdrquico e

dominante”. Observamos que,

[...] por sua natureza normativa, o Direito tende a compilar e a decodificar, de modo
que, ao longo da histdria, os juristas tém gerado documentos muito estereotipados e
repetitivos que constituem géneros textuais perfeitamente definidos, que chamamos

de “géneros juridicos”. (ALBI, 2007, s/n, tradugdo nossa)*

Percebemos, com isso, que 0s géneros juridicos apresentam maior grau de
normatividade e de padronizagdo, 0 que permite que essa esfera discursiva exija uma grande
formalidade, a qual apresenta uma alta taxa de utilizacdo da variedade padrdo da lingua
portuguesa. Partindo deste pressuposto, tomaremos como forma de analise do género Oficio
Circular, os preceitos levantados por Marcuschi (2010b, p. 31) ao afirmar que “[...] os géneros
textuais operam, em certos contextos como formas de legitimacao discursiva, ja que se situam
numa relacdo socio-historica com fontes de producédo que Ihes ddo sustentacdo muito além da
justificativa individual”.

E preciso explicitar que ainda ndo ha uma concordancia dos estudiosos dos géneros
textuais acerca de qual dominio e, efetivamente, o do género Oficio Circular. Ora aparece
como pertencente ao dominio discursivo juridico, ora ao documental, além de circular em
diversas outras esferas da comunicacdo humana. Tendo em vista 0s objetivos e o recorte desta
pesquisa, optamos por localizar o Oficio Circular junto ao dominio juridico, por ser o dominio
no qual mais se manifesta.

Ao considerarmos a distribuicdo dos géneros discursivos em dominios e sua
operacionalizacdo em determinados contextos, podemos perceber, com uma analise mais
critica, que os géneros textuais “se constituem como agdes sociodiscursivas para agir sobre o
mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (MARCUSCHI, 2010b, p. 23). O
género Oficio Circular, com toda a sua formalidade, transita entre diversos dominios
discursivos, em que 0s sujeitos necessitam dele, como o caso do dominio escolar, do
académico, do agricola, entre outros. Passando a analise das caracteristicas formais do género

é preciso entender que

0s géneros textuais ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, 0s rios
e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano.

1 [...] por su naturaleza normativa, el Derecho tende a la copilacion y a la codificacion, de modo que a lo largo de
la historia los juristas han ido generando documentos muy estereotipados y repetitivos que constituyen géneros
textuales perfectamente definidos, que llamamos “géneros juridicos”. (ALBI, 2007, s/n)
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N&o podemos defini-los mediante certas propriedades que lhe devam ser necessarias
e suficientes. Assim, um género pode ndo ter determinada propriedade e ainda
continuar sendo aquele género. [...] (MARCUSCHI, 2010, p. 31)

Um género ndo precisa apresentar todas as caracteristicas que o qualificam para
continuar como aquele determinado género discursivo. Assim, um poema continua um
poema, escrito em prosa. Apesar dos géneros ndo serem exclusivamente determinados pelo
contexto em que aparecem e pela sua estruturacdo formal, a forma do género Oficio Circular é
muito importante para a sua caracterizacdo como género textual. Passemos a observar a
estrutura formal deste texto para analisa-lo e para caracteriza-lo enquanto género Oficio
Circular. Escolhemos o Oficio Circular nimero 007 de 19 de maio de 1999, que trata do

registro de produtos do tipo “Frango Caipira ou Frango Colonial”.

Quadro 2- Texto do Oficio Circular 007/99

MINISTERIO DA AGRICULTURA E DO ABASTECIMENTO - MAA
DEPARTAMENTO DE INSPECAO DE PRODUTOS DE ORIGEM ANIMAL - DIPOA
DIVISAO DE OPERACOES INDUSTRIAIS — DOI

Oficio Circular DOI /DIPOA N° 007/99 EM: 19/05/99

Do: Chefe da Divisdo de Operagdes Industriais - DOI

Ao: SIPA's IDFA's

Assunto: Registro do Produto "Frango Caipira ou Frango Colonial” ou "Frango Tipo ou Estilo Caipira" ou
"Tipo ou Estilo Colonial.

Os grandes avancos :cientificos e tecnologicos ocorridos nos Ultimos anos nos mais diversos setores
das atividades ligadas a agropecudria tem propiciado o surgimento de inimeros novos produtos destinados a um
publico consumidor cada vez mais esclarecido e interessado em novidades que atendam as suas necessidades.

Ha, por outro lado, em todo o mundo, especialmente na area de alimentos, uma tendéncia crescente
pela procura dos produtos chamados naturais, ou seja, aqueles obtidos a partir de criacdes ou de culturas nas
quais se adotam técnicas de manejo livres ao maximo de artificialismo que possam alterar de alguma forma o
produto final.

Em conseqiiéncia com a tendéncia mencionada, € bem conhecido em nosso pais o0 aprego conferido por
uma parcela significativa de consumidores ao denominado "'Frango Caipira ou Frango Colonial™ ou ""Frango
Tipo ou Estilo Caipira” ou "Tipo ou Estilo Colonial”. Ocorre que a oferta do genuino frango caipira é
reduzida o que, em consequéncia, torna esse produto demasiado caro e, portanto, inacessivel a grande parte da
populacéo.

Ultimamente, entretanto, comegaram a aparecer algumas iniciativas de produtores interessados em
atender a demanda existente em relacdo a tal produto, apresentando alternativa em principio viével.

Em face do exposto, ap0s criteriosa avaliacdo dos pedidos e dos correspondentes esclarecimentos de
produtos especificos e, ainda, levando em conta 0s compromissos assumidos pelos mesmos, a Divisdo de
Operacoes Industriais - DOI, do DIPOA, houve por bem aprovar o emprego da designacdo *'Frango Caipira
ou Frango Colonial™ ou "Frango Tipo ou Estilo Caipira™ ou "Tipo ou Estilo Colonial™ na identificagdo de
frangos em cuja a producéo, nas suas diversas fases, sejam fielmente observadas as seguintes condicdes:

1. ALIMENTACAO: Constituida por ingredientes, inclusive proteinas, exclusivamente de origem
vegetal, sendo totalmente proibido o uso de promotores de crescimento de qualquer tipo ou natureza;

2. SISTEMA DE CRIACAO (MANEJO): Até 25 (vinte e cinco) dias em galpdes. Apos essa idade,
soltos, a campo, sendo doravante sua criagdo extensiva, usar no minimo 3 metros quadrados de pasto por ave.

3.IDADE DE ABATE: No minimo 85 (oitenta e cinco) dias.

4. LINHAGEM: Exclusivamente as ragas proprias para este fim, vedadas, portanto, aquelas linhagens
comerciais especificas para frango de corte.

E importante ressaltar, ainda, que na operacionalizacdo da producdo do ""Frango Caipira ou Frango
Colonial™ ou "Frango Tipo ou Estilo Caipira™ ou "Tipo ou Estilo Colonial," devem ser atendidos os
seguintes requisitos:
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a) Cadastramento de todas as granjas de criacdo junto ao Servico de Inspecdo Federal. Deve conter
neste cadastro nome e inscri¢do de produtor rural, capacidade de alojamento, endereco e localizagéo (planta de
situacgdo);

b) Embora as instalacdes de abate possam ser as mesmas utilizadas para o Frango de Corte, imp&e-se a
obrigatoriedade de trabalho em turnos especificos, com a perfeita identificagdo dos lotes da producédo
diferenciadas, até a sua embalagem final;

¢) Os lotes correspondentes ao 'Frango Caipira ou Frango Colonial* ou ""Frango Tipo ou Estilo
Caipira™ ou "Tipo ou Estilo Colonial" deverdo chegar ao estabelecimento de abate acompanhados por
Certificacdo Especial, de responsabilidade dos produtores, garantindo expressamente todas as condigdes de
criagdo, conforme acima estipulado.

d) Os lotes correspondentes ""Frango Caipira ou Frango Colonial”™ ou "Frango Tipo ou Estilo
Caipira™ ou "Tipo ou Estilo Colonial™ deverdo chegar ao local de abate acompanhados de GTA (Guia de
Transito Animal) e anexos. Junto aos anexos 0 médico veterinario e ou responséavel técnico devera especificar o
sistema de criagdo. e) Eventualmente quando necessario, 0 Servico de Inspecdo Federal, podera certificar "in
loco" o sistema de criacdo deste frango nas granjas, fazendas ou criat6rios;

f) Atender o artigo 12 do cd6digo de prote¢do e defesa do consumidor, lei n° 8078 de 11 de setembro de
1990.

Fica estabelecido, finalmente, que a Divisdo de Operagdes Industriais — DOI Procederd, sempre que
julgar necessario, a auditorias "in loco", incluindo as granjas de producdo, para assegurar-se de que as
condi¢des fixadas no presente documento estdo sendo integralmente atendidas. Dependendo do resultado das
mencionadas auditorias, a presente concessdo podera ser cancelada.

O presente documento devera se adotado a partir desta data.

Antonio Jorge Camardelli
Chefe da DOI / DIPOA

Fonte: BRASIL, 1999.

Ao proceder a analise, a primeira coisa que se deve verificar, a nosso ver, € que 0
género Oficio Circular pertence ao dominio discursivo juridico. E um género
predominantemente da modalidade escrita da lingua, que apresenta um registro bastante
formal e especifico, além de, em geral, ser redigido por legisladores (municipais, estaduais ou
federais), podendo fazer parte do discurso oral em algumas situacdes, nas quais um Oficio
Circular pode ser lido, com funcdo de transmitir regulamentagfes e prescricbes de
orientacdes, que complementam uma lei, um decreto ou uma instrucdo normativa, a serem
seguidas. Concluimos, entdo, que € um género que, segundo Bakhtin (2011) e Fiorin (2016),
caracteriza-se como secundario e de baixa responsividade, pois se configura na apresentacao
de uma normatizacdo, cujo ndao cumprimento pode acarretar a perda de certificacBes. Esta é
sua funcdo: regulamentar e orientar.

A proxima caracteristica que observamos no género textual Oficio Circular, no que
tange as construcdes linguisticas, € o cabecalho e a breve introducdo antes de apresentar o

texto de regulamentacdo propriamente dito, como no exemplo a seguir:

Exemplo 1: Cabecalho

MINISTERIO DA AGRICULTURA E DO ABASTECIMENTO - MAA
DEPARTAMENTO DE INSPECAO DE PRODUTOS DE ORIGEM ANIMAL - DIPOA
DIVISAO DE OPERACOES INDUSTRIAIS - DOI
Oficio Circular DOI /DIPOA N° 007/99 EM: 19/05/99
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Do : Chefe da Divisdo de Operag¢des Industriais - DOI

Ao : SIPA's IDFA's

Assunto: Registro do Produto "Frango Caipira ou Frango Colonial” ou "Frango Tipo ou Estilo
Caipira" ou "Tipo ou Estilo Colonial".

Nesse ponto, passamos a divisdo formal do género, que apresenta um texto que expde
e explica as motivacBGes que originaram a necessidade de complementacdo por meio de um

Oficio Circular.

Exemplo 2: Texto explicativo

Os grandes avancos :cientificos e tecnoldgicos ocorridos nos Ultimos anos nos mais diversos
setores das atividades ligadas a agropecudria tem propiciado o surgimento de inimeros novos
produtos destinados a um publico consumidor cada vez mais esclarecido e interessado em novidades
que atendam as suas necessidades.

H4, por outro lado, em todo o mundo, especialmente na area de alimentos, uma tendéncia
crescente pela procura dos produtos chamados naturais, ou seja, aqueles obtidos a partir de criagdes
ou de culturas nas quais se adotam técnicas de manejo livres ao maximo de artificialismo que possam
alterar de alguma forma o produto final.

Em consequiéncia com a tendéncia mencionada, € bem conhecido em nosso pais 0 apreco
conferido por uma parcela significativa de consumidores ao denominado "Frango Caipira ou
Frango Colonial™ ou ""Frango Tipo ou Estilo Caipira" ou "Tipo ou Estilo Colonial”. Ocorre que
a oferta do genuino frango caipira é reduzida o que, em consequliéncia, torna esse produto demasiado
caro e, portanto, inacessivel a grande parte da populagéo.

Ultimamente, entretanto, comecaram a aparecer algumas iniciativas de produtores
interessados em atender a demanda existente em relacdo a tal produto, apresentando alternativa em
principio viavel.

Em seguida, passam a demonstrar as condigdes, que o documento vem elucidando, no

caso, para o registro de um produto de origem animal.

Exemplo 3: Condic6es

Em face do exposto, apds criteriosa avaliagdo dos pedidos e dos correspondentes
esclarecimentos de produtos especificos e, ainda, levando em conta os compromissos assumidos
pelos mesmos, a Divisdo de Operacdes Industriais - DOI, do DIPOA, houve por bem aprovar o
emprego da designacdo "'Frango Caipira ou Frango Colonial™ ou "Frango Tipo ou Estilo
Caipira" ou "Tipo ou Estilo Colonial™ na identificacdo de frangos em cuja a producdo, nas suas
diversas fases, sejam fielmente observadas as seguintes condicoes:

1. ALIMENTACAO: Constituida por ingredientes, inclusive proteinas, exclusivamente
de origem vegetal, sendo totalmente proibido o uso de promotores de crescimento de qualquer tipo
ou natureza;

2. SISTEMA DE CRIACAO (MANEJO): Até 25 (vinte e cinco) dias em galpdes. Apos
essa idade, soltos, a campo, sendo doravante sua criacdo extensiva, usar no minimo 3 metros
quadrados de pasto por ave.

3. IDADE DE ABATE: No minimo 85 (oitenta e cinco) dias.

4. LINHAGEM: Exclusivamente as racas proprias para este fim, vedadas, portanto,
aquelas linhagens comerciais especificas para frango de corte.




57

O texto também apresenta uma secdo para tratar dos requisitos para o enquadramento

dentro dos produtos que podem ser registrados.

Exemplo 4: Requisitos

E importante ressaltar, ainda, que na operacionalizacio da producéo do ""Frango Caipira ou
Frango Colonial™ ou "Frango Tipo ou Estilo Caipira™ ou "Tipo ou Estilo Colonial,” devem ser
atendidos os seguintes requisitos:

a) Cadastramento de todas as granjas de criacdo junto ao Servigo de Inspecdo Federal. Deve
conter neste cadastro nome e inscricdo de produtor rural, capacidade de alojamento, enderego e
localizacéo (planta de situacéo);

b) Embora as instalacfes de abate possam ser as mesmas utilizadas para o Frango de Corte,
impde-se a obrigatoriedade de trabalho em turnos especificos, com a perfeita identificacdo dos lotes da
producdo diferenciadas, até a sua embalagem final;

c) Os lotes correspondentes ao ""Frango Caipira ou Frango Colonial™ ou ""Frango Tipo ou
Estilo Caipira™ ou "Tipo ou Estilo Colonial™ deverdo chegar ao estabelecimento de abate
acompanhados por Certificagdo Especial, de responsabilidade dos produtores, garantindo
expressamente todas as condicdes de criagdo, conforme acima estipulado.

d) Os lotes correspondentes "'Frango Caipira ou Frango Colonial™ ou "Frango Tipo ou
Estilo Caipira" ou "Tipo ou Estilo Colonial'* deverdo chegar ao local de abate acompanhados de
GTA (Guia de Transito Animal) e anexos. Junto aos anexos 0 médico veterinario e ou responsavel
técnico devera especificar o sistema de criagdo.

e) Eventualmente quando necessério, o Servico de Inspecdo Federal, podera certificar "in
loco" o sistema de criacdo deste frango nas granjas, fazendas ou criatorios.

f) Atender o artigo 12 do cddigo de protecéo e defesa do consumidor, lei n° 8078 de 11 de
setembro de 1990.

Por fim, o texto € finalizado expondo as disposic¢des finais acerca do assunto tratado

ao longo do documento e com a assinatura do responsavel pela sua publicagéo.

Exemplo 5: Fechamento

Fica estabelecido, finalmente, que a Divisdao de Operagdes Industriais — DOI
Procedera, sempre que julgar necessario, a auditorias "in loco", incluindo as granjas de
producdo, para assegurar-se de que as condices fixadas no presente documento estdo
sendo integralmente atendidas. Dependendo do resultado das mencionadas auditorias, a
presente concessdo podera ser cancelada.

O presente documento devera se adotado a partir desta data.

Antonio Jorge Camardelli
Chefe da DOI / DIPOA

Feita a analise e a caracterizacdo do género Oficio Circular, montamos uma tabela que

esboca um resumo da estruturacdo do género Oficio Circular.
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Quadro 3- Analise da estrutura do género

Analise da Estrutura do Género Textual

Texto analisado Oficio Circularn.®007/99

Conteudo Caracterizar, condicionar e requerer medidas para o padrao de
producdo.

Funcionalidade Prescrever orientacdes e penas a serem seguidas

Caracteristicas do género Texto de justificativa, apresentagdo das condigdes e dos

requisitos, finalizagdo e assinatura.

Recursos linguisticos Enunciados curtos e bem elaborados; topicalizacio das
orientacdes; verbos nas formas nominais; adjetivos.

Tipologia textual predominante  Descri¢ao/Injungao

Género Oficio Circular

Fonte: adaptado de Leite, 2015.

Por fim, concluimos que os géneros textuais sdo de extrema importancia para 0s
estudos linguisticos e para a comunica¢do humana. E deste principio que parte, também, a
necessidade de ensina-los, na escola, de forma contextualizada e ndo pela via da aplicacdo de

regras e de sua reproducdo mecanizada.
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4 SEQUENCIAS DIDATICAS: A RELEVANCIA DAS ACOES PARA O TRABALHO
COM GENEROS TEXTUAIS

A sequéncia didatica (doravante SD) é um método didatico-pedagdgico, surgido em
1996 como um método de elaboragcdo pedagodgica, que pretende trazer melhorias e maior
eficacia para o ensino de linguas. Nas palavras de Goncalves e Ferraz (2016, p.126),
desenvolve-se “nas instrugdes oficiais para o ensino de linguas na Franga, quando
pesquisadores viram a necessidade de superacdo da compartimentalizagcdo dos conhecimentos
no campo do ensino de linguas”. Segundo Souza e Reis (2014, p. 36), também “tem a
finalidade de ajudar os aprendizes a dominar um género textual oral ou escrito, conduzindo-0s
de modo que possam adequar a lingua oral ou escrita aos diferentes contextos de uso”. Para
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD torna possivel 0 ensino da expressao oral e da
producéo escrita, propiciando aos alunos situacgdes escolares e extraescolares.

Esse método busca ensinar a lingua, transformando os planos de aulas em processos
sequenciados nos quais cada atividade depende da anterior para atingir os objetivos
determinados. Tal projeto toma sentido quando comeca a inserir os alunos em diversos
momentos de producéo escrita e oral, sem transforma-los em objetos sisteméticos de ensino,
isto ¢, ndo transformando essas ocasides em momentos de “ditar” regras, sem a sua
compreensdo. Planejar uma sequéncia didatica é, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 96),

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios maltiplos e
variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nogdes, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita em situacbes de comunicacgdes diversas.

Assim, a SD é uma forma de organizacdo do ensino que gira em torno de ndcleos de
temas e de procedimentos, elaborados pelo professor, de modo a sequenciar 0 ensino com
menor fragmentacdo, além de levar a atividade didatica para dentro de uma contextualizacao,
pois busca dar ao discente uma situacao real de uso da lingua, na qual ele precisara empregar
os conteudos aprendidos. A SD é considerada, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
97), “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Corroborando essa ideia, Cristovao (2009, p. 305) afirma
que esse método de ensino caracteriza-se por “atividades progressivas, planificadas, guiadas
ou por um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma producdo dentro de um projeto de

classe”.
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Busca-se possibilitar ao aluno meios que o levem a mudanca e a promogdo de
conhecimento, de modo construtivo e continuativo, propiciando melhor entendimento e um
trabalho mais eficaz com situagdes sociocomunicativas e com os géneros discursivos, dando-
Ihe maior autonomia no uso da lingua, pois lhe permite desenvolver maior pratica naquele
ambiente comunicativo. 1sso acontece, porque “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 97).

As SDs também eram percebidas como atividades, pensadas sistematicamente que
giram a volta de determinado género discursivo (GONCALVES; FERRAZ, 2016). Entende-
se a SD como uma metodologia para 0 ensino, que vai além de um simples plano de aula,
podendo-se dizer que é “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA apud MAROQUIO et. all., 2015, p. 1),
servindo para que os alunos acessem diversas praticas de linguagens.

As sequéncias didaticas apresentam uma estrutura que lhes serve como base, mas que
podem ser adaptadas, em decorréncia da realidade e das condi¢Ges dos professores. O

esquema basico de uma SD ¢é o seguinte:

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagao Produgao Médulo Médulo Médulo Producdo
da situacédo inicial 1 2 n final

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98.

Uma sequéncia didatica comeca com um momento de apresentacdo da situacdo no
qual o docente apresenta aos discentes um contexto que detalha a proposta de producao
textual; posteriormente, os alunos elaboram um texto chamado produc&o inicial, o qual servira
de base ao professor para conhecer as habilidades ja adquiridas e aquelas que precisara
trabalhar, para que se adapte as atividades propostas; o terceiro passo, 0os mddulos, sdo
divididos de acordo com as necessidades dos estudantes e compostos por atividades que
visem a atender e construir os conhecimentos que ainda precisam alcancar. Por Gltimo, temos

0 momento de producdo final que busca fazer com que os alunos cologuem em préatica 0s
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conhecimentos trabalhados nos mddulos, permitindo que o professor mensure o0 progresso
deles.

Dessa maneira, é possivel, por meio de uma sequéncia didatica, estruturar determinada
atividade, dividida em um conjunto de agfes, sem confundi-la com uma simples tarefa de
apresentar contetido e cobré-lo em prova ou teste, de modo a desenvolver um projeto de
classe para que as atividades se tornem significativas e pertinentes, permitindo que o
professor desenvolva uma dada parte de sua matéria sem que os alunos a vejam como uma
operacdo macante e desinteressante. Em uma sequéncia didatica, o docente pode elaborar
avaliacOes também sequenciadas e/ou continuadas, nas quais exerce uma menor pressao sobre
os alunos, a fim de que tenham um melhor desenvolvimento avaliativo. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 102),

por meio da producdo, o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas
dimensBes comunicativas e também se manifesta como lugar de aprendizagem
necessaria das dimensdes problematicas. Assim, a sequéncia comeca pela definicdo
do que é preciso trabalhar, a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos
alunos que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem prdprios ao género,
estardo mais preparados para realizar a producéo final.

Uma dada sequéncia didatica preocupa-se, entdo, com a situacdo dos alunos, mas,
também, considera o uso de recursos didaticos e a estrutura¢do da atividade. Assim, “entre as
acles de uma SD estdo as atividades de escuta, leitura, escrita e reescrita de textos (analise
linguistica), superando os limites da gramatica normativa” (GONCALVES; FERRAZ, 2016,
p. 126), ou seja, ao trabalhar com uma sequéncia didatica, o professor deve selecionar
géneros textuais que levem os alunos ao contato com diferentes ambientes comunicativos.
Durante o desenvolvimento das atividades, o professor tem a oportunidade de observar
melhor a evolugéo dos discentes. Por meio da SD, o professor pode identificar os alunos que
demonstrem limitacdo em determinado contetdo. Dessa maneira, de acordo com Maroquio et
all (2015, p. 2),

[...] ao utilizarmos as sequéncias didaticas como recurso pedagdgico da formacéo,
buscamos uma forma de desenvolver o conhecimento pedagdégico do conteldo na
perspectiva de reflexdo e mediagdo, na expectativa de construirmos o conhecimento
compartilhado, coletiva e colaborativamente.

Em outras palavras, ao utilizar uma SD, o professor passa ao papel de mediador do
conhecimento, levando os alunos a um pensamento reflexivo. A aula torna-se mais proveitosa
e, apesar de a construcdo da sequéncia demandar mais trabalho, ela € um objeto que

possibilita diversas formas para trabalhar um determinado contetdo.
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4.1 Ensino de géneros textuais por meio de sequéncias didaticas

Na busca pela apresentacdo de situacdes reais de uso da lingua, na sala de aula, faz-se
necessario saber como as sequéncias didaticas sdo construidas e a maneira como se
desenvolvem, ndo esquecendo que os géneros textuais constituem formas primordiais da
comunicacdo humana. Segundo Marcuschi (2008, p. 212), eles “se acham ancorados em
alguma situagdo concreta”. Tal metodologia de ensino se torna uma ferramenta importante e
muito aproveitavel para o ensino de Lingua Portuguesa, com movimentos que Vvao
trabalhando as capacidades necessarias para que se domine a producdo de determinado género
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Quando entendemos que o texto € o evento principal da comunicacdo humana e que
por meio dele o individuo coloca-se no mundo, passamos a percebé-lo como “um evento
singular e situado em algum contexto de producéo, seja ele oral ou escrito” (MARCUSCHI,
2008, p. 212). Tal fato se torna conveniente para 0 ensino, visto que se parte de uma
determinada situacdo para levar o aluno a desenvolver uma atividade finalizada com uma
performance comunicativa (CRISTOVAO, 2009). Assim, a proposta da SD é fazer com que 0
ensino de linguas, no caso de Lingua Portuguesa, aconteca dentro de um contexto real de uso

dessas, pois ha

[...] a necessidade de criar contextos de producdo precisos e atividades variadas que
visem a atender aos diferentes estilos individuais dos aprendizes e que os levem a se
apropriar das diferentes técnicas e dos instrumentos necessarios para que haja
comunicacdo efetiva nas modalidades oral e escrita (SOUZA; REIS, 20014, p. 35-6)

Por meio de uma sequéncia didatica, portanto, podemos instrumentalizar
discursivamente os alunos, oferecendo-lnes maneiras, meios e instrumentos de se
comunicarem de modo efetivo em diversos dominios discursivos, nos mais variados
ambientes de uso da lingua. Isso se da porque esse trabalho visa a construir,
progressivamente, um determinado vocabulario e conhecimentos acerca do género trabalhado.
Marcuschi (2008, p. 212) afirma que, “quando alguém tem de agir discursivamente, deve
instrumentalizar-se com um conjunto de utensilios, por exemplo, usando o garfo para comer,
0 machado para cortar uma arvore ou entdo um género como ‘instrumento para agir
discursivamente’”.

Os géneros textuais até podem ser tomados como instrumentos do agir discursivo,

mas, para Cristovdo (2009, p. 305-6), “s6é podem ser considerados como verdadeiros
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instrumentos, quando nos apropriamos deles, considerando-0s Uteis para nosso agir com a
linguagem”.

Precisamos entender, seguindo a linha tedrica bakhtiniana, que as sequéncias didaticas
que visem a trabalhar com os géneros textuais devem levar em conta os contetidos do género
textual: a estrutura comunicativa particular aos textos de dado género, as configuracoes
especificas de unidades linguisticas que representam as sequéncias textuais e 0s tipos
discursivos que formam a estrutura. O professor, segundo Marcuschi (2008, p. 213), precisa
compreender que 0s géneros se tornam uma referéncia para os alunos “como as unidades
concretas nas quais deve dar-se o ensino”; contudo, faz-se importante que os géneros tomados
como base da SD néo pertengam ao cotidiano corriqueiro do aluno, pois “[...] a hipotese é a de
que os alunos ja dominem os géneros informais da vida cotidiana”. Na mesma linha de

pensamento, Cristovao (2009, p. 306) afirma que

[...] os géneros mais informais vao sendo apropriados no decorrer das atividades
cotidianas, sem necessidade de ensino formal, os géneros mais formais, orais ou
escritos, necessitam ser aprendidos mais sistematicamente, sendo seu ensino uma
responsabilidade da escola cujas fungBes englobam a atividade de propiciar o
contato, o estudo e o dominio de diferentes géneros usados na sociedade.

Em contrapartida, ha géneros fora do alcance diario dos discentes. E a esses géneros
que os professores precisam dispensar maior atencdo, pois, segundo Marcuschi (2008, p.
213), “os géneros formais publicos, no entanto, t€m formas pré-codificadas e rigidas que ndo
se determinam na situagdo concreta”. Entdo, aqueles “mais formais, orais ou escritos,
necessitam ser aprendidos mais sistematicamente”, de acordo com Cristovado (2009, p. 306),
dependendo, entdo, da situacdo de ensino formal para apreensdo. A SD tem importante papel
a desempenhar nas salas de aulas da educacédo profissional porque seus alunos tendem a ser
colocados em situages comunicativas que os convida a desempenharem a profissdo por meio
de um dado texto técnico, que ndo faz parte do dominio cotidiano do estudante. Por tal
motivo, torna-se relevante uma pratica pedagdgica para dominar géneros textuais além
daqueles utilizados e discutidos diariamente.

As SDs, portanto, funcionam como um instrumento de ensino que visa a desenvolver a
habilidade comunicativa dos alunos por meio dos géneros textuais, construidas em torno de
um género, oral ou escrito, sequenciando o ensino para gque, ao final, o discente o reconheca, o
compreenda e o produza de forma eficaz. Por meio delas, busca-se transformar o processo de
ensino e de aprendizagem em algo que pretende diminuir a compartimentalizacdo do
conhecimento, transmitindo os conteddos de modo a abarcar em si informagdes importantes a

outras disciplinas ou ao convivio social.
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4.2 Sequéncia didatica na Educacéo Basica Tecnica e Tecnologica

Ao pensarmos na contextualizacdo do ensino de Lingua Portuguesa a realidade de
cursos técnicos, a utilizacdo da sequéncia didatica nos proporciona a oportunidade de
desenvolver um trabalho mais eficaz. Por meio dela, podemos abordar um género discursivo e
trabalhd-lo de modo a inserir os educandos na realidade em que se produz tal género. Para
isso, escolhemos usar, no desenvolvimento de uma SD para o curso técnico em Agroecologia,
a teoria de Ensino de Lingua para Fins Especificos, a qual é, segundo Petrasso (2014, p.13),
“um meio para se alcangar determinadas finalidades praticas”, sempre levando em
considera¢do que ““a pratica deve estar centrada no aluno, pois, partindo do que ja sabe, ele
seré o responsavel pela construgdo de novos conhecimentos”.

O ensino de lingua pautado por técnicas de ensinar gramatica apenas por ensinar, sem
um propdsito, descontextualizada e sem considerar situacdes reais de uso, esta sob diversos
guestionamentos, 0s quais geram inimeras pesquisas que buscam por formas mais eficazes
para o ensino da LP. Uma delas foi a teoria baseada no ensino de Lingua Portuguesa para fins
especificos, fundada no processo de construgdo e/ou desenvolvimento de competéncias
linguisticas com um propdsito. Sob essa visao, a lingua é ensinada focando-se o uso em dada
situacdo, isto é, as competéncias linguisticas sdo trabalhadas a partir de situagdes reais.

Trabalha-se com um “[...] ensino contextualizado em que o aluno aprende a lingua
para 0 uso em situagOes reais de interacdo, tomando por base textos da area em que ele atua
ou ira atuar [...]” (PETRASSO, 2014, p. 14). Tal tipo de ensino de lingua, se caracteriza pelo
trabalho da linguagem em funcionamento e por pensa-lo como um processo de praticas, 0
que, conjugado a teoria da sequéncia didatica, permite-nos “ensinar géneros textuais publicos
da oralidade e da escrita” (MARCUSCHI, 2008, p. 213).

Segundo Cristovao (2009), a sequéncia didatica, na situacdo em questdo, deve levar o
aluno ao contato com o ambiente técnico de producdo textual, com géneros textuais ligados a
area profissional que se trabalha, pois “[...] 0 papel da sequéncia didatica nessa linha de
raciocinio é o de proporcionar um conjunto de atividades que propicie a transposi¢do didatica
adequada de conhecimentos sobre 0s géneros a0 mesmo tempo em que explore a esfera de
circulacdo dos textos produzidos” (p. 306). O instrumento utilizado para desenvolver

propostas baseadas na coligacdo entre essas teorias é o texto:
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[...] o texto ndo tem uma regra, a leitura ndo tem uma regra, eles resultam de uma
pratica. E € um saber de experiéncia feito, vocé s6 é leitor se vocé Ié e é s6 a sua
experiéncia que vai tornando vocé mais leitor, e quanto mais vocé sabe como se
tornou leitor mais profunda € a sua leitura de um novo texto. (GERALDI, 2008, p.
25-6)

Percebe-se que o texto € um instrumento de importancia fundamental ao ensino de
Lingua Portuguesa para fins especificos, bem como para o desenvolvimento da SD, uma vez
que, por meio dele, é possivel que se dé um uma finalidade ao ensino de lingua, trabalhando-a
pela sua funcionalidade, porque “a compreensao socioldgica de género tem revelado ser esse
objeto um rico instrumento de analise para estudar os ambientes académico e profissional”
(PEREIRA; REINALDO, 2012, p. 2), proporcionando ao aluno uma vivéncia na qual ele
poderd compreender a lingua enquanto elemento social, em que se percebe a influéncia
recebida da sociedade.

Compreendemos, com Pereira e Reinaldo (2012, p.2), que em abordagens dessa
natureza devemos tomar “como ponto de partida para o ensino a identificacdo do género e de
seu propdésito comunicativo dentro de uma comunidade discursiva”, visando a atuagdo do
discente. Analisam-se as necessidades a serem trabalhadas no ensino de Lingua Portuguesa,
avaliando as competéncias linguisticas dos alunos, para que se identifiguem as metas tracadas

e atingidas em dada situacéo, visto que

[...] no ensino de lingua portuguesa para fins especificos, segundo a perspectiva de
uma educacéo linguistica eficaz, o professor, partindo de necessidades identificadas,
mas também conhecendo os saberes que os alunos ja tém consigo, define contelidos
relevantes para o fim especifico, de sorte a proporcionar a eles melhor desempenho
de funcBes académicas ou profissionais com a utilizagdo de niveis de linguagem
adequados [...] (CINTRA; PASSARELLLI, 2008, p. 61)

Partindo dessa visdo e entendendo que “[...] a ideia central ¢ a de que se devem criar
situacdes reais com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a
situacé@o concreta de producdo textual incluindo sua circulacdo, ou seja, com atencdo para o
processo de rela¢do entre produtores e receptores” (MARCUSCHI, 2008, p. 213), pretende-se
desenvolver uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, adequadas ao crescimento académico e profissional de técnicos, no
caso, em Agroecologia, formados em instituicdes de ensino técnico-profissional de nivel
médio. Objetiva-se que os alunos construam competéncias que lhes permitam continuar os
estudos na area ou que desenvolvam uma atividade profissional melhor.

Para tal fim, escolheu-se trabalhar com um dos géneros ligados a &rea técnica,
supondo que os alunos os reconhecam e os utilizem quando necessério. Elabora-se uma

proposta que proporcione certa interdisciplinaridade entre as matérias de nicleo comum e as
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matérias de nucleo técnico. Para que tal intervencdo se desenvolva de modo satisfatorio,
elabora-se uma sequéncia didatica, com as propostas de intervencdo, de modo que os alunos

compreendam os contetdos trabalhados, bem como o género escolhido e suas caracteristicas.

4.3 Uma proposta de sequéncia didatica

Partindo da discussdo que apresentamos, construimos uma SD que se adequasse ao
ensino de lingua portuguesa em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, em sua grande
maioria, oferecidos por instituicGes federais como os Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia (IFs), os Centros Federais de Educacdo Técnica (CEFETS), o Colégio Pedro 1l
(CPII) e colégios filiados a universidades federais, como o CTUR.

Como delimitacdo da nossa pesquisa, escolnemos o Colégio técnico da UFRRJ e o
curso Técnico em Agroecologia. Optamos por trabalhar com turmas de primeiro ano, para
atingir nossos objetivos, visto que é logo no inicio do curso que os alunos entram em contato
com textos dessa natureza e, como Sa0 muito jovens e sem experiéncia com textos mais
formais, precisam da mediacdo do professor para compreendé-los e domina-los. Escolhemos
também trabalhar a sequéncia didatica com base nos pressupostos da retextualiza¢do, os quais
sdo defendidos por Dell"Isola (2007) e Marcuschi (2010a). Destacamos que, pela necessidade
de adaptar a estrutura da sequéncia didatica, optamos por ndo utilizar a nomenclatura proposta

por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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Quadro 4- Proposta de Sequencia Didatica

Sequéncia Didatica

Objetivos:

Contextualizar o ensino de lingua portuguesa ao ambiente técnico profissional em que
0 aluno estéa inserido; levar os alunos do curso técnico a compreenderem textos da area
profissional, sendo capazes de extrair informagfes importantes para sua atuagdo e
trabalhar a transmissdo das informacGes obtidas, visando a comunicacdo com

produtores rurais sem acesso a esses textos e precisando de alguém que os auxiliem.

Publico-alvo:

Alunos do 1° ano do curso Técnico em Agroecologia.

Duracéo:

Quatro encontros de 2 tempos de aula.

Géneros Textuais a serem trabalhados:

Aqui apresentamos o que Dell"Isola (2007) chama de texto de origem e de produto
retextualizado, ambos circulando no mesmo dominio discursivo profissional, mas
ocorrendo em situa¢Ges comunicativas diferentes.

- Oficio Circular (texto fonte de informacdo técnica);

- Recomendacéo técnica (texto de comunicagdo com o produtor).

Encontro prévio:
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Atividade de sondagem com os alunos, para identificar as necessidades dos estudantes

e qual a sua relacdo e seus propdsitos com tal curso técnico.

Primeiro encontro:

Apontar aos discentes 0 conceito de géneros textuais e a importancia desses para a
comunicacdo humana, apresentando os géneros Oficio Circular e Recomendac¢édo
Técnica, mostrando as diferengas entre eles e demonstrando a fungo e a importancia

de cada um para 0 ambiente comunicativo em que o técnico agricola se insere e atua.

Segundo encontro:

Expor, a partir do trabalho com o texto do Oficio Circular n.° 007/99, as caracteristica
de cada um dos géneros objetos dessa sequéncia didatica, abordando os aspectos
linguisticos e textuais, bem como a diferenca do grau de formalidade entre eles.
Mostrar ao aluno, para que depois reconheca sozinho, a presenca de palavras do Iéxico
especifico da area em questdo a fim de que possa realizar a atividade de retextualizar o
texto de origem para o género Recomendacdo Técnica, produzindo, a partir de uma

situacdo real, uma orientacdo a ser transmitida a um produtor.

Terceiro encontro:

Discutir um texto do género Oficio Circular com os educandos, visando a sua
capacidade de identificar as caracteristicas trabalhadas no encontro anterior, bem como
de extrairem informacdes técnicas do texto, reconhecendo o Iéxico especifico. Iniciar a

atividade de retextualizacdo, trabalhando com a adequacéo do léxico.

Quarto encontro:
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Apresentar uma situacdo real de comunicagdo entre técnico e produtor, que exigira que
os alunos transmitam informagdes extraidas do Oficio Circular para elaborar uma
Recomendacgdo Técnica em linguagem que o produtor entenda, ou seja, apresentar o

contetdo do texto formal numa modalidade menos formal.

Encontro posterior:

Recolher comentarios dos alunos acerca das atividades desenvolvidas para constituir
um panorama geral de como se deu a aceitacao das atividades por eles.

Fonte: elaborada pelo pesquisador.
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5 METODOLOGIA

Como mencionado na introdugéo, esta pesquisa pretende apresentar uma proposta para
trabalhar leitura, analise linguistica e producdo de texto nas aulas de lingua portuguesa (LP).
A proposta didatica objetiva especificamente a leitura e a interpretacdo do texto do Oficio
circular n.° 007 de maio de 1999, que dispde sobre a producao caipira de frangos de corte, e a
producdo de uma Recomendagdo Técnica que oriente um produtor acerca da instalacdo de
uma avicultura de corte. O género textual Oficio Circular, pertencente ao dominio discursivo
juridico, é muito relevante para o técnico em Agroecologia, uma vez que, a partir dele,
encontra-se algumas das regulamentacgdes para as diversas producgoes.

Optamos por utilizar a abordagem sociodiscursiva interacional, fundamentada na
proposta bakhtiniana e desenvolvida no Brasil por autores como Marcuschi e Koch, dentro do

escopo da Linguistica Textual, pois, tal como enuncia Bakhtin (2011, p. 261-262),

[...] o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e finalidades
de cada referido campo nédo s6 por contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos —
o0 contelido tematico, o estilo, a construgcdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicacéo. [...]

No interior de tal abordagem, o discurso e o sujeito (0 usuario da lingua), inseridos
numa determinada condicdo social, sdo inerentes um ao outro, pois este s6 se pode comunicar
por meio de discursos, enquanto aquele so existe pela agdo sociocomunicativa do falante. A
lingua, manifestada como discurso, esta intrinsecamente ligada ao falante, aos seus atos, a
esfera social em que atua e a valores ideol6gicos (RODRIGUES, 2005).

De modo geral, a proposta visa a promocéo da interdisciplinaridade, entre a disciplina
de Lingua Portuguesa e outras areas técnicas do campo da Agroecologia, além de contribuir
para a discussdo sobre a pratica da sala de aula de ensino de Lingua Materna na Educacao
Profissional, mostrando como desenvolver a competéncia linguistica do técnico, sem repetir a
férmula tradicional de decorar e reproduzir regras gramaticais, sem que o aluno reflita sobre o
que Ié e 0 que escreve.

A abordagem em tela visa a transformacédo do género textual Oficio Circular para o
género Recomendacdo Técnica, operando uma retextualizacdo que vai da escrita para a

escrita, visto que, apesar do género textual Recomendacdo Técnica poder ocorrer na
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modalidade oral, manifesta-se, predominantemente, na modalidade escrita da lingua.
Buscamos, assim, apresentar aos alunos as caracteristicas do texto de origem, bem como as do
produto a ser retextualizado, para que houvesse maior dominio na hora de operar as tarefas de
retextualizagéo.

A proposta foi aplicada a alunos das turmas de primeiro ano, turmas 13 e 14, do ensino
médio de concomitancia interna e integrado ao curso técnico de Agroecologia do CTUR, em
tempos de aulas cedidos por professores de algumas disciplinas. Dessa maneira, observamos,
de 15 de abril de 2019 a 15 de julho de 2019, as turmas e seu desenvolvimento, bem como
avaliacOes da area técnica que requeriam dos alunos a transmissao de informacdes, de modo a
orientar produtores, de onde obtivemos informag@es para adequar a SD aqui construida, bem
como a atividade de retextualizacdo. Levando em consideracdo os tempos cedidos, a
Sequéncia Didatica se adaptou a essa realidade, a fim de que a pesquisa fosse concluida sem

prejuizos as matérias envolvidas. A proposta, entdo, se estruturou da seguinte maneira:

Observacao das turmas;

Aplicacdo da atividade de sondagem;
Explanacéo sobre géneros textuais;

Discusséo sobre a proposta de producéo final;

Producéo escrita final,

o ok~ w0 N

Atividade de avaliacdo da proposta.

O periodo de observacdo teve o proposito de conhecer as turmas, para maior
conscientizacdo de como nos integrarmos para obtermos a cooperacdo necessaria para o
desenvolvimento da pesquisa. Ao final do periodo, aplicamos a atividade de sondagem, os
pontos de (3) a (6) foram aplicados entre os dias 05 e 17 de agosto de 2019. Destaque-se que,
devido ao pouco tempo disponivel, ndo elaboramos uma producdo inicial, para que ndo se

necessitasse a cessao de mais aulas.
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6 ATIVIDADES PRATICAS

Buscamos, a partir desse ponto, apresentar os resultados obtidos durante a aplicacdo
das atividades propostas. Para tal, discriminamos a seguir: a atividade de sondagem e as
respostas obtidas; o momento de interacdo com os alunos e os trabalhos desenvolvidos
oralmente na sala de aula, apresentando cada um dos médulos; as producdes finais dos alunos
comentadas, dizendo como os discentes responderam ao percurso da SD aplicada. Por fim,
apresentamos as opinides dos alunos acerca da proposta de trabalho da qual participaram.
Apresentamos as respostas dos estudantes, fazendo uma divisdo por turma e depois tracamos
um paralelo entre as reacdes das duas turmas, construindo um panorama geral entre 0s

informantes da turma 13 e os da 14.

6.1 A atividade de sondagem

A atividade de sondagem desenvolveu-se, em ambas as turmas, em um tempo de aula.
Foi entregue aos alunos uma folha com trés perguntas que buscavam compreender as suas
relacdes com o curso técnico, integrado ao ensino médio, que escolheram cursar. A partir das
respostas coletadas, também, identificamos questdes relacionadas a escrita, as quais nos

encaminharam para o rumo seguido a partir deste ponto.

1. Qual a sua motivacdo em fazer o curso técnico em Agroecologia?
2. Quais as suas afinidades com as areas do curso?

3. Comente sobre os contetdos técnicos que voceé ja aprendeu.

A pergunta (1) objetivou perceber o que levou os alunos a escolherem 0 CTUR e o
curso técnico em Agroecologia, buscando entender até que ponto tinham escolhido e como
essa escolha foi feita; a questdo (2) visou a percepcdo de como os discentes estavam lidando
com 0 curso e como se envolveram nas diversas areas e, por fim, a pergunta (3) procurou
obter informacges acerca dos contetidos técnicos aprendidos até aquele momento, pois a partir
deles foi possivel perceber quais conhecimentos foram levados em consideracéo e interligados

na hora da producéo textual final.
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Para além dessas informacdes, a atividade também buscou a percepgdo de como esses
alunos escreviam e transmitiam informacgdes. Assim, somando tais informacdes as obtidas ao
longo do periodo de observacao, foi possivel adequar e adaptar a proposta a realidade deles,
bem como perceber como construir uma relacéo de interdisciplinaridade entre as disciplinas
técnicas e as propedéuticas.

Apresentamos, a seguir, algumas respostas com os respectivos comentarios.

6.1.1 Aturma 13

Percebemos que uma parcela dos alunos escolneu o CTUR e o técnico em
Agroecologia por ser 0 curso com 0 maior numero de vagas, demonstrando que parte dos
alunos ingressam no técnico sem saber o0 que € ou mesmo sem interesse no que € estudado ao
longo dos trés anos de Ensino Médio Técnico. Ha, dentre os alunos, um interesse no status de
aluno de um Colégio Técnico Federal, mais do que na formacéao técnica em si, o que fica

evidente na resposta do informante A, que apresentamos a seguir.

Figura 5 — Informante A da turma 13
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Apesar de ndo haver um interesse inicial do aluno no curso, podemos observar que o
percurso dele o leva a desenvolver tal simpatia, mostrando que a sua trajetéria, e a de outros,
faz com que surja, no decorrer do curso, afei¢do pela area em que estéo se profissionalizando.
Ainda na perspectiva de ser o curso com maior quantidade de vagas, h& aqueles que
corroboram esse argumento com o da qualidade do EM da escola, demonstrando maior

interesse no ensino propedéutico do que na formac&o profissional.
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Figura 6 — Informante C da turma 13

I- Qual a sua motivagdo em fazer o curso técnico em Agroecologia
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H& também a parcela de alunos que desconhecia 0 maior numero de vagas para o
curso e o escolheram por intermédio de pesquisas em relacdo a atuacdo profissional oferecida,
contudo, foram motivados por seus pais, por sonho ou porque estes desejam para seus filhos
um ensino com maior qualidade. Percebemos essa mentalidade, a do sonho, aliada a pesquisas

sobre a area do curso na fala do informante B.

Figura 7 — Informante B da turma 13
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Também foi possivel encontrar aqueles alunos que escolheram o curso na intencdo de
ter uma profissao ao final do periodo de formacdo. Com isso, observamos que alguns veem no
técnico ndo apenas a conveniéncia de concluir um Ensino Médio de qualidade, mas uma
oportunidade de oficio, o qual Ihe permitird obter uma ascensdo social. Esta parcela de alunos
Vé o técnico em Agroecologia como a “melhor oportunidade™ para alcangar tal ascensao,

como fica evidente na fala do informante D.
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Figura 8 — Informante D da turma 13

1- Qual a sua motivagdo em fazer o curso técnico em Agroecologia
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Atentamos que uma parcela menor dos alunos afirma ter escolhido o curso pelo
contato anterior com a profissdo ou por gostar e querer trabalhar na area. Além desse gosto,
h& também a influéncia por parte de amigos e de parentes, que corroboraram o interesse com
comentarios que atestavam a qualidade do curso e que apontavam o desenvolvimento dos
estudantes que nele ingressaram. Podemos exemplificar tal pensamento com a fala do
informante E desta turma.

Figura 9 — Informante E da turma 13

- Qual a sua motivag@io em fazer o curso técnico em Agroecologia
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Em relacdo a questdo (2), é perceptivel que as afinidades dos alunos estdo muito
ligadas as disciplinas técnicas com maiores oportunidades de aulas praticas e que
proporcionam maior contato com o dia a dia da profissdo. Além disso, em alguns casos, como
vemos na fala do informante A, ha uma influéncia da profissdo dos dois ou de um dos pais, 0

que levou os alunos a algum contato com a area.
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Figura 10 — Informante A da turma 13
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Ha aqueles que revelam dificuldades com a parte tedrica de uma disciplina, mas
gostam e se esforcam com a pratica dessa matéria. Na fala do informante B, ainda € possivel
perceber um interesse por uma disciplina, Extensdo Rural, que trabalha, dentre outras coisas,
com a comunicagao entre o técnico e o produtor. E justamente esse fato que o informante B e
outros alunos afirmam gostar e se interessarem.

Figura 11 — Informante B da turma 13
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Ha ainda, como nas falas dos informantes D e E, a parcela de alunos que criam as suas
afinidades a partir de experiéncias prévias, como pais ou avos que sao proprietarios de sitios
ou trabalham em atividades rurais. No caso, as afinidades desenvolveram-se com as areas com
as quais tiveram a experiéncia precedente ao ingresso no CTUR, demonstrando que a pratica

prévia, além de alimentar as afinidades, também ajuda ao longo do curso.

Figura 12 — Informante D da turma 13
- Quais as suas afinidades com 2s.4reas do curso?
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Figura 13 — Informante E da turma 13
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Algumas das disciplinas do curso técnico em Agroecologia apresentam um grande
conteldo matematico, devido as necessidades de planejamentos. Por isso, um aluno, com
maior interesse no ensino propedéutico, demonstrou afinidade, ndo com uma dada disciplina,
mas com parte delas, com 0s pontos que apresentam maior foco em conteldos matematicos.

O fato fica evidente na fala aqui reproduzida.

Figura 14 — Informante C da turma 13
2- Quais as suas afinidades com as 4reas do curso?
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Em relacdo a pergunta (3), houve dois caminhos de resposta. No primeiro, os alunos
limitaram-se apenas a citar conteddos técnicos que aprenderam até aquele momento, sem

apresentar qualquer comentario acerca dos conteudos em qualquer das disciplinas técnicas.
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Figura 15 — Informante C da turma 13

3- Comente sobre os conicados técnicos que vocé ja aprendeu.
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O segundo caminho foi marcado por respostas que tentavam comentar os contedos de
alguma forma, mas, em sua maioria, fizeram-no de forma superficial ou de maneira que
comegavam com uma tentativa de explicar os pontos da disciplina, mas voltavam a elaborar
uma citacdo dos elementos que julgavam mais importantes, ao inves de explanar sobre certos
conteddos.

Figura 16 — Informante A da turma 13
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Figura 17 — Informante D da turma 13

3- Comente sobre os contetidcs técnicos ¢ue vocé ja aprendeu.
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Por fim, percebemos que a turma 13 se dividiu em alunos que buscaram o curso por

questdes ligadas ao quantitativo de vagas; aqueles que ingressaram no curso com o intuito de
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se prepararem para 0s cursos superiores ligados a area e 0s que buscavam apenas um curso de
ensino médio de qualidade. E perceptivel, também, a presenca de alunos mudando suas Vvisdes

acerca do curso e da maneira como se veem nele.

6.1.2 Aturma 14

Na turma 14, observamos a manutenc¢do do padrdo de alunos que escolheram o técnico
em Agroecologia por ser o curso que oferecia um maior niumero de vagas. Tal fator coloca-se
como um dos maiores atrativos para os candidatos que optam pelo curso técnico em
Agroecologia, soma-se a ele a qualidade e o status do Colégio. Verificamos isso na resposta

do informante D.

Figura 18 — Informante D da turma 14

1- Qual a sua motivagiic em fazer o curso técnico em Agroecologia

P Gl FarekO. sccmin, J%m, 0, RoeeaY: Yreoy pon G
m_mm__&ﬂm_ daren. inne Tor e dhc®

Outra informacdo, presente na resposta anterior, € a que afirma o interesse pela
formacdo técnica, mas nesse caso o importante ndo é a area, mas a formacéo profissional, o
simples fato de ter uma profissdo que o permita tentar uma chance no mercado de trabalho
logo apds a conclusdo do EM. Como aconteceu na turma anterior, outro atrativo € a qualidade
do colégio. Assim, o interesse pelo curso segue mais pela busca do ensino propedéutico do

que pela formacéo técnica.
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Figura 19 — Informante B da turma 14

1- Qual a sua motivagéo em fazer o curso técnico em Agroecologia
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Outra situacdo que se repetiu na turma 14 foi a parcela de alunos que escolheu o curso
por intermédio das pesquisas sobre ele e sobre as areas que abrange, interessando-se pela
tematica e pelas ideias transmitidas pela Agroecologia, como viés politico, o ecoldgico e a

busca pelo saudavel. Observamos tal ponto de vista na resposta do informante A da turma 14.

Figura 20 — Informante A da turma 14

I~ Qual a sua motivagdo em fazer o curso técnico em Agroecologia
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Outras duas respostas, em consonancia com 0s pensamentos que encontramos nas
respostas da turma 13, foram as que apontam alunos sem motivacGes para cursar
Agroecologia, mesmo sem saber do quantitativo de vagas, mas que, com o decorrer do curso,
sentem-se cativados pela area e pelos conhecimentos divulgados por ela. E, também, as que
afirmaram que o curso foi escolhido porque h& uma pretensdo, dos alunos, de trabalhar na

area ou de cursarem cursos superiores interligados a atuacdo do técnico agricola.
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Figura 21 — Informante C da turma 14

- Qual a sua motivacio em fazer o curso téenico em Agroecologia
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Figura 22 — Informante E da turma 14
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As respostas a questdo (2) demonstraram que, assim como na turma anterior, os alunos
sentem mais afinidade para com as disciplinas que apresentam maios numero de atividades
praticas. Outro contedo técnico com o qual se animam, a semelhanca da turma 13, é o da
disciplina Extensdo Rural, matéria técnica que aborda, como apontamos anteriormente, a
comunicacdo entre técnico e produtor. Tais percepcgdes ficam exemplificadas nas respostas
dos informantes A e C.

Figura 23 — Informante A da turma 14

2- Quais as suas afinidades com as 4reas do curso?
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Figura 24 — Informante C da turma 14

2- Quais as suas afinidades com as areas do curso?
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Encontramos, contudo, algumas respostas, na turma 14, que afirmaram que ndo tinham
e que ndo desenvolveram nenhuma afinidade com o curso. Essas afirmacdes aparecem, em
diversas situacGes, como simplesmente ndo gostar, mas, também, sdo justificadas com o fato
de ndo ser a area com a qual querem trabalhar ou seguir em um curso de nivel superior, o0 que
os leva a olharem as disciplinas do técnico apenas como uma etapa. Exemplificamos com a

resposta do informante B da turma 14.

Figura 25 — Informante B da turma 14

2- Quais as suas afinidades com as areas do curso?
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As respostas a pergunta (3), como as da turma 13, ficaram no paradigma de elaborar
listas dos conteudos aprendidos até aquele momento, sem fazer qualquer comentario sobre
eles. Também houve os comentarios superficiais ou 0s que comegavam como comentarios e
acabavam por voltar as listas. Percebemos, contudo, alguns comentarios que buscaram se

aprofundar nos assuntos abordados; nestes, os alunos focavam em um Unico ponto, que
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despertava maior interesse da parte deles. Exemplificamos com o0s comentarios dos

informantes A e C.

Figura 26 — Informante A da turma 14

3- Comente sobre os conteudos técnicos que vocé ja aprendeu.
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Figura 27 — Informante C da turma 14

3- Comente sobre os contetdos. tdenicos gue voce jé aprendeu.
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Compreendemos, portanto, que, a semelhanca da turma 13, os alunos estdo divididos
entre aqueles que ingressaram no curso por questdes ligadas ao quantitativo de vagas; os que
buscam uma forma de se prepararem para 0 ingresso em cursos superiores ligados a area e 0s
que buscavam apenas um curso de ensino médio de qualidade. Também notamos a presenca
de alunos que mudaram suas visdes acerca do curso e de como se veem nele. Nessa turma,

porém, ha alunos que buscam apenas cumprir a etapa do ensino médio.

6.1.3 Panorama geral
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Analisando as respostas que foram dadas as perguntas da atividade de sondagem,
percebemos que hd uma razoavel parcela de alunos que ingressou no colégio sem saber o que
€ 0 curso ou simplesmente pelo maior quantitativo de vagas, mas que, no decorrer do tempo,
passou a se interessar por ele. Essa percepcdo nos leva a compreensdo de que, apesar de
possuirem maior interesse no ensino propedéutico ou de ingressarem no curso por causa do
quantitativo de vagas, tais estudantes sairdo do colégio com uma formacéo técnica e precisam
estar aptos a exercerem a profissdo.

Os discentes demonstraram um relevante interesse na disciplina de Extensédo Rural,
matéria que trabalha, também, a comunicagdo entre o técnico e o produtor. Por isso, a
proposta que ora apresentamos é oportuna, pois o trabalho do professor de Portugués aliado a
leitura e a producdo de textos técnicos pode proporcionar um aprendizado que va além dos
géneros textuais que os alunos tém contato cotidianamente, ampliando, assim, o seu dominio
linguistico e, consequentemente, o discursivo. Além disso, permite aos discentes a ampliacao
vocabular.

Percebemos, ao analisar as respostas, algumas intercorréncias em relacdo a escrita, as
quais, em sua maioria, estdo ligadas a questdes de coesdo e de coeréncia, a concordancia, a
ortografia e a acentuacéo e ainda aquelas que se relacionam a sequéncia logica na transmissao
de informacgdes. A partir dessas observagOes, pudemos abordar tais assuntos durante a

explanagdo que fizemos e trabalha-los ao longo do processo de producgéo textual.

6.2 Os géneros textuais e a proposta de producéo textual

Antes de levar a proposta de producdo final aos alunos, fizemos uma explanacgéo
acerca dos géneros textuais, suas organizagdes e como sdo divididos em dominios discursivos.
Apresentamos também as caracteristicas do género Oficio Circular e seus prop6sitos nos
dominios discursivos nos quais ocorre. Nesse momento, também aproveitamos para tratar da
importancia desse género para o ambiente profissional do técnico em Agroecologia e para
apontar a sua linguagem formal, ressaltando que, muitas vezes, ela ndo é acessivel ao produtor
0 qual precisa seguir essas diretrizes para comercializar aquilo que produz. Explicamos que,
dada essa situagdo, o técnico acaba com a funcdo de transmitir as informagdes desse

documento para os produtores de forma mais acessivel.
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Buscamos, em discussdo com as turmas, descobrir como se pode fazer essa
transposicdo de conhecimento sem a perda do conteldo que carrega na passagem de um
registro para outro. Estabelecemos, com ambas as turmas, propostas e discussdes acerca desse
processo de retextualizagdo. Fizemos, antes de apresentar as caracteristicas do género
Recomendacdo Técnica aos alunos, oralmente, o processo de retextualizar. Assim, ao expor o
texto base aos alunos, propusemos uma situa¢do hipotética e 0s provocamos com perguntas
como:

a) Como transmitir os contetdos desse texto para um produtor?

b) Quais pontos séo importantes para desenvolver a parte local da producéo?

c) Que alternativas vocé pode dar ao produtor para atender as normativas do Oficio

Circular?

d) Como seguir as normativas e estabelecer uma producéo rentavel?

Tais perguntas visaram a que os alunos iniciassem um processo de reflexdo acerca do
contedo trabalhado e o relacionasse com a pratica do cotidiano do Agricultor Familiar.
Apesar de parecerem questdes técnicas, os alunos foram estimulados a responderem em uma
linguagem acessivel ao cliente, levando-os a perceber que a lingua € um importante elemento
para a atividade técnico profissional que tiveram contato e que, de certa forma, exerceram.

As turmas, entdo, participaram ativamente do procedimento e propuseram diversas
formas de transmitir as informacdes necessarias aos produtores. Aproveitamos, entdo, para
tratar de questbes ligadas a sequenciacdo logica de informacgbes, de modo a tornar a
informacdo mais clara e compreensivel. SO depois dessa discussdo oral é que comegamos a
tratar das caracteristicas proprias do género produto da retextualizacdo. Apos elaborarmos
uma Recomendacdo de modo oral, explicamos as caracteristicas do género textual
Recomendacdo Técnica, para o entendimento de sua estruturacdo, de seus propdsitos e de sua
funcéo.

Explicamos que a Recomendagdo Técnica pode ocorrer na oralidade, como fizemos
em sala, e depois ser escrita ou, de forma inversa, ser escrita e depois passar a oralidade,
surgindo dai um género textual mesclado ou hibrido. O texto desse género também revela
certo grau de formalidade por ser um texto do dominio discursivo profissional, sendo
predominante, na sua estrutura, o tipo textual injuntivo. Nele aparece um cabecalho com uma
identificacdo, a qual varia de acordo com a area técnica, com linguagem clara e objetiva para

uma orientacdo segura, de facil compreensao para pessoas leigas.
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A Recomendacdo também deve carregar informacGes técnicas precisas, com 0
propdsito de ajudar as pessoas a atenderem determinadas condicdes legais ou regulamentares.
O texto pode ser construido de modo corrido ou em topicos, oferecendo um guia de acoes
com um dado propésito, no caso, a instalacdo de uma producdo animal. Apds essa
explanacdo, apresentamos a proposta de producéo textual aos alunos.

6.3 Retextualizacéo

Para elaborar uma Recomendacdo Técnica, o técnico em Agroecologia precisa de
diversos conhecimentos, aléem dos profissionais e dos legais; uma dessas informacdes é o
historico da area, uma vez que, para fornecer uma orientacao, € necessario 0 maximo possivel
de informacGes sobre a propriedade que estd atendendo, para que possa adequar a sua
Recomendacdo a necessidade do produtor. Nesse sentindo, a proposta que elaboramos
apresentou aos alunos um historico de propriedade, o qual teve algumas informacdes

alteradas.

Quadro 5- Histérico de propriedade

Proprietario: Jodo da Silva (casado e com trés filhos).

Propriedade: CTUR.

Area: 16ha.

Localizacéo: Seropédica.

Solo: areno-argiloso.

Terreno: levemente inclinado.

Culturas vegetais: milho, abdbora, feijdo, mamao, alface, banana, mandioca.

Situacdo: Inicio do manejo organico.

Outras informac0es: a propriedade inclui um lago viavel para uso; ha dois bambuzais na
area.

ApOls expor o historico acima, apresentamos o comando: “Com base no Oficio
Circular n.° 007/99 e nos conhecimentos adquiridos nas disciplinas do Ensino Técnico e do
Ensino Médio, elabore uma Recomendacgdo Técnica para a implantagdo de uma avicultura de
corte caipira na propriedade do senhor Jodo da Silva”. Visando & Elaboracdo da
Recomendacdo, os alunos receberam uma ficha em que produziram o texto pedido. Passamos
entdo a observar algumas das producdes, mas nao fizemos nenhuma intervencédo, de modo que

sdo apresentadas na integra.
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6.3.1 Aturma 13

Ao analisarmos as recomendacgfes produzidas pela turma 13, percebemos que 0s
alunos compreenderam a proposta de producdo e o género textual em que deveriam escrever,
contudo, poucos foram os que elaboraram a retextualizagcdo do Oficio Circular em si. Muitos
construiram o texto proposto com diversas informacdes que resgataram do que aprenderam
em outras disciplinas, mas ndo tocaram no contetdo do texto base da proposta. Alguns poucos
conseguiram aliar os contetdos das outras disciplinas ao do oficio, mesmo que, em alguns

casos, isso aconteca de forma superficial ou num espaco muito pequeno do texto.
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Figura 28 — Informante F da turma 13
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Nessa produgéo, observamos que o informante produziu uma Recomendacdo Técnica
de acordo com as principais caracteristicas do género. Com orienta¢Ges para que o produtor

em questdo possa instalar um setor de aves caipiras, contudo, o informante pde contetidos
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aparentemente soltos dentro do texto, apontando informacgdes sem a devida explicagéo,
comprometendo a coeréncia. Em alguns momentos, colocou informacgdes que se contradizem
(como acontece quando diz “além de ndo poder ser feito perto de vegetacdo para que nao
hajam (sic) passaros por perto, a area do galpdo deve ser rodeada de arvores™). Ha, também,
problemas relacionados a pontuagdo, a concordancia e a coesdo textual, que merecem a
atencdo do professor e devem ser resolvidos em um momento de reescrita apos a correcao.
Apesar da objetividade, os problemas do texto atrapalham e, em alguns pontos.
inviabilizam a clareza. Além disso, a Recomendacdo desse informante s6 levou em
consideragdo 0 texto base ao final e retomou-o de forma superficial, apresentando
informacdes do seu contetido, sem, porém, detalhar. E perceptivel que ha aqui um nivel de
conhecimento do texto base, mas é necessario maior aprofundamento, bem como facilitar as

informacdes retiradas, visando a maior clareza possivel.
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Figura 29 — Informante G da turma 13
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Podemos perceber a retomada dos contetudos do texto base, bem como a busca por
uma linguagem que mantenha a formalidade, mas que também seja acessivel a alguém sem
conhecimentos técnicos. Observamos a tentativa de explicar os pontos de modo cuidadoso,
apesar de, em alguns momentos, faltar uma explicacdo mais completa. Nesse texto, apresenta-
se contetdos das disciplinas técnicas e até das disciplinas do EM, permitindo que a
Recomendacdo do técnico ndo fique limitada “a traduzir” o texto de origem, mas que dé ao
produtor opcdes para atender as demandas requeridas pelo Oficio Circular.

Outro ponto a ressaltar é o fato de o informante dividir a Recomendacdo Técnica com
as partes referentes a propriedade e ao produtor e aquelas que tratam das questfes legais de
cadastramentos, & semelhanca do que acontece no texto de origem. E perceptivel que a
retextualizacdo, neste caso, ocorreu de forma eficaz, pois, além de carregar os conteidos do

texto base, apresentou as principais caracteristicas do género Recomendagéo Técnica.
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Figura 30 — Informante H da turmal3.
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Nesta producdo, percebemos que o discente compreendeu a proposta de elaborar uma
Recomendacdo Técnica, desenvolvendo um texto que atende as caracteristicas do género
proposto, bem como a sua estrutura; contudo, ndo foi capaz de atender a proposta de
retextualizagéo, visto que toca muito superficialmente no texto base para a atividade proposta
como o caso da idade para o abate. Além disso, algumas informacg6es sdo dadas de forma
incompleta, 0 que gera uma quebra na comunicagdo com o interlocutor, pois a falta de
elementos, ou a apresentacdo de uma informacdo partida, pode levar o produtor a cometer
equivocos. Também observamos as informagfes sobrepostas que, junto aos pontos
incompletos, dificultam a transmissdo do contedo importante, comprometendo a fun¢édo do
género Recomendagéo.

Em relacdo a estrutura linguistica, podemos observar problemas de concordancia,
verbal e nominal, que ndo sdo recorrentes no texto; percebem-se alguns problemas de
pontuacdo, que nao prejudicam a estrutura do texto e podem ser consertados em posterior
momento de reescrita dos textos com o auxilio do professor e com apontamentos que ajudardo
no processo de refaccao do texto.

Percebemos, com essa producdo, que este informante, apesar de ndo alcangar o
objetivo da proposta, a retextualizacdo do Oficio Circular 007/99, foi capaz de produzir um
texto que atendesse minimamente as caracteristicas do género textual Recomendagdo Técnica,
contudo as informacdes incompletas e sobrepostas comprometem outras caracteristicas e a
funcéo do género proposto. Tais fatos demonstram a necessidade de um atendimento especial

para o discente em questao.
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Figura 31 — Informante | da turmal3.
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A producdo do informante | desta turma demonstra que a proposta de retextualizacdo

foi parcialmente atendida pelo fato de que o aluno comeca retomando elementos importantes
do texto base, como o cadastramento do Guia de Transito Animal (GTA); contudo, ele usa a
sigla sem explica-la ou dizer sua importancia para o produtor familiar. Percebemos que o
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estudante foca nas questdes de cadastramento, a exemplo do que ja expomos, sem tecer
explicacbes sobre elas ou quais procedimentos para efetua-lo. Fora esses pontos, ndo ha
outros elementos provenientes do texto de origem.

Observamos, porém, que este aluno apresenta informac@es oriundas de contetdos de
disciplinas técnicas, que sdo, em alguns pontos, apresentadas de modo a tocar
superficialmente o histérico da &area, o que compromete a funcionalidade do género
produzido, visto que aquele tem grande importancia na producdo deste. Em relacéo a estrutura
linguistica, ocorrem poucos casos de problemas de pontuacdo, os quais podem ser resolvidos
em posterior momento de reescrita.

Percebemos que, apesar de compreender a atividade de retextualizacdo e as
caracteristicas do género textual Recomendacdo Técnica, o informante cumpriu de forma
parcial a proposta de trabalho, o que torna importante para ele o0 momento de refaccdo do
texto, no qual teria a oportunidade de ampliar o texto e transferir mais elementos do texto base

para a sua producdo, além de permitir a corre¢do dos poucos desvios linguisticos observados.
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Figura 32 — Informante J da turmal3.
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O informante J desta turma elabora uma Recomendagdo Técnica, mas ndo atende a
proposta de retextualizacdo por ndo tocar nos conteldos ou por aborda-los de forma
superficial ou mesmo imperceptivel. Além disso, as informacdes sdo apresentadas de modo
truncado e, em alguns pontos, sobrepostas de modo que comprometem a compreensao do
texto e a funcionalidade do género textual Recomendacdo. Percebe-se, contudo, que o
estudante recorreu a conhecimentos de outras disciplinas para elaborar o texto da
Recomendacdo Técnica, acrescentando-lhe o maior nimero possivel de orientacdes, as quais
precisam ser reorganizadas e complementadas com contetdos do texto base.

Ao observar a estrutura linguistica do texto, observamos alguns problemas
ortograficos, como acontece logo no inicio do texto (comesamos (sic)). Encontramos palavras
sem acento, oracfes com inadequacges de concordancia, colocacdo pronominal, de modo que,
além dos problemas relativos a estrutura do género textual, os desvios gramaticais
comprometem o texto, precisando de maior trabalho de revisdo e refaccdo, ndo sé para
atender a proposta de retextualizacdo, mas também para reelaborar as ideias presentes no
texto produto e desenvolvé-las melhor.

Compreendemos, por fim, que nesta turma houve graus diferentes de compreenséo da
proposta, desde aqueles que entenderam a proposta até 0s que ndo a compreenderam ou 0
fizeram de forma parcial. Isso fez com que as producdes textuais dos alunos variassem desde
aquelas que atenderam a proposta de retextualizacdo, mas falhavam na estrutura do género do
texto produto, até as que, por mais que atendam a estrutura do género da producéo final, ndo
contemplam o contetdo texto de origem. Além disso, percebemos uma varia¢do nos desvios
gramaticais, inadequacgdes ortograficas até comprometimento na coesdo e na coeréncia,
pontos a serem recolhidos e abordados de maneira mais profunda para incentivar 0s

progressos dos alunos.

6.3.2 Aturma 14

As Recomendacdes Técnicas produzidas pela turma 14 seguem o mesmo padrdo da
13, de modo que encontramos alunos que compreenderam a proposta de retextualizacdo e a
fizeram de maneira compreensiva, assim como aqueles discentes que, apesar de
compreenderem a atividade pedida, encontraram dificuldades em retextualizar o texto, mas

ndo em produzir a Recomendacdo. Nesta turma, contudo, observamos um grupo de aluno que
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demonstrou certo desinteresse pela atividade proposta, 0s quais entregaram textos que nao

atendiam nem a um nem a outro objetivo da atividade.

Figura 33 — Informante F da turmal4.
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A producdo do informante F da turma 14 apresenta um texto que ndo atende a

proposta de retextualizacdo e também ndo apresenta as caracteristicas do género textual

Recomendacdo Técnica. A estrutura exple orientagdes, mas estdo discriminadas no texto de

forma sobreposta e enumeradas sem qualquer explicagdo acerca da importancia dessas

praticas ou de como se devem desenvolver. Assim, o texto se apresenta plenamente no modo

injuntivo, 0 que compromete a estrutura do género e também a sua fun¢do comunicativa.
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Acerca da estrutura gramatical, observamos que o discente revela boa desenvoltura na escrita,
apresentando poucos desvios gramaticais.

Percebemos, entdo, que ha a necessidade de um momento de refaccdo e de reescritura
do texto, com vistas a reelaborar a Recomendacdo Técnica de modo que ela atenda as
caracteristicas do género e demonstre, de forma clara, a sua funcdo na comunicagdo técnico-
produtor, além de complementa-la com elementos do texto base proposto para a atividade.
Com a leitura do texto, percebe-se que o discente foi capaz de recorrer a informacdes de
outras disciplinas da area técnica. Dessa maneira, a reescrita permitiria desenvolver mais as
orientacGes, de maneira que possa explica-las e fundamenté-las com elementos do Oficio
Circular 007/99.
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Figura 34 — Informante G da turmal4.
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O informante G desta turma comecga 0 texto com uma justificativa que explica o
porqué a producdo caipira pode ser uma alternativa lucrativa para o produtor familiar. Em
seguida, inicia as orientacGes da Recomendacdo Técnica; para isso faz uma divisao entre 0s
assuntos relativos a propriedade e aqueles que tratam de elementos relacionados ao
cadastramento da granja em o6rgdos de inspecdes e nas certificadoras. Ao observa-lo,
percebemos que o estudante foi capaz de atender proposta de retextualizacdo do Oficio
Circular 007/99, bem como desenvolveu uma Recomendacéo que atende as caracteristicas do
género e a sua fungdo comunicativa, de forma que faz o processo de retextualizacdo de
maneira correta.

Somado a isso, temos a busca por apoio em assuntos que sdo abordados nas diversas
matérias da area técnica, enriquecendo o texto retextualizado e ampliando as informacGes
contidas nele. Ha pontos que podem ser complementados, mas ndo comprometem a funcéo do
género Recomendacdo Técnica, visto que essas informacdes podem ser adicionadas num
momento de reescrita.

Em relacdo a estrutura linguistica, identificamos apenas alguns desvios gramaticais
ligados as questdes de pontuacdo. Tais inadequacdes resolvem-se no momento de refaccdo do
texto. Por fim, vemos no texto a compreensdo de toda a proposta trabalhada, bem como das

estruturas dos géneros, base e produto, da retextualizag&o.



Figura 35 — Informante H da turmal4.
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O informante H da turma 14 apresenta um texto de Recomendacéo que trabalha bem a
atividade de retextualizacdo. O discente comeca falando das necessidades iniciais para
desenvolver uma producédo e dando algumas opcdes de como atendé-las. Em seguida, trata
dos termos do texto base, apresentando os contetidos e acrescentando alternativas para atender
a tais requisitos, assim, o estudante elabora um texto topicalizado e busca explicar ao méximo
a constituicdo das etapas a serem seguidas e preparadas. O informante H desta turma divide a
Recomendacdo nas partes proprias da granja e as que sao ligadas ao cadastramento desta.

Percebemos, portanto, a presenca dos contetdos do Oficio Circular 007/99, o que nos
leva a compreensdo de que o discente desenvolveu bem o processo da retextualizacdo. Além
disso, o texto produto esta adequado as caracteristicas formais do género Recomendagdo
Técnica, bem como a sua fun¢do comunicativa, devendo apenas dar maiores explicacdes
sobre as siglas utilizadas, como o caso da sigla de Divisdo de Operagdes Industriais (DOI). Ha
apenas alguns desvios gramaticais em relacdo a regéncia verbal e a nominal e pontuacédo, 0s

quais sao resolvidos com uma reescrita do texto.
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Figura 36 — Informante | da turmal4.
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A producgéo do informante | desta turma demonstra um entendimento da proposta de
retextualizacdo, contudo, elabora um texto muito mesclado, no qual em alguns pontos retoma
0 texto base de maneira profunda e, em outros, de maneira superficial. Assim, o aluno divide
a Recomendacgdo Técnica em dois momentos: no primeiro, trata dos elementos proprios da
propriedade e, no segundo, daqueles ligados as questfes de registros da granja e da producao,
neste o discente apresenta as informacGes relacionadas aos orgdos certificadores e aos de
inspecdo, ponto em que o texto base é retomado de forma mais profunda; naquele, o estudante
trata dos requisitos para a implantacdo da granja, porém aborda mais as informacdes de outras
matérias e aponta de forma superficial os conteildos do texto de origem.

Em relagdo a estrutura do género, vemos que o informante I compreendeu o género
produzido, assim como elaborou um texto que atende as caracteristicas e a funcdo
comunicativa do género textual Recomendacdo Técnica, sendo necessarias algumas
adequacdes dos elementos lexicais, com vistas a melhorar a compreensdo do texto para
pessoas que possuem menor conhecimento do Iéxico técnico e do legal. Ao tratar da estrutura
gramatical, observamos poucos desvios, 0s quais séo facilmente adequados em um posterior

momento de refaccdo do texto, aprofundando, no texto produto, alguns pontos do texto base.
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Figura 37 — Informante J da turmal4.
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O informante J desta turma compreendeu a proposta de produzir uma Recomendacao
Técnica, porém ndo atingiu o objetivo de retextualizacdo. Apesar de faltarem informacdes
necessarias a uma producdo de frango de corte caipira, o texto atende minimamente a
estrutura do género proposto e toca de modo superficial no contetdo do texto base, tornando

importante uma reescrita e uma ampliacdo do texto produto. Assim, percebe-se que falta
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maior entendimento do Oficio Circular 007/99, a fim de que a Recomendagdo seja
complementada e atenda por completo as caracteristicas e a funcdo comunicativa do género
textual Recomendacéo Técnica.

Ao tratar dos componentes gramaticais, observamos que had algumas inadequacgdes
referentes a regéncia verbal e a nominal, além de construgfes que precisam de adequagdo em
questBes de coesdo e de coeréncia textual, visto que algumas informacGes sdo expostas de
maneira sobreposta. Assim, o texto produto pode ser ampliado e complementado, atendendo
de forma mais completa a funcdo e as caracteristicas do género textual Recomendacdo
Teécnica.

Por fim, notamos, nesta turma, um maior nimero de alunos que compreenderam a
proposta de atividade, mas ainda percebemos que uns ndo compreenderam a proposta ou a
compreenderam de forma parcial. Houve alunos que produziram uma Recomendacdo que
atende as caracteristicas deste género, sua funcdo comunicativa e também elaboraram a
retextualizacdo, ha, contudo, os que produziram a Recomendacdo, mas nao fizeram mencéo
ao texto base ou a fizeram de forma superficial. Entendemos, portanto, que os alunos possuem

a necessidade de um momento de refaccao dos textos.

6.3.3 Panorama geral

Ao compararmos as producgdes das duas turmas, 13 e 14, compreendemos que nas
duas turmas houve graus diferentes de compreensdo da atividade proposta. Apesar de, nas
duas classes, haver alunos que compreenderam e desenvolveram as atividades de modo
satisfatorio, encontramos um grupo de discentes que ou ndo compreendeu a proposta ou
simplesmente ndo se interessou em produzir o texto adequadamente. H&, na turma 14, um
maior numero de alunos que elaborou a Recomendacao de forma mais completa, operando o
processo de retextualiza¢do de forma adequada e satisfatdria a situacdo comunicativa.

Essas percepcdes nos levam a compreender a necessidade do momento de reescrita e
de refaccdo da atividade e dos textos. Alem disso, a analise dos textos nos permite, na
qualidade de professor, recolher os contetdos gramaticais ainda ndo alcancados e ndo fixados
pelos discentes, para trabalha-los de maneira mais exaustiva, com vistas a preencher as
lacunas do processo de aprendizagem até este ponto, cooperando para um processo educativo

que seja construtivo para os alunos.
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6.4 Resultados

Ao final das atividades da pesquisa, buscamos saber e compreender a percepgcao que
os alunos tiveram acerca do trabalho que desenvolvemos até aquele momento. Para tal,
preparamos uma atividade que tencionou a avaliagéo, por parte dos alunos, da proposta que
fora aplicada. Elaboramos um questionario, a semelhanca da atividade de sondagem, com trés
perguntas que visavam a manifestacdo das opinides dos alunos, para que assim pudéssemos
fazer uma autoanalise e uma autocritica sobre a preparacdo e acerca do desenvolvimento das
atividades desenvolvidas na pesquisa, bem como discutir maneiras de melhorar, para o futuro,

a proposta. Perguntou-se aos alunos:

1. Como foi a experiéncia de participar das atividades desenvolvidas?
2. Como vocé descreveria a experiéncia?
3. Acha que a conex&o entre as disciplinas te ajudou na producdo da Recomendacao

Técnica?

A pergunta (1), focada nos alunos, objetivou compreender o sentimento dos alunos em
participar das atividades de pesquisa que foram desenvolvidas ao longo do periodo de
aplicacdo; a pergunta (2), cujo foco esta na pesquisa, almejava que os alunos falassem sobre o
trabalho desenvolvido, de modo a descrevé-lo quer de forma positiva, quer negativamente e,
por fim, a pergunta (3), relacionada a producéo final, tentou descobrir se os alunos atenderam
ao objetivo de utilizar os conteidos das diferentes disciplinas, técnicas e propedéuticas, ja
vistas por eles. A partir dessas respostas, pudemos avaliar a nossa pratica e observar as
lacunas que ficaram na preparacdo e na aplicacdo das atividades desenvolvidas, 0 que nos leva
a melhorar gradativamente a proposta e a aplicacéo dela.

Faz-se importante ressaltar, que, em ambas as turmas, houve alguns alunos que
identificaram certa ambiguidade entre as perguntas (1) e (2). Dentre estes, tivemos aqueles
que simplesmente responderam sem estabelecer qualquer questionamento e 0s que
questionaram acerca da possivel repeticdo de sentidos nas questdes. ApOs uma sucinta
explicacdo do que cada enunciado solicitava, os alunos que ficaram em duvida finalizaram a

atividade de avaliacdo. Analisamos, a seguir, as respostas que obtivemos dos estudantes.
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6.4.1 Aturma 13

Ao analisar as respostas da turma 13, percebemos que uma parcela dos alunos
apresentou uma resposta positiva acerca das atividades; porém, houve alguns alunos que
deram uma resposta positiva para algumas perguntas e para outras uma resposta que,
aparentemente, expressdo uma visdo negativa. Deixando, assim, uma opinido que fica no
meio do caminho e que demonstra uma necessidade de aprimoramento da proposta de
trabalho e da sua aplicacdo. Observamos tais fatos nas falas que sdo apresentadas a seguir.

Figura 38 — Informante K da turmal3.

1- Como foi a experiéncia de participar das atividades desenvolvidas?

an Josuns Looedaline .

2- Como voceé descreveria a experiéncia?

’{mlom)mr&a PRI YA TN

3- Acha que a conexdo entre as disciplinas te ajudou na produc¢io da recomendacio

técnica?
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110

O informante K, da turma 13, responde a questdo (1) dizendo que participar da
pesquisa foi cansativo sem apresentar maiores explicacdes acerca da sua opinido, ao
responder a pergunta (2), contudo, o estudante demonstrou entender o desenvolvimento e a
aplicacdo das atividades como uma pratica interessante e necessaria, 0 que, mesmo sem
maiores comentarios sobre sua resposta, nos faz entender que, apesar de achar uma
experiéncia cansativa, o informante em questdo viu nela alguma importancia, a qual justifica a
sua apresentagéo.

A questdo (3) o discente responde de forma positiva e complementa afirmando que as
atividades trabalhadas ajudaram-no a aprender uma nova forma de se comunicar com
produtores rurais. Compreendemos, portanto, que, por mais cansativa que a aplicacdo da
pesquisa tenha sido cansativa, o Informante K percebe um grau de importancia nela e pode

retirar dela aprendizados que julga importantes.
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Figura 39 — Informante L da turmal3.

1- Como foi a experiéncia de participar das atividades desenvolvidas?

et

Zo ks Nde pPanscedr no ) Y9 A0

3- Acha que a conexdo entre as disciplinas te ajudou na produgdo da recomendacdo

técnica?

O informante L, da turma 13, ao responder a pergunta (1), afirmou que participar da
pesquisa foi, para ele, uma experiéncia util e produtiva. Além disso, afirma que ela pode
ajudar os alunos a terem éxito na vida profissional de Técnico Agricola ou no prosseguimento
de seus estudos em niveis superiores. A questdo (2), o aluno diz que a pesquisa foi necessaria
e bem planejada e entende que a aplicacdo no primeiro ano do EM Técnico foi produtiva por
permitir que os alunos exibam maior pratica e dominio dos temas e da producdo do género
textual trabalhado.

Ao responder a pergunta (3), o estudante afirmou que a interdisciplinaridade proposta
foi importante, visto que, por meio da conexdo entre os saberes, ela ajudou na elaboracao de
textos coesos e coerentes, bem como a compreendé-los para auxilio na producéo de um novo

texto. Compreendemos, por fim, que para este informante o processo, a pesquisa e a proposta
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de interdisciplinaridade sdo relevantes e importantes, principalmente, a discentes do primeiro
ano, levando em consideracdo o processo de interligar diferentes conteddos, além dos
processos de producéo textual.

Figura 40 — Informante M da turmal3.

Ao responder a questdo (1), o informante M, da presente turma, diz que a experiéncia
dele em participar da pesquisa ndo foi boa e nem ruim, mas foi algo razoavel, isto é, aceitavel,
tendo, entdo, certa validade; o discente justifica a sua afirmacdo dizendo que houve
informagdes demais nas atividades. Essa resposta complementa a do informante K, que disse
que a atividade foi cansativa. Apesar de apontar um excesso de contetdos, o estudante,
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respondendo a questdo (2), aponta que a proposta foi esclarecedora, apontando que, para ele,
o conjunto de informac@es foi confuso, porque elas estavam acima do nivel dos alunos; ao
mesmo tempo, contudo, o estudante pontuou que a maioria dos contetdos foi produtiva.

A questdo (3), o informante M responde que a conexdo entre as disciplinas ajudou na
elaboragdo do texto final, visto que essa conversa entre as disciplinas permitiu um maior
aprendizado acerca da comunica¢do com o produtor rural, de modo que esta seja efetuada de
maneira compreensivel e que ndo fuja nem dos conhecimentos deste e nem das caracteristicas
do género utilizado. Compreendemaos, por fim, que havia uma necessidade de que a proposta
fosse reelaborada, de maneira que ficasse menos cansativa ou mesmo que houvesse maior
tempo o que permitiria a melhor pormenorizagdo das atividades. O objetivo, contudo, foi

atingido, mostrando que o percurso precisa ser melhor trabalhado.



Figura 41 — Informante N da turmal3.

O informante N, da turma 13, afirmou, ao responder a pergunta (1), que, para ele,

participar da pesquisa foi uma experiéncia de orientacdo que o permitiu entender melhor as

questBes relacionadas aos manejos da producdo avicola, bem como encontrar meios de

orientar produtores e de resolver situacdes por meio da compreensdo dos textos legais e da

utilizacdo de diversos conhecimentos. Em relacdo a questdo (2), o aluno pontuou que a
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proposta foi boa por possibilitar a resolucdo de problemas, complementando seu comentério
com ideias presentes na resposta anterior.

Por fim, respondendo a pergunta (3), o estudante afirmou que a interdisciplinaridade
foi importante e o ajudou a elaborar a atividade final, comentou, também, a importancia de
um ensino que preze pela conexéo entre as diversas disciplinas. Compreendemos, portanto,
que este informante teve um bom aproveitamento da atividade aplicada e foi capaz de atingir
0s objetivos propostos, bem como a interagdo entre os conhecimentos das disciplinas técnicas
e 0s das propedéuticas, de modo a tornar os processos de ensino e de aprendizagem mais

produtivos.



Figura 42 — Informante O da turmal3.

A resposta do informante O, desta turma, & questdo (1) revelou que a experiéncia de

participar da pesquisa foi muito boa, permitindo que ele entendesse os conteudos com bom

aproveitamento, revelando o envolvimento do aluno com as atividades desenvolvidas. Ao

responder a pergunta (2), o discente afirma que achou a aplicacdo da pesquisa divertida e que
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gostou da explicacdo das atividades, pois ela o ajudou na elaboracdo do texto final da
proposta.

A pergunta (3), este informante respondeu afirmando que a conexdo entre as
disciplinas foi importante para o seu texto final, além disso, explicou que, a partir das
atividades interdisciplinares, pode entender que as disciplinas dependem uma das outras e se
conectam umas com as outras. Para ele, a proposta interdisciplinar, aplicada, permite uma
maneira de “traduzir” documentos legais para uma linguagem compreensivel ao produtor
rural. Compreendemos, portanto, que o aluno em questdo viu a pesquisa como algo Util para si
e acha importante o uso de metodologias interdisciplinares nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Percebemos, por fim, que a turma 13 apresentou certo nivel de contentamento com a
pesquisa, achando-a interessante e integrativa. Mesmo aqueles alunos que viram a proposta
como cansativa ou acharam que ela transmitiu um excesso de informacgGes, pontuaram que

seus objetivos demonstram importancia e relevancia para o ensino.

6.4.2 Aturma 14

Analisando as respostas da turma 14, percebemos que ha uma parcela dos alunos que
gostaram da proposta e do desenvolvimento das atividades, mas também ha aqueles que
participaram como uma forma de cumprir o momento da aplicagdo da pesquisa. Ha, também,
aqueles que se empolgaram com as atividades, mas acharam, como na turma 13, 0 processo
de aplicacdo cansativo. Tais informacGes demonstram, uma vez mais, a necessidade de

aprimoramento da proposta para esta turma e da proposta como um todo.



Figura 43 — Informante K da turmal4.

O informante K, da turma 14, respondeu a pergunta (1) afirmando que gostou de

participar da atividade e achou que foi boa para praticar escrita, 0 que demonstra que, para
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ele, a pesquisa valeu a pena, contudo, ao responder a questao (2), o discente pontuou que, em
um primeiro momento, achou a proposta interessante e inovadora, mas, com o desenvolver
das praticas, ela se tornou repetitiva. Ainda assim, o discente descreveu-a como proveitosa,
fato que nos leva a perceber que é urgente a necessidade de uma revisdo das atividades;
porém, elas foram capazes de atingir 0s seus objetivos.

Ao responder a pergunta (3), o informante K afirmou que a interdisciplinaridade foi
importante para a elaboracdo do seu texto final, bem como o ajudou a memorizar melhor
contetdos da area técnica. Percebemos, portanto, que, apesar de atingir os objetivos, seria
oportuno revisar a proposta apresentada, de modo que fiqgue menos repetitiva e seja ampliada
em tempo de discussao.



Figura 44 — Informante L da turmal4.

O informante L desta turma, ao responder & questdo (1), disse que a experiéncia dele
em participar da pesquisa foi interessante e produtiva, corroborando tais afirmagdes com o

fato de cursar um curso técnico integrado ao Ensino Médio, o que nos leva a perceber que a
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interdisciplinaridade teve um importante papel na experiéncia. A pergunta (2) foi respondida
com a afirmacdo de que a proposta se apresentou como uma oportunidade de desenvolver
melhor experiéncia dele com o curso técnico e a maneira como lidar com as variagdes de
conhecimento.

Ao responder a questdo (3), o estudante apontou que a metodologia interdisciplinar foi
de fundamental importancia para a producdo do seu texto final, mas também foi relevante
para desenvolver a percepcao de que as disciplinas, propedéuticas e técnicas, sao interligadas.
Por fim, vemos que, para este informante, a pesquisa foi proveitosa e, além de atingir os
objetivos, gerou o entendimento de que a interdisciplinaridade é fundamental para os

processos de ensino e de aprendizagem.



Figura 45 — Informante M da turmal4.

Ao responder a questdo (1), o informante M desta turma, simplesmente afirma que foi

uma experiéncia legal, sem apresentar nenhum outro comentario, o que nos faz perceber que,
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para ele, a participagdo na pesquisa foi positiva. A pergunta (2), o discente apontou que a
proposta revelou-se importante por mostrar as ligacdes da Agroecologia com as diversas
disciplinas curriculares do curso técnico integrado ao Ensino Médio, levando-nos a
compreender que, por meio da pesquisa, fomos capazes de demonstrar a conexao dos diversos
contetdos do curso.

Ao responder, por fim, a questdo (3), o aluno pontou que a abordagem interdisciplinar
foi importante para a operacao e a elaboracdo do texto final. Compreendemos, com isso, que,
por mais simples que as respostas tenham sido, elas foram capazes de demonstrar que o
discente conseguiu alcancar os objetivos aos quais nos propomaos com a pesquisa e ainda pode

elucidar a construcdo do conhecimento por meio de metodologias interdisciplinares.



Figura 46 — Informante N da turmal4.

O informante N da turma 14 respondeu a pergunta (1) afirmando que a participacdo na

pesquisa foi agregadora e interessante, permitindo-lhe a apreensdo de novos conteldos.
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Percebemos, portanto, que se por um lado a proposta, segundo o informante K desta turma,
foi repetitiva, por outro, ela foi capaz de ampliar os conhecimentos dos alunos. Ao responder
a questdo (2), o estudante afirmou que a proposta aplicada foi “legal”, expressando que as
aulas e as atividades propostas pareceram agradaveis para ele, além de ter gostado das aulas
de aplicacéo da pesquisa.

A questdo (3), o informante afirmou que a conexdo entre as matérias o ajudou na
elaboracdo da Recomendacdo Técnica e, também, o levou a perceber que préaticas
interdisciplinares podem contribuir em quest@es ligadas a didatica, a maneira de transmitir
informacgOes técnicas e a atender as necessidades comunicativas do publico e da situacdo
comunicativa. Compreendemos, portanto, que este informante entendeu a aplicacdo da

pesquisa como produtiva e como uma maneira de ampliar os conhecimentos.



Figura 47 — Informante O da turmal4.

Para o informante O da turma 14, respondendo a questdo (1), a experiéncia foi

desgastante por ter muita coisa para trabalhar. A resposta faz eco as respostas dos informantes

K e M da turma 13, apontando, novamente, que a proposta apresentou muito contetdo, fato
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que a tornou cansativa para alguns alunos. Tal opinido fica evidente quando este informante
aponta, na resposta a pergunta (2), as atividades como cansativas, levando-nos de volta a
necessidade de reformular a proposta no que tange a quantidade de atividades e de contetdo.
Ao responder a pergunta (3), este informante afirmou que a interdisciplinaridade foi
importante para elaboracao e explicou que, para ele, a atividade assemelhou-se a uma aula de
redacéo, o que nos faz perceber que o aluno tratou a proposta como uma atividade corriqueira
do cotidiano escolar.

Compreendemos, por fim, que os alunos da turma 14 apresentaram uma resposta
equilibrada a proposta, tendo alunos que viram as atividades como boas e legais; 0s que a
tomaram como um meio termo e aqueles que a trataram como uma atividade cansativa e
repetitiva. Tais observacdes nos permitem compreender as particularidades dos alunos,
buscando melhorar o desenvolvimento das atividades propostas, de modo a atender as

necessidades dos estudantes de forma coletiva.

6.4.3 Panorama geral

Comparando as respostas das turmas 13 e 14, percebemos que ha um entre as duas
classes, com respostas que se repetem entre alunos de salas diferentes, demonstrando que a
proposta aplicada lhes apresentou uniformidade dos pontos abordados e dos objetivos
propostos. Apontamos, ainda, o fato das duas turmas precisarem de uma adaptacdo que
adeque a quantidade de contetdos, permitindo uma abordagem com mais discussdes. Os
discentes, contudo, apresentaram uma boa aceitabilidade da abordagem interdisciplinar e
perceberam, como j& mencionado, a sua importancia para os processos de ensino e de
aprendizagem, demonstrando que metodologias deste tipo retornam bons resultados. A
aplicacéo, por fim, revelou-se, nas duas turmas, uma atividade integrativa e colaborativa,
permitindo que os alunos entendessem a relevancia, dentro do contexto de um curso técnico
integrado ao Ensino Médio, da conexdo entre as diversas disciplinas, técnicas e propedéuticas,
de modo a tornar o processo de construcdo do conhecimento mais participativo, mais

colaborativo e mais eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, ao longo deste trabalho, desenvolver um conjunto de atividades
interdisciplinares que dessem conta do ensino de Lingua Portuguesa em cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio, de modo a elaborar uma proposta que contextualize o ensino de
Lingua com os contetdos e o dia a dia das disciplinas do curso técnico que trabalhamos.
Escolhemos, para o desenvolvimento da pesquisa, 0 curso técnico em Agroecologia, oferecido
pelo Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR). Pontuamos, também, que nos foram
disponibilizadas, para aplicacdo da pesquisa, duas turmas de primeiro ano do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgico do Rio de Janeiro (CEFET).

Tendo escolhido 0 CTUR para o trabalharmos, procuramos conhecer a construcao e as
bases da Educacdo Profissional no Brasil; para tal, recorremos a historiografia da educacao
desde o periodo colonial até os dias de hoje, de forma que pudéssemos compreender as
divisdes e as juncBes entre 0s cursos técnicos e os propedéuticos. De modo complementar,
buscamos entender a formacdo do CTUR e as mudancas que as normativas educacionais
fizeram em seus cursos e em sua estruturacéo curricular.

O passo seguinte foi escolher as teorias com as quais trabalhamos. Para tanto,
escolhnemos a Linguistica Textual com um foco maior nos estudos acerca dos géneros
textuais, optando pela utilizacdo de géneros ligados a atuacdo do curso técnico com o qual
trabalhamos. Apoiamos a nossa escolha em duas metodologias, a Sequéncia Didatica e a
Retextualizacdo; aquela trata da organizagdo modulada da proposta de ensino, e esta trabalha
com a transposicdo de informagfes de um texto para o outro, mudando a tipologia e/ou o
género textual, mas mantendo o contedo. Em seguida, selecionamos um texto do género
Oficio Circular para que o trabalho fosse desenvolvido. Elaboramos, portanto, uma Sequéncia
Didatica, de modo adaptado, que trabalha a producdo do género textual Recomendacgdo
Técnica a partir do Oficio Circular.

Aplicamos a proposta desenvolvida aos alunos do primeiro ano do curso técnico em
Agroecologia, divididos em duas turmas, 13 e 14, visto que ¢é ainda nessa série que o0s alunos
tém o seu primeiro conato com textos dessa natureza. Durante 0 momento da pratica, fizemos
uma observacdo prévia das turmas, para identificar possiveis adaptacGes necessarias a
proposta. Apds essa ambientagdo, iniciamos a aplicacdo das atividades que ora propomos.

Partimos, entdo, do conhecimento do género textual do texto base da atividade para o
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entendimento do género do produto final, a fim de que os alunos alcangassem o maximo de
compreensdo acerca de um e de outro.

Durante a aplicacdo das atividades, pudemos ensinar, mas também aprender com 0s
alunos, de maneira que, enquanto apresentdvamos nossa proposta e a situacdo problema que
eles precisariam resolver ao final, os discentes recorriam a informagdes de contetdos técnicos
e propedéuticos que complementaram a experiéncia da pesquisa. Tais situagdes contribuiram
para que ampliassemos a visdo que tinhamos acerca do que propunhamos e nos permitiu
alcancar maior percepcdo da importancia da pratica interdisciplinar nos processos de ensino e
de aprendizagem.

Ao analisar a avaliagdo dos alunos sobre a proposta, observamos que eles apontaram
gque a conexdo entre as disciplinas foi relevante para que elaborassem o texto final da
proposta. Alguns discentes afirmaram que a pratica interdisciplinar Ihes mostrou ligac6es, que
ndo foram percebidas antes, entre conteudos dispares, mas que conversam entre Si.
Consideramos, portanto, que ha uma necessidade de que as metodologias de ensino voltem-se
para praticas que trabalhem de maneira interdisciplinar, interligando os diversos saberes
escolares. Tal percepcédo se corrobora pela competéncia 2 da redacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que pretende que os candidatos sejam capazes de aplicar e de
relacionar conhecimentos das diversas areas na construcao da redacdo (BRASIL, 2019).

A experiéncia da pesquisa nos levou a uma nova Vvisdo mais critica acerca da atuacao
do professor em sala de aula, pois ao observar a participacdo e o envolvimento dos estudantes
nas aulas, percebemos que eles demonstraram uma apreensdo positiva de conhecimentos,
tanto os propostos quanto aqueles no dmbito da interdisciplinaridade, aos quais os discentes
recorreram para atingir ao objetivo principal: a producdo de uma Recomendacao Técnica.

A proposta em questdo proporcionou-nos um relevante crescimento profissional e
pessoal. Profissional porque o processo da pesquisa nos permitiu evoluir enguanto
professores, fazendo-nos entender que a sala de aula é um espaco de inovagdo e de trocas,
permitindo aos alunos um processo de aprendizado construtivo e contributivo. Pessoal, pois a
interacdo com os diferentes alunos nos levou a perceber as realidades discentes que védo além
da sala de aula. Observamos, também, os reflexos dessas situacdes extraescolares sobre 0s
processos de ensino e de aprendizado que se desenvolvem na escola.

Torna-se importante ressaltar, também, que as atividades apresentadas tomam certo
tempo de preparagdo e de observacdo, porque é necessario que se conheca os discentes com
0s quais se pretende trabalhar, para que adequemos as praticas as dificuldades e ao dia a dia

deles. Salienta-se, também, que a participacdo dos alunos foi imprescindivel ao bom
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andamento da pesquisa, pois a cooperagdo e 0s seus apontamentos durante as praticas
pedagdgicas mostraram-se fundamentais a producéo do trabalho final.

Tais pontos remetem-nos a compreensdo de que propostas desse tipo apresentam
muita relevancia, pois proporcionam e permitem a inovagdo das metodologias de ensino,
visando a melhoria das praticas pedagdgicas e a interacdo professor-aluno em sala de aula.
Além disso, ddo ao professor maior percepcao das necessidades dos discentes, levando-o a
perceber, de maneira eficaz, quais conteidos os estudantes ja internalizaram e aqueles que
precisam de revisdo para que se apropriem deles.

Esperamos, a partir das discussfes desenvolvidas neste trabalho, contribuir para os
estudos acerca dos géneros textuais, da retextualizacdo, das sequéncias didaticas e daqueles
relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, aspiramos a que a proposta aqui
elaborada também possa servir como base para futuras pesquisas sobre metodologias para o
ensino interdisciplinar, como um modelo aplicado em outras salas de aula do Ensino Médio e
do Ensino Técnico integrado, adaptado as necessidades dos professores e dos discentes, de
modo a tornar 0s processos de ensino e de aprendizagem mais produtivos.

Consideramos, por fim, que ha ainda um vasto campo de estudos acerca dos temas que
ora apontamos, 0 que nos oferece possibilidades de ampliacdo e de desdobramentos da
propostas aqui apresentada, visando a contribui¢do aos estudos da linguagem e as praticas de
ensino de Lingua Portuguesa.

Entendemos que nossa efetiva contribuicdo reside nas propostas praticas para que a
producdo textual cada vez mais se realize em situacGes de realidade, visando a que os alunos

vivenciem, cada vez mais, 0 que aprendem nas salas de aula dos cursos técnicos.
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