& »# %, Universidade do Estado do Rio de Janeiro

=] % w Centro de Educacdo e Humanidades
2, UERJ o
& N . .
oﬁgﬁﬂﬂ ® Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense

Magda Fernandes de Carvalho

Estratégias de mediacao pedagogica no campo das habilidades motoras com
um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no contexto de uma

escola especial

Duque de Caxias
2020



Magda Fernandes de Carvalho

Estratégias de mediacdo pedagodgica no campo das habilidades motoras com um aluno com

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no contexto de uma escola especial

Dissertacdo apresentada, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestra, ao Programa de
Pds-Graduacdo em  Educacdo, Cultura e
Comunicacdo em  Periferias Urbanas, da
Universidade do Estado de Rio de Janeiro. Area de
concentracdo: Educacdo, Movimentos Sociais e
Diferencas.

Orientadora: Prof.2 Dra. Flavia Faissal de Souza

Duque de Caxias
2020



CATALOGACAO NA FONTE
UERJ/ REDE SIRIUS / BIBLIOTECA CEH/C

C331 Carvalho, Magda Fernandes de
Tese Estratégias de mediacdo pedagdgica no campo das habilidades motoras com
um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no contexto de uma
escola especial / Magda Fernandes de Carvalho — 2020.
145f,

Orientadora: Flavia Faissal de Souza.

Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Educacgéo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

1. Transtorno de Aspecto Autista - Teses. 2. Educagéo Especial - Teses. I.
Souza, Flavia Faissal de. Il. Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Faculdade
de Educacdo da Baixada Fluminense. I11. Titulo.

CDU 376.4

Bibliotecéria: Lucia Andrade — CRB7/5272

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducéo total ou parcial desta dissertacao,
desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Magda Fernandes de Carvalho

Estratégias de mediacao pedagogica no campo das habilidades motoras com um aluno com

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no contexto de uma escola especial

Aprovada em 11 de dezembro de 2020.

Banca Examinadora:

Dissertacdo apresentada, como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestra, ao Programa de
Pds-Graduacdo em  Educacdo, Cultura e
Comunicacdo em  Periferias Urbanas, da
Universidade do Estado de Rio de Janeiro. Area de
concentracdo: Educacdo, Movimentos Sociais e
Diferencas.

Prof2. Dra. Flavia Faissal de Souza

Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense - UERJ

Prof2. Dra. Mara Monteiro da Cruz

Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira - UERJ

Profé. Dra. Marcia Denise Pletsch

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Duque de Caxias

2020



DEDICATORIA

Dedico essa pesquisa a todos aqueles que foram imprescindiveis em mais esta fase de minha
construcdo de conhecimento. Assim, destinarei todos 0s meus esfor¢os aqueles que possam

necessitar desses meus novo aprendizado.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus por me destinar a esta atividade, da qual muito me orgulho,
e que dela pretendo fazer uso, a fim de qualificar socialmente todos aqueles que necessitarem dos
meus conhecimentos.

Depois, ao incentivo constante e rico em amor dos meus pais, que por toda uma vida me
possibilitaram chegar a este novo e especial momento da vida.

Também, aos profissionais sempre sensiveis e qualificados que me permitiram adquirir 0s
melhores conhecimentos, pois sem eles, certamente, jamais teria alcancado tdo grandioso
empreendimento.

Finalmente, a todos os que me ladearam e me deram carinho e ternura nos momentos mais

dificeis que atravessei ao longo dessa jornada.



RESUMO

CARVALHO, Magda Fernandes de. Estratégias de mediacdo pedagdgica no campo das
habilidades motoras com um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no
contexto de uma escola especial. 2020. 133f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e
Comunicacéo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

O objetivo deste estudo foi analisar as estratégias de mediacéo pedagogica desenhadas no
campo das habilidades motoras junto a um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
matriculado em uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na Escola Municipal Especial
Professora Mariza Azevedo Catarino, no municipio de Sdo Jodo de Meriti, regido da Baixada
Fluminense/RJ. Ancorada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva histérico-
cultural do desenvolvimento humano, conforme os escritos de L.S. Vigotski, assumimos as
relacbes de ensino como préticas culturais, nas quais o sujeito aprende e ensina nas interacdes
estabelecidas no processo continuo de interacdes entre professores, alunos e conhecimento no
contexto social. Neste, destacamos o papel da mediacdo pedagdgica, aqui compreendida como o
trabalho docente na construcdo de estratégias nas relacbes dos sujeitos com o conhecimento.
Assim,como professora-pesquisadora, esse estudo teve como lugar das indagacdes as aulas no
campo das habilidades motoras. Para tal, foram desenhadas atividades e estratégias de mediagéo
pedagogica pela equipe pedagdgica responsavel. As atividades foram desenvolvidas semanalmente
ao longo do ano de 2019 no cotidiano de uma turma de EJA. Para a elaboracéo das estratégias, a
partir do perfil pedagdgico do aluno foco do estudo, foi realizada uma analise documental da ficha
de avaliacdo, relatorios bimestrais e Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Como
instrumentos de registro das situacdes vivenciadas, foi utilizado o diario de campo, fotografias,
video descricdo, audigravacdo, e para detalhamento de cada atividade realizada, elaboramos fichas
de cunho especifico. Para a analise do material registrado, valemo-nos da analise microgenética
(GOES, 2000), na qual sdo ressaltados as mintcias que do visibilidade as formas de participagdo
do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Nossas analises apontam para a possibilidade de
insercdo de alunos com TEA em processos de aprendizagem por meio da construcdo das estratégias
de mediacdo pedagdgica, pautadas em pistas visuais, dicas verbais, imitacdo e negociacao.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro do Autismo; Mediacdo Pedagdgica; Habilidade Motora.



ABSTRACT

CARVALHO, Magda Fernandes de. Pedagogical mediation strategies in the field of motor
skills with a student with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the context of a special school.
2020. 133f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicacdo) — Faculdade de
Educacéo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias,
2020.

The objective of this study was to analyze the pedagogical mediation strategies designed in
the field of motor skills with a student with Autism Spectrum Disorder (ASD) enrolled in a Youth
and Adult Education (EJA) class at the Special Municipal School Professor Mariza Azevedo
Catarino , in the municipality of S&o Jodo de Meriti, region of Baixada Fluminense / RJ. Anchored
in the theoretical-methodological assumptions of the historical-cultural perspective of human
development, according to the writings of LSVigotski, we assume the teaching relationships as
cultural practices, in which the dirt learns and teaches in the interactions established in the
continuous process of interactions between teachers, students and knowledge in the social context.
In this, we highlight the role of pedagogical mediation, here understood as teaching work in the
construction of strategies in the relations of subjects with knowledge. place of teacher-researcher,
this study had as its place of inquiry the classes in the field of motor skills. For this, pedagogical
mediation activities and strategies were designed by the responsible team. The activities were
developed weekly throughout 2019 in the daily life of an EJA class. To elaborate the strategies,
based on the pedagogical profile of the student who was the focus of the study, a documentary
analysis of the evaluation form, bimonthly reports and Individualized Educational Planning (PEI)
was performed. As a tool to record the situations experienced, the field diary was used. ,
photographs, video description, audio recording, and for detailing each activity carried out, we
have prepared specific files. For the analysis of the registered material, we use the microgenetic
analysis (Goés, 2000), in which the details that highlight the forms of student participation in the
teaching and learning process are highlighted. Our analyzes point to the possibility of inserting
students with ASD in learning processes through the construction of pedagogical mediation
strategies, based on visual cues, verbal cues, imitation and negotiation.

Keywords: Autism spectrum disorder; Pedagogical Mediation; Motor Skill.
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INTRODUCAO

Ha algum tempo, os desafios que se colocam no processo de ensino e aprendizagem com
os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) vem sendo o foco central de minhas
reflexdes. Vivenciar experiéncias no cotidiano da escola junto a esse grupo discente, questionar
como se ddo as relacbes de aprendizagem na sua experiéncia escolar e a sua participacdo na
sociedade enquanto cidaddo, tornou-se a engrenagem que move minha historia de atuacdo
académica e profissional.

Neste momento, rememorando as atividades desenvolvidas em parcerias, consigo narrar
essa historia com fatos significativos que impactaram tanto a minha atuacdo quanto minhas
indagacdes enquanto professora-pesquisadora. Fatos esses descritos nas reflexdes e na escrita deste
trabalho, que marcam a minha existéncia e, por meio dos quais consigo melhor compreender o
percurso de minhas buscas, angustias, inquietacGes e descobertas. Indubitavelmente, inimeros
outros acontecimentos, mesmo que ainda latentes — nesse momento em que escrevo — também
foram importantes na elaboracéo de ideias que consegui construir até aqui a respeito do que penso,
do que aprendi e de como me transformei nesse percurso. Entretanto, hoje, o que trago para esta
dissertacdo de mestrado é o que consigo descrever acerca do trabalho que realizo e 0 que sou capaz
de reconstituir a partir do que quero contar sobre minha vida, minha experiéncia profissional e
minhas expectativas.

Minha histéria académica com formacdo em Pedagogia pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), em 1992, ndo trouxe possibilidade de experiéncias efetivas no campo da
educacdo especial, uma vez que nessa época ndo tinha contato com pessoas com deficiéncia. Ja
minha vida profissional foi marcada pelo convivio com pessoas com deficiéncia que viviam em
situacdo de pobreza, demandando um olhar mais cauteloso ao processo de ensino e aprendizagem.

Na minha primeira atividade profissional atuando ja como pedagoga na classe de
alfabetizac&o no Colégio Nossa Senhora do Brasil, no ano de 1996, tive minha primeira experiéncia
no contexto da educacdo especial e inclusiva, que ainda era uma perspectiva pouco difundida.
Havia em minha turma uma aluna com deficiéncia intelectual, que suscitou no cotidiano da minha
atuacdo, algumas questbes que me fizeram pensar em formas diferenciadas acerca das

possibilidades de aprendizagem. Nessa oportunidade, no ambito da educagdo infantil e da
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alfabetizacdo, conheci muitos alunos que traziam consigo a necessidade de estratégias pedagdgicas
mais focadas nas suas particularidades e em seus contextos de experiéncias. A exploragdo com
materiais diferenciados, a realizacdo de atividades ludicas e psicomotoras nos davam sustentacéo
nas intervencgdes pedagadgicas.

Depois de aproximadamente dois anos, assumi o cargo de professora da Rede Municipal de
Sao Jodo de Meriti (SJM), por meio de concurso publico. Nesse municipio, enquanto professora
da Creche Municipal Santa Clara, em 1998, conheci, dentro do cotidiano escolar, alunos com
deficiéncias variadas entre outras questdes relacionadas a aprendizagem. Todos matriculados em
salas comuns, os quais decididamente me conquistaram por me mostrarem a necessidade de um
trabalho pedagdgico especifico.

Tanto a experiéncia da rede particular de ensino no Rio de Janeiro como a da rede municipal
de SJM, me colocaram muitos desafios e consequentes dificuldades, especialmente em lidar com
os alunos com deficiéncias, motivo que me levou a estudar e conhecer mais sobre este tema.
Busquei complementacdo profissional fazendo uma especializagdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional na Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO), no periodo de 1998 e 2000. Curso
gue me trouxe muitas inquietacBes, a ponto de me levar a uma outra especializacdo, Teoria
Psicanalitica pelo Instituto Brasileiro de Medicina de Reabilitagdo (IBMR), no ano de 2001.

Acompanhando o ditado popular “conhecimento gera conhecimento”, mais tarde, em 2003,
busquei novos conhecimentos na graduacdo em Fisioterapia, na Universidade Veiga de Almeida
(UVA). A intencdo era adquirir mais informac6es que me levassem a compreender de forma mais
aprofundada as deficiéncias fisicas e mudltiplas para melhor entendimento do processo de
construcdo do conhecimento desses individuos no ambiente escolar, realidade vivenciada por mim
na sala de aula naquele momento. Nesta trajetoria académica da Fisioterapia, cerquei-me de cursos
complementares, todos tomando o individuo na sua complexidade, considerando as questdes
bioldgicas, psiquicas, sociais e culturais no contexto da Educacéo.

Também no ano de 2003 tive uma participacdo como voluntaria, na area de fisioterapia, nas
atividades desenvolvidas pelo Espaco Novo Ser, no projeto praia acessivel-lazer para todos. Nesse
espaco, era responsavel por desenvolver atividades especificas para atender de forma funcional e
pedagogica as criancas com paralisia cerebral ou outras sindromes no contexto da ambientacdo
aquatica, esporte e lazer. Na praia faziamos brincadeiras em piscinas de plastico com agua do mar

com intervencdes posturais e jogos cooperativos na areia da praia, além da utilizacéo de brinquedos
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e jogos corporais com musicas, promovendo a ambientacdo aquatica. Ao realizar tais atividades
com maior aproximagdo com essas criangas e convivéncia com os adultos, foi possivel perceber
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de diferentes formas e tempos. A partir dessa
experiéncia, escrevi um novo projeto denominado “Estimulagdo Essencial” que foi apresentado
para a Divisdo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de S&o Jodo de Meiri (SEME). As
atividades desse projeto foram desenvolvidas para criancas com Paralisia Cerebral (PC),
Deficiéncia Intelectual (DI) e com TEA. Esse grupo discente era atendido em horarios
individualizados, duas vezes por semana, para a realizacéo das atividades, buscando atender suas
possibilidades e compensando suas limita¢fes de desenvolvimento dentro do contexto escolar. Nos
demais dias, os mesmos realizavam atividades dentro da classe de aula comum correspondente a
sua faixa etaria. Nessa dinamica de trabalho, contdvamos com a professora da turma, a agente
educativa e a professora da classe de “Estimulacao Essencial” que, em uma agao colaborativa com
os demais profissionais, planejava e executava tais intervencdes pedagdgicas com os alunos do
projeto e os da sala de aula comum. Nesse contexto, os profissionais envolvidos utilizavam o0s
principios da psicomotricidade e 0s aspectos sensoriais como base para o planejamento das
atividades. Eram realizadas contacGes de histdria, dramatizacGes, jogos corporais entre outras
brincadeiras envolvidas na rotina do cotidiano escolar da creche. Tais atividades aconteciam de
acordo com um horario preestabelecido pela direcdo e eram desenvolvidas com cada aluno com
deficiéncia na sala de aula comum compativel com sua faixa etaria, onde estava matriculado. Com
esse projeto, conseguimos ampliar a interacdo de alunos e funcionarios da creche promovendo
maior conhecimento sobre as diferencas, sobretudo na realizacdo de atividades integradas. TEA —
me chamou atencdo a forma como correspondiam ou ndo as estratégias utilizadas na pratica do
cotidiano escolar daquele periodo.

Por conta de questBes arquitetbnicas, em 2006, a turma de Estimulacdo Essencial dessa
instituicdo, acompanhada por mim como professora, foi transferida temporariamente para as
instalacbes do Programa de Atendimento ao Autismo (PROAA). Neste programa tive a
oportunidade de conhecer melhor sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas com TEA
de diferentes faixas etarias. Destaco que essa foi uma experiéncia apaixonante e desafiadora, a cada
dia eu me surpreendia com as respostas oriundas das intervencfes pedagogicas da equipe
multidisciplinar dessa instituicéo.

Foi no PROOA gue comecei a ter um interesse mais direcionado para o trabalho pedagogico
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com pessoas com TEA. O que por diversas razGes me levaram a atuar somente neste programa,
como responsavel pela realizacdo das atividades no campo da psicomotricidade para
desenvolvimento de alunos com TEA. Nosso entendimento de TEA baseava-se em uma série de
condi¢cdes no comportamento do sujeito, caracterizadas por desafios com habilidades sociais,
comportamentos repetitivos, fala e comunicacdo ndo verbal, bem como por forgas e diferengas
Unicas (DSM 1V, 2003).

Diante desse cenario, tive experiéncias significativas, numa proposta interdisciplinar com
um grupo de profissionais formado por psicopedagogos, educadores fisicos e uma fisioterapeuta,
fonoaudiodlogos, professores, orientadores pedagdgicos e educacionais. Esse espaco, dada a
visibilidade da qualidade do trabalho pedagdgico, comegou a receber um crescente nimero de
alunos para avaliagdo e atendimento. Em consequéncia disso, o PROAA foi ampliado e
transformado em um centro de referéncia no trabalho de pessoas com TEA e, posteriormente, na
Escola Municipal Especial Professora Mariza Azevedo Catarino (Escola Mariza).

A Escola Mariza é uma escola municipal especial da Baixada Fluminense que faz um
trabalho pedagdgico especifico com cerca de 200 alunos com TEA, onde atuo como professora
colaboradora da implementacdo da habilidade motora, campo onde foi desenvolvida a pesquisa
desse trabalho.

E mesmo vivenciando as contradi¢des da existéncia de uma escola especial nos tempos de
politicas de educacdo inclusiva, a Escola Mariza, tem buscado reorganizar sua estrutura. Uma
modificacdo central foi a alteracdo para oferecer turmas comuns do ciclo de alfabetiza¢do, com
alunos com TEA matriculados na mesma, executando o que eles denominaram de “inclusdo
inversa” numa perspectiva de reduzir as classes especiais nos proximos anos.

Contudo, por se tratar de uma escola especial, seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) se
fundamenta no curriculo funcional, que prioriza a funcionalidade dos conhecimentos obtidos
(SEME, 2016) e as estratégias pedagogicas desenvolvidas sdo planejadas na tentativa de articular
a proposta desse curriculo com os contetddos previstos no curriculo regular por meio de projetos
didaticos e atividades pedagdgicas com foco no eixo de interesse do aluno.

Por meio de uma parceria entre o Instituto Nacional de Tecnologia (INT) e a Prefeitura de
S&o Jodo de Meriti, no ano de 2010, a equipe da Escola Mariza participou de um projeto que
colaborou para mudancas importantes no seu funcionamento.

Sendo eu a professora bolsista deste projeto de pesquisa, fiquei responsavel pela
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implementacdo de mudancas na dindmica de funcionamento desta instituigdo, como: seriagdo dos
alunos pelo Perfil Psicopedagdgico Revisado (PEP R) e faixa etéria; avaliagdes periodicas com a
escala Childhood Autism Rating Scale (CARS) ou “Escala de Pontuagdo para Autismo na
Infancia”, de Schopler para construgdo do perfil psicopedagdgico do aluno na implementagdo da
comunicacdo alternativa e do curriculo funcional. Tais mudangas, com carater eminentemente
clinico, influenciaram diretamente o planejamento de projetos didaticos que movem, até hoje, a
dindmica de funcionamento da escola junto a outras atividades realizadas.

No ano de 2011, com a expectativa de manter a dindmica de funcionamento da escola
respeitando 0s novos principios como seriacdo utilizando o PEP R e a faixa etaria do aluno,
avaliacdes periodicas com a escala CARS e implementacdo da comunicacéo alternativa, aceitei o
convite da Secretaria de Educacgdo para assumir o cargo de gestora adjunta da escola.

Nesse curso, um aspecto importante foi que a proposta lancada no projeto em parceria com
o INT foi, de fato, implementada no escopo de seus objetivos e ideais com algumas alteragdes por
conta da crescente demanda do nimero de alunos entre outras recorrentes queixas no ambito
escolar, como a falta de materiais pedagdgicos e recursos financeiros para obté-los.

Assim, apds essa experiéncia de um ano letivo, retornei para a equipe técnica, porém, desta
vez contribuindo com o suporte pedagdgico na implementacédo da Habilidade Motora. Na proposta
de trabalho com a habilidade acima citada, nossa a¢do consiste na criacdo e planejamento de
projetos ou estratégias pedagogicas subsidiadas nos tedricos que discutem a importancia das
contribuicdes das atividades fisicas para o desenvolvimento pedagdgico do aluno. No contexto da
Escola Mariza, essas atividades, sdo compreendidas pelo viés da psicomotricidade associada aos
conteidos pedagdgicos previstos no curriculo regular e funcional destinados para essa instituicéo
de ensino.

A equipe da implementacdo da Habilidade Motora, formada por trés educadores fisicos e a
professora fisioterapeuta — a pesquisadora deste estudo —toma como base o curriculo funcional que
descreve habilidades especificas a serem trabalhadas no TEA (SUPLINO, 2005). Tal curriculo
trabalha tomando como referéncia um conjunto de habilidades, tais como: académicas, sociais,
motoras, autocuidado, linguagem e o brincar, buscando a funcionalidade do que €é ensinado em
cada uma delas no contexto de uma agdo que considera todas as possibilidades de cada aluno.
Inserida nessa realidade, a equipe de implementacao da habilidade motora pelo viés das atividades

fisicas elabora, de forma coletiva, projetos didaticos que contemplem os temas enviados pela
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Secretaria de Educacdo numa proposta de estratégias pedagdgicas integradas para serem
desenvolvidas com todos os alunos ou com cada turma. Para os alunos com comportamentos de
dificil controle, essa mesma equipe, junto aos demais profissionais que ddo suporte em outras
habilidades, cria taticas pedagogicas considerando o eixo de interesse dos mesmos, apurados em
“estudos de caso”, realizados nos grupos de estudo. A equipe da habilidade motora realiza as
atividades contando com o apoio dos professores e agentes educativos de cada turma. J& nos
atendimentos educacionais individualizados para alunos com comportamento de dificil controle,
costumam realizar as atividades em duplas com outros técnicos, sempre que possivel.

Para as atividades no escopo da Habilidade Motora, os técnicos — educadores fisicos e uma
fisioterapeuta — sugerem aos demais profissionais (professores e agentes educativos) estratégias
pedagdgicas fundamentadas nos aspectos psicomotores e sensoriais € utilizam como recursos
basicos na mediacdo: pistas visuais, dicas verbais, imitacdo e negociacdo por meio do dialogo.
Apos a realizacdo das atividades, descrevemos pontos fortes e fracos da atuacao dos alunos nessas
estratégias. Tais informacdes sdo redigidas com maior clareza no formato de relatorios bimestrais,
apos discussdo no conselho de classe entre professores, equipe técnica e demais profissionais
envolvidos nesse processo.

Paralelamente a esse trabalho acima exposto, continuei representando a prefeitura em
eventos e buscando, por conta propria, cursos que me trouxessem novidades para as perspectivas
da educacéo inclusiva mesmo trabalhando numa escola especial, ciente de que minha formagéo
profissional necessitava de continuidade. Mesmo com a finalizacdo de uma parte do projeto no
INT, o trabalho realizado por mim com a equipe escolar na criacdo de estratégias pedagodgicas
continuou ganhando visibilidade até que fui indicada pela chefe de divisdo da educacdo especial
para fazer parte do grupo de formacao continuada, a fim de compartilhar com os profissionais dessa
rede as experiéncias até entdo obtidas. Nessa oportunidade profissional, ministrei, junto a equipe
de educacdo da prefeitura, um curso de curta duragdo pelo projeto de formagéo continuada PROSA,
com o tema Transtorno do Espectro do Autismo: “Vencendo desafios e criando estratégias
pedagogicas de qualidade”, com duracdo de dois anos na construgcdo de objetos com participacéo
ativa da equipe da Escola Mariza.

Ainda com relagdo aos projetos pedagogicos desenvolvidos — por indicagdo da formacéao
continuada desenvolvida pela equipe da pesquisa junto ao INT e com o apoio da secretaria de

educacdo — tive a oportunidade de participar do curso de extensdo “Processos de Ensino e
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Aprendizagem de Alunos com Deficiéncia Intelectual”, oferecido pela Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) na &rea de Educacgdo Especial, onde reencontrei o desejo de retornar a
academia para novos estudos por meio de leituras mais aprofundadas sobre desenvolvimento
humano e aprendizagem.

Inserida nas atividades do grupo de pesquisa da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, em 2016, fui selecionada para participar como professora-pesquisadora de educacéo basica
do Observatorio de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE), coordenado pela professora
doutora Marcia Denise Pletsch, do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(PPGEduc/UFRRJ). Posteriormente, em 2017, tive a oportunidade de atuar como tutora presencial
e na plataforma do curso de extensdo “Ensino e Aprendizagem para estudantes com deficiéncia:
estratégias curriculares e recursos tecnologicos”. Este curso estava inserido em um projeto de
pesquisa liderado pela professora Mércia, intitulado “Desenho Universal para a Aprendizagem”
(DUA). O objetivo central desse projeto coletivo foi implementar e avaliar o protocolo de Desenho
Universal para a Aprendizagem do Unicef para livros didaticos acessiveis na escolarizacdo de
alunos que constituem o publico da Educacdo Especial incluidos em diferentes realidades
educacionais (PLETSCH et al., 2018, p. 17). Esse mesmo projeto foi realizado em parceria com a
FEBF/UERJ e as escolas da rede publica da Baixada Fluminense, onde atuei na equipe formada
por alunos com TEA no trabalho de campo em uma das escolas municipais envolvidas, como mais
um objeto pedagdgico do escopo do programa do ObEE. Ainda nessa trajetoria profissional,
apresento, muitas “inquietagdes” no campo da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva.

Em 2018, assumi o cargo de coordenadora de uma organizagcdo ndo governamental —
Movimento Orgulho Autista do Brasil (MOAB) — pelo municipio de S&o Jodo de Meriti, devido a
divulgacao das diversas atividades e projetos educativos desenvolvidos na Escola Mariza. Foi nesse
cenario que, mergulhados no mar de dificuldades e desafios, comegamos a desenvolver estratégias
pedagdgicas, no campo da Habilidade Motora para melhor engajamento pedagogico do aluno com
TEA. Para isso, consideramos 0 eixo de interesse do aluno (o que foi observado na sua avaliacédo
pedagdgica e no seu comportamento na sala de aula), articulando os conhecimentos da pedagogia,
da psicopedagogia (com avaliagdes mais aprofundadas e especificas) e da fisioterapia em uma
forma de trabalho denominada pela gestdo e orientacdo pedagdgica da escola como “suporte

pedagogico”.
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Compreendemos aqui como suporte pedagdgico no campo da Habilidade Motora o apoio
que a equipe de professores que possuem graduacdo em areas como educacao fisica, fisioterapia,
fonoaudiologia, psicologia, servico social ou especializacdo em psicopedagogia e educacédo
especial ou inclusiva oferece através de intervencdes pedagogicas realizadas ora diretamente com
0 aluno, ora como sugestdes de atividades para o planejamento dos mesmos. Nesse contexto, 0s
profissionais, listados acima, sdo considerados membros de uma equipe técnica-pedagogica que
atua compartilhando as orientacdes de orientadores pedagogicos, orientadores educacionais e
gestores escolares. Dessa forma, compreendemos que esses profissionais podem colaborar
articulando o conhecimento construido nas formacGes mais especificas com o proposto pela
pedagogia, que é uma formacao de interseccao entre eles. Sendo assim, € do lugar de pesquisadora
que considero importante uma reflexdo sobre o quanto os profissionais de saude podem contribuir
em parceria com os da educacdo para o melhor desenvolvimento de qualquer tipo de aluno. Somos
diferentes em todos os sentidos e o que nos engrandece é aprender a conviver com as diferencas.
Nesse aspecto, considerar os conhecimentos das areas especificas acima citadas é de fundamental
importancia para uma visao mais contextualizada de cada aluno, a fim de melhor oportunizar - lhe
0 acesso ao campo da aprendizagem, para além de reconhecé-lo como aprendiz. Todavia, apesar
do esforgo para implementacdo das politicas educacionais na perspectiva inclusiva, o discurso
recorrente nos dados da pesquisa de Orrd (2016) é o de que os professores ndo conseguem
compreender seus alunos como capazes de aprender, dificultando possivelmente seu processo de
desenvolvimento. Como aponta Pletsch (2014), o modo como enxergamos o0 aluno e as
expectativas que temos sobre ele acaba impactando nas préaticas pedagdgicas que desenvolvemos.

Aliada a essa experiéncia de atuacdo profissional e na imerséo das leituras realizadas no
curso de mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em
Periferias Urbanas (PPGECC), Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF), da
Universidade do Estado de Rio de Janeiro (UERJ), inserida em um novo Grupo de Pesquisa
Educacéo, Desenvolvimento Humano e Diferenca (GEDH/UERJ), me levaram a indagar de forma
mais sistematica sobre os conceitos de desenvolvimento humano e de mediagdo na perspectiva
historico-cultural, conforme proposta por L. Vigotski.

Sustentados pelos pressupostos da perspectiva historico-cultural, assumimos que 0 homem
é um ser que ao transformar o mundo exterior (objetivo social, pelas relagdes intrapsiquicas)

também se transforma (subjetivo interior, de modo intrapsiquico) (Vygotsky, 2004). Sendo que,
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segundo Fontana e Cruz (1997, p. 58), “a relacdo entre homem e meio ¢ sempre mediada por
produtos culturais humanos, como o instrumento e o signo, ¢ pelo ‘outro’”. Nesse sentido,
Vygotsky (1998) defende que a aprendizagem ocorre nas relagdes em que o sujeito estabelece com
0 outro, donde a mediacéo é o proprio trabalho pedagogico.

Envolvido com os estudos no campo da Defectologia, Vygotsky (1997) compreendemos
que todo ser humano é capaz de estar inserido em processos de aprendizagem, de modo que possam
se desenvolver. Tais processos se constroem por meio das relacdes estabelecidas em cada tempo
historico e vivenciado em cada cultura.

Vale salientar que, ao abordar aprendizagem, Vygotsky (1998) reiteradamente ressalta o
papel da escola no processo de construcdo de conhecimento de forma sistematizada, destacando o
papel do professor no processo de mediacdo entre aluno e conhecimento, considerando as
estratégias criadas como suporte para tal acdo.

Com maior proximidade as estratégias de mediacdo junto a alunos com TEA, trazemos as
consideracdes de Orrd (2012, p. 97) quando destaca a importancia do que Vygotsky chamou de
“zona de desenvolvimento proximal” como: “A capacidade de resolucdo de problemas, a partir do
auxilio de outras pessoas que se encontram mais possibilitadas, indicando que podera ser autbnoma
no porvir quando o seu nivel de desenvolvimento permitir”.

Essa mesma autora ressalta, ainda, a importancia da abordagem histérico-cultural com

énfase no papel que o professor desempenha nas estratégias de mediacdo pedagogica. Segundo ela:

Na perspectiva da abordagem histérico-cultural, o aluno é sujeito ativo de seu processo de
formacdo e desenvolvimento intelectual, social e afetivo. O professor cumpre o papel de
mediador desse processo [...]. Nesse processo de mediacdo, o saber do aluno, enquanto
sujeito ativo é muito importante na formacdo de seu conhecimento. O ensino é
compreendido como uma intervencdo repleta de intencionalidade, inferindo nos processos
intelectuais, sociais e afetivos do aluno, visando & construgdo do conhecimento (ORRU,
2010, p. 09).

Assumindo o papel de professora-pesquisadora de educacao basica, acredito que pesquisar
sobre as estratégias no processo de mediagcdo deste grupo discente emerge das observactes
realizadas no decorrer da minha atuacgdo profissional. Como desdobramento dessas observacoes,
resolvemos olhar com maior proximidade para o trabalho desenvolvido na Escola Especial
Municipal Mariza.

Assim, com base nos pressupostos tedrico-metodologicos da perspectiva histérico-cultural,
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0 objetivo deste estudo foi analisar as estratégias de mediacdo pedagdgica desenhadas no campo
das habilidades motoras junto a um aluno com TEA matriculado em uma turma de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal Especial Professora Mariza Azevedo Catarino, no
municipio de Sao Jodo de Meriti, na regido da Baixada Fluminense/RJ.

Propomos como objetivos especificos:

e Descrever e sistematizar as estratégias de mediacdo pedagdgica que visam a
insercdo do aluno com TEA nos processos de ensino e aprendizagem;

e Analisar o efeito dessas estratégias nos processos de ensino e aprendizagem do
aluno com TEA.

O trabalho aqui descrito foi fundamentado na pesquisa a partir de uma perspectiva historico-
cultural, considerando os pressupostos vigotskianos, onde a pesquisa visa compreender os eventos
investigados descrevendo-os, Procura suas possiveis relacdes, integrando o individual com o
social, dando foco ao acontecimento nas suas mais essenciais e provaveis relagdes (FREITAS,
2002). A intervencédo/atuacao foi realizada na turma da Educacdo de jovens e Adultos, mas as
analises foram focadas em um aluno, como sujeito da pesquisa.

Sendo assim, para a realizacdo de tal estudo, utilizamos como forma de aproximacao com
0 objeto de pesquisa a observacéo do tipo participante (SEVERINO, 2016), compreendendo, nesse
sentido, que o pesquisador, para realizar a observagdo dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos
sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da
pesquisa, das suas atividades. Para registros do vivenciado nos valemos do diario de campo,
fotografias, video gravacéo e ficha de cunho especifico apresentadas no (APENDICE D).

Além disso, também utilizamos a analise documental, a partir das ideias de Ludke e André
(1986), quando afirma que esta é uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informac@es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema. Os documentos analisados foram referentes ao desenvolvimento do aluno em
foco, tais como: fichas de avaliagéo escolar, Planejamento Educacional Individualizado (PEI) e
relatorios bimestrais. A andlise desses documentos permitiu uma melhor visibilidade sobre o
processo de desenvolvimento do aluno e foram a base para construcdo da proposta de
intervencao/atuacéo e, aliada os estudos sobre estratégias de mediagao pedagogica com alunos com
TEA, das categorias de analise previamente.

Para a construcdo e andlise qualitativa dos dados optamos pela transcricdo e recorte de
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episodios que ddo visibilidade analitica ao problema do estudo, pautando-nos principios da
microgénese (GOES, 2000).

Sendo assim, o presente trabalho esté organizado da seguinte forma: No primeiro capitulo,
trataremos dos aspectos conceituais e das caracteristicas especificas dos sujeitos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e suas especificidades para melhor engajamento pedagdgico no
processo de aprendizagem. Descrevemos sobre o impacto do diagnostico no espaco escolar nos
estudos realizados por Orru (2016), trazendo o debate acerca dos avancos educacionais e politicos.
Ainda nesse capitulo, falamos sobre os aspectos legais que asseguram a entrada e a permanéncia
do sujeito com TEA no espaco escolar, destacando, também, as transformacbes das politicas
publicas nesse sentido.

Partindo dos pressupostos da perspectiva historico-cultural estudada por Vygotsky, no
segundo capitulo, trazemos aportes sobre o conceito de mediacdo nessa perspectiva. Descrevemos
sobre as estratégias pedagdgicas de media¢do no processo de ensino e aprendizagem de alunos com
TEA com base nos dados apontados na reviséo de literatura, subsidiada pelo conceito de mediagéo
do mesmo autor e outros complementares. Nesse processo de elaboracéo, apresentamos o resultado
de algumas pesquisas na tentativa de amenizar as dificuldades encontradas no processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com TEA. Dando prosseguimento, fazemos algumas
consideracdes ainda sobre os aspectos pedagdgicos envolvidos na aprendizagem dos alunos com
TEA.

No terceiro capitulo, ressaltamos os procedimentos tedrico-metodolégicos utilizados para
a construcdo da pesquisa, descrevendo os instrumentos utilizados, as formas de registro e 0
processo de producdo de dados. Relatamos caracteristicas para o reconhecimento dos participantes
e do campo de pesquisa. Damos destaque as contribuicbes das estratégias de mediacdo para o
engajamento pedagdgico do aluno com TEA no processo de ensino e aprendizagem, discorrendo
acerca das possibilidades desse processo na perspectiva histérico-cultural elaborada por Vygotsky.

Finalizamos com o quarto capitulo, em que apresentamos a analise dos dados, relatando
algumas das possibilidades do aprendiz com TEA por meio das estratégias de mediacéo.
Analisamos, ainda, tais estratégias com um breve relato das respostas alcancadas subsidiadas nos
pressupostos de Vygotsky, além de relatarmos algumas consideracdes sobre os aspectos limitantes
e desafiadores na construcdo dos dados que nos remetem para a evolugéo dessa pesquisa em outras

possibilidades de aprofundamento de estudos. Dessa forma, deixamos por aqui ainda muitas
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inquietacBes acerca das estratégias de mediacdo como potencializadoras do processo de ensino e
aprendizagem do aluno com TEA.
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1 ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA): ASPECTOS
LEGAIS E POLITICAS PUBLICAS

Neste capitulo, pretendemos tracar para o leitor um panorama do conceito e algumas das
caracteristicas especificas que aparecem como descritores do diagndstico do Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Nesse processo, apresentaremos conceitos historicos e o atualmente
utilizado pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V, 2014), que traz
uma abordagem do campo médico. Complementamos o capitulo contextualizando os aspectos
legais que circunscrevem o processo de escolarizacdo dos alunos com TEA ao longo da trajetoria
das leis e politicas publicas. Problematizamos o laudo dentro do espaco escolar considerando a
forma como € percebido e utilizado pelos profissionais de educacdo. E as consequéncias de tais

percepcgoes.

1.1 O Transtorno do Espectro do Autismo: conceitos e especificidades

Os estudos sobre as questdes que envolvem o desenvolvimento dos alunos com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) se faz cada vez mais necessario. Nao sé pela complexidade na
tematica no campo educacional e da saude, mas também pela incidéncia cada vez maior de tal
condi¢do de vida. Embora a literatura brasileira ndo cite com exatiddo o nimero de pessoas com
TEA, h&a uma estimativa que tal transtorno afete cerca de 1% da populacdo, sendo quatro vezes
mais prevalente entre homens do que entre mulheres (DSM-V, 2014).

Com relagdo ao conhecimento sobre o TEA, por mais de sessenta anos se discute tal
conceito e, de acordo com os manuais médicos, ha discussdes inflamadas no debate acerca das
causas, da etiologia, e, sobretudo, se ha uma espécie de “cura” para o0 mesmo. H4 ainda muitas
controveérsias, tais como poder ser caracterizado como doenca psiquiatrica ou de causa organica,
se tem uma influéncia genética ou ambiental. Estudiosos pesquisam ainda se a melhor forma de
intervencdo seria numa perspectiva clinica ou escolar. Sdo muitas as hipdteses sobre 0s processos

de desenvolvimento que se encontram associados ao autismo (WHITMAN, 2015).
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Nesse sentido, Bosa (2002) ressalta, ainda, o fato de procurarmos incessantemente sobre 0s
aspectos etiologicos do autismo, seus comprometimentos nos campos da linguagem, relacbes
reciprocas e outros, antes mesmo de sequer termos chegado a um consenso sobre o0 que é o autismo.
A razdo esta no fato de que “[...] a concepgdo do autismo passa pela propria concepgido de cada
profissional sobre a relagdo entre desenvolvimento e psicopatologia [...] passa pela eterna
discussdo sobre a relagdo mente-corpo” (BOSA, 2002, p. 22).

Na tentativa de problematizar o conceito de autismo, recorremos também a pesquisas
realizadas, especificamente, na area clinica, onde apontamos as contribuicdes de Leo Kanner,
psiquiatra austriaco, que, na década de 1940, se ocupou da pesquisa com criangas que apresentavam
comportamentos bizarros caracterizados por estereotipias, repeticdo de gestos amaneirados,
somados a outras questdes, como comprometimento nas relacdes interpessoais e na linguagem
(ORRU, 2009).

Outro conhecido pesquisador, Hans Asperger, também teve contato com sujeitos cujas
caracteristicas se pareciam com as dos sujeitos descritos na pesquisa de Leo Kanner. Alguns
pesquisadores consideram as descri¢cdes de Hans Asperger mais minuciosas que as de Kanner, pois
0 mesmo enfatizou aspectos de casos em que havia comprometimento organico, a questdo da
dificuldade das criangas observadas em manterem um contato visual durante as situagGes de
interacdo social, a presenca dos gestos carentes de significacdo, as chamadas estereotipias, e
problemas na fala, que podiam se apresentar gramaticalmente corretas, mas monétonas, bem como
a forma inapropriada e ingénua de tentarem se aproximar das pessoas (BOSA, 2002).

Contrapondo a ideia central dos conceitos acima citados, temos no psicanalista Frances
Tustin (1984), a ideia de que as criangas com autismo seriam “criangas encapsuladas”, a partir da
hip6tese de que o desenvolvimento psicoldgico teria paralisado em um estagio de vida prematuro
do bebé, em razdo de um trauma proveniente da percepcao sobre a separacdo do corpo da crianca
do corpo de sua mée, provocando uma experiéncia psiquica fantasmatica (apud ORRU, 2014).

Christian Gaudere (1986) concebe o autismo como uma inadequacao do individuo ao meio
social ou como uma doenga cronica, um mal incuravel, de origem organica, com fatores
neuroldgicos de deterioracdo interacional. Em discordancia com essa ideia Gilberg (1990 apud
GAUDERE, 1986), diante dos seus estudos sobre o diagndstico e o tratamento do autismo infantil,
0 definiu como uma “sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de um disturbio

de desenvolvimento.
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Rutter e Shopler (1992) concebem que “o autismo ndo € uma doeng¢a inica, mas sim um
disturbio de desenvolvimento complexo de nivel comportamental com etiologias multiplas e graus
variados de severidade”, concepcao que se assemelha a realizada por Gilberg (1990).

Né&o distante dessa ideia, atualmente, o conceito mais utilizado para referéncia ao autismo
é a ideia do Transtorno do Espectro Autista (TEA) como uma disfungdo global do
desenvolvimento. Uma alteracdo que afeta a capacidade de comunicagdo do individuo, de
socializacdo, ou seja, de estabelecer relacionamentos e comportamentos; de responder
apropriadamente ao ambiente segundo as normas que regulam essas respostas (DSM-V, 2014).
Nesta classificacdo, 0 Manual Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais — quinta edi¢do
(DSM-V, 2014), utiliza o termo TEA para se referir a um continum de quadros psicopatol6gicos
com variacdo de sintomas, avaliados por critérios diagnésticos: alguns individuos apresentam
sintomas leves, ao passo que outros apresentam sintomas mais graves. O TEA comeca na infancia
e tem causas multifatoriais, que envolvem mecanismos genéticos e ambientais, afetando os
aspectos funcionais do individuo, mais evidentemente a triade: interacdo social, comunica¢édo e
comportamento (DSM-V, 2014).

Complementando essa informacdo, em uma das pesquisas, Schmidt (2017) relata que,
historicamente, os critérios para o diagndstico nos manuais médicos de classificacdo foram
aprimorados, complementados e suplantados com base em evidéncias até o atual DSM-V. Segundo
0 mesmo autor, com esse manual, passou-se a enfatizar a indicacao de relatos obtidos por meio da
observacdo da pessoa com TEA em diferentes contextos para melhor constituicdo do seu
diagnostico.

Isto posto, para melhor caracterizar os niveis do TEA, trazemos em duas tabelas abaixo,
uma descricdo detalhada tendo como referéncia o contetido exposto no DSM-V (APA, 2014), em
que se dispde sobre 0s aspectos considerados na interagdo/comunicacao social e no comportamento
restritivo/repetitivo para a classificacdo desses niveis dentro do conceito na abordagem clinica de

tal manual.



Tabela 1 — Interagdo/comunicacéo social

Nivel 1
(necessita de apoio):

- Prejuizo notado sem suporte; dificuldade em iniciar interac@es sociais,
respostas atipicas ou ndo sucedidas para abertura social; interesse diminuido
nas interacdes sociais; faléncia na conversacao; tentativas de fazer amigos de

forma estranha e malsucedida.

Nivel 2
(necessita de apoio
substancial):

- Déficits marcados na conversacdo; prejuizos aparentes mesmo com suporte;
iniciac8o limitadas nas interagdes sociais; resposta anormal/reduzida a
aberturas sociais.

Nivel 3
(necessita de apoio muito
substancial):

- Prejuizos graves no funcionamento; iniciacdo de interagGes sociais muito
limitadas; resposta minima a aberturas sociais.

Fonte: A autora ,2019.

Tabela 2 — Comportamento restritivo/repetitivo

Nivel 1
(necessita de apoio):

- Comportamento interfere significantemente com a func¢do; dificuldade para
trocar de atividades; independéncia limitada por problemas com organizacao e
planejamento.

Nivel 2
(necessita de apoio
substancial):

- Comportamentos suficientemente frequentes, sendo 6bvios para observadores
casuais; comportamento interfere com fun¢do numa grande variedade de
ambientes; aflicdo e/ou dificuldade para mudar o foco ou acéo.

Nivel 3
(necessita de apoio muito
substancial):

- Comportamento interfere marcadamente com fungdo em todas as esferas;
dificuldade extrema de lidar com mudangas; grande afli¢do/dificuldade de
mudar o foco ou acdo.

Fonte:A autora, 2019.

30

Nas tabelas, podemos perceber que sdo muito distintas as especificidades de cada nivel de

de aprendizagem.

autismo apontado. Os quadros sdo importantes porque nos direcionam a perceber as singularidades

de cada sujeito entrelacadas com suas possiveis necessidades no seu desenvolvimento e processo

Ainda segundo o0 DSM-V (2014, 0. 58-59), o TEA é também frequentemente associado ao

gue aparece bastante associada ao TEA ¢é o transtorno alimentar restritivo\evitativo.

comprometimento intelectual e transtorno estrutural da linguagem. Muitos individuos com TEA
apresentam também quadros psiquiatricos que ndo fazem parte dos critérios diagndsticos para o
transtorno. Podem apresentar-se ainda com dificuldades especificas de aprendizagem, assim como
o transtorno do desenvolvimento da coordenacdo. Existem ainda as condigdes médicas que podem

aparecer associadas ao TEA, como: epilepsia, distdrbio do sono e constipagdo. Outra caracteristica

No entanto, embora esse debate no campo da salde seja importante, acreditamos que no
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campo da educacao é preciso conhecer as caracteristicas do aluno, tanto quanto os sinais e sintomas
que pode apresentar na condi¢do de autista. Contudo, Orra (2013) afirma que h4, ainda, no processo
de compreensdo sobre o TEA, uma prevaléncia de sintomas clinicos em detrimento do
conhecimento sobre o0 sujeito. A grande maioria desses sujeitos em idade escolar recebe um laudo
diagndstico como rétulo e, tanto na educacdo como na salde, sdo atendidos na perspectiva de
“normatiza-los”.

Dessa forma, compreendemos que, para a realizacao do trabalho pedagogico com alunos
com TEA sem a perspectiva de normatiza-los, ¢ importante conhecer diferentes abordagens
tedricas, pois cada uma delas pode trazer contribuicbes e revelar limitacdes no processo de
aprendizagem do grupo discente (BOSA, 2000).

Complementando a informagdo acima, temos com as pesquisadoras Lemos, Salomdo e
Agripino-Ramos (2014) a contribuicdo para a compreensdo de impasses e incertezas quando
afirmam que é necessario elaborar estratégias de intervencdo que favorecam o desenvolvimento e
a aprendizagem do aluno com TEA tendo como base a relagdo dos processos intrinsicos de
interacdo do sujeito e as media¢fes pedagdgicas.

Diante dessas afirmacfes, retornamos ao diagnostico entendendo que € necessario
aprofundarmos o debate de como o laudo emitido por meio do diagnéstico, entra na escola e é
tomado no campo da educacdo. Compreender este documento como uma ferramenta a mais para
contribuir com informacdes especificas para o planejamento de novas estratégias € de fundamental
importancia e minimiza a possibilidade de que 0 mesmo néo repercuta como um roétulo que, muitas
vezes, pode engessar a construcao de estratégias de mediacao pedagogica que viabilizem a inser¢éo
desse aluno no processo de ensino e aprendizagem, ja& amparado pelas leis, como veremos no

préximo tdpico deste trabalho.

1.2 Documentos legislativos e diretrizes politicas

Ao escrevermos sobre pessoas com TEA, nosso ponto central se localiza no processo de
ensino e aprendizagem e desenvolvimento desse grupo discente. Dessa forma, temos a

compreensdo de que serdo muitas as questdes e os desafios para refletirmos sobre possibilidades
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de construcdo de praticas pedagogicas que tenham significado na aprendizagem desses alunos.
Impulsionados pela demanda que os tempos modernos sinalizam para a luta de arenas na sala de
aula, fortalecemos nosso proposito de trabalhar em prol da necessidade de compreendermos e
efetivarmos nossas ac¢des a partir do entendimento de nossas diferencas. Nesse sentido, trazemos
consideracdes sobre os aspectos legais que amparam muitas das possiveis mudancgas necessarias
para construir com qualidade o processo de escolarizagdo dos alunos com TEA.

Iniciamos, entdo, o histdrico da Educacao Especial com o seguinte apontamento:

A partir de 1986, época da construcdo de um governo democrético, a Educacdo Especial,
passou a ser compreendida como inerente a educagdo especial, enfatizando o pleno,
desenvolvimento das potencialidades “do educando com necessidades especiais” por meio
da portaria CENESP/MEC n. 69, de 28 de agosto e 1986, além de ditar normas a prestacéo
de servigos de apoio técnico e/ ou financeiro a educagéo Especial nos sistemas publicos e
privados de ensino (ORRU, 2012).

Assim, com a publicacdo oficial da nova Constituicdo Brasileira de 1988, passou a ser dever
do Estado a promocdo, preferencialmente, do atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 1988), na perspectiva de que tais pessoas
fossem vistas como cidad&os brasileiros com seus direitos assegurados.

No Brasil, ainda na década de 1990, alunos com deficiéncia eram inseridos no ensino
regular através do modelo de integracdo. O acesso destes estudantes a classe comum se dava na
medida em que tivessem condi¢des de acompanhar a turma (NASCIMENTO; CRUZ; BRAUN,
2017).

Dentro dessa linha do tempo como amparo legal, consideramos, sobretudo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394 (LDBEN) (BRASIL, 1996), que dedica um
capitulo inteiro para a Educacdo Especial, conceituando-a, assegurando o atendimento aos
educandos com deficiéncia e descrevendo sobre outros principios e fins da Educacao Nacional. No

seu 3° artigo, descreve que:

O ensino sera ministrado com base nos principios de igualdade de condigdes para 0 acesso
e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber, considerando o pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagogicas, respeitando a liberdade e apreco a tolerancia (BRASIL, 1996).

Dentro dessa perspectiva, focando no sujeito especifico desse estudo dentro de uma escola

especial, buscamos na mesma lei o entendimento sobre educacéo especial: “Art. 58. Entende-se
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por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdota¢ao” (BRASIL, 1996).

Nessa direcdo, tal lei descreve ainda sobre a necessidade do apoio especializado na escola
regular para atender as peculiaridades dos alunos da educagdo especial, assim como as condigdes
e locais possiveis (classes, escolas ou servicos especializados quando houver necessidade),
abrangendo o desenvolvimento e a aprendizagem desde a educacéo infantil ao longo da vida. Ainda
no Art. 59 da referida lei, é acrescentado que os sistemas de ensino serdo responsaveis por assegurar
a esses educandos: curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especifica, para
atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

Dessa forma, buscamos quebrar os paradigmas dos conceitos enraizados na nossa formacao,
dando espaco para 0 surgimento de novas ideias para atender com qualidade nossos atuais
aprendizes. Sabemos, portanto, que embora se divulgue o discurso de que as pessoas séo diferentes,
a grande parte das escolas continua agindo dentro de um padréo que se segue institucionalizado
por contelidos previamente prontos (ORRU, 2016). No entanto, é preciso atentar que até a nossa
LDBEN n. 9.343\96 nos da “brechas” de flexibilidade, conforme o Artigo 23:

Consta que a educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, por sua forma diversa de organizacdo. Poderdo
organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes
de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, entre outros.

Os aspectos acima citados podem servir como instrumentos facilitadores do processo de
aprendizagem dos sujeitos com TEA, especialmente quanto ao nimero de alunos e tempo estimado
para aprendizagem.

Contudo, sabemos que as leis, por si s6, ndo contemplam todas as necessidades de mudanca
para melhor lidar com a pessoa com deficiéncia na nossa sociedade, especialmente no ambito
escolar. No entanto, saber que temos possibilidades legais que fundamentam a necessidade de
mudancas nas praticas pedagogicas nos leva a uma condicéo encorajadora de contribuir para esse
processo.

Um documento importante para a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia é a

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU de 2007, promulgada no Brasil
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com status de Emenda Constitucional por meio do Decreto Executivo n. 6.949/2009 (BRASIL,
2009).

Nela fica estabelecido o compromisso dos Estados-Parte de assegurar as pessoas com
deficiéncia um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de
inclusdo plena, com a adoc¢do de medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e possam ter
acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condigdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (BRASIL, 2009).

Assim, para este estudo, nos baseamos na concepcao de deficiéncia como parte da area de
desenvolvimento social e de direitos humanos que considera o sujeito para além das marcas da sua
deficiéncia. Esclarecemos que, segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2002),
entendemos o0 modelo médico como a incapacidade como um atributo da pessoa, causada por
doenca, trauma ou outra condicdo de salde. Exige cuidado e tratamento médico ou outras
intervengdes para “corrigir” o problema no/do individuo. “No modelo social, a incapacidade
demanda uma resposta politica, uma vez que o problema é criado por um ambiente néo
acomodatorio, trazido por atitudes e outras caracteristicas do ambiente social” (OMS, 2002).

Tais afirmacGes vém de encontro ao que queremos considerar como conceito de deficiéncia

mais completo nesse trabalho, modelo biopsicossocial:

[...] aincapacidade é um fenédmeno complexo que é tanto um problema no nivel do corpo
da pessoa, como um fendmeno complexo e primariamente social. A incapacidade é sempre
uma interacdo entre os atributos da pessoa e 0s atributos do contexto geral em que a pessoa
vive, mas alguns aspectos da incapacidade sdo quase inteiramente internos a pessoa,
enquanto outros aspectos sdo quase inteiramente externos.[...] Um modelo melhor de
incapacidade, em resumo, é aquele que sintetiza o que é verdadeiro nos modelos médico
e social, sem cometer o erro de reduzir a no¢do complexa e total de incapacidade a apenas
um dos seus aspectos (OMS, 2002, p. 9).

Outro documento central é a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) com a proposta de garantir educacao de qualidade para
alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Politica esta que visa a um sistema de ensino que garanta 0 acesso ao
ensino regular ,com participagéo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino,
ofertando o atendimento educacional especializado se preocupando com a formacdo de

professores,de todas as modalidades de ensino (BRASIL, 2008).
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Vale ressaltar que nas diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (BRASIL, 2008):

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular.

No ano de 2009, com a Resolucéo n. 4, emerge a necessidade de os sistemas assegurarem
o0 Plano de Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo responsabilidade do professor:
elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade (BRASIL 2009, p. 3).

Apontamos ainda, para o suporte ao atendimento aos alunos com deficiéncia, a importancia
do Decreto n. 7.611/11 (BRASIL, 2011). Tal decreto dispde sobre a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Enquanto servigo Unico da Educacdo Especial a fim de garantir um sistema educacional
inclusivo em todas as etapas de ensino. Tem como prover e promover condi¢Ges de acesso
a escola, de permanéncia e de aprendizagem, eliminando toda e qualquer barreira, visando
proporcionar condigdes favoraveis para o sucesso académico. (BRASIL, 2011).

Em 2011, o Decreto n. 7.611/11 (BRASIL, 2011) reforcou a definicdo do AEE como sendo
o0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente,
prestados de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular.
Possibilita 0 AEE com foco nas SRM em Centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgédo equivalente dos Estados, Distrito Federal e
Municipios podendo gerar diferentes ambientes para a oferta desse tipo de suporte a escolarizacéo
(BRASIL, 2011). Com base nessas diretrizes, entendemos que:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).
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Para realizar o AEE, como j& citado anteriormente, o professor que atua nesta area deve
elaborar o Plano de Atendimento Educacional Especializado (Plano de AEE), um documento
comprobatdrio de que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do estudante publico alvo
da educacéo especial e assegura o atendimento de suas especificidades educacionais (BRASIL,
2014).

Na trajetoria de aspectos legais para a pessoa com TEA, temos, a partir de 2012, uma lei
especifica: Lei n. 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana) (BRASIL, 2012) que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Nesta lei, sdo tragadas diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Art. 2°), considera a pessoa com TEA como pessoa com

deficiéncia para garantia dos direitos e deveres perante a lei. Tal documento:

Estabelece, ainda a atengdo integral as necessidades de salde da pessoa com transtorno do
espectro autista, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o
acesso a medicamentos e nutriente, assim como, o estimulo & inser¢do da pessoa com
transtorno do espectro autista no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da
deficiéncia e as disposi¢Bes da Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca
e do Adolescente) (BRASIL, 2012).

No seu terceiro artigo, a lei descreve detalhadamente os direitos da pessoa TEA, como 0
acesso a acdes e servicos de salde, com vistas a atencdo integral as suas necessidades de salde,
incluindo o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo e o atendimento multiprofissional. E,
especificamente com relacdo a educacdo, em seu pardgrafo Unico, institui que em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado
(BRASIL, 2012, p. 2).

No entanto, cabe ressaltar que o texto referente a tal paragrafo (IV do art. 2°) foi vetado,
por conta da dubiedade da sua redacao, em que se garantia 0 AEE sem obrigatoriedade de matricula
em turma comum. (SILVA; BATISTA; RAMOS, 2015). Na esteira dessa lei, outros documentos
foram publicados. A Nota Técnica n. 24/2013 sobre direitos na educacdo bésica (BRASIL, 2013)
que busca orientar os sistemas de ensino para a implementacao da lei citada anteriormente focando
principalmente os artigos que tratam do sistema educacional de ensino. O Decreto n. 8.368
(BRASIL, 2014), cuja finalidade é regular a Lei 12.764/12 que institui as politicas de protecéo a
pessoa com TEA.
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Com a intencdo de garantir as pessoas com TEA alguns direitos na condi¢éo de pessoa com
deficiéncia, no ano de 2015, foi promulgada a Lei n. 146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) (BRASIL, 2015), em vigor desde janeiro de 2016. O capitulo IV desta lei
aborda o direito a Educacdo, com base na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2019), afirmando que esta deve ser inclusiva e de qualidade em todos 0s
niveis de ensino; garantindo condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras.

Outro documento importante relacionado a educagédo dos alunos com TEA é a Nota Técnica
4 (BRASIL, 2014), que dispde sobre a apresenta¢do do laudo médico, afirmando que 0 mesmo néo
¢ um documento obrigatério, uma vez que o AEE, servico especifico da Educagdo Especial,
caracteriza-se pelo atendimento pedagdgico e nédo clinico. Desta forma, o laudo médico até pode
ser apresentado como um documento complementar, quando a escola julgar necessario. Pois, este
pode trazer informacGes especificas da area méedica que podem auxiliar na construcdo do Plano de
AEE, na elaboracéo e no planejamento de atividades pedagdgicas com os alunos com deficiéncia.

Nesse contexto, pensamos sobre como a possibilidade de mobilizar, dentro da sala de aula,
recursos gque potencializem a capacidade do professor de lidar com as questdes da deficiéncia e
outras relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem podem contribuir para uma mudanca
significativa de postura desse profissional no ambito da educacéo especial. Pois acreditamos como
Ferreira (2013) que a educacdo é uma mediacdo fundamental para a constituicdo da vida de todos
os individuos. Um espaco de direitos e de interacdes significativas.

Considerando todos os aspectos anteriormente citados, € preciso compreender que a
possibilidade de matricula na escola regular para a pessoa com TEA ja estd posta no escopo das
leis, mas ainda € objetivo de poucos alcancado pelas experiéncias relatadas por muitos de seus
responsaveis. Percebemos, assim, que existe um distanciamento entre as legislacdes vigentes e o
que elas determinam, para o que, de fato, ocorre na sua implementagdo no sistema educacional
numa perspectiva inclusiva. Nessa direcdo, trazemos ainda alguns resultados de pesquisas feitas
por Pletsch (2014) em municipios da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro quando aponta que,
apesar da existéncia das diretrizes federais, 0s municipios apresentam préaticas bastante
diferenciadas entre si na implementacéo da perspectiva inclusiva de educacéo.

Compreendemos, ainda, que para além dos aspectos legais, o professor precisa obter

conhecimentos especificos em formacdes continuadas para melhor atender a diversidade do grupo
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discente na arena de disputas da sala de aula. O comprometimento profissional, as formagdes,
inicial e continuada, sdo imprescindiveis para que o professor possa refletir sobre suas estratégias
pedagdgicas e possiveis mudancas para dar conta desse publico diferenciado nas relagdes de ensino

gue emerge nesse momento no cotidiano escolar. Dessa forma, Almeida (2005, p. 7) afirma que,

Atuar com alunos que necessitam conhecimentos sobre a educacdo especial exige do
professor maior atencdo em relagdo a sua pratica, o que consiste em compatibilidade de
conhecimento e postura de enfrentamento, até mesmo para identificar o significado
pedagégico de ter um aluno com necessidades educacionais em sua sala de aula. O
professor que tem esse aluno em sua sala ndo pode deter-se em planejamentos padrdes.

Por isso, consideramos que ser professor na atualidade implica em estar em constante
processo de formagéo, imbricado na busca de novos conhecimentos, instrumentos, objetos ou
outros recursos pedagdgicos que possam dar suporte a praticas pedagdgicas articuladas aos
interessses e peculiaridades da demanda do grupo discente da sociedade atual.

A partir dessas informacgdes, podemos considerar, ainda, no aspecto da elaboracdo e
organizacdo de recursos pedagdgicos, a implementacdo do Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) como instrumento importante para a promocdo do desenvolvimento e
processo de ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia sobre o qual falaremos com maior
clareza no decorrer deste trabalho.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva:

Os estudos mais recentes no campo da educacao especial enfatizam que as definicbes e
uso de classificagfes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especificagdo
ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno, distdrbio, sindrome ou
aptiddo (BRASIL, 2017).

Acrescentamos ainda a fundamental necessidade de estarmos nos remetendo nesse topico
do trabalho a concepcéo que os professores possuem dos alunos que apresentam quaisquer questdes
demonstrando formas diferenciadas de aprendizagem, especificamente dialogando com os alunos
com deficiéncia, percebemos que o “desacreditar” do professor, da equipe pedagdgica e, por vezes,

da familia age como limitador de desenvolvimento para esse aluno.
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1.3 O efeito do diagnostico clinico no espaco escolar

Na sociedade atual vigora ainda a reproducdo historica e cultural da predominancia de um
parecer médico em detrimento do relato descritivo de um profissional da area educacional. Essa
questdo € debatida no estudo de Pletsch e Paiva (2016) quando destacam a forte influéncia do
modelo médico nas praticas avaliativas e pedagogicas, sobretudo no contexto da Educacéo
Especial. Sobre o uso do laudo no contexto escolar, a partir de uma anéalise da Nota Técnica 4
(MEC, 2014) , as mesmas autoras descrevem que “O uso do laudo faz parte da cultura escolar
funcionando como um balizador de praticas pedagogicas”. Nesse sentido, dentro do espaco escolar
e mesmo nas agdes sociais, suscitamos para reflexdo se a forma como os professores interpretam e
utilizam esse laudo segue como determinante no processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno com TEA.

Problematizamos, assim, a existéncia do mesmo, como o delimitador ou potencializador de
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com TEA no espaco escolar. Por
vezes, a impressao que se tem ¢ de que utilizam o “laudo médico” como uma ancora que sustenta
o “fracasso” do aluno e justifica em dadas circunstancias o nao investimento do professor que
muitas vezes ndo compreende o individuo com TEA como sujeito que pode aprender, como explica
a citagdo a seguir: “Compreender que a crianga com TEA ¢ um aprendiz faz toda diferenca no
processo de ensinar e na qualidade das relacdes sociais dialogicas favorecidas nos diversos espacos
de aprendizagem” (ORRU, 2016, p. 11).

Seguindo ainda os principios de Orrd (2016), percebemos a dificuldade de encarar 0 novo
como uma necessidade emergente da demanda que surge, nesse momento, nos bancos escolares,
mas compreendemos que acreditar no individuo com TEA como aprendiz nos chama para uma
reflexdo para a possibilidade de novas praticas pedagogicas.

Infelizmente, na experiéncia da sala de aula, assistimos ainda um ndmero de profissionais
que atua reforcando uma sociedade homogeneizadora e hegemonica numa busca frenética pela
normalizagdo do individuo. Em consondncia com esse modelo, alegam ndo estar preparados para
receber no cenério da sala de aula pessoas com deficiéncia. Posicionam-se buscando “corrigir” as
questdes que diferenciam esses sujeitos sem nenhuma preocupacdo em compreendé-las, nem

tampouco saber dos proprios, quando possivel, as suas necessidades em cada momento (ORRU,
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2016).

Reforgando ainda essa conduta temos, em pleno século XXI, um momento da historia
marcado pela incansavel busca de avaliacOes, critérios e diagnosticos para as mais variadas
patologias entre outras questdes que influenciam no desenvolvimento e aprendizagem.
Infelizmente, nesses procedimentos citados, sdo salientadas as limitagdes compreendidas pelas
incapacidades demonstradas de cada deficiéncia, ignorando o olhar para as pessoas considerando
suas singularidades e subjetividades. Ainda por meio do laudo, segundo Orru (2013), os individuos
com TEA recebem um rotulo acompanhado do estigma que traz consigo as caracteristicas
pertinentes a anormalidade, levando para casa a prescri¢do de uma medicalizacdo, em uma tentativa
de normatiza-lo.

Dentro dessa perspectiva, 0 que percebemos sdo graves efeitos na vida do individuo em
suas relacdes com a familia e a sociedade. Nesse processo, sua identidade e subjetividade acabam
sendo ocultadas resultando nas concepgdes reducionistas do potencial do individuo expressadas
pelos sentimentos de menos-valia, pela falta de capacidade, a infantiliza¢do, a segregacao, o temor
e, por fim, a exclusdo do individuo (ORRU, 2016).

Todavia, a percepcdo social da deficiéncia a luz do modelo clinico esta ainda enraizado na
cultura brasileira tendo o diagnoéstico como um laudo padrao determinado de forma universalista.
Contudo, concordando com Diniz (2009) e contrapondo essa ideia, compreendemos que a
deficiéncia traduz, portanto, a opressao do corpo com impedimentos que deve ser compreendido
também em termos politicos. Isto posto, passamos a refletir sobre as limitacGes existentes nos
paradigmas cientificos utilizados pela medicina e pela educacdo moderna. O que questionamos nao
¢ a ndo existéncia do autismo, mas sim a construcdo histdrica e cultural feita a partir dos critérios
diagndsticos da psiquiatria moderna.

Compreendemos, ainda segundo Orru (2016), que a supervalorizacdo do diagnéstico
baseada na observagdo do comportamento, no caso dos individuos com TEA, resulta na ideia
equivocada por parte dos educadores e familiares de que os autistas serdo sempre pessoas
hiperativas, agressivas, alienadas, desafiadoras, sem condi¢Ges de aprender. Notoriamente,
sabemos que a maior parte dos responsaveis busca saber as questes que diferenciam seus filhos
das demais criancas. E a busca por um laudo é um processo longo e desgastante segundo seus
relatos.

No entanto, tanto na rede publica como na rede privada de ensino, especialmente em escolas
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especiais, hé profissionais da educagdo que exigem o laudo medico para que o aluno tenha acesso
a Escola Especializada, ao Atendimento Educacional Especializado, a frequentar classes com
numero reduzido de alunos, ou mesmo para ter um processo avaliativo diferenciado. Na verdade,
ndo ¢ a avaliacdo pedagogica feita pelo professor junto ao seu aprendiz que daré aval e legitimidade
para a criacdo de melhores estratégias para o processo de ensinar e aprender do aluno e sim o laudo
médico (ORRU, 2016).

Diante disso, torna-se mais facil que o aluno diagnosticado com TEA ndo seja percebido na
sua subjetividade e complexidade humanas pelos seus professores, na qual seja percebido somente
a partir das limitacOes e incapacidades que seu laudo aponta, desconsiderando suas singularidades.
Essa é uma preocupagdo angustiante que tem tomado o cenario escolar. Precisamos, por isso,
atentar para o perigo da supervalorizacéo do laudo na escola, sobretudo compreendendo que este €
um espaco adquirido por lei através dos direitos humanos para todos, onde devem ser estabelecidas

relagOes de ensino que promovam a convivéncia na diversidade. Sendo assim, concordamos que:

Quando o espaco escolar é tomado pela materializagdo do autismo resultante do
diagnéstico clinico, ele passa a aniquilar as possibilidades de uma pratica pedagdgica
inovadora e ndo excludente, desprezando a presenca do que é singular na aprendizagem e
no desenvolvimento do seu aluno com autismo (ORRU, 2016, p. 52).

O fato é que nunca estaremos totalmente preparados para nada que almejarmos alcancar e,
por isso, trazemos para a reflexdo a necessidade de, dentro desse contexto, buscarmos alternativas
para praticas pedagdgicas significativas que tanto no plano individual quanto no coletivo possam
favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os individuos. Lembrando, ainda, a
importancia do coletivo, em que Vygotsky (1989) pontua que é por meio das relagdes sociais com
0 outro que as transformacdes no desenvolvimento humano e na aprendizagem sdo produzidas.

Nesse contexto, concordamos com Silva, Batista e Ramos (2015) quando dispdem que
tentar compreender algumas caracteristicas que podem estar presentes no aluno com TEA auxilia
entender as demandas e as necessidades desse aprendiz para a elaboracdo de estratégias
pedagdgicas.

Pessoas com TEA podem apresentar quadros de isolamento, causando dificuldade na
interacdo e na comunicagdo com as demais pessoas. Apresentam também deficit de atencdo que
pode ocasionar a lentiddo do processo de aprendizagem. Podem ser hiperativos ou muito passivos

e, geralmente, sdo resistentes & mudanca de rotina. Dentro desse quadro, podem ainda apresentar
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apego a objetos pessoais, dificuldade em manter contato visual e lidar com solicitagdes, assim como
comportamentos gestuais repetitivos e quadros de agressividade. E importante destacar que essas
caracteristicas se manifestam de forma diferente em cada individuo e podem aparecer de forma
mais leve ou mais acentuada em cada fase do seu desenvolvimento (BRASIL, 2003). A partir
dessas informacdes, podemos dizer que ndo sdo poucos os desafios para lidar com o aluno com
TEA no cotidiano escolar.

Segundo Martins e Monteiro (2016), um aspecto importante a se considerar quando
pensamos na educacdo da pessoa com TEA é justamente o significado que a aprendizagem tem

para ela.

Criancas autistas muitas vezes apresentam acdes e discursos reduzidos ou que ndo séo
facilmente interpretados pelos outros (professores, mdes, adultos ou pares). O que
geralmente acontece é uma dificuldade muito grande em atribuir sentido as a¢des dessa
crianca, geralmente os outros entendem aquele comportamento como um ato sem
significado (MARTINS; MONTEIRO, 2016, p. 217).

Nessa perspectiva, Vasques (2008) propde o repensar a educagdo do aluno com TEA,
promovendo acdes pedagdgicas para ajudar na negociacdo de sentidos, permitindo avango desse
aluno em seu desenvolvimento e aprendizagem.

E nessa direcdo que estamos construindo uma nova forma de pensar e fazer a agéo
pedagogica acontecer no cenario escolar da Escola Mariza por meio da criacdo de estratégias de
mediacdo para alunos com TEA. E nesse contexto compreendemos que o papel do professor como
mediador das relacdes de ensino é de fundamental importancia, sendo ele o criador das estratégias
fundamentadas no conhecimento prévio que possui de cada aluno. Estratégias essas que poderao
ter muitas variagdes, mas que sé serdo significadas no desenvolvimento e na aprendizagem do
aluno por meio do processo de mediacdo que descrevemos mais detalhadamente no préximo

capitulo.
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2 MEDIACAO PEDAGOGICA COM ALUNOS COM TEA: REVISANDO CONCEITOS

Neste segundo capitulo, trazemos algumas consideracGes acerca das estratégias de
mediacdo pedagogica no processo de ensino e aprendizagem junto aos alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Assim, em um primeiro momento, apresentamos as anélises de uma
revisao da literatura a partir de trabalhos recuperados nos seguintes bancos: Banco de Dissertacao
da Capes, Scientific Electronic Library Online (Scielo) e Education Resources Information Center
(Eric).

Posteriormente, apresentamos as ideias de mediacdo pedagogica segundo a perspectiva
histérico-cultural e comentamos ainda sobre aspectos pedagdgicos no processo de ensino e
aprendizagem das pessoas com TEA, e explicitamos nossa concepcdo de aprendiz com TEA,
apontando algumas possibilidades de aprendizagem por meio de estratégias de mediacdo

pedagbgica.

2.1 Estratégias de mediacdo pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem com alunos

com TEA: uma revisao da literatura

Nesta parte do estudo, temos como objetivo apresentar uma revisdo sistematica da
literatura, buscando investigar os estudos desenvolvidos relacionados como tema mediagéo
pedagogica no processo de ensino e aprendizagem junto aos alunos com TEA no contexto escolar.
As buscas para a pesquisa foram realizadas nas bases Scielo, Eric e Banco de dissertacdes e teses
da Capes. Assim, segue 0 esquema representativo do processo da revisao que sera detalhado ao

longo do texto:
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Figuras 1 e 2 — Esquema da revisdo de literatura

REVISAO DE LITERATURA
PUBLICACOES CRIGINA
FONTES ABAIXO:

DESCRITOR : MEDIAGCAO- 300 PUBLICACOES

NOVO DESCRITOR: MEDIACAO ESCOLAR ~ALUNO
COM TEA-NENHUMA PUBLICACAO

NOVOS DESCRITORES
MEDIACAO ENSINOE ESCOLARIZACAO

ESCOLAR APRENDIZAGEM AUTISMO
AUTISMO AUTISMO

CAPES-31 g m— SCIELO-21 ERIC-34
UM TOTAL DE 86 PUBLICACOES ENTRE "'007 E2018 PARAANAI_ISE CONSIDERANDO

Fonte: A autora, 2019..

86 PUBLICACOES DISTRIBUIDAS EM 55 ARTIGOS E 11 DISSERTACOES ANALISADAS EM DIAS
CATEGORIAS:

3-PUBLICACOLS 14-DIRETAMENTE

RELACIONADAS AO
TEMA.

NOVA ANALISE DAS PUBLICAGCOES CONSIDERANDO A UTILIZACAO OU NAO DA
PERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL (PHC) NO DESENVOLVIMENTO DO TRTABALHO.

10 PUBLICACOES SEM A 4 PUBLICACOES COM A
UTILIZACAO DA PHC UTILIZACAO DA PHC

4 PUBLICACOES PARA ANALISE MAIS APROFUNDADA.

Fonte: A autora, 2019.

Desse modo, iniciamos a busca utilizando somente o descritor mediacao e, nessa direcao,
obtivemos o quantitativo de aproximadamente 300 publicagdes. Apds uma primeira leitura dos
titulos, percebemos que o descritor mediagdo é um termo muito amplo e utilizado em vaérias areas
de estudos. Devido a este aspecto, optamos pela utilizacdo de descritores mais especificos para
efetivar a funcionalidade desta pesquisa.

Tal problema nos levou a uma nova busca centrada no descritor: mediagéo escolar e aluno

com TEA, contudo, esses descritores ndo foram encontrados em trabalho algum, provavelmente
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devido ao uso da nomenclatura TEA, que é recente. Alterando a busca e aproximando os estudos
com o objeto da pesquisa, recorremos a utilizagdo de outros descritores, como: mediacéo escolar e
autismo; ensino e aprendizagem e autismo; escolarizacdo e autismo. O recorte temporal foi do
periodo de 2007 até 2018, encontrando 86 estudos, sendo: 31 dissertacGes ou teses no banco da
Capes, 34 artigos na base Eric e 21 artigos na base Scielo.

Para a realizacdo do estudo dos 86 trabalhos recuperados e com a intencdo de dar mais
visibilidade, o material foi organizado em tabelas com as seguintes categorias: titulo, objetivo,
metodologia, sujeitos da pesquisa, resultados e consideracdes. Apos esta etapa, realizamos a leitura
do resumo dos trabalhos. Desse amplo espectro de informacdes, a maioria dos trabalhos localizados
foi caracterizada como empirica e de abordagem qualitativa. Desta analise, organizamos o
conteddo apo6s a exclusdo dos trabalhos que nédo se relacionava com nosso foco de estudo em duas
tabelas.

Para andlise mais minuciosa restaram apenas 17 trabalhos, organizados nas seguintes

categorias:

Publicacdes que se relacionam indiretamente com a ideia de estratégias de mediacao
no processo de ensino e aprendizagem da pessoa com TEA (3 publicacdes);
e PublicacGes que se relacionam diretamente com a ideia de estratégias de mediacéo
no processo de ensino e aprendizagem da pessoa com TEA (14 publicagdes);
e PublicacGes baseadas na perspectiva historico-cultural,
e PublicacGes baseadas em outras perspectivas tedricas ou que ndo explicitaram a
perspectiva tedrico-metodoldgica.

Focamos, assim, no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem por termos
como objetivo a analise das estratégias pedagdgicas de mediacdo como potencializadoras ou nédo
nesse processo no cotidiano da sala de aula de uma escola especial para pessoas com TEA. De
qualquer forma, a ideia de mediagdo assumida nesse trabalho é compreendida no préprio processo

de aprendizagem, segundo 0s pressupostos da teoria de Vygotsky.
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2.1.1 Publicacdes que se relacionam indiretamente com estratégias de mediacdo no processo de

ensino e aprendizagem da pessoa com TEA

Essas publicacdes selecionadas foram consideradas indiretamente relacionadas com a
temética da pesquisa porque, em sua maioria, apresentam estudos de caso envolvendo a percepgao
dos professores sobre a escolarizagdo do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo, a atuacéo
do professor junto as familias e a utilizacdo de jogos na area especifica de ciéncias, e ndo tratam
da relacédo direta com a medicdo do processo de ensino e aprendizagem. Vejamos os trabalhos na

tabela abaixo.

Tabela 3 — Publicac6es que se relacionam indiretamente com estratégias de mediacdo no processo

de ensino e aprendizagem da pessoa com TEA

ANO DE TIPO DE
PUBLICACAO QUANTIDADE PUBLICACAO TEMA AUTORES
Escolarizacdo inclusiva de | Gomes, Camila
Artigo Eric e alunos com autismo na rede | Graciella Santos;
Scielo municipal de ensino de Mendes, Enicéia
Belo Horizonte Gongalves
2010
Ladico e autismo: Uma Guiterio. Rachel
1 Dissertagéo combinacdo possivel nas g
A do Nascimento
aulas de Ciéncias
Escolarizacdo de criangas
com transtorno do espectro Costa. Luciane
2016 1 Dissertagdo autista: a concepcéao do Siiva da
educador numa perspectiva
inclusiva’

Fonte: A autora, 2019.

Na pesquisa de Gomes e Mendes (2012), temos a contribui¢cdo de um estudo realizado na
prefeitura de Belo Horizonte (MG) pela demanda do nimero de matriculas de alunos com TEA
pela lei desde 1998. Nesse sentido, 0 objetivo desse estudo consistiu em caracterizar os alunos com
autismo matriculados em escolas municipais regulares de Belo Horizonte, assim como descrever a
maneira pela qual essa escolarizagdo vem ocorrendo nas escolas comuns, a partir da perspectiva de
seus professores. Como participantes do estudo tivemos trinta e trés professores da rede regular de
ensino do municipio que tinham contato direto e diario com alunos com autismo. A pesquisa foi

realizada contando com a utilizacdo de um questionario semiestruturado e a escala Childhood
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Autism Rating Scale (CARS). Nos resultados, foi possivel perceber que as estratégias utilizadas
pela prefeitura parecem favorecer a frequéncia dos alunos com autismo, porém ha evidéncias de
que eles participam pouco das atividades da escola, a interacdo com 0s colegas € escassa e a
aprendizagem de conteudos pedagdgicos é limitada.

Em Costa (2016), o foco esta em caracterizar a escolarizagdo de estudantes com TEA nas
classes comuns do ensino fundamental das escolas regulares municipais da cidade de Santa Maria
(RS), na perspectiva do educador. Costa considera a prépria atuacao profissional do professor a
atuacdo do estudante com TEA no espaco escolar e a atuacdo da familia do estudante nesse
contexto. O estudo se caracteriza como do tipo estudos de caso multiplo com a participacao de
doze educadores que trabalham com alunos com TEA em classes comuns. Os resultados mostraram
que a existéncia de experiéncias anteriores na pratica pedagogica com estudantes com TEA
influenciaram positivamente a pratica dos educadores. No entanto, tais educadores relataram, como
maior dificuldade, lidar com as caracteristicas comportamentais do aluno com autismo, em especial
com a agressividade, considerada uma importante barreira a aprendizagem destes estudantes,
suscitando a necessidade de trabalhos especificos com essa tematica.

Com uma experiéncia atrelando o ludico e o autismo em aulas de ciéncia, Guiterio (2016)
traz em sua dissertagdo o objetivo de analisar o impacto do uso do jogo na aprendizagem de
Ciéncias para alunos com Transtorno do Espectro Autista. Os objetivos especificos foram:
confeccionar o jogo de Ciéncias com o tema célula; avaliar a proposta pedagdgica baseada no uso
do jogo com cada aluno com TEA; verificar as semelhancas e diferencas nas reacdes dos dois
alunos com Transtorno do Espectro Autista diante do jogo; verificar se 0 jogo auxiliou na
aprendizagem de Ciéncias dos alunos com Transtorno do Espectro Autista. Tal trabalho foi um
estudo de caso baseado na pesquisa-a¢do para a confec¢do e aplicacdo do jogo com o tema célula
pela pesquisadora. Foi utilizado como referencial tedrico: DSM 5 para TEA; Marandino et al.
(2009) e Rossassi (2011) para o ensino de Ciéncias; Vygotski (1997; 1989; 2000 e 2009) sobre o
processo de ensino de pessoas com deficiéncia; Melim et al. (2009), Schwarz (2006) e Olivieri
(2012) para o uso de jogos em Ciéncias; Huizinga (1980), Aizecang (2005) e Macedo (2008) para
confeccado de jogos; Sarmento (2003) para estudo de caso; Barbier (2007) e Thiollent (2011; 2014)
para pesquisa-acdo; Bardin (2011) para analise dos dados. Como resultado, temos a percepcéo de
que o jogo possibilitou momentos de criatividade nos alunos e de cooperacgéo, além de propiciar o

aprendizado no ensino de Ciéncias.
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2.1.2 Publicacdes que se relacionam diretamente com estratégias de mediacdo no processo de

ensino e aprendizagem da pessoa com TEA

De forma geral, todos os trabalhos selecionados estdo relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem, focando na relacdo professor-aluno (s). Alguns estudos fazem consideragdes a
respeito das formas relacionais que podem ser construidas nesse processo de ensino e
aprendizagem e desenvolvimento. Outros se aprofundam nos instrumentos que poderdo ou nédo
conduzir de forma mais dindmica esse processo no cotidiano da sala de aula ou em outros ambientes
de aprendizagem. Por isso, foram categorizados como diretamente relacionados a temética deste
estudo, pois estao circunscritos na nossa compreensao de estratégias de mediacdo mais diretamente.

Na representacdo das publicacdes dos trabalhos diretamente relacionados com o tema desta
pesquisa, percebemos ainda que a partir de 2014 comegou a aumentar o numero de trabalhos
publicados com TEA, entre dissertacdes e artigos, demonstrando um aumento desses nimeros nos
anos de 2016 e 2017. Este aumento pode estar relacionado com a demanda crescente desse grupo
discente ingressando pelo apoio da lei nas escolas regulares de ensino, especialmente, com a
criacdo Lei n. 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana) (BRASIL, 2012) que, entre
outras questdes, assegura a entrada do aluno com TEA no universo escolar, considerando as
adaptacOes para seu desenvolvimento e permanéncia produtiva no ambiente escolar. Tal ideia é
também apresentada por Nascimento, Cruz e Braun (2017).

Conforme explicitado acima, as publicacbes dessa categoria foram organizadas em 2
subcategorias: a. publica¢des que ndo utilizaram a perspectiva histérico cultural na sua construcao
tedrico-metodoldgica (10 estudos); b. Publicacdes que utilizaram a perspectiva histérico cultural
na sua construcdo tedrico-metodoldgica (4 estudos). Essa organizacao se deu a fim de dar maior
visibilidade analitica aos trabalhos que dialogam de forma mais estreita com a perspectiva
historico-cultural. Assim os trabalhos serdo apresentados e discutidos.

a. PublicacOes que ndo utilizaram a perspectiva histérico-cultural na sua construgéo

tedrico-metodolégica

Com os 10 trabalhos apresentados na tabela abaixo, descreveremos de forma resumida
como essas pesquisas foram conduzidas na sequéncia a seguir.

Tabela 4 — Publica¢Ges que ndo utilizaram a perspectiva histérico-cultural na sua construcéo



tedrico-metodoldgica
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ANO DE TIPO DE
PUBLICACAO QUANTIDADE PUBLICACAO TEMA AUTORES
Autismo e ensino de Gomes. Camila
2007 1 Artigo Eric habilidades académicas: L
- x Graciella Santos
adicdo e subtracdo
2008 1 Artigo Eric AutlsmONna escola: agdo e Lago, Mara
reflexdo do professor
Anélise dos efeitos de um
plano educacional
individualizado no
2010 1 Artigo Eric desenvolvimento Pereira, Debora Mara
académico e funcional de
um aluno com transtorno
do espectro do autismo
Dissertacdo Autl_smo: mteryeng_c”)es Bosa, Cleonice Alves
psicoeducacionais '
Lemos, Emellyne
2014 1 Incluséo de criancas Lima de Medeiros
. autistas: um estudo sobre | Dias, Salom&o, Nadia
Artigo . ~ L e
interagoes sociais no Maria Ribeiro,
contexto escolar Agripino-Ramos,
Cibele Shirley
O processo de inclusdo da
2015 1 Dissertacdes crianga com a}u_tismo: Rodrigues,_Micher
mapeando praticas Aguiar
escolares e seus efeitos
Prética pedagogica do
professor com o aluno Oliveira, Janiby Silva
autista no contexto da de Azevedo
escola inclusiva'
2 Dissertacdes Préaticas pedagdgicas
desenvolvidas com alunos
com transtorno do Mariana Queiroz
2017 espectro autista na escola Orrico de Silva
regular: uma reviséo
integrativa da literatura
Ensino de Relacdes
. . Espac_lals de E_squerda € Elaine de Carvalho,
1 Artigo Scielo Direita a Participantes . .
. Elias, Nassim Chamel
com Autismo e
Deficiéncia Intelectual
Estudo de Caso sobre
Atividades Desenvolvidas | Aporta, Ana Paula
2018 1 para um Aluno com Lacerda, Cristina
Autismo no Ensino Broglia Feitosa
Fundamental |

Fonte: A autora,2019.

No estudo de Gomes (2007), temos a descricdo do ensino de habilidades de adicdo e
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subtracdo para um adolescente com TEA. Tal estudo utilizou os principios da anélise experimental
do comportamento e técnicas de ensino e observacdo direta do repertorio do participante. Para a
realizacdo das atividades, a autora se valeu de recursos visuais, graficos e o uso das méaos dando
dicas do processo das operacOes trabalhadas. O trabalho foi realizado de forma gradativa,
aumentando os niveis de complexidade nas opera¢des ensinadas conforme as respostas assertivas
do sujeito da pesquisa. Os procedimentos aconteceram em nove encontros e 0S erros e acertos
foram registrados em computadores, servindo para representacao grafica. Nos resultados percebe-
se, segundo a autora, a aprendizagem gradativa das habilidades ensinadas a medida da ocorréncia
das intervencgoes.

No artigo de Lago (2008), temos uma analise das acGes pedagdgicas desenvolvidas por
professores para a inclusao de criangas com autismo no ensino regular. O objetivo deste estudo foi
evidenciar como o professor constitui as estratégias que beneficiam o processo de aprendizagem
do aluno incluido, contribuindo, assim, para a formacdo de professores. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que se desenvolveu através de dois estudos de caso na Rede Municipal de Ensino de
Porto Alegre. O principal referencial teérico utilizado foi a Epistemologia Genética e suas possiveis
relacBes com a tematica da pesquisa, com o objetivo de difundir e explorar a potencialidade dos
conceitos desenvolvidos na obra de Jean Piaget para a discussdo das estratégias de aprendizagem
no ambito da inclusdo. Ainda com relacdo a aprendizagem, esse trabalho dialoga com autores que
desenvolvem os conceitos piagetianos aplicados aos processos cognitivos de criangas com autismo.

Na pesquisa de Pereira (2010), percebemos um estudo que descreve com clareza as
caracteristicas do TEA e teorias psicoldgicas sobre a sindrome, como: a Teoria da Mente
Deficitaria, a Teoria do Déficit nas Funcdes Executivas e a Teoria da Coeréncia Central Franca
(DOURADO, 2012; BOSA, 2001). Segue um delineamento de pesquisa quase experimental (A-B)
intrassujeito. Com o objetivo de desenvolver um instrumento favoravel a inclusdo académica do
aluno com autismo e, paralelamente, dando suporte ao professor, este estudo visou analisar os
efeitos de um Plano Educacional Individualizado (PEI), elaborado de forma colaborativa com os
professores, no desenvolvimento académico e funcional de um aluno com autismo no contexto da
educacéo infantil.

Analisando a pesquisa de Bosa (2014), nos chama atencdo que ha um crescente
reconhecimento sobre a importancia do tratamento do autismo relacionado as intervencdes da

familia baseado numa revisao de literatura com trabalhos empiricos. Tal pesquisa traz na sua forma
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escrita consideragdes sobre a necessidade de intervengdes variadas conforme a particularidade de
cada individuo e menciona, sobretudo, a importancia do diagndstico e de intervengdes precoces.
Né&o especifica uma teoria metodoldgica na sua elaboracéo textual.

Em Lemos, Saloméo, Ribeiro e Ramos (2014), temos uma pesquisa com 0 objetivo de
analisar as interagOes sociais de criangas com espectro autista nos contextos de escolas regulares,
considerando a mediagédo das professoras. Neste tema, 0s autores consideram como resultados
importantes a mediacdo dos professores por meio do uso de diretivos linguisticos e apoio fisico. E,
ainda segundo os mesmos e de acordo com Silva (2010), aproveitar a atencdo e a iniciativa de
criangas com autismo para explorar determinados objetos e utilizar esta iniciativa como via para
estabelecer e manter as trocas de a¢fes com essas crian¢as pode ser uma alternativa frutifera para
enriquecer o contato social delas com outras pessoas, tanto com adultos como também com outras
criancas.

Nessa pesquisa anteriormente mencionada, 0s comportamentos foram analisados
considerando categorias encontradas na literatura (BORGES; SALOMAO, 2003; BRAZ;
SALOMAO, 2002; CHIANG, 2009; MENEZES; PERISSINOTO, 2008; MIILHER;
FERNANDES, 2006; SALOMAO, 1996; SANINI et al., 2008; SILVA, 2010) e categorias
elaboradas pelas autoras, a posteriori, considerando, além da literatura na area e os objetivos do
estudo, os comportamentos das criancas do espectro autista e das professoras durante os episddios
interacionais. Analisando a préatica pedagodgica do professor na classe comum com uma aluna
autista em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental da cidade de Belém/PA, o estudo de
Oliveira (2017) priorizou o planejamento, a metodologia de ensino e a avaliacdo de alunos com
TEA na perspectiva inclusiva. Para isso, o estudo foi fundamentado teoricamente em documentos
legais. Desse modo, a pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, qualitativo, cujas técnicas
utilizadas foram a observacéo direta e a entrevista narrativa. Como participantes foram investigadas
duas professoras de 5° ano do Ensino Fundamental, sendo uma da classe comum e que, no
contraturno, faz o Atendimento Educacional Especializado, e uma professora de Educacéo Fisica.
Os resultados deste trabalho colaboram para a reflexdo de que a incluséo ainda € um desafio e que
se faz necessario buscar muitos estudos nas praticas pedagdgicas com alunos com autismo.

Nos estudos de Rodrigues (2015), embora o objetivo tenha sido analisar o processo de
inclusdo de um aluno com TEA em uma escola regular do municipio de Arraial do Cabo/RJ, o

autor expde um panorama do TEA, analisa algumas das politicas de inclusdo, consideradas
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relevantes, empregadas nacionalmente; verificando como se déo as praticas pedagdgicas com este
aluno com autismo na escola regular pesquisada. Trata-se de um estudo classificado como
etnografico cuja investigacdo dos dados se deu por meio da técnica de observacao nédo participante
a partir do referencial analitico conhecido como perspectiva omnilética. Teve como instrumentos
de coleta o diario de campo e as entrevistas semiestruturadas, com os professores ligados
diretamente ao aluno-foco e com a equipe gestora da escola. Os dados foram analisados por meio
da técnica de andlise de conteudo (BARDIN, 1977) e a triangulacéo. Nesse estudo, 0 autor aponta
a necessidade de uma pratica sistematica e contextualizada direcionada ao educando com autismo,
possibilitada pela observacao e o registro rigoroso do cotidiano vivido no contexto escolar, a fim
de conhecer as necessidades do sujeito.

Os resultados deste trabalho colaboram para reflexéo de que a inclusao ainda é um desafio
e que se faz necessario buscar muitos estudos nas praticas pedagogicas com alunos com autismo.

Numa revisdo integrativa da literatura, Azevedo (2019) tem por objetivo descrever em seu
estudo as praticas pedagdgicas implementadas pelos professores regentes em classes regulares de
ensino, com alunos com Transtorno do Espectro Autista, encontradas em teses e dissertacGes do
contexto educacional brasileiro, no periodo de 2008 a 2013. Com uma abordagem metodoldgica
qualitativa, o trabalho suscita a preocupacao dos professores em “saber fazer” no cotidiano escolar
da pessoa com TEA, o que implica no seu conhecimento de estratégias de ensino empiricamente
validadas que favorecam a aprendizagem desses alunos. Seus resultados apontam a necessidade de
formacédo de professores capazes de utilizar praticas baseadas em evidéncias nas acdes pedagdgicas
a fim de colocar o aluno com TEA em situacdo de inclusao escolar.

Com o foco direcionado para o conhecimento especifico de direita-esquerda, Silva e Nassim
(2018) descrevem o reconhecimento desses conceitos como sendo uma evidéncia do
desenvolvimento da no¢édo de corpo e que faz parte do processo de lateralizacdo simbolica que tem
relagdes que contribuem ou dificultam a aprendizagem. O objetivo do estudo foi ensinar respostas
de ouvinte para relacfes espaciais de direita-esquerda envolvendo partes do corpo e verificar 0 uso
dessas relagdes em um contexto diferente. Para tal, os pesquisadores conduziram dois experimentos
variando idade e repertorio dos participantes num delineamento experimental. O ensino envolveu
0 uso de um procedimento de instrucdo com multiplos exemplares e esvanecimento de dicas
(imitacédo, dicas gestuais, verbais e fisicas). Os resultados indicaram aprendizagem das relacfes

ensinadas e uso dessas relagbes em um contexto diferente (generalizagéo). O uso de mdaltiplos
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exemplares e de esvanecimento mostraram-se promissores no ensino de relacGes espaciais a
participantes com pouco repertério verbal.

No estudo de Aporta e Lacerda (2018), ainda sobre praticas pedagogicas para alunos com
TEA, observamos que suas pesquisas apontam a necessidade do trabalho individualizado com
estratégias especificas aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) nos processos de
inclusdo na rede comum de ensino para o desenvolvimento de suas aprendizagens. As autoras
descrevem que sdo poucos os estudos que apresentam estratégias eficazes para tal publico alvo e
lancam nesse estudo o objetivo de apresentar atividades propostas para um aluno com TEA que
frequentou o segundo ano do Ensino Fundamental em uma escola na rede privada de ensino em
uma cidade de médio porte do interior do Estado de S&o Paulo. Para a construgdo dos dados da
pesquisa, foi realizada uma entrevista com a professora e, também, uma revisdo dos materiais
oferecidos para o aluno. Com a analise de dados do tipo qualitativa, utilizou-se a natureza
exploratoria, seguindo categorias estabelecidas pelos pesquisadores. Como resultados, as autoras
mostraram adequacgdes realizadas pela professora e a identificacdo do desenvolvimento da
aprendizagem do aluno durante o ano letivo, reforcando-se a ideia da pratica de procedimentos
especiais aos alunos PAEE por meio de adequacdes eficazes. Considera-se, ainda, que a professora
ndo deixou o aluno com TEA com atividades diferentes em relacdo a toda a turma, oferecendo a
ele condigdes diversificadas para a aprendizagem.

Nos estudos até aqui apresentados podemos perceber a preocupacado em descrever algumas
das estratégias pedagogicas estabelecidas no campo escolar envolvendo professores e alunos. As
publicacGes apresentam algumas interacdes estabelecidas entre os mesmos com ou sem a utilizacao
de algum recurso pedagdgico. Alguns dos trabalhos descrevem sobre o processo de inclusdo do
aluno com TEA na rede regular. No entanto, apontam a utilizacdo de recursos visuais, pistas
verbais, imitacdo, assim como fazem a descricdo de instrumentos que sdo inseridos como suporte
e/ou estratégias de mediacdo no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que
podem ser utilizados em qualquer ambiente desenvolvendo a relacdo de aprender.

A partir dessas reflexdes, podemos compreender que as relagcdes que se estabelecem no
processo de ensino e aprendizagem sdo fundamentais para o desenvolvimento pedagdgico dos
alunos.

b. Publicacdes que utilizaram a perspectiva historico cultural na sua construgao teorico-

metodologica:
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Aprofundando a ideia sobre o desenvolvimento humano e o processo de ensino e
aprendizagem fundamentado nas relagdes sociais, trazemos para analise, neste momento, 0s

trabalhos que utilizaram a perspectiva historico-cultural como base de sua metodologia.

Tabela 5 — Publicacfes que utilizaram a perspectiva histérico cultural na sua construgéo teorico-
metodoldgica

ANO DE TIPO DE
PUBLICACAO QUANTIDADE PUBLICACAO TEMA AUTORES
Comunicacdo aumentativa
e alternativa para sujeitos
com transtornos globais do Bez Maria
2010 1 Avrtigo Eric desenvolvimento na '
x x Rosangela
promocao da expressao e
intencionalidade por meio
de acbes mediadoras
Entre linhas e letras de
Rafael: estudo sobre a Santos. Emilene
2012 1 Dissertagéo escolarizacdo de uma C,oco
crianga com autismo no
ensino comum
A crianga com transtorno
do espectro autista (TEA) e
_ ) 0 p_rofessor. uma proposta Macedo, Claudia
Dissertagéo de intervencdo baseada na
o Roberto Soares
experiéncia de
aprendizagem mediada
2015 2 (EAMY
Tecnologias moveis na
inclusdo escolar e digital | Santarosa, Lucila
Dissertagéo de estudantes com Maria Costi,
transtornos de espectro Conforto, Débora
autista

Fonte: A autora,2019

Por meio dos dados da tabela, podemos observar que os trabalhos selecionados tratam de
estratégias de mediacdo no processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA e, para melhor
compreensdo, descreveremos de forma sintetizada cada um deles.

No artigo de Bez (2010), foi possivel observar a iniciativa de propor a¢cdes mediadoras com
uso de recursos e estratégias da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para desenvolver
a comunicagao de pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento. Segundo a autora, as
acOes mediadoras foram embasadas na teoria socio-histdrica. Essa pesquisa se trata de um estudo
de caso com dois sujeitos. Acrescenta, ainda, que ¢é possivel a utilizacdo de CAA no processo de

desenvolvimento de sujeitos ndo oralizados com Transtornos Globais do Desenvolvimento,
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tornando-os agentes intencionais em parte das interagdes. Descreve ao longo do trabalho de que
forma a CAA pode promover o desenvolvimento da pessoa com TEA, propondo a¢des mediadoras
com a utilizacdo desse recurso. Tendo como um dos objetivos especificos identificar indicios de
intencionalidade que emergem nos sujeitos com Transtornos Globais do Desenvolvimento apos
uso de acdes mediadoras com CAA, o trabalho, que se caracteriza como um estudo de caso
multiplo, traz citacGes de Luria e Vigotski, ao se referir a conceitos como linguagem, comunicagdo
e desenvolvimento humano, utilizando como técnica de pesquisa a observagdo participante que
vem de uma postura dialética do investigador.

Partindo dos pressupostos da teoria sécio-histdrica, essa observacdo participante foi
fundamentada no “método da dupla estimulagdo” de Vigotski que possui trés caracteristicas: 1. A
anélise dos processos ao invés de produtos acabados; 2. Explicagdo dirigida ao “gendtipo” de
conduta, em vez de “fenotipo”; 3. O estudo em processo de mudanca, a formagdo do
comportamento. Destacamos, assim, as agdes mediadoras deste estudo como relevantes para nossa
pesquisa, uma vez que a autora considera que a linguagem e a comunicacgédo séo fundamentais para
0 desenvolvimento humano e 0s compreende como processos socio-historicos. Aponta, ainda, a
importancia das relacGes estabelecidas entre aluno e professor para o desenvolvimento das
diferentes formas de comunicacéo.

As aclGes mediadoras foram subsidiadas nos pressupostos da Teoria Sdcio-Histdrica, com
foco em estratégias nas quais a interagdo fosse realizada com a utilizacdo da comunicacdo com
recursos de CAA de baixa e alta tecnologia. Segundo a autora, emergiram indicios de
intencionalidade de comunicacao nos sujeitos com TEA quando utilizadas a¢c6es mediadoras com
CAA, que foram se ampliando de forma significativa levando os sujeitos a tornarem-se agentes
intencionais em diversos momentos das interagoes.

De forma mais direcionada ao desenvolvimento da leitura e da escrita, Santos (2012) busca
analisar como ocorre esse desenvolvimento na crianga com autismo no ensino comum. Para tal,
realizou um estudo de caso tipo etnografico com uma metodologia qualitativa. O estudo foi
desenvolvido de forma colaborativa seguindo o aporte tedrico metodolégico da perspectiva
historico-cultural. Na constru¢cdo dos dados, valeu-se da observacdo participante e como
instrumentos de registros diarios de campo, filmagens, fotografias e entrevistas com o0s sujeitos
envolvidos na pesquisa. Assim, a autora faz uma analise documental dos registros arquivados na

escola, relatérios e laudos do sujeito com autismo, foco de seu estudo. Para analise dos dados, toma
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o0 paradigma indiciario como base. Com a andlise dos dados a autora chega a compreenséao de que
0s modos de inser¢do da criangca com autismo nos diferentes tempos e espacos da escola e a
constituicdo de si como aluno foram se estabelecendo com o passar dos anos; e que os profissionais
e o trabalho educativo, a partir do planejamento coletivo e das acGes pedagdgicas, contribuiram
para o percurso de simbolizacdo da criangca com autismo. Acrescenta que o caminho percorrido
pela crianga, em relacdo a apropriagdo da linguagem escrita, teve momentos de avangos e
retrocessos em um movimento ndo linear. Considera, ainda, que os dados indicam que as interacdes
verbais e a mediacdo pedagdgica nas atividades de leitura e escrita contribuiram para avancos no
desenvolvimento mental da crianga com autismo, principalmente em relacdo a atengdo voluntéria
e ao desenvolvimento da percepgdo, além da apropriacdo da leitura e da escrita.

Dessa forma, ressaltamos a relevancia do tema de estudo aqui apresentado compreendendo
que, segundo Santos (2012), as mediacGes pedagdgicas por meio da linguagem e do outro
possibilitaram o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula regular e em outros espacos do
ensino formal, reconhecendo o potencial da crianca. Nessa trajetoria de construcdo colaborativa
houve interacdo observada nos diferentes anos de escolarizacdo do sujeito da pesquisa entre
professor e aluno, aluno e aluno e professor e alunos. Nas estratégias pedagogicas que foram
desenvolvidas em sala de aula para garantir ao aluno o acesso ao curriculo foi preciso: ter uma
estagiaria por perto com a turma; trabalhar imagens e temas do cotidiano em situac6es do dia a dia;
explicar os comportamentos sociais promovendo maior conhecimento entre profissionais
envolvidos e o aluno. A autora descreve que quando as atividades foram contextualizadas com a
realidade da turma, o aluno demonstrou maior interesse em participar das mesmas contribuindo
para a construcdo de suas funcBes psiquicas superiores. Nota-se, ainda, que, nessa linha de estudo,
o0 planejamento (coletivo e individual) foi essencial para a articulacdo dos objetivos pretendidos
com o aluno, levando o grupo a reflexdes sobre seu desenvolvimento.

Na pesquisa de Macedo (2015), notamos a utilizagdo da perspectiva histdrico-cultural na
explicacdo do conceito de mediacdo, ressaltando o papel do mediador que néo se conecta com a
proposta de nossa pesquisa em andamento. A autora defende a aprendizagem mediada como um
estilo de mediacdo em que o professor seleciona, modifica, amplia e\ou interpreta os estimulos
ambientais de forma a favorecer o aprendizado do aluno. Nesse trabalho, temos como objetivo
avaliar os efeitos da proposta de Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) no

desenvolvimento social e académico de pessoas com TEA. Assim, sendo um estudo de caso com
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um aluno e sua professora titular, caracteriza-se como uma pesquisa experimental.

Desse modo, nesse estudo, de acordo com sua autora, a aprendizagem mediada é
considerada como uma ferramenta que pode viabilizar o processo de ensino e aprendizagem. A
mesma aponta que, segundo estudos dos ultimos anos, a Escala de Experiéncia de Aprendizagem
(EAM) (LIDA, 1991) tem sido utilizada como instrumento para avaliar o comportamento mediador
e pode oferecer diretrizes importantes para o planejamento das interacdes pedagogicas. Tal
pesquisa fez um delineamento quase experimental do tipo A-B (Linha de base e tratamento) para
avaliacdo do comportamento do docente observando trés rotinas nas praticas pedagogicas e
comportamentos mediadores. Apos resultado dessa fase, foi criado um programa de capacitacéo
com a docente. Nova andlise foi realizada, nas trés rotinas, apds a capacitacdo, e os resultados
apontaram mudancas qualitativas e quantitativas nos niveis de mediacdo da professora. Foram
observadas, também, mudancas no comportamento social do educando e avancos académicos.

No trabalho de Santarosa e Conforto (2015), atentamos para o foco nas politicas publicas
inclusivas e dispositivos moveis para problematizar e discutir os limites e as possibilidades em
apoiar processos de inclusdo escolar e digital na rede publica Em sua construcdo metodoldgica,
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de enfoque exploratério e explicativo,
epistemologicamente apoiada na teoria socio-historica, empregando a técnica de analise textual
discursiva, conforme a proposta por Moraes (2003). Essa pesquisa € conduzida por dois grandes
questionamentos, a saber: Os dispositivos mdveis apresentam interface acessivel a sujeitos com
Transtornos de Espectro Autista? Que movimentos foram desencadeados pela mediacdo dos
dispositivos moveis para potencializar a inclusdo sociodigital de sujeitos com Transtornos de
Espectro Autista? Como instrumentos para coleta de dados foram utilizadas a observacao direta, a
analise documental, as entrevistas e as dindmicas de grupos focais, realizadas no periodo de margo
a dezembro de 2013. As estratégias que conduziram a coleta e a analise dos dados buscaram
destacar o dinamismo entre o pesquisador, 0s participantes e o contexto inclusivo e afiangar como
elementos dialeticamente implicados. Ratificando o pensamento de Vygotsky (1999), uma
trajetdria de pesquisa foi construida para discutir um fendmeno essencialmente humano, o que
exigiu que os resultados fossem analisados no processo de sua implementacdo e nas mudancas
desencadeadas pela configuracgdo tecnoldgica.

Ainda sobre a pesquisa acima descrita, tendo como objeto o recurso tecnologico, temos

como considerac@es que na interacdo com o tablet foi possivel constatar um manuseio amigavel e
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intuitivo, pois a manipulagcdo com o objeto ocorre de forma direta e natural, com o toque do dedo,
sendo assim, a arquitetura dessa tecnologia permite seu uso em diferentes lugares e posi¢6es, uma
resposta positiva a hiperatividade e para qualificar estratégias de mediacdo pedagogica. Segundo
Santarosa e Conforto (2015), para o sujeito da pesquisa situado fora da divida social que pesa sobre
a periferia das grandes cidades, a utilizacdo do tablet superou os problemas de acessibilidade e de
usabilidade relacionados ao laptop educacional, garantindo que a mediac&o tecnoldgica pudesse
ocorrer na e fora da escola. No entanto, para os alunos que vivem em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica ndo aconteceu dessa forma. O problema foi resolvido pela equipe gestora da
escola, excluindo o aluno com deficiéncia do direito a um periodo maior de interagdo com colegas
e professores, como também da possibilidade do deslocamento escola/casa/escola para a tecnologia
moével (CONFORTO, 2015).

Sobre os trabalhos acima citados, podemos ressaltar que tratam das estratégias de mediacéo
pedagogica nas relacfes do proprio processo de ensino e aprendizagem. Alguns apresentam as
estratégias sem a utilizacdo de recursos diferenciados, caracterizadas nas relacdes criadas entre
professores, colegas de turma e alunos. Outros consideram o auxilio de um objeto pedagdgico ou
outros recursos especificos como comunicacao alternativa e aumentativa e tablet. Os trabalhos nos
passam como caracteristica comum a ideia de que a mediacdo tem uma importancia significativa
no aprendizado de pessoas com TEA, superando o uso simples dos objetos pedag6gicos ou outros
recursos especificos de forma isolada. Neste sentido, tais estudos ganham carater diferenciado
especialmente diante dos objetivos propostos em cada pesquisa.

Dessa forma, percebemos gue existe uma lacuna na producéo de trabalhos académicos que
tratam das questbes da pessoa com TEA e sua inser¢do no processo de ensino e aprendizagem
subsidiados na perspectiva histérico-cultural o que nos remete a necessidade de estudos mais

aprofundados nessa area de pesquisa.

2.2 Mediacéo pedagogica na perspectiva historico-cultural

Neste tdpico do trabalho, vamos descrever sobre alguns aspectos que marcam 0s estudos

da perspectiva historico-cultural refletindo sobre a importéncia das interagdes na construcdo do



59

conhecimento, considerando os aspectos como discorre a citacdo abaixo:

Ninguém, de modo algum, consegue, sozinho, apropriar-se dos bens materiais e culturais
da humanidade: ha sempre que haver relacbes que facam a mediacdo, ou seja, a
apropriacdo desses bens e o consequente desenvolvimento das funcfes superiores
dependem da educacdo, ou, usando as palavras de Vygotsky, da instrucdo. O movimento
da historia, diz Leontiev “sdé é possivel com a transmissdo, as novas geracles, das
aquisicdes da cultura humana, isto €, com a educagdo” (PADILHA, 2014, p. 104).

Para explicitarmos a fundacao tedrico-metodoldgica deste estudo é importante destacarmos
as ideias de mediacgdo que sustentam este trabalho. Nesse sentido, concordamos com Lima (2017),
qguando admite que para melhor compreendermos a ideia do que € mediar, é importante que
fagcamos uma reflexdo sobre as vérias esferas do conceito de mediagdo. Tal conceito esta
relacionado com a concepcéo de desenvolvimento humano que considera o individuo social imerso
em uma cultura especifica.

Nessa direcdo, citamos Vigotski que tem como questdo principal dos estudos a constitui¢ao
historica e cultural do sujeito, imerso nas relacfes sociais, perpassando pelas préaticas culturais. O
tedrico defende em suas obras uma abordagem que busca a sintese do homem como ser bioldgico,
historico e social. Aprofundou seus estudos votando-se para os processos de desenvolvimento do
ser humano com énfase da dimensao socio historica, na interagdo do homem com o outro no espacgo
social. Buscou, também, caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e
elaborar hip6teses de como as caracteristicas humanas se formam ao longo da histéria do individuo
(VIGOTSKI, 2007).

Assim, Vygotsky (2007) considera gque a histéria da sociedade e o desenvolvimento do

homem estdo totalmente ligados, sendo impossivel vé-los de forma separada, considerando que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem um
significado prdprio em um sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos
definidos, séo refratadas por meio do prisma do ambiente da crian¢a. O caminho do objeto
até a crianca e desta até o objeto passa por meio de outra pessoa. Essa estrutura humana
complexa é o produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligaces entre historia individual e histéria social (p. 19).

Para o autor, a formacao da consciéncia e o desenvolvimento cognitivo acontecem do plano
social para o individual, seguindo um processo de apropriacdo, entranhado pela acdo do sujeito e
ndo de uma forma mecanizada. E por meio do processo de apropriagio que surge a possibilidade

da construcdo do conhecimento e da cultura implicando numa atividade psiquica perpassada pelo
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dominio de instrumentos de mediacdo do homem com o mundo. Dentre esses instrumentos, temos
a linguagem. Para Vygotsky (2000, p. 485), “[...] o pensamento e a linguagem sao a chave para a
construcdo da natureza da consciéncia humana”. Nesse sentido, tomando como base os aspectos

culturais, as relagdes sociais ganham maior destaque quando pensamos que:

A relacdo com o social, a aquisicdo da cultura e a individualizacdo, que nada mais é do
que as socializacdes do sujeito fazem com que, através da mediacdo, o individuo passe de
formas elementares de acdo (automaticas, bioldgicas e naturais) a mais complexas, como
as fungbes mentais superiores (intencionais e controladas), dotadas de recursos
mediacionais internalizados (PEREIRA, 2010, p. 143).

Nesse contexto da citacdo anterior, consideramos ainda que, dentre as fungdes mentais
superiores, compreendidas aqui como funcGes psiquicas superiores temos a atencdo voluntéria, a
percepcao, a memoria logica, a formacdo de conceitos, entre outras. Segundo Pereira (2010), tais

funcBes sdo tipicamente humanas e controladas, construidas na relagdo com o meio social.

As fungdes mentais superiores séo construidas na relagcdo com o meio social, em que esse
social é recriado internamente no individuo pela mediacdo. O alcance dessas funcgdes é
marcado por um desenvolvimento em espiral, descontinuo e resultado de revolugdes,
evolugdes e até involucdes na forma da construgdo do saber e da prdpria constituicdo do
ser (p. 142).

Desse modo, compreendemos que, de acordo com Vigotski, a aprendizagem sempre inclui
relagcbes entre pessoas, provocando contradigfes. O desenvolvimento e processo de ensino e
aprendizagem sdo pensados como uma relacdo de construcdo processual, no qual estdo presentes a
maturacdo do organismo, o contato com a cultura produzida pela humanidade e as relagdes sociais
que permitem o aprendizado (VIGOTSKI, 2000).

Concordando com Costa (2016) que existe uma estreita relagdo entre o desenvolvimento e
as possibilidades de aprendizagem, consideramos 0s aspectos da interagcdo dos sujeitos por meio
de estratégias de mediacdo, analisando possibilidades diferentes de aprender, questionando,
sobretudo, nossa relagcdo com o outro com TEA.

Nesse contexto, o papel da escola e outros espacos educacionais ganha importancia
fundamental para a interacdo do sujeito com TEA e seus pares. Podemos reiterar essa informacéo
diante dos pressupostos de Vigotski (2000, p. 331), quando o autor afirma que “[...] a aprendizagem
na escola se organiza amplamente com base na imitacdo, porque na escola a crian¢a nao aprende o

que sabe fazer sozinha, mas o que ainda ndo sabe e lhe vem a ser acessivel em colaboracdo com o
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professor e sob sua orienta¢do”. Essa possibilidade s6 acontece quando a proposta pedagdgica tem

efeitos sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

A possibilidade maior ou menor que a crianga passe do que sabe fazer sozinha para o que
sabe fazer em colaboragdo é o sintoma mais sensivel que caracteriza a dinamica do
desenvolvimento e o éxito da crianca. Tal possibilidade coincide perfeitamente com sua
zona de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2000, p. 329).

Podemos compreender, ainda com esse autor, que a contribuicdo maior do conceito de ZDP
seja o de colocar em destaque o papel do outro no desenvolvimento psiquico do sujeito. Conforme

nos esclarece Vigotski (2007),

[...] aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento que, de outra forma seria impossivel de acontecer.
Assim o aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas (p. 103).

Isto posto, consideramos a mediacdo como essa possibilidade de interlocucdo de relacdes
estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem e trazemos, nesse momento do trabalho, outros
referenciais aproximados do campo escolar. A mediacdo ndo envolve somente uma relagdo direta
entre professor e aluno. Ela se apresenta também na forma como o professor pensa e organiza sua
pratica pedagogica (LIMA, 2017).

Segundo Fontana (2005, p. 19), “A mediagdo do outro desperta na mente da crianga um
sistema de processos complexos de compreensao ativa e responsiva, sujeito as experiéncias e
habilidades que ela ja domina”. Ainda a mesma autora afirma que uma das importantes
contribui¢cdes de Vygotsky “para os educadores se encontra na andlise esbocada da elaboracao
conceitual como pratica social imersa nos contextos institucionais, explicitando o papel da
mediacao pedagdgica e dialdégica” (FONTANA, 2005, p. 23).

Ressaltamos que Vygotsky (1987) compreende que a aprendizagem escolar desempenha
um papel decisivo no desenvolvimento da elaboracdo conceitual e tomada de consciéncia da

crianga de seus proprios processos mentais, quando descreve que:

O conceito cientifico, com sistema hierarquico de inter-relagdes, diz Vigotsky, parecem
construir o meio no qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo mais tarde
transferidos a outros conceitos e outras areas do pensamento. A consciéncia reflexiva
chega & crianca através dos portais dos conhecimentos cientificos (p. 79).
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Logo, percebemos, a partir dessas ideias, o papel fundamental do professor no processo de
mediacdo da aprendizagem do aluno, intencional e explicito, do processo de elaboracdo dos
conceitos sistematizados na relacéo de ensino (FONTANA, 2005, p. 43).

Acreditando na mediacdo como uma possibilidade do professor explorar sua capacidade de
identificar no aluno os significados construidos por ele em funcdo dos conceitos que estdo sendo
formados, trazemos o descrito por Vygotsky para maior atengdo a forma de como tem sido, muitas

vezes, a educacao de alunos com TEA, ou seja:

A experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se mostra
impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse caminho
costuma nédo conseguir sendo uma assimilacdo vazia de palavra, um verbalismo puro e
simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos conceitos na crianga, mas na
pratica, esconde o vazio. Em tais casos a crianca ndo assimila o conceito, mas a palavra,
capta mais de memodria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer
tentativa de emprego consciente do conhecimento assimilado. No fundo, esse método de
ensino de conceitos é a falha principal do rejeitado método puramente escolastico de
ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento vivo pela apreensdo de verbais mortos
e vazios (VYGOTSKY, 2000, p. 247).

Contextualizando os conceitos aqui apresentados, passaremos agora para uma leitura
sistematica buscando publicacdes que suscitem reflexdes sobre as estratégias de mediacdo

realizadas na sala de aula no préximo topico.

2.2.1 Aspectos pedagdgicos no processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA

Compreendendo que os alunos com TEA podem apresentar caracteristicas especificas, que
por meios legais sdo entendidas como deficiéncia, descrevemos um pouco sobre as possibilidades
de a mesma ser compensada pelo desenvolvimento cultural seguindo os pressupostos de Vygotsky
(1997) e de outras perspectivas tedricas que vem contribuindo com a problematica. Esse mesmo
autor pondera que, confrontando o limite orgéanico do ser humano, existe um outro caminho sem
limites por meio do desenvolvimento cultural. No espaco escolar circulam aspectos culturais
diferentes que enriquecem o processo de aprendizagem e desenvolvimento humano na forma de
lidar com a diversidade humana.

A partir de um outro referencial teérico com Schmidt et.al. (2016), acrescentamos que 0
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ambiente escolar disponibiliza um contexto socialmente muito rico, dado o intensivo potencial de
interacdo. E no ambiente escolar que estdo circunscritos os aspectos pedagogicos que podem
potencializar ou estagnar o desenvolvimento e o processo de aprendizagem do grupo discente nas
relacBes sociais que nela estabelecem. Se a escola conseguir viabilizar um equilibrio entre rotinas
escolares e apresentagdo estruturada de novos conhecimentos, poderd, desta forma, contribuir para
minimizar as questdes de cogni¢édo social na pessoa com TEA.

No cenario da sala de aula sdo promovidas as relacfes de ensino que marcam a historia
escolar de cada aluno. Pensando nessa perspectiva, trazemos para a reflexao as contribui¢cfes que
fazem a diferenca no percurso do processo de desenvolvimento e de ensino e aprendizagem dos
alunos com TEA (ORRU, 2012).

Assim como em outros transtornos do desenvolvimento, alguns alunos com TEA possuem
necessidades educacionais especiais devido as condi¢Ges clinicas, comportamentais, de
aprendizagem, de linguagem e de diferenciac@o na qualidade de interag&o social que apresentam.
Precisam, muitas vezes de estratégias diferenciadas de ensino para tornar acessivel o processo de
aprendizagem (PLETSCH, 2014). Souza (2013, p. 223), com base nos estudos de Vigotski (1988),
afirma a necessidade de desenvolvimento de “propostas pedagdgicas desafiadoras, mas coerentes
as possibilidades perceptivas, sensitivas, de atengao, mnemonicas, cognitivas e motoras do aluno”.

Seguindo 0s pressupostos anteriores, pensamos a respeito de como as interagdes por meio
das estratégias pedagdgicas de mediacdo poderiam compensar as particularidades de cada aluno no
cotidiano escolar. Nessa ldgica, trazemos como reflexdo a importancia de conhecermos um pouco
mais sobre desenvolvimento humano, aprendizagem e autismo na perspectiva de contribuir com as
necessidades educacionais de alunos com TEA e dos demais alunos do cenério escolar atual
(ORRU, 2016).

Apostamos, assim, em um trabalho colaborativo, valorizando o eixo de interesse dos alunos
e pautado no planejamento e execucgdo de estratégias de mediacdo pedagdgica. Esperamos dessa
forma que o aluno com TEA tenha em qualquer ambiente de aprendizagem a oferta de atividades
da mesma qualidade dos demais alunos, respeitando suas particularidades (ORRU, 2016).

Assim, compreendemos que a escola é um lugar privilegiado para que esse
desenvolvimento seja promovido, uma vez que é na mesma que relagdes sociais acontecem com o
aprendiz com autismo e seus demais colegas criando a possibilidade de diferenciadas formas de

aprendizagem. Para Vigotski, Luria e Leontiev (2014) “a aprendizagem escolar orienta e estimula
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processos internos de desenvolvimento” (p. 116).

Enfatizamos, assim, que:

Na relacéo social se produz uma espécie de servico mituo. O que € intelectualmente mais
dotado adquire a possibilidade de manifestar sua atividade social com respeito ao que é
menos dotado e ativo. Este ltimo, por sua vez, extrai da comunicagdo social com o mais
ativo aquilo que, todavia, Ihe resulta inacessivel, o que com frequéncia constitui um ideal
inconsciente ao que tende a crianca intelectualmente deficiente (VIGOTSKI, 2012, p.
224).

Acrescentamos que, ao analisar o processo de escolarizacdo, Vigostki o faz tomando por
base sua concepcdo de desenvolvimento que estabelece uma unidade entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento interno das funcGes psicoldgicas superiores culturalmente
organizadas (FONTANA, 2005).

Assim, diante do processo de ensino e aprendizagem, € preciso considerar a presenca de
alunos com diferentes tipos de desenvolvimento e, portanto, com diferentes tempos para a
aquisicdo de habilidades e conhecimentos. Fato esse que gera a necessidade e o desafio de se pensar
em estratégias pedagogicas que contemplem a diversidade e garantam a escolarizacdo (BRAUN;
MARIN, 2013), ou seja, que demonstrem com clareza as diferencas que podem ser proporcionadas

pela aquisi¢do de conhecimento mediada pela instituicédo escolar.

A oportunidade de interacdo com pares € a base para o seu desenvolvimento, como para o
de qualquer outra crianga. Desse modo, acredita-se que a convivéncia compartilhada da
crianga com autismo na escola, a partir da sua inclusdo no ensino comum, possa
oportunizar os contatos sociais e favorecer ndo s6 o seu desenvolvimento, mas o das outras
criancas, na medida em que estas Gltimas convivam e aprendam com as diferencas
(CAMARGO; BOSA, 2009, p. 69).

Tais questdes nos suscitam a necessidade de reorganizar os procedimentos para a educagédo
dos alunos com TEA, pois, segundo Orru (2012), a utilizacdo dos metodos baseados na concepc¢éo
behaviorista (em que o condicionamento operante € a marca principal) ocorre o ensino direto que
muitas vezes é memorizado de forma mecénica e sem consciéncia promovendo uma agéo vazia de

significado. Por outro lado, a autora afirma que

As proposicdes de Vygotsky acerca da pessoa com necessidades especiais e seu
desenvolvimento sdo significativas com relagdo a determinagdo da maneira como essa
condigdo (“ser deficiente”) deve ser compreendida e trabalhada no contexto da educacéo,
conferindo-lhe o direito a seu papel ativo na construcdo de seu desenvolvimento a partir
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de sua capacidade individual de apropriar-se e internalizar formas sociais de
comportamento como participante de seu processo de conhecimento como sujeito
histérico, somente assim tal pessoa passa a ser percebida e compreendida como sujeito
possuidor de diferentes capacidades e potencialidades em emergéncia, as quais devem ser
encorajadas para que se transformem no alicerce do desenvolvimento das fungdes
superiores (ORRU , 2007, p. 104).

Concordando com Orru (2012), compreendemos 0 processo de ensino e aprendizagem
como constituido por todas as formas de conhecimento abrangendo as a¢Ges de afeto e sentimento
de valor. Nesse sentido, pensamos, ainda com a mesma autora, 0s aspectos pedagdgicos para
pessoas com TEA na abordagem histdrico-cultural, a partir do contexto das relagdes pessoais, das
atitudes possibilitadas, do envolvimento do educador e das estratégias de mediacéo realizadas.

Vale destacar como experiéncia pedagogica significativa envolvendo estratégias de
mediagdo, as atividades realizadas no projeto “Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA):
Implementagdo e Avaliagdo do protocolo do livro Digital Acessivel” (PLETSCH et al., 2018). A
pesquisa foi realizada em escolas municipais da Baixada Fluminense cujo foco era a utilizacdo de
um livro digital acessivel instalado em um tablet e outros recursos pedagdgicos relacionados aos
contetdos abordados no livro digital.

Diante do relatorio da pesquisa (PLETSCH et al., 2018) foi possivel observar a importancia
da mediacdo pedagdgica para a realizacdo das atividades com o tablet junto aos sujeitos
pesquisados.

Nesta experiéncia, percebemos ainda, a facilidade que os alunos possuem de estabelecer
interacfes numa acao mais aprofundada entre seus pares do que com os proprios professores ou
pesquisadores. Em todos os grupos de deficiéncia onde a pesquisa foi aplicada observamos com
clareza a importancia da mediacdo para além dos objetos ou outros recursos utilizados. Os dados
ainda apontam que, na auséncia da mediagcdo, 0 engajamento e 0 aproveitamento com dois dos
alunos com TEA ndo seria possivel, uma vez que demonstraram precisar de apoio constante do
professor para a realizacdo das atividades propostas. J& no caso de outras alunas com 0 mesmo
transtorno que mostravam interesse pelas atividades, a mediacdo foi fundamental para que elas
tivessem aproximacéo com o tablet.

A partir do relato das informag6es acima, podemos observar o quanto se faz relevante um
estudo aprofundado sobre as estratégias pedagdgicas de media¢do no desenvolvimento e processo
de ensino e aprendizagem do grupo discente. Nessa dire¢do, apontamos no proximo capitulo, como

acontece esse processo, de forma especifica com o aluno com TEA, considerando, sobretudo, 0s



aspectos metodologicos envolvidos.
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3 ESTRATEGIAS DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM UM ALUNO COM TEA:
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo, damos destaque aos pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentaram a
construgéo da pesquisa de campo. Primeiro iremos descrever, alguns aspectos importantes da
pesquisa e na sequéncia, o local onde desenvolvemos a proposta de intervencdo da mesma.
Posteriormente, apresentamos 0s conceitos centrais, os instrumentos utilizados para registrar a
vivéncia do/no campo e o processo de producdo de dados sintetizados no desenho metodoldgico.
Além disso, apresentamos o0s participantes da pesquisa de campo no contexto escolar. Com este
topico do trabalho, € importante, também, retornar ao objetivo geral desta pesquisa: analisar as
estratégias de mediacdo pedagdgica desenhadas no campo das habilidades motoras junto a um
aluno com Transtorno do Espectro do Autismo matriculado em uma turma de EJA da Escola
Municipal Especial Professora Mariza Azevedo Catarino, no municipio de Séo Jodo de Meriti, na
regido da Baixada Fluminense/RJ. Propomos ainda como objetivos especificos: 1. Descrever e
sistematizar as estratégias de mediacdo pedagogica que visam a insercao do aluno com TEA nos
processos de ensino e aprendizagem; 2. Analisar o efeito dessas estratégias no processo de ensino
e aprendizagem do aluno com TEA

Esta pesquisa esta inserida no escopo do projeto: O estatuto da Tecnologia Assistiva nas
politicas e préaticas de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial na perspectiva
da educacdo inclusiva, coordenado pela Profé. Dr2. Flavia Faissal de Souza (UERJ), aprovado pelo
comité de ética de pesquisa (CEP) - Plataforma Brasil ( ANEXO A) . Com comprovante de
autorizagdo do municipio de SIM (APENDICE A).

3.1 A pesquisa: entre a intervencao e a investigacao

Essa pesquisa foi desenvolvida subsidiada nos principios da perspectiva histérico cultural
considerando, os apontamentos de Vygotsky sobre método dialético. Para esse autor, a tarefa da

pesquisa é estudar o fendbmeno em seu processo Vivo e ndo como um objeto estatico, portanto em
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sua historicidade. (VYGOTSKY, 1991). Segundo Vygotsky, a acdo humana interfere no objeto de
estudo, em seu contexto e em seus participantes neles provocando alteracGes, transformacdes.
Freitas (2002) faz ainda uma relagdo com os conceitos discutidos pelo autor sobre essa dialética,
utilizando o termo intervencdo na pesquisa, algo que também caracterizou nosso estudo. Aqui,
registramos ainda que as categorias de andlise coincidem com as estratégias de mediagdo
construidas na proposta de intervencgdo. E nosso objeto de estudo, na modalidade qualitativa, teve
como analise um aluno da classe especial da EJA diurna.

Assumindo o papel de professora-pesquisadora, descrevo que cada intervencdo pedagdgica
foi elaborada para o aluno com TEA da EJA, dentro do seu grupo escolar. Buscando compreender
cada intervencdo como um desafio, no percurso de toda a pesquisa, consigo perceber as
transformagdes ocorridas no ambito da concepgao desse aluno como “aprendiz”. A reconstrugao
de conceitos antigos sobre convivéncia, desenvolvimento, ensino e aprendizagem e relacGes de
ensino foi uma descoberta de aprendizagem para mim e para 0s outros professores envolvidos.
Cada momento de aproximag&o, estreitamento de parcerias e maior conhecimento dos interesses,
possibilidades e limitacfes de cada aluno, e, de forma particular e mais especifica, do sujeito da
pesquisa foi essencial para percorrer essa trajetoria de estudo, identificando as “chaves de acesso”
para a iniciacdo do engajamento pedagdgico.

Ao passo que conseguiamos conhecer melhor o aluno, a tarefa de promover atividades
pedagogicas com estratégias de mediacgdo se tornava um desafio apaixonante na tentativa de tornar
0 conhecimento acessivel para ele. Enquanto professora, percebi cada resposta diante do contexto
do desenvolvimento do processo de cada estratégia. No papel de pesquisadora, observei cada
detalhe da evolucéo desse processo até a percepcdo final de uma aprendizagem com significado na
vida desse sujeito. A partir de tais observaces, senti também a necessidade de reciclar conceitos
relacionados a constru¢do do conhecimento por ter me deparado com um perfil cognitivo tado
diferente. Neste sentido, Utah Frith (1989), (apud Schmidt, 2012) acrescenta na perspectiva de
percepcao do TEA, nomeando tais peculiaridades como um estilo cognitivo diferente, ou seja, 0
TEA € tido como uma condicdo que ndo inviabiliza respostas, mas apenas modifica o carater
convencional das mesmas.

Foi possivel, ainda, transitar em pelo menos quatro ambientes da escola que sdo montados
a partir da proposta de habilidades lancadas pelo curriculo funcional, anteriormente citadas nesse
trabalho. Assim, de acordo com a proposta de cada atividade, exploramos o espaco da quadra
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(destinado ao desenvolvimento de habilidades motoras), as salas de aula (voltadas para o
desenvolvimento de habilidades académicas) e o refeitério (utilizado em conjunto com outra sala
para 0 desenvolvimento de atividades de vida autbnoma), promovendo um espaco mais perto do
natural de cada acdo proposta para o aluno. Esclarecemos, ainda, que o trabalho com habilidades é
processual e construido envolvendo o aluno na sua globalidade. A divisdo das habilidades €
realizada apenas para que possamos focar nos objetivos especificos direcionados a cada uma delas
que serdo trabalhados de forma conectada, perpassando por todos os aspectos pedagogicos
considerados no desenvolvimento e aprendizagem do aluno.
Para dar maior visibilidade aos aspectos tedrico-metodoldgicos, apresentamos o desenho
metodoldgico (Figura 3) que sera descrito ao longo da construcéo do trabalho.
Figura 3. Sintese do desenho metodolégico
1- Campo de pesquisa
2 - Participantes
3 - Andlise documental na
construgdo da
proposta de intervencgao
4 - Tipo de pesquisa
5- Observacao e formas

de registros
6 - Analise

1-Escola Mu
: hicipal
Especial da Balxa,::la
Flumi ense

Fonte:A autora,2019.

3.1.1 O campo de pesquisa

A escola onde foi realizada a pesquisa de campo, como ja mencionado, foi a Escola
Municipal Especial Professora Mariza Azevedo Catarino (Escola Mariza) da rede municipal de

ensino de S&o Jodo de Meriti, cidade que compde a regido da Baixada Fluminense no estado do
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Rio de Janeiro (RJ). Para descrever o campo da pesquisa, em primeiro lugar, apresentamos um
breve historico sobre a cidade de Sdo Jodo de Meriti e a trajetdria da escolariza¢do dos alunos com
TEA. Trazemos, ainda, uma descricdo detalhada da escola participante do estudo, o inicio do
trabalho pedagdgico das pessoas com TEA na instituicdo e a proposta pedagdgica utilizada desde
0 inicio de sua criacdo até os dias atuais.

a) A Educacdo em Sao Jodo de Meriti

S&o Jodo de Meriti possui uma populacdo de cerca de 472.406 habitantes, (IBGE, 2019),
ocupando uma area de 35,216 km?2 (IBGE, 2019). O bairro Grande Rio, onde fica a Escola Mariza
— situado em uma area denominada de Coelho da Rocha em S&o Jodo de Meriti, no estado do Rio
de Janeiro — fica localizado no 4° distrito da regido norte do municipio. Faz limite com a Rodovia
Presidente Dutra.

Segundo o Censo Escolar (IBGE, 2014), o municipio de Sado Jodo de Meriti possuia na
época, 26.038 alunos na rede publica, dentre os quais 891 eram alunos com deficiéncia e, sobre
esse aspecto, ndo encontramos dados mais recentes. Para atender a essa populacéo, de acordo com
os dados recolhidos na pagina do site da prefeitura no ano de 2019, a rede municipal de ensino
possui 64 Unidades Escolares, atendendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacao
Especial e a Educacéo de Jovens e Adultos. Dentre as quais, 36 Unidades Escolares que atendem
nas modalidades de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educagédo de Jovens e Adultos no
sistema presencial e semipresencial. Ainda temos unidades com trabalhos especificos, sendo: 11
creches, atendendo criancas de 0 a 3 anos; 4 unidades especificas para a Educacdo Infantil,
atendendo criancas de 4 e 5 anos; 3 unidades atendendo a Educacdo Especial, sendo 1 escola e 3
polos (Surdez, Deficiéncia Visual e de Paralisia Cerebral — Microcefalia que atende criangas com
sequelas da Sindrome Congénita do Zica Virus). Nestas unidades, a rede municipal ainda conta
com 11 salas especiais, 36 salas de recursos multifuncionais e 03 turmas de estimulagédo precoce
para atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial.

Para atender essa populacgéo educacional, existe uma rede de apoio que opera pela Secretaria
Municipal de Educagdo (SEME), como veremos a seguir.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) conta em estrutura com diversos 6rgdos para
0 seu funcionamento. Dentre esses, aqui destacamos a Subsecretaria de Educagéo, pasta que acolhe
a Coordenadoria de Ensino. Esta € constituida pelas divisdes de chefias apresentadas no quadro
abaixo, das quais destacamos o funcionamento e a estrutura da Divisdo de Chefia da Educagéo
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Especial (DEES), mais diretamente relacionada ao campo do nosso trabalho.
Figura 4 — Organograma da Coordenadoria de Ensino do municipio de S&o Joao
de Meriti
I coomnwonmnno |

Chefia da divisdo ambiental e satide e assessores

’— Chefia da divisdo de direito e diversidades e assessores ‘

Chefia da divisdo de educagéo especial e assessores |

COORDENADORIA DE ENSINO

Fonte: A autora,2019.

No campo da Educacdo Especial, a chefia é constituida por uma professora da rede, sob a

coordenacao da SEME, que oferece 0s seguintes servicos:

Figura 5 — Estrutura de funcionamento da DEES

i A

DIVISAO DA
EDUCAGCAO
ESPECIAL

(DEES)

CENTRO DE
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO

POLO DE CEGOS POLO DE SURDOS POLODETEA POLO DEFARALISIA,
ESCOLA MARIZA CEREBRAL

Fonte: autora, 2019.
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A fim de melhor compreendermos o funcionamento da proposta politico pedagdgica com
os alunos com TEA, trataremos desses servi¢os no topico abaixo ao abordarmos a construgdo da
proposta pedagdgica da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva no municipio.

b) Proposta Pedagogica da Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva em SJM

A Educacdo Especial nesse municipio foi implementada em 1996, numa a¢do da SEME,
por meio do Servico de Programas Especiais, a Coordenacdo de Orientacdo Educacional e a equipe
da Escola Municipal Paul Jean Guerry, para atender inicialmente a demanda voltada ao direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo n. 9.493/96 (BRASIL, 1996). Esta iniciativa foi iniciada com o objetivo de
promover atividades especificas para acesso a aprendizagem, implementando o atendimento das
criancas, jovens e adultos com deficiéncias nas turmas das escolas regulares.

No ano de 1999, houve a implantacdo das primeiras acdes, tais como: a primeira classe
especial de alunos surdos, no Centro Municipal de Educagéo Infantil (CEMEI) — Armando de
Oliveira; abertura de Salas de Recurso; e, elaboragcdo de Projetos Educacionais para jovens e
adultos com orientacdo para o trabalho.

No ano de 2000, tivemos a criacdo do Centro Inclusivo Multieducacional (CIME), como
um 6rgdo da SEME, que iniciou suas atividades no ano posterior, conforme a Lei n. 1.106, de 04
de abril de 2001(BRASIL, 2001), tendo como objetivo avaliar, acompanhar e encaminhar 0s
educandos com deficiéncia ao ensino regular, classe especial e EJA Especial Diurno, atuando em
consonancia com a Equipe da Divisdo de Educacédo Especial (DEES).

Atualmente o CIME deu espaco ao Centro de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE), que é formado por uma equipe multidisciplinar composta por fisioterapeuta, psicélogo,
fonoaudiologo, orientador educacional, orientador pedagdgico, assistente social, psicopedagogos e
professores. Os servicos prestados pelo CAEE compreendem: 1- A avaliacdo dos alunos com
deficiéncia no processo de matricula nas escolas da rede; 2- O encaminhamento desses alunos para
as unidades de ensino do municipio; 3- O acompanhamento dos mesmos por meio de itinerancia
da equipe de técnicos e professores da Escola Mariza que atende alunos com TEA, além das equipes
de profissionais dos polos de surdos e de cegos.

A partir desses informes, a estrutura passa a ser organizada por areas de deficiéncia e
dividida por polos, a saber: Polo de Cegos (2010), responsavel pelo Atendimento Educacional

Especializado (AEE) dos alunos matriculados nas turmas e que apresentam cegueira ou baixa
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visdo; Polo de Surdez (2011), para atendimento dos alunos com perda auditiva ou surdez, ambos,
com atendimento as demandas, preferencialmente, da Rede Municipal de S&o Jodo de Meriti,
contando com equipe de profissionais especializados. Em 2017, é criado o Polo de Paralisia
Cerebral/Microcefalia, no CAEE, para atender alunos matriculados na rede de ensino com sequelas
da sindrome congénita do Zika Virus, oferecendo o servigo de estimulagdo precoce em Sala de
Recursos, com cunho pedagdgico e acompanhamento das familias que convivem com essa
realidade. No ano de 2018 temos o registro da Escola Mariza, com AEE para alunos com TEA,
realizando um processo de incluséo inversa atendendo as turmas do ciclo de alfabetizacéo.

b.1) O trabalho pedagdgico com os alunos com TEA do PROAA a Escola Mariza

No ano de 2005, a Prefeitura da Cidade de SJM, por meio da SEME/Coordenadoria de
Ensino inaugurou no dia 17 de novembro o Programa de Atendimento ao Autista (PROAA). O
objetivo primordial desse programa era propiciar o AEE ao aluno com TEA, oferecendo atividades
para seu desenvolvimento pedagogico dentro dessa instituicdo com perspectivas de inclusdo nas
classes regulares de ensino desse municipio. As atividades foram iniciadas atendendo a um
quantitativo de 5 alunos com TEA matriculados na rede de ensino, que frequentavam as aulas
ministradas por uma equipe multiprofissional. Esse grupo também desenvolvia atividades
direcionadas aos responsaveis como apoio pedagégico utilizando como recursos palestras e
oficinas, esclarecendo aspectos relacionados ao TEA e mostrando, através de atividades praticas,
como a familia pode ajudar esses alunos em casa.

No ano de 2006 o programa comecou a atender alunos com TEA do municipio de SIM,
entre outros. Com a instituicdo do PROAA foi tracado um plano para ampliacdo do numero de
Classes Especiais para pessoas com TEA, que passou a atender cerca de 50 alunos na faixa etéaria
entre 04 e 18 anos oriundos da rede municipal e estadual (da Baixada Fluminense e da cidade do
Rio de Janeiro). Paralelamente a ampliacdo dos atendimentos dos alunos com TEA, também nessa
época, houve uma preocupacao com a formacao continuada dos profissionais que trabalhavam com
a Educacao Especial, tais como: criagao do “Forum Permanente de Educacao Especial”, “Oficinas
pedagogicas para professor multiplicador da rede municipal” e Curso de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

O PROAA foi ganhando visibilidade ocasionando o aumento da demanda quantitativa de
alunos com TEA para a realizacdo da matricula. Assim, por meio de uma deciséo politica, a SEME,

em parceria com a representante da DEES da época, transformou o programa em um centro de
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reabilitacdo para pessoas com TEA. Com a mesma proposta anterior, esse centro, que ndo chegou
a ser institucionalizado por questbes politicas, foi transformado na primeira escola especial do
municipio, nomeada em homenagem a uma professora da rede, sendo conhecida hoje como Escola
Municipal Especial Professora Mariza Azevedo Catarino, campo de pesquisa deste trabalho.
Reiterando os objetivos do programa anterior em sua proposta pedagogica, tal escola passou a ser
a instituicdo de referéncia em AEE para pessoas com TEA do municipio. Para isso, contava com o
trabalho pedagdgico de um grupo de professores da educacdo basica, agentes educacionais e uma
equipe multiprofissional ja citada anteriormente. Com relacéo a formacao de professores, também
comegaram a ser desenvolvidas atividades, tais como: palestras, cursos e programas para dar
continuidade a formac&o continuada, envolvendo, inclusive, a participacdo dos responsaveis dos
alunos e outros convidados.

. A Escola Mariza: aspectos histéricos

Inicialmente, a Escola Mariza se apoiava pedagogicamente na teoria socio-interacionista,
buscando, conhecimentos na época para melhor oferecer estratégias pedagdgicas ao aluno com
TEA com acompanhamento de uma equipe multiprofissional pedagdgica, composta por
professores especializados em: Psicologia, Psicopedagogia, Fonoaudiologia, Psicomotricidade,
Educacao Fisica, Fisioterapia, Artes e Musicoterapia, além de promover atividades direcionadas
através de um trabalho de apoio ao grupo de pais e responsaveis dos alunos. A equipe utilizava
como base o Curriculo Funcional Natural (CFN) (SUPLINO, 2005).

Um fato importante a ser destacado foi que, em 2010, por uma demanda da Prefeitura de
SJM, por meio da SEME/DEES, houve o convite a Escola Mariza para participacdo do projeto
“Perspectivas Educacionais Inclusivas para o Aluno com Autismo na Rede Publica de Ensino”.
Esse projeto foi realizado em parceria com o Instituto Nacional de Tecnologia (INT), a
Universidade Federal Fluminense (UFF) e a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ). Dentre as atividades desenvolvidas nesse projeto, destacamos: atividades do
Programa de Formacdo Continuada (UFF) com doze encontros ao longo do ano relacionados ao
tema TEA e escola; desenvolvimento em uma pesquisa junto ao INT, que previa a construcgéo de
propostas pedagogicas com o uso de computador, que viabilizou a doagdo de um computador e
impressora para a escola instalou em nossos computadores pessoais 0 programa SIGESC AVA,
dando condi¢es de criar aulas e jogos; e, a criacdo da proposta de gestdo estratégica multicultural

baseada no Balance Scorecard em institui¢des de ensino (SAUL, 2011), que n&o foi implementada
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pela falta de informatizacdo na instituicdo de ensino. Ainda como ac¢do do projeto, foi realizado o
I Seminario de Autismo na Baixada Fluminense.

Essas acdes levaram a equipe da escola a reflex6es das praticas pedagogicas realizadas, das

necessidades de mudanca e de como seria possivel transformar as estratégias de ensino visando um
atendimento apropriado para os alunos com TEA. A partir dessa parceria, significativas mudancas
ocorreram na Escola Mariza e na prética de muitos profissionais, que participaram desse processo
de construcdo. Dentre as inovagdes propostas durante a formacgdo continuada, destacamos: a
avaliacdo diagnoéstica baseada na escala CARS (material utilizado na época como uma das
referéncias para avaliacdo de pessoas com TEA). Com esse instrumento, todos os alunos que
estavam matriculados foram reavaliados e 0s novos também passaram por esta avaliagdo. Em
relacdo a organizacdo das classes, foi respeitada a idade cronoldgica do grupo discente. Tal grupo
foi distribuido nas seguintes variacdes: Intervencdo Precoce, Classes de Autistas, Oficinas
Pedagdgicas, EJAS diurnas especiais e Salas de Recurso.
Com essas inovag0es e a preocupacao de melhorar a estrutura diante do crescente nimero de alunos
que passou de 85 para 200, em maio de 2012, teve inicio a constru¢do de um novo prédio para a
Escola. Contudo, mesmo durante a construcdo da nova sede, algumas novas atividades foram
implementadas.

No ano de 2013, tivemos como inovacdo o Ciclo de Palestras/Oficinas ministrados por
convidados e professores da rede e outra capacitacdo para os Profissionais da Educacéo através do
projeto apontado anteriormente. J& no inicio de 2014, foi criada a Oficina de Artesanato e Culinéria
com 0s responsaveis otimizando o tempo que os mesmos ficavam aguardando os alunos. Nesse
mesmo ano, tivemos a participagdo em um novo projeto como desdobramento do anterior, com a
mesma equipe, nomeado “Gestao Escolar para a Escola Inclusiva: metodologias de ensino e objetos
pedagogicos como facilitadores do processo ensino-aprendizagem da pessoa com deficiéncia”,
com a realizacdo da criagdo de objetos pedagogicos para pessoas com TEA, dentre os quais faziam
parte: um jogo de atencdo conjunta, bonecos do tamanho infantil para troca de roupas e expressoes
faciais, prancha para leitura e escrita, relogio e quadro de rotina, video com 0 passo a passo para
usar o banheiro e games mostrando como proceder em lugares como padaria entre outros recursos.

A escola, com a inauguracdo do novo predio em 24 de setembro de 2014, passou a ter uma
estrutura fisica com trés andares, distribuidos entre o espaco da secretaria, banheiros para alunos e

funcionarios, salas de aula para educacéo infantil, ensino fundamental, EJA, sala de recursos e a
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sala do polo de atendimento para as criangas com sequelas da sindrome congénita do Zika Virus
com a equipe do CAEE. Possui ainda, a sala de psicologia, consultério dentério, sala de
psicomotricidade, salas de direcédo geral e de reunifes diretivas, refeitdrio, cozinha, dispensa e salas
distribuidas e organizadas conforme as habilidades trabalhadas no curriculo funcional, tais como:
habilidades académicas, sociais, motoras, autocuidado, linguagem, o brincar.

Com a necessidade de mudancas pedagdgicas nas préaticas desenvolvidas com alunos com
deficiéncia, no ano de 2015, foi realizada a implementacdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI) na Rede Municipal de Ensino, inicialmente com os Orientadores Pedagodgicos e,
posteriormente, com os professores da Classe Especial, Sala de Recursos, EJA Especial Diurno e
representantes do Ensino Regular, contando com a participacdo de Especialista na area e Equipe
Multiprofissional do CAEE. O documento foi apresentado tendo como referéncia o material
elaborado pela professora doutora Marcia Denise Pletsch que palestrou sobre o0 tema numa parceria
entre a SEME e UFRRJ no ano de 2016. Nesse mesmo ano, tivemos a Regulamentagdo do
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos, de acordo com a Resolugéo n. 05,
de 10 de dezembro de 2015 (BRASIL, 2015).

No ano de 2018, a Escola Mariza iniciou o processo denominado pela equipe diretiva de
inclusdo inversa. Os alunos com TEA foram matriculados nas turmas regulares do ciclo de
alfabetizacéo criadas a partir da necessidade da comunidade escolar. Tais alunos passavam pela
avaliacdo da equipe de técnicos e professores, que, de forma conjunta, indicavam ou ndo 0s mesmos
para a experiéncia de inclusdo nessas turmas regulares na prépria unidade.

Mesmo diante das inovacdes na educacdo especial deste municipio, ainda existem muitos
desafios a enfrentar para se pensar a educacao especial numa perspectiva inclusiva como direito de
todos. Dessa forma, a Educagdo Inclusiva é assumida como um processo em construcdo nessa rede,
envolvendo a necessidades de investimentos de recursos humanos e materiais, planejamento e
implantacéo de politicas educacionais para atender aos alunos com deficiéncia.

Tomando essa referéncia inicial, a equipe da escola, acredita na inclusdo como
transformacéo que permeia concepcdes pedagogicas, aspectos arquitetonicos e atitudinais de todo
0 grupo escolar, respeitando a singularidade do individuo. Dessa forma, considera importante a
efetivacdo de uma proposta pedagogica de acessibilidade que tenha estratégias e instrumentos de
ensino elaborados em conex&o com o Projeto Politico Pedagogico (PPP).

° A Estrutura da Escola Mariza
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Diante da apresentagdo desse espaco fisico, para maior compreensédo da estrutura da equipe

da Escola Mariza, apresentamos um organograma com os profissionais que nela atuam, a seguir:

|

Figura 6 — Estrutura da Equipe da Escola Mariza

i

Equipe diretiva Equipe diretiva Equipe diretiva

2 Orientadoras Pedagdgicas 1 Secretaria Escolar 2 Orientadoras Educacionais

Equipe multiprofissional
1-Arteterapeuta
4-Educagdo Fisica e Psicomotricidade
1-Psicologa
1-Dentista
4-Psicopedagogas
1-Mediador

2 Auxiliares de secretaria e

2 Coordenadores de turno

2-Manipulador de merenda
2-Auxiliares de servigos

Conselho escolar

Parcerias
Familia

18 Professores
8 agentes educativos

1-Articulador de
rojeto

3 Vigias

Fonte: A autora, 2019..

Dentre os profissionais acima representados no quadro, destacamos a equipe
multiprofissional que foi assim distribuida pela direcdo, sendo responsavel pela implementacao de
habilidades previstas no CFN ja citadas nesse trabalho, por aproximacao de sua area de formacao
dando suporte pedagdgico aos professores.
Dessa forma, segue uma nova organizagdo desse grupo como consta na figura abaixo:
Figura 7 — Responsabilidades do grupo de profissionais em relacdo as
habilidades trabalhadas na escola Mariza fundamentadas pelo

CFN

HABILIDADES PARA

GRUPO DE PROFISSIONAIS IMPLEMENTACAO

18 Professores em parceria com 8 agentes
educativos:

Habilidades académicas Linguagens
Habilidades sociais

Psicopedagogas: 4 Professoras com
especializacdo em psicopedagogia

Habilidades académicas Linguagem
O brincar-Sala de Brinquedoteca
Autocuidado e atividades de vida autbnoma
(AVA) - Sala da AVA
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Equipe de Habilidade Motora: 4
Profissionais (3 professores de educacédo
fisica e uma professora fisioterapeuta)

Fonte: A autora, 2019.

Habilidades motoras (Imitacéo,
comportamento motor amplo e fino,
coordenacdo 6culo manual e, percepcao)

Com essa estrutura, a escola Mariza, hoje, oferece AEE a aproximadamente 220 alunos
com caracteristicas do TEA agrupados em classes regulares e outras especiais em diferentes etapas
e modalidades de ensino. Esse agrupamento é realizado considerando aspectos do desenvolvimento
pedagogico de cada aluno, apontados em fichas-resumo feitas por profissionais no inicio de cada
ano letivo apos observacdo dos mesmos no periodo de adaptacao escolar. Em reunides de estudo
de caso, os profissionais que atuam com os alunos com a equipe diretiva (orienta¢do pedagogica e
educacional, gestdo escolar e secretaria) fazem a organizagdo dos grupos de alunos em niveis de
desenvolvimento que variam numa escala de 1 até 8. Os critérios para esse nivelamento foram
criados pela equipe diretiva da escola por base nos apontamentos das fichas de observacgédo
pedagdgica, considerando, sobretudo, a necessidade de apoio do aluno para a realizacdo das
atividades. Esclarecemos que esse agrupamento por classes ndo é definitivo. E apenas um passo
inicial para uma experiéncia de convivéncia no grupo escolar. Durante o0 processo de
aprendizagem, qualquer aluno podera trocar de grupo, conforme necessidade apontada pela sua
mudanca de comportamento em quaisquer periodos do ano letivo.

Dentro desse cenario, no ano de 2019, tivemos a distribuicdo dos alunos de acordo com o
que mostra a tabela abaixo:

Tabela 6 — Organizacao dos alunos da Escola Mariza em 2019

Tioos de Quantitativo Quantitativo | Faixa etaria
Etapas Modalidades seF;vi 0 de Turmas de Alunos dos alunos
¢ com TEA com TEA
Educacéo Educacdo Classe
Infantil Especial Especial ! 6 4e5anos
Classe
Educacéo Especial 10 12 6al4anos
Especial
. P Sala de 2 15 6 a 14 anos
Ensino recursos
Fundamental .
Ensino Regular
EJA especial Classe 15 anos em
. A 9 15F .
diurno Especial diante

Fonte: A autora, 2019.

Ao observar a tabela, percebemos a existéncia de apenas uma turma da Educacéo Infantil,

onde deveria comecar o trabalho de intervencdo pedagogica. Observamos, ainda, um acentuado
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namero de turmas de EJA especial diurno, um dos motivos para a escolha do estudo de caso desta
pesquisa. Trazemos, também em destaque colorido, as turmas referentes ao primeiro e segundo
anos do Ensino Fundamental compreendidas como turmas regulares nessa instituicdo de ensino. A
equipe diretiva da escola com o apoio da SEME, considera essa experiéncia como “inclusio
inversa” (nomenclatura criada por essa mesma equipe), considerando a formacdo de classes
regulares com alunos com TEA matriculados no contexto de uma escola especial.

Diante disso, e reconhecendo o perfil de nosso grupo discente, a escola busca se aproximar
de uma proposta da educacao inclusiva que esta afinada com os principios de igualdade, respeito
as diferencas e qualidade de ensino como demonstram as diretrizes politicas educacionais, tais
como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Percebemos que, no escopo desses
documentos e demais ac¢des implementadas pelo governo federal, houve um avanco significativo
no que concerne as propostas de educacao de pessoas com TEA. Todavia, para que se execute o
que estd posto nas leis e nas propostas, existem ainda, desafios inimeros, quando se pensa no
sujeito com TEA e a presenca deste no contexto do processo de ensino e aprendizagem (BRASIL,
2013).

Na Escola Mariza, para a realizacdo das atividades pedagdgicas do cotidiano escolar, os
professores contam com o suporte pedagdgico de uma equipe técnica multiprofissional
(representada no quadro da figura 7), que planeja, elabora e executa em parceria com 0S mesmos,
estratégias correspondentes a sua area de formacdo, geralmente associadas as habilidades
trabalhadas com pessoas com TEA.

A escola apresenta, ainda, a organizacdo de salas tematicas articuladas aos projetos
didaticos que sdo montadas com base em alguns temas geradores sugeridos pela SEME com a
utilizacdo de recursos pedagogicos criados pelos alunos e professores. Nesse sentido, temos alguns
espacos fixos com estrutura apropriada - salas destinadas ao Espaco Sensorial, Brinquedoteca,
Judo, Artes e estamparia, Atividades de vida autbnoma (AVA) por onde os alunos circulam com
seus professores realizando atividades especificas. Em uma proposta de interacéo, a escola também
realiza eventos nos espacos externos e na sua propria quadra coberta, em parceria com a
comunidade escolar.

o Principios pedagogicos da Escola Mariza

A proposta pedagOgica da escola, reelaborada pela equipe que a constitui, traz
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consideragdes de Sonia Kramer (2000) ao conceituar o que é uma proposta pedagdgica:

Um convite, um desafio, uma aposta. Uma aposta, porque, sendo ou ndo parte de uma
politica publica, contém sempre um projeto politico de sociedade e um conceito de
cidadania, de educacdo e cultura. A proposta pedag6gica é um caminho, ndo é um lugar.
E é um caminho a ser construido, que tem uma histéria que precisa ser contada. Traz
consigo seus valores, as dificuldades que enfrenta os problemas que precisam ser
superados, seus desejos, as suas vontades (p. 169).

Dessa forma, essa mesma proposta, destaca as adaptacOes curriculares previstas na proposta
da SEME.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade escolar, elaborado pela equipe de
profissionais (ESCOLA MARIZA, 2016), tal instituicdo de ensino toma como base filosofica a
teoria sociointeracionista, atendendo a proposta pedagogica da rede municipal. Os profissionais da
Escola Mariza compreendem a educacdo como construcdo coletiva permanente. Dessa forma, sua
estrutura pedagdgica tem fundamentacdo nos principios de dignidade da pessoa humana, igualdade
de direitos e participagéo.

Em relacéo ao curriculo, o PPP aponta para uma escola inclusiva, 0 mesmo, ndo pode se
limitar apenas nas adaptac6es para pessoas com deficiéncia e sim, trazer uma nova concep¢ao para
dar conta da diversidade do alunado. (FERREIRA, 2003)

E acrescenta a necessidade da implementacdo do Curriculo funcional Natural (CFN) que,
segundo Le Blanc (1990), tem como objetivo tornar o aluno mais independente e produtivo no
contexto social que estd inserido. Tal curriculo é construido por uma série de instrucdes e
procedimentos pautados em uma filosofia que investe nas possibilidades do aluno e ndo nas
limitacGes, priorizando o0 que vai se ensinar € ndo o que nado vai ser ensinado.

O mesmo é elaborado dando énfase a individualidade, de acordo com a realidade e as
necessidades de cada aluno. Essa individualizacdo, segundo Leblanc (1992, p. 2), deve estar
baseado nas necessidades atuais e futuras do aluno no seu contexto de vida, nas informacdes e nas
habilidades que o mesmo precisa apreender, diante da anélise do que ele ja alcancou de
desenvolvimento e nas habilidades e incapacidades dele, as quais sdo percebidas pela resposta
anterior do aluno as préaticas educacionais.

Ainda sobre o CFN, Suplino (2005) relata que todos deveriam corresponder a trés
indagacOes basicas: o que ensinar (objetivos), para que ensinar (principios norteadores) e como

ensinar (procedimentos). Nessa direcdo, tal curriculo considera o respeito como eixo principal entre
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seus principios norteadores, que incluem também a concentracdo em habilidades, a credibilidade
na aprendizagem de todos e a participagdo da familia. A parceria com as familias € um fator muito
importante para a realizacdo desse tipo de proposta pedagogica, porque somente elas conhecem o
aluno em todos 0s outros aspectos que nao sao percebidos no ambiente escolar.

Para a utilizacdo desse curriculo na Escola Mariza sao realizadas avalia¢des pedagdgicas a
partir de critérios estabelecidos pela propria Unidade Escolar. Com a observacdo dos dados
construidos na avaliacéo, a equipe, de forma colaborativa, elabora um curriculo que deve apontar
todas as competéncias que serdo desenvolvidas com cada aluno, descrevendo as mesmas no seu
PEI. A partir de entdo, a equipe técnica traga uma linha de trabalho individual em consonancia com
as expectativas de aprendizagem dentro de um determinado periodo de tempo.

No trabalho com o CFN séo contempladas as habilidades académicas, sociais, motoras, de
autocuidado, linguagem e o brincar, relacionadas da seguinte forma: 1. Habilidades funcionais na
Primeira infancia (como imitagdo, comportamento motor amplo, comportamento motor fino,
coordenacdo 6culo manual, performance cognitiva e percepc¢do); 2. Habilidades funcionais na
Adolescéncia (vocacionais, atividades de independéncia, de lazer, organizacdo pratica da rotina
diaria, comunicacdo e comportamento social). Tais habilidades permeiam todo o trabalho
pedagdgico executado pela equipe da escola, incluindo os professores, os agentes educativos e
profissionais da equipe técnica que dao suporte especifico em algumas delas. Para além desse
curriculo, com o compromisso de criar estratégias pedagdgicas direcionadas para os alunos com
TEA, tal equipe toma como base, conhecimentos de alguns programas especificos, como: ABA,
TEACCH, SON RISE E FLOORTIME. A partir das reflexdes acerca de cada um deles, elabora as
estratégias para os alunos resgatando alguns de seus principios basicos, uma vez que, enquanto
escola, ndo temos estrutura fisica e recursos avangados para a aplicacédo dos mesmos no seu formato
integro. Nessa direcdo, a equipe da escola compreende que cada método ou programa de ensino
tem contribuigcdes positivas e negativas que devem ser apuradas e reajustadas, conforme os
resultados na pratica pedagogica.

Isto posto, atualmente, a Escola Mariza, trabalha com projetos didaticos elaborados pela
equipe técnica em parceria com os demais profissionais articulando alguns pontos positivos da base
dos programas citados anteriormente, mas apostando com maior foco na proposta de aprendizagem
por meio das inter-relagcdes. No PPP, tais projetos sdo apresentados de forma detalhada, associados

aos profissionais responsaveis por cada um deles. Assim, destacamos para esse estudo 0s seguintes
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projetos com a colaboracdo dos professores de educacdo fisica e professora-fisioterapeuta-
pesquisadora: Contribuicfes das atividades fisicas para o desenvolvimento pedagdgico da pessoa
com TEA, Atividades pedagogicas com foco nas habilidades motoras.

Acrescentamos que uma das conquistas recentes por meio da SEME que merece destaque
é a implementacdo do Planejamento PEI, possibilitando horérios para planejamentos, estudos de
caso e troca de experiéncias objetivando a eficicia da elaboracdo de tal documento. A Escola
Mariza utiliza o PEI para a avaliacdo pedagogica e elaboracdo de atividades de seus alunos, utiliza
ainda um quadro de planejamento semanal simplificado onde articula os conhecimentos do
curriculo regular com a sua funcionalidade dentro dos aspectos abordados nesse documento.

Ainda sobre o Plano Educacional Individualizado (PEI), consideraremos aqui a defini¢éo
proposta por Glat e Pletsch (2013).

[...] um recurso para orquestrar, de forma mais efetiva, propostas pedagdgicas que
contemplem as demandas de cada aluno, a partir de objetivos gerais elaborados para a
turma. E uma alternativa promissora, na medida em que oferece parametros mais claros a
serem atingidos, sem negar 0s objetivos gerais colocados pelas propostas curriculares (p.
22).

Assim, destacamos o PElI como um instrumento para a elaboracdo colaborativa de
estratégias especificas para cada aluno, considerando o contexto escolar onde estd inserido,
contando com a participacao de todos os individuos envolvidos no processo de aprendizagem.

Portanto, é necessario que as elaboracdes das estratégias desse documento estejam pautadas
num dialogo critico sobre o acesso as praticas pedagogicas, construidas para os alunos com
deficiéncia, assim como a participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem dos mesmos.

O material para a construcdo do PEI na SEME de Séo Jodo foi apresentado em atividades
como palestras e oficinas para o inicio de uma trajetoria de construcdo colaborativa. A SEME
elaborou um modelo com o0s aspectos basicos a serem observados na construcdo do PEI com
referenciais teoricos baseado nos estudos de Glats e Pletshe e um modelo simplificado para
planejamento e registro de atividades semanais pelas seguintes areas do conhecimento: 1. Codigo
de linguagem; 2. Ciéncia e Tecnologia; e 3. Sociedade e Cultura.

Paralelamente a apresentacdo desses materiais foi dada autonomia para que cada unidade

escolar pudesse construir um modelo de PEI mais adequado para as especificidades de cada aluno,
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assim como inventarios de habilidades diferentes para cada deficiéncia, desde que mantida a base
essencial de sua elaboragdo. A equipe diretiva da Escola Mariza, a partir de alguns questionamentos
sobre a estrutura desse documento nas reunides para estudo de caso, fez algumas alteracdes na sua
estrutura de dados de identificacédo e registro de comportamentos, e no momento utiliza um modelo
com um inventario com questfes relacionadas as habilidades do curriculo funcional como
referéncia para a elaboracdo do PEI para os alunos com TEA. As alteragcbes para o modelo
utilizado, atualmente, perpassam por uma parte inicial mais detalhada, mas, no entanto, mantém o
mesmo quadro simplificado dos modelos anteriores ja citados, porém considerando como area de
conhecimento: comunicacdo e linguagem, habilidades préticas, habilidades académicas e
habilidades sociais fundamentadas no modelo escolhido para criagdo do CFN da Escola Mariza .
A equipe da escola compreende, segundo o relato da maioria dos professores e técnicos, a
importancia da elaboracdo do PEI de forma colaborativa, mas reconhece que 0s instrumentos para
sua elaboracdo com maior qualidade ainda sdo insuficientes. Nesse sentido, a orientagédo
educacional aceitou a sugestdo de alguns profissionais da equipe, para que, paralelamente a
construcdo do PEI, fosse destinado o horario do Grupo de Estudo (um horario ja conquistado na
secretaria de educacdo para as Unidades Escolares), para realizar estudos de caso na Escola Mariza
com o objetivo de trocar experiéncias pedagogicas entre varios profissionais que ja atenderam aos
alunos de comportamentos complexos para um planejamento colaborativo como inicio de uma
construcdo para 0 PEIl. A partir desses estudos de caso, os profissionais passam a ter maior
conhecimento sobre varios alunos. E, foi por meio da anélise desse documento que exploramos as
caracteristicas do estudo de caso desta pesquisa, personagem principal da intervencdo e

investigacao descrita no topico de participantes da pesquisa desse trabalho.

3.2 Construcao da intervencéo e de investigacao

A pesquisa foi desenvolvida no campo das habilidades motoras em uma das nove classes
de EJA especial diurna da Escola Mariza. A opcao de investigar o trabalho desenvolvido na turma
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), se deu por conta de um levantamento feito pela equipe da
Divisdo de Educacdo Especial sobre a escolarizagcdo desses alunos em toda a rede. Assim,
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percebemos que s&o muitos os alunos que chegam nesse nivel de escolarizagdo sem uma construgdo
de conhecimentos que represente uma aprendizagem significativa.

Embora o trabalho de intervencéo tenha sido realizado junto a toda turma, trazemos aqui o
foco de nossas analises sobre um aluno especifico pela sua participacdo anterior nos projetos
pedagogicos desenvolvidos na Escola Mariza pela e com a professora-pesquisadora. A seguir
teremos uma apresentacdo mais detalhada das caracteristicas desse aluno.

3.2.1 Participantes da pesquisa

i) Professores participantes da pesquisa:

Cabe relembrar que, pelas mudangas de estrutura do quadro de funcionarios e formacao de
turmas, dois professores acabaram participando dessa pesquisa com o sujeito (identificados nesse
trabalho, com nomes ficticios) e com a professora-fisioterapeuta pesquisadora.

Tabela 7 — Perfil dos professores participantes da pesquisa

TEMPO DE _
~ TEMPO DE ATUACAO COM FORMACAO
MOLIISIRAILCH 370 IDADE | toRMACAO | ALUNOS COM ACADEMICA
TEA
Pedagogia e
Fisioterapia;
Professora-pesquisadora: Magda 50 anos 33 anos 10 anos Especializada em
Psicopedagogia Clinica
e Institucional
Professor(a) participante (12 fase); 38 anos 7 anos 2 anos Pedagogia
Antbnio
Pedagogia e
Fonoaudiologia;
Professor(a) participante (22 fase); 65 anos 44 anos 4 anos Especializada em:
Bianca Neurociéncias,
aprendizagem e
disfasia hospitalar

Fonte: A autora, 2019.

O professor Antdnio foi receptivo ao estudo em questdo e colaborou efetivamente com
anotacOes importantes para a construcao de dados durante o periodo que esteve atuando na turma
onde o trabalho foi desenvolvido. Segundo 0 mesmo, participar da pesquisa 0 moveu a procurar

cursos de aperfeicoamento para dinamizar sua pratica profissional. J& a professora Bianca, ao ser
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convidada para a participagcdo da mesma, rapidamente interagiu com a pesquisadora para esclarecer
as possiveis davidas sobre a dindmica de realizacdo das atividades propostas. Durante o0 andamento
da pesquisa, contribuiu de forma significativa, fazendo observacdes e questionamentos pontuais
para uma reflexdo sobre as estratégias utilizadas.

E importante salientar que durante as atividades desenvolvidas como proposta de estratégias
de mediacdo no processo de ensino e aprendizagem da pessoa com TEA houve um envolvimento
e interesse diferenciado de alguns profissionais da equipe buscando um trabalho pedagogico nessa
mesma linha de construcédo, considerando a mediacao importante nas atividades desenvolvidas em
suas praticas de sala de aula contando com o apoio da pesquisadora para a efetivagdo destas no
planejamento escolar desses profissionais.

ii) O aluno Carlos

O aluno selecionado, pertence a turma do professor Antdnio, que possui 15 alunos entre 15
e 18 anos de idade, € morador do municipio de Séo Jodo de Meriti. Ele foi eleito sujeito da pesquisa,
pois a pesquisadora j& obteve experiéncia com 0 mesmo quando participou de sua avaliagdo e de
seu acompanhamento individualizado, na perspectiva de envolvé-lo aos poucos com o grupo da
classe.

Para reingressar ao ambiente escolar, seguindo o protocolo da Escola Mariza, realizou-se
uma avaliagdo da equipe técnica utilizando como instrumento a escala CARS, ja explicitada,
anteriormente, e 0 modelo de anamnese préprio da Unidade Escolar. O aluno havia se afastado da
escola quando ainda estava no Ensino Fundamental. Participei de sua avaliacdo pedagdgica em
2010. Nesta, sua mae nos contou que o aluno fez algumas tentativas de praticas pedagdgicas em
uma escola particular. Como nédo apresentou bom resultado, a familia optou por fazer somente
acompanhamento terapéutico até a inauguracdo da Escola Mariza. Retornou entéo para avaliacdo
e matricula apds a inauguracao do prédio novo da escola, em setembro de 2014.

O aluno, segundo dados de sua ficha de anamnese realizada pela equipe técnica da Escola
Mariza, apresenta caracteristicas como déficit na interacdo, socializa¢cdo, comunicagdo verbal e
algumas alteragdes de comportamento de facil manejo e a busca por isolamento.

Recorrendo novamente ao PEI, selecionamos informacgdes de aspectos relacionados ao
desenvolvimento pedagdgico do aluno, apresentados nas categorias que foram produzidas pela
equipe da escola com algumas alteracfes de materiais ja existentes para a formacdo do modelo

atual desse documento utilizado na Escola Mariza, fundamentados nas habilidades do CFN. Segue
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0 quadro sintese em formato de tabela com essas informacdes.

Tabela 8 — Perfil do aluno participante do estudo

Nome do aluno para
estudo de caso
Nome do aluno para
estudo de caso
Nome do aluno para
estudo de caso

Aluno Carlos

16 anos de idade

TEA com déficit na interacdo e linguagem verbal

Fez avaliacdo no ano de 2010 e comunicou a equipe escolar que
ndo tinha condi¢des de frequentar a escola, por conta do seu
comportamento agressivo. Entre o periodo de 2010 até 2014,

frequentou uma escola particular sem sucesso. Segundo relato do
responsavel, neste periodo, foi acompanhado somente por meio
das terapias. Retornou para nova avaliacao e participacéo de
atividades pedagdgicas em fevereiro de 2015

Nome do aluno para
estudo de caso

Fonte: A autora, 2019.

E, para iniciarmos o planejamento para as atividades, primeiramente, analisamos 0s
documentos ja citados, dando prioridade aos aspectos pedagogicos sinalizados no PEI do aluno, a
fim de melhor conhecer seu desenvolvimento pedagdgico, para depois acompanhar 0 mesmo, por
meio das atividades realizadas durante a pesquisa. Dessa fase, destacamos alguns dados bésicos
concentrados na tabela a seguir para aprofundarmos o conhecimento sobre o aluno nas suas

caracteristicas pessoais.

Tabela 9 — Caracteristicas do aluno em estudo de caso, a partir do PEI

Consta que o aluno esta numa fase de desenvolvimento que nédo corresponde as
DESENVOLVIMENTO expectativas de aprendizagem formal para sua faixa etaria. Tem como caracteristica

COGNITIVO marcante a facilidade de realizar atividades pedagdgicas com a criagdo de mapas
conceituais e recursos visuais.

Compreende as solicitagdes verbais, sendo capaz de emitir respostas com palavras

A e CIE isoladas ou frases curtas. Ainda ndo consegue estabelecer uma comunicacao fluente,

LINGUAGEM : . -
mas associando fala e gestos, consegue dizer 0 que precisa
O aluno conhece e diferencia as letras e 0os nimeros. Faz a leitura de palavras e
frases curtas, mas ndo apresenta dominio para escrita independente na representacao
HABILIDADES gréfica em papel. Realiza operages simples de adicéo e subtragdo com apoio de
ACADEMICAS materiais palpaveis. Em multiplicagdo e divisdo requer apoio individualizado para

realizacdo das atividades. Organiza sequéncia com palavras prontas, assim como,
sequéncias numéricas

: Demonstra autonomia para resolver problemas simples e pedir ajuda quando néo os
HABILIDADES PRATICAS resolve sozinho. Tem dominio do uso funcional dos objetos e faz higiene e
alimentacéo sem ajuda.
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Em relacdo ao aspecto social, interage com timidez com pessoas desconhecidas num
primeiro contato. Utiliza palavras e pequenas frases para a interagir com o grupo
com auxilio de expressdes faciais. No grupo escolar apresenta boa interagdo com

alunos e demais profissionais. Uma das dificuldades apontadas no seu PEI é o seu
desejo de ficar observando a Via Dutra. O aluno gosta de ficar admirando os carros
e outros transportes que passam na Via Dutra que beira o local da Escola Mariza.
Olhar constantemente pela janela, dispersa sua atengdo. Quando na necessidade de
mudar de lugar na sala, mudar de sala ou realizar atividades pedagogicas em outro
espaco dentro ou fora da unidade escolar o0 mesmo, demonstra irritabilidade,
exigindo conversas claras para uma negociacao para tais mudancas.

HABILIDADES SOCIAIS

POSSIBILIDADE DE Aponta sugestdes de estratégias como pistas visuais, mapas conceituais, jogos de
DESENVOLVIMENTO raciocinio entre outras que promovam a interacdo e despertem a confianca do aluno

Fonte: A autora, 2019.

A partir da percepcao das caracteristicas pedagdgicas do aluno, passamos a pensar a melhor
forma de observar o mesmo na realizacdo das estratégias de mediacéo pedagogicas estudadas nessa

pesquisa.

3.2.2 Campo das Habilidades Motoras

Este estudo esta circunscrito no campo das habilidades motoras, onde atua a professora-
fisioterapeuta pesquisadora. Nesse escopo, compreendemos a habilidade motora como um
conjunto de atividades envolvendo os aspectos motores subsidiadas nos principios da
psicomotricidade, definida por Fonseca (1988) como a integracao superior da motricidade, produto
de uma relacdo entre individuo e meio, na qual a consciéncia se forma e se materializa. Ainda
Fonseca (1988) vé o movimento como uma realizagcdo intencional, como expressdo da
personalidade e que, portanto, deve ser observado ndo tanto por aquilo que se vé e se executa, mas
também por aquilo que representa e origina. Assumimos ainda que, a motricidade, enquanto funcéao
psicologica superior humana, tem sua génese social e se constitui na relagdo dos aspectos organicos
com o meio (cultura). Nessa dialética, a linguagem e o trabalho do sujeito sobre o meio e ele proprio
¢ central, pois “[...] a pessoa de fora cria ligagdes, dirige o cérebro e através do cérebro- o corpo”
(VIGOTSKI, 1929/2000, p.21-44).

Dentro dessa perspectiva, desenvolvemos de forma coletiva alguns projetos direcionados
especificamente aos aspectos motores, relacionando-os ao desenvolvimento de contetdos

pedagdgicos. Nesse cenario que ampliamos a proposta de intervencdo local de pesquisa dessa
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dissertacdo.

a) Andlise documental na construgdo da proposta de intervencao

No entrelacamento da intervencdo com a pesquisa, foi fundamental, utilizarmos ainda a
analise documental recorrendo a ficha de avaliacao, aos relatérios bimestrais e ao Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) do aluno foco do estudo, tanto para composicao da proposta de
intervencdo como para respaldar as andlises realizadas a partir dos dados construidos. Os
documentos citados, foram referentes aos anos letivos de 2018 e 2019. Nesse sentido,
consideramos, segundo Ludke e André (1986), que a analise documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informac@es obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

A partir desses referenciais, 0 contexto de intervencdo, que vem sendo transformado no
escopo desta pesquisa, se inicia como desmembramento de dois projetos didaticos ja citados:
ContribuicGes das atividades fisicas para o desenvolvimento pedagdgico da pessoa com TEA e
Atividades pedagogicas com foco nas habilidades motoras, realizados com a participacdo dos
profissionais de cada turma e demais alunos, com o objetivo comum de trabalhar os contetddos do
curriculo regular, articulados ao modelo estrutural do Curriculo Funcional Natural.

Nesses projetos, buscando dar acesso ao processo de ensino e aprendizagem para o aluno
com TEA, contamos com a criacdo de estratégias de mediacdo pedagdgica com a utilizacdo de
pistas e dicas verbais, apoio visual, modelos de imitagdo e outros recursos subsidiados nos “eixos
de interesse” dos mesmos para o melhor engajamento pedagégico (ORRU, 2016). Aqui
entendemos como pontos de interesse algumas preferéncias pessoais do aluno (o que ele gosta),
assim como, os formatos de aprendizagem em que demonstra melhor desempenho (como ele
aprende). Ressaltamos que o interesse do aluno é apenas uma estratégia para iniciar uma
aproximacdo com o mesmo. Durante a realizacdo das atividades, Ihe apresentamos outros materiais
na expectativa da ampliacdo do seu campo de interesse e, consequentemente um repertorio maior
de atividades.

Nessa diregdo, comegamos a analisar o PEI de alguns alunos antes da elaboragdo das
estratégias de mediacgdo. A partir dessa anélise, selecionamos um aluno da EJA para estudo de caso
pelas suas caracteristicas de desenvolvimento pedagdgico na sua participa¢do nos projetos.

Recorrendo a outros referenciais mais direcionados ao campo da sala de aula, com Fontana

(2005) e Orru (2016), demos inicio a investigagdo das intervencdes feitas durante a realizagéo das
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estratégias desses projetos.

Com a intencdo de compreender como as estratégias de mediacdo pedagdgica podem
contribuir de forma significativa no processo de ensino e aprendizagem de pessoas com TEA,
observamos o desempenho do aluno Carlos dentro da sala de aula realizando, ora de forma
individualizada, ora em grupo, atividades com as estratégias pedagdgicas de mediacdo por vezes
com criagdo de objetos pedagdgicos, a fim de favorecer o0 engajamento pedag6gico em encontros
semanais com duracdo de aproximadamente duas horas.

As propostas foram realizadas pela pesquisadora com o grupo de alunos, mas com a
observacao voltada para o sujeito da pesquisa e nas relaces que estabelecia com a pesquisadora,
com o professor da classe e com os pares discentes. Nessa direcdo apontamos a nossa escolha
metodoldgica pela observacdo de tipo participante, compreendendo que esta é especialmente
apropriada para estudos exploratorios, descritivos e que visam a generalizacdo de teorias
interpretativas. E com o propoésito de elaborar, ap6s cada sessdo de observagdo, descricdes
“qualitativas”, exemplificamos cada situacdo de relagdo de ensino construida nesse estudo em
nosso banco de dados. Paralelamente a realizacdo das propostas, acontecia o registro das mesmas
por meio de filmagens e fotos, assim como as anotac¢des no diario de campo de cada observacéo.

No decorrer das atividades para investigacéo, tivemos o cuidado de organizar o ambiente
da sala de aula com materiais do interesse do aluno relacionados aos temas propostos para as
atividades de cada dia, apresentando a rotina da sequéncia na realizacdo dessas atividades e
estratégias nelas desenvolvidas numa proposta de negociagéo para a participacdo dos alunos. Dessa
forma, atendendo as caracteristicas pedagodgicas e pessoais do aluno; considerando eixo de
interesse, buscamos oferecer ao mesmo a possibilidade de provocar a construcao de conhecimento
por meio das atividades e estratégias de mediacdo pedagdgica. Para a realizacdo da proposta de
intervencdo realizada, elaboramos um cronograma, para melhor organizacdo da descricdo das
atividades numa sequéncia cronolégica, contendo: data, nimero da ficha, nome da atividade,
estratégia de mediacéo pedagogica construida e observacdes.

O cronograma foi elaborado para maior controle do registro na realizacdo das atividades
dentro do calendéario escolar organizado pela SEME e cumprido, dentro das possibilidades, pela
escola. O quadro nos ajudou a visualizar um panorama geral da realizagdo das atividades na
pesquisa durante cada dia da semana para, posteriormente, podermos descrevé-las de forma

contextualizada em relatorios bimestrais. Tambeém nos auxiliou para compreender as observacdes
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mais amplas feitas durante a execucdo das atividades relacionadas a fatores externos, questes
comportamentais e outros aspectos envolvendo o grupo de alunos e profissionais participantes
desse processo.

b) Observacao e formas de registro das atividades desenvolvidas

Utilizamos também como estratégia para a aproximacdo com o foco da pesquisa a
observacao direta, compreendendo, conforme Freitas (2002, p. 33), que o objetivo da observagéo

se enriquece a partir de uma rede de relacdes relevantes.

A observacdo numa pesquisa de abordagem sdcio-historica, se constitui, pois em um
encontro de muitas vozes: ao se observar um evento depara-se com diferentes discursos
verbais, gestuais e expressivos. So discursos que refletem e refratam a realidade da qual
fazem parte construindo uma verdadeira tessitura da vida social.

Para efeitos da pesquisa, registramos as atividades uma vez por semana, em um periodo de
aproximadamente duas horas. Ao todo foram desenvolvidas 40 atividades com diferentes
estratégias de mediacdo pedagdgica, compreendidas como aulas. Dentre elas, quatro foram
registradas somente em diario de campo por dificuldades de acesso e funcionamento do material
para fotografia ou filmagem naguele momento. As trinta e seis aulas restantes tiveram registro em
diario de campo, com criagdo de videos pequenos e fotografias variadas na sequéncia de realizacédo
de cada acéo.

i) Diario de campo

Para descrever com mais detalhes as situacdes vivenciadas durante a realizacdo das
atividades fizemos anotacdes no diario de campo. Especialmente no ano de 2019, além dos
registros pedagogicos do desenvolvimento e aprendizagem do aluno, registramos através de videos
e fotografias e a partir dai, criamos pequenos resumos no diario de campo.

ii) Fotografias e videos

Elucidamos aqui que os videos foram produzidos inicialmente por uma maquina Sony de
pequeno porte que ficava posicionada em um posto de destaque da sala de aula, conforme o melhor
foco. A utilizagdo da maquina posicionada num local da sala despertou interesse demasiado em
alguns alunos que, invariavelmente, mexiam na mesma interrompendo a filmagem e provocando
um “alvorogo” na sala de aula. Diante de tal situagdo, a partir do oitavo encontro, sugerimos ao
grupo gravar pequenos videos e fazer fotografias de nossas atividades de forma organizada

utilizando apenas um celular, o da professora-pesquisadora, material ja conhecido pelos alunos.
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Diante dessa nova proposta, nos preocupamos também em registrar detalhes do processo de
realizacdo das estratégias no caderno de campo com o apoio dos professores da turma de cada
momento com as observacdes que eles achassem relevantes como complemento de cada acao.
Conseguimos, assim, o registro de seis videos e cento e quarenta fotografias para 0 nosso banco de
dados.

Sobre a nossa opc¢do por fotografias, anteriormente explicada nesse trabalho, trazemos
como referéncia Bogdan (1994), que, diante dos aspectos metodoldgicos da pesquisa qualitativa,
destaca a importancia da imagem como uma ferramenta que podera trazer revelacdes novas a
investigacdo, proporcionando ao pesquisador possibilidade de avaliar informag6es sobre o que as

pessoas retratadas valorizam e definem em seu mundo. Em consonancia com ele, trazemos que:

As fotos ndo sdo meras ilustracdes ao texto. As fontes fotogréficas sdo uma possibilidade
de investigacdo e descoberta que promete frutos na medida em que se tenta sistematizar
suas informacg®es, estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e analise para a
decifracdo de seus contetidos e, por consequéncia da realidade que os originou (KOSSOY,
1989, p. 20).

iii) Fichas de cunho especifico

Organizamos ainda fichas de cunho especifico para descricdo das atividades e estratégias de
mediacdo realizadas com observagdes diarias referentes a cada uma delas.

Na ficha de descricdo, consta a indicacdo numérica de cada atividade, 0 nome da mesma, a
descricdo, os conceitos a serem provocados, materiais necessarios, local a ser desenvolvida e um
espaco destinado a sugestdo de outras estratégias de mediacdo (APENDICE D). Tais fichas foram
preenchidas com o planejamento das atividades e estratégias antes da realizacdo das mesmas para
cada aula e, apo6s a realizacdo dessas, foram finalizadas com as observac6es significativas daquela
aula ou mesmo os desafios encontrados no campo das observagdes. - E importante ressaltar que as
estratégias foram descritas e catalogadas em fichas técnicas. Posteriormente, foram armazenadas
em uma base de dados a ser disponibilizada no Laboratorio Educacdo e Diversidade do grupo de
pesquisa Educacédo, Desenvolvimento humano e Diferencas (GEDH/FEBF/UERJ), com o apoio
dos bolsistas de iniciacdo cientifica dessa mesma universidade.

O banco de dados contendo o material acima citado esta circunscrito no tempo de
desenvolvimento de cada aula e armazenado em duas pastas de arquivos: uma com descrigédo de
atividades com estratégias de mediacdo com fichas numeradas e outra com essas mesmas atividades

com imagens relacionadas. Ainda esclarecemos que, pela abrangéncia dos dados construidos,



descreveremos o processo da analise citada no desenho metodoldgico, no préximo capitulo.
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4 CONSTRUCAO DE DADOS E ANALISE DAS ESTRATEGIAS DE MEDIACAO
PEDAGOGICA NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM
TEA

A intencdo desta parte do trabalho é apresentar as analises realizadas no entrelagamento do
referencial tedrico-metodoldgico com os dados construidos a partir do vivenciado e registrado na
pesquisa de campo, realizada na Escola Municipal Especial Professora Mariza Azevedo Catarino
que atende alunos com TEA. Para tal, descrevemos, sobretudo, o processo de construgdo de dados
para melhor compreensdo das analises. Escrevemos também sobre a forma de construgéo e analise
dos dados, tomando como base as observacdes das estratégias de mediacdo pedagdgicas no
processo de ensino e aprendizagem. E, finalizando, discorremos acerca das possibilidades desse

processo na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano.

4.1 Construcao e analise dos dados

Ao todo foram realizadas quarenta atividades com estratégias de mediacdo pedagdgicas
diferenciadas. Cada atividade equivaleu a 1 tempo de aula do campo das habilidades motoras com
duracdo de cerca de 2 horas. Das 40 atividades/aula, 35 foram desenvolvidas na sala de aula do
aluno e as outras 05 foram realizadas de forma integrada com as outras turmas da EJA. Dessas
atividades/aulas, selecionamos 12 por estarem mais diretamente relacionadas ao campo da
implementacdo das habilidades motoras associadas aos conteudos das areas de portugués,
matematica, estudos da sociedade e da natureza.

Os dados dessa pesquisa foram construidos a partir dos registros em videos, imagens, diario
de campo e a ficha de cunho especifico das atividades desenvolvidas. Nesse processo de construcéo
dos dados, a fim de dar visibilidade analitica, acompanhamos a estratégia de composicdo da
proposta de intervencdo e organizamos o material empirico a partir das categorias que haviam sido
construidas para a proposta de intervencdo, organizando as estratégias de mediacdo pedagdgicas,

da seguinte forma: pistas visuais, dicas verbais, negociacdo por meio do dialogo e imitacao.



94

Para construcdo e analise dos dados, tomamos por base 0s pressupostos da abordagem
microgenética da matriz historico-cultural que propfe a atencdo as minucias no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, a investigacdo de processos intersubjetivos, com presenca
significativa no estudo do cotidiano escolar. Em outras palavras, a analise microgenética busca nas

minucias a génese e o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, ainda a autora coloca que

Essa analise ndo é micro porque se refere a curta duracdo dos eventos, mas sim por ser
orientada para mindcias indiciais — dai, resulta a necessidade de recortes num tempo que
tende a ser restrito. E genética no sentido de ser histdrica, por focalizar o movimento
durante processos e relacionar condi¢fes passadas e presentes, tentando explorar aquilo
que, no presente, esta impregnado de projecéo futura. E genética, como sociogenética, por
buscar relacionar os eventos singulares com outros planos da cultura, das praticas sociais,
dos discursos circulantes, das esferas institucionais (GOES, 2000, p. 15).

Nessa direcdo, compreende-se que o foco analitico se volta ao processo. Logo, a anélise
microgenética consiste, no caso do nosso estudo, na observagdo minuciosa do comportamento
relacionado ao desenvolvimento e a aprendizagem do aluno por meio das interacfes que ocorrem
entre os envolvidos nas relacbes estabelecidas no processo de mediacdo. A investigacdo de
processos cognitivos construidos por meio das interacdes, segundo Goées (2000), € uma
representacdo dessa metodologia.

A nossa observacao inicialmente foi voltada para as rea¢fes do aluno em estudo, no seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem mediante a sua participacdo nas estratégias de
mediacdo pedagdgica imbricadas em cada atividade proposta pela pesquisadora. No entanto, como
temos em nossos referenciais o conceito de mediacgdo de Vygotsky nos pressupostos da perspectiva
historico-cultural e a analise microgenética, nos cabe salientar a importancia de, em um novo
momento, avangarmos nessa observacdo pontuando com detalhes como se deu esse processo da
mediacgéo contextualizado nas relagdes de ensino estabelecidas entre o sujeito, a pesquisadora e 0s
pares discentes. Nesse contexto, consideramos a compreensdo de Vygotsky (1998) de que o
processo de desenvolvimento e aprendizagem é mediado socialmente pelo professor e pelos alunos
com seus pares discentes. E é por meio das relagdes sociais que 0s sujeitos se apropriam dos
conhecimentos presentes na sociedade em que vivem.

Com essa dinamica de trabalho, foi observada a funcionalidade na a¢éo dos alunos durante
0 desenvolvimento das atividades que trabalhavam com produtos alimenticios, por exemplo.

Percebemos, também, maior envolvimento nas atividades realizadas na quadra e na sala de aula,
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promovendo o engajamento pedagodgico que favorece a construcdo de conhecimentos na diregdo
de uma aprendizagem significativa.

Para aprofundamento da analise dos dados, apds a distribuicdo das atividades em dois
grupos ja citados, organizamos as mesmas considerando seu titulo, os conteudos nela trabalhados,
as formas de mediacé&o e recursos utilizados, assim como possibilidades e desafios encontrados. A
partir desses critérios, selecionamos dez atividades do primeiro grupo considerando as estratégias
de mediacdo utilizadas em cada uma delas para dar visibilidade analitica a essa pesquisa por
estarem associadas aos contetudos do curriculo regular abrangendo as areas de portugués,
matematica e estudos da sociedade e da natureza, e duas do segundo grupo com uma proposta
interdisciplinar na perspectiva de interacdo para analise do comportamento do sujeito da pesquisa
no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Nas atividades selecionadas, foram utilizadas
como estratégias de media¢do o apoio visual, dicas verbais, negociacdo e imitacao.

Deste escopo, uma das estratégias mais importantes para a realizagdo das atividades
indicadas foi a utilizacdo da negociacdo obtida por meio do didlogo. Destacamos que 0 mesmo foi
imprescindivel para que a proposta da pesquisa fosse alcancada com este aluno. Frente a essa
afirmacdo nos remetemos aos estudos de Vygotsky (1998), em que o autor destaca a aprendizagem
como um processo social, sendo o didlogo e as demais funcBes psiquicas superiores fundamentais
para 0 desenvolvimento cognitivo. Sendo assim, no ambiente escolar, o “outro”, assumido pelo
papel do professor, exerce uma funcdo essencial de ser o responsavel por estabelecer esse dialogo.

Dando sequéncia as estratégias utilizadas, para registro e sistematizacdo de atividades das
areas de estudos da sociedade e da natureza, para maior divulgacdo do contetdo, realizamos alguns
mapas conceituais de forma coletiva. Recorremos também ao trabalho colaborativo que surgiu
como consequéncia das estratégias anteriores. Diante disso, apds a realizacdo das atividades
pedagdgicas nas quais foram utilizadas estratégias de mediacao especificas, observamos, por meio
das fotos e de algumas filmagens, o comportamento do aluno referente ao seu desenvolvimento e
processo de ensino e aprendizagem, considerando as relagdes estabelecidas com ele, a pesquisadora
e 0s pares discentes. Registramos nossas percepcdes no caderno de campo e interpretamos cada
situacdo obtida por meio das imagens e videos relacionados ao tema fundamentadas nos
pressupostos da perspectiva historico-cultural.

Para melhor organizagéo e interpretacdo dos dados construidos, dividimos tais atividades
em dois grupos (as atividades realizadas na sala de aula do aluno e as integradas) no processo de
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pré-analise a partir do trabalho de transcrigdo, leitura do diario, das fichas de cunho especifico
quando comegamos a construgdo dos dados e das categorias de analise.

O que constréi o material para analise neste estudo sdo as interpretacdes das respostas
obtidas do comportamento do aluno no seu desenvolvimento e processo de ensino e aprendizagem
subsidiadas no conceito de mediacdo de Vygotsky, contextualizado na perspectiva historico-
cultural.

Nessa direcdo, fizemos a leitura do diario de campo para reavivar as situacdes vivenciadas
em cada dia de aula, considerando, sobretudo, as observacgdes referentes a esse dia apreciando 0s
contetidos abordados, as estratégias de mediacgdo utilizadas, as possibilidades de desenvolvimento
e desafios encontrados. Nesse percurso, nos valemos também da construgdo de resumos diarios do
caderno de transcricdo, apontando, inclusive as situacdes que mais se destacaram, diretamente
relacionadas ao processo de mediacdo pedagogica.

Para a analise do material construido, foi feita a leitura das observacdes de cada aula
associando os registros em videos, fotos, transcricbes e observacdes a estas relacionadas,
considerando especialmente as fotos que me chamaram mais atengdo. As fotografias selecionadas
para maior aprofundamento desse estudo dizem respeito a imagens que demostram a reacdo do
aluno na execucdo das atividades, assim como as que representam as relacbes de ensino
estabelecidas entre o sujeito da pesquisa, a pesquisadora e 0s pares discentes no processo de
mediacdo pedagdgica.

Apds a transcricdo de videos e fotos, selecionamos quais estratégias de mediacdo eram
utilizadas com maior incidéncia e se articulavam diretamente com o tema proposto nesta pesquisa,
destacando as relacGes de ensino estabelecidas entre o sujeito da pesquisa e os participantes deste
processo. A seguir, escrevemos um pouco sobre cada uma delas e a forma como foram
aproveitadas.

Trazemos, ainda, algumas consideragdes sobre outros recursos como a criagao de objetos
pedagdgicos no processo de mediacdo que sdo criados a partir da utilizacdo de alguma estratégia
de mediacdo como uma possibilidade de complementacdo especialmente para sistematizacdo de
contetidos especificos como jogos para operacdes matematicas, tabelas para estudos da natureza,
quadros para leituras dindmicas e mapas conceituais para estudos da sociedade.

Em relacdo a construgdo dos dados iniciamos com a utilizagdo das fichas de cunho

especifico. Por meio delas, fizemos a descri¢do detalhada das atividades nas quais foram utilizadas



97

estratégias de mediacdo pedagdgica. Com o material descritivo dessas fichas, utilizamos uma
marcacgdo, sinalizando com canetas coloridas os seguintes aspectos: conteudos trabalhados
(amarelo); estratégias de mediacdo utilizadas (roxo); possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem (azul claro) e desafios encontrados (verde), para melhor percepc¢éo do panorama dos
dados.

Com base no panorama dessas descri¢es, percebemos entdo que as 12 atividades/aula
realizadas com estratégias pedagogicas de mediacdo promoveram maior interacdo entre
profissionais e alunos envolvidos, tendo resultados significativos na construcdo dos conceitos
trabalhados de forma interdisciplinar. Em outras palavras, acreditamos que a ambientalizacdo
pedagoOgica e a diversificacdo no planejamento das atividades introduzindo as estratégias
pedagdgicas focadas para cada uma delas propiciaram aos sujeitos a possibilidade de interacao e
consequente elaboracdo de conceitos e desenvolvimento. Essa etapa foi importante para tentar
visualizar o processo de mediacdo em sua complexidade, considerando as diferentes respostas do
aluno em relacéo aos contetidos abordados, os tipos de estratégias utilizadas e os fatores externos
que influenciaram a realizacdo de tais atividades.

Nesse sentido, tomando como referéncia os objetivos dessa pesquisa focamos nossa a
analise nas atividades que indicavam as relagcdes estabelecidas com o sujeito da pesquisa,
pesquisadora e grupo discente mediante a utilizacdo das estratégias de mediacdo Nas atividades
propostas desenvolvendo habilidades motoras, trabalhamos associando alguns conceitos que
possuem dialogo com os contetdos do curriculo regular, buscando sua funcionalidade no enlace
com o curriculo funcional. Os conceitos trabalhados foram: linguagem oral e escrita e modalidades
textuais na area de portugués. Na area de matematica: nimero e operagcdes numéricas, sistema
decimal, sistema monetario e medidas e na area de estudos da sociedade e da natureza: a identidade
do educando e o corpo humano e suas necessidades. Procurando dar visibilidade analitica ao
estudo, pautamos nossas anélises nas categorias das estratégias de mediagdo pedagogica: a) pistas
visuais; b) dicas verbais; c) negociacao; d) imitacdo. Consideramos, ainda, outros recursos, como

a criacao de objetos pedagogicos no processo de mediacdo atrelada aos aspectos anteriores.

4.1.1 Pistas Visuais
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As pistas visuais sdo 0s recursos visuais que podem ser exploradas com baixo custo e déo
suporte para a atencéo e direcionamento ao foco das atividades, inclusive em relagéo a antecipacéo
e etapas de cada uma delas. Tais estratégias podem ser construidas por meio de fichas com escrita,
escrita e gravuras associadas ou com gravuras somente. Para apoio suporte visual € comum também
a utilizacdo de fotografias, videos e os recursos tecnoldgicos (programas e jogos com o objetivo de
ampliar a forma de comunicacéo) e algumas pranchas (pastas estruturadas com imagens e escrita
de acGes do cotidiano escolar) ndo abordadas na sua especificidade neste trabalho. Esse tipo de
estratégia é também bastante empregado para a criacdo de uma rotina especificando as etapas, a
linha de continuidade e a finalizagdo de cada atividade, assim como para auxiliar na organizagéo
das atividades cotidianas dos alunos. (WINDHOLZ, 2016). Apresentamos a seguir alguns exemplos
de utilizacdo de pistas visuais no escopo dessa pesquisa:

Figura 8 — Pistas visuais

PISTAS VISUAIS

Fonte: A autora, 2019.

Dito isso, em nossa proposta de intervencdo das 12 aulas/atividades analisadas em 10
utilizamos esse tipo de estratégia. Como estratégias de mediacdo pedagdgica com pistas visuais
trabalhamos com a criacao e uso de fichas de identificacdo da chamada com o nome e foto, fichas
para organizagdo da rotina do dia, fichas com as etapas a serem cumpridas ao longo de cada
atividade, fichas com as palavras e/ou imagens dos conceitos trabalhados, e ainda, uso de letras de
masicas configuradas no formato de leitura dindmica, imagens e videos.

Para andlise desse tipo de estratégia, observamos os efeitos dos apoios visuais nas relacoes
de ensino com o aluno foco do estudo, assim como quantas vezes foi preciso recorrer a0s mesmos

para a realizacdo das atividades propostas com foco nas habilidades motoras associadas as areas de
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portugués, matemaética, estudos da sociedade e da natureza.

No caso especifico da utilizacdo de fichas com nomes e/ou imagens dos conceitos
trabalhados, percebemos que estas foram fundamentais para que o aluno desenvolvesse as
atividades de leitura e escrita no contexto das atividades desenvolvidas. Ainda as imagens e videos
também auxiliaram na relacdo do aluno com os conceitos de identidade e corpo humano nas
respectivas areas de estudo da sociedade e da natureza, como apontamos no exemplo a seguir:

a) Atividade/aula: Mapa conceitual dos sentidos humanos

Esta atividade/aula foi elaborada a partir das informacdes coletadas no PEI do aluno em
relacdo a outras experiéncias pedagogicas com conteidos do esquema corporal realizadas com esse
recurso de mapas conceituais € com massa de modelar. Resgatamos ainda por meio desse
documento alguns de seus interesses pessoais como preferéncia por objetos coloridos,
representados na atividade/aula pela massa de modelar.

A atividade/aula teve como objetivo trabalhar os cinco sentidos (paladar, olfato, audicéo,
visdo e tato) para compreensao do funcionamento das percepcdes e sua ligagdo com as areas do
cortex cerebral. Assim, para o desenvolvimento, foi proposto a construcdo de um mapa conceitual
para relacionar cada objeto ao seu respectivo sentido. Organizamos as cartolinas uma ao lado da
outra, com a apresentacédo de objetos acima citados relacionados aos sentidos explorando um por
vez numa caixa de sensagoes.

No inicio da atividade/aula, conversamos sobre os sentidos e suas relagdes com as areas do
cérebro que foi apresentado numa folha de oficio com as suas partes coloridas e identificadas por
meio da escrita por areas de funcionamento do cortex. Dando continuidade, foi feita a proposta da
construcdo do painel de um cerebro como o que foi mostrado com preenchimento de suas areas
com massa de modelar, explorando verbalmente cada funcdo especifica. Apresentamos ainda um
modelo do mapa conceitual em miniatura como guia para os alunos fazerem a colagem dos recortes
e objetos correspondentes a cada 6rgdo do sentido. Num trabalho coletivo, tragamos setas
direcionando os dados do mapa juntamente com os alunos com caneta pilot ou colagem.

Como estratégias de mediacdo utilizamos o suporte de pistas visuais como fichas com o
nome e a representacdo grafica dos orgaos dos sentidos, uma ficha com desenho do cérebro
colorido por areas e um mapa conceitual em tamanho reduzido com a proposta da montagem das
relacbes entre os oOrgdos e sentido. As dicas verbais também foram importantes para o

direcionamento da sequéncia didatica da atividade por meio de indagacOes referentes a sua
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tematica. Vejamos o aluno no desenvolvimento das atividades conforme registramos no diério de

campo:

Durante a realizacdo da atividade o aluno ficou entusiasmado na exploracdo dos objetos
apresentados, especialmente a massa de modelar e o modelo do cérebro colorido.
Comecou a abrir e utilizar o material para preenchimento do cérebro sem se dar conta dos
demais amigos de classe. Pedimos que esperasse para que todos pudessem participar
Apresentamos a proposta da atividade: A orientacdo era para que 0S mesmaos associassem
a escrita de cada sentido com o 6rgédo apropriado por meio da leitura. O aluno comecou a
pegar as fichas com os nomes dos érgédos e fazer a relacdo das mesmas com as imagens e
areas do cérebro, demonstrando associacdes coerentes com a tematica estudada,
interagindo e trocando fichas com seus pares.

No meio da atividade, sobrou uma ficha com a seguinte expressdo: “os sentidos” e o
sujeito da pesquisa a leu em voz alta.

O aluno ainda verbalizou, ao seu modo, algumas dessas associa¢bes no grupo, e leu
palavras e frases se encorajando com o apoio desse material visual. Com as trocas
estabelecidas no grupo, o aluno demonstrou conhecer 0s conhecimentos ao fazer as
relacGes entre 6rgaos, sentidos e &reas do cérebro e a sua capacidade de leitura ainda nédo
revelada no ambiente escolar. (Diario de Campo,12/06/2019)

Ao analisar a situacdo acima descrita foi possivel perceber o efeito da utilizacédo das pistas
visuais como estratégia de mediacao dando suporte e direcionamento ao desenvolvimento do aluno.
Nessa direcéo, o estudo de Gomes (2007) sobre habilidades de adigéo e subtracéo reitera o uso de
tais estratégias quando recorre a recursos visuais, graficos e o uso das méaos dando dicas do processo
das operac0es trabalhadas. De outra forma, Bez (2010), ao tratar da forca do uso da Comunicacgéo
Aumentativa e Alternativa (CAA), destaca 0 uso de uma forma de recurso visual no processo de
aprendizagem dos alunos com TEA.

Por meio de como foi conduzida a mediacéo pedagdgica desde o inicio e o uso das fichas
de apoio visual como estratégia, o aluno encontrou suporte nessa relacéo que viabilizou que fizesse
a leitura em voz alta no grupo. A intervencdo da professora-pesquisadora no caso referido
aconteceu por meio de fichas com apoio visual e dicas verbais. Cada vez que uma pergunta era
feita com carater de investigacdo para acompanhar uma sequéncia didatica, o aluno se
entusiasmava e respondia prontamente.

Nesse sentido, reiteramos a questdo da mediacdo em Vygotsky, compreendendo que a
relacdo do sujeito com o0 meio ou o outro social ndo ocorre de forma direta, mas sim de forma
mediada. Para este autor, os signos fazem a mediagdo das acGes humanas, por meio deles é que
constituimos a linguagem, o pensamento, a memoria, a emogdo (SOUZA, 2001).

Ainda sobre a atividade descrita, percebemos que a apropriagéo da linguagem para leitura
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pelo sujeito da pesquisa contou com a participagdo do outro “[...] no momento das interagdes
sociais e nos momentos das interlocugdes, a linguagem se cria, se transforma, se constréi, como
conhecimento humano” (SMOLKA, 2003, p. 45).

Outro ponto que devemos destacar na aula/atividade foram as relagdes estabelecidas entre
0s alunos nesse processo. Percebemos que um ajudava o outro, trocando gravuras, palavras e
interagindo, promovendo a mediacdo entre os pares. O fato de dar autonomia para os alunos
trocarem entre si, permitiu que resolvessem a tarefa proposta dando a possibilidade de o sujeito da
pesquisa participar de forma ativa e espontanea como integrante do grupo. O mesmo trocava as
fichas com os colegas lendo o que havia escrito em cada uma delas, 0 que consideramos uma forma
de mediagdo que aparece também nos trabalhos de Bez (2010) e Cruz (2009).

Essa forma de pensar a construcdo do desenvolvimento perpassa pelo entendimento do
desenvolvimento humano como um processo infinito, que envolve o “[...] sujeito, a mediagdo e o
mundo social e cultural” (CRUZ, 2009, p. 43). Segundo essa mesma autora, todo sujeito se constitui
na vida social por meio dos outros, por intermédio da mediacdo implicada nas relagdes, que
possibilitam avancos nesse sujeito e sdo afetados por ele em uma relacédo dialética, que consolida
a forma como pensamos o desenvolvimento humano neste trabalho. Por fim, trazemos a fala da

professora:

E entdo sobre essa situacdo ao final das atividades, a professora da turma me diz:
Impressionante como com algumas fichas, descobrimos que o aluno domina a leitura de
palavras e pequenas frases... parece um passe de magica (Diario de campo, 12/06/2019).

Na nossa concepcao, a percepcao que a professora teve chama-se mediacao, pois por meio
das relacdes de ensino que foram estabelecidas durante a realizacao das atividades com a utilizagédo
das fichas acima citadas como pistas visuais, foi possivel perceber o engajamento pedagodgico entre

professor, alunos, sujeito do estudo e pesquisadora na construcdo de novos conhecimentos.

4.1.2 Dicas verbais

As dicas verbais sdo consentidas como estratégias que viabilizam a realizacdo das
atividades com direcionamento focado na propria acdo do aluno, por meio de indagacGes verbais

construidas na sequéncia pedagdgica da atividade. Através delas podemos sugerir caminhos para
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alcance de um ponto comum. O aluno, por vezes, o aluno trava, em algum momento da atividade
por ndo ter compreendido a mesma na sua totalidade. Neste momento, o professor ou 0s pares
discentes entram em acdo falando ou mostrando algo (uma dica) que remeta ao aluno um
conhecimento ou experiéncia anterior e logo 0 mesmo se conecta novamente com a atividade dando
prosseguimento. Segundo Lemos, Salomao, Ribeiro e Ramos (2014), a utilizacdo de diretrizes
linguisticas com o apoio fisico, sdo imprescindiveis para o processo de aprendizagem da pessoa
com TEA. E para a criacdo desse tipo de estratégia, precisamos conhecer o nivel de
desenvolvimento pedagdgico do aluno para o engajamento pedagogico. Segue uma ilustracdo da
utilizagdo de dicas verbais:

Figura 9 — Dicas verbais

DICAS VERBAIS

Fonte: A autora, 2019..

Isto posto, apontamos que a utilizagdo das dicas verbais como estratégias de mediacao,
dando orientacOes de cada etapa da realizacdo das atividades propostas, fortaleceu o grupo e o
sujeito da pesquisa que demonstrou maior desprendimento nas atividades o que nos tornou possivel
observar uma forma de encorajamento do mesmo E nessa direcdo, aproveitamos para lembrar a
importancia de o professor trabalhar pautado no conhecimento da zona de desenvolvimento
proximal do seu aluno para poder recorrer aos conhecimentos e experiéncias anteriores do mesmo
de forma mais pontual. Em outras palavras, saber onde deseja chegar para uma melhor versao do
aluno. Dentro dessa perspectiva, consideramos 0 seguinte conceito de zona de desenvolvimento

proximal:

[....] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento atual determinado pela resolugdo
independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela
resolucdo de problemas sob orientacdo ou em colabora¢do com parceiros mais capazes
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(VYGOTSKY, 1987, p. 211)

Assim, compreendendo que o desenvolvimento e aprendizagem ocorrem por meio da zona
de desenvolvimento proximal, percebemos em Vygotsky que as relagbes desse processo sdo
mediadas por pessoas, objetos, por instrumentos fisicos ou signos que tentamos analisar durante a
pesquisa subsidiado no conceito de mediacdo desse mesmo autor. Consolidando a ideia de
representacdo das acOes mediadas nessa pesquisa, trazemos ainda a contribuigdo de Fontana
(1996), reiterando que a mediacdo do outro desperta na mente da crianga um sistema de processos
complexos de compreensdo ativa e responsiva, sujeitos as experiéncias e habilidades que ela ja
domina.

E nesse contexto que pensamos 0 conceito de mediacdo envolvendo as relagBes
interpessoais surgidas nesse processo. Retomando as estratégias de mediagdo aqui utilizadas, para
compreendermos melhor a utilizacdo das dicas verbais, nos valemos de algumas observacdes
registradas no caderno de campo. Na sequéncia, descrevemos uma situacdo recuperada nos
registros de campo desse trabalho para ilustragéo desse tipo de mediacao.

b) Conjuntos e operacdes matematicas

Esta atividade/aula foi planejada a partir da observacdo de informacg6es no PEI do aluno em
relacdo aos aspectos do seu interesse relacionados a objetos coloridos e exploracdo manual de
materiais diversos experienciados em atividades de vivéncias sensoriais anteriores no campo das
operacOes matematicas.

A atividade/aula teve como objetivo trabalhar a formacdo de conjuntos e conceitos como
mais e menos, associando este conteddo da area de matematica do curriculo regular ao
desenvolvimento de habilidades motoras com a utilizagdo de pegadores diferentes para manuseio
dos objetos explorados para compreensao do processo de contagem e comparacao de elementos de
cada conjunto. Nessa mesma dire¢do, tentamos ampliar o repertorio do aluno para utilizacdo desses
conceitos em situacdes praticas como na percep¢do de mais e menos numa compra de balas na
padaria ou mesmo de muito e pouco na opc¢éo de escolha na quantidade de sua alimentacao diaria.

Dessa forma, para a execucdo de tal atividade foi proposta a constru¢do de conjuntos em
folhas de papel-oficio com caneta, utilizando o desenho de linhas fechadas. Apresentamos 0s
materiais para uso na atividade e permitimos que os alunos explorassem os mesmos livremente.
Desenhamos fichas modelos com conjuntos vazios de varios tamanhos para uma necessidade de

apoio visual.
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Para iniciar a atividade/aula, conversamos sobre 0s conjuntos e possibilidades de mudanga
de sua formacdo a depender da forma de distribuicdo dos elementos em cada um deles. Na
sequéncia foi feita a proposta da construcdo dos conjuntos a partir do desenho do proprio aluno.
Apresentamos ao aluno, pegadores de diversos tipos e foi acordado que 0s conjuntos seriam
preenchidos com pompons, mas manipulados através desses instrumentos. Foi lancada a proposta
para que o aluno completasse os conjuntos e de forma colaborativa com os pares e professores
respondesse as indagacOes, fazendo comparacdes e associacdo com conceito de mais e menos,
muito e pouco, entre outros.

Utilizamos aqui, como estratégias de mediagdo, o suporte de dicas verbais realizada por
meio de indagacdes feitas pela professora pesquisadora a fim de desenvolver uma sequéncia
didatica da temética abordada dando direcionando a atividade com o aluno. Segue a descri¢do do
aluno no desenvolvimento das atividades conforme registramos no diério de campo:

A professora pesquisadora apresenta ao aluno os materiais e a proposta para trabalhar

formagé&o de conjuntos com canetas, papel e pompons coloridos:

Pesquisadora: Hoje vamos trabalhar com a construcdo de conjuntos e outras nogdes
associadas a matemaética, podemos comegar....

Aluno: Sim!

Pesquisadora: Desenha para mim as curvas fechadas representando os conjuntos como o
modelo das folhas.

Aluno: Acabou.!

Pesquisadora: Agora, peco que vocé complete 0s conjuntos: um vazio e um com um Unico
elemento utilizando os pompons que devem ser manuseados com o pegador de gelo.
Aluno: Fiz....um vazio e um unitario ¢ acabamos.

Pesquisadora Maravilha! Vazio e unitario. Ainda temos outros conjuntos para formar.
Temos cartdes de papeldo e vou te mostrar quantos pompons vocé deve colocar em cada
conjunto e vamos fazer a contagem juntos para verificagao ...Ok

Aluno: Ok!

Pesquisadora: Vamos l4......apresenta o cartdo com ndmero 5.

Aluno: Preenche o conjunto e fala acabou.

E assim fizemos com até o nimero 10.

Pesquisadora: Vamos fazer um conjunto com muitos elementos e um com poucos
elementos

Aluno: N&o sei!

Pesquisadora: Vou te explicar....vocé esta observando a Via Dutra e o movimento esta
intenso porque tem muitos...

Aluno: carros, motos, onibus....

Pesquisadora: Otimo. ... ao olhar a Dutra, podemos formar um conjunto com muitos meios
de transportes, entre eles: carros, dnibus e motos.

Aluno: Isso.

Pesquisadora: Entdo vocé sabe.... E agora como faremos para formar um conjunto com
poucos elementos olhando a Dutra?

Aluno: Um conjunto s6 para motos esta bom.
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Pesquisadora: Claro que sim! Risos! Entdo vocé me diz que cor de pompom representa
cada transporte pode ser assim. (Diario de campo, 17/04/2019).

Para que o aluno compreendesse a atividade, eu, como professora pesquisadora, expliquei
a mesma usando um exemplo voltado para a area de interesse do mesmo, 0s transportes na Via
Dutra. Por meio das dicas verbais, fiz indagacdes associando as perguntas aos conteudos abordados
e assim o aluno foi respondendo as perguntas feitas por mim e executando cada fase da atividade.
Dessa forma, o aluno conseguiu dar continuidade a proposta apresentada. Pela interacdo da
professora com o aluno, por meio do trabalho pedagdgico, ele conseguiu avangar na sequéncia de
atividade, construindo novos conceitos fazendo um encadeamento por meio das dicas verbais. Essa
intervencdo foi marcada pelo dialogo, que norteou a conducao para a realizacdo da atividade desde
0s aspectos tedricos trabalhados até a execucdo da pratica para esse estudo, permitindo a professora
pesquisadora novas reflexdes pedagdgicas.

Por meio da mediacdo realizada com as estratégias acima citadas, 0 mesmo conseguiu
compreender a ideia da adicdo, subtracdo e divisdo estando em processo de desenvolvimento para
o registro desse contetdo em forma de grafica. Nesse tipo de atividade, o aluno era incentivado a
escolher os materiais diferentes para exploracdo dentro dos recursos da sala de aula e foi muito
interessante a sua participacdo nesse aspecto também.

Trabalhos como os de Santos (2012) e Macedo (2015), também mencionam essa
possibilidade de mediagdo. Destacamos que, perante a intervencdo realizada na atividade
apresentada, cabe, segundo o primeiro trabalho, rememorar as contribui¢cbes da perspectiva
historico-social e dos estudos de Vigotski para apropriacdo do conhecimento no contexto escolar,
representadas no reconhecimento do homem constituido a partir de uma histéria e uma cultura, o
uso do signo e seu papel no desenvolvimento, a valorizacdo da interagdo entre professor e aluno,
aluno e aluno, e a importancia da mediacdo pedagdgica (SANTOS, 2012).

Nessa perspectiva é que construimos as bases analiticas desse trabalho e dando prosseguimento,

apontamos as demais estratégias utilizadas para analise.

4.1.3 Negociacdo

A negociacdo é compreendida como estratégia que possibilita maior aproximacao por meio
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do diadlogo com o aluno, focando no seu centro de interesse, essa estratégia de mediagdo foi
utilizada com muita evidéncia em todas as atividades propostas seja com 0 sujeito da pesquisa,
profissionais e os pares discentes envolvidos. Por meio das negociacfes é que conseguimos avancar
na execucgdo das atividades e melhor compreender e nos aproximar dos conhecimentos anteriores
do aluno. Por meio dela também percebemos seus pontos de interesse, um aspecto fundamental
para o engajamento pedagdgico no decorrer dessa pesquisa e do processo de desenvolvimento e
aprendizagem do mesmo. Mesmo com a linguagem verbal restrita a poucas palavras e frases curtas,
foi possivel negociar com o aluno amplamente. Conseguimos, por meio de gestos e expressoes
faciais, estabelecer um elo entre a linguagem compreensiva e expressiva do mesmo na composi¢éo

de didlogos curtos, favorecendo nossa forma de comunicacdo como ilustrado na figura abaixo:

Figura 10 - Negociacao

NEGOCIACAO

Fonte: A autora,2019.

Para analise dessa categoria, observamos varios dialogos descritos ao longo do processo de
negociacdo para a realizacdo deste trabalho. Dentre esses, selecionamos 0 que se descreve abaixo
numa das atividades com proposta de interagdo com as outras turmas da EJA.

c) Atividade/aula: Aula passeio na Via Dutra

A partir da observacdo de informagdes no PEI do aluno, elaboramos essa atividade
resgatando seu ponto de interesse em observar os meios de transporte circulando na Avenida Dutra
que faz fronteira com a escola. Aproveitamos também, o relato de sua dificuldade de caminhar de
forma direcionada em espacos limitados por placas entre outras formas de sinalizagdes para
exploracdo nesse contexto. Com tal atividade, objetivamos trabalhar a formacdo de conceitos como

localizagdo espago—-temporal, localizagcdo espacial, lateralidade, meios de transportes e o
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conhecimento, identificagéo de sinais e placas de transito a fim de ampliar o conhecimento do aluno
nessa direcdo, dando ao mesmo maior segurancga para circular no transito. Assim, para a realizagao
da mesma, foi proposto um pequeno passeio por uma parte da avenida, préxima do percurso para
chegar na escola com os alunos das turmas de EJAs presentes nesse dia. Conversamos com
responsaveis, professores e alunos envolvidos sobre como seria essa atividade. Estabelecemos as
regras para participagdo da mesma com negociacdes feitas por meio do didlogo. Com esse mesmo
recurso, tragamos com a colaboracdo de todos a trajetOria a ser seguida e 0s aspectos que deveriam
ser observados nesse percurso. Distribuimos as tarefas de observacao, registro escrito e fotografia
entre alguns alunos participantes. Dando continuidade, foi lancada a proposta pelo sujeito da
pesquisa de fazer parte do grupo de registro por fotografia dos aspectos a serem observados.
Utilizamos aqui, como estratégias de mediacao, o suporte da negociacao direta com o sujeito, a fim
de dar-lhe autonomia para decidir diante das condicBes apresentadas. A seguir apresentamos o

desenvolvimento do aluno nas atividades conforme registramos no diario de campo:

Pesquisadora: Hoje nds vamos trabalhar de forma diferente. Nossa aula sera uma aula
passeio. Vamos fazer um pequeno passeio com os colegas das outras turmas pelos
arredores da escola para observar 0 movimento na Via Dutra, vocé aceita?

Aluno: Uau! (Arregalou os olhos e sorriu....a Via Dutra € seu foco principal de interesse).
Pesquisadora: Mas temos algumas condicfes para negociar esse passeio. A primeira € que
estardo presentes todos os alunos da EJA.

Aluno: Vou ficar na janela entdo.

Pesquisadora: Da janela vocé ndo vai conseguir me dizer as placas que estdo no nosso
caminho até 14....da janela ndo vai dar para ver. E logo vocé que conhece todas as placas.
Como vamos fazer sem a sua ajuda?

Aluno: E muita gente. Vou ficar muito cansado!

Pesquisadora: Mas os professores vdo nos ajudar e alguns responsaveis também
participardo. E um percurso pequeno, o mesmo que vocé faz do ponto até a escola. Vamos
nos organizar em pequenos grupos, Vocé concorda?

Aluno: Ok! Mas se eu ficar perdido vou parar.

Pesquisadora: Nés vamos direcionar o caminho e vocé vai nos acompanhar na caminhada.
As outras condicdes sdo: Temos que ficar prdximo ao grupo da nossa turma com 0 nosso
professor; um aluno de cada turma vai levar um caderno e escrever tudo que viu
relacionado ao transito e outro vai fotografar.

Aluno: Quero fotografar!

Pesquisadora: Otimo! Mas, vocé ndo tem maquina. ...

Aluno: Me empresta seu celular.

Pesquisadora: Combinado entdo: fico perto de vocé e toda vez que achar que deve
fotografar vocé me pede.

E assim conseguimos conduzir o aluno sem problemas na aula passeio. Mesmo durante o
percurso pequeno, foi possivel observar que o aluno realmente apresenta, questes de
localizacdo espacial relacionadas a lateralidade que precisam ser exploradas no seu
desenvolvimento, que foram conduzidas no grupo por meio das dicas verbais dos pares
discentes de forma bem natural. (Diério de campo, 2/09/2019).
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Reiteramos aqui o valor do didlogo para estabelecer as negociacbes com o objetivo de
realizar as atividades com o aluno, tendo a professora pesquisadora como interlocutora nessa
relacdo. O aluno em estudo apresenta uma resisténcia em caminhar e fazer atividades motoras
amplas que envolvam outros alunos, assim como, dificuldades de se localizar no espago, relatando
estar perdido quando necessita mudar de diregdo. Sua mae, inclusive relata esse comportamento
como um desafio a ser vencido todos os dias para chegar até a escola. A partir disso, surgiu a
iniciativa da atividade integrada para que pudesse se relacionar com os demais alunos e desenvolver
habilidade motora por meio da caminhada, localizacdo espaco temporal, localizacdo espacial,
focando, sobretudo nos aspectos de lateralidade. Por meio da postura aberta para dialogos, a
professora pesquisadora teve a oportunidade de refletir e transformar algumas formas de mediagéo
previamente planejadas, valorizando o processo de aprendizagem por meio das trocas com o sujeito
da pesquisa. O aluno interagiu bem com os alunos e profissionais das outras turmas. O sujeito da
pesquisa se comportou de forma diferente no grupo, demonstrando segurancga em se aproximar dos
colegas da turma anterior sem a intervencéo dos profissionais envolvidos na pesquisa. Realizou as
atividades propostas junto ao grupo dos colegas da turma atual. Cumprimentou e conversou, na sua
forma particular, com os professores antigos e atuais num clima de descontracdo. Nesta aula
passeio, por alguns momentos, assumiu a lideranca nas coloca¢des dos registros fotograficos a
serem feitos, sugerindo e tirando fotos de placas e nomes de ruas com os colegas que ficaram com
essa responsabilidade.

Como desmembramento dessa aula passeio, fizemos um blocdo com registro por escrito de
tudo o que foi observado. Dois alunos foram selecionados para fazer a escrita no quadro e o outro
no papel pardo. Nao faltou empenho do nosso sujeito da pesquisa em participar citando marcas de
carros, linhas de 6nibus, que ndo percebemos diante de todo o contexto da avenida. Nesse
momento, percebemos que o aluno em estudo tem muitas possibilidades de comunicacdo que ainda
néo tinham sido reavivadas no seu desenvolvimento. Conseguiu compreender a fungédo da avenida
observada, os tipos de veiculos que nela transitam, as questdes referentes as placas mais simples e,
sobretudo, os perigos para as pessoas que circulam por perto desta avenida.

Nesse episodio, observamos que as relagdes e interagcfes com 0s outros alunos também
foram determinantes no desenvolvimento da atencdo voluntaria, como fungdo psiquica superior.
As orientacOes fornecidas pelos outros alunos favoreceram alguns avancos em relacdo a atencéo

do sujeito da pesquisa nas atividades direcionadas por comando verbal fora do ambiente escolar.
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Dessa maneira, fomos construindo resumos indicadores das possibilidades encontradas ao
utilizar estratégias de mediacéo pedagogica para potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem
de pessoas com TEA. Até aqui, 0 caminho tedrico-metodologico construido durante o processo
dessa pesquisa aponta para a necessidade de uma apuracéo mais detalhada das praticas pedagdgicas
realizadas para tornar acessivel a inser¢do do aluno com TEA no seu processo de desenvolvimento
e ensino e aprendizagem. Para isso, é preciso analisar os varios formatos de aprendizagem,
demonstrados pelos mesmos, considerando também a questao do seu “eixo de interesse” que pode
facilitar, e muito, o engajamento pedagdgico para uma aprendizagem significativa, dando suporte
para a apresentacdo de outros interesses ao aluno para ampliacdo do seu repertorio de atividades.

Em concordancia com essa ideia, temos que Vigotski (1998) ainda ressalta que a
aprendizagem é um processo social, onde o didlogo e as diversas funcdes da linguagem sédo
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo. O outro, subtendido aqui como o professor,
apresenta um papel fundamental, uma vez que ele quem possibilita a criacdo desse dialogo que
perpassa pelos pares discentes também.

Na realizacdo da aula passeio foi percebido também que a mediacdo pode ser observada
pelos alunos e ndo somente pelo professor. Em outras palavras, € o outro realizando um papel
fundamental no desenvolvimento do sujeito da pesquisa. Nessa direcao, de acordo com Goes (1997,
p. 9), “[...] é através do outro que o sujeito estabelece relagdes com objetos de conhecimento, ou
seja, a elaboracdo cognitiva se funda na relagdo com o outro”.

Deste escopo, consideramos a negociacdo obtida por meio do didlogo, como uma das
estratégias mais importantes para a realizacdo das atividades indicadas. Destacamos que a mesma
foi imprescindivel para que a proposta da pesquisa fosse alcangada com este aluno. Frente a essa
afirmacdo nos remetemos aos estudos de Vygotsky (1998), em que o autor destaca a aprendizagem
como um processo social, sendo o didlogo e as demais funcBes psiquicas superiores fundamentais
para o desenvolvimento cognitivo. Sendo assim, no ambiente escolar, o “outro”, assumido pelo
papel do professor, exerce uma fungédo essencial de ser o responsavel por estabelecer esse dialogo.
Dando sequéncia as estratégias utilizadas, para registro e sistematizacéo de atividades das areas de
estudos da sociedade e da natureza, para maior divulgagdo do contetdo, realizamos alguns mapas
conceituais de forma coletiva. Recorremos também ao trabalho colaborativo que surgiu como

consequéncia das estratégias anteriores.
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4.1.4 Imitacdo do docente ou dos pares discentes

Imitacdo docente ou dos pares discentes é um tipo de estratégia que possibilita mostrar para
0 educando o passo a passo de um caminho a ser percorrido para desenvolver determinada
atividade. Essa estratégia foi fundamental para a realizacdo da proposta em 3 das 12 atividades
selecionadas. A imitacdo, para Vigotski (1997), deve ser compreendida como uma das formas
principais pela qual se realiza a influéncia do ensino sobre o desenvolvimento. Contrapondo as
teorias de sua época, que entendiam toda imitacdo como uma operacdo puramente mecanica,
automatica e que nada influenciaria no desenvolvimento intelectual da crianga, Vigotski afirmou
que ja no primeiro ano de vida a crianca apresenta uma capacidade de imitar o adulto e, quando tal
atividade mimética é dirigida pelos adultos, torna-se fonte de desenvolvimento psiquico. Essa
atividade dirigida possibilita formas de comportamentos complexos que sozinha a crianga nunca
poderia ter alcancado, ou poderia ter alcancado de forma deficitaria. Segundo o mesmo autor, o
desenvolvimento que tem origem por meio da imitacdo, é fonte de todas as propriedades humanas
da consciéncia. (VYGOTSKI, 2001).

E importante elucidar que, nesse caso, a imitacio permite a criacio de novos modelos.
Nesse sentido, ndo é utilizada com a proposta de esgotamento no modelo em si. N&o fica estagnada.
Ela é somente explicativa e ndo com o objetivo de copia fidedigna. Um modelo explicativo para
ser idealizado e representado pelo aluno no contexto de suas caracteristicas e possibilidades.
Encontramos, assim, refor¢co em Vygotsky (1997) quando coloca que a imitagcdo pensada na zona
de desenvolvimento proximal ndo é um copiar irrefletido de acdes. Segundo esse mesmo autor, um
novo significado a imitacdo pressupde algum entendimento das relacdes estruturais do problema
que esta sendo resolvido (VYGOTSKY, 1987, p. 210). Compreendemos ainda em Vygotsky
(2001) que a crianca realiza tarefas mais complexas com a colaboragéo do adulto ou quando imita
esse adulto. Em outras palavras, entendemos que com a orientagdo do professor, 0 aluno pode
resolver as tarefas que seriam muito dificeis de serem resolvidas sozinho. Logo, a atuacdo do
professor deve ter efeitos sobre aquelas fungdes psiquicas da crianga que ainda vao se desenvolver

(TROTSKISMO, 2001). Trazemos assim a ilustracdo dessas formas de imitag&o:
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Figuras — 11 e 12 -Imitag&do com o docente - Imitagcdo com os pares

IMITACAO COM O DOCENTE

Fonte: A autora,2019.

Buscando melhor compreender, segundo os principios acima citados, a utilizacdo da
imitacdo como estratégia de mediacdo, descrevemos de forma sintetizada uma das situacGes
vivenciadas na sala de aula que a representa com clareza.

d) Atividade/aula: Esqueleto Humano

Por meio da observacdo do PEI do aluno, elaboramos esta atividade/aula considerando seu
interesse por alimentos, musicas e jogos corporais ja vivenciados em experiéncias com contedos
como esquema corporal e percepc¢éo e diferenciacdo dos cinco sentidos.

A atividade/aula teve como objetivo trabalhar a identificacdo e nomeagéo dos 0ssos do
esqueleto humano para autoconhecimento e autocuidado com o corpo humano. Nesse contexto, foi
proposta a apreciacdo de um esqueleto humano construido de papel para a iniciacdo dessa
atividade/aula. Apresentamos assim, o0 esqueleto ja montado e as pecas soltas para montagem

(todos identificados pelo nome dos 0ssos e indicagdo de direita e esquerda por cores e escrita).
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Permitimos que os alunos explorassem tais materiais livremente e fizessem suas proprias
construcgdes. Conversamos sobre todos 0s 0ssos que constituem o corpo humano tendo o livro dos
alunos como referéncia para chegarmos aos 0ssos mais conhecidos. Na sequéncia foi feita a
proposta da construcdo de um esqueleto por aluno, encaixando as pe¢as com a manipulacdo de
“bailarinas” para encaixe de cada juncdo de articulagdes desenvolvendo habilidades motoras finas.

A partir do modelo pronto e ao ver os colegas de turma fazerem tal exercicio, o sujeito da
pesquisa teve iniciativa para comecar sua montagem muito discretamente. Apresentamos ainda, o
nome dos 0ssos por meio da linguagem oral, sinalizando que havia o registro de cada um deles por
escrito no verso do papel de cada osso recortado. Foi feita a proposta para que o aluno montasse o
esqueleto e verbalizasse 0 nome de cada 0sso que a professora—pesquisadora apontasse. O aluno
demorou a compreender a solicitacdo, e s6 conseguiu verbalizar o nome de alguns 0ssos depois
gue observou outros colegas fazendo a atividade.

Utilizamos aqui, como estratégias de mediacdo o suporte da imitacdo realizada por meio
dos professores e pares discentes desde o inicio da atividade. A possibilidade de observar outras
pessoas realizando as atividades, parece encorajar o aluno em estudo a tomar iniciativa.
Complementamos tal atividade, com a utilizacdo de uma musica sobre as caveiras que sugeria um
jogo corporal com a presenca de alguns alimentos do gosto do aluno, entre outros objetos.

Fizemos ainda, o desenho dos 0ssos a partir da sensibilidade tatil com o uso de roupas pretas
e giz branco onde uns desenhavam 0s 0ss0s nNo corpo dos outros apOs passar a mao no espaco
destinado a cada um deles. Nessa atividade o aluno em estudo também contou com a imitacéo dos

pares discentes para sua realizacdo, como representamos na descricédo a seguir:

Na atividade “Esqueleto humano”, desenvolvemos habilidades motoras relacionadas ao
conteido esquema corporal utilizando recursos variados como mdusicas, objetos, alimentos
e sobretudo nossos corpos vestidos com roupa preta para desenho com giz branco. A
proposta foi aprender os 0ssos do corpo humano de maneira dindmica utilizando gravuras
(dos ossos com indicacdo do nome o verso e esqueleto inteiro) como pistas visuais, dicas
verbais com indagacfes pertinentes ao tema e a imitagcdo do modelo docente e discente
para a representacdo grafica do esqueleto no corpo dos colegas com utilizacdo de giz. A
intengdo nessa parte da atividade foi fazer com que os alunos desenhassem no corpo do
outro vestido com roupa preta 0s 0ssos por associacdo de cada parte que constitui o
mesmo, tocando nos colegas e deslizando levemente o giz para marcar esse contorno. O
sujeito da pesquisa realizou as atividades propostas recorrendo ao apoio visual, dicas
verbais e principalmente com a imitacdo dos pares num primeiro momento. Ao olhar os
colegas desenvolvendo atividade na pratica, o aluno sorria e parecia se encorajar para
realiza-la também. Assim, percebemos o quanto a imitacdo foi importante para 0 mesmo
dar continuidade na realizacdo da mesma. Ao observar o modelo do professor o aluno
demonstrou iniciativa em fazer a atividade no colega sem auxilio. Ao se deparar com o0
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modelo discente, demonstrou mais desprendimento ainda na realizacdo da atividade,
deixando as marcas do seu registro na malha preta vestida no outro em varias tentativas
assertivas de identificar e nomear as partes do corpo (Diario de campo, 23/10/2019).

Como j& foi abordado, a imitagdo ndo € uma simples repeticdo de acBes nesse sentido.
Quando o aluno observa os modelos diferentes e utiliza a imitagdo na realizagdo da tarefa
identificando e nomeando as partes do corpo, podemos dizer que segundo 0s principios
vygotskyanos, a imitacdo vem construida com o entendimento que 0 mesmo teve sobre o conteudo.

Percebemos que o aluno ndo repetiu 0 movimento para realizacdo da atividade de forma
mecanica. Observamos que havia um sentido perpassando 0 movimento de percorrer o caminho do
corpo do outro reavivando as partes do corpo humano. Para Vigotski (2000, p. 331), a pessoa, ao
fazer algo em colaboracédo, sempre pode fazer mais do que sozinha.

O desenvolvimento decorrente da colaboragdo via imitacdo é a fonte do surgimento de todas
as propriedades especificamente humanas da consciéncia. Assim, 0 importante para toda a
psicologia da aprendizagem é a possibilidade de que a colaboracgéo se eleve a um grau superior de
capacidades intelectuais. A possibilidade de passar do que a crianga consegue fazer para aquilo que
ela ndo consegue por meio da imitagdo (SANTOS, 2012).

Compreendemos, assim, que o trabalho com os pares discentes, envolvendo a participagao
de outros alunos foi marcante no periodo de intervencdo. Essa estratégia mediadora favoreceu a
participacdo do sujeito da pesquisa nas atividades propostas, assim como ampliou sua forma de
comunicagio com os colegas e profissionais envolvidos na pesquisa. E interessante observar que
NOSsO sujeito passou a contar com a colaboragcdo dos colegas para a realizagcdo de outras tarefas
dentro do &mbito escolar, mesmo nos dias em que nédo realizamos atividades voltadas para esse
estudo.

Sobre a atividade o “Esqueleto Humano”, observamos, ainda, que em outra situagao na sala
de aula, o aluno lembrou das partes do corpo humano e o nome dos 0ssos, quando estadvamos
realizando atividade de dramatizacdo com a utilizacdo de brinquedos cantados. O ato da professora
de desenhar as partes do corpo em um aluno modelo e depois pedir que o aluno fizesse 0 mesmo
com outro colega foi uma forma de intervencdo para que o aluno identificasse as partes do corpo
que foram utilizadas em outros momentos de aprendizagem.

Dando continuidade, observamos que nas atividades de habilidades motoras relacionadas
aos contetidos da area de portugués onde se pretendeu trabalhar linguagem oral e escrita, 0 sujeito

da pesquisa por muitas vezes s6 se submetia a leitura de palavras e frases ap6s a leitura dos outros
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(ver alguém fazer) e por meio de solicitacdo dos préprios colegas de grupo, trabalhando a
capacidade de interagdo e de esperar a sua vez. Foi possivel perceber que o aluno domina a leitura
de palavras isoladas e consegue contextualiza-las dentro de textos simples. A escrita ainda é
marcada por uma resisténcia grande ao uso do lapis ou caneta, mas com alfabeto mével consegue
construir algumas palavras e frases e, com auxilio, textos simples. No entanto, por meio da
mediacdo feita através da imitacdo, conseguiu estabelecer uma forma de comunicacdo e se
encorajar no processo de leitura. Foi fundamental perceber como o sujeito elabora a construcéo do
conhecimento se relacionando com o grupo. Embora este estudo seja focado num sujeito especifico
e seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, assumimos a ideia de descrever também as
suas relagGes com os seus pares discentes.

Nessa atividade de leitura do dos ossos do “Esqueleto Humano™, a atitude do sujeito da
pesquisa nos apresentou pistas do controle da propria conduta mediada pela fala da pesquisadora
(VIGOTSKI, 1993). Sua atengao para “ouvir” e “olhar” indicavam mudancas na sua iniciativa, ndo
sendo mais necessario a repeticdo da solicitacdo para fazer a atividade.

Acrescentamos que, na realizacdo das atividades propostas baseadas nas estratégias de
mediacdo pedagdgica, destacamos um desdobramento importante para pensarmos a importancia
do conhecimento da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e a utilizagdo do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) para conhecimento do aluno e seu nivel de desenvolvimento
fundamental para a criacdo de tais estratégias.

Nessa direcdo, a partir dos pressupostos de Vygotsky (1998), compreendemos que a acao
como a mediacdo na ZDP € o que torna mais significativa a aprendizagem do aluno. Sendo assim,
trazendo a problematica da necessidade de mudancgas nas praticas pedagdgicas para tornar o ensino
acessivel a todos os alunos, percebemos que o fato do professor conhecer o aluno
(independentemente de qualquer questdo que 0 mesmo possa apresentar) € um caminho percursor
para a criacdo de estratégias e desafios que elaborem mais possibilidades de aprendizagem. de onde
obtemos a conversa com os dois professores participantes da pesquisa com a pesquisadora em
momentos diferentes.

Conversa com o primeiro professor da turma do aluno participante da pesquisa no momento
de conferir as anotacGes de campo apos a realizacdo das atividades com a utilizagdo de dicas

verbais:
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Professor A: Posso te perguntar uma coisa.... s para que eu tenha certeza.

Pesquisadora: Claro, pode!

Professor A: Quando vocé faz essas perguntas que vocé chama de indagagdes.... vocé se
baseia no que vocé conheceu do aluno quando o atendia no atendimento individualizado,
ndo é ou voce arrisca de acordo com o tema.

Pesquisadora: Na verdade tenho um conhecimento prévio do aluno por té-lo assistido na
dindmica da Al, o que me ajuda muito. No entanto, as “indagagdes” sdo feitas por base
também nos conhecimentos que ele vem construindo ao longo do processo desse nosso
estudo. Diante das informacdes anteriores e as atuais vamos conhecendo mais o aluno e
percebendo suas possibilidades e dificuldades numa ldgica que é um dos fundamentos
importantes dos estudos de Vygotsky que se relaciona com a ZDP que estudamos la na
Pedagogia.

Professor A: Isso mesmo, ja ouvi falar da ZDP. Me parecia algo téo distante. Mas agora
que estou fazendo pds retornando com esses conceitos esta sendo importante para mim
esclarecer esse tipo de davida.

Pesquisadora: Que maravilha saber do seu interesse! Podemos assim pesquisar juntos o
conceito da ZDP e aplicd-lo com mais profundidade na nossa pratica profissional.
Comecgamos conhecendo melhor cada aluno, elaborando as perguntas para nosso estudo
de caso e ampliamos para os demais alunos dentro das possibilidades, vocé topa ?
Professor A: Claro! Desde que vocé traga o material para mim e seja no nosso horario de
trabalho; ndo dou conta de tanta coisa.

Pesquisadora: Trarei o material para usarmos ao fim de cada atividade no momento de
apuracdo dos nossos registros e juntos tragaremaos outras questdes para os outros alunos.
Pode ser dessa forma. ...

Professor A: Nossa! Adoraria! Esse tema cai muito em concurso e na verdade vai me
ajudar na escola especial também (Diéario de campo, 20/06/2018).

Conversa com o segundo professor do aluno participante da pesquisa sobre 0 mesmo tema,
no momento de revisdo dos dados anotados no caderno de campo apds a realizacdo das atividades:

Professor B: Fico curiosa, porque vocé faz tantas perguntas para o aluno. Ele pode ficar
mais confuso ainda. Parece um interrogatorio.... pode me explicar o porqué?
Pesquisadora: Posso sim. Se vocé ainda ndo conseguiu perceber, as perguntas que faco
fazem uma sequéncia didatica com o contelido que estamos trabalhando e séo elaboradas
a partir do que sabemos do desenvolvimento pedagdgico do aluno. Vocé mesmo me
passou varias informagdes sobre o que o aluno ja conseguia fazer sozinho e situagdes nas
quais ainda precisava de ajuda.

Professor B: Verdade. Eu conheco bem os meus alunos e ja falei para a Orientadora
Pedagogica o quanto é importante registrar essas informagdes no PEI.

Pesquisadora: Essa sua proposta é bem interessante, tomara que a equipe concorde. No
entanto, para além das informacgdes do PEI, vocé pode construir um resumo de anotagdes
com a evolugdo do desenvolvimento de cada aluno no seu caderno diariamente e no nosso
horério de planejamento, vocé pode elaborar perguntas para ajuda-lo na construgdo do
conhecimento de cada contetido especifico. Como dicas verbais.

Professor B: Vai dar um trabalho!

Pesquisadora: Vale a pena! E um trabalho que vai colaborar para um resultado bacana na
sua pratica profissional e vai ajudar bastante cada aluno.

Professor B: Essas coisas s6 podem sair da sua cabega.... Risos!

Pesquisadora: Claro que ndo. A pesquisa que estamos fazendo vai de encontro a forma
como eu penso a educacdo e ao comegarmos esse trabalho conversei com vocés qual era
a ideia e entreguei o resumo da pesquisa. Estamos trabalhando com base nos pressupostos
da teoria histérico-cultural e o conceito de media¢do em Vygotsky. Um dos fundamentos
da teoria desse autor é o estudo da ZPD que é importante para nds professores
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conhecermos e trabalharmos em cima do que 0 nosso aluno ja sabe e ainda pode aprender.
Baseada na ZPD ¢é que fago as perguntas, entendeu...

Professor B: Ah! Eu lembro desse nome no curso de Pedagogia Entendi, mas eu também
faco isso de saber o que o aluno sabe e 0 que ele ainda pode aprender.

Pesquisadora: Pois entdo, basta se aprofundar nas dicas verbais elaborando mais perguntas
e chegaremos ao melhor desenvolvimento do aluno. Fica a dica. Risos!

Professor B: Vou tentar, mas sem esses nomes dificeis. Risos novamente (Diario de
campo, 20/09/2019).

A partir dos registros anteriores, reforcamos nesse estudo a necessidade do professor
atualizar conhecimentos sobre a ZDP para uma pratica profissional que dé significado ao grupo
discente utilizando estratégias apropriadas para sua mediagao., assim como, compreender e utilizar

o PEI como documento para analise e construcao de dados pedagdgicos sobre o grupo discente.

4.2 Outras questdes que emergiram no processo da anélise

No contexto da observacdo dessa pesquisa, foi possivel perceber ainda, as relagdes
interpessoais originarias desse processo entre discentes e docentes envolvidos que foram
consideradas importantes para a anélise desse estudo.

Complementando, seguimos a andlise na percepcdo de que as pistas visuais e as dicas
verbais utilizadas de forma conjunta foram fundamentais para a realizacdo de 10 das
atividades/aulas propostas na perspectiva das estratégias de mediagdo realizadas com resultados
importantes no desenvolvimento e ensino e aprendizagem do aluno com TEA. No entanto, a
imitacdo e a negociacdo (didlogo) com o grupo discente, apareceram como essenciais em quase
todas as atividades realizadas, seja com o modelo do docente ou pares discentes.

Notamos, assim, que é importante destacar que as estratégias de mediagdo ocorrem
simultaneamente até porque sdo processuais e nao lineares no seu desenvolvimento. Dessa forma,
quando classificamos as mesmas em categorias distintas nesse estudo, € para realcar a importancia
de cada uma no contexto do processo de desenvolvimento e aprendizagem contextualizadas na
construcdo historica e cultural do sujeito da pesquisa. Nos estudos de Silva e Nassim (2018), por
exemplo, destacamos a utilizacdo da imitacéo, dicas gestuais e fisicas como facilitadores para o
ensino e aprendizagem de alunos com TEA.

No que se refere aos contelidos das areas de portugués e matematica associados as
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habilidades motoras, o apoio visual e as dicas verbais funcionaram bem; ndo sendo por vezes
necessaria a atuacdo da imitacdo em todas as atividades. Nesse caso, as dicas verbais foram
suficientes para que o aluno desenvolvesse a atividade de forma independente, recorrendo ao
recurso da exploracdo de materiais diversos para contagem e operacdes numéricas. Observamos,
assim, a necessidade do aluno de uma intervencéo individual para a realizag&o dessas atividades,
mostrando conhecimentos bésicos como grande, pequeno, mais e menos, muito e pouco na
exploracdo de materiais diversos, assim como, Aporta e Lacerda (2018), ainda sobre praticas
pedagdgicas para alunos com TEA reforcam a necessidade do ensino individualizado sem suas
pesquisas.

Considerando as atividades de habilidades motoras realizadas direcionadas a &rea de
estudos da sociedade e da natureza tais como: Esqueleto Humano e mapa conceitual do sentido,
analisamos o uso dos mapas conceituais (esquemas para dar mais nitidez a contetdos especificos
realizados por meio de colagens, pinturas, escrita de nimeros e palavras de forma coletiva). Nessa
area de estudo, foi recorrente o uso da imitacdo como estratégia de mediacdo para iniciativa da
interpretacdo de alguns conteudos como identidade, esqueleto humano, esquema corporal, 0s
sentidos e funcionamento do cérebro. Tais atividades tinham no seu escopo a questdo de uma
espécie de dramatizacdo para promoc¢do da utilizacdo de uma forma de comunicacdo entre os
participantes do grupo. Nessas atividades, houve um desprendimento maior do aluno por conta dos
modelos discentes e sua interagdo com os mesmos. A medida que um dos colegas realizava a
dramatizacdo de algum contetdo, o sujeito da pesquisa demonstrava alegria e a expressava por
meio de “caras e bocas” durante a atividade. Na atividade da histéria do nome de cada um, onde
deveriam falar seu nome completo na frente de todo mundo, por exemplo, o aluno ficou encabulado
na sua vez. Respeitamos seu tempo. Ap6s todos os alunos falarem, retornamos a atividade com ele,
que a realizou com sucesso, encorajado pela acdo dos colegas. Ja na atividade para quem voceé vai
tirar o chapéu com o nome dos colegas, o aluno participou de forma descontraida sinalizando as
caracteristicas boas ou ruins de quem ele tirou. Pudemos observar que a leitura do nome dos colegas
foi construida pelo aluno, embora néo consiga fazer o registro por escrito. A historia do nome de
cada um que foi registrada num livro coletivo trouxe reflexos até mesmo em casa quando o aluno
levou a agenda da turma para colocar seu nome e contato perguntando para a mée quem havia
escolhido seu nome e qual 0 motivo, o que era a perspectiva da atividade inicial.

A partir do trabalho realizado, os demais alunos comecavam a perceber que o sujeito da
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pesquisa era capaz de falar, aprender, ler e participar da mesma forma que eles, das atividades
propostas para a classe, contrapondo sua postura de isolamento e siléncio anterior na sala de aula
antes dessa perspectiva de mediacéo.

Nas atividades interdisciplinares numa proposta de interacdo nos chamou a atencédo
novamente o quanto no desenvolvimento de habilidades motoras, como a imitagéo realizada por
meio do modelo seja executado pelo docente ou pelos pares discentes como estratégia de mediacéo,
favorece o encorajamento do aluno com TEA a desenvolver as atividades propostas. Dessa vez, a
imitacdo acompanhada pelas dicas verbais foi essencial para orientacdo, pois as atividades foram
realizadas fora do ambiente escolar. Uma das atividades propostas foi a aula-passeio para conhecer
a Via Dutra, ja descrita nesse trabalho. Com a andlise das atividades desenvolvidas durante essa
pesquisa foi possivel, ainda, transitar em pelo menos quatro ambientes da escola que sao montados
a partir da proposta de habilidades lancadas pelo curriculo funcional, anteriormente citadas nesse
trabalho. Assim, de acordo com a proposta de cada atividade, exploramos o espa¢o da quadra
(destinado ao desenvolvimento de habilidades motoras), as salas de aula (voltadas para o
desenvolvimento de habilidades académicas) e o refeitdrio (utilizado em conjunto com outra sala
para o desenvolvimento de atividades de vida autbnoma), promovendo mais perto do natural de
cada acdo proposta para o aluno. Esclarecemos, ainda, que o trabalho com habilidades € processual
e construido envolvendo o aluno na sua globalidade. A divisdo das habilidades ¢ realizada apenas
para que possamos focar nos objetivos especificos direcionados a cada uma delas que serdo
trabalhados de forma conectada, perpassando por todos os aspectos pedagogicos considerados no

desenvolvimento e aprendizagem do aluno que serdo apontados nas consideragdes desse trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa foi realizada como objetivo analisar as possibilidades de ensino e
aprendizagem por meio da utilizacdo de estratégias de mediacdo pedagdgica com um aluno com
TEA. Significando as estratégias de mediacdo pedagogicas desenvolvidas neste trabalho como
fontes de possibilidade no processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno com TEA na sua
inser¢do no cotidiano escolar de uma escola especial, o presente estudo analisou tais estratégias
fundamentadas no conceito de mediagéo discutido por Vygotsky, contextualizados na perspectiva
historico-cultural. Isso porque esse mesmo autor enfatiza a ligacéo entre as pessoas e 0 contexto
cultural em que vivem e sdo educados. Em consonancia com ele, as pessoas usam instrumentos
que vao buscar a cultura onde estdo imersas e entre esses instrumentos tem lugar de destaque a
linguagem, a qual é usada como mediagdo entre o sujeito e o ambiente social. A internalizacéo
dessas competéncias e instrumentos conduz a aquisicdo de competéncias de pensamento mais
desenvolvidas, constituindo o cerne do processo de desenvolvimento cognitivo (VYGOTSKY,
2010).

Assim, considerando a escola como o lugar de aprendizagem por meio das trocas culturais
nela vivenciadas e o professor como mediador dessas trocas, destacamos que Vygotsky (2010)
defende que o sujeito aprende melhor quando é confrontado com tarefas que impliqguem em um
desafio cognitivo que se situe no que foi observado e que o autor chama de zona de
desenvolvimento proximal. Nessa direcdo, o professor deve proporcionar aos alunos a
oportunidade de aumentarem as suas competéncias e conhecimento, partindo daquilo que eles ja
sabem, levando-os a interagir com outros alunos em processos de aprendizagem cooperativa.

Devemos levar em conta as experiéncias anteriores dos alunos para planejar e organizar as
praticas pedagogicas. Podemos ainda dizer que a escola € um espaco privilegiado onde acontecem
as relacOes de ensino e, por isso, a mesma deve organizar-se para atender com propriedade todos
que nela estéo inseridos, compreendendo a aprendizagem como um processo em construgdo. Nessa
trajetoria, um dos objetivos da escola deve ser oferecer aos alunos situacdes de experiéncias que
tornem acessivel a realizagdo de aprendizagens. Percebemos dentro desse contexto a mudanga de
comportamento do aluno, que antes dessa pesquisa ndo dominava a leitura e escrita de algumas

palavras e ndo participava ativamente das atividades propostas, mostrando na trajetoria desse
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estudos possibilidades para esse desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

Isto posto, ecoamos 0s pressupostos tedricos de Vygotsky quando reafirmam a importancia
das inter-relacdes entre professor/aluno; aluno/aluno; desenvolver/aprender, para a abertura de
novos caminhos de aprendizagem e desenvolvimento. Nesse contexto, a precisdo de se criar
estratégias de mediacéo diferenciadas como ferramentas para o desenvolvimento e aprendizagem
desses alunos se deu pela percepcdo de que, por meio das préticas pedagogicas tidas como
convencionais, 0s mesmos alunos ndo conseguiam avangar em um processo de aprendizagem
significativo dentro da escola pesquisada. Reiterando essa ideia, Cruz (2013) admite que, para
favorecer a aprendizagem de alunos com dificuldade, € importante avaliar, contextualizar e
diversificar. Para conseguir alcancar os objetivos desta investigacdo, nos valemos da perspectiva
historico-cultural, tendo como fio condutor a pesquisa participante.

Dessa forma, participaram deste estudo um aluno com TEA de uma turma da EJA de uma
escola especial, a pesquisadora-professora e fisioterapeuta, colaboradora da implementacdo da
habilidade motora e dois professores de educagdo basica responsaveis pela turma do aluno em dois
momentos diferentes da pesquisa. Com a intencdo de melhor compreender a importancia de uma
pratica pedagdgica ponderada para o ensino de alunos com TEA, realizamos, no primeiro capitulo,
um breve relato das politicas publicas atuais para lidar com esse publico da educacédo especial, um
levantamento acerca dos conceitos do termo TEA e caracteristicas nele imbrincadas, sobretudo
descrevendo sobre o impacto do diagndstico no cotidiano escolar.

Assim, percebemos que, embora em termos legais as politicas publicas estejam bem
amparadas, na pratica, as mesmas ndo sdo executadas de forma eficaz, deixando brechas para a
realizacdo de procedimentos ndo condizentes com o que neste trabalho entendemos como praticas
pedagogicas. A falta de conhecimento dos professores sobre o assunto foi percebida como um dos
fatores que dificulta a criacdo de novas praticas pedagdgicas por possivel influéncia também da
concepcao que 0s mesmos possuem do aprendiz com TEA por uma questdo de formacéo pessoal e
profissional que vem de encontro a nossa discussdo sobre o impacto do diagnostico no cotidiano
escolar. Dessa forma, quando nos remetemos a perspectiva historico-cultural no segundo capitulo,
fica mais transparente o entendimento de uma diferente concepcao de aprendizagem, considerando
0s aspectos bioldgicos, psiquicos e culturais, abrangendo 0 homem como um ser historicamente
construido (VYGOSTKY, 1998). Ainda nesse mesmo capitulo, quando nos aprofundamos no

conceito de mediacdo do mesmo autor, compreendido no préprio processo de aprendizagem
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escolar, passamos a perceber a importancia fundamental do professor conhecer a ZDP e poder criar
estratégias de mediacéo diferenciadas para as atividades pedagdgicas para cada aluno, contribuindo
para uma aprendizagem com significado para o0 mesmo na construcao de novos conhecimentos. No
topico da revisdo de literatura, foi possivel perceber o nimero de trabalhos reduzidos com
estratégias de mediacdo pedagdgica para o aluno com TEA, fundamentados na perspectiva
historico-cultural. E mesmo os demais trabalhos encontrados e analisados fora dessa perspectiva
ndo traziam muita contribuicdo para as atividades propriamente ditas realizadas no chdo da sala de
aula com alunos com TEA. Dessa forma, compreendemos que grande parte dos problemas
relacionados ao ensino de alunos com TEA ocorre pelo uso de praticas e materiais pedagogicos
descontextualizados da realidade dos mesmos, ndo contemplando suas especificidades e muito
menos considerando seu eixo de interesse. No entanto, percebemos em alguns dos trabalhos
analisados, os primeiros indicios das possibilidades de aprendizagem com as estratégias mediadas.
Sendo assim, nos debrucamos nos estudos que descreviam algumas praticas pedagogicas
envolvendo as relagbes de ensino e a mediagdo desse processo na aprendizagem. Dando
continuidade, nos aspectos metodoldgicos, nos dedicamos ao aprofundamento do conceito de
mediacdo no contexto escolar e, mergulhadas nele, buscamos enxergar as possibilidades das
estratégias de mediacdo pedagoOgicas como facilitadoras do processo de desenvolvimento e
aprendizagem para a pessoa com TEA. A partir das analises dos dados, vimos que as estratégias de
mediacdo pedagdgica pensadas a partir do conceito de mediacdo de Vygotsky engajado na
perspectiva histdrico-cultural facilitaram a compreensdo dos conteudos trabalhados em associacao
com o desenvolvimento das habilidades motoras pelo aluno, contextualizando sua aprendizagem
atrelada ao seu eixo de interesse. No que se refere as pistas visuais, constatamos que foram
utilizadas com maior frequéncia nas atividades relacionadas ao desenvolvimento de habilidades
motoras associadas a conteudos de portugués, como a leitura e a escrita, as fichas com escrita e a
ilustracdo foram importantes para a construgdo de textos e compreensao do todo através da leitura
coletiva. O uso dessa estratégia também foi realizado com éxito associado a estratégia de dicas
verbais. Nessa possibilidade, observamos que nas atividades de desenvolvimento das habilidades
motoras associadas a contetdos de matematica como numeros e opera¢fes numeéricas, a utilizacdo
das pistas visuais e dicas verbais, concomitantemente, foram instrumentos facilitadores para a
construcdo de alguns conceitos com o aluno, para além da exploracdo de materiais diversos como

gréos, palitos, entre outros. Na utilizacdo da imitagcdo, observou-se uma necessidade grande do
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apelo ao modelo docente ou discente para a realizagcdo das atividades relacionadas a habilidades
motoras, explorando conteludos das &reas de estudos da sociedade e estudos da natureza.
Acrescentamos que nessas atividades, invariavelmente, foi necessario recorrer a dramatizacdo para
explanacao de alguns conceitos, motivo que pode estar associado a solicitagdo maior do aluno ao
modelo para imitacdo. J& a negociacao realizada por meio do dialogo foi indispensavel para a
realizacdo de todas as atividades propostas no escopo desta pesquisa. Confirmando a importancia

do didlogo para o processo de aprendizagem, Cruz (2013) aponta que:

O ensino-aprendizagem, por sua vez, deve ser um processo dialdgico. E através do dialogo
que o professor conhece o aluno, identifica como ele pensa e, somente assim, pode refletir
sobre as modificacBes necessarias no processo para favorecer seu desenvolvimento. E
preciso ajudar o aluno a estabelecer relagdes entre o conhecimento novo e o que ja domina.
E importante, também, valorizar o que ele sabe fazer bem, para que desenvolva o
sentimento de autovalorizagéo e sinta-se encorajado a enfrentar os desafios.

Isto significa o quanto essa estratégia tem possibilidade de ser eficiente nesse cenério
escolar da mediagdo. Mostra-nos a necessidade da acdo do professor como dinamizador desse
didlogo, de onde muitas possibilidades de aprendizagem podem surgir. Percebemos, ainda, que
mesmo com a utilizacdo de outros recursos como objetos pedagdgicos e jogos construidos no
andamento das estratégias de mediacdo como suporte, a relacdo professora-pesquisadora-aluno e
aluno-alunos se destacou por meio dessa negociacao anteriormente citada.

Por meio da utilizacdo das estratégias de mediacdo pedagdgica desenvolvidas de forma
diferenciada para cada atividade proposta, foi possivel promover maior interacdo do aluno
pesquisado com os demais alunos da turma, dos professores envolvidos e dos demais participantes
nas atividades integradas. Os contetdos do curriculo regular associados ao desenvolvimento das
habilidades motoras restringidos ao campo de estudo desta pesquisa, foram aproveitados de forma
mais significativa ao passo que na elaboracdo das atividades com suas respectivas estratégias,
consideramos 0 eixo de interesse do sujeito em estudo. A pratica desta pesquisa nos fez refletir
sobre as possibilidades de criarmos estratégias de mediacdo pedagdgica subsidiadas no
conhecimento aprofundado da ZDP com a intencdo de tornar acessivel um processo de
aprendizagem contextualizado na realidade de cada aluno com TEA.

O sujeito da pesquisa e 0s alunos que com ele compartilhavam das atividades nas quais as
estratégias foram utilizadas na turma demonstraram avangos na elaboracéo de conceitos simples e

mais complexos apurados por meio das anotagdes registradas em relatérios bimestrais. A partir
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desse registro de forma colaborativa, fizemos alteragdes no PEI do aluno em estudo, descrevendo
as possibilidades para o0 avango em alguns aspectos de sua aprendizagem.

Percebemos, desta maneira, que para além das estratégias aqui citadas e apesar de inimeros
recursos pedagdgicos e da inovacdo tecnoldgica que uma parte do alunado tem acesso, para que o
processo de aprendizagem e desenvolvimento seja consolidado, havera sempre a necessidade de o
professor mediar todo o processo. Foi possivel, ainda, perceber a funcionalidade na a¢do dos alunos
durante o desenvolvimento das atividades que trabalhavam com produtos alimenticios, por
exemplo. Observamos, também, maior envolvimento nas atividades realizadas na quadra e na sala
de aula, promovendo o engajamento pedagdgico que favorece a construcdo de conhecimentos na
direcdo de uma aprendizagem significativa. O que esperamos € que com a efetivacdo desse
trabalho, essas estratégias de mediacdo possam ser descritas com maior clareza de detalhes e que
fiquem registradas no banco de dados com acesso livre para outros interessados poderem consulta-
las e utiliza-las. Aspiramos, ainda, que essa construcdo seja uma inspiracdo para os profissionais
de educacdo e saude buscarem atualizacdo nos estudos sobre desenvolvimento e aprendizagem
humanos. Dessa forma, terdo oportunidade de descobrir o poder que tem a criatividade do professor
mediada por um conhecimento académico de relevancia, evoluindo em outras investigacdes sobre
as estratégias de mediacgdo e, sobretudo, utilizando as mesmas nas préaticas pedagégicas dentro e
fora da sala de aula revitalizando a educacdo. E, finalizando nossa discussao, reiteramos, por meio
de Vygotsky (1978), que o papel essencial da educacdo é, pois, assegurar seu desenvolvimento,
proporcionando-lhe os instrumentos, as técnicas interiores, as operacdes intelectuais tendo o

professor como agente mediador desse processo. Assim sendo:

E poderiamos indagar: serd que ndo existem outros modos de aprender, de participar, de
desenvolver capacidades, recursos, estratégias de ag¢do, que podem se tornar “apropriados”
(proprios, mesmo que idiossincraticos; e pertinentes mesmo que diferentes)? (SMOLKA,
2000, p. 35).

Compreendemos, assim, que se faz necessario conhecer mais sobre as questdes que
constituem o desenvolvimento humano no campo da educacdo em parceira com a salde para
efetivarmos praticas pedagdgicas mediadas que possam atender a demanda de todo tipo de aluno

que venha constituir o corpo discente das salas de aula.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O estatuto da Tecnologia Assistiva nas politicas & praticas de_emnlarizagﬁo dos alunos
publico-alvo da Educagiao Especial na perspectiva da educacao inclusiva

Pesquisador: FLAVIA FAISSAL DE SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 26579119.0.0000.5259

Instituigio Proponente: Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 3 960417

Apresentagdo do Projeto:

Transcrigdo editada do conteddo registrado no protocolo e dos arguivos ansxados 4 Plataforma Brasil.
Atualmente, em nosso pais, a Educag8o Especial na perspectiva da educagéo inclusiva, fortemente
marcada pelos acordos internacionais, se realiza

por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), servigo complementar efou suplementar ao
ensino regular, oferecido no contra-tumo,

conforme proposto nas politicas pablicas educacionais. Sendo o eixo central de construgio dessa politica a
nogio de acessibilidade com foco de

investimento prioritario em instrumentos tecnologicos. Assumindo os pressupostos da perspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano, em

especial as nogdes de escolarizagdo, ensino & aprendizagem, conforme postuladas por LS. Vigotski, nas
quais estes processos se constroem na

relaggo entre professor-alunc-conhecimento nas praticas cotidianas escolares, questionamos o foco central
de investimento em instrumentos

tecnologicos em detrimento da formagéo e condigdes de trabalho do professor. Isto posto, o objetivo dessa
pesquisa €, a partir da abordagem dos

Ciclos de Politica de 5. Ball e R. Bowe, analisar o estatuto das Tecnologias Assistivas como suporte
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ao processo de escolarizagdo dos alunos

piblico- alve da Educagdo Especial nas diretrizes internacionais e nacionais das politicas de educagéo
inclusiva & nas suas tradugdes nas redes

plblicas de ensino dos municipios da regi@oda Baixada Fluminense/RJ. Para tal, além da andlise dos
documentos que tratam do contexto de

influéncia e dos textos politicos internacionais, nacionais e locais, serd realizada uma pesquisa de campo,
durante um ano letive em escolas das

redes plblicas de ensino dos municipios da regido da Baixadaa Fluminense/RJ. Realizaremos observagdes
sistematicas e entrevistas semiestruturadas com os professores do ensino comum e do especializado. Por
fim, oz dados sistematizados serfo analisados de forma gualitativa a luz

do referencial tedrico assumido.

Objetivo da Pesquiza:

Transcrigdo editada do conteddo registrado no protocolo e dos arguivos anexados a Plataforma Brasil.
Objetiva Primario:

O objetivo dessa pesquisa &, a partir da abordagem dos Ciclos de Politica de 5. Ball e R. Bowe, analisar o
eatatuto das Tecnologias Assistivas como

suporte ao processo de escolarizagdo dos alunos piblico-alvo da Educag@o Especial nas diretrizes
internacionais e nacionais das politicas de

educagdo inclusiva e nas suas tradugdes nas redes plblicas de ensino dos municipics da regifo da Baixada
Fluminense/ RJ.

Objetive Secundario:

a. Analisar o estatuto da TA como suporte ao processo de escolarizagdo dos alunos plblico-alvo da
Educagdo Especial, a partir de uma ampla

revisdo da literatura no dmbite das politicas de educagdo basica que tratam das relagdes entre os contextos
de influéncia, de produgdo de texto e de

pratica no @mbito internacional, nacional e local;

b. Analisar nos documentos das politicas intermacionais, o estatuto da TA como suporte ao processo de
escolarizagdo dos alunos plblico-alvo da

Educagdo Especial, considerando os contextos de influéncia e de produgdo de texto nas diretrizes
formuladas pelos orgdos do Sistema das Nagdes
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Unidas (OMU), tais como: Conselho Econdmico e Social das Magdes Unidas (ECQOS0C); Escritorio do Alto
Comissaniado de direitos Humanos das

Magdes Unidas (EACDH); Secretaria da Convengéio sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SCDPDY;
Grupo Banco Mundial (BEM);

Organizagio Mundial de Salde (OMS); Programa das Magdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud);
Organizagao das Nagdes Unidas para a

Educag#o, a Ciéncia e a Cultura (Unesco); e, Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef).

¢. Analizar nos documentos legislatives e das politicas nacicnais, como na politica nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagéo

Inclusiva, foi traduzido das diretrizes intemacionais o estatuto das TA como suporte na construgdo dos
processos de escolarizagdo dos alunos

plblico-alvo da Educago Especial, considerando os contextos de influéncia e de produgdo dos textos;

d. Analisar as tradugdes locais das diretrizes que tratam da TA como suporte na escolarizagéo dos aluncs
piblico-alvo da Educagio Especial na

rede publica de ensino dos municipios da Baixada Fluminense/R.;

e. Analisar as praticas pedagdgicas e o3 processos de ensino e aprendizagem dos alunos plblico-alve da
Educagdo Especial na rede pliblica de

ensino dos municipios da Baixada Fluminense/R..

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Prezado pesquisador: Caracteriza-se como risco direto para os participantes da pesquisa a possibilidade de
desconforto ou constrangimento no momento do preenchimento dos questionarios. Os pesquisadores
devem se comprometer a minimizar os riscos ou desconforfos que possam vir a ser causados.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A Pesquisa de campo do projeto contard com os seguintes instrumento de coleta de dados:1- Observagdo
sistematica, nos espagos escolares, das

praticas pedagogicas que envolvem aluncs com deficiéncia, professores do ensino regular e do atendimento
educacional especializado. O processo,

devidamente autorizado, sera registrado por meio de videogravagdo e anotagdes no diario de campo. 2-
Estrevistas com gestores e professores da
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educagdo basica das redes plblicas de ensino. As entrevistas serfio audiogravadas e posteriormente
transcritas; 3- Entrevistas com responsaveis

pelos alunos. As entrevistas serdo audiogravadas e posteriormente transcritas.

A pesguisa estd bem estruturada e o referencial tedrico e metodoldgico estio explicitados, demonstrando
aprofundamento e conhecimento necessarios para sua realizagdo. As referéncias estio adequadas e a
pesquisa & exequivel.

Consideragies sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Foram avaliadas as informagdes contidas na Plataforma Brasil e as mesmas se encontram dentro das
normas vigentes e sem nscos iminentes aos participantes envolvidos de pesquisa.

Foram analisados os seguintes documentos de apresentagdo obrigatonia:

1) Folha de Rosto para pesquisa envolvendo seres humanos: Documento devidamente preenchido, datado
e assinado

2} Projeto de Pesquisa: Adequado

3) Orgamento financeiro e fontes de financiamento: adequado/apresentado

4] Termo de Consentimento Livre e Eaclarecido: Adequado

5) Cronograma: Adequado

&) Documentos pertinentes & inclusdo do HUPE: Adequado

T) Curriculo do pesquisador principal € demais colaboradores: anexados e conforme &s normas.

Os documentos de apresentagdo obrigatoria foram enviados a este Comité, estando dentro das boas
praticas e apresentando todos dados necessdrios para apreciagdo ética e tendo sido avaliadas as
informagdes contidas na Plataforma Brasil & as mesmas se encontram dentro das normas vigentes & sem
riscos iminentes aos participantes envolvidos de pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto pode ser realizado da forma como esta apresentado. Diante do exposto e & luz da Resolugo CNS
n°466/2012, o projeto pode ser enquadrado na categoria — APROVADO.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Em consondncia com a resolugdo CHS 466/12 e a Morma Operacional CNS 001/13, o CEP recomenda ao
Pesquisador: Comunicar toda e gualguer alteragio do projeto e no terme de consentimento livre e
esclarecido, para andlise das mudangas; Informar imediatamente qualquer
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evento adverso ocommido durante o desenvolvimento da pesquisa; O Comité de Efica solicita a . 572, que
encaminhe relatorios parciais de andamento a cada 06 (seiz) Meses da pesquisa e ao término, encaminhe
a esta comissdo um sumario dos resultados do projeto; Os dados individuais de todas as etapas da

pesquisa devem ser mantidos em local seqguro por 5 anos para possivel auditoria dos orgdos competentes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03122019 Aceito
do Projeto ROJETO 1320010 pdf 15:52:02
Outros FlaviaSouza_declaracac_ciencia.pdf 0322019 [FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
15:51:29  [SOUZA

TCLE/ Termos de | 2019 _TCLE pdf 131172019 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 11:38:36 | SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| 2019_Projeto.pdf 131172019 |FLAVIA FAISSAL DE|  Aceito

Brochura 11:38:25 | S0OUZA

Investioador

Recurso Anexado 2019_TemoCompromisso_Prociencia.p| 13M11/2019 [FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

pelo Pesquisador df 10:59:52 | SOUZA

Cronograma 2019_Cronograma.pdf 131172019 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
10:56:45  [SOUSA

Folha de Rosto 2019 _Folharosto.pdf 13M1/2019 | FLAVIA FAISSAL DE|  Aceito
10:51:32  [SOUSA

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

RIC DE JANEIRD, 0 de Abril de 2020

Aszsinado por:
WILLE OIGMAN

{Coordenador(a))

Enderego:  Avenida 23 de Setembro 77 - Témeo

Bairro:  Vila Isabel CEP: 20.551-030
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRD
Telefone: (21)2853-5252 E-mail: cephupe intemo@gmal.com

Fagina 05 de [E

137



APENDICE A — Autorizacio e carta de apresentacio do municipio de S&o Jodo de Meriti







140




141

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do aluno

FE g g Faculdade de Educagdo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho , estd sendo convidado (a) a

participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada “Estratégias e objetos pedagégicos na
mediacdo escolar: possibilidades no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
transtorno do espectro do autismo”, conduzida por Magda Fernandes de Carvalho sob a
orientacdo de Flavia Faissal de Souza. Este estudo tem por objetivo analisar as estratégias e objetos
pedagdgicos na mediacdo da aprendizagem de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo.

Ele foi selecionado (a) por ser um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo na escola
de campo da pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera
desistir da participacdo dele e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

A participacdo dele nesta pesquisa consistird em participar das estratégias desenvolvidas
pela pesquisadora na sua sala de aula na Escola Municipal Especial Professora Mariza Azevedo
Catarino e descrever seus dados do quadro em anexo. Os dados obtidos por meio desta pesquisa
serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua
participacao.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes.

Caso vocé concorde que seu filho participe desta pesquisa, assine ao final deste documento,
gue possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, dos pesquisadores responsaveis. Seguem 0s
telefones e o endereco institucional dos pesquisadores e da instituicdo, onde vocé podera tirar suas
duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Prof. Dr. Flavia Faissal de Souza Telefone: (21) 98393-8384 E-mail:

flaviasouza.uerj@gmail.com



mailto:flaviasouza.uerj@gmail.com
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Prof. Magda Fernandes de Carvalho. Telefone: (21) 996059159 E-mail:
magdafcarvalho@yahoo.com.br
faleconosco.febf@gmail.com (21) 3651-8536

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e
que concordo em participar.

Sao Jodo de Meriti - Rio de Janeiro, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a):



mailto:faleconosco.febf@gmail.com
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos professores
g s = Fe @ g Focult.dode.de Educagdo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa intitulada
“Estratégias e objetos pedagogicos na mediacio escolar: possibilidades no processo de ensino
e aprendizagem do aluno com transtorno do espectro do autismo”, conduzida por Magda
Fernandes de Carvalho sob a orientagdo de Flavia Faissal de Souza. Este estudo tem por objetivo
analisar as estratégias e objetos pedagdgicos na mediacdo da aprendizagem de um aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo.

Vocé foi selecionado (a) por lecionar para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
na escola de campo da pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé
podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretara prejuizo.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar das estratégias desenvolvidas pela
pesquisadora como apoio na sua sala de aula na Escola Municipal Especial Professora Mariza
Azevedo Catarino e descrever seus dados do quadro em anexo, que ndo serdo divulgados com
identificacéo.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em
nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participagéo.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de individuos
participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que
possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, dos pesquisadores responsaveis. Seguem 0s

telefones e o endereco institucional dos pesquisadores e da instituicdo, onde vocé podera tirar suas
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duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer momento.

Prof. Dr. Flavia Faissal de Souza Telefone: (21) 98393-8384 E-mail:
flaviasouza.uerj@gmail.com

Prof. Magda Fernandes de Carvalho. Telefone: (21) 996059159 E-mail:
magdafcarvalho@yahoo.com.br

faleconosco.febf@gmail.com (21) 3651-8536

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e

que concordo em participar.

Sao Jodo de Meriti - Rio de Janeiro, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a):



mailto:flaviasouza.uerj@gmail.com
mailto:faleconosco.febf@gmail.com
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APENDICE D - Ficha de estratégias e objetos pedagdgicos utilizados junto a um aluno com
TEA

a @&%& Fe @ g Focul«.dade. de qucogéo
Ficha

Ficha de estratégias e objetos pedagdgicos utilizados junto a um aluno com TEA

Nome da atividade:

Conceitos:

Descricdo da atividade:

Materiais necessarios:

Modo de fazer:

Onde fazer:

Outras possibilidades de utilizagéo:

Experiéncia: (outro tipo de vivéncia)

Sugestao de estratégias de mediacéo




