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RESUMO

TEIXEIRA, Zilda da Silva Ribeiro. Processamento inferencial: um dos caminhos na leitura
de memes. 2020. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar como se da o processamento inferencial na
leitura de memes. Um estudo de cunho semantico-discursivo que seguiu as orientagdes
constantes da Linguistica Textual e da Analise do Discurso, sob a perspectiva da visao
sociointeracionista da lingua. O que intentou o tema da pesquisa foi o fato de o objeto de
estudo estar em voga e ndo ter sido ainda pesquisado e investigado em sua totalidade. Essa
nova forma de comunicacdo vem funcionando como icones culturais que sdo disseminados
através do meio digital, além de registrar e perpetuar informagdes e comportamentos. A fim
de analisa-lo mais profundamente, foram pesquisadas caracteristicas intrinsecas ao género,
assim como o histdrico e processos de compreensao em sua leitura. Julgou-se que perceber de
que forma os discentes — inseridos em realidades e faixas etarias distintas — realizam as
inferéncias na leitura dos memes, traria ainda mais relevancia a pesquisa. Buscou-se, para
embasar os estudos sobre o processamento inferencial, teorias relativas ao conceito de leitura,
inferéncia, intertextualidade e interdiscursividade, pois acreditou-se que esses sdo elementos
fundamentais no estudo da construcdo de sentidos. A fim de atingir os objetivos tracados e
constatar algumas hip6teses, a pesquisa foi baseada em autores como Marcuschi (1999, 2004,
2008), Bakhtin (1997), Rojo (2015), Koch (2008, 2012), entre outros. Os estudos sobre texto
e leitura de Antunes (2009), Kleiman (2000), Coscarelli (2002, 2003, 2010, 2016) também
foram importantes contribuicGes neste trabalho. Dawkins (1976) e Blackmore (2019) e suas
pesquisas sobre memes representaram referéncia fundamental e tdo essencial a esta pesquisa.
Para a composicdo do corpus, foram escolhidos cinco memes — retirados de sites variados —
que ilustram situacdes diversas do cotidiano. Eles circularam entre os anos de 2016 e 2018 e
versam sobre noticias que foram muito veiculadas devido ao seu carater de larga abrangéncia
tanto no estado do Rio de Janeiro, quanto no Brasil. Além de serem analisados mais
profundamente de acordo com o aporte tedrico utilizado, uma atividade contendo os cinco foi
aplicada em trés turmas — 8° ano do Ensino Fundamental, 1° ano do Ensino Médio e 5°
periodo da Graduacdo — com caracteristicas bastante distintas. Concluiu-se, com base nas
analises, que a leitura dos memes néo é tdo facil como parece. Esse género, apesar de ser de
humor e aparentemente ingénuo, carrega em si dialogos que exigem do leitor uma
proficiéncia leitora em que o conhecimento prévio possui fundamental importancia.
Relacionar as linguagens verbal e verbo-visual na leitura dos memes representa também um
fator que dificulta bastante a sua compreenséo. As inferéncias pragmatico-culturais, que séo
baseadas em seus conhecimentos e suas experiéncias individuais e coletivas, representam
papel fundamental para a compreensdo desse género. Além do mais, em que circunstancias
eles sdo propagados como o contexto socio-cultural, por quais comunidades virtuais viaja, por
qual periodo de tempo e nivel de interesse dirdo o grau de sua relevancia.

Palavras—chave: Meme. Leitura. Processamento inferencial. Compreensao.



RESUME

TEIXEIRA, Zilda da Silva Ribeiro. Traitement inférentiel: I'une des facons de lire les mémes,
2020. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Cette thése vise a analyser comment le traitement inférentiel se produit lors de la
lecture des meémes. Une étude sémantique-discursive qui a suivi les lignes directrices
contenues dans la linguistique textuelle et I'analyse du discours, du point de vue de la vision
socio-interactionniste du langage. Ce qui a défini le theme de la recherche, c'est le fait que
I'objet d'étude est en vogue et n'a pas encore fait I'objet de recherches et d'investigations
approfondies. Cette nouvelle forme de communication a fonctionné comme des icones
culturelles qui sont diffusées sur le support numérique, en plus d'enregistrer et de perpétuer
les informations et les comportements. Afin de l'analyser plus en profondeur, des
caractéristiques intrinséques au genre ont été étudiées, ainsi que I'histoire et les processus de
compréhension dans sa lecture. On croyait que réaliser comment les étudiants - insérés dans
des réalités différentes et des groupes d'age différents - font des inférences dans les memes de
lecture, apporterait encore plus de pertinence a la recherche. Les théories liées au concept de
lecture, d'inférence, d'intertextualité et d'interdiscursivité ont été recherchées pour soutenir les
études sur le traitement inférentiel, parce que on pensait que ce sont des éléments
fondamentaux dans I'étude de la construction des significations. Afin d'atteindre les objectifs
fixés et de vérifier certaines hypotheéses, la recherche s'est basée sur des auteurs comment
Marcuschi (1999, 2004, 2008), Bakhtin (1997), Rojo (2015), Koch (2008, 2012), entre autres.
Les études sur le texte et la lecture d'Antunes (2009), Kleiman (2000), Coscarelli (2002, 2003,
2010, 2016) ont également été des contributions importantes dans ce travail. Dawkins (1976)
et Blackmore (2019) et leurs recherches sur les mémes représentaient une référence
fondamentale et donc essentielle a cette recherche. Pour la composition du corpus, cing
meémes ont été choisis - tirés de divers sites Web - qui illustrent différentes situations de la vie
quotidienne. lls ont circulé entre les années 2016 et 2018 et traitent des informations qui ont
été largement diffusées en raison de leur caractére varié tant dans I'Etat de Rio de Janeiro
qgu'au Brésil. En plus d'étre analysée plus en profondeur en fonction de la contribution
théorique utilisée, une activité contenant les cing a été appliquée dans trois classes - 8e année
du primaire, 1re année du secondaire et 5e période de fin d'études - avec des caractéristiques
assez différentes. 1l a été conclu, sur la base de I'analyse, que la lecture des memes n'est pas
aussi facile qu'il y parait. Ce genre, bien qu'humoristique et apparemment naif, porte en lui
des dialogues qui exigent que le lecteur ait une compétence en lecture dans laquelle la
connaissance préalable est d'une importance fondamentale. Relier les langues verbales et
verbales-visuelles dans la lecture des memes représente également un facteur qui le rend trés
difficile a comprendre. Les inférences pragmatiques et culturelles, basées sur leurs
connaissances et leurs expeériences individuelles et collectives, jouent un réle fondamental
dans la compréhension de ce genre. De plus, dans quelles circonstances ils se propagent en
tant que contexte socioculturel, quelles communautés virtuelles il parcourt, sur quelle période
de temps et de niveau d'intérét ils diront le degré de leur pertinence.

Mots-clés: Meme. La lecture. Traitement inférentiel. Compréhension.
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INTRODUCAO

Com os avancos e a multiplicacdo das tecnologias de informacdo e comunicacéo,
principalmente os estudantes e jovens tém se envolvido cada vez mais na cultura digital por
meio de computadores, telefones celulares, tablets e afins. O papel dos individuos nessa
crescente cultura ndo se resume a simples consumidores, mas protagonistas de uma era em
que a atuacdo social em rede influi em sua forma de ser, de se comportar, de falar, de se
relacionar, de se informar. Com relacdo a forte interacdo com a cultura digital e seus géneros
textuais, ha de se reconhecer que as informacGes chegam em velocidade espantosa e induzem
bastante o imediatismo de respostas, ocasionando anélises superficiais e sintéticas nas formas
de expressar a compreensao.

No ambiente virtual, todos podem acessar as multiplas informac@es, acrescentar outras
e difundi-las, pois esse meio é democratico e permite progressivamente o desenvolvimento da
criatividade e flexibilidade na constituicdo de seus géneros, que se apresentam cada vez mais
dentro da multimodalidade. Essa interacdo na composi¢do da mensagem vem promovendo um
rompimento nos papéis Unicos de autor e leitor, pois possibilita que os usuarios das redes
exercam simultaneamente os dois papéis. Os novos contetdos passam com fluidez e o0s
usuarios das redes sdo convidados a participar ativamente da producdo e circulacdo desse

material em que as acdes de curtir, recriar e reproduzir ganham destaque.

Nesse meio, frente aos muitos géneros que vém emergindo, 0s memes se destacam
devido ao seu carater de humor, acessibilidade, mistura de linguagens e facilidade de
disseminacdo. Apesar de parecerem simples, mostram como a compreensdo de suas
mensagens depende, dentro do conhecimento prévio, de estratégias sociocognitivas e
interacionais. Apesar de ndo parecer, sua compreensao exige do leitor um didlogo constante e
um olhar agugado para fendmenos que se apresentam nas interagdes cotidianas, uma vez que
sdo criados a partir dos muitos acontecimentos em que estdo inseridos 0S Seus

disseminadores/leitores/autores.

Devido a sua composigédo, por tratarem de fatos cotidianos com linguagem simples,
serem criados por pessoas comuns e ndo pertencerem ao campus literario, 0s memes podem

ser considerados um tipo de comunicagdo menos prestigiado; todavia, seu alcance ndo faz
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qualquer tipo de distin¢do e sua expressdo se tornou tamanha, motivando, inclusive, a criagéo

de museus especializados no assunto.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) mostram a leitura como um ato
necessario a compreensdo do mundo e das muitas atividades que a envolvem, explicitando
também as diferentes linguagens presentes nos textos e seus diversos géneros; entretanto ndo
aparecem, nesse documento, referéncia aos géneros oriundos das tecnologias, visto se tratar
de um documento mais desatualizado. Porém, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), além de apresentar as linguagens constantes dos PCNs, por meio dos géneros mais
prestigiados pelo ambiente escolar, acrescenta, com bastante destaque, o uso das novas
tecnologias em que os textos oriundos do meio digital assumem papel significativo no
desenvolvimento das capacidades de leitura e tratamento das informagdes:

O que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos valorizado,
relacionado a situacBes tidas como pouco sérias, que envolvem parddias, chistes,
remixes ou condensacfes e narrativas paralelas), na verdade, pode favorecer o
dominio de modos de significagdo nas diferentes linguagens, o que a andlise ou

producdo de uma foto convencional, por exemplo, pode ndo propiciar. (BRASIL,
BNCC, 2017, p. 65)

Difundido diariamente e com todas as suas implicitudes, o0 meme, muitas vezes
sarcastico, irdnico, satirico, seduz por meio de um rico trabalho criativo na exploracdo de
mecanismos que misturam textos de diferentes cddigos. Perceber de que maneira sao
compreendidas as mensagens dessas novas linguagens e seus modos de funcionamento é uma
forma de conceber os usos democraticos das tecnologias e como se da a participacdo dos

leitores/atores nesse universo.

Observar de forma critica essas novas praticas de linguagens é tentar captar as
diferentes formas de compreensdo e ver como a producédo de inferéncias é fundamental nesse
processo. E fato que, no ato da leitura, a decodificacio de sinais esta longe de dar conta da
complexidade do ato de compreender, que envolve estratégias nas quais as antecipacoes, as

inferéncias trazem entrelinhas que precisam ser desvendadas.

Observando-se o largo alcance dos memes, sua viralizacdo nos meios digitais e o
notavel alcance em grandes massas sem quaisquer distin¢@es, decidiu-se por analisa-los em
sua completude intuindo-se perceber as complexidades para sua compreensdo. Assim, esta
dissertagcdo tem por objetivos analisar: a sua composicdo, o0s diversos niveis de compreensdo
aceitaveis ou ndo e o modo como as inferéncias contextuais envolvendo o conhecimento

enciclopédico constroem sentidos. Além disso, objetivou-se levantar dificuldades e
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facilidades que os alunos da rede publica encontraram em sua compreenséo e ainda explorar
as possibilidades do seu uso como um instrumento para o aprimoramento das habilidades de
leitura, visto ser a escola um lugar em que se deve privilegiar a utilizacdo dos mais diversos
géneros, estimulando a leitura em varios sentidos. Também é relevante mostrar que 0s memes,
além de trazerem humor, podem refletir uma realidade sociocultural, econdémica e politica —
dependendo de seu dominio discursivo — incentivando, no leitor, a criticidade, eclodindo em

discussoes e debates sobre temas sociais relevantes.

Assim, tomou-se como material de pesquisa memes que circularam entre os anos de
2016 e 2018 na midia digital que, de alguma forma, tiveram representatividade nos
acontecimentos vividos desde bairros da cidade do Rio de Janeiro até o pais como um todo.
Buscaram-se aqueles que eram compostos, sumariamente de parte verbal e imagens — sem
audios e animacdes — visto terem sido analisados em ambiente escolar, fora do ambiente
virtual. Esse recorte temporal enxuto deveu-se a esse género ser extremamente efémero e
estar associado a fatos cotidianos, ndo sendo significativos para estudo os anteriores a esse
periodo. Por estarem vivenciando ou terem vivenciado os acontecimentos, pressup0s-se que
os leitores testados encontrariam mais facilidades em produzir inferéncias para sua
compreensdo, além de fazerem parte de um género ligado ao humor e despertarem a

curiosidade.

A principio, realizou-se uma pesquisa bibliografica a fim de selecionar o material
tedrico necessario ao aprofundamento de questdes envolvendo os assuntos relacionados ao
estudo, 0 que se estendeu por toda a pesquisa de acordo com as necessidades encontradas.
Paralelamente, realizou-se uma pesquisa de campo que, utilizando algumas perguntas cujas
respostas se encaminham de forma mais subjetiva, pretendia analisar a forma como os alunos
compreenderam os memes selecionados. A escolha de alunos de escolaridades e faixas etarias
distintas objetivou delinear os diferentes niveis de compreensao, assim como a producéo de

inferéncias necessarias a uma compreensdo global.

Para tais analises, presumiu-se que o género a ser explorado era de interesse dos
alunos e fazia parte do cotidiano deles, uma vez que esta presente nas interacdes sociais
digitais da maioria dos jovens atualmente, e que, de alguma forma, sua capacidade
interpretativa ou ndo traria respostas bem significantes ao estudo. Ademais, fez-se uso do
método quantitativo a fim de avaliar as respostas obtidas na pesquisa de campo por meio de

gréaficos para representar os resultados. Por meio do método qualitativo, algumas respostas
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que se mostraram mais representativas, curiosas e/ou pertinentes foram exemplificadas e

analisadas mais profundamente.

O estudo de cunho semantico-discursivo seguiu as orientagbes constantes da
Linguistica Textual e da Andalise do Discurso, que, sob a perspectiva da visdo
sociointeracionista da lingua, abordam temas como texto, géneros, processos de compreensao;
isto &, introduzem os estudos da linguagem evidenciando o aspecto social, 0 que se pretende
nesta pesquisa. Para tanto, revisitou-se a bibliografia de Marcuschi (1999, 2004, 2008),
Bakhtin (1997), Rojo (2015), Bazerman (2011) no que diz respeito aos estudos sobre o texto

como produto da acdo social.

A linha tedrica, na definicdo de leitura, suas concepc¢des e compreensdo foi embasada
nas contribuicdes de Marcuschi (1999, 2004, 2008), Zilberman (1999), Antunes (2009),
Beaugrande, Coscarelli (2010, 2016, 2019), Koch (2008, 2012), Rojo (2015), Kleiman
(2000), entre outros. E, como o meme foi 0 objeto de trabalho da pesquisa, recorreu-se a uma
bibliografia voltada aos novos géneros em que, mais uma vez, Marcuschi (1999, 2004, 2008)
foi revisitado, assim como Rojo (2015) e Cosacarelli (2010, 2016, 2019), além de Dawkins
(1976), Blakmore (2019) e Recuero (2019).

Com relacdo ao processo inferencial, embora Coscarelli (2002) e Dijk e Kintsch
(1994) elaborarem formas de categorizar as inferéncias, foi utilizado como principal
referéncia neste estudo um esquema geral proposto por Marcuschi (1999) em que séo
apresentados os varios tipos de inferéncias. Em um desses tipos, estdo inseridas as inferéncias
pragmatico-culturais que foram especialmente utilizadas para as analises da compreensdo

leitora nesta dissertacgéo.

Esta pesquisa encontra-se estruturada em 5 capitulos, como explicitado a seguir. Logo
apos estas breves palavras introdutorias, tem-se o primeiro capitulo cujo objetivo €
contextualizar o meme dentro da realidade em que esta inserido atualmente. Inteirar-se de sua
historia, defini-lo, conhecer suas caracteristicas, enfim, apresentd-lo. O segundo capitulo
apresenta consideracdes sobre leitura, abordando aspectos relevantes como as concepcoes
acerca do tema, assim como 0S processos cognitivos mentais proprios do ato de compreender.
Ainda nesse capitulo, considerou-se relevante abordar a leitura no ambiente virtual, visto o
género estudado emergir desse meio. Todavia, como a pesquisa trata de uma atividade

realizada em sala de aula, observou-se a relevancia do papel do professor como mediador de
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todo o processo. No terceiro capitulo, é apresentado o processamento inferencial como a
estratégia leitora que vai além da decodificacdo e a sua relevancia na producdo de sentidos.
Ademais, evidencia a relevancia da intertextualidade e da interdiscursividade como fatores
presentes no ato comunicativo, mostrando a dialogicidade da linguagem como produto da

interacdo social.

No quarto capitulo, mostra-se um breve histérico sobre o percurso tracado pela
pesquisadora para a escolha do tema de pesquisa. Além disso, nele, é evidenciado o corpus da
pesquisa, apresentando os memes analisados, 0 ano de circulacéo e territorio de abrangéncia.
Ademais, julgou-se pertinente realizar um panorama das instituicdes em que foram realizadas
as testagens a fim de levar-se em conta a realidade sociocultural em que os alunos
participantes da pesquisa estéo inseridos. Considera-se que a observagdo desse contexto muito
pode contribuir as analises, pois o conjunto das condi¢cBes de vida de uma determinada
comunidade influencia em seus atos comunicativos e, consequentemente, em sua

compreensdo leitora.

O quinto e ultimo capitulo trata de uma exploracdo didatica dos memes, em que eles
sdo analisados em sua profundidade, evidenciando as muitas inferéncias necessarias a sua
compreensdo. Nesta secdo, é observada a sua composi¢cdo, como se da o humor, de que
assuntos trata, ou seja, de que informacdes o leitor necessita para alcancar uma leitura
proficiente. No mesmo capitulo, ocorre a geracdo de dados cujas facilidades e dificuldades
apresentadas no desenvolvimento do processo inferencial da compreensdo leitora sdo
analisadas. As respostas foram tabuladas de acordo com perguntas norteadoras. Além disso,
varios registros sdo utilizados a fim de exemplificar o alcance ou ndo dos propdsitos no ato da
leitura. Por fim, sdo feitas as consideragOes finais, retomando as questdes abordadas pela

dissertagdo, assim como a discusséo dos resultados obtidos.
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1 O MEME COMO UMA NOVA FORMA DE COMUNICACAO

Levando-se em consideracdo que as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie
humana, pode-se perceber o quanto elas vém evoluindo, assim como o homem, a medida que
vem apresentando um progresso crescente de inovacfes (COSCARELLI, 2012). Sua distingédo
dos outros seres se da pelo controle de certas informacdes, do mesmo modo que domina
determinadas tecnologias. Essa competéncia, aliada a sua capacidade de armazenar
informacdes, raciocinar e empregar os conhecimentos adquiridos de acordo com suas
necessidades, vem diferencia-lo dos outros primatas. Conseguir garantir a supremacia e a
detencédo do poder é certeza de ampliar dominios e acumular riquezas. Sua a¢édo bem-sucedida
nesse aspecto vem garantindo, de forma sucessiva, 0 uso da inovagéo tecnoldgica.

A inventividade do homem, associada as suas necessidades, fez com que ele
produzisse ferramentas facilitadoras para cada época da civilizacdo. Seu cérebro, como a mais
bem elaborada das tecnologias, representou a engenharia necessaria aos sucessivos saltos
evolutivos da espécie humana.

Apesar de tudo isso, deve-se considerar que 0 homem se caracteriza por ser,
fundamentalmente, sociavel. De nada valeria sua grande capacidade se ele vivesse isolado. A
habilidade de agregacdo social relacionada as necessidades de adaptacdo que emergiam do
ambiente contribuiram de forma conclusiva para o desenvolvimento tecnoldgico de cada
época da civilizagdo. A medida que surgiam as demandas diarias, o0 homem desenvolvia novas
formas de adaptacdo e utilizacdo dos recursos. Todas as suas descobertas contribuiram para o
crescimento de um acervo cultural da especie humana. Suas invencfes e a aplicacdo dos
novos conhecimentos serviram para compor a cultura de um determinado grupo, em uma
época distinta.

Até aqui, foi feito um panorama da evolugdo tecnolégica baseada em acOes
desenvolvidas, a fim de facilitarem a adaptagdo do homem aos novos ambientes. Entretanto, o
objetivo desse cenario € desvelar o verdadeiro intuito da analise, sendo essas evolugfes muito
mais amplas do que parecem. Elas culminam em um transito cultural mediado pelas
tecnologias, ocasionando a alteracdo de comportamentos tanto individuais quanto de todo um

grupo social, transformando sua maneira de pensar, de agir, de comunicar-se.
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O surgimento de um novo tipo de sociedade presume todo um percurso de inovacoes e
avangos que desaguam em tecnologias digitais e de comunicagdo cujo ambiente virtual € o
seu habitat; e sua principal matéria-prima a informacdo. Transmitir informaces através da
linguagem é uma atividade que vem sendo realizada ha tempos, sendo ela prépria uma
construcdo humana cuja intencéo é possibilitar a comunicacéo entre membros de determinado
grupo social.

A necessidade de se expressar, de se comunicar é materializada através da linguagem.
No ambiente virtual, ela é ampliada por ser utilizada em diferentes modalidades, tendo
alcance e penetracdo social de grande abrangéncia. Assim, a linguagem por meio de suas
inimeras formas de representacdo, tem o papel de veicular informac&o, viabilizar a interacdo
de seus diferentes interlocutores facilitando, desse modo, a vida social. (COSCARELLI,
2012). Logo, a veiculacdo de informacGes através do meio digital tende a acelerar essa
pratica:

Isso porque os ambientes virtuais sdo extremamente versateis e hoje competem, em
importancia, entre as atividades comunicativas, ao lado do papel e do som. Em certo
sentido, pode-se dizer que, na atual sociedade da informacdo, a Internet é uma
espécie e protétipo de novas formas de comportamento comunicativo.
(MARCUSCHI, 2004, p. 13)

Considerando o0 meme como uma nova forma de comunicacdo e parte do contexto dos
usuarios das novas tecnologias da internet, percebe-se que sua pratica, vem seduzindo um
publico que anseia por materiais cada vez mais dinamicos, dotados de humor. Por serem
criacBes dos proprios usuarios e por configurarem uma realidade social, politica e cultural,
merecem destaque estudos a seu respeito. Portanto, informar-se sobre a sua historia, analisar
profundamente suas caracteristicas e fazer indagacdes sobre sua discursividade sdo atitudes
indispensaveis na obtencdo de informacdes tedricas necessarias a compreensdo dessa nova

forma de comunicagéo.

1.1 Meme: um breve histoérico

O meme vem tomando espacgo no ambiente virtual, principalmente nas redes sociais. A
sua pratica vem irrompendo e sendo bastante utilizada na web sem a observancia de suas

raizes e que relagdes podem ser estabelecidas entre sua génese e utilizacdo atual. Portanto,
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para uma melhor compreenséo dessa nova forma de comunicagao nas redes digitais, conhecer
o0 termo e sua historia passa a ser um ponto relevante, para que se possam estabelecer relaces
entre ele e os memes que vém viralizando na internet.

Suzan Blackmore (2008), psicologa, conhecida pelo livro The meme machine, ao
conjecturar sobre o plano da consciéncia, afirma que muitos acreditam ser ela, a consciéncia,
que nos torna humanos, porem cientistas ainda ndo conseguem defini-la. Conhecer a propria
consciéncia ndo presume conhecer os segredos do cerebro, nem as ideias da consciéncia
alheia, pois a subjetividade é intrinseca a cada ser e a ciéncia necessita de uma pesquisa e uma
abordagem bem mais ampla para realizar tal estudo. Nao se pode, inclusive, negar que 0s
animais ndo possuam consciéncia, 1ogo ndo € isso que nos torna Unicos.

Para a autora, o que nos diferencia dos outros animais € a capacidade de imitacdo. Este
€ um ato natural para os seres humanos, 0 que ndo acontece com 0s outros animais que
aprendem atraves do condicionamento classico e do condicionamento operante. No primeiro,
dois estimulos sdo associados por emparelhamento repetitivo, enquanto no segundo ocorre
por um reforgo positivo ou negativo para determinado comportamento, como tentativa e erro.
Ja os humanos tendem a imitar uns aos outros, as vezes, tdo inconscientemente, que nédo
percebem o quao fundamental se torna esse tipo de comportamento.

Blackmore (2008), por analogia, compara genes e memes, afirmando que 0s genes
servem como armazenadores de informacgdes genéticas, depositadas em células e passadas
através da reproducdo; enquanto os memes servem como depositarios a fim de carregar
comportamentos, armazenados em cérebros ou outros veiculos e transmitidos por imitacdo. E
o comportamento humano sendo imitado, logo, reproduzido. E a diversidade bioldgica,
através da selecdo natural, explicando a diversidade mental e cultural pelo simples processo
de imitac&o.

A consultora e palestrante nas areas de marketing digital, inovacdo e educagdo, Martha
Gabriel, a partir das conjecturas de Blackmore (2008) e Dawkins (1976), afirma que
“qualquer coisa que possa ser aprendida e transmitida enquanto unidade autonoma ¢ um
meme. Por exemplo, ideias, parte de ideias, valores, sons, linguas, palavras, borddes,
desenhos podem ser memes.” (GABRIEL, 2012, Blog). Vé-se, em sua definicdo, que o meme
ultrapassa bastante o limite da imagem, e até da palavra, chegando ao plano do
comportamento, da transmissdo cultural. O processo para tal transmissdo se da por meio da

imitacdo, sendo mais facilmente copidvel o meme que representa aspectos humanos em que a
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atencdo, a capacidade de memorizagéo, preferéncias e desejos sejam mais contemplados. Tais
caracteristicas serdo analisadas posteriormente.

Os estudos de Blackmore (2008) e Gabriel (2012) vém se embasando nas teorias de
Dawkins (1976) sobre o primeiro aparecimento do termo meme; portanto aprofundar-se nos
estudos do bidlogo faz-se necessario nesta pesquisa.

Apesar de bastante utilizado atualmente, o termo meme aparece, pela primeira vez, em
1976, no livro intitulado O Gene Egoista (DAWKINS, 1976). Nesse livro, o autor menciona
Darwin, a quem atribui a primeira explica¢do coerente sobre o porqué da existéncia humana.
Dawkins (1976) se declara um darwinista entusiasta e teoriza principalmente sobre a selecéo
natural dos genes, a fim de compreender os processos de evolugdo e a reproducdo das
espécies, levando em consideracdo o seu egoismo ou altruismo. Quando o bidlogo trata do
egoismo, ndo faz referéncia a “atitudes egoistas” dos individuos, mas sim ao aspecto da
selecdo natural da espécie, ou seja, a atitudes relativas a sobrevivéncia. Se o organismo é uma
maquina de sobrevivéncia do gene que resistiu em um ambiente altamente competitivo, uma
qualidade imprescindivel a manutencdo da espécie € o egoismo. Do ponto de vista evolutivo,
0 pesquisador afirma que o homem nasce egoista e cabe aos préprios individuos a fungédo de
exercitar a generosidade e o0 altruismo, visto serem os genes biologicamente individualistas.

As elucubracdes de Dawkins remetem a processos bioldgicos e atitudinais, ou seja, 0s
seres sdo constituidos por um composto de informagdes genéticas que influenciam o

comportamento; porém, € na evolucdo cultural que se mostra a capacidade real de evolucéo:

Somos construidos como maquinas génicas, criados para transmitir nossos genes.
Mas este nosso aspecto sera esquecido em trés geragdes. Seu filho, talvez até seu
neto, poderdo se assemelhar a vocé, talvez nas caracteristicas faciais, no talento para
a musica ou na cor do cabelo. Mas, com a passagem de cada geracéo, a contribui¢do
de seus genes fica dividida pela metade; ndo leva muito tempo para atingir
proporgdes despreziveis. Nossos genes poderdo ser imortais, mas a colecdo de genes
que constitui cada um de nos certamente desintegrar-se-a. (DAWKINS, 1976, p.
116)

Dawkins elucida que, para a compreensdo da evolucdo do homem moderno, o gene
ndo pode ser considerado como a Unica base das teorias. Dentre os animais, 0 homem se
diferencia por ser envolto de cultura, por ser produto de influéncias aprendidas e transmitidas
de geracdo em geracdo. Devido ao exposto, 0S genes sdo considerados apenas como uma

analogia. Com relacéo ao aspecto cultural, o autor afirma que

se vocé contribui para a cultura mundial, se vocé tem uma boa ideia, compde uma
melodia, inventa uma vela de ignicdo ou escreve um poema, a ideia podera
sobreviver, intacta, muito tempo apds seus genes terem se dissolvido no "fundo"
comum. (DAWKINS, 1976, p. 116)
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Dawkins (1976) repensa a teoria genética considerando-a limitada para explicar a
teoria da evolucdo, referindo-se ao gene apenas como uma equivaléncia visto que ndo ha
comparacao entre a espantosa velocidade da evolucgéo cultural e a genética. A espécie humana
manifesta o que a evolucdo cultural é capaz de produzir; desde as tecnologias aprendidas para
0 bem-estar de uma comunidade, até a moda, a alimentacéo, os costumes, a engenharia, a arte,
a religido, a linguagem, enfim, todo comportamento que ndo pode ser geneticamente
determinado e que uma pessoa é capaz de imitar ou aprender. Tudo isso evolui no tempo
historico de forma tdo acelerada que se torna um imenso desafio explicar tamanha diversidade
das culturas espalhadas pelo mundo.

Para o autor, 0s memes sdo compreendidos como unidades de informacao cultural, ou
seja, representam o DNA de uma cultura. Muitas dessas informacgdes sao transmitidas,

inclusive, inconscientemente, como salienta Martino,

nem sempre, alids, estamos plenamente conscientes de sua presenca: para alguns
pesquisadores, 0s memes, como que incrustrados na mente humana, estdo entre as
fontes de comportamentos, atitudes e praticas. Nesse sentido, até mesmo objetos,
construgdes, a moda e vérias agdes humanas seriam memes, isto €, copias mais ou
menos alteradas de informacdes recebidas anteriormente. (MARTINO, 2014, p. 178)

Assim como 0s genes sdo replicadores, o autor procura um termo para 0 NoOvo
replicador relativo a tdo importante aspecto cultural. Com esta necessidade, reflete sobre o
termo meme que “traduz” como “(...) um substantivo que transmita a ideia de uma unidade de
transmisséo cultural, ou uma unidade de imitacdo.” (DAWKINS, 1976, p. 112). Conhecedor
da origem do termo, o bidlogo traz a explica¢do da raiz grega “Mimeme”, que, por eufonia, é
abreviada para “meme”, relacionando-a @ memoria.

Nos apontamentos elencados até o0 momento, parece existir consonancia de ideias com
relacdo ao conceito de memes. Tudo o que se transmite, que se aprende, que sofre mutacao,
propaga-se e evolui no ambiente cultural e é passivel de ser imitado pode virar um meme.
Blackmore (2008) concorda com a ideia, no entanto traz a reflexdo sobre quais fatores levam
OuU N30 um meme a ter mais sucesso que outro. Logo a seguir, a autora conclui que, quando
essas ideias produzem emocdo atingindo necessidades fundamentais nos seres, estardo mais
abastecidas de ferramentas e, com isso, trardo mais longevidade aos memes.

Quanto mais se fala, maiores sdo as chances de replicacdo dos memes. Um cérebro
cheio de ideias e memdrias prontas para serem compartilhadas é um ambiente fértil e criativo,
preparado para a criacdo e replicacdo de novos memes. Para Blackmore, a fala constitui

elemento essencial nessa propagacéao:

Vamos comparar dois memes diferentes: um prega a falatoria, e outro prega o
siléncio. Qual se dard melhor? Provavelmente o primeiro: as pessoas que 0
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possuirem falardo mais, logo, as coisas que disserem serdo mais ouvidas e possuem
mais chances de serem copiados para outras pessoas. (BLACKMORE, 2008, p. 22)

Dawkins (1976) define gene como “[...] uma unidade de conveniéncia, um pedago de
cromossomo com fidelidade de cdpia suficiente para servir como unidade viavel de selecéo
natural”. Tal unidade de copia serd repassada de geracdo em geracdo e, talvez, algum dia,
alguém ainda se lembre da génese de determinada caracteristica, que se dissolveria no senso
comum. Um meme, enquanto unidade de informacdo cultural, replica-se assim como o0 gene;
em contrapartida, resta-lhe uma caracteristica de pouca fidelidade, pois “parece que a
transmissdo dos memes esta sujeita a mutagdo continua e também a mistura.” (DAWKINS,
1976, p. 114). Com relacdo a transmissdo, 0 conceito, ainda que antigo, parece bastante atual
de acordo com o que se espera de um meme em um ambiente virtual. Sua mutacao e mistura
sdo caracteristicas marcantes e intrinsecas do fendmeno; entretanto, convem adicionar a ele a

criatividade, assim como o humor, aspectos essenciais a viralizacao.

Dawkins (1976) imaginava 0s genes como agentes ativos na luta pela prépria
sobrevivéncia, transmissores de caracteristicas hereditarias; pensava nos memes como padrdes
de comportamento capazes de serem reproduzidos, buscando, assim, a sobrevivéncia dentro
da sociedade. Para se falar em uma evolucdo memética, deve-se, portanto, separd-la da
evolucdo genética.

Com relacdo a replicacdo cultural, o meme, assim como o gene, também passa por um
processo seletivo, pois o traco cultural que mais se destacar ird perdurar; entretanto, quando o
ele ndo mais satisfizer as necessidades do grupo, ird cair em desuso e desaparecera
(TOLEDO, 2009). Os memes, como icones culturais, repassados de pessoa a pessoa — quer
individualmente ou através dos meios de comunicagdo de massa — acabam por competir entre
si e, consequentemente, apontam determinados comportamentos. Devido ao exposto,
compreender 0 que estuda a memética passa a ser essencial no que tange ao entendimento de
uma nova forma de comunicagdo que vem se propagando no ambiente digital.

A memética, disciplina cientifica voltada ao estudo tedrico dos memes, é aquela que
ird aproximar-se mais das ciéncias humanas, uma vez que se preocupa com a replicacdo
cultural entendendo como cultura um complexo de certos comportamentos idiossincraticos de
determinado grupo social (TOLEDO, 2009); ou seja, todos os valores, costumes, crencas e
praticas sdo consideradas parte de uma identidade tipica, particular, regional, especifica
adquirida pelo homem na condicdo de membro da sociedade. Esse conceito parece ser
bastante abrangente, porém caberd a cada area especifica de pesquisa — antropologia,
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sociologia, linguistica, publicidade, histdria, dentre outras — a melhor delimitagdo conforme
seus interesses inerentes, 0 que ndo cabe neste estudo.

Para a memética, 0s memes sdo parasitas cerebrais, pois invadem as mentes e alteram
comportamentos, que, por sua vez, irdo contagiar outras mentes. A mente  humana é,
portanto, o ambiente ao qual os memes devem adaptar-se, sobrevivendo ou ndo por uma
questdo de escolha de seus “hospedeiros”. Essas unidades sao dependentes do homem em sua
replicagdo, visto serem ‘“‘elementos que vivem para além da consciéncia de determinado
homem, no sentido de que nds, enquanto seres bioldgicos, morremos, mas a vida dos signos
(ou memes) se perpetua na cultura.” (HORTA, 2012, p. 42). Nesse sentido, essa ciéncia serviu
de suporte para o entendimento da manifestacdo desse artefato cultural que vem se

propagando atualmente.

1.2 Internet: o paraiso de replicacdo dos memes

Apesar de ser o cérebro o grande responsavel pela criacdo, sobrevivéncia e
propagacdo dos memes, para Dawkins (1976) e Blackmore (1999), de certa maneira, eles
também se alojam em suportes fisicos. Logo, o cérebro ndo seria seu Unico depositario,
podendo essas unidades replicadoras também serem transmitidas por meio de suportes como
jornais, computadores, livros, dentre outros. E 0 meio digital em que essa nova forma de
comunicacdo vem registrando e perpetuando informac6es e comportamentos. Os memes da
internet s@o altamente replicaveis, repetindo informacdes, sendo rapidamente difundidos. A
intersecdo entre os memes de Dawkins (1976) e os memes da internet esta na existéncia da
copia e na sua viralizacao.

A partir das reflexdes de Dawkins (1976), o termo meme passou a ser compreendido
como um fendmeno da comunicagdo veiculado na internet. Nas praticas comunicativas do
meme, ele vem ocorrendo de forma abundante referindo-se a fatos, noticias ou informacoes da
vida cotidiana acompanhados de imagens, videos, frases ou trocadilhos.

Para 0 senso comum, meme refere-se aquelas informacGes produzidas por meio de

imagens, sons, videos e palavras que se apresentam na internet. Ou seja, nesse ambiente, eles
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sdo difundidos, reinventados e copiados em tempo recorde. E a universalizacdo pela

cibercultura.

[...] a cibercultura leva a copresenca das mensagens de volta a seu contexto como
ocorria nas sociedades orais, mas em outra escala, em uma érbita completamente
diferente. A nova universalidade ndo depende mais da auto-suficiéncia dos textos,
de uma fixacdo e de uma independéncia das significagdes. Ela se constroi e se
estende por meio da interconexdo das mensagens entre si, por meio de sua
vinculagdo permanente com as comunidades virtuais em criagdo, que lhe déo
sentidos variados em uma renovagéo permanente. (LEVI, 1999, p. 14)

Levi define o neologismo cibercultura como um “conjunto de técnicas (materiais ¢
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (1999, p. 16). Ele entende o
“ciberespaco” — que ele também chama de “rede” — como um novo meio de comunicagdo que
se beneficia da intercomunicacdo mundial dos computadores. Nessa rede, que se entende
como um ambiente humano e tecnoldgico de expressao e comunicagdo, encontram-se pessoas
de variados paises, de culturas e linguagens diversas, com idades e profissdes de todo tipo. A
informagdo pode ser processada, transmitida e compartilnada digitalmente a partir de
quaisquer pontos do espaco fisico, social ou informacional. Kenski (2012) confirma as ideias
de Levi (1999) e, de forma mais compacta, define cibercultura como uma outra cultura e uma
nova ética; e ciberespaco como espaco virtual ou espaco digital, ou ainda um novo ambiente.

No ciberespago, novas linguagens e maneiras particulares de comunicacdo védo se
desenvolvendo, causando mudancas significativas na teia de relacbes de seus USUarios,
constituindo-se, com isso, uma nova forma de relacionamento nos campos cultural, social,
politico e econémico. Nesse ambiente, vém se desenvolvendo as redes sociais que “sao
considerados sistemas abertos, através de métodos de constante reconstrucdo, tanto individual
quanto coletiva, mediando relagbes entre pessoas e grupos, formados pelo sentimento de
identidade e pertencimento.” (SOUZA et al., 2010, p. 5). As redes sociais representam o
relacionamento entre pessoas cujas atividades nesse meio sdo as mais variadas, sendo a troca
de informaces a matéria-prima fundamental das novas tecnologias.

E nesse novo ambiente cultural — ciberespaco ou internet — que as variadas linguagens
sdo possiveis, isto €, o lugar onde 0s memes se encontram e sdo disseminados. Mesmo quando
0s usuarios ndo estdo online, suas conexdes associativas permanecem ativas, capacitando-os a
recuperar dados que tenham sido difundidos em sua auséncia. Dessa forma, esse espaco
virtual se torna ainda mais fecundo para a sua propagacdo, porém ainda mais competitivo,
pois 0s memes tém a capacidade de atrair pessoas e comunidades e a atencdo das pessoas,

pode-se imaginar que é algo muito valioso, logo muito significativo.
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Compreendendo 0 meme como uma maneira de comunicar, de expressar um
pensamento, uma compreensdo do mundo e conhecendo agora o seu espacgo, entendé-lo como
linguagem demanda uma andlise aprofundada de suas carateristicas e peculiaridades.

Revisitando Dawkins (1976) e suas teorias sobre memes, o pesquisador atribui-lhes
trés caracteristicas para a sua sobrevivéncia: longevidade, fecundidade e fidelidade de copia.
A longevidade diz respeito a sua capacidade de permanecer no tempo, salientando que, apenas
de um individuo a outro, essa capacidade torna-se bastante reduzida; o que ndo acontece,
qguando hé varias copias da mesma informacao espalhadas nos cérebros das pessoas. Mas € a
fecundidade que o bidlogo atribui maior importancia, pois confere a sua replicacdo a
relevancia que ele possui em determinada comunidade e seu valor de sobrevivéncia. Quanto a
fidelidade de cdpia, remonta-se a sua capacidade de gerar cdpias com maior semelhanca ao
meme original. Com relacdo a esse aspecto, Dawkins ndo reconhece grande capacidade de
fidelidade nesses replicadores, pois acredita que “[...] a transmissdo dos memes esta sujeita a
muta¢do continua e também a mistura.” (1976, p. 114). Toda ideia nunca ¢ transmitida em sua
forma original, uma vez que sempre esta sujeita a mistura de outras ideias, outros pontos de
vista e com outras palavras.

Recuero (2012), baseando-se em Dawkins (1976) quanto a classificacdo dos memes
em relacdo a sobrevivéncia, acrescenta mais um critério: o do seu alcance na rede, além dos
trés ja apresentados pelo bidlogo — longevidade, fecundidade e fidelidade de copia. Os quatro
critérios utilizados pela pesquisadora serdo apresentados a seguir.

Com relacdo a longevidade, a pesquisadora os subdivide em persistentes e volateis. Os
persistentes sdo aqueles replicados por um longo espaco de tempo; porém, também podem
desaparecer e reaparecer em ocasides oportunas, replicando-se novamente. Sua composi¢do
pode ter quase ou nenhuma alteracdo. Os memes volateis possuem um curto periodo de vida,
sendo esquecidos rapidamente ou, devido ao grande nimero de alteracdes, tornam-se novos
memes. Ndo é agregado muito valor a eles, pois sua maior/menor importancia deve-se ao
tempo de permanéncia na sua difuséo.

Quanto a fecundidade, Recuero (2012) realiza as seguintes ramificacGes: epidémicos e
fecundos. Os epidémicos fazem jus ao titulo, visto que se espalham amplamente nas redes,
como uma epidemia, seguindo modos de comportamento e modismos. Os fecundos ndo sao
tdo contagiosos, porém se espalham em comunidades virtuais menores. Ela salienta que todos

0s memes sdo fecundos, entretanto necessitam gerar descendéncia para sobreviverem.
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No que concerne a fidelidade da copia, Recuero (2012) os subdivide em replicadores,
metamorficos e miméticos. Com relacdo aos replicadores, sua variagdo € bastante reduzida e
possuem alta fidelidade a copia original com funcéo basica de informar um determinado fato.
Ja os metamorficos estdo entre os que sao totalmente alterados e reinterpretados quando
disseminados. Possuem alto poder de mutacdo e recombinagdo em que sua informacgdo é
discutida, transformada e replicada nunca fiel a original, o que dificulta o seu rastreamento;
apesar disso, representam um estimulo ao dialogo, a interacdo entre os seus usuarios. Os
mimeéticos sofrem modificacBes e recombinacdes, todavia mantém uma estrutura facilmente
reconhecida como uma imitacdo, em razao de sua base permanecer inalterada.

O critério acrescentado por Recuero (2012) concerne ao alcance dos memes. Esse
fundamento tem por objetivo estudar como as informagdes “viajam” por meio de seus
usuarios e suas representacGes no ciberespaco. A pesquisadora desdobra-os em globais e
locais. Os globais sdo os que se distanciam em uma determinada rede social, aparecendo em
pontos ndo préximos, ndo apresentando uma conexdo direta. Podem associar-se aos memes
epidémicos espalhando-se por redes sociais distintas e sofrerem poucas mudancas em seu
ciclo. Os locais sdo aqueles que se restringem as proximidades, ou seja, sdo propagados por
pessoas proximas e que interagem com mais frequéncia. Podem tornar-se globais, a depender
de sua difus&o no ciberespago.

Foram observadas, até o momento, varias caracteristicas dessa nova forma de
comunicacdo a partir da perspectiva de Recuero (2012) embasada nas teorias de Dawkins
(1976) e Blakmore (2008). Cabe ressaltar, entretanto, que Dawkins, quando se referia aos
memes, percebia-os como informagdes culturais — o caldo da cultura humana — a serem

transmitidas de geracdo em geracdo, sendo a base de um processo evolutivo.

Percebe-se que atualmente os memes foram ampliando os seus significados e também
evoluindo de acordo com as transformagdes sociais, econdmicas e, principalmente,
tecnoldgicas, adquirindo uma nova forma de comunicar livre de padrdes estéticos e de
complexidades artisticas. As suas caracteristicas, de acordo com o processo de difusdo, foram
informacdes fundamentais para entender a razdo de sua replicacdo. Recuero (2012), quando
estabeleceu essa classificacdo, referia-se & propagacdo de memes enquanto jogos, videos,
imagens, desenhos padronizados, links, expressdes, hits e uma gama de informac6es que se
difunde no ciberespacgo associada a fenébmenos coletivos. Uma combinagdo bastante hibrida

em que diferentes modalidades de linguagem dialogam, relacionam-se, enfim, envolvem-se.
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A fim de demonstrar alguns tipos de memes classificados por Recuero (2012), seguem

exemplos coletados com breves informagdes:

Figura 1- Neymar rolando

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=ijtYRtgnl5Q. Acesso em: 09 nov. 2019.

O jogador Neymar levou um tombo bem dramatico na Copa de 2018. Essa atuagdo
virou um meme (video) bastante disseminado e em varias versdes. O video mostra uma delas
em que o atleta rola por diversos ambientes, como mostrado no print acima. Os internautas,
de forma bem-humorada, mostram o sarcasmo com rela¢do a performance do jogador nos

jOgos.

Figura 2 - E verdade esse bilhete
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Fonte:  https://canaltech.com.br/memes/retrospectiva-2018-0s-melhores-memes-e-virais-do-
ano-129729/. Acesso m: 09 nov. 2019.

Nsse meme (linguagem verbal), uma crianga de cinco anos da cidade de Bocaina, S&o
Paulo, ndo queria ir a escola para ficar em casa jogando na internet. A fim de tentar enganar a
mée, ela escreveu um bilhete (em forma de comunicado), informando os pais de que néo
haveria aula no dia seguinte. O “comunicado” se encerra com a seguinte frase “E verdade esse

bilete”. O papel com a mensagem foi fotografado e postado nas redes sociais. De pronto, as


https://www.youtube.com/watch?v=ijtYRtgnI5Q
https://canaltech.com.br/memes/retrospectiva-2018-os-melhores-memes-e-virais-do-ano-129729/
https://canaltech.com.br/memes/retrospectiva-2018-os-melhores-memes-e-virais-do-ano-129729/
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pessoas, além de marcas e empresas, comecaram a compartilhar o texto com suas versées do

"E verdade esse bilete", acompanhado de uma mentira.

Figura 3 - Com qual famoso vocé se parece

Your Oscar nominee match is...
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Sandra Bullock

Fonte: https://catracalivre.com.br/criatividade/use-sua-foto-e-descubra-com-qual-
famoso-voce-parece/. Acesso em; 09 nov. 20109.

Essa imagem representa um exemplo de um meme (jogo) que foi disseminado nas
redes sociais. Na brincadeira, o usuario pode entrar no site chamado celebslike.me, colocando
a disposicdo a sua foto a fim de ser comparada com a de astros de Hollywood e diversas
outras celebridades. O site apresenta o resultado da comparacgéo entre as imagens, colocando-

as lado a lado acompanhadas de uma porcentagem que pode render surpresas e boas risadas.

Figura 4 - Prisdo Michel Temer

Fonte: https://portalatualizado.com.br/noticia/359/prisa-o-de-michel-temer-rende-
memes-e-brincadeira.html. Acesso em: 09 nov. 2019.
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O meme representado pela figura 4 é composto apenas por uma imagem. Ele faz
referéncia ao ex-Presidente da Republica, Michel Temer, que foi preso pela “Operagdo Lava
Jato” em marco de 2019. Durante seu governo, o politico foi comparado a um vampiro devido
a semelhanca fisica. Essa representacéo ndo ficou de fora das montagens nas redes sociais, e,
no exemplo, a figura do ministro do STF Gilmar Mendes também aparece como a
personalidade que pode libertar Michel Temer.

Figura 5 - Caneta Azul

Fonte: https://www.hojeemdia.com.br/almanaque/hit—do-momento—caneta—azul-viraliza-
e-conquista-famosos-e-desconhecidos-1.752764. Acesso em: 09 nov. 2019.

A imagem acima corresponde ao video de um hit que viralizou na internet em outubro
de 2019. O senhor Emanuel Gomes canta uma musica cuja histéria fala da perda de uma
caneta azul. Ele dedica a cancdo aos familiares e inicia sua apresentacdo cantando o refrdo:
“Caneta azul, azul caneta”. O hit caiu no gosto do publico e recebeu novas versdes em forma
de masica e também atrelando o refrdo — ora na integra, ora sofrendo modificaces — a novas

imagens.

1.2.1 Um misto de linquagem verbal e verbo-visual

O ambiente virtual favorece copiosamente a criagdo e a divulgacdo dos memes,
mostrando a versatilidade e a brevidade dessas novas formas de comunicacdo. Grande parte
do sucesso dessas novas modalidades textuais deve-se a integracdo de varias formas de
expressao, em especial das linguagens verbal e ndo verbal, também denominadas de

linguagem verbal e verbo visual (BRAIT, 2013). Para a linguista, existe o estudo somente da
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imagem e aquele voltado para o verbal e o visual cujo casamento é preponderante para uma

composicao global de significados, visto que o segundo

[...] € um estudo que procura explicar o verbal e o visual casados, articulados num
Unico enunciado, o que pode acontecer na arte ou fora dela, e que tem gradagdes,
pendendo mais para o verbal ou mais para o visual, mas organizados num Unico
plano de expressdo, numa combinatéria de materialidades, numa expressao material

estruturada, [...] (BRAIT, 2013 , p. 50)

De acordo com Aguiar (2004), a linguagem verbal baseia-se na linguagem articulada,
que forma a lingua; e a linguagem ndo verbal tem como suporte imagens sensoriais, dentre
elas visuais, auditivas, sinestésicas, olfativas e gustativas. A primeira se caracteriza por ser
objetiva, logica, racional, voltada a interpretacdo e a explicacdo; ja a segunda, de dificil
definicdo, abarca imagens, metaforas e simbolos e raramente fornece certezas absolutas;
porém, baseada em alguns padrBes e relacBes socialmente estabelecidas, permite tirar ou
sugerir conclusoes.

Em uma visdo mais ampla, Santaella (2012) apresenta varios dominios para as
imagens. Adequando-se melhor a esse estudo, esta a definicdo de representagdes visuais que
podem corresponder a desenhos, pinturas, gravuras, fotografias, entre outras, incluindo
também as imagens computacionais. Esses dominios sdo ampliados para as imagens verbais,
que sdo construidas por meios linguisticos. A autora chama imagens de “representa¢des” por
serem criadas e produzidas pelo homem de acordo com a sociedade em que vive. Ressalta
ainda a complementaridade entre o verbal e 0 ndo verbal, em que um ndo sobrepuja o outro,
pois

longe de estarmos diante de um combate entre titds — o verbal e a imagem —, a
expressdo linguistica e a visual sdo reinos distintos, com modos de representar e
significar a realidade proprios de cada um. Eles muito mais se complementam, de
maneira que um ndo pode substituir inteiramente o outro. Assim, quando utilizamos
a linguagem verbal para falar sobre como lemos as imagens, ndo estamos impondo a
elas um modo de ser que lhes é estranho, mas tratando de explicitar 0s tragcos que as
caracterizam na sua natureza de imagens. (SANTAELLA, 2012, p. 10)

De acordo com Marcuschi, é inegavel a presenca, na internet, de géneros
fundamentalmente baseados na escrita; entretanto, atualmente, “[...] o que se nota é um
hibridismo mais acentuado, algo nunca visto antes, inclusive com o acimulo de
representagdes semioticas.” (2004, p. 19). Entende-Sse por semidtica uma ciéncia que tem
como objeto de pesquisa todas as linguagens possiveis, constituidas como fendmenos de
producdo de sentido e significado (SANTAELLA, 2003). O que se observa a partir desses

autores é que, aléem da linguagem verbal, a linguagem ndo verbal possibilita uma vasta
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abrangéncia de outras linguagens que se constituem em sistemas sociais e historicos de
representacdo no mundo.

No ambito das linguagens, codigos e suas tecnologias, foi-se desenhando, no cenario
sociocultural, principalmente através dos recursos digitais, a relevancia da imagem. Ela é um
modo de expressdo, um cédigo visual com a qual os sujeitos precisam interagir a fim de
criarem dialogos que lhes facilitem a producdo de sentidos. Os processos discursivo-
comunicativos, guarnecidos pelos recursos digitais, favorecem polémicas quanto ao texto e a
leitura, pois “essas discussdes destacam a relevancia da preparacdo dos sujeitos para interagir
com multiplos cddigos, uma vez que a hegemonia do verbal de ha muito foi quebrada pela
intervencio da imagem.” (SIMOES, 2009, p. 52).

Para Aguiar (2004), a linguagem varia de acordo com as necessidades dos utentes e 0
tipo de comunicacdo que se pretende estabelecer. Portanto, de acordo com as intencdes
comunicativas, os textos verbais e ndo verbais irdo mostrar o modo de vida e a viséo de
mundo do leitor, ou seja, sdo criados sinais que tém significado aqueles que fazem parte de
determinado grupo. Para se construir sentido, ha a necessidade da interacdo entre as diferentes
linguagens, pois ambas, se separadas, afetardo a compreensao do enunciado. A associacdo de
elementos da imagem, como também a sua apartacdo de outros, auxilia o leitor nos recortes,
nas reconfiguracdes, na percepcao de significados pertinentes.

Diante das diversas formas de linguagem presentes no ciberespacgo, esta dissertacéo
limitou-se aos memes desenvolvidos a partir de imagens acompanhadas de textos extraidos de
um outro contexto, que representaram alguma situacdo no cenario do cotidiano e que
assumiram uma manifestacdo de uma determinada comunidade. Observa-se ainda que nesses
tipos de comunicacdo ndo existe preocupacdo de seus produtores quanto ao design visual,
uma vez que sua criacao € colaborativa e sem autoria divulgada. Essa producdo envolve um
processo criativo coletivo em que a informacdo ndo possui carater Unico, isto é, pode ser

alterada por quaisquer pessoas que tenham contato com ela.

No tocante ao seu formato estrutural, 0 meme da internet — objeto da pesquisa — conta
com formagéo simples como fotos, desenhos e/ou montagens e pequenos conteldos escritos,
que, atrelados a imagem, constituem variada significagcdo, gerando novos sentidos de acordo
com o contexto sociocultural e politico em que estdo inseridos. Essa formacdo simples
recobre a necessidade da comunicacao através de uma combinacdo das linguagens verbal e

verbo-visual.
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Além dessa conjuncdo de linguagens, os memes se caracterizam pela mescla de

variadas situagdes que convergem num misto de humor e sarcasmo.

1.2.2 Humor

O humor, segundo Minois (2003), ajuda 0 homem a resistir as catéstrofes, a rir de seu
préprio desespero. O riso é solto e ndo provoca simulagdes, contrario a ironia que dissimula,
gue zomba, que desmascara, que esconde um segredo por tras da brincadeira. Vista por uma
perspectiva mais historica, o pesquisador chega ao século XX caracterizando a ironia como
mais democrética quando o povo deixa de crer nos valores da elite e se torna mais irbnico, o
que tende a ampliar ainda mais o fendbmeno humoristico. Quanto mais o homem se torna
irdnico, maiores serdo as suas possibilidades de sobrevivéncia, caso contrario “[...] seriamos
devorados pelo mundo; a ironia é indispensavel para nos manter distantes em relacdo ao meio,
cada vez mais virtual, que nos circunda. Quem n&o é irdnico na internet serd devorado por
ela.” (MINOIS, 2003, p. 404).

A ironia, uma das formas da constituicdo do humor, consiste em uma voz que expressa
uma falsa “desarmonia”, pois o texto irénico reside em uma aparente incoeréncia em que as

ideias favoraveis e ndo favoraveis atuam na mesma proposicao:

A ironia é um fendmeno muito sutil e produto laboriosos da inteligéncia. Ela
pressupde a existéncia de um destinatério habil em desvendé-la e de um locutor que
se permite fugir as normas de coeréncia impostas pela argumentacdo. Podemos dizer
que ela requer tanto do produtor do texto quanto do destinatario uma competéncia
discursiva para compreendé-la ou recuperd-la. (VALENTE et al, 2003, p. 215)

Para Valente (2003), os autores, quando se utilizam da ironia, contam com a expertise
do leitor que precisa de seu conhecimento de mundo a fim de perceber a aparente e proposital
incoeréncia na contradicdo, e encontrar o humor.

Para Possenti, o riso ¢ acionado quando ha “[...] quebra de expectativas, surpresa,
ambiguidade, ocorréncia de tipos de situagdes baixas, textos incoerentes etc.” (2010, p. 121),
ou seja, o efeito de humor decorre da surpresa manifestada por meio de uma causa linguistica
ou situacional. Em sua obra Humor, lingua e discurso (2010), o autor defende a ideia de que

0s temas e as técnicas de humor se repetem em todos os lugares, logo os textos humoristicos
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exploram certos fatos e outros textos, seguindo determinados procedimentos caracteristicos do
género. No campo do humor, ir além do que realmente se vé é essencial para se esclarecer 0s
sentidos ocultos com os quais questdes morais, histdricas e politicas sdo exploradas.

O linguista vai em oposicdo a alguns estudiosos que afirmam que o Brasil é o pais da
piada pronta, ou porque ndo se levam 0s assuntos sérios a serio ou porque é formado pelo
povo mais bem-humorado do mundo. Apesar da divergéncia, o autor confirma ser o povo
brasileiro aquele que possui 0 riso mais abundante, que encontra sempre uma forma de
manifestar comicamente suas mazelas, 0 que corrobora o0 pensamento de Minois (2003). O
riso pode ser de humor, de compaixdo, de desforra diante das revezes acumuladas em anos
contra a maldade, contra o destino. Para Minois (2003, p. 402), “0 humor moderno é menos
descontraido que o de séculos passados, porque ndo mais incide sobre este ou aquele aspecto

da vida, mas sobre a propria vida e seu sentido, ou a auséncia de sentido”.

Um acontecimento pode ser visto como algo que rompe com a normalidade do
cotidiano, sendo imprevisivel, como escandalos, tragédias, denlncias, propaganda mentirosa,
comida. Tudo é capaz de mobilizar a imprensa e, obviamente, as redes sociais. Estas vao
utilizar-se desses cenarios de forma comica, irbnica e jocosa a fim de angariar mais adeptos e
admiradores, uma vez que aspectos como ironia, satira, exagero, ridiculo, burlesco sdo
manipulados de forma critica e espirituosa.

O ciberespago trouxe novas formas de se fazer humor, sendo alimentado
incessantemente pelas informagBes de seus usuarios, culminando no humor como uma
manifestacdo e perpetuacdo cultural. Para Santos,

nessa sociedade do espetaculo e do devaneio, o humor pode ser comprado para ser
usufruido por um determinado prazo. No entanto, assim como o0s produtos
culturais disseminados pelos meios de comunicagdo massivos refletem as
contradi¢Bes da sociedade e do ser humano, o humor tem servido ndo apenas ao
entendimento alienado e inconsequente, mas também para fustigar as ideias
estabelecidas, para criticar os modismos e para denunciar a hipocrisia. (...) Para
compreender o humor na era da comunicacdo de massa, faz-se necessario perceber

0 quanto ele é critico e como aponta para os defeitos enquanto provoca 0 riso.
(SANTOS et al, 2012, p. 43)

A apresentacdo dos conceitos elencados até aqui tem por objetivo compreender por
que essas linguagens da internet, os memes, vém chamando tanto a atencdo dos internautas.
Eles se valem de situacOes inusitadas que ndo podem ser desvinculadas das experiéncias
sociais pelas quais passam seus criadores. Causar o riso utilizando-se de informacoes

conhecidas por todos e compartilhar esses textos passa a ser uma forma de legitimar ainda
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mais o humor ali percebido; causando frustracdo aqueles que ndo conseguiram ler as
“entrelinhas”. Deve-se levar em conta que o humor somente assume significado quando
criado e interpretado por determinado grupo. Para Soares, “[...] o senso de humor € construido
ao longo da vida, da nossa percepcdo e do conhecimento de mundo, com base em nossas
referéncias culturais e cognitivas tdo inerentes a humanidade.” (2014, p. 2).

N&o ha de se negar que a cibercultura, com novos modos de pensamentos e de
valores, vem se desenvolvendo e crescendo juntamente com o ciberespaco, refletindo-se no
cérebro, na consciéncia dos individuos que utilizam esse meio para se comunicarem. O
humor, por sua vez, vem encontrando nesse ambiente maior proximidade e propagacdo de
seus conteudos entre seus usuarios. Em especial, os memes, “lidos”, ja pressupdem uma carga
cdmica em que o riso passa a ser um efeito bastante possivel. Dai a forca da internet para a

perpetuacdo do humor sem fronteiras e limites.

[...]a Internet também serve para rir. Mais do que isso, podemos ousar dizer que para
uma parte significativa dos usudrios da rede, esse tornou-se um dos seus usos mais
cotidianos. Ndo sé um conjunto de praticas humoristicas pré-existentes penetrou na
Internet, mas é possivel dizer que diversas formas de humor surgiram da apropriacéo
criativa da tecnologia [...] (FONTANELLA, 2011, p. 2)

De acordo com todo o estudo feito sobre 0s memes até o presente momento, ndo resta
duvidas de que eles ja fazem parte desse novo contexto comunicativo e de que sdo carregados
de humor. Sabendo que a internet tornou-se um ambiente bastante fecundo para a
manifestacdo de novos géneros, resta 0 questionamento se 0 meme ja pode ser considerado

outro desses novos géneros. 1sso é o que se pretende analisar no topico seguinte.

1.3 Meme: um novo género?

O estudo dos géneros ultrapassa o0s vinte e cinco séculos, considerando o inicio de sua
pesquisa com Platdo e a tradicdo poeética, passando por Aristdteles e a tradicdo retorica,
concentrando-se nos géneros literarios (MARCUSCHI, 2008). Nos dias atuais, a ideia de
género tornou-se bem mais ampla e ndo vinculada apenas a literatura, pois adquiriu um status
sociocultural, sendo o género associado a fenémenos histéricos e vinculados a vida cultural e

social. Sua fungdo € a de tornar vidvel a comunicacdo no dia a dia, contribuindo para as
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atividades das acdes humanas. Os géneros textuais ndo sdo estanques e acompanham as
necessidades e atividades socioculturais. Instrumentos dotados de criatividade, emparelham-

se com as inten¢des comunicativas, evidenciando maleabilidade e dinamismo.

Estudar géneros é fazer referéncia as perspectivas de Bakhtin que analisou a questéo
dos géneros por meio das concepgdes socio-historica e dialogica. Esse assunto foi analisado
por outros linguistas, cada um seguindo correntes variadas, mas todos sendo influenciados, de
alguma forma, pelas teorias bakhtinianas. Para esse tedrico da linguagem,

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que

emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. (BAKHTIN,
1997, p. 280)

Bakhtin (1997) ndo pretende uma categorizagdo dos géneros e afirma que as pessoas
utilizam-se dos géneros, assim como sdo falantes da lingua materna, sem ao menos darem-se
conta disso. O autor ndo pensa 0s géneros em seus aspectos formais, mas, sim, no dinamismo
de sua producdo, em suas fun¢des na interacdo social:

Possuimos um rico repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na pratica,
usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua
existéncia tedrica. Como Jourdain de Moliére, que falava em prosa sem suspeitar
disso, falamos em varios géneros sem suspeitar de sua existéncia. Na conversa mais
desenvolta, moldamos nossa fala as formas precisas de géneros, as vezes
padronizados e estereotipados, as vezes mais maledveis, mais plésticos e mais
criativos. A comunicacdo verbal na vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros

criativos. Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos é dada a lingua
materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a

gramatica. (BAKHTIN, 1997, p. 302)

Os géneros do discurso perpassam toda a vida cotidiana de forma a organizar a
comunicagéo, seja através de falas formais ou informais. A grande variedade nas utilizagfes
diarias demonstra o quanto eles vao se diferenciando e ampliando de forma complexa sem
que seus falantes se deem conta: o didlogo cotidiano, o relato familiar, os e-mails, as contas a
pagar. Enfim, os géneros orais e escritos, impressos ou digitais utilizados socialmente estéo
presentes na cultura letrada; ou seja, tudo o que se diz, pensa ou escreve, ndo pode ser feito
sendo através da linguagem, estando esta representada por meio de um género. Bakhtin (1979,
p. 280) declara que “[...] cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente

estaveis de enunciados [...]” ao que ele denomina de géneros do discurso.
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Rojo (2015, p. 16) néo diverge de Bakhtin (1997), pois considera 0s géneros como
“entidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica para nos comunicar e para
interagir com outras pessoas”. Como eles sao habitualmente utilizados, geralmente sao
nomeados sem dificuldades, tendo suas caracteristicas bastante utilidade na interpretacao.
Bazerman (2011, p. 32) aprofunda esse conceito e compreende os géneros “como fenomenos
de reconhecimento psicossocial que sdo parte de processos de atividades socialmente
organizadas.”; isto €, ndo sdo apenas um conhecimento comum, pois este muda com o tempo,
com as situacdes, de pessoa para pessoa e até numa mesma pessoa. Dessa forma, ndo sdo
ignoradas as diferencas de percepgdo e compreensdo e 0 uso criativo da comunicacdo. O autor
acredita no papel dos individuos no uso e na construcdo de sentidos que séo inferidos de
acordo com novas necessidades emanadas com o tempo. As pessoas se utilizam dos géneros
para se fazerem compreender bem mutuamente a ponto de coordenarem suas atividades e
atingirem seus propositos. Os fatos sociais sdo produzidos e sua existéncia se da por meio da
criacdo de textos, que introduzem diferentes atividades, padrfes interativos, atitudes e

relacGes.

A comunicacdo é estabelecida sempre por algum género, por meio de algum texto.
Marcuschi (2008) valida os estudos de Bakhtin (1997) quando afirma que os géneros sdo
incontaveis, mas ndo infinitos e se situam numa relacao socio-histérica sendo produzidos com
justificativas que vao muito além da necessidade individual. Para o autor, géneros sdo

textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrBes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas,
sociais, institucionais e técnicas. [..] entidades empiricas em situacles

comunicativas e se expressam em designagdes diversas, constituindo em principio
listagens abertas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Observou-se que, nos estudos de géneros, 0s conceitos se completam e convergem em
suas ideias; entretanto as expressdes utilizadas podem causar davidas em relacdo ao assunto
pesquisado. Marcuschi (2008) ndo intenta discutir qual a expressao mais pertinente a
tematica, se “género textual” ou “gé€nero discursivo”, ou ainda “género do discurso”, pois
acredita poderem ser utilizadas sem prejuizo de sentidos; salvo em momentos em que se
pretenda identificar algum fendmeno particular. Rojo (2015) ora utiliza “géneros discursivos”,
ora “géneros de discurso”; porém nao ha ocorréncia em sua obra da terminologia “géneros
textuais”. A autora julga referir-se a expressdo “géneros textuais”, segundo os estudos de
Marcuschi (2008), a subgéneros ou subclasses das tipologias textuais, perdendo sua

caracteristica mais intrinseca de “entidade de vida” por funcionar social € comunicativamente.
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Bakhtin (1997, p. 280), ao referir-se aos géneros do discurso, defende a ideia de que a “[...]
utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.”, cabendo ao
enunciado a fungdo de representar, através de seu contetdo, de seu estilo verbal, dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais as esferas da comunica¢do humana, sua natureza verbal.
O autor ndo menciona os géneros sendo representados através de textos, e sim de enunciados;
o0 contrario de Bazerman (2011) que afirma ser o texto o meio pelo qual as pessoas produzem

os fatos socais.

Desde as formas mais simples de se comunicar até as mais complexas, percebe-se a
linguagem sendo organizada por meio dos géneros, 0s quais sao divididos por Bakhtin (1997),
em primarios e secundarios. Os primarios sdo aqueles que ocorrem nas atividades cotidianas,
em uma comunicacao verbal espontanea, enquanto os secundarios apresentam uma funcao
mais formal e oficial, representando a cultura e valendo-se principalmente da escrita, sendo
que estes podem absorver 0s géneros primarios, transmutando-o0s. Sobre a classificacdo de
Bakhtin (1997) a respeito dos géneros primarios e secundarios, Rojo (2015) assegura que,
devido a complexidade da sociedade atual com suas tecnologias e modernidades, sdo raros 0s
géneros predominantemente primarios; ou seja, eles estdo sempre inseridos em um contexto

muito mais abrangente em virtude da grande profusao de atividades comunicativas.

Bazerman (2011), em sua obra Géneros textuais, tipificacdo e interacdo, sugere
algumas abordagens para a identificacdo e analise dos géneros que cabem, nesta se¢do, serem
examinadas. Com relacdo aos elementos caracteristicos, o autor sinaliza a variedade de
“conceitos analiticos linguisticos, retdricos, ou organizacionais menos 6bvios para examinar
uma cole¢do de textos de um mesmo género.” (BAZERMAN, 2011, p. 42), mas que podem
ser utilizados na observancia de caracteristicas que podem vir a “encaixar” textos em
determinados padrGes de géneros. Uma segunda abordagem diz respeito a variagao de textos
conforme periodos e situacdes diferentes, mas pertencentes ao mesmo género; isto &, sao
relevadas, nessa perspectiva, as diferentes areas, campos e contexto histérico dos géneros. Em
uma terceira abordagem, o autor problematiza a questdo de como caracterizar géneros com 0s
quais ndo se esta familiarizado ou cuja compreensdo dos outros difere da sua. Para esse
questionamento, Bazerman (2011) sugere uma pesquisa com pessoas de determinado campo,
a fim de verificar se existe um nome comum para certo género, contando, inclusive com as

particularidades apontadas. A Ultima abordagem apresentada diz respeito a uma pesquisa
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etnogréfica. Todos os textos veiculados por pessoas de um determinado local, por um periodo
especifico, sdo coletados a fim de verificar os propdsitos, como sdo produzidos, como sao
interpretados e, entdo, um esboco do mundo textual dessas pessoas sera desenhado. Atraveés
dessa atividade, pode-se observar “[...] como os individuos, ao escrever qualquer novo texto,
estdo intertextualmente situados dentro de um sistema, e como sua escrita é direcionada pelas

expectativas de géneros e amparadas por recursos sistémicos.” (BAZERMAN, 2011, p. 46).

O linguista ainda apresenta algumas sugestdes de abordagens na identificacdo dos
géneros, entretanto deixa claro que, apesar dos grandes esfor¢cos em criar uma taxonomia
estavel além do “conhecimento do senso comum”, muitos tedricos evidenciaram um estudo
socio-historico do assunto devido a categorias como a cultura, o espaco e o tempo estarem

sempre em constante mudanca.

Seguindo a nomenclatura de Bakhtin (1997), Rojo (2015) elenca trés aspectos na
identificacdo dos elementos componentes dos géneros: o tema, o estilo e a forma de
composicdo. Uma categorizacdo mais simples que a de Bazerman (2011), porém bem
eficiente. Com relacdo ao tema — elemento visto como o mais importante do texto —, este faz
mencao aos conteudos com base na apreciacdo de valor feita pelo locutor. O estilo trata das
escolhas linguisticas (léxico, estrutura frasal, registro linguistico) adotadas pelo locutor de
modo especifico. Quanto a forma, a autora afirma estar associada a organizacdo e ao
acabamento do texto em sua totalidade (progressao tematica, coeréncia e coesdo). Os trés
elementos sdo indissocidveis e possuem uma relacdo bastante intrinseca, objetivando facilitar

a analise dos textos nos géneros.

De acordo com Bazerman (2011) e Rojo (2015), observaram-se algumas formas que
facilitam a identificacdo dos géneros, sendo ampliado bastante o seu sentido, considerando,
sobretudo, o estudo dos géneros sob o ponto de vista de varios tedricos. Verificou-se ainda
que estes sdo formados sempre com o dialogo entre palavra e imagem, mesmo que prevalega
apenas a diagramacdo da pagina. Com isso, chega-se a um ponto relevante nos textos da
atualidade e veiculados no ciberespago. Estes estdo cada vez mais multimodais/verbo
visuais/multisemidticos, exigindo dos leitores uma capacidade leitora de relagdes na

construcdo de sentidos.

Para Marcuschi (2004), hd uma variacdo bastante significativa com relacdo aos

géneros emergentes nas novas tecnologias. Para o autor,
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0s ambientes virtuais sdo extremamente versateis e hoje competem, em importancia
entre as atividades comunicativas, ao lado do papel e do som. Em certo sentido,
pode-se dizer que, na atual sociedade da informacéo, a internet é uma espécie de
protétipo de novas formas de comportamento comunicativo. (MARCUSCHI, 2004,
p. 13)

H& um conjunto extenso de géneros que emerge da tecnologia digital, sendo a
variabilidade uma caracteristica bastante peculiar; apesar de muitos deles possuirem similares
em outros ambientes, tanto na oralidade quanto na escrita. (MARCUSCHI, 2004). O autor, ao
analisar as praticas comunicativas no ciberespaco, menciona as expressoes “e-mail”’, “chat”,
“blog”, dentre outras, denominando-as como géneros eletrnicos, atribuindo o seu sucesso as
maultiplas linguagens que apresentam e a sua penetracdo nas praticas sociais. Apesar de 0s
géneros serem estudados ha tempos, para o autor, trés aspectos devem ser analisados nos

géneros dessas novas tecnologias:

(1) seu franco desenvolvimento e um uso cada vez mais generalizado; (2) suas
peculiaridades formais e funcionais, ndo obstantes terem eles contrapartes em
géneros prévios; (3) a possibilidade que oferecem de se rever conceitos tradicionais,
permitindo repensar nossa relacdo com a oralidade e a escrita. (MARCUSCHI,
2004, p. 14)

Refletir através dessas novas perspectivas, considerando os hébitos sociais e
linguisticos dos usuérios da internet, faz-se necessario para um clareamento na concepcao de
género nesse novo gquadro que vem sendo delineado no ciberespago, uma vez que esse meio
propicia interacdes, intencdes e liberdades de praticas comunicativas comuns. O género, no

ambiente virtual para Erickson, denomina-se como

[...] um padrdo de comunicacdo criado pela combinagdo de forcas individuais,
sociais e técnicas implicitas numa situagdo comunicativa recorrente. Um género
estrutura a comunicacdo ao criar expectativas partilhadas acerca da forma e do
conteddo da interacdo, atenuando assim a pressdao da produgdo e interpretacéo.
(ERICKSON, 2000, apud MARCUSCHI, 2004, p. 24).

Marcuschi (2004) ndo menciona 0s memes como géneros emergentes da midia digital,
por ainda ndo serem criados/produzidos/conhecidos a época do estudo; entretanto, Rojo
(2015) ja os acrescenta em suas analises caracterizando-0os como uma pratica de remixagem
constitutiva de géneros. A autora, em uma atividade sugerida para sala de aula, utiliza 0 meme

a sequir:
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Figura 6 - Suarez vs. Van Gogh

Fonte: ROJO, 2015, p. 125. Acesso em: 07 set. 2019.

Este meme € composto apenas por imagem em que aparecem dois personagens bem
conhecidos: O jogador e atacante uruguaio Luis Suarez e o pintor pos-impressionista Vincent
Van Gogh.

Suarez criou fama, nas partidas de futebol em que atuava, de agredir seus adversarios
com uma mordida. Essa reacdo de grande intensidade emocional mostra um comportamento
em que o individuo ndo é capaz de inibir o impulso fisico. Van Gogh, conhecido por suas
pinturas em tons amarelo-alaranjados, no inicio de sua carreira, foi considerado como um
fracassado, e, talvez, até portador de problemas psicoldgicos. Félix Rey, amigo e médico de
Van Gogh afirma que 0 momento em que o pintor corta sua prépria orelha deve ter sido de
insanidade e de extrema dor. Apds a mutilacdo, assim que recebeu alta, o artista pintou o

autorretrato com a orelha cortada.

Nessa montagem, o meme, de forma humorada, relaciona os dois contextos,
associando ‘“aquele que morde” aquele se encontra sem uma de suas orelhas, sugerindo que

Suérez arrancou a orelha de VVan Gogh.

Diante de toda a pesquisa realizada a respeito de memes até o presente momento, cabe
a esta secdo levantar reflexes, mostrar teorias, conhecer um pouco da historia dos géneros.
Este € um tema bastante amplo, relativamente recente e necessita de um estudo muito mais
aprofundado, embora muitos estudos sobre o assunto ja sejam feitos considerando-0s como
géneros. Apesar disso, diante das elucubracdes referentes a algumas nomenclaturas, decidiu-
se, a partir das analises feitas, direcionar os préximos apontamentos utilizando a expressao
“géneros textuais” adotada por Marcuschi (2004) ¢ considerar os memes como um género

emergente das novas tecnologias a fim de facilitar a mencéo a tais objetos.
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2 UMA ABORDAGEM DA LEITURA

Para Freire (1982), ler é adentrar os textos, fazendo a relacao dialética entre 0s seus
contextos e os do leitor, isso é ler com seriedade, com propriedade. Em sua célebre frase “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989, p. 9), o educador reitera que
sem a leitura do mundo, as palavras sdo vazias e nao sdo entendidas em sua profundidade. Os
textos sdo constituidos de unidades de sentido que estdo muito além da frase, representam
“[...] o resultado de uma agdo linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus
vinculos com o0 mundo no qual ele surge e funciona.”; isto é, “uma (re)construcdo do mundo e
ndo uma simples refracdo ou reflexo.”(MARCUSCHI, 2008, p. 72).

Essas concepcOes de texto mostram que as leituras encontradas na vida cotidiana
representam os diversos padrdes sociocomunicativos em que estdo inseridos os leitores, e 0
guanto os contextos dos quais fazem parte provocam profunda diferenca em suas

interpretacdes. Essa é a leitura proposta por Paulo Freire.

Por meio da leitura, a incluséo social se estabelece e as informacdes ndo ficam restritas
apenas a transmissdo oral. A capacidade de ampliar o repertério de ideias e conseguir ler
criticamente, ouvir, refletir, tirar conclusbes e estabelecer relagcdes entre os fatos avanca a
medida que o acesso a informacdo se concretiza. Segundo Antunes (2009, p. 193), “Sé o
homem ‘emerso’, ‘de cabeca para fora’, na visao de Paulo Freire, ¢ capaz de ‘vir a tona’, olhar

em volta, perceber o entorno. A leitura nos da esse poder de emersao [...]”.

Segundo Zilberman (1999), a pratica da leitura, a partir de estimulos da sociedade,
iniciou a sua expansdo com mais intensidade no século XVIII. Nesse periodo, um modelo de
sociedade com acontecimentos historicamente delimitados favoreceu o fenémeno, cujos
fatores econbmicos, sociais, culturais e ideolégicos tiveram papel importante em sua
consolidacdo. A expansdo da préatica da leitura se da com a reforma da escola, uma vez que a
esta cabia o papel de favorecer o dominio da leitura e da escrita, assim como a apropriacao de
conhecimentos intelectuais. A partir dai, coube ao livro o encargo da difusdo da cultura

letrada que, sem esse vetor, € considerada ilegitima. Com isso, a leitura adquire um aspecto
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mais objetivo, pragmatico, de carater informativo, em que o prazer e a fantasia ndo eram

valorizados. E a leitura como pratica social a favor de inlimeros interesses.

Por outro lado, é a partir da leitura que se podem romper os circulos ideoldgicos,
emancipar-se, enfim, transformar-se, pois “a conquista da habilidade de ler é o primeiro passo
para a assimilacdo dos valores da sociedade” (ZILBERMAN, 1999, p. 38), cabendo ao leitor
um papel ativo, reflexivo e consciente diante do texto e da sua realidade, visto ser a leitura
uma pratica social. Ler é saber o que se passa, 0 que Se pensa, O que Se renova, 0 que se
inventa; € uma forma de incluir-se socialmente ndo se restringindo apenas a oralidade; é
ampliar o repertorio de informacoes, tirar conclusdes; é utilizar a linguagem em toda a sua
plenitude, visto ser o mundo “semiotizado”. (ANTUNES, 2009). O mundo encontra-se
cercado de multiplas linguagens — ndo sé a dos signos linguisticos — e a utilizacdo delas
viabiliza os didlogos por meio das palavras a que se tem acesso, conseguindo transforma-las

em modos de comunicacgdo diversos.

Marcuschi (2008) entende que todas as acdes rotineiras estdo envolvidas pela
linguagem e que, muitas vezes, o falante a utiliza sem sequer perceber, constituindo-se em
acOes colaborativas e ndo individuais, isto €, a leitura a servico de um trabalho social. No ato
da leitura, nunca se pode exercer total controle sobre a compreensdo alheia, visto ser a
interpretacdo o resultado de um trabalho colaborativo, pois “a compreensdo ¢ também um

exercicio de convivéncia sociocultural.” (MARCUSCHI, 2008, p. 231)

Por ser a leitura um ato social que envolve mdltiplos atores, e a compreensdo uma
consequéncia dessa relacdo, neste capitulo, objetiva-se estudar alguns conceitos sobre o tema,
assim como quais processos estdo envolvidos, se hd convergéncias e/ou divergéncias na
leitura no ambiente virtual e como a inferenciacdo atua na construcéo de sentidos no processo

leitor.
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2.1 Concepgoes de leitura

A respeito das concepgbes de leitura que serdo aqui apresentadas, pretende-se
conjecturar a respeito do que as antecede: o texto, pois “usar a linguagem é uma forma de agir
socialmente, de interagir com os outros, [...] essas coisas somente acontecem em textos.”
(ANTUNES, 2009, p. 49); logo, o ato da fala ou o da escrita se da através de textos.
Entretanto, segundo a autora, isto ndo é o que se supunha, visto serem considerados textos
apenas 0s escritos, ou literarios, ou ainda 0s mais extensos; uma palavra ndo era considerada
texto e apenas as frases recebiam essa denominagdo. Antunes (2009) vai além, afirmando que
palavras e frases assumem pleno sentido a medida que sdo partes de textos e componentes do
discurso em um dado contexto. Isoladas e descontextualizadas, as palavras e até as frases sao
apenas unidades sem sentido pleno. Para a pesquisadora, 0 texto assume um sentido muito
mais amplo, pois

envolve uma teia de relagBes, de recursos, de estratégias, de operacdes, de
pressupostos, que promovem a sua construcdo, que promovem seus modos de
sequenciacdo, que possibilitam seu desenvolvimento temético, sua relevancia

informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia, enfim. (ANTUNES, 2009, p.
51-52)

Marcuschi (2008) ja fazia as mesmas observacOes que Antunes, que considera o texto
como “o resultado de uma agdo linguistica cujas fronteiras sd3o em geral definidas por seus
vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona” (ANTUNES, 2009, p. 72), ou ainda
como uma “entidade comunicativa que forma uma unidade de sentido” (ANTUNES, 2009, p.
72). Ambos percebem o texto como o resultado de uma atividade interativa que ndo se resume
a unidades isoladas, como fonemas, morfemas ou palavras soltas; e sim se constitui em uma
unidade de sentido que pode construir-se por meio do letramento — usos sociais da escrita
numa dada sociedade — ou oralmente. “O texto ¢ um evento comunicativo em que convergem
acOes linguisticas, sociais e cognitivas.” (BEAUGRANDE, 1997, p. 10); neste conceito,
Beaugrande, de forma sucinta, resume o que € texto a partir de todas as implicagdes a que ele

esta sujeito.

Assim, pleiteia-se que o texto ndo se resume a uma sequéncia de palavras ou frases,
mas € visto como um sistema de conexao entre varios elementos como sons, palavras, frases,

significados, acdes, contextos etc. Alem disso, em sua construcdo, podem estar envolvidos
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aspectos linguisticos e ndo linguisticos (imagem, som) e a interatividade encontra-se nele

incorporada por meio da coproducao.

Para Coscarelli, “texto e leitura sdo nogdes complementares e totalmente inter-
relacionadas [...]” (COSCARELLI, 2010, p. 38), porém o que se concebia por texto ainda se
restringia a forma verbal; mas o que se vé atualmente, principalmente no ciberespaco, é um

texto que

[...] vem com design, vem com as expectativas do leitor, vem com as perguntas
desse leitor, vem com as habilidades cognitivas e os conhecimentos que ele tem e
ativa para a leitura. O texto vem com uma situacdo de interlocucdo. A cada palavra,
sintagma ou frase lida, a cada imagem vista e/ou link clicado, os elementos
cognitivos ativados e as operagGes cognitivas em processo se modificam, tomando
rumos que nem sempre podem ser previstos. Pode haver uma tendéncia, um norte,
mas ndo uma certeza, uma determinacgdo precisa em relagdo ao sentido que o leitor
vai construir. (COSCARELLLI, 2010, p. 38-39)

Conhecer algumas concepcdes de texto foi um estudo fundamental para o assunto que

se pretende estudar a seguir: a leitura.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) — documento norteador do
trabalho de professores e especialistas em educacdo do pais — a leitura adquire uma
abrangéncia e uma importancia bastante significativa, pois representa ndo s a decodificacdo
de sinais graficos, mas um conjunto de estratégias que levam o leitor a realizar antecipa¢des, a
fazer inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possui. Ainda de acordo
com os PCN (1997, p. 42), “o ato de decifrar a escrita promoveu ‘grande quantidade de
leitores’ capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para
compreender o que tentam ler.”. Mesmo os PCN (1998) voltados aos anos finais, percebem a
leitura, ou o0 acesso a ela, como a possibilidade do contato concreto com as formas de
expressdo, por meio de opinides, valores e saberes veiculados nos discursos orais e escritos;

portanto, conhecer a diversidade do fendmeno linguistico facilita a compreenséo leitora.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) — documento que tem por
objetivo orientar os curriculos dos sistemas e redes de ensino de escolas publicas e privadas
da Educagdo Infantil ao Ensino Médio em todo o Brasil — amplia bastante as praticas no
campo de linguagem contempladas no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais. Nos Anos
Finais, o tratamento dos diversos géneros € aprofundado, visto esperar-se que os adolescentes
e jovens j&d dominaram a leitura, conheceram e fizeram uso de diferentes géneros que circulam

na esfera publica. Além de reconhecer o desenvolvimento das habilidades de leitura e
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producdo de textos ja consagradas para o impresso, a BNCC acrescenta as habilidades para o
trato com o hipertexto e também com ferramentas que visem a produgdes de texto, audio e
video que venham a ser significativos para a escola ou comunidade. Nesse documento,
observa-se que ha uma preocupacdo em evidenciar o trabalho com os géneros textuais, e,
além de apresentar os mais tipicos, valoriza os géneros multissemiéticos e hipermidiaticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis. As linguagens verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital estdo sendo ai
abarcadas. Vale ressaltar que o meme € incluido no documento analisado como um género a

ser trabalhado dentro da cultura digital.

Em face da abrangéncia de diferentes géneros, nota-se que o documento trata a leitura
como um recurso primordial para a garantia de um leitor que seja “[...] capaz de se implicar
na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas
demandas ¢ de firmar pactos de leitura.” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 134). Ainda nesse
documento, espera-se que os estudantes sejam capazes de “[...] relacionarem textos,
percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da intertextualidade temética e da polifonia
resultante da insercdo — explicita ou ndo — de diferentes vozes nos textos.” (BRASIL, BNCC,
2017, p. 135)

A atividade de ler, durante muito tempo, foi concebida como um ato de decodificacao,
sem trazer modificacdes significativas ao leitor pela sua abstracdo e falta de finalidade. De
acordo com Smith (1991), a leitura tem uma finalidade e, nesse ato, estdo envolvidas
emocdes, experiéncias e conhecimentos, culminando em consequéncias sobre os leitores. As
leituras que fazem os leitores ficam em suas memorias se forem significativas, interessantes,
agradaveis e compreendidas. Além disso, os leitores apresentam vocabularios maiores e
melhores habilidades de compreensdo, além de se tornarem “mais espertos”. O teodrico
salienta ainda que a leitura e 0 pensamento estdo intrinsicamente ligados, uma vez que, assim
como ninguém fala ou compreende o que esta sendo dito sem pensar, “a leitura é pensamento
que estd em parte focalizado sobre a informacdo visual impressa; € pensamento que é
estimulado e dirigido pela linguagem escrita.” (SMITH, 1991, p. 213). A leitura portanto, esta
muito além de meras decodificacdes, ela amplia a visdo de mundo do leitor, pois ele precisa

fazer escolhas, satisfazer intengdes, tomar decisdes, enfim, pensar.

Antunes (2009) define leitura como
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[...] uma espécie de porta de entrada; isto é, é uma via de acesso a palavra que se
tornou publica e, assim, representa a oportunidade de sair do dominio do privado e
de ultrapassar 0 mundo da interacio face a face. E uma experiéncia de
partilhamento, uma experiéncia do encontro com a alteridade, onde,
paradoxalmente, se da a legitima afirmacdo do eu. (ANTUNES, 2009, p. 195)

Nesse excerto, a pesquisadora alarga bastante o conceito de leitura, pois acredita que,
além da perspectiva informativa, ler é favorecer a ampliacdo de conceitos e conhecimentos
em que a andlise e a reflexdo estdo diretamente ligadas a construcéo de hipoteses e certezas
nas observacBes que vao sendo construidas nas experiéncias leitoras. Para ela, também a
leitura se inicia pela decifracdo dos sinais graficos; essa, porém, é apenas uma das condi¢des
primarias de aquisicdo da leitura, o que vem confirmar a visdao de Smith (1991). Antunes
(2009) concebe a leitura ainda como uma atividade que envolve funcdes individuais e socias,
abrangendo, além do conhecimento j& adquirido, a producdo de novos conhecimentos que
serdo apoio para futuras descobertas e avangos no patriménio social. Vista essa concepcao de
leitura, percebe-se que a autora a concebe como um ato interativo que propicia 0 acesso a
informacdo, aos bens culturais e que deveria estar disponivel a todos, promovendo a inclusédo

social.

Para Koch (2008), a concepcao de leitura € baseada na percepcao de sujeito, de lingua,
de texto e de sentido que se queira aderir. Torna-se necessario, entdo, analisar se o cerne da
leitura centra-se no autor, no texto ou na relagéo autor-texto-leitor. Centrado no autor, o texto
passa a ser um produto, uma representacdo mental com intencGes psicoldgicas do produtor,
cabendo ao leitor um papel passivo. Nesse caso, a leitura é entendida como uma atividade em
que o leitor deve captar as ideias e as inten¢des do autor. Se o cerne da leitura se encontra no
texto, e a lingua é vista como estrutura, como codigo ou ainda como um instrumento de
comunicagéo e o sujeito como determinado pelo sistema, o texto passa a ser concebido como
um produto de um emissor a ser decodificado pelo leitor com base em um codigo. Portanto,
leitura, nesse caso, € uma atividade centrada no reconhecimento de palavras e estruturas do

texto.

Na concepcao interacional da lingua, ou seja, na interacdo autor-texto-leitor, vé-se a
leitura como uma atividade complexa na produgdo de sentidos e altamente interativa, pois a
dialogia estabelecida entre autor e leitor — sujeitos ativos — proporciona a construgdo de um
texto baseado na interacdo e na constituicdo dos interlocutores. Nessa concepgdo, pode-se
observar que tanto o autor, quanto o leitor desempenham papéis de participacdo ativa,

constituindo o sentido do texto e mobilizando um amplo conjunto de saberes. “O texto
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deixava pistas da interacdo e dos significados do autor e era um mediador desta parceria
interacional. Para captar essas intengdes e sentidos, conhecimentos sobre préaticas e regras
sociais eram requeridos.” (ROJO, 2004, p. 3). Para Smith (1991), essa interacdo seria 0 ponto
de convergéncia entre autor e leitor; o primeiro fazendo a sua contribuicdo e o segundo

trazendo sentido ao texto por meio de suas expectativas.

2.2 A compreensdo leitora

A leitura vai muito além do ato de decodificacdo, ela deve ser vista como um ato de
cognicdo, de compreensdo. De acordo com Marcuschi (2008, p. 252), “compreender €,
essencialmente, uma atividade de relacionar conhecimentos, experiéncias e agdes num
movimento interativo e negociado.” Para que haja a compreensdo textual, o leitor devera
lancar mao de alguns processos cognitivos mentais proprios do ato de compreender. Durante
0 processamento textual, trés sistemas de conhecimento sdo acionados: o linguistico, o

enciclopédico e o interacional (KOCH, 2008).

O conhecimento linguistico engloba o gramatical e o lexical, isto é, ele é responsavel
pela organizacdo do material linguistico na superficie textual, assim como a utilizacdo de
meios coesivos € a selegdao lexical. O conhecimento enciclopédico — também chamado
conhecimento de mundo — ¢ aquele que se encontra na memoria de cada individuo, assim
como a experiéncia que ele adquire socioculturalmente. O conhecimento interacional é aquele
que toma por base as acOes verbais, ou seja, as formas de interagdo por meio da linguagem.
Verifica-se, portanto, que o sentido ndo esta no texto, mas, sim, é construido a partir dele, por
meio da interagdo entre seus atores. Ao leitor cabe o papel de ativar suas estratégias
cognitivas e interacionais, utilizando-se, como ferramenta, dos sistemas de conhecimento a

fim de descortinar as implicitudes presentes no texto. Para Marcuschi,

compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre que
ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre essa
compreensdo é bem-sucedida. Compreender ndo é apenas uma acao linguistica ou
cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre



48

0o mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.
(MARCUSCHI, 2008, p. 230)

Em Koch (2008), os sistemas de conhecimento acionados pelo leitor para o
processamento textual sdo o linguistico, o enciclopédico e o interacional — j& vistos
anteriormente. Kleiman (2000), Marcuschi (2008) e Favero (1997) sdo consoantes com as
ideias de Koch (2008); entretanto, englobam esses conhecimentos no “conhecimento prévio”
que € ativado na memoria, cuja interacdo € necessaria para que o leitor construa sentido no
texto. Sem a interacdo desses conhecimentos, ndo havera compreensdo (KLEIMAN, 2000).
Estdo compreendidos no “conhecimento prévio”: o conhecimento linguistico, o textual e o

conhecimento de mundo.

Para o conhecimento linguistico, Kleiman (2000) acrescenta que esse é o
conhecimento implicito, ndo verbalizado, isto é, o conhecimento da lingua que o falante
possui por ser um nativo. Ao utilizar o conhecimento textual — inserido no conhecimento
interacional de Koch (2008) —, o leitor ¢ capaz de classificar textos quanto a estrutura, quanto
a interacdo e, “quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢ao
a todo tipo de texto, mais fécil serd a sua compreensdao” (KLEIMAN, 2000, p. 20). Sobre o
conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico, a autora acrescenta que ele pode ser
adquirido geralmente de maneira informal. O interlocutor, de posse desse conhecimento,

torna-se capaz de preencher vazios, de perceber informacdes implicitas deixadas pelo texto.

Portanto, por meio da utilizacdo de estratégias sociocognitivas, o leitor mobiliza véarios
tipos de conhecimentos na intencdo de efetivar a compreenséo textual. Sem a interacdo desses
conhecimentos e de sua ativacdo no processamento textual, o leitor ndo se torna capaz de “[...]
fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo
coerente.” (KLEIMAN, 2000, p. 25).

Coscarelli (2002), pela perspectiva da psicolinguistica, fragmenta a leitura em duas
grandes partes: uma se ocupa da forma linguistica e a outra do significado. Além dessas duas
divisdes, a autora ainda as subdivide: a) a forma linguistica ou decodificacao é subdividida em
processamentos lexical e sintatico; b) o significado ramifica-se em coeréncias local, tematica
e externa. O processamento lexical envolve o dominio das palavras e suas vérias informacdes,
e a autora acrescenta que, nesse dominio, 0 processo se da, no leitor, de forma involuntaria e
inconscientemente. O processamento sintatico envolve a estrutura sintatica em que as palavras

se encontram em uma frase, sendo as inversdes motivos de aumento das dificuldades de
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compreensdo. Para a autora, “o processamento lexical e o sintitico sdo dominios da leitura
que os leitores proficientes normalmente realizam com rapidez de milésimos de segundo.”

(COSCARELLLI, 2002, p. 9);

Nesses processamentos, o trabalho de decodificacdo assume relativa significancia,
pois trazem informacgdes necessarias para o primeiro contato com o texto, cabendo aos
préximos dominios o trabalho de elaborag&o dos significados: a construcao da coeréncia local,
a construgdo da coeréncia tematica e 0 processamento integrativo ou construcdo da coeréncia
externa. Na construgdo da coeréncia local, observa-se como resultado da compreensédo as
proposicdes feitas, pois o leitor constroi, a partir do texto e do seu conhecimento de mundo, as
inferéncias tdo necessarias ao seu entendimento, preenchendo dessa forma as lacunas
encontradas. A coeréncia tematica relaciona-se com o conhecimento que o leitor possui sobre
0 género a que pertence 0 texto e mesmo a estrutura esperada por ele. A construcdo da
coeréncia externa esta atrelada as informacdes que o leitor extraiu de sua leitura, e que

modificacdes elas podem trazer aos seus conhecimentos trazidos na memoria.

Sob um viés psicolinguistico, Coscarelli (2002) fragmenta a leitura a fim de viabilizar
a analise e a compreensao dos textos, apesar de frisar que as subdivisdes séo interdependentes
e a juncdo de todas elas objetiva facilitar o processo leitor. No que concerne as divisdes
apresentadas, verificou-se que, apesar de nomenclaturas distintas, tanto Koch (2008) —
dividindo os conhecimentos em linguistico, o enciclopédico e o interacional — quanto
Coscarelli (2002), com divisGes mais especificas e esmiugadas, sugerem serem essenciais as
aptiddes de que o leitor necessita a fim de estabelecer uma compreensao satisfatoria.

A leitura esta presente em diversas formas de comunicacéo e o texto € um modo de se
inserir em uma cultura. Na se¢do seguinte, serdo feitas analises e apreciacdes a fim de
observar se a leitura de textos em um ambiente virtual exige as mesmas aptiddes e se da por
meio das mesmas interagdes que na forma convencional. Como os dominios digitais carregam
ndo apenas textos verbais, como também imagéticos, e a combinacdo de figuras em
movimento, sons e cores, 0s memes ndo fogem a nova regra. Com essa configuracdo

multimodal dos textos contemporaneos, novos olhares sdo voltados a esse género.
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2.3 A leitura no ambiente virtual

A leitura no meio digital vai exigir diferentes acdes em seus usos e relacdes,
principalmente sociais e comunicativas, pois as interacdes dar-se-d0 das formas mais
diversificadas, em grande velocidade e sincronicamente. Esse meio reune, de uma so vez,
varias formas de expressao, por conseguinte gera maior maleabilidade para a incorporacdo de
multiplas semioses. (MARCUSCHI, 2004). Apesar das multiplas linguagens, o professor
acredita ser a lingua escrita um dos aspectos essenciais da midia virtual. David Crystal (2001)

observa trés aspectos bastante relevantes no que concerne ao papel da linguagem na internet:

(1) do ponto de vista dos usos da linguagem, temos uma pontua¢do minimalista,
uma ortografia um tanto bizarra, abundancia de siglas, abreviaturas nada
convencionais, estruturas frasais pouco ortodoxas e uma escrita semi-alfabética;

(2) do ponto de vista da natureza enunciativa dessa linguagem, integram-se mais
semioses do que usualmente, tendo em vista a natureza do meio com participacdo
mais intensa e menos pessoal, surgindo a hiperpessoalidade;

(3) do ponto de vista dos géneros realizados, a internet transmuta de maneira
bastante complexa géneros existentes, desenvolve alguns realmente novos e mescla
varios outros. (CRYSTAL, 2001, apud Marcuschi, 2004, p. 19)

A nova rede social/virtual criada no ciberespaco, que conecta os mais diferentes
individuos por diferentes formas e em grande velocidade, acarreta uma nova noc¢do de
interacdo social. Estas interacfes exigem velocidade de informacdo, o que pode acarretar, de
acordo com Crystal (2001, apud Marcuschi, 2004), uma linguagem rapida, reduzida, sem
grandes correcOes, abreviada, participativa e presente em géneros textuais cada vez mais
diversificados. Nesse ambiente, os leitores sdo co-criadores das novas praticas, cabendo-lhes a
criticidade, a observagédo e a criagdo coletiva de novos usos da linguagem (VERGNANO-
JUNGER, 2015), visto que, na internet, o fluxo de comunicacdo possibilita que todos
interajam por meio de publicagdes e exercam os dois papéis tanto o de leitor, como o de autor;
sdo os “lautores”. (ROJO, 2015).

No ambiente virtual, sdo percebidas “algumas de suas caracteristicas inerentes: a
acessibilidade, a rapidez, a virtualidade/efemeridade, a multimodalidade e
intertextualidade/hipertextualidade” (VERGNANO-JUNGER, 2015, p 14). Entendendo-se

por hipertexto aquele que apresenta uma nao linearidade textual, ou seja, para sua leitura,
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varias conexdes eletrénicas com outros textos podem ou devem ser realizadas. Devido ao
meio digital proporcionar maior liberdade de expressdo e acesso a muitos tipos de
comunicacdo, incluindo uma grande diversidade de textos, esse exige do usuario rapidez e
agilidade, pois este necessita processar uma gama consideravel de informagdes, analisa-las a
fim de consolidar a compreensdo. Para Marcuschi (2004), o meio digital é baseado
incontestavelmente na escrita, porem nele pode-se perceber o quanto ela vem sendo
entremeada por imagens, videos e sons, isto €, a congregacdo de diferentes linguagens em um
mesmo texto. Essa combinag¢do da multimodalidade — linguagem verbal e verbo-visual — com
a fragmentacéo, a efemeridade e também a brevidade presentes nos textos digitais, exige do
leitor “habilidades e estratégias para tragar caminhos, manter seus objetivos em foco,

selecionar adequadamente o material lido e construir sentidos no processo.” (VERGNANO-

JUNGER, 2015, p. 19).

Vergnano-Junger (2015) acredita que os textos que circulam na internet assumem
caracteristicas peculiares devido ao meio/suporte em que se encontram, adequando-se as
necessidades dos seus usuarios. Sua composi¢do obedece a acessos ndo lineares, com a
insercdo de links, videos, animacg0es, sons, caracterizando-se pela hipertextualidade e também
pela multimodalidade. Cabe ao leitor uma atencdo especial a fim de construir sentidos, uma
vez que a interacdo entre as diferentes linguagens é essencial a compreensao dos géneros que
se encontram nesse suporte. Lidar com a fragmentacdo, rapidez, virtualidade/efemeridade de
certos textos torna-se uma estratégia importante no ato de ler no ambiente virtual. Reconhecer
0s géneros que circulam nesse ambiente ativa processos de conhecimentos armazenados na
mente que irdo favorecer a construcdo de sentidos. Com isso, o leitor, a partir do género
textual a que tem acesso, estabelece rela¢fes entre o que traz de conhecimento enciclopédico
e 0 que o texto lhe oferece, realizando as proposigoes:

(a) que funcdo esse género tem; (b) como ajo nesse suporte e que caracteristicas ele
imprime ao texto (e seu género); (c) se o contelido faz parte da minha bagagem, ou
se tenho elementos para negocia-lo; (d) como se caracteriza sua forma e até que
ponto ela é transparente para mim; (e) quais sdo meus objetivos de leitura e como

eles se relacionam e/ou sdo atendidos pelo material que estou acessando.
(VERGNANO-JUNGER, 2015, p. 22)

Para Marcuschi (2008), ao determinar se um texto pertence a determinado género,
leva-se em consideracdo a fungdo comunicativa, o contetdo e a forma; Vergnano-Junger
(2015) acrescenta aos topicos o suporte. Esses aspectos facilitam a identificacdo do género e,
consequentemente, auxiliam o leitor no uso de estratégias para compreendé-lo. Coscarelli

(2010) ratifica esta afirmativa e acrescenta: “Além dos elementos linguisticos, o design do
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texto, as imagens, assim como Varios outros elementos ndo verbais que costumam fazer parte
dos textos, sdo fortes condutores da constru¢do de sentidos, [...]” (COSCARELLI, 2010, p.
38).

Beaugrande (1997) ja afirmava ser o texto um sistema de conexdo entre varios
elementos como sons, palavras, frases, significados, acGes, contextos etc., envolvendo, em sua
construcdo, aspectos linguisticos e ndo linguisticos (imagem, som). Tal formatacéo, presente
nos ambientes virtuais, caracteriza esse texto de forma multimodal. Coscarelli (2016) acredita
que essa composicdo textual mais contemporanea pode fazer diferenca na hora da leitura, uma
vez que o leitor esta diante de uma intensa relacdo entre linguagens, em que palavra e imagem
se complementam. O ciberespaco vem contribuindo de forma a intensificar essa forma de

comunicagéo.

Paiva (2016) afirma que o leitor necessita de algumas habilidades na leitura de textos
em geral encontrados no meio impresso e no ambiente virtual. Na leitura de textos
multimodais, o leitor virtual deve apresentar competéncias que dependem de habilidades
amplas e especificas. Nas habilidades mais amplas, estdo presentes esquemas cognitivos que o
leitor desenvolve a fim de localizar informag6es no modo verbal ou imagético. As habilidades
mais especificas estdo relacionadas a sua capacidade de perceber que clicar em determinadas
imagens ou palavras a fim de ampliar as informacdes — hiperlinks — € um ato necessario nessa
leitura. O pesquisador ressalta ainda que cada género textual exige habilidades especificas em

sua leitura, o que ja salientava Vergnano-Junger (2015) em suas proposicdes.

Paiva sustenta a afirmacdo de que “[...] ndo hé diferencas entre as habilidades mais
amplas necessarias para ler no meio impresso e no digital.” (PAIVA, 2016, p. 48), mas o que
é preciso € ampliar o uso da linguagem neste meio, devido ao leitor necessitar de aptiddes
especificas. O autor apresenta alguns fatores que contribuem para que o leitor seja proficiente
na compreensdo de textos que se apresentam virtualmente: novos modos de localizagéo da
informagdo; exigéncias de relacionamento de informagdes verbais e ndo verbais e modo como
sdo usadas as informacdes. Os novos modos de localizacdo da informacéo dizem respeito a
capacidade do leitor de navegar pela internet de acordo com o seu objetivo de leitura. A
relagcdo entre o verbal e o verbo-visual prenuncia as articulagdes estabelecidas e devem ser
avaliadas se sdo corretas e pertinentes ao seu propdsito e, ja como sdo usadas as informacdes,

relaciona-se a capacidade do leitor de aplicar os conhecimentos adquiridos.
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Coscarelli (2016), quando se refere & navegacdo no ciberespaco (um dos fatores
comentados por Paiva), afirma ser esta uma competéncia que se entrelaca a leitura, pois
envolve muitas habilidades semelhantes. Mesclar essas habilidades pressupde uma leitura
virtual eficiente, uma vez que “muita leitura acontece durante a navegagdo e navegacgao
também acontece enquanto estamos lendo.” (COSCARELLI, 2016, p. 79). A linguista
acredita que a transferéncia do conhecimento do universo impresso para o digital é uma
estratégia facilitadora da compreensdo, visto que “leitores mais letrados langam mao, em
grande medida, do que sabem sobre textos e suportes para aceitar e executar essas propostas.
Outras vezes, quando néo sao letrados o suficiente, tracam seus trajetos de maneira desviante,
imprevista ou improvisada.” (COSCARELLI, 2010, p. 11).

Cabe ao leitor, entdo, aprender a lidar com as caracteristicas do texto virtual, uma vez
que, nesse tipo de leitura, os sentidos se constroem baseando-se na interacdo das diferentes
linguagens. Suas relacdes estdo cada vez mais mediadas pelas tecnologias, sendo a leitura

uma atividade complexa que envolve tanto aspectos sociais quanto cognitivos.

Os memes, como um dos géneros presentes no ambiente virtual — apesar dos aqui
estudados ndo apresentarem tantas complexidades como as do hipertexto — vdo necessitar
também de habilidades de leitura para que sejam compreendidos e bem interpretados. Toma-
se aqui, entdo, a compreensdo como atividade inferencial em que se percebe a lingua tal e
qgual uma operacdo sociointerativa e cognitiva, com sentidos produzidos a partir de textos
construidos interativamente. Bakhtin (1997) ja afirmava que a ideia do sujeito nasce e se
forma na interagdo com 0s pensamentos dos outros, e 0 meme, com a sua circularidade
andnima, ja surge sendo um misto de informacgdes que podem ser reeditadas, reproduzidas e

reconstruidas sem autoria determinada.

Segundo Marcuschi, “[...] embora haja varios tipos de inferéncias, no nosso dia a dia,
procedemos muito mais por raciocinios praticos do que por raciocinios l6gicos em sentido
estrito” MARCUSCHI, 2008, p. 259); isto é, compreender baseia-se em atividades interativas
e inferenciais, onde a pragmatica sobrepGe a logica.

Sabe-se que as inferéncias sdo diversas, porém cabe esclarecer que ndo héa
preocupacdo, neste trabalho, em construir uma caracterizagdo tedrica, tampouco tipifica-las,

abranger todos 0s casos ou ainda categoriza-las. O que se pretende, nas sequéncias do estudo,
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é o reconhecimento da necessidade inferencial, assim como a recuperacdo de conhecimentos

de diversas procedéncias a fim de estabelecer relagdes, enfim, produzir sentidos.

Embora o meio virtual represente parcela significativa das interacdes
sociocomunicativas atualmente, o ensino formal constituido pela escola continua sendo
fundamental na formacdo de novos leitores. E o professor, um meio capital nas relacdes entre

decodificar, ler e compreender.

2.4 A mediacdo do professor

A leitura e o dominio da linguagem sdo instrumentos necessarios para a apropriacao
de novas informagcbes a fim de que o individuo se sinta autdbnomo, atuante, critico e

participativo da sociedade a qual pertence.

Embora a leitura venha muito antes da escola, é nesse ambiente em que o leitor é
inserido na cultura escrita, na sociedade letrada. A escola nio cabe um papel meramente
institucional, mas significativo que traz novas possibilidades e acesso as diferentes culturas
em que valores, crencas, interesses, sentimentos, raciocinios, entre outros aspectos sao
resgatados e/ou desenvolvidos, e o professor detém funcdo determinante nesse processo. Dai a
importancia da conscientizacdo dessa enorme responsabilidade desse profissional diante da
importancia da leitura para a vida do individuo, pois

0 mundo do conhecimento estd muito além do computador ou de ferramentas
tecnologicamente sofisticadas; sem duvida elas nos ajudam, mas ndo conseguem
criar, sozinhas, 0s necessarios campos interativos. Cabe ao professor transformar
tecnologia em aula socialmente construtiva, conhecimento espontdneo em
conhecimento cientifico, mundo encoberto em mundo revelado, e tudo o mais que
proporcione o reconhecimento e o encantamento com a vida social dos grupos
refletidos na sala de aula por meio da presenca dos alunos e mesmo do professor

que, de repente, descobre sua propria vida em meio a vida de seus alunos.
(SALGADO, 20186, p. 13)

A escola precisa, portanto, ser pensada como o lugar onde se realizam agdes que
permitem a concretizacdo da aprendizagem. Refletir sobre seu papel na conducdo de

mudancas significativas na vida do cidaddo, revela que ela, além de seus processos
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curriculares, pedagdgicos e administrativos, assume também o compromisso de preparacéo do

sujeito para a vida.

De acordo com Libéaneo (1984), a préatica docente é baseada em agdes que perpassam 0
senso comum de acordo com a passagem do docente pela escola ou com as experiéncias
transmitidas pelos mais velhos; entretanto, ainda ha professores empenhados em um trabalho
mais consistente e que possuem a capacidade de perceber que sua pratica € muito mais ampla
do que a mera transmissdo de conhecimentos. O autor destaca que “fica claro que o modo
como os professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o contetido das matérias,
ou escolhem técnicas de ensino e avaliagdo tem a ver com pressupostos tedrico-
metodoldgicos, explicita ou implicitamente.” (LIBANEO, 1984, p. 3).

O autor faz um levantamento das tendéncias pedagdgicas que se firmaram nas escolas
tendo em vista a préatica dos professores. Para o autor, a relacao entre os condicionantes socio-
politicos e as préaticas docentes é intrinseca. Seus estudos trouxeram contribuicdes valiosas ao
campo didatico-pedagogico com relacdo a atuacdo em sala de aula, a interacdo entre
professores e alunos e ao desempenho dos docentes. Por outro lado, nos dias atuais, percebe-
se que

a formacao do professor de lingua materna hoje passa por um momento de transicao,
de uma linha mais tradicionalista, voltada para concep¢es de lingua como estrutura,
norma, para uma concepcdo de cunho interativo, a partir de uma abordagem
discursiva, que privilegia o0 meio social em que o texto — enquanto exteriorizagéo
dos propositos comunicativos de um agente-produtor — é produzido. (BARROS,
2016, p. 235)

Nesse contexto, o professor dos dias de hoje encontra-se diante de grandes desafios:
Quais conhecimentos a escola deve transmitir? Qual é o seu papel nesse espaco?

De acordo com Salgado (2016), a eficiéncia da escola esta na sua capacidade de
garantir as camadas populares a aquisi¢do de conhecimentos basicos e eficientes do mundo
fisico e social. Com isso, estaria capacitando os discentes a serem agentes de mudanca,
preparados para a vida, inseridos no mundo. O que néo difere de outro conceito que define
“[...] a escola como instancia de formacao ao exercicio de cidadania, lugar de ensino, de
aprendizagem e de enriquecimento cultural [...]” (OLIVEIRA; PEREIRA, 2009, p. 2). Dessa
forma, percebe-se que os autores tém ideias consonantes; todavia vale lembrar que, como
Libaneo (1984) ja afirmava em seus estudos, a escola sofreu muitas mudancas no decorrer dos
anos e seu significado social deve estar apoiado em investigacGes e préaticas cotidianas que

considerem tanto os aspectos sociais, quanto culturais e historicos.
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Se a escola € um lugar de ensino e aprendizagem, € composta por grupos sociais
plurais e diversos e ainda é influenciada por vérias esferas, seguramente, as praticas de
linguagem que nela circulam, assim como os textos hao de sofrer mudancas. A quantidade e a
variedade de materiais escritos estdo aumentando e novas formas de usar esses materiais véo
se estabelecendo.

Segundo o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes Brasil — PISA (2019),
as habilidades de leitura para o crescimento individual evoluem assim como a sociedade e a
cultura e, certamente, ndo serdo as mesmas daqui a alguns anos. Com isso, no exame, foram
levadas em consideracdo habilidades como encontrar, selecionar, interpretar e avaliar
informagdes em uma gama de textos variados, incluindo os de dentro e de fora da sala de aula.
O documento ressalta a integracdo das tecnologias na vida social e profissional dos cidadéos,
0 que significa aumento das habilidades dos leitores, e, para uma avaliagdo mais auténtica da
leitura, a utilizacdo de textos impressos e digitais. Dessa forma, nota-se que a escola, além de
continuar com a fungdo primordial de incentivar e estimular a préatica leitora, tem suas funcdes
expandidas.

Antunes (2010) ja percebia bem o papel da escola quando afirmou que

as tecnologias de informagdo e comunicagdo nos impuseram novas formas de se
relacionar com 0s outros e de pensar nosso dia a dia. Por mais saudosistas que
sejamos e por mais risonha e franca que tenha sido a escola dos tempos dos lapis e
dos papéis, é essencial assumirmos que 0s momentos S40 outros e que entre as
competéncias essenciais a um professor se incluem com destaque as que estdo
vinculadas as novas tecnologias. (ANTUNES, 2010, p. 66)

Pensar no papel da escola sob essa perspectiva, é pensar em educacao inserida em um
mundo de mudancas culturais. Analisar o papel do professor dentro desse ambiente de
transformacdes requer muito mais que ensinar, mas envolver-se e, por que nao, aprender
tambem.

Segundo Salgado (2016), as relacdes entre professor e aluno estdo muito longe de
serem estaticas, ndo existindo a necessidade de se seguir um método, pois o0 que ndo pode
faltar é afetividade, interagdo e olhar atento a diferentes reagdes. Néo existe figura principal,
mas acdes partilhadas, em que a constru¢do do conhecimento se da de forma conjunta e que a
simples troca de opinides colabora para que se alcancem objetivos tragados. O que ratifica a

visdo de Freire:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em que o
professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que o professor e alunos saibam
que a postura deles, do professor e dos alunos, é dial6gica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que
professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (FREIRE, 1997, p.
52)
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Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1997) elenca varios aspectos constitutivos da
prética docente enquanto dimensédo social da formacdo humana extrapolando a perspectiva
puramente pedagodgica. Dentre as muitas particularidades apresentadas e atribuidas ao
professor ideal, sem subestimar as muitas outras, duas merecem maior destaque quanto ao
assunto desta pesquisa: Ensinar exige pesquisa e ensinar exige curiosidade. Um professor
curioso, atento, atualizado, critico e entusiasta contagia seus alunos.

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” (FREIRE, 1997, p. 16), nesta
afirmacdo, o autor coloca o professor na condicdo de profissional em constante busca, pois
ensinar implica em indagagdes, constatacOes, intervencdes e reinvengdes. Novas buscas
resultam em novas aprendizagens.

Para Freire (1997), uma postura mais criteriosa com relacdo a curiosidade desperta o
interesse em ambos os atores da sala de aula. A partir dela, as perguntas surgem, o interesse
aumenta, o entusiasmo aparece, o conhecimento se consolida. Para o autor, o papel do
professor é criar possibilidades ou a prépria producéo da construcdo da aprendizagem; é estar
receptivo as indagacdes, a curiosidade, e ndo somente transferir conhecimentos. Isto é, o
professor movido pela curiosidade, pela busca, aprende e também ensina. Freire (1997)
afirma, ainda, que o exercicio da curiosidade aumenta a capacidade do aluno de se distanciar
do objeto de estudo, de observa-lo mais criteriosamente, de delimita-lo, de levantar hipoteses,
enfim de compreendé-lo.

Em consonancia com as ideias de Freire (1997), Maia acredita que o profissional de
leitura que “[...] 1€ o jovem, a escola, o outro, o mundo [...]” (MAIA, 1998, p. 24) alimenta a
interlocucdo e acentua a compreensdo objetiva e profunda do contexto humano. A leitura
torna-se um estimulo a reflexdo e a busca de novas ideias, além de promover prazer,
criticidade e posicionamento frente a realidade vivenciada. Portanto, cabe ao professor a
dificil tarefa da seducdo e da multiplicacdo de leitores para que essas descobertas sejam uma
constante no ambiente escolar. O fracasso nessa tarefa pode provocar nos leitores a
estagnacdo, logo, “qualifica-los e capacita-los é garantir acesso ao saber.” (MAIA, 1998, p.
24).

Kaufman e Rodriguez (1995) ja afirmavam que os professores sdo responsaveis em
propiciar o0 encontro entre docentes e textos, para isso, as autoras dedicam um capitulo da obra

Escola, leitura e producéo de textos aos textos escolares, onde afirmam que

é indiscutivel que os leitores ndo se formam com leituras escolares de materiais
escritos elaborados expressamente para a escola com a finalidade de cumprir as
exigéncias de um programa. Os leitores se formam com a leitura de diferentes
obras que contém uma diversidade de textos que servem, como ocorre nos
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contextos extra-escolares, para uma multiplicidade de propositos (informar,
entreter, argumentar, persuadir, organizar atividades, etc.). No entanto, isso néo
implica descartar a priori todos os textos escolares. (KAUFMAN; RODRIGUES,
1995, p. 45, grifo das autoras)

Na opinido das autoras, a variedade de géneros textuais deve levar em consideracao os
interesses e habilidades do leitor, as situacfes comunicativas, 0s propositos, as inten¢des, uma
vez que todos os materiais de leitura transmitem um modelo de vida, uma cultura. Para isso, 0
objetivo do professor é o de ndo limitar e, sim, o de ampliar a diversidade de textos, assim
como saber como utiliza-los em sala de aula. Nessa utilizacdo, Kaufman e Rodriguez (1995)
dao relevancia ao planejamento, pois, dessa forma, o professor tem a possibilidade de
programar, de se distanciar do seu discurso e refletir sobre ele.

Planejar significa refletir sobre que competéncias o professor pretende desenvolver em
seus alunos. A propria BNCC (2017), na area de Linguagens, ja afirma que é imprescindivel

que a escola
eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais
consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo
digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interacdo e compartilhamento de significados entre professores e estudantes.
(BNCC, 2017, p. 57)

N&o ha duvida alguma de que a tecnologia possui um grande potencial em estimular e
desafiar a curiosidade de seus usudrios. Atualmente, produz-se muito material escrito na
internet, registrando uma forma de pensar, de agir, enfim uma cultura. Os memes aparecem
em abundancia contando e relacionando fatos, mostrando informagdes — com humor —, uma
maneira de manifestar a linguagem em funcionamento a partir das atividades culturais e
sociais. E por que ndo se utilizar dos memes que aparecem no ambiente digital a seu favor?

A partir dos objetivos tracados para a aula, trazer os memes ora como protagonistas,
ora como motivadores para outras leituras seria uma forma menos convencional de utilizar o
género. Com isso, 0 meme — além de seu objetivo principal que € o entretenimento — seria um
instrumento para partilhar informagGes, experiéncias, ideias e construir inferéncias em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao didlogo, a aprendizagem, a criticidade
e a novas reflexdes.

Assumindo o papel de mediar o0 processo, nesse laboratério que € a sala de aula, o
professor, por meio do meme, pode motivar seus alunos, fazendo com que se envolvam nas
discusses e se sintam sujeitos participativos e ndo considerem a escola como uma instituigéo
distante de seu cotidiano. O professor criativo transforma tecnologia em aula construtiva e

significativa.
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O meme é um texto, e optar ou ndo por determinado género de textos, pensar em
estratégias a fim de orientar os discentes, lancar desafios, desenvolver competéncias leitoras e
mediar o processo sao habilidades que o professor, como promotor de leitura e formador de
leitores, deve ter desenvolvidas para criar situacdes estimuladoras e valorizar a caminhada de
seus alunos.
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3 A INFERENCIA E A COMPREENSAO DE MEMES

Nos capitulos anteriores, analisou-se que a leitura € a consequéncia de todo um
processo comunicativo, em que a interacdo sujeitos-texto é fundamental para sua
compreensdo, uma vez que o ato de ler representa uma atividade colaborativa e néo
individual. Com relacdo a compreensdo, tdo necessaria ao entendimento do texto, Marcuschi

afirma que ela

[...] ndo é um simples ato de identificacdo de informagdes, mas uma construcéo de
sentidos com base em atividades inferenciais. Para se compreender bem um texto,
tem-se que sair dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor para além de si
préprio e esse é um aspecto notavel quanto a producdo de sentido. (MARCUSCHI,
2008, p. 233)

Para o linguista, o ato da compreensdo vai além do sentido literal das palavras ou
expressdes — significado basico quando se usa a lingua em situa¢BGes naturais, havendo um
sentido preferencial; logo, o leitor deve considerar o contexto maior e necessita de inferéncias

para a sua interpretacao.

Nesse sentido, Marcuschi (2008) levanta duas hipdteses: compreender é decodificar e
compreender é inferir. A decodificacdo é baseada na lingua como um codigo e a inferéncia
pauta-se em um processo sociointerativo de construgao de sentidos, em que “[...] a capacidade

inferencial € mais ou menos natural e intuitiva.” (MARCUSCHI, 2008, p. 238).

O autor ainda apresenta alguns aspectos mais intrinsecos ao ato da leitura como: a
equivaléncia entre ler e compreender; a compreensdo COmMO UM pProcesso cognitivo; o
desenvolvimento de atividades inferenciais no processo da compreensao; a enorme influéncia
do conhecimento prévio e a compreensdo ndo equivalentes a decodificacdo de mensagens. De
acordo com os aspectos apresentados e levando-se em consideracdo o corpus em estudo desta
dissertacdo, a analise do desenvolvimento de atividades inferenciais e o conhecimento prévio

na compreensao sao concepgdes de profunda relevancia a serem investigados.

No processo de compreensdo, Marcuschi (2008) afirma que ha o desenvolvimento de
atividades inferenciais, sendo estas alimentadas a partir de conhecimentos trazidos pelo
proprio texto, como também as informagdes pessoais trazidas pelo leitor, isto é, “compreender

um texto é realizar inferéncias a partir das informac6es dadas no texto e situadas em contextos
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mais amplos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 239). O linguista também trata o conhecimento
pessoal do leitor como conhecimento enciclopédico e o retoma, inserindo-0 nos
conhecimentos prévios, considerando estes como 0s responsaveis basicos pela compreenséo.
Pode-se observar, a partir dessa classificacdo, que as atividades inferenciais fazem parte do
conhecimento enciclopédico trazido pelo leitor, sendo aspecto considerado fundamental na
compreenséo do texto.

No capitulo 2, na se¢do 2.3, esta pesquisa abordou a questdo do conhecimento prévio
na leitura, e tanto Kleiman (2000), Marcuschi (2008), Favero (1997), Koch (2008, 2012),
como Coscarelli (1996, 2002, 2003) convergem quanto a questdo da utilizacdo desse
conhecimento, sendo subdividido por alguns em: conhecimento linguistico, enciclopédico e
interacional. Com relacdo ao conhecimento linguistico, pressupde-se que este ja seja do
dominio do leitor, uma vez que se considerou que as pessoas que tém acesso a0 meme e 0
leem ja dominam a modalidade escrita. No estudo da compreensdo dos memes, objetivou-se 0
conhecimento enciclopédico visto estarem arroladas nesse aspecto as atividades inferenciais.
Entretanto, ndo se pode deixar de analisar o conhecimento interacional/textual, pois esse
aspecto auxilia bastante o leitor na compreensao daquilo que Ié.

“Um texto ¢ produzido sob certas condigdes, por um autor com certos conhecimentos
e determinados objetivos e intengdes.” (MARCUSCHI, 2008, p. 243). Nessa afirmativa, 0
autor evidencia que cada texto possui caracteristicas peculiares e intencdes distintas, em que a
materialidade esta ali presente e cabe ao leitor a disposi¢do para escutar, julgar, rejeitar ou
aceitar o que lhe foi proposto, tonando-se inconcebivel ao leitor qualquer hipdtese de

passividade na troca comunicativa.

Coscarelli (2003) assegura a ideia de que o autor escreve com uma intencao
comunicativa, entretanto um dos fatores que ira dar sentido ao texto é o proposito da leitura,
pois o leitor ir4 determinar as operagdes cognitivas que precisa fazer para alcangar o objetivo
da compreensdo. Para Kleiman,

quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicao a todo
tipo de texto, mais facil serd sua compreensdo, pois [...] 0 conhecimento de
estruturas textuais e de tipos de discurso determinard, em grande medida suas

expectativas em relacdo aos textos, expectativas essas que exercem um papel
considerdvel na compreenséo. (KLEIMAN, 2013, p. 23)

Na compreensdo de um texto, o leitor devera considerar ndo s6 as informacdes

linguisticas, mas também todo o material que podera dar-lhe pistas para a sua compreensao
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como tipo textual, forma de textualizacdo, objetivo, recursos gréficos, contexto cultural,
género. Todos esses elementos trardo pistas ao leitor para que analise, ative conhecimentos e

tire conclusdes. De acordo com o género, a leitura tende a encaminhar-se, pois

[...] cada género tem maneiras especiais de ser entendido, ndo se podendo ler uma
receita culinaria como se I uma piada, um artigo cientifico ou um poema. O género
textual é um indicador importante, pois a producédo e o trato de um artigo cientifico
sdo diversos dos de uma tirinha de jornal ou um hordscopo. Os géneros ndo séo
simples formas textuais, mas “formas de agdo social”, como diz Carolyn Miller
(1984) e eles sdo orientadores da compreensdo, como propbe Bakhtin (1979).
(MARCUSCHI, 2008, p. 243)

Para Marcuschi (2008), apropriar-se de géneros € estar inserido em um contexto
social e utilizar-se deles de forma a atingir objetivos especificos em situagdes comunicativas
sociais determinadas. Em uma visdo mais ampla, Koch (2008, p. 59) define contexto como
“[...] tudo aquilo que, de alguma forma, contribui para ou determina a construgdo do sentido.”,
ou ainda “[...] um conjunto de suposicdes, baseadas nos saberes dos interlocutores,
mobilizadas para a interpretagdo de um texto” Koch (2008, p. 64), que, segundo Marcuschi
(2008), tem papel fundamental na interpretacdo de textos. Ambos apresentam ainda,
associado ao contexto, o cotexto — que representa os dados linguisticos do texto —, cabendo,
entretanto, ao contexto a manifestacdo de determinada linguagem, cultura, habitos, usos e

costumes que devem ali ser perpetuados e obedecidos.

Em uma interacdo comunicativa, 0s interlocutores operam também o contexto
sociocognitivo, isto é, deve haver semelhancas em seus contextos para que Seus
conhecimentos (linguistico, enciclopédico, interacional) sejam compartilhados e futuramente

alterados, ampliados e se consume a compreensao.

3.1 Compreensao é inferéncia

Observou-se até 0 momento que varios fatores sdo necessarios a leitura para que haja a
compreensdo. Alguns ja foram explicitados anteriormente, entretanto cabe agora definir um

aspecto que, para esta pesquisa, torna-se essencial: a inferéncia. Para Coscarelli,
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consideramos inferéncias aquelas informagfes que o leitor adiciona ao texto. As
inferéncias podem ser de muitos tipos, podem ser feitas em diferentes momentos da
leitura e para fazé-las o leitor conta com dados do texto, elementos do seu
conhecimento prévio, bem como da situacdo comunicativa que juntos possibilitardo
a ele fazer deducdes, generalizacdes, entre outras operacdes mentais necessarias a
compreensdo do texto. (COSCARELLLI, 2002, p. 1)

A linguista considera a inferéncia como informac@es adicionadas ao texto, porém
reitera que ha de se limitar esse acréscimo, visto o leitor ndo ter total liberdade em construir
proposicdes que ndo sejam consonantes com as ideias do autor; o que ja afirmava Marcuschi
(1999) quando declarou que o autor deve explicitar verbalmente o maximo possivel de
informacdes para que os conhecimentos sejam partilhados e as intencbes sejam aproveitadas

pelo leitor:

Se inferir é extrair proposi¢des novas a partir das relacBes estabelecidas entre as
proposi¢fes dadas no texto, o mais importante ndo sdo as relacBes de natureza
simplesmente lexicais feitas automaticamente. Trata-se, muito mais, de uma
tentativa de extrair as intengdes pretendidas pelo autor. Neste caso as regras-
inferéncias mais produtivas ndo sdo as de carater 16gico apenas e sim as associa¢es
semanticas, 0s raciocinios anal6gicos, as leis conversacionais ou 0s principios
pragmaticos. Isto porque a inferéncia é um processo dependente do texto, do
contexto de enunciagdo implicito, do contexto reconstruido local e temporalmente e
dos conhecimentos prévios do leitor. (MARCUSCHI, 1999, p. 120-121)

Em ambos os excertos, os autores acordam que é papel do leitor acrescentar
informacBes ao texto e que seus conhecimentos prévios possibilitardo melhor entendimento
no ato da leitura. Necessario se faz, neste momento, esclarecer que esses conhecimentos
prévios a que se referem os autores podem variar de individuo para individuo, ja que
dependem do nivel de conhecimento que o leitor tem armazenado na meméria. A cada leitura
realizada, mais conhecimento prévio o leitor armazena, o que favorece a construcdo de

sentidos dos textos.

“A contribuicdo essencial das inferéncias na compreensdo de textos ¢ funcionarem
como provedoras de contexto integrador para informacdes e estabelecimento de continuidade
do proprio texto, dando-lhe coeréncia.” (MARCUSCHI, 2008, p. 249), isto é, o leitor deve
lancar méo de estratégias para que suas informacOes, adicionadas ao texto lido, tragam
coeréncia e completem as lacunas ali deixadas. Para isso, de acordo com Coscarelli (2002),

dois tipos de inferéncia podem ser feitos: as conectivas e as elaborativas.

As inferéncias conectivas tém por objetivo manter ou construir a coeréncia entre as
diferentes partes do texto, ou seja, elas estabelecem relacGes temporais, espaciais, ldgicas,

causais, intencionais e apontam que determinada informacédo sé pode ser ligada a outra por
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meio de uma operagdo inferencial. Havera problemas na compreensdo se porventura essas

relagdes ndo forem feitas. Elas devem acontecer no momento da leitura.

As elaborativas sdo inferéncias que ndo sdo necessarias para a coeréncia local no texto
e que objetivam apenas enriquecer a informacéo textual. Também podem gerar expectativas
do que vai acontecer e, geralmente, sdo feitas apos a leitura. Coscarelli (2002) utiliza outras
classificagOes de inferéncias na intencdo de atribuicdo de sentidos pelo leitor: a leitura nas
entrelinhas e a compreensdo de linguagem figurada. A primeira diz respeito as inferéncias que
precisam ser feitas para resgatar o ndo dito pelo autor e a segunda esta relacionada a utilizacéo
das figuras de linguagem, mas que a autora acrescenta nao causarem maiores problemas de

compreenséo.

Com relagdo a classificacdo das inferéncias elaborativas, Van Dijk e Kintsch, (1983, p.
51) apresentam outra definigdo. Para os autores, as elaborativas ocorrem quando o leitor usa
seu conhecimento para preencher detalhes adicionais ndo mencionados no texto ou também
para estabelecer conexdes entre o que I& e o seu conhecimento da lingua ou do mundo.
Ademais, essas inferéncias sdo realizadas no momento da leitura e funcionam quando o leitor
ndo é capaz de lembrar detalhes do texto original, o que complementa Kleiman (2013), ao
acrescentar que, quando o leitor tenta recordar-se do que leu, lembra as inferéncias e nao os
trechos do texto. Van Dijk (1994) ja afirmava que a interpretacdo é de ordem semantica, uma
vez que o leitor memoriza o significado e as estruturas semanticas, mas nao a estrutura

sintatica dos textos.

Marcuschi (1999) afirma que a coeréncia interna do texto esta relacionada a operacdes
automaticas em que se inserem ou se recuperam elementos no texto e reserva o termo
inferéncia para “[...] os casos em que as relagdes estabelecidas vao além do condicionamento
linguistico puro e simples.” (MARCUSCHI, 1999, p. 101). O leitor, ao fazer inferéncias, ndo
ativa apenas seus conhecimentos lexicais, mas o universo do contexto cognitivo formado
pelos seus pré-conhecimentos em que crencas, cultura, experiéncias, memoria irdo ter grande
parcela na producdo da compreensao.

No que se refere a memoria, tanto Marcuschi (1999), Koch (2008), Coscarelli (2002),
guanto Kleiman (2013) enfatizam ser um aspecto bastante relevante, por se tratar de um
instrumento de trabalho significativo durante a compreensao leitora. E 14 onde se organizam
0s conhecimentos individuais e de onde séo recuperados a fim de preencher os vazios do

texto. Marcuschi enfatiza ainda que “[...] a memoria ndo € um repositorio caodtico de coisas e
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sim um instrumento estruturado e estruturante, com grande dinamismo e capaz de se
reorganizar a todo momento.” (MARCUSCHI, 1999, p. 98).

Para o estudo das inferéncias, sera tomada por base a classificacdo estabelecida por
Marcuschi (1999) por parecer mais organizada, clara e compreensivel. O autor deixa claro que
pretende fornecer um modelo que abranja os processos seguidos na organizagédo de qualquer
tipo de reproducéo de texto (compreensdo, interpretacdo, parafraseamento, etc), entretanto,
afirma que ndo sdo todos precisos e explicitos, mas que auxiliardo na identificacdo do
processo inferencial seguido.

Para tanto, Marcuschi prop@e trés grupos de inferéncias textuais com varios subtipos:

Quadro 1
ESQUEMA GERAL DAS INFERENCIAS
INFERENCIAS LOGICAS
- dedutivas Baseadas sobretudo nas relagdes logicas e submetidas
- indutivas < aos valores-verdade na relagéo entre as proposicoes
- condicionais

INFERENCIAS ANALOGICO-SEMANTICAS
- por identificacdo referencial
- por generalizacdo
- por associagdes Baseados sempre no input textual e também no

(_

- por analogia conhecimento de itens lexicais e relagdes semanticas
- por composicBes ou
- decomposicdes
INFERENCIAS PRAGMATICO-CULTURAIS
- convencionais
- experienciais Baseados nos conhecimentos, experiéncias, crencas,

<—

- avaliativas ideologias e axiologias* individuais

- cognitivo-culturais

Fonte: MARCUSCHI, 1999, p. 103. Acesso em: 15 nov. 2019.
O primeiro grupo — as inferéncias logicas —, de base textual, € o mais utilizado na vida

cotidiana e tem por base a relagéo de veracidade entre os fatos do cotidiano, pois 0s seus

resultados sdo mais Obvios e imediatos, levando o leitor a realizar relagbes de deducdo,

* Axiologia é o termo que compreende uma area da filosofia que se consolidou a partir da segunda metade do
século XIX. Envolve questdes como valores e moral.
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inducdo e de condicdo. No segundo grupo, também baseado nas informagfes textuais, o
linguista destaca as inferéncias analdgicas, tratando-as como analdgico-seméanticas, por
abranger um grande nimero de ocorréncias e por ser, muitas vezes, “[...] fruto da polissemia e
da ambiguidade, dois principios que servem tanto para a economia como para a redundancia
linguistica.” (MARCUSCHI, 1999, p. 105). No terceiro grupo, de base contextual, estd
localizado o “principio da diferen¢a”, que, para o autor, ¢ formado pela condigdo
sociocultural, onde estdo embasados 0s conhecimentos pessoais, as crencas e ideologias dos
individuos. Nesse grupo, estdo situadas as inferéncias dentro de um contexto sociocognitivo

em que as experiéncias individuais se imbricam na producéo de sentidos.

Em um outro quadro, Marcuschi (2008) chega a acrescentar as inferéncias sem base
textual ou contextual, as quais o linguista divide em falseadora e extrapoladora. A primeira
envolve o ato de introduzir e afirmar uma proposi¢do falsa que ndo condiz com as
informacdes textuais ou ndo pode dali ser inferida; e a segunda é considerada como uma
leitura errdnea de determinado texto, em que ndo € permitida tal interpretacdo. Isto &, as
inferéncias sem base textual ou contextual, ocorrem quando o leitor, ndo encontrando as pistas
no texto, elabora uma nova informacdo que ndo é coerente com o texto, inventando uma

explicacdo, baseada no seu conhecimento e ndo no texto lido.

Por uma questdo metodoldgica e pelos memes analisados utilizarem diferentes
linguagens em sua composicdo, e ainda serem um género que, além do humor, partilham e
integram diferentes fatos advindos de contextos socioculturais diversos, optou-se por
trabalhar, nesta dissertacdo, as inferéncias pragmatico-culturais, evidenciando-se 0s aspectos
cognitivos-culturais. Portanto, cabem, nesta pesquisa, algumas reflexdes sobre essas

inferéncias e seus subtipos: convencionais, experienciais, avaliativas e cognitivo-culturais.

As inferéncias convencionais sdo construidas em determinados grupos de uma cultura
e ndo nascem da relacdo direta com outros grupos, ou seja, cada circulo possui um sistema
interno de ideologias ou estruturas basicas de valor que sdo compartilhadas. As inferéncias
experienciais envolvem as variagfes individuais, pois cada leitor tem uma interpretacao
ligeiramente diferente devido a experiéncias particulares distintas. Suas memdrias de fatos
pessoais sdo ativadas devido a sua exposi¢do, ao longo da vida, a diferentes eventos e
conhecimentos como o grau de escolaridade pode ser considerado um aspecto individual. Ja
as avaliativas estdo relacionadas ao poder de julgamento do leitor e sdo baseadas em seu

sistema de crencas, valores, fundadas em juizos éticos e sociais. Envolvem nogfes morais,
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convencdes valorativas a respeito de pensamentos ou agfes de personagens. As inferéncias
cognitivo-culturais baseiam-se nos conhecimentos gerais adquiridos e compartilhados
socialmente, ndo se tratando de modelos convencionais, mas aquilo que se refere a cultura de
maneira geral. Nesse caso, o individuo necessita utilizar filtros que o direcionem a construcéao
de uma inferéncia. Ousa-se dizer que a maioria dos acontecimentos conhecidos atualmente
ndo vem de textos escolares, mas da socializacdo, da midia, pois “[...] as inferéncias sdo
produzidas com o aporte de elementos sociossemanticos, cognitivos situacionais, historicos,

linguisticos, de varios tipos que operam integradamente.” (MARCUSCHI, 2008, p. 252)

O meme vai se fixando como um novo género estruturado a partir de textos curtos
associados a imagens diversas que a eles devem ser relacionadas para um entendimento
satisfatorio. Concatenar ambas as linguagens, cada uma com suas peculiaridades, e inferir
conhecimentos para que elas facam sentido, passa a ser um conjunto de estratégias que o

leitor deve fazer a fim de compreendé-lo.

3.2 Intertextualidade e interdiscursividade a servico da producéo inferencial

De que o ser humano esta envolto em linguagem ndo restam duvidas. Tudo o que é
falado, ouvido, lido ou ainda escrito reproduz a vontade de um sujeito para outro. Mesmo
sendo produto de apenas um, a enuncia¢do humana representa um ato comunicativo, em que a
linguagem ¢ dialdgica e produto da interacdo social. Desde o nascimento até as mais
profundas intera¢Oes na fase adulta, o homem ¢é interpelado pela linguagem.

Para Bakhtin (1997), a linguagem ndo representa apenas uma sequéncia linear de
oracoes, de combinacdes de palavras e unidades ainda menores, ou seja, longe disso e situada
em um contexto sociointerativo, ela representa a unidade real da comunicacao verbal, o que
inclui a interacdo dos sujeitos discursivos que estdo envolvidos. Segundo o filésofo, o
enunciado parte de um enunciador e o texto é a manifestacdo do enunciado. O texto é dotado
de materialidade e de signos em sua composicao, isto é, uma manifestagdo. Em um evento
comunicativo, o carater dialdgico da linguagem manifesta a existéncia de varios sujeitos e as
tomadas de decisdo de acordo com suas posic¢des ideoldgicas. Marcuschi confirma os estudos

de Bakhtin e reitera que “o texto ¢ um evento interativo e ndo se dd como um artefato
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monoldgico e solitario, sendo sempre um processo e uma coprodugdo (coautorias em varios
niveis).” (MARCUSCHI, 2008, p. 80).

Segundo Bronckart (1999, p. 137), “os textos sdo produtos da atividade de linguagem
em funcionamento permanente nas formagdes sociais”, isto €, eles sdo a materializagao
linguistica do pensar de um falante constituido de suas escolhas linguisticas em conformidade
com as condi¢des socioculturais em que esta inserido. Estruturado linguisticamente, o texto é
fruto de um contexto historico e social em que os diversos sujeitos atuam utilizando seus
conhecimentos linguisticos e extralinguisticos. Portanto, a compreensao e a interacdo textual
estdo atreladas ao seu conhecimento prévio.

Para Marcuschi, ndo existe uma distin¢do rigida entre texto e discurso, pois,
atualmente, percebe-se um continuo entre os dois. Coutinho (2004) acredita que ambos
mantém relacGes internas e aspectos complementares da atividade enunciativa. Entretanto,
Abreu (2011) aponta que, embora sejam elementos de composicdo bem préximos e ha
semelhangas discursivas, existem diferengas entre a intertextualidade e a interdiscursividade
no aspecto conceitual. Para a autora, quando ocorrer a mencdo a textos culturalmente
difundidos, ha a intertextualidade; mas quando a mencdo aos interdiscursos nao for aparente
nos textos, e, se houver, apenas, uma inser¢do de certos dominios discursivos, ocorre a

interdiscursividade.

3.2.1 Intertextualidade

Julia Kristeva — critica literaria francesa — introduziu o conceito de intertextualidade na
década de 1960. Para Trask, a utilizacdo do termo tinha uma aplicacdo mais ampla, pois a
literaria “[...] encara cada texto como constituindo um intertexto numa sucessao de textos ja
escritos ou que ainda serdo escritos” (TRASK, 2004, p. 114). Nesse sentido, pode-se perceber
gue um texto sempre ird se apoiar em outro texto, ou seja, existe um dialogismo, uma
convergéncia, um cruzamento de textos, em que varias vozes sdo ouvidas e as reflexdes a
cerca delas é imprescindivel, gerando novas significagoes.

Segundo Koch (2008), em meados de 1970, ocorreu a “virada pragmatica”, o que
ampliou de forma significativa o conceito de texto, passando a ser estudado levando em
consideragdo uma série de fatores como a intencionalidade, a aceitabilidade, a
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situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, ao lado da coeséo e da coeréncia, 0
que reitera Marcuschi (2008). Nos anos 1980, sdo incorporados a Linguistica Textual
mecanismos e estratégias de ordem cognitiva visando ao processamento textual e a construcdo
de sentidos, ampliando, dessa forma, ainda mais o sentido de texto. Nesse periodo, a coesdo e
a coeréncia, ndo mais vistas de maneira estanque, operam processos de ordem cognitiva com
alguns fendmenos mais tipicos de coesdo (como exemplo as anaforas diretas correferenciais);
e outros mais proprios da coeréncia (como a intertextualidade e a construcdo da
macroestrutura global do texto). A imbricacdo entre coesdo e coeréncia é necessaria para que
se efetive o sentido no texto.

A partir dos anos 1990, o texto passa a ser visto como lugar de interagdo dos sujeitos
sociais, como eventos que convergem em acles linguisticas, cognitivas e sociais; portanto,
com uma construcdo complexa e multifacetada. De acordo com Marcuschi (2008), um texto
ndo pode ser interpretado sem situacionalidade e insercdo cultural, pois, considerando apenas
a linguagem, ele ndo pode ser compreendido. Necessita-se, portanto, da cultura, da histéria e
da sociedade para se construir interpretacdes coerentes dotadas de sentido.

Para Marcuschi, alguns aspectos relacionados ao texto e a textualidade, devem ser

considerados:

- Primeiro: a existéncia de um texto depende de que alguém o processe em algum
contexto;

- Segundo: o texto situa-se hum contexto sociointerativo e satisfaz um conjunto de
condi¢Bes que conduz cognitivamente a producéo de sentidos;

- Terceiro: o co-texto sera um texto quando conseguir oferecer acesso interpretativo
a um leitor/ouvinte que tenha uma experiéncia sociocomunicativa importante para a
compreensdo. ” (MARCUSCHI, 2008, p. 89)

Assim, para o0 autor, cada aspecto descrito anteriormente possui relevancia no
processamento textual, pois a textualidade depende muito mais da sua condicdo e de
processabilidade cognitiva e discursiva do que da simples correcéo sintatico-ortogréafica.

Antunes (2009) percebe a intertextualidade como um discurso que remete a discursos
anteriores e assim sucessivamente. A humanidade, no curso de sua historia, realiza um
discurso que se vai compondo, completando e se refazendo; portanto um discurso continua o
outro, sem rupturas e a originalidade de cada discurso encontra-se em nédo ser o primeiro, mas
um continuo de varios outros. O mesmo se pode verificar na seguinte afirmagdo “ [...] o
intertexto é um campo geral de férmulas anénimas, cuja origem raramente € recuperavel, de
citagdes inconscientes ou automaticas, feitas sem aspas. ” (BARTHES, 1974 apud KOCH,
2012, p. 131).
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O discurso vai-se formando no curso da histdria e assim se compondo, de acordo com
Antunes (2009). Fairclough (2001) ja relacionava a histéria a construgdo de textos e os textos
como artefatos que compdem a historia. Por conseguinte, a imbricacdo de ambos contribui
para processos de mudanca, antecipando e tentando moldar textos subsequentes. E a
intertextualidade como fator de transformacao, producdo e geragdo de novos textos.

De acordo com Koch (2012), a intertextualidade stricto sensu se d& quando um texto
encontra-se inserido em outro texto ja produzido ou quando faz parte da memoria social de
uma coletividade ou da memoria discursiva dos interlocutores. A autora relaciona alguns
tipos com caracteristicas proprias: a intertextualidade tematica, a estilistica, a explicita, a
implicita, a intergenérica e a tipoldgica.

A intertextualidade tematica ird se pautar em assuntos/temas a serem tratados por
textos diversos; compondo-se de textos literarios ou ndo literarios; entretanto, seus conteddos
irdo manter uma relagdo entre si. Como exemplo, podem-se observar textos cientificos de uma
mesma area do saber ou corrente de pensamento; matérias de jornais e da midia em geral, em
um mesmo dia ou durante um periodo especifico cujo assunto € considerado focal; as matérias
de um jornal sobre 0 mesmo assunto ou ainda textos literarios de uma mesma escola ou de um
mesmo género.

A intertextualidade estilistica ocorre quando o produtor do texto, de acordo com seus
objetivos, imita, repete ou parodia estilos ou variedades linguisticas. Ela pode ocorrer quando
a linguagem biblica é reproduzida, ou ainda um jargdo profissional, um dialeto, o estilo de um
autor ou segmento da sociedade. Koch (2012) acredita inexistir uma intertextualidade apenas
de forma, ja que toda forma molda determinado conteddo, de certa maneira.

A intertextualidade explicita acontece quando a mencdo ao intertexto é feita
claramente, utilizando-se, inclusive, as aspas, isto é, quando um texto ou fragmento € citado,
mostrando-se a fonte. Utiliza-se, nesses casos, 0 nome do autor e a data do respectivo
trabalho. E o caso das citacdes, referéncias, mencdes, resumos, resenhas e tradugoes.

Na intertextualidade implicita, ndo existe referéncia evidente de um intertexto alheio,
ou seja, 0 produtor do texto espera que o leitor ative, em sua memdria, conhecimentos capazes
de perceber a presenca do intertexto; caso isso ndo acontega, provavelmente a construcdo de
sentido podera ser prejudicada. Nesse tipo de intertextualidade, o autor, mesmo sem citar a
fonte, pode seguir alguma orientagdo argumentativa com o propdésito de contradizé-la,
guestiona-la, ridiculariza-la ou ainda contraria-la. Nesses casos, verificam-se as parafrases

proximas ou ndo do intertexto, utilizagdo de enunciados parodisticos e/ou irbnicos,
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apropriacOes, reformulagbes do tipo concessivo, inversdo da polaridade afirmagao/negacéo,
entre outros.

A intertextualidade intergenérica se concretiza nas relacdes intertextuais estabelecidas
entre os textos no que diz respeito a forma composicional, ao contetdo tematico e ao estilo,
proporcionando ao leitor a construgdo, na memoria, de um modelo cognitivo de contexto.
Esse modelo representa as intencdes, propositos, objetivos, opiniGes e outras crencas dos
interlocutores sobre o texto lido. Marcuschi (2008) denomina a intertextualidade intergenérica
como “configuracao hibrida”, pois percebe um género exercendo a funcdo de outro.

Na intertextualidade tipoldgica, verificam-se, em um mesmo género, caracteristicas
comuns entre determinadas sequéncias ou tipos textuais. Podem estar presentes na
constituicdo do texto narracdes, descri¢bes, injungdes, entre outros, com aspectos
constitutivos da tipologia como a estruturacdo, a selecdo lexical, o uso de tempos verbais e
outros elementos que permitam reconhecé-la. As superestruturas irdo permitir ao leitor o
reconhecimento das sequéncias e os diferentes tipos. (VAN DIJK, 1983).

Os exemplos desse tipo de intertextualidade sdo extremamente abundantes,
principalmente, na publicidade, no humor, na cancdo popular, na literatura, dentre outros. O
produtor se utiliza do texto alheio ou o seu préprio com o propdsito de produzir determinados
efeitos de sentido a fim de atingir objetivos especificos. Quando o produtor, com base no
enunciado original, realiza substituicdes, supressdes, acréscimos ou transposicdes; e o
interlocutor, a partir desse mesmo enunciado, consegue desvelar ironias, contradicdes, ou
mesmo dar-lhe novo sentido, reorienta-lo ou adapta-lo a novas situacoes, verifica-se um caso
de détournement.

A heterogeneidade do texto revela a correspondéncia que ele mantém de seu interior
com seu exterior. Na alusdo a textos j& ditos, promove-se a ampliacdo das informacg0es e a
comunhdo de varios discursos. “E esse fato ¢ relevante porque d4 margem a que se facam
interconexdes dos mais variados tipos para a propria interpretagdo [...]” (MARCUSCHI,
2008, p. 132).

No exemplo a seguir, um meme em que a relacdo entre textos torna-se fundamental

para a compreenséo total dos sentidos produzidos:
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Figura 7 - A espera de um milagre

Como andam as contas
para o proximo més?

‘r,-; |

A ESPERA DE UM MILAGRE.

Companiihe Y Prmn Puees

Fonte: http://www.bombounowa.com/imagens/a-espera-de-um-milagre/.
Acesso em: 05 dez. 2018.

No meme acima, foi utilizada a imagem de Michael Clarke Duncan, ator coadjuvante
no filme “A espera de um milagre”, de 1999. Além da imagem do ator, pode-se observar a
interrogacdo “Como andam as contas para o proximo més?” cuja resposta ¢ a afirmagio “A
espera de um milagre.” O meme original foi criado em 2016, mas voltou a circular no periodo
da prisdo do ex-governador Luiz Fernando Pez&o. Por meio do questionamento expresso,
verifica-se que o meme, de forma irbnica e critica, retratou o atraso dos salérios dos servidores
estaduais, visto que foi associado a prisdo do entdo governador. Entretanto, o titulo do filme —
utilizado como resposta — ndo sofreu qualquer alteracdo, ou seja, ha um reconhecimento

imediato do texto, tornando o leitor o co-autor na construgdo da mensagem.

Identifica-se aqui um caso de intertextualidade implicita, cujo didlogo estabelecido
entre os textos favorece a compreensdo do interlocutor. Esse deve recuperar, na memoria, 0
conhecimento de mundo referente ao filme em questdo a fim de relaciona-lo aos fatos atuais e
produzir novos sentidos. Portanto, a intertextualidade colabora com a coeréncia textual e
também é inegavel a sua importancia ao relacionar os discursos entre si, supondo a presenga

de um texto em outro. S8o 0s sujeitos engajados em atividades discursivas.


http://www.bombounowa.com/imagens/a-espera-de-um-milagre/
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3.2.2 Interdiscursividade

Antes de se pensar em discursividade, discurso e seus sentidos, cabe, nesta sec¢éo,
tomar como base a lingua, pois essa é um elemento fundamental na abordagem da producao

do discurso.

Para Marcuschi, a lingua é conceituada como um complexo de simbolos ordenados,
em que o sistema de base obedece a cddigos previamente estabelecidos e que perfazem a sua
estrutura. Todavia, seus codigos e estrutura s6 sdo dotados de sentido quando situados em
contextos sociointerativos, isto €, “[...] a lingua € um conjunto de praticas sociais e cognitivas
historicamente situadas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 61). Tudo o que ¢ falado expressa uma
intencdo de acordo com determinada circunstancia. A partir do funcionamento da lingua, é
possivel observar de que forma o falante faz uso dela em seus contextos diarios, discursivos e

interativos.

Antunes (2009) atesta a visdo de Marcuschi (2008) e afirma que a lingua representa a
identidade de determinado grupo, suas memorias, onde questdes politicas, historicas, sociais e
culturais estdo inseridas, pois ela deixa de ser apenas um conjunto de regras e frases
gramaticais para se mostrar como fendmeno social e pratica interativa. Embora comprometida
com um sistema em si mesma, restringir-se ao puramente linguistico, desvinculada do espaco

fisico e cultural de seus falantes, a lingua deixa de ser uma atividade funcional.

A variabilidade da lingua permite que as mudancgas possam acontecer de acordo com
varios fatores: como uma época especifica, dependendo de estratos e niveis sociais e/ou
tambeém consoante com diferentes falares, atendendo aos diversos contextos do uso dessa
lingua. “Tudo isso porque linguagem, lingua e cultura sdo, reiteramos, realidades

indissociaveis.” (ANTUNES, 2009, p. 23).

Azeredo confirma os estudos de Marcuschi (2008) e Antunes (2009) quando afirma

que

a soma do que cada um sente, percebe, intui, imagina, pensa — é um fato Gnico, uma
experiéncia singular, reservada ao “foro intimo” de cada pessoa. Para se transformar
em contetdo do discurso e ganhar status de texto, tudo isso precisa ser modelado
pelas formas da lingua e pelos recursos que sinalizam o tom da interagdo social.
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Estas formas e recursos estdo razoavelmente consagrados pelo uso e representam
valores/sentidos compartilhados na comunidade. (AZEREDO, 2018, p. 113)

Para o gramatico, o falante da lingua apresenta algumas competéncias que permitem
sua participacdo no ato comunicativo: cognitiva, histérico-cultural, estrutural e pragmatico-
cultural. A primeira é responsével pela aptiddo humana em aprender uma lingua; a segunda
abarca o acervo de conhecimentos produzidos e acumulados em funcdo de toda uma
existéncia, isto é, é o compartilhamento de experiéncias que identifica uma comunidade; a a
terceira diz respeito ao conhecimento do falante do sistema da lingua e suas regras nos planos
da expressdo e do conteldo; j& a ultima trata da competéncia que os individuos tém ao
exercitarem a lingua quando interagem, ou seja, a aptidao para a atividade comunicativa.

Em suma, “a lingua é uma forma historicamente herdada e socialmente adquirida de
conferir sentido as nossas experiéncias do mundo e de compartilhar essas experiéncias por
meio de nossos atos de comunicagdo.” (AZEREDO, 2018, p. 53), ou seja, a lingua ndo se
resume a simples nomeacdes, mas vale-se da memoria, reporta-se a conhecimentos vividos e €
capaz de produzir significados em enunciados independentes de lugar e espaco de seus
enunciadores.

Por ser uma atividade interativa e social, a lingua como sistema encontra-se tomada
pelo discurso, uma vez que muitos fendmenos do seu funcionamento sdo propriedades do
discurso e ndo podem ser descritos apenas com base em seu sistema formal (MARCUSCHI,
2008). Nos estudos discursivos, o sentido de lingua apresenta-se bastante ampliado, visto que
o discurso pressupbe a lingua como uso, com seus aspectos ideoldgicos e sociais, sendo
relevantes seus interlocutores, o que é dito e o que se pretende atingir: “Por discurso,
entendemos toda atividade comunicativa, produtora de sentidos, ou melhor, de efeitos de
sentidos, entre interlocutores (sujeitos situados social e historicamente) nas suas relagoes
interacionais.” (BRANDAO, 2003, p. 36-37). O que comprova a declaracdo de Marcuschi
quando afirma que o “[...] uso da lingua no plano discursivo ndo ¢ um ‘real objetivo e estavel’
captado simplesmente no plano da codificagcdo-decodificagdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 84).

Segundo as perspectivas bakhtinianas:

Nossa fala, isto é, nossos enunciados (que incluem as obras literérias), estdo repletos
de palavras dos outros, caracterizadas, em graus varidveis, pela alteridade ou pela
assimilacdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por um emprego consciente
e decalcado. As palavras dos outros introduzem sua propria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificamos. (BAKHTIN, 1997, p.
316)

Para o linguista, na enunciacdo estd o uso interativo da lingua, em que seus

participantes, situados em um contexto histérico-social, elaboram seus enunciados e nunca se
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encontram sozinhos, mas plenos de outros discursos. Portanto, qualquer discurso sempre se
remete ao discurso de outros individuos, dai o carater dial6gico da linguagem.

Fiorin (1998) também confirma os estudos de Bakhtin (1997) quando afirma que o
discurso ¢é determinado pelas formacdes ideoldgicas — conjunto de temas que materializa uma
determinada visdo de mundo — e cita outros discursos, pois ele ndo € unico e irrepetivel. Ao
longo do processo da aprendizagem linguistica, os membros da sociedade constroem seus
discursos a partir de determinada ideologia. “Por isso, o discurso ¢ mais o lugar da reprodugao
que o da criacdo. Assim como uma formacdo ideoldgica impde o que pensar, uma formacao
discursiva determina o que dizer.” (FIORIN, 1998, p. 32). Portanto, a realidade é expressa
pelo discurso por meio da linguagem, isto é, uma triade insepardvel em que o discurso
materializa as representacdes ideoldgicas.

Ainda a partir de Bakhtin (1997), Beauclair (2014) reitera que o discurso é constituido
por uma multiplicidade de vozes a partir das interagcdes sociais, e que o sentido discursivo se
encontra mais impregnado do contexto da situacdo comunicativa do que do proprio sentido
linguistico.

De acordo com Fiorin (2006), ndo existe um discurso individual absoluto que se
relaciona diretamente com as coisas, mas sim com outros discursos. Essa relacdo entre os
discursos é o dialogismo. O objeto esta atado e impregnado por outras ideias, julgamentos e
apreciacOes de outros discursos, estabelecendo interacbes complexas e influenciadas e/ou
influenciadoras. No dialogismo, além de se pensar em relacbes com enunciados anteriores e ja
constituidos, pode-se também ponderar com relacdo aos enunciados que sucedem de acordo
com uma compreensao responsiva do outro. “O Outro é o que faz sistematicamente falta a um
discurso, é aquela parte de sentido que foi necessario que o discurso sacrificasse para
constituir sua identidade.” (POSSENTTI, 2003, p. 146).

Ao analisar a concepcgédo de discurso, Fiorin (2006) recorre a Bakhtin (1997) quando
afirma que o conceito de enunciado para o linguista € o que se chama habitualmente de
discurso, pois “Quando se diz que o dialogismo é constitutivo do enunciado, esta-se
afirmando que, mesmo que, em sua estrutura composicional, as diferentes vozes ndo se
manifestem, o enunciado € dialogico.” (FIORIN, 2006, p. 170)

Para Maingueneau (2008), que também segue a perspectiva bakhtiniana, os linguistas
tendem a aderir duas formas dapresenga do “Outro” em um discurso: a heterogeneidade
“mostrada” e a heterogeineidade “constitutiva”. Enquanto a primeira restringe-se aos

aparelhos linguisticos, em que mostra suas particularidades; a segunda ndo deixa marcas
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visiveis, isto é, os enunciados dos outros encontram-se intimamente ligados ao texto e ndo
podem ser apreendidos linguisticamente. A partir das ramificagdes apresentadas, o linguista
prioriza para o interdiscurso, a perspectiva da heterogeneidade constitutiva.

Ao falar de interdiscurso, Maingueneau (2008) o segmenta em uma triade: a) universo
discursivo; b) campo discursivo; ¢) espago discursivo. Dentro do universo discursivo, a partir
do qual serdo construidos dominios suscetiveis de serem estudados, encontram-se 0s campos
discursivos, ou seja, um conjunto de formacdes discursivas delimitadas — em confronto, em
consonancia ou neutras — que possuem a mesma funcdo social, seja no campo politico,
filosofico, gramatical etc. e que, apesar de serem diferentes, devem abrir multiplas redes de
trocas. E no seu interior onde se constitui o discurso. Os espagos discursivos sdo subconjuntos
de formacGes discursivas, cuja relacdo o leitor julga pertinente para seu proposito. Nesses
espacos, suas hipoteses serdo confirmadas, ou ndo, baseando-se no conhecimento dos textos e
no saber historico. Enfim, para Maingueneau (2008, p. 35-36), “Reconhecer este tipo de
primado do interdiscurso € incitar a construir um sistema no qual a definicdo da rede
semantica que circunscreve a especificidade de um discurso coincide com a definicdo das
relacdes desse discurso com seu Outro.”. O linguista concebe 0 outro ndo como um
fragmento localizdvel, nem uma entidade externa; mas sim como parte do mesmo ja
descentralizado em relacdo a si préprio na construcdo da prépria identidade.

Possenti (2003), ao analisar o interdiscurso, cita Péuchet:

Com efeito, o interdiscurso é o lugar no qual se constituem, para um sujeito falante
que produz uma sequéncia discursiva dominada por uma formagdo discursiva
determinada, os objetos de que esse sujeito enunciador se apropria para fazer deles
objetos de seu discurso bem como as articulacGes entre esses objetos, pelos quais o
sujeito enunciador vai dar uma coeréncia a seu propoésito. (PEUCHET, 1975, p. 35)

Neste excerto, entende-se que a incorporagdo dos pre-construidos depende dos
elementos de um ou de outro discurso, uma vez que as formacgdes discursivas possuem
caracteristicas distintas e fornecem elementos a serem retomados por ela, assim como podem
ser recusados por outra formacao discursiva.

Diante de tantos conceitos complexos sobre o interdiscurso e até mesmo sobre o
discurso, Possenti (2003), embasado em Pécheux (1975), Fiorin (1994) e outros apresenta
algumas nogdes mais acessiveis a respeito do interdiscurso: que exploram os multiplos
sentidos de um mesmo texto, reportando-se aos varios discursos (polifonia), e a presenca de
um discurso no outro, onde elementos de um estejam no outro sob variadas formas tanto

sintaticas quanto semanticas. Portanto, os sujeitos falam a partir do ja dito e relacionam seus
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discursos; sendo este um aspecto da imposicdo e/ou disposi¢do do interdiscurso. O que
confirma Valente quando afirma que

o carater dial6gico vai estar presente ndo apenas entre os sujeitos envolvidos no
momento que o referente se constrdi em redes coerentes e coesas, mas também
através da presenga de um “Outro” no “Mesmo” do discurso, isto ¢, a constatacao
que toda formagdo discursiva é permeavel a infiltragdo de outras formagdes num
intercdmbio de construcBes revelador da heterogeneidade presente em qualquer
discurso. (VALENTE et al., 2003. p. 221)

Possenti (2003) exemplifica as piadas como pertencentes ao discurso humoristico e
chega a afirmar que os discursos postos em relacdo sao prévios a piada, o que caracteriza a
tese de que “tudo ja foi dito”, restando apenas o estilo aos seus criadores. Como os memes
fazem parte do mesmo discurso — humoristico — sentiu-se a necessidade de se fazer uma certa
comparacdo. Apesar de integrarem o discurso humoristico, os memes podem relacionar
quaisquer outros discursos, ndo havendo um limite preciso com relacdo a temaética, a
semantica, nem tampouco com relacéo a estrutura, havendo ainda a possibilidade de trazer em
seu texto outros textos.

Com relacdo a intertextualidade e a interdiscursividade, Possenti (2003) cita Fiorin
(1994) que propde uma distincdo entre elas, porém afirma que a segunda pressupbe a
primeira, mas a relacdo inversa pode ndo acontecer; isto é, a interdiscursividade é um
importante componente discursivo na construcdo dos sentidos do texto. A intertextualidade é
concebida como um fator de coeréncia, como um aspecto da textualidade, em que o
desconhecimento dos intertextos presentes no texto ird impossibilitar a compreensdo. Uma
linha ténue separa ambas no sentido conceitual, pois uma e outra sdo importantes processos na
producdo verbal dos individuos.

No meme a seguir, sera exemplificada a interdiscursividade envolvendo um

personagem bastante conhecido das historias em quadrinhos:

Figura 8 - Cebolinha
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Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/tag/meme-ele-nao/. Acesso
em: 18 out. 2018.
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A principio, o0 meme considerado como pertencente a um género humoristico, mostra
como maior icone o proprio personagem de Mauricio de Souza, Cebolinha, das histdrias em
quadrinhos. Na parte verbal, constata-se a insercdo de um outro texto — o intertexto — que esta
constituido previamente e na memdria social do leitor: o fato de o personagem nao pronunciar

Ty
T

a letra “r”, o que justifica a pergunta logo acima; e, em seguida, a resposta “#ELE NAO” que,
além de fazer um jogo de palavras, remete a campanha contra a candidatura de Jair Bolsonaro.
Fato esse bastante divulgado nas redes sociais em outubro de 2018, cuja teméatica compreende
uma outra formacao discursiva, pois remete-se a uma situacdo social e politica do momento,
cuja interdiscursividade encontra-se presente. Buscar a intencionalidade e 0s pressupostos que

afloram no texto é trazer a tona as informacdes escondidas no interdiscurso.

Nesse exemplo, somente uma leitura de sentido mais amplo é capaz de reconhecer 0s

intertextos, estabelecer conexdes entre eles, gerando a dialogicidade e, inclusive, o humor.
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4 METODOLOGIA

A motivagdo para a presente pesquisa se deu nas observagcdes do género meme e sua
maneira irreverente de causar o riso, misturando linguagens e mostrando a realidade do
contexto social em que vivem os usuarios da internet. Logo, analisar de que forma as pessoas
assimilam suas mensagens, tornou-se questdo crucial para a compreensdo. Que 0 meme € um

texto que precisa ser interpretado, ndo resta davida. Mas compreendé-lo é um desafio.

4.1 Quando tudo comecou...

Antes de apresentar o corpus selecionado propriamente dito, nesta secdo, pretende-se

delinear o caminho por meio do qual se chegou a escolha do assunto desta pesquisa.

No principio do trajeto de estudos na pés-graduacdo strict sensu, iniciando o semestre
de 2018, a primeira disciplina a ser escolhida, no rol de opgdes de estudos, versava sobre o
Iéxico, sua constituicdo, formacdo, sentido e uso, ministrada pela professora Denise Salim
Santos. Muito se apreendeu sobre o léxico da Lingua Portuguesa e seus diversos campos
conceituais. Alguns conteudos foram teoricamente bastante significativos, ja outros
chamavam atencdo em consequéncia de estarem intimamente ligados as experiéncias diarias.

A teoria aliada a pratica despertou muitas curiosidades.

Falou-se sobre topicos variados em que estavam inseridos assuntos como: a estrutura e
funcionalidade do dicionério, a importancia da selecdo vocabular e a construcdo de sentidos,
sinonimia, antonimia e afins, tabus linguisticos, palavrdes, fraseologismos; e um assunto em
particular se destacou dos demais: 0s neologismos. A produtividade neoldgica mostra-se
bastante expressiva e 0s neologismos, assim como 0s estrangeirismos, representam um
mecanismo consideravel da inovacdo lexical de uma lingua; e como falar no assunto sem

deixar de falar em sua expansdo nas redes sociais? Esse € um ambiente que contribui bastante
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para criacdo e propagacdo de novas palavras. E, por meio dos memes que eram vistos no
decorrer das aulas, a cada dia, aprendiam-se novas palavras — quer por suas composic¢oes
inusitadas, quer pelos novos sentidos que lhes eram atribuidos. Esse género estampava o

dinamismo e a versatilidade da lingua através de criacfes instantaneas, criativas, atraentes e

jocosas.

Aliado a esse contexto dindmico das aulas, vivia-se um periodo bastante intenso de
mudancas nos cenarios econdémico, cultural, politico, entre outros. Um ano de elei¢cGes, Copa
do Mundo, politicos presos, isto é, uma profusdo de oportunidades para as redes sociais
mostrarem criatividade e humor em suas postagens. Os memes, certamente, ndo podiam ser
excluidos; pelo contrario, caiam ainda mais no gosto popular e iam sendo disseminados com
todo tipo de informacdo. Um ano altamente proveitoso para producées, reproducdes, muito

humor e propagacéo.

Com isso, chegavam, diariamente, memes que, além de informarem as noticias do dia
a dia, veiculavam palavras cujos sentidos eram até entdo desconhecidos. Muita novidade que
ia, aos poucos, desenvolvendo um processo de seducdo. Alguns memes emergidos no periodo
iam agucando o interesse pelo assunto. Um pequeno nimero desses foram selecionados e os

motivos pelos quais houve a preferéncia serdo explicitados logo a seguir.

Figura 9 - Blogueiro raiz x blogueiro Nutella

Digitava tudo no word Faz direto no navegador
Andava com camera Anda com 3 Smartphone
Escrevia SO posta releases
.zip.net ou blogspot Dominio .com

Divulgava a sua cidade So posta se tiver contrato
Foto das minas massa SO posta fotos certinhas

Estudava tutorial Fica pedindo print
Sabia editar tudo S6 sabe usar Apps
Descobria os fatos Grupos de WhatsApp

Fonte: http://webinformado.com.br/raiz-e-nutella/. Acesso em: 14 maio 2018.

Esse meme circulou bastante a época com variagbes — e continua circulando

atualmente —, mostrando sempre a dualidade entre 0 que é considerado raiz e 0 que €



81

considerado Nutella. Palavras j& conhecidas pelo senso comum que, através do neologismo

semantico, adquiriram novos sentidos e cairam no gosto popular.

Cabe, a respeito desse meme, trazer outros esclarecimentos. O arranjo antonimico Raiz
X Nutella carrega, antes de seu sentido semantico, um sentido original que o precedeu, embora
ndo assuma uma significacdo oposta literalmente. Para “raiz”, ha o significado “4. Principio,
origem.” (FERREIRA, 2000, p. 580); ja o vocébulo “Nutella” ndo aparece nos dicionarios
impressos, nem nos virtuais. Sua utilizacdo, a principio, representava a marca de um creme de
avela. Porém, no ambiente virtual, a palavra comegou a ser utilizada pelos internautas com o
sentido — um caso de neologia seméantica — de algo moderno, fragil, delicado, sensivel; dai

criando-se a oposicao.

Além de outras versdes, memes como “Expectativa x realidade” também se serviram
dessa dualidade. A quantidade de versdes criadas e bem-humoradas rendeu um artigo que se
intitulou: “Raiz x Nutella: uma analise do Iéxico e dos significados construidos pelo meme”,

na disciplina de Lexicologia.

Figura 10 - Neymar

SEXTA EU VOU BEBER
ATE NEYMAR

Fonte: https://pt.dopl3r.com/memes/engra%C3%A7ado/sexta-eu-vou-beber-
ate-neymar-mobrasilmeobrigabeber/345650/. Acesso em: 26 dez. 2018.

Mais um meme que rendeu variag0es devido ao comportamento do jogador quando
caia nos jogos da selegdo brasileira de futebol. Seu nome virou sinénimo de “cair”. Em uma
outra aparicdo nas redes sociais, 0 home surge como verbo ja flexionado: “Nossos precos
neymaram”. Nota-se 0 tema da Copa do Mundo servindo de base para agucgar a imaginacgao
dos criadores de memes. Esse foi um dos utilizados no artigo: “O dinamismo do 1éxico nos
memes: uma analise descritiva dos neologismos e estrangeirismos”, na disciplina Gramatica,

visao critica.
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Figura 11 - Bom dia

DINHOAHOJERS |

Fonte: https://extra.globo.com/noticias/rio/internautas-reagem-com-memes-] prisao-do-
governador-luiz-fernando-pezao-23267986.html. Acesso em: 29 nov. 2018.

Esse meme viralizou no final do més de novembro por apresentar o cumprimento
“Bom dia” e a afirmacdo “Acordei cedinho hoje” associados a prisdo do ex-governador do
Rio de Janeiro, Luiz Fernando Pezdo, que ocorreu no dia 29 de novembro de 2018. A noticia
de sua prisdo j& chegava aos usuarios das redes sociais, logo pela manh&, com bastante humor
e ironia. Com isso, percebe-se que ndao h& acontecimento que passe despercebido pelos olhos
atentos, curiosos e criativos dos criadores de memes. Esse meme também foi analisado no
artigo “Memes e intertextualidade: dialogos possiveis”, na disciplina Topicos no ensino de

Lingua Portuguesa.

Figura 12 - Ele ndo

Fonte: http://www.museudememes.com.br/sermons/elenao/. Acesso em: 01 out. 2018.

O meme acima é apenas um exemplo do inicio das muitas versdes criadas no periodo
da campanha eleitoral para a presidéncia no ano de 2018. No final do més de setembro do
mesmo ano, iniciou-se um movimento feminino contra a candidatura de Jair Bolsonaro. Um
pouco antes de o ato de protesto tradicional acontecer nas ruas, a campanha ja havia tomado
corpo nas redes sociais. A campanha antibolsonaro, na internet, rendeu movimentos

contréarios e inimeras outras versdes aproveitando-se de sua grande repercussdo. As muitas


https://extra.globo.com/noticias/rio/internautas-reagem-com-memes-%5d%20%20prisao-do-%20%20governador-luiz-fernando-pezao-23267986.html
https://extra.globo.com/noticias/rio/internautas-reagem-com-memes-%5d%20%20prisao-do-%20%20governador-luiz-fernando-pezao-23267986.html
http://www.museudememes.com.br/sermons/elenao/
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variagOes desse meme mostraram como um mesmo tema chega a ser explorado em contextos
diferentes, as vezes ironizando situacdes, trazendo criticas, outras provocando reflexdes,

trazendo conhecimento.

Um ano rico em acontecimentos e fértil na criacdo de memes que renderam muita
discussdo, pesquisa e aprofundamento em seu estudo, dando inicio a uma trajetéria com
muitas vertentes em que VArios aspectos eram analisados: carater interativo do género,
composigdo (linguagem verbal e verbo-visual), a inser¢édo do contexto e, sobretudo, o efeito

interpretativo e peculiar que o género é capaz de produzir no leitor, ou néo.

Diante da riqueza de informacdes que foram sendo exploradas e descobertas, optou-se
por ampliar as investigacdes sobre o género; o que levou a escolha de alguns memes a fim de

integrarem o corpus desta pesquisa.

4.2 Apresentacdo do corpus

Embora os memes sejam um género difundido no meio virtual, a investigagdo aqui
apresentada utilizou-se de sua reproducdo concreta — no meio fisico — para que fosse possivel
analisar a compreensdo leitora de diferentes niveis de escolaridade e de faixas etarias
distintas. Levou-se em consideracdo que esse tipo de texto aparentemente simples, com fundo
comico e acessivel pode ser “lido” por uma coletividade que dele se utiliza e o reconhece

como género.

Para a composi¢do do corpus, foram escolhidos cinco memes — retirados de sites
variados — que ilustram situacbes diversas do cotidiano. Estas se relacionam a outras
informagdes que precisam ser inferidas a fim de uma compreenséo integral do meme, isto &, é
a leitura nas entrelinhas que o leitor precisa empreender, pois, segundo Koch,

a leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor €, necessariamente, levado a mobilizar

uma série de estratégias tanto de ordem linguistica, como de ordem cognitivo-
discursiva, com o fim de levantar hipéteses, validar ou ndo as hipoteses formuladas,
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preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa da
construcdo do sentido. (KOCH, 2008, p. 7)

Os memes escolhidos circularam entre os anos de 2016 e 2018 e versam sobre noticias
que foram muito veiculadas devido ao seu carater de larga abrangéncia tanto no estado do Rio
de Janeiro, quanto no Brasil. Eles sdo intitulados da seguinte forma: 1. “Prisdo do Pezdo”; 2.

“Japonés da Federal”; 3. “Darth Vader”; 4. “Momo” e 5. “Sofréncia”.

Foram feitas trés testagens a fim de averiguar o nivel de compreensdo dos memes
selecionados: a primeira em alunos de uma turma de 8° ano em uma escola do Municipio de
Nova lguacu; a segunda, em alunos do 1° ano do Ensino Médio em uma escola da rede
Estadual do Rio de Janeiro e a ultima em uma turma do 5° periodo de Graduacdo em Lingua
Portuguesa na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Todas as experimentagOes foram
geradas em unidades publicas, porém em diferentes contextos e faixas etarias. O objetivo da
atividade era verificar se, apesar das diferentes idades e niveis de aprendizagem, os alunos
eram capazes de inferir as informagfes necessarias a compreensdo dos memes; e, se ndo

conseguiam compreendé-las, quais eram as dificuldades encontradas.

Levando em consideracdo as diferentes realidades dos alunos em que foi testada a
compreensdo dos memes, um panorama das unidades em que foram realizadas as

experimentacdes sera feito na proxima secéo.

4.3 Um breve panorama da realidade das testagens

As testagens foram realizadas no primeiro semestre de 2019 nas seguintes instituicoes
respectivamente: Escola Municipal Douglas Brasil Felipe de Paula, Escola Caic Euclides da

Cunha e Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

A primeira foi realizada no dia 05 de abril, na turma 802 — 8° ano. A escola localiza-se

na Rua Mendes, 121, bairro da Ceramica, no Municipio de Nova lguagu.
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De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da escola, ela foi fundada em janeiro de
1977, como instituicdo particular, tornando-se publica em janeiro de 1988 a fim de atender os
moradores do bairro e adjacéncias. Atende cerca de 900 alunos e oferece o0 ensino
fundamental do 1° ao 9° ano. A unidade escolar encontra-se em area urbana com
infraestrutura basica para os moradores da regido e apresenta excelente espaco fisico interior,

porém pouco otimizado.

No ano de 2005, a escola, que se localiza na Baixada Fluminense, ficou em evidéncia
devido a uma tragédia que se tornou mundialmente conhecida. Esse fato levou, inclusive a
mudanca do nome da unidade escolar. Até os dias atuais, ndo houve grandes modificacBes na

realidade em que esta inserida a escola, um bairro marcado pela violéncia e suas implicacdes.

Os alunos matriculados no ensino fundamental apresentam, em média, faixa etaria de
4 a 16 anos e, os alunos do oitavo ano tém aproximadamente 13 anos a 16 anos. A maioria
sdo moradores de bairros préximos a escola e possuem renda familiar com baixo nivel
socioecondémico; sdo fruto de familias desestruturadas e carecendo, cada vez mais, de
ambiente que valorize e resgate a autoestima. Apesar disso, a maior parte dos alunos tem
acesso a internet e possui aparelho celular. Quando informados que haveria uma testagem

com memes, mostraram-se bastante estimulados e conhecedores plenos do género.

A segunda testagem ocorreu no dia 11 de junho com alunos do 1° ano do Ensino
Médio da Escola Caic Euclides da Cunha, um colégio da rede estadual de ensino do Estado do
Rio de Janeiro, localizada na Avenida Engenheiro Souza Filho, 0, no bairro do Itanhanga, na
cidade do Rio de Janeiro. A escola possui em torno de 2400 alunos, que se distribuem em

turmas do ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos.

A escola atende alunos das adjacéncias, como Rio das Pedras, Muzema, entre outros
lugares. Ela se encontra em uma localidade de bastante comércio, porém com um lix&o nas
proximidades que acaba por se espalhar nas imediac¢des da instituicdo. Apesar do ambiente
externo ndo parecer convidativo, seu ambiente interno apresenta boa organizacdo, ¢ bem

cuidado e preparado para atender os alunos da comunidade.

A faixa etaria dos alunos matriculados no 1° ano do Ensino Médio varia de 14 a 18
anos e o nivel socioeconémico é baixo, com um perfil bem semelhante aos alunos da Escola
Municipal Douglas Brasil. Foi lamentavel a reacdo de apatia no tocante a aplicacdo da

atividade sobre a leitura dos memes, visto ser um género que normalmente desperta a
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curiosidade e apresenta 0 humor como ténica em sua compreensdo. Poucos apresentaram
interesse e esbocaram algum entusiasmo durante a testagem. O aparelho celular é mais

utilizado para ouvir musica e poucos tém acesso a internet.

A terceira testagem ocorreu na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no dia 08 de
abril de 2019, em uma turma do 5° periodo de graduacdo em Lingua Portuguesa. O Campus
Francisco Negréo de Lima localiza-se na Rua S&o Francisco Xavier, 524, Maracand, na
cidade do Rio de Janeiro.

Segundo o proprio site da instituicdo, a historia da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) teve inicio em 4 de dezembro de 1950, com a promulgacdo da lei municipal
n°® 547, que cria a nova Universidade do Distrito Federal (UDF). De acordo com as
transformacdes politicas que ocorriam, a universidade teve seu nome modificado algumas
vezes. Em 1958, a UDF foi rebatizada como Universidade do Rio de Janeiro (URJ); e em
1961, apds a transferéncia do Distrito Federal para a recém-inaugurada Brasilia, a URJ passou
a se chamar Universidade do Estado da Guanabara (UEG). Finalmente, em 1975, ganhou o

nome definitivo de Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

A universidade possui 90 cursos de graduacdo e cerca de 43 mil alunos. Sua
localizacdo privilegiada garante o facil acesso a varios bairros, o que possibilita a circulacdo
de alunos de diferentes localidades, inclusive de outros estados. Seu espaco interno é amplo,

bem estruturado, com ambientes organizados e planejados para diversos eventos.

Os alunos matriculados na instituicdo sdo oriundos de lugares diversos, de faixas
etarias distintas, niveis socioecondmicos dispares e sdo aprovados e classificados por meio de

vestibular proprio da universidade.

Os alunos da turma de Portugués V, no dia da testagem, quando foram informados da
atividade sobre a compreensdo dos memes, mostraram-se bastante entusiasmados, curiosos e
participativos, pois 0 assunto despertou o interesse e eles ficaram cientes de sua participacéo

nesta pesquisa de mestrado que iria estudar o assunto.

Vista a realidade dos alunos que participaram da atividade de leitura dos memes,
inclusive com um breve panorama de suas instituicdes, o proximo capitulo versara
primeiramente sobre a analise dos memes, baseada no aporte tedrico ja explanado nos

capitulos 1 e 2, e, logo apds, de que forma eles foram lidos pelos alunos testados.
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5 UMA EXPLORACAO DIDATICA DO MEME

Como anteriormente exposto, os memes sdo uma forma atual de comunicacao presente
no meio virtual, estdo ao acesso de um publico extremamente amplo e, principalmente,
tornaram-se uma nova maneira de se fazer humor. Eles s&o alimentados constantemente com
fatos novos, sdo reinventados, multiplicados, desaparecem e reaparecem de acordo com novos
comportamentos, modos de vida e contextos diversos. Se sdo géneros que envolvem o humor,
sera que seus leitores compreendem suas entrelinhas, malicias e artimanhas e conseguem

desfrutar de seus sentidos?

Esse é um questionamento que muito instiga o pesquisador que trabalha com a leitura,
e que a percebe como um misto de interacdes que devem ser instituidas no ato de ler. Para
Duke & Person (2002), os bons leitores sdo ativos, ja possuem objetivos pré-determinados em
sua mente, fazem previsdes sobre o que esta por vir, tomam decisdes sobre sua leitura,
pensam sobre os autores do texto, integram seu conhecimento anterior ao material lido a fim
de extrair significados, dentre outras estratégias. Todavia, quando se 16 um meme, muitas
vezes, procura-se 0 humor antes mesmo de 1é-lo em sua completude, antes de colocar em
pratica todas as estratégias, o que pode levar a um desapontamento por ndo se “achar graga”

naquilo que foi lido.

A fim de verificar se a maioria dos leitores interpreta 0 meme, explorar sua leitura em
diversos contextos, analisar a sua compreensdo e perceber se 0 riso acontece, foram feitas
algumas testagens in locu, como explicado no capitulo anterior. Se o0 riso acontece
verdadeiramente e se 0 humor é percebido, é porque a compreensdo foi estabelecida; caso

contrario, sdo informacg6es desconectadas que nao representam um sentido, uma significacéo.
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5.1 Anélise dos memes

Esta secdo tem como objetivo investigar mais detalhadamente a composi¢do dos
memes; isto €, de quais assuntos ele trata, em que circunstancias se apresenta o humor, como
ele poderia ser classificado segundo as categorias de Dawkins (1976) e Recuero (2012)
(longevidade, fecundidade, fidelidade de copia e alcance na rede), como se da a interacdo das
linguagens verbal e verbo-visual; enfim, de que forma o leitor deve produzir inferéncias a fim
de compreender a informacéo transmitida e quais elementos que, integradamente, embasam

essa producéo.

5.1.1 Andlise 1 — Meme 1: “Prisdo do Pez30”

Figura 13 - Prisdo do Pezéo

— Snlpor OMarceloRichterM - h v
& Se o Pezdo tivesse ficado na dele assustando o povo no metrd, ndo estaria sendo
pPreso agora.

Fonte: https://falauniversidades.com.br/melhores-memes-prisao-pezao/. Acesso em: 05 dez. 2018.

O meme em pauta foi criado a partir de uma noticia bastante divulgada nos meios de
comunicacéo: a prisdo do governador — na época — Luis Fernando Pezdo, que se deu no dia 29

de novembro de 2018.
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Logo ap0s a prisdo, na mesma manhd, os internautas se serviram da noticia a fim de
informar, comentar, de forma irénica e jocosa o resultado da operacdo “Boca de Lobo” —

como foi batizada pelos agentes da Policia Federal.

De acordo com o site G1 (2018), a operacéo objetivou cumprir mandados expedidos
pelo Supremo Tribunal de Justica (STJ). Segundo o delator Carlos Miranda — operador
financeiro de Sérgio Cabral —, Pezdo recebia uma mesada de R$ 150 mil reais quando era
vice-governador do Estado do Rio de Janeiro. Além da prisdo, a Justica determinou o
blogueio de R$ 39 milhdes de seus bens, e os crimes de lavagem de dinheiro, organizagédo
criminosa e corrupgdo ativa e passiva também sdo investigados. Luis Fernando Pezéo é o

quarto governador do Rio a ser preso, sendo o primeiro ainda no exercicio do mandato.

O nome escolhido para a operacdo faz alusdo aos desvios de recursos, revelados nas
diversas fases da “Operacdo Lava Jato”, que causa a sensacdo na sociedade de que o dinheiro
publico escorre para o esgoto. “Boca de Lobo™ é o dispositivo instalado em vias publicas para
receber o escoamento das aguas da chuva drenadas pelas sarjetas com destino as galerias

pluviais.

O tema da prisdo foi abordado por meio de enfoques variados com muito humor e
criatividade. Varios memes circularam utilizando-se do mesmo objeto, entretanto
relacionando-se a outros assuntos, como o atraso dos salérios do funcionalismo do Estado, a

referéncia ao encarceramento de outros politicos por motivo de corrupcao.

Com relagdo ao meme apresentado, por conta de seu curto periodo de vida e por cair
no esquecimento rapidamente, pode ser classificado como volatil, apesar de poder ser
replicado novamente em um novo contexto. Devido a corresponder a um fato ligado a um
politico do Estado do Rio de Janeiro, pode-se conjecturar que leitores pertencentes a outros
estados ndo o conhegcam e, por isso, ndo facam a leitura devida; logo, considera-se que ele seja
fecundo por se propagar em comunidades virtuais menores. Ele também pode ser considerado
metamorfico, visto pertencer a um grupamento de varios memes que falavam sobre a prisao
do ex-governador, porém sendo modificados e recombinados de acordo com 0s novos
contextos, possibilitando novas interpretacfes e discussdes (RECUERO, 2012). Em
consequéncia da circulagdo dos memes sobre a prisdo se restringirem ao Estado do Rio, pode-

se também classifica-los como locais.
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O criador do meme em questdo buscou uma imagem conhecida para compor a
mensagem. O ator americano Vincent Andrew Schiavelli, no filme Ghost, de 1990,
interpretou um fantasma que assustava as pessoas no metr6 de Nova York e ajudava o
personagem de Patrick Swayze (Sam) a mover objetos solidos e lidar com sua nova condi¢éo
espiritual. O criador percebeu a semelhanca fisica entre o ator e o governador para ilustrar o
meme, utilizando como intertexto o filme. Além disso, na afirmacdao “Se o Pezdo tivesse
ficado na dele assustando o povo no metr0, ndo estaria sendo preso agora.”, ele relaciona o
governador a imagem do ator — como se fossem a mesma pessoa — sem fazer referéncia ao
filme Ghost.

Para haver a compreensdo do meme, as linguagens verbal e verbo-visual precisam
estar relacionadas, pois sem a interacdo entre as diferentes linguagens, a compreensdo do
enunciado, certamente, serd afetada (AGUIAR, 2004). Portanto, na porgdo verbal “Se o Pezdo
tivesse ficado na dele assustando o povo no metrd, ndo estaria sendo preso agora.”, poderia
ser levantado o seguinte questionamento: Por que Pezdo deveria estar assustando as pessoas
no metrd? A resposta se encontra exatamente na porcdo verbo-visual do meme: a prépria
imagem do personagem que representa o fantasma e se assemelha fisicamente bastante ao
politico. O efeito de humor é verificado exatamente na relagdo estabelecida entre o verbal e o
verbo-visual, pois por meio dessa correspondéncia, o leitor da conta de uma relacdo complexa

em que outros conhecimentos séo retomados e resgatados na memoria.

Caso o leitor ndo reconheca 0 personagem, nem a sua trajetéria no filme, nem
tampouco o filme, ndo alcancara a compreensao global do texto. Logo, o leitor deve fazer uso
de inferéncias pragmatico-culturais em que suas experiéncias, cultura e vivéncia sdo

primordiais no entendimento das lacunas deixadas pelo meme.
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5.1.2 Anélise 2 — Meme 2: “Japonés da Federal”

Figura 14 - Japonés da Federal

’ Ménica Lx 2- Follow
-

Flagrante,colhido agora ha pouco em Curitiba,
do momento em q o Japonés da Federal leva
em cana o Japonés da Federal

Fonte: http://gl.globo.com/pr/parana/noticia/2016/06/prisao-do-japones-da-federal-gera-

memes-e-piadas-nas-redes-sociais.html. Acesso em: 05 dez. 2018.

O meme da andlise 2 mostra, em sua imagem, o conhecido japonés da federal sendo
levado para ser encarcerado por ele mesmo. Houve, claramente, na figura, uma “montagem”
para causar 0 estranhamento no leitor; porém, para compreender a mensagem do meme,

conhecer algumas informac6es faz-se necessario.

O policial federal Newton Ishii, chamado de Japonés da Federal e que ficou conhecido
durante a “Operacao Lava Jato”, foi preso no dia 7 de junho de 2016, em Curitiba. Ele foi
condenado pelo crime de facilitacdo de contrabando e seu processo transitou em julgado, ou

seja, ndo cabe recurso.

A “Operacdo Lava Jato” — investigacdo em ficou conhecido o policial — iniciou-se em
2014. Levou este nome devido a uma rede de postos de combustiveis e lava a jato de
automoveis serem utilizados a fim de movimentar recursos ilicitos pertencentes as
organizagOes criminosas investigadas. Embora tenha havido desdobramentos da investigagéo,

0 nome atribuido a operacdo inicial ganhou notoriedade.

O mandado contra o policial foi expedido em Foz do Iguacu, no oeste do Paranad. Ao

saber da decisao, Ishii se apresentou espontaneamente na Superintendéncia da Policia Federal
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da capital paranaense, onde continuava detido no dia 08 de junho de 2016. Ele foi condenado
a quatro anos, dois meses e 21 dias em virtude da “Operacdo Sucuri”, que descobriu
envolvimento de agentes na entrada de contrabando no pais. As investigacdes mostraram que
os agentes facilitavam a entrada de mercadorias, pela fronteira com o Paraguai, em Foz do

Iguagu.

A detencdo de Newton Ishii surpreendeu a todos, pois, com a deflagracédo da
“Operacdo Lava Jato”, o agente passou a ser conhecido em todo o Brasil. Ele ficou famoso
por aparecer em diversas fotos ao lado de empreiteiros, operadores financeiros, politicos e

funcionarios pablicos que eram presos; e, no meme analisado, ele é preso por ele mesmo.

Além da circulacdo de varios memes e correntes com piadas envolvendo o agente, foi
criada uma marchinha de autoria de Thiago SP, Dani Batistonne, Jabolinha e Tigrao, segundo

o site da revista Epoca (2016). Segue a letra:

Ai meu Deus, me dei mal
Bateu a minha porta
O Japonés da Federal!"

Dormia o sono dos justos

Raiava o dia, eram quase seis

Escutei um barulhdo

Auvistei o camburéo

Abri a porta e 0 Japonés, entdo, falou:
- Vem pra cé!

Vocé ganhou uma viagem ao Parand!

"Ai meu Deus, me dei mal
Bateu a minha porta
O Japonés da Federal!"

Com o coragdo na mao

Eu respondi: o senhor esta errado!
Sou Trabalhador...

Né&o sou lobista, senador ou deputado!

Fonte: https://epoca.globo.com/vida/experiencias-digitais/noticia/2015/12/policial-da-equipe-da-lava-jato-e-
tema-de-marchinha-japones-da-federal.html. Em 31 jul. 2019.

Apbs a prisdo de Newton Ishii, a propria marchinha criada exaltando o
profissionalismo do policial ganha outra versdo. Na nova musica, a letra menciona a prisao do
agente por facilitacdo de contrabando. Varios versos séo alterados com a recente realidade da

prisdo do policial; inclusive o proprio refrdo sofre alteragdes como é demonstrado a seguir:
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Ai meu Deus

Se deu mal

Foi preso em Curitiba
O Japonés da Federal!

Fonte:  https://vejasp.abril.com.br/blog/pop/apos-prisao-marchinha-do-japones-da-federal-ganha-versao-8220-
atualizada-8221/. Em 31 jul. 2019.

O que se pode observar com as informacdes coletadas até aqui é que ndo s 0s memes
contaram 0s acontecimentos referentes a prisdo de Newton Ishii, mas também foi algo
bastante noticiado, chegando a serem produzidas muasicas com fundo jocoso e bastante

espirituoso.

Com isso, vé-se que 0 meme em questdo representa fatos de uma realidade em que o
coletivo percebe seu pertencimento e acaba por se identificar com o0 novo género. Muitos
outros memes foram também difundidos seguindo a mesma tematica, o que caracteriza a sua
mutacdo continua (DAWKINS, 1976), e que acaba por afasta-los do meme original, ou aquele
que se supde original. Esse meme foi propagado enquanto a noticia da prisao do agente estava
em voga na midia, o que o torna volatil, sendo abandonado rapidamente e também por sofrer
muitas alteragOes. Devido a manter uma estrutura facilmente reconhecida como uma imitacao,
pode ser considerado como mimeético. Por se tratar de um acontecimento relevante no pais e
se espalhar como uma epidemia, é também epidémico. Em consequéncia de sua ampla difusédo

no ciberespaco, 0s epidémicos associam-se aos globais.

No meme analisado, hd o seguinte texto: “Flagrante colhido agora ha pouco em
Curitiba, do momento em q o Japonés da Federal leva em cana o Japonés da Federal”. O
trecho “agora ha pouco” s6 vem a ter seu sentido completo se atrelado a imagem, pois o que
da “credibilidade” a linguagem verbal ¢ justamente a “foto” (montagem). Porém, o que se vé
na imagem ¢ exatamente dois “Japonés da Federal”. Uma relacdo intrinseca esta ai
estabelecida entre o verbal e o verbo-visual, em que um complementa o outro (SANTAELLA,
2012). Ademais, nessa complementaridade, em que ha uma incoeréncia, ocorre 0 humor, pois,
se, por acaso, o leitor € levado a ndo acreditar no que I&, a imagem o faz crer no impossivel.
(POSSENTI, 2010).

Considera-se que nem todas as informagfes vistas até o momento sdo do
conhecimento do leitor. Entretanto, julgar que existem dois “Japonés da Federal” estad muito
aquém do que se espera do leitor proficiente, pois presume-se que ele consiga perceber que a

imagem exibida representa uma montagem. O leitor, ao ler o meme, deve fazer uso das
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inferéncias pragmatico-culturais experienciais, pois, baseando-se em seus conhecimentos e
memoria, ira inferir a existéncia de um policial oriental que era conhecido por fazer prisdes de
pessoas famosas. Mesmo que o leitor ndo soubesse do envolvimento do agente em crime de
contrabando, poderia deduzir — inferéncia I6gico-dedutiva — que algo ele teria feito de errado

para ser detido.

5.1.3 Anélise 3 — Meme 3: “Darth Vader”

Figura 15 - Darth Vader

De um lado temos um vilao
maligno que veste capa preta
e promove injustica em nome
de forgas obscuras. Do outro, o
Darth Vader.

Fonte: https://pleno.news/brasil/politica-nacional/decisoes-polemicas-de-gilmar-

mendes-rendem-memes.html. Acesso em: 05 dez. 2018.

No meme “Darth Vader”, o que mais chama a atencdo ¢ justamente a figura do vilao
do filme Guerra nas estrelas ou Star Wars. De acordo com o site Omelete (2020, Blog), o
filme foi langado em 25 de maio de 1977, com a maior bilheteria de todos os tempos na época
de sua estreia. A superproducdo conta a saga dos cavaleiros jedi contra Darth Vader, cujas
principais caracteristicas sdo o visual arrojado através da armadura e capa preta, frases
emblematicas, a relacdo de poder e, inclusive, a ruidosa respiracdo mecénica. Ele é
constantemente citado na cultura pop como um dos personagens mais iconicos de todos 0s
tempos e também um dos poucos personagens da saga que estiveram presentes e tiveram ao

menos uma mencao em todos os episodios lancados até hoje.
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Ao lado da figura de Darth Vader, aparece a imagem de Gilmar Mendes, que, segundo
o0 site do Supremo Tribunal Federal (2019), nasceu na cidade de Diamantino, Mato Grosso,
em 30 de dezembro de 1955 e formou-se bacharel em Direito pela Universidade de Brasilia
em 1978. Fez Mestrado em Direito e Estado na mesma Universidade, obtendo o certificado de
conclusdo em 1987. Além dessa especializacdo, fez também Mestrado em uma universidade
alema em 1989. Concluiu o curso de Doutorado por essa mesma instituicdo em novembro de
1990.

De acordo com o mesmo site do STF, Gilmar Mendes exerceu diversas fungdes na
Administracdo Publica, sempre desempenhando relevantes funcbes em diversos cargos
influentes. Foi nomeado Ministro do Supremo Tribunal Federal e tomou posse em 20 de
junho de 2002, onde permanece até os dias atuais. Além desses cargos, lecionou disciplinas na
area do Direito em instituicdes publicas de Brasilia.

Com relacdo ao Supremo Tribunal Federal, este é o 6rgdo de cupula do Poder
Judiciario, e a ele compete, sobretudo, a guarda da Constituicdo da Republica. E composto
por onze Ministros, todos brasileiros natos, escolhidos dentre cidaddos com mais de 35 e
menos de 65 anos de idade, de notavel saber juridico e reputacdo ilibada, nomeados pelo
Presidente da Republica, apds aprovacao da escolha pela maioria absoluta do Senado Federal.

Apesar da formacdo, o perfil tracado pelos noticiarios e redes sociais do ministro
Gilmar Mendes esta muito longe de ser tdo louvavel e admiravel. Nesses meios, sua figura €
vista como um homem que se utiliza de seu poder para tirar vantagens pessoais e beneficiar
pessoas cuja reputacdo € duvidosa, como também hostilizar a “Operacdo Lava Jato” — maior
investigacdo de corrupcdo e lavagem de dinheiro que ja houve no pais —, cujo objetivo é a
aplicacdo da justica nesses mesmos crimes, como gestdo fraudulenta, organizagdo criminosa,
obstrucéo da justica, recebimento de vantagem indevida, dentre muitos outros — considerada

pela sociedade uma forma de minimizar as injusticas sofridas.

Observando as duas imagens, a tendéncia é que, a principio, o leitor seja atraido
primeiramente pelo mais conhecido, o vildo da saga Guerra nas estrelas, Darth Vader. Com
1sso, ele acaba por associar o texto “De um lado temos um vildo maligno que veste capa preta
e promove injusticas em nome de forcas obscuras.” ao proprio personagem do filme; todavia,
ao ler o restante do texto — “Do outro, o Darth Vader.” —, ocorre a quebra de expectativas do

leitor, pois percebe que a primeira informacéo pertence justamente a segunda imagem: a do
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Ministro Gilmar Mendes. O humor ocorre justamente nessa quebra de expectativa
(POSSENTI, 2010), e também na conclusdo de que o personagem do filme est& longe de ser
um vildo a altura do ministro. Além dessas informacGes, uma outra pode confundir o leitor: a
capa preta. Que Darth Vader usa capa, esse € um conhecimento de que ele compartilha, mas
resta-lhe o esclarecimento de que os Ministros do Supremo Tribunal Federal usam uma
vestimenta chamada toga, considerada um simbolo de imparcialidade e de honestidade, como
se fosse um escudo contra a corrupcdo. Mais uma incoeréncia com relacdo a figura do

ministro e os requisitos exigidos pelo cargo que ocupa, alvo dos memes.

Como visto anteriormente, é imprescindivel, na leitura do meme, que haja a relacao
entre imagem e texto, visto ser o casamento entre ambos preponderante a sua compreensao
global (BRAIT, 2013).

Segundo as categorias de Dawkins (1976) e Recuero (2012), esse meme pode ser
considerado como persistente, epidémico, replicador e global. Persistente porque aponta a
figura de um ministro cujo cargo é duradouro, logo pode ser sempre replicado em ocasifes
oportunas quando o politico se evidenciar devido a alguma conduta questionavel; epidémico
por se espalhar amplamente nas redes, visto se tratar de uma figura publica; mimético, pois
pode sofrer modificacdes e recombinagdes, porém continuar tratando do comportamento
questionavel do ministro; global por se distanciar nas redes sociais, obtendo pontos remotos

de alcance.

A fim de compreender o meme em sua plenitude, o leitor carece das informacdes
dadas no texto, porém necessita amplia-las em contextos mais abrangentes (MARCUSCHI,
2009). Devido as referéncias textuais necessitarem de inferéncias baseadas em
conhecimentos, experiéncias e informacOes presentes em seu contexto cultural e
socioecondémico, a sua condi¢do individual, nivel de interesse e formacdo sdo fatores
determinantes para a compreensdo e, consequentemente, a percep¢do do humor presente no

meme.
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5.1.4 Andlise 4 — Meme 4: “Momo”

Figura 16 - Momo

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/733031276825246186/?Ip=true. Acesso em: 05 dez. 2018.

No meme da analise 4, observa-se uma figura feminina aterrorizante, com cabelos
longos, olhos esbugalhados, pele palida e sorriso macabro. A imagem foi batizada como

“Momo” e ficou famosa em um aplicativo de mensagens, disseminada como um desafio viral.

Segundo investigacBes no México, em um grupo das redes sociais, 0s participantes
eram incitados a se comunicar com um numero desconhecido. Usuarios disseram que, se
enviassem uma mensagem a Momo do seu celular, ela era respondida com imagens violentas
e agressivas. A imagem também foi associada a videos infantis em que as criangas eram
incentivadas a cometer suicidio ou ainda a matar os pais. Aliada a comportamentos funestos,
espalhou-se por varios paises, entre eles Argentina, Estados Unidos, Franca e Alemanha.
Diante de informagOes tdo obscuras, afinal, torna-se necessario entender melhor quais as

origens dessa figura assombrosa.

O escultor Keisuke Aiso foi quem moldou a boneca e sua obra fazia parte do acervo
do Museu Vanilla Gallery, em Toquio, no Japdo. O museu é famoso por suas exposicdes
dedicadas a obras bizarras, enigmaticas e excéntricas em que mostra esculturas assustadoras
estimulando o terror psicolégico. Nesse museu, a boneca Momo foi exposta chamando a
atencdo por sua composic¢ao: o corpo de uma ave, seios e cabega humana com olhos grandes e
sorriso largo e misterioso. A escultura dessa mulher-passaro foi exibida em 2016, em uma
série do artista batizada de “Aversdao” e fez parte de uma exposicdo sobre fantasmas e

espectros.
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De acordo com o site Ultimo Segundo (2019), o escultor e criador da boneca, apds
tomar conhecimento de que ela tornou-se assunto mundial e que foi utilizada a fim de
fomentar a violéncia, afirmou té-la descartado, solidarizando-se com as vitimas das

“brincadeiras” nocivas e perigosas.

Devido ao icone estar associado a recomendacdes de cunho violento, principalmente
entre as criangas, sua imagem foi sendo viralizada, juntamente a textos que transmitem maus
conselhos aos seus leitores. Essas recomendacgdes geralmente estdo relacionadas a noticias do
cotidiano e que foram bastante divulgadas.

O texto “quando o policial reclamar que o lanche foi errado deboche da cara dele ¢
fala que a ligagdo caiu!” atrelado a imagem da Momo ao telefone refere-se a uma noticia de
agressdo ocorrida em mar¢o de 2019, em uma lanchonete no bairro da Curicica, na cidade do
Rio de Janeiro. De acordo com o site G1 (2019), um Cabo da Policia Militar alegou que a
atendente da lanchonete errou o seu pedido, entdo ele ligou para fazer uma reclamagéao e
houve uma discussao ao telefone. Na conversa, o policial se identificou como delegado da
Policia Federal, fez xingamentos e afirmou que iria ao estabelecimento de viatura para busca-
la. O episddio o deixou bastante descontente, e, entdo o policial, portando uma arma de fogo,
entrou no estabelecimento ameacando os funcionarios. Tdo logo identificou a atendente com a

qual falou ao telefone, comecou a agredi-la, deixando-a sem sentidos.

Diante dos fatos colhidos no site, o trecho “[...] deboche da cara dele e fala que a
ligagdo caiu!” parece ndo estar em consonancia com as informagdes e ndo faria sentido.
Assim sendo, na mesma semana do ocorrido, viraliza nas redes sociais 0 audio em que €
reproduzida a conversa entre o policial e a atendente. No didlogo, o policial, de forma
grosseira, reclama que o sanduiche que lhe foi entregue tinha um molho que nédo era de seu
gosto e pedia a troca do lanche. Durante suas queixas, a atendente inicia comentarios e
murmarios debochados, diz, ironicamente, que ndo consegue ouvi-lo e que a ligacdo caiu.
Com isso, o cliente, bastante irritado, afirma ir até o local tirar satisfacbes. A conversa nada
amigavel culmina em acdes violentas empreendidas pelo policial, resultando em

consequéncias drasticas para ambos.

Em um meme que versa sobre um caso de violéncia, parece dificil encontrar o humor.
Pois 0 humor encontra-se justamente na incoeréncia do mau conselho. Conselhos séo, pela

sua natureza, ensinamentos, recomendacdes para 0 uso do bom senso, da prudéncia. O meme
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analisado faz exatamente o contrario: sugere que se tenha o comportamento da atendente para
que a agressdo se estabeleca. N&o que a recomendacdo seja seguida, mas que o leitor faca a
relacdo do texto com a figura da Momo, que, como visto anteriormente, € o icone que
representa a maldade. Segundo Possenti (2010), provocar o riso € testar hipoteses correntes

que o justifiguem, como a quebra de expectativa, a surpresa.

De acordo com Dawkins (1976) e Recuero (2012), o meme analisado pode ser
considerado como volatil, pois pode sofrer alteracdes de acordo com novos acontecimentos e
ser esquecido com rapidez; fecundo por se espalhar em comunidades menores e ser bastante
contagioso; metamérfico por ser alterado e reinterpretado todo o tempo, em que a sua
recombinacdo pode gerar novas discuss@es; e local por se restringir a espagos distintos, visto
ser a noticia limitada a uma regido especifica em que pessoas proximas representam sua maior

divulgacéo.

Provavelmente, muitas pessoas ao lerem o meme “Momo” reconheceram a imagem
prontamente; entretanto, a mensagem em sua totalidade sé se torna plenamente compreendida
guando associada a linguagem verbal, que sugere ao leitor uma atitude suspeita. Sendo assim,
o leitor desconfia que tudo que provém dessa imagem ndo sugere algo bom ou do bem.
Ambas separadas ndo trariam sentido algum ao leitor, porém sua relagdo possibilita o dialogo,

a interacdo de que o leitor necessita ha promocdo de sua compreensao.

Ao realizar essa interacdo das diferentes linguagens, o leitor necessita — mesmo que
inconscientemente — também de processar algumas inferéncias, como: identificar a Momo;
perceber quais sdo suas caracteristicas mais significativas e relevantes; conhecer que fato
ocorreu reportando-se a um policial e a um lanche errado; e entender a causa possivel para
“vitima” debochar do cliente e afirmar que a ligacao caiu. Caso lhe escapem algumas dessas
informagdes, 0 meme ndo faria sentido e a leitura ficaria inconclusa ou até mesmo deficitaria.
Sdo os conhecimentos pessoais primordiais para se estabelecer uma compreensdo satisfatoria,

que ndo deixe obstaculos na compreenséo geral do meme.
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5.1.5 Andlise 5 — Meme 5: “Sofréncia”

Figura 17 - Sofréncia

essediafoilouco
#SetembroMalComecouE
Garcom troca o DVD
que essa moda me faz sofrer
E o coracao nao guenta

Fonte: https://twitter.com/essediafoilouco/status/771731259081064448. Acesso em:
05 dez. 2018.

O ultimo meme analisado mostra uma imagem bastante curiosa, pois duas pessoas de
circulos bem diferentes aparecem em um mesmo ambiente: o jornalista e apresentador Wiliam
Bonner e a ex-presidente da Republica Dilma Rousseff. O local ndo parece muito convidativo,
uma vez que parece ser um botequim bem modesto e desafortunado, com pessoas simples que
cantam ao fundo. Apesar de terem sido colocados no mesmo lugar, seus infortinios tém

motivos distintos.

William Bonner, apresentador do Jornal Nacional, programa exibido pela Rede
Globo, foi casado com a jornalista e também apresentadora Fatima Bernardes por 26 anos,
porém o relacionamento chegou ao seu fim em nota divulgada nas redes sociais em junho de
2016. A unido de ambos era do conhecimento de milhdes de telespectadores visto o casal ter
sido acompanhado na bancada do principal programa jornalistico da grade da emissora, desde
1998. Os telespectadores admiravam a relacdo gentil e afetuosa que o casal demonstrava

inclusive nas apresentacdes telejornalisticas.

Ao tomar ciéncia da separagdo do casal, a comogéo entre os internautas foi grande
visto manchetes como “Separacdo de Bonner ¢ Fatima faz internet "sofrer"” (site UOL, 2016)
terem grande repercussdo nas redes sociais. O assunto da separacdo resultou em muitos

comentarios na internet, chegando, segundo o Twitter a registrar mais de 709 433 mencGes ao
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término da relacdo. Com isso, 0 assunto se tornou, visivelmente, o tema mais comentado do

periodo no pais.

A divulgacdo da separacdo foi vista como um tema curioso, pois, no mesmo periodo,
acontecia o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff, que, em sua defesa, havia
discursado por mais de treze horas no Senado. Um acontecimento mundialmente noticiado e
comentado e s6 obteve 287 945 mencBes no Twitter. Dilma Vana Rousseff foi a 36.2
Presidente da Republica Federativa do Brasil, sendo a primeira mulher a ocupar o cargo de
presidente. Em seu segundo mandato, foi acusada de improbidade administrativa, ndo
conseguindo conclui-lo devido ao processo de impeachment. Dilma foi afastada no primeiro
semestre de 2016 pelo Senado Federal e, em seu lugar, assumiu o vice-presidente Michel

Temer.

Um julgamento para depor a Presidente da RepuUblica acontecia, e 0 assunto mais
comentado, discutido e lamentado nas redes sociais foi a separagdo do casal global. Em um
mesmo meme, veem-se o0s dois fatos sendo abordados e equiparados em sua importancia, isto
é, questdes morais e politicas sdo exploradas e 0 humor esta além do que realmente se Vé,

extrapolando e tornando cémicas as mazelas pelas quais passa o povo brasileiro.

Além da exploragdo de fatos sociais por meio da linguagem verbo-visual, 0 meme
apresenta, em sua composicao, versos de uma musica intitulada “10%” das cantoras sertanejas
Maiara e Maraisa. A letra da musica refere-se a uma pessoa que sofreu uma decepgédo
amorosa e padece de seu sofrimento em um bar. Essa musica esta inserida em uma relacdo de
tantas outras que tratam dos mesmos assuntos: decepcdes amorosas, amores n&o
correspondidos, trai¢fes. A esse estilo de musica que retrata as desiluses amorosas deu-se 0
nome “sofréncia”. Esse novo vocabulo — ainda ndo presente nos dicionarios impressos, nem
tampouco nos mais convencionais on line — de acordo com o site Meus Dicionarios (2019), é
um neologismo que vem sendo utilizado largamente na mdsica sertaneja, e tem, em sua

origem, a fuséo de duas outras palavras: sofrimento e caréncia.

De acordo com o0 mesmo site, apesar de a sofréncia ser categorizada por muitos como
um novo género musical, o estilo remete a um tipo de musica sertaneja que existe desde 0s
anos 70. Em meados dos anos 90, esse tipo de musica passou a ser considerado brega e caiu
em desuso. Novos cantores com o0 estilo em questdio comecaram a fazer sucesso,

principalmente, nas fronteiras do nordeste, e logo a mdusica espalhou-se pelo pais. A
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popularidade do ritmo consolidou a sofréncia como um estilo de musica que voltou a ser

bastante admirado novamente.

Na anélise do meme, de acordo com Dawkins (1976) e Recuero (2012), pode-se
caracteriza-lo, segundo sua longevidade, como persistente por ser replicado por um bom
periodo, desaparecendo e reaparecendo em ocasides oportunas. Quanto a fecundidade, ele é
visto como fecundo devido & sua disseminacdo ampla nas redes, seguindo modos de
comportamentos vigentes a época de sua propagacao. No que se refere a fidelidade de cdpia, 0
meme estudado pode ser considerado replicador por ter uma maior fidelidade de copia, isto é,
com poucas alteracGes, e com a funcdo basica de informar determinado fato. Com relacéo ao
seu alcance, “Sofréncia” pode ser classificado como global gracas as grandes distancias
percorridas nas redes sociais e por tratar de assuntos popularmente conhecidos, divulgados e
explorados pela sociedade em geral.

Em “Sofréncia”, percebe-se que trés assuntos estdo interligados: a separacdo de
William Bonner, o impeachment de Dilma Rousseff e a letra da mdsica sertaneja. Atrelar as
duas personalidades da figura — linguagem verbo-visual — ja € um desafio ao leitor, e encadear
as informacdes obtidas com a letra da musica — linguagem verbal — passa a ser um dilema a
ser resolvido na intencdo de dar sentido a todo o meme. Pode ser que o leitor ndo consiga
relacionar os trés aspectos em sua compreensdo, logo alguma informacdo serd perdida no

contexto da interpretacao.

De acordo com Marcuschi (2008), compreender € inferir, e, quanto a nocdo de
inferéncia, este a toma como “[...] uma opera¢do cognitiva que permite ao leitor construir
novas proposi¢es a partir de outras ja dadas.” (MARCUSCHI, 2009, p. 101). Para o
linguista, o texto é formado por lacunas que devem ser preenchidas pelo leitor, ou seja,
realizar inferéncias € um ato que vai além do condicionamento linguistico puro e simples, é 0
contexto cognitivo formado pelos conhecimentos prévios do individuo. No meme analisado,
hd a necessidade de realizar vérias inferéncias que se encontram nos conhecimentos
experimentados na vida do individuo a fim de relaciona-las a leitura e, consequentemente,

consolidar a compreensao.

Na analise dos memes selecionados, procurou-se observar Varios aspectos que
pudessem ajudar em sua compreensdo. Aprofundou-se nas histdrias dos fatos noticiados ora

através das imagens, ora através dos textos relacionados e na relagdo intrinseca de ambos,
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necessaria a uma melhor compreensao leitora; observou-se a relacdo estabelecida entre as
diferentes linguagens como elemento fundamental a clareza de ideias e o quanto é
imprescindivel o processamento inferencial para a captacdo e entendimento dos sentidos
exigidos para a percepcao do contexto; verificou-se, ademais, de que forma o humor estava

presente e como poderia ser constatado segundo alguns autores estudados.

Eles também foram examinados de acordo com critérios como longevidade,
fecundidade, fidelidade de cOpia e o seu alcance nas redes. Na aplicacdo das categorias de

Dawkins (1976) e Recuero (2012), a pesquisa chegou ao seguinte quadro:

Quadro 2
CRITERIOS SEGUNDO RECUERO
MEMES LONGEVI FECUNDIDADE FIDELIDADE DE COPIA ALCANCE
ANALISADOS DADE | . | NAREDE
persis | volatil | epidémico | fecundo | replicador | metamorfico | mimético | global | local
tente
Pezdo X X X X
Japonés da Federal X X X X
Darth Vader X X X X
Momo X X X X
Sofréncia X X X X

Fonte: A autora, 2019.

Entretanto, o que se pretende ressalvar é que esses memes foram “retirados” e
analisados separadamente sem um contexto maior que trabalhe a mesma tematica. Logo, para
a classificacdo segundo os autores, foram ativados conhecimentos que envolveram memoria,

vivéncia, experiéncia, curiosidade, pesquisa, estudo, entre outras particularidades.
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5.2 Geracgéao de Dados

Em face dos pressupostos tedricos aqui apresentados, entendendo que estes séo de
grande valia para a percepcdo dos conceitos de leitura e seus desdobramentos face a
compreensdo leitora, aplicou-se uma atividade com o intuito de analisar facilidades e
dificuldades levantadas por alunos de redes publicas diferentes, com faixas etarias e
escolaridades também diversas. Os jovens constituem um publico-alvo que utiliza
cotidianamente as redes sociais e estd em contato diario com os memes e suas maltiplas
linguagens e mensagens, que envolvem noticias com varios dominios discursivos como

questdes politicas, sociais, culturais, entre outros, sempre envoltos em humor.

Como ja anunciado, a pesquisa em questdo foi realizada em trés institui¢cbes de ensino:
Escola Municipal Douglas Brasil Felipe de Paula — 8° ano, Escola Caic Euclides da Cunha —
1° ano do Ensino Médio e Universidade do Estado do Rio de Janeiro — 5° periodo da
Graduagdo em Lingua Portuguesa. A descri¢do das unidades foi feita se¢do 3.3. Um breve
historico da realidade das testagens, no capitulo 3. Metodologia. No Ensino Fundamental,
foram testados 28 alunos, no Ensino Médio, 29 e na Graduacdo 24 alunos, totalizando 83
discentes participantes da pesquisa. Trés niveis de testagens bem diferentes a fim de verificar
o0 nivel de compreensdo de um género tdo popular, de acesso a todos e, primordialmente, de
humor, o que atrai atencdes dispares.

A atividade proposta aos alunos apresenta 0s memes analisados no capitulo 4 com as
seguintes indagagdes: “Vocé compreendeu o meme? Se sim, como vocé explicaria esse meme
para uma pessoa que ndao conseguiu compreendé-lo?” ou “Se ndo, o que te impediu de
compreendé-lo?” Para analisar a compreensdo leitora, as respostas foram tabuladas da
seguinte forma: Entendeu, N&o entendeu, Entendeu parcialmente, Outros. No quesito
“Outros”, levou-se em consideracdo os alunos que deixaram a questdo em branco ou cuja letra
ndo estava legivel, ndo podendo ser compreendida a resposta. O resultado dessa pesquisa sera
demonstrado por meio de graficos, apresentando a quantidade de alunos por instituicdo de

ensino e, em seguida, por média geral. O nivel de compreensdo e a quantidade e a qualidade
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das inferéncias das respostas consideradas mais interessantes, coerentes, significativas e/ou

relevantes serdo analisados apds a apresentacio dos graficos.?

O primeiro grafico se refere a Escola Municipal Douglas Brasil Felipe de Paula, onde
participaram da pesquisa 28 alunos do 8° ano, cuja faixa etaria varia de 12 a 15 anos.
Gréfico 1- 8°ano

Escola Municipal Douglas Brasil Felipe de Paula - 82 ano

25

20
15
N II 0

Pezao laponés da Federal Darth Vader Momo Sofréncia

]

%]

HEntendeu M N3o entendeu Entendeu parcialmente B Qutros

Fonte: Dados de pesquisa

Por meio do gréfico, percebeu-se que 0 meme menos compreendido foi o “Momo” —
cerca de 23 alunos ndo entenderam e 5 entenderam parcialmente. Esse meme, de acordo com
as classificacdes de Dawkins (1976) e Recuero (2012), é volatil, podendo sofrer alteracGes e
ser esquecido com rapidez e local por ser a noticia limitada a uma porcéo restrita de um
bairro. A imagem da boneca foi reconhecida por 6 alunos, cerca de 21% do total da turma,
porém faltaram aos discentes referéncias sobre o acontecido na lanchonete. Provavelmente, a
ndo compreensdo do meme se deu porque o leitor teria que resgatar, em sua memoria,
informacdes de natureza sociocontextual para a ativagdo de processos inferenciais a fim de
estabelecer significados. Apesar de a noticia ter sido bastante divulgada a época, mas, por se
tratar de um episodio regional e os alunos pertencerem a outra cidade — Nova Iguagu —, eles
podem ndo ter tido acesso a essa informagdo ou mesmo maior interesse. Nesse exemplo,

faltou o contexto sociocultural a fim de dar sentido & informagéo textual. Para ilustracdo dos

* Os exemplos apresentados estdo enquadrados apenas para destaque dos textos os informantes.
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resultados obtidos, seguem dois exemplos cujas respostas justificam a negacdo
coerentemente:

Fotos 1 e 2

“Voce comprccndcu‘o nmieme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo? =
Se nio; o que te impediu de compreendé-lo?

~ * ‘

Vocé compreendeu o meme? = o

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nao conseguiu
compreendé-1o? S

Se ndo, o quc te impediu de compreendé-lo?
U'o C{W\@m r[/ W Codrng
J“;{A_I rﬁnY /J L2 Q Q\Cf-‘)}((’ f/EV\ —

nJ/,v* J_YZQ-

Fonte: Dados de pesquisa

Na primeira resposta, o aluno tem consciéncia da falta de informacédo para poder haver
uma compreensao significativa, parecendo ser o texto presente no meme o complicador para o
ndo entendimento; entretanto ele ndo explicita essa informacdo. J4 na segunda resposta, o
aluno deixa claro que o texto ndo faz sentido para ele por desconhecer a informacéo contida.
Ambos ndo fazem comentario sobre a imagem, donde se conclui que ela ndo representou

obstaculo para eles, porém ndo conseguiram associa-la ao texto e vice-versa.

Apenas um aluno conseguiu compreender parcialmente 0 meme, cuja resposta sera
analisada a seguir:

Foto 3

Vocé compreendcu o meme? : .

Se sim, como vocé explicaria esse meme para.uma pessoa que 3o conseguil
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

Fonte: Dados de Pesquisa
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Apesar de afirmar que ndo compreendeu a mensagem do meme, o aluno conseguiu
ativar, em sua memoria, o fato relacionado a um caso de violéncia que envolveu um atendente
e um policial. O que se percebe é que, para ele, apenas a informacéo presente no texto fez
sentido, pois ele ndo conseguiu relaciona-la a figura da Momo. Inclusive, o aluno chega a
afirmar que ndo entende sobre “esses tipos de meme”, o que leva a crer que ele faz um tipo de

classificacdo quando se depara com algumas particularidades do meme.

O meme que obteve maior parcela de compreensdo foi o “Darth Vader”. Cerca de 9
alunos apresentaram uma compreensdo significativa e também 9 alunos o compreenderam
parcialmente, 0 que representa, juntos, 64% da turma. Nesse meme, aparece um personagem
conhecido mundialmente, o que pode facilitar seu reconhecimento em uma escala maior de
usuérios das redes sociais, o Darth Vader; e também um ministro do Supremo Tribunal
Federal, cuja imagem esta sempre atrelada a atividades consideradas suspeitas e/ou injustas, o
Gilmar Mendes. O leitor pode ndo saber o0 nome do ministro, porém consegue inferir que sua
figura representa uma pessoa ligada a politica e que suas caracteristicas sao até mais malignas
e também comparaveis as de um vildo de filme de ficcdo. A identificacdo da imagem de

ambos 0s personagens auxilia na recuperagédo de informac6es a fim de dar sentido ao meme.
A seguir, seguem dois exemplos a fim de serem analisadas as suas repostas.

Foto 4

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nao conseguiu

compreendé-lo?
Se nio. o que te impediu de compreendé-lo?

e NSNS S ESCUL NN SN S S R PR\
M_W__QLM

™, SN SSassa. S TeaNNa o CSCONNNR

Fonte: Dados de Pesquisa



108

Foto 5

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo? )

Se ndo. o que te impediu de compreer

) JAA .. 4 Q9 »

Fonte: Dados de Pesquisa

No primeiro exemplo, o aluno ndo reconhece Gilmar Mendes como ministro, mas sim
o classifica como juiz devido ao uso da capa preta. Apesar disso, declara que ele é o
verdadeiro vildo, pois estd ligado a soltura de pessoas supostamente culpadas, cometendo,
desse modo, injustica com as pessoas de bem. Com isso, percebe-se que 0 aluno conseguiu
acessar conhecimentos compartilhnados em um contexto politico a fim de compreender o
significado da mensagem, visto que se remonta a um conteddo que se encontra além da

superficie das palavras.

Na resposta do segundo exemplo onde a ironia estd presente, o aluno demonstra ser
capaz de fazer vaérias inferéncias, pois acrescenta ao texto informacdes que ndo estdo
presentes nele. Ele ndo se reporta aos elementos textuais e, sim, aos extratextuais quando
compara os dois personagens ligando-0s aos seus respectivos contextos. Reconhece o segundo
personagem como um elemento ligado a politica e que suas caracteristicas conseguem ser
piores que as do vildo que ele atribui ao filme Guerra nas Estrelas. Constata-se, nessa
resposta, que o aluno conseguiu compreender as implicitudes da mensagem, pois suas
interacbes com o mundo permitiram criar raciocinios que o levaram a compreensdo dos

significados do meme.

Seguidamente, dois exemplos de uma compreensdo parcial do meme analisado para

conjecturas logo apds:
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Fotos6e 7

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se nio, o que te impediu de compreendé-lo? j

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu

compreendé-lo?

Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?
Dire, o Qs A1 e d0de Tiveen,  wm iR
2di outnn Jade s um Qulns Adas .76
(o2l  Joaracs, il IATAMON H:uc,l’r: 2 Lande

o ot tdadan o heaid s Yondads 276

oG

Fonte: Dados de Pesquisa

No primeiro exemplo, apesar de o aluno dizer que compreendeu 0 meme e também
perceber a quebra de expectativa proporcionada pelo texto em relacdo as imagens, ele néo é
capaz de identificar a figura do ministro, mas consegue constatar que isso dificultou a sua

compreensdo global da mensagem.

No exemplo seguinte, o aluno percebe que os dois personagens sao comparados
igualmente, pois nota a estratégia para desencaminhar sua leitura e quebrar suas expectativas.
Ainda assim, constata-se que ele reconhece o vildo Darth Vader, porém ndo menciona o nome
do ministro, nem tampouco parece conhecer suas atividades duvidosas que sdo motivo da

provavel vilania.

Sobre 0 meme “Prisao do Pezao”, serdo analisadas algumas respostas. Apenas 3 alunos
compreenderam a mensagem e 3 compreenderam-na parcialmente, totalizando 6 alunos, ou
seja, 21% da totalidade da turma. A maior parte — 22 alunos, isto é, 78% da turma — ndo
conseguiu compreendé-la. A seguir, segue um exemplo da compreensdo global e um da

compreensdo parcial:
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Fotos8¢e9

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse memz para uma pessoa Jue ndo consezuiy
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?

&Cnm HUTTINY. (})mr';m N ALSONNS %l[nflﬁ ﬂufﬂh /026
Ads  avwnlards 'om QUIZEN 1 L oo ﬂmﬂvlmmrl(v
s yoR  oNaun. A JINAD .

Fonte: Dados de Pesquisa

O primeiro exemplo mostra que o aluno reconheceu a imagem como o0 personagem do
filme que representava um fantasma, e que esta mesma imagem tem semelhancas fisicas com
0 ex-governador. De acordo com sua resposta, percebe-se que ele construiu sentidos a partir
da interacdo entre o texto e a figura; ou seja, a mensagem foi compreendida e exigiu

conhecimentos especificos de sua realidade a fim de construir novos significados.

Ja no segundo exemplo, é dada uma resposta que nao explicita se 0 aluno reconheceu a
imagem, porém ele demonstra identificar Pezdo e acrescenta a informacao exemplificando o
roubo, que o levou a prisdo. A partir das pistas linguisticas do texto, ele chegou a essa
concluséo, entretanto, ndo fica claro se houve uma associa¢do com a parte verbo-visual. Em

seu raciocinio, assustar evitaria a prisao.

Ainda sobre o meme 1, dois exemplos que retratam a sua ndo compreensao Serdo
analisados:
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Fotos 10 e 11

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo consez
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-1o?

~ g - 5 o~
Ilr.cl N cuf  nfe ey, Niroeer anbis A pnats

A . G /
ealnda 3 o L' AR

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa Gue ni3o Sonseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo;'

FCM@UJ o Pad L g ﬁww{a

Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira resposta, o aluno explica claramente que ndo conseguiu fazer a relagdo
entre as partes verbal e verbo-visual, 0 que mostra que o discente percebe que, para
compreender a mensagem, esta relacdo é fundamental. Ele ndo identificou o personagem, nem

tampouco as informacdes textuais Ihe fizeram sentido.

Na outra resposta, apesar de o aluno ndo ter afirmado categoricamente “sim” ou “ndo”,
nota-se que sua justificativa foge bastante ao esperado. Ele ndo conseguiu perceber o Pezédo
como uma figura politica que foi encarcerada devido a atos ilicitos, pois remeteu-se a uma
figura lendaria, o Pé Grande. A inferéncia realizada pertence a um outro contexto que faz
parte de suas experiéncias. Sua resposta baseou-se nas pistas linguisticas e a imagem
apresentada em nada contribuiu. Um caso de inferéncia falseadora, pois houve a introdugéo de
um elemento e a afirmacdo de uma proposi¢do falsa que ndo condiz com as informacgoes

textuais.

Nenhum aluno compreendeu integralmente 0 meme “Japonés da Federal”, 6 alunos o
compreenderam parcialmente, ou seja, 21% obtiveram alguma compreensédo; ao passo que 22
alunos ndo conseguiram perceber nenhum sentido, o que representa 79% do total de alunos da
turma. A seguir, um exemplo da compreensédo parcial e dois exemplos da ndo compreensao

serdo analisados:



112

Fotos 12, 13 e 14

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nao conseguiu
compreendé-lo?

Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?

Mo Joliy que o “aleoin M lidnt” B ovlaods an vy
foNzisn Conhpgn & bal dupe T i
S!, Ib !v. b "

Vocé compreendeu o wieme? 3348
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que n3o conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

— ~
f}f;nn Zise me E/,.’L.,-c:,.mv‘;/,@ fjg};iﬂ'mﬂ?m;ﬂ'b)\
(/

7

Vocé compreendeu o meme? :
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu

compreendé-lo?
Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?

oellp-. PRy Ot e genie B ndie

Fonte: Dados de Pesquisa

No primeiro exemplo, observa-se que a resposta do aluno demonstra que ele inferiu
elementos extratextuais quando declara as atividades do policial. Porém, quando afirma que o
militar foi preso, ele ndo explicita quais motivos o levaram a priséo, logo entende-se que ele
ndo os reconhece. Além disso, o aluno parece ndo perceber que 0 meme, em sua porcao verbo-

visual, foi composto por uma montagem, uma vez que o policial aparece duas vezes.

No segundo e terceiro exemplos, notam-se respostas que justificam a néo
compreensdo, porém por motivos bastantes distintos. Na segunda resposta, 0 aluno percebe
que foi feita uma montagem — as duas figuras do policial — e afirma ndo ter compreendido por
ndo gostar desse tipo de meme, o que leva a crer que ele possui critérios pessoais para tipifica-
lo. Ademais, verifica-se que, em seus conhecimentos e experiéncias, ndo ha informacdes que

o levem a compreensdo da informacao contida no meme.

O terceiro exemplo foi selecionado devido a aparecerem 4 respostas bem semelhantes.

Embora o aluno tenha afirmado compreender a mensagem, sua justificativa nao representa o
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resultado desejado. Partindo do senso comum que afirma, ironicamente, que todos o0s
japoneses sdo iguais devido a se assemelharem na aparéncia, o aluno usa esse conhecimento
partilhado e ainda acrescenta os chineses, o que para ele justificaria sua presengca no meme,

visto 0 género ser comico.

O meme que apresentou uma compreensdo parcial melhor foi o “Sofréncia” — cerca de
12 alunos, ou seja, 43%, e apenas 2 alunos o compreenderam em sua totalidade, isto é 7%, o
que remete a 50% da turma com um entendimento justificavel. Para esclarecer tal
compreensdo, pode-se observar que ele possui personagens populares e conhecidos
nacionalmente. Um meme global e epidémico devido ao seu alcance e disseminacdo nas redes
sociais. Nesse exemplo, William Bonner e Dilma Rousseff aparecem na mesma cena, sendo
relacionados ao refrdo de uma mdsica também bastante popular e conhecida pelo género

sofréncia.

Segue um exemplo de compreenséo integral, um de compreenséo parcial e um em que

ndo houve compreensao:

Foto 15

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compree

_&mgﬂmﬂc@:_,_w ¥ ©

Fonte: Dados de Pesquisa

Nesta resposta, pode-se perceber que 0 aluno conseguiu relacionar imagem e texto de
forma a obter significado no meme, pois ativou varios conhecimentos em sua memdria e
explicitou-os de forma clara, elucidando os sentidos que percebeu. Ao utilizar a palavra
“sofrendo”, fez a relagdo ao género musical sofréncia de que trata a linguagem verbal
presente. Ele trouxe os implicitos, relacionou-os, interpretou-os, isto é, ativou as operagdes

inferenciais necessarias e produziu os sentidos essenciais a compreensao.
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Foto 16

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se nao, o que te impediu de compreendé-lo?

St 0" R 2/

M U o ) l’lﬂthé 1\9/771 m._

ey {{/AI’TLh-_j,\tnﬁ %( mé'm‘:;j_
- -

g\ T;{S(V*x)\cnv%

N

Fonte: Dados de Pesquisa

Nesse exemplo, o aluno € capaz de reconhecer 0s personagens presentes, inclusive
nomeando-os; todavia, ndo explicita por quais motivos eles aparecem no bar, apenas acredita
ser por razbes diferentes. Com relacdo a linguagem verbal, ele identifica até mesmo as
intérpretes da mdsica. Percebe-se que o aluno ativou varios conhecimentos, mas faltou
contextualizar a presenga de duas figuras conhecidas em um mesmo ambiente e relacionar o

texto as imagens — musica ouvida em situacdes de decepcéo, sofrimento etc.

Foto 17

Vocé confpreendeu o merie?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nido conscguiu
compreendé-lo?

Se ndo, 0 que te impediu de compreendé-lo?

Fonte: Dados de Pesquisa

Neste ultimo exemplo, o aluno justifica sua resposta negativa coerentemente. Um fato
que aqui interessa é que ele tem conhecimento que, para compreender a informacéo, existem
fatos relacionados a politica, assunto que ele julga ndo acompanhar e que o impediu de
alcancar o entendimento do meme. Percebe-se que a falta de condi¢des de acesso aos seus

conhecimentos de mundo restringiu as possibilidades de producéo de sentido.

Deve-se considerar, nas respostas analisadas, que muitos aspectos devem ser relevados

como: a faixa etaria, o nivel sociocultural, o segmento de ensino, a rede (publica), o nivel de
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interesse na atividade, o conhecimento do género, entre outros. Tudo isso interfere de forma

positiva ou negativa nas respostas apresentadas.

O segundo grafico a ser apresentado é o da Escola Caic Euclides da Cunha — da rede
estadual de ensino — em que participaram da pesquisa 29 alunos do 1° ano do ensino medio,

cuja faixa etaria varia de 14 a 18 anos.

Gréfico 2- 1° ano do Ensino Médio

Escola Caic Euclides da Cunha - 12 ano do Ensino Médio
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Pezao laponés da Federal Darth Vader Momo Sofréncia

]

%]

HEntendeu M N3o entendeu Entendeu parcialmente B Qutros

Fonte: Dados de pesquisa

Analisando o grafico, pode-se observar que os memes que obtiveram o menor indice
de compreensao foram o “Japonés da Federal” com 100%, ou seja, 0s 29 alunos com qualquer
apreensdo de sentidos ¢ o “Momo” com 28 alunos — 97% — que também apresentaram
nenhuma compreensdo. Dados que se assemelham bastante aos da E.M. Douglas Brasil Felipe
de Paula. Em relacdo ao meme “Japonés da Federal”, houve um fato interessante que também
ocorreu na escola analisada anteriormente, pois 16 alunos, cerca de 55%, inferiram a
semelhanga fisica entre os japoneses e utilizaram essa justificativa para encontrar humor no
meme, sem perceber a montagem feita em sua composi¢do. Nesse meme, o conhecimento
referente a politica e as atividades do policial era necessario a fim de fazer as relagdes
necessarias entre imagem e texto e encontrar sentidos pertinentes. A seguir, dois exemplos da

ndo compreensdo serdo analisados:
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Fotos 18 e 19

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?
Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?
oS le,:\af: o e (QLZJ_A'M (l%m Q:Z««:ﬁ
[.)AJ o {")J'lz;nu“( Sé):D frn(ﬁJ\ nuﬁ
- oV ;
Careclos

T

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria essc meme para uma pessoa que ndo conscguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de comp e

[} B -

-~ 7" .-\) \Apll'u /-‘.'
: -~

(N&o entendi porque ndo acompanho nada de politica.)

<

f,“, r - A An l‘ B -
_[1 4 L 719 (n 4 P A‘!"“,’“ P)N”)J‘Ih \\l”,‘!
I

Fonte: Dados de Pesquisa

Em ambas as respostas, os alunos ndo foram capazes de realizar as inferéncias
necessarias a fim de compreender as implicitudes da mensagem. O primeiro apoiou-se
somente na no¢do do senso comum de que “todos os japoneses sdo iguais” e dela extraiu o
humor. J& o segundo, embora ndo tenha compreendido, conseguiu perceber que, para que a
compreensdo se estabelecesse, era necessario ter conhecimentos relativos a politica. Ou seja,
ambos ndo inferiram as muitas informacfes que poderiam trazer sentido ao meme e,

consequentemente, fomentar o riso.

No meme “Momo”, percebe-se que, mais uma vez, associar a linguagem verbal com a
verbo visual representou bastante dificuldade em sua compreensdo, visto os alunos, ate

coerentemente, darem as seguintes respostas:
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Fotos 20 e 21

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?

VL DIrod M D Al A s AYr 2 B

W PSR ,."A Airysia ."“,7 ):l‘@py/-;‘,.? Lﬁn 2 Ia
7 / .

/) ) - ! =~y A1) "/‘n / /

(A graca desse meme € que a Momo é que assusta a pessoa, mas quando um policial liga, ela &
que se assusta.)

Vocé comprééndeu o meme?!
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo? . i
Mon, fihafd o A  Mnouyd MO0

VI 0 gue® 1000 MNre B Afin, Pevn
Lren WA 3 svino (LLQQQL‘QZ? :

T

Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira resposta, 0 aluno reconhece a imagem da Momo e sabe que uma de suas
caracteristicas € a de assustar as pessoas, todavia, desconhece o episodio envolvendo o
policial e a atendente, logo a relacéo que estabelece entre a imagem e o fato expresso no texto
ndo condiz com o esperado para a interpretacdo do meme. Também na segunda resposta, 0
aluno diz reconhecer a Momo, mas admite ndo compreender a relacdo estabelecida entre a
figura e a linguagem verbal expressa. Uma resposta negativa coerente em que os implicitos
ndo foram desvelados, o que impediu a compreenséo e, consequentemente, a ndo percepcao

do humor.

Mais uma vez, 0 meme com maior percentual de compreensdo foi o “Darth Vader”
com 12 alunos, ou seja, 41% com compreensdo satisfatoria e 5 com compreensdo parcial —
17%. Isto significa que 58% dos alunos obtiveram algum tipo de compreensao, ao passo que
11 alunos ou 38% nédo conseguiram compreender a mensagem. A seguir, serdo analisadas uma

resposta de cada:
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Fotos 22, 23 e 24

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicana esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?

- -
» = Al o Ll F"’u’J(\flJ“bh A.‘. C_—!:.l‘\ o
™ . PO S r'l l-;’\'l A9 /\'”‘\'!‘l\.'ﬁ (u-‘_, Y20 )
v F - 1)y « QrTf p.\‘)Df‘\ ™ .‘\L\I\"‘.\"("'.‘-1 V)
"V ’, '/ o\ "f— [,A,\L\ \-Ai—'ﬂ 2

A
(E que o verdadeiro vil4o é o Gilmar Mendes do Supremo Tribunal que s6 ajuda a libertar os
politicos da Lava Jato.)

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Sc nio. o que te impediu de compreendé-lo?

entendi O Voo Aa dited . Soc mc:cc, nc<€€: que o

._.',‘~ \-54¢§

(Sim entendi. O homem da direita faz coisas piores que o Darth VVader.)

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se nao o que te 1mpcd1u de compreende-lo"
: & 9 !/N‘“!’ f‘* O WO
A cora dg AT \ 5

Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira resposta, que demonstra uma compreensdo plena do meme, o aluno
consegue realizar todas as inferéncias necessarias, embora seja sucinto em sua justificativa.
Ele percebe a armadilha causada pelo criador em desviar a atencdo do leitor, reconhece a
imagem a direita nomeando a figura, identifica seu local de atuagdo e especifica a atividade
pela qual o politico ¢ mais conhecido, inclusive nomeando a operagdo investigativa de
corrupgdo. O aluno foi capaz de acessar e ativar varios conhecimentos em sua memoria que
contribuiram na produgdo de sentidos que, enriquecidos pelo contexto, favoreceram a

compreenséo global.

Na segunda resposta, embora o aluno afirme compreender a mensagem do meme, sua
justificativa se mostra bastante inconsistente, visto explicar apenas a quebra de expectativa

sofrida, pois percebe a comparacéo, porém nédo reconhece quem € a figura da direita, apenas a
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da esquerda cujo nome € mencionado na parte verbal do meme. Faltam-lhe vérios
conhecimentos para compreender, na integralidade, a comparacdo e encontrar humor na

mensagem.

No ultimo exemplo, o aluno nega a compreensdo, e explicita de forma logica e
coerente que o que lhe impediu de entender a mensagem foi a figura da direita, a qual ele ndo
reconhece. Ele deixa claro que a associacao entre imagem e texto é essencial na producéo de
significados.

Ao analisar o primeiro meme da pesquisa, “A prisdo do Pezdo”, percebe-se que, depois
do “Darth Vader”, foi o mais compreendido em sua totalidade, apesar de apenas 3 alunos —
10% — demonstrarem captar a mensagem. Em um total de 29 alunos, 23 — 79% — nao
conseguiram produzir inferéncias que o levassem a compreensao nem total, nem parcial do
meme. A seguir serd apresentado um exemplo de compreensdo global e dois de

incompreensao:

Fotos 25, 26 e 27

;s o —

Vocé comprecndcu 0 meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

Y T tohza o wasasitmn Wm /cmZ
llo /Jm! Qs T ol .LJ A‘”l‘ﬂ""r\h’\lif’? A u.ﬂx
oMUl s r-; Pencio \y, efUnnnec! o ar

2, PI\LU nte! !“")" 4\/“*!\ W SAALA .

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que n3o conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?
Voo Whfadi . NG orpnindD . e \\‘llm\ﬁ

Vocé comfitcchlicu 0 meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nlo conscguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

S : .

wm—w—-ﬁb’_.?mﬂd,.

Fonte: Dados de Pesquisa
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A primeira justificativa mostra que o processo inferencial foi longo, pois 0s esquemas
conceituais implicitos no texto foram acessados pelo leitor permitindo que sua compreenséao
fosse estabelecida. O aluno reconhece a imagem, sua origem — o fime — e sua semelhanga com
0 ex-governador do Rio de Janeiro, assim como seu encarceramento. Embora ndo explicite os
motivos da prisdo, nota-se que o aluno conseguiu relacionar imagem e texto e que a
compreensdo da mensagem se d& integralmente. Provavelmente, esse aluno percebeu o humor

presente no meme.

Na segunda justificativa, o aluno declara ndo entender a mensagem, entretanto, em sua
explicacdo, ele mostra que, de alguma forma, reconheceu a imagem e relacionou-a a um
filme, que ndo explicita qual. Ele ndo compreendeu o meme, mas justificou-se acessando

alguma informacdo que julgou pertinente na produgao de sentidos.

Na terceira justificativa, embora o aluno afirme entender a mensagem, sua explicacéo
se encontra muito aquém do previsto. Sua observacéao se restringe a falta de beleza, além de
relacionar a imagem a figura lendaria do Pé Grande, aludindo ao nome do ex-governador. Sua
leitrura das entrelinhas e o calculo interpretativo de natureza sociocontextual ndo foram
suficientes para a compreensao, ou seja, ele ndo gerou hip6teses que constituissem sentidos

coerentes.

O meme 5, “Sofréncia”, obteve 12 alunos com compreensdo parcial, isto €, nao
produzindo todas as inferéncias necessarias, representando 41% do total da turma, ao passo
que 55%, correspondentes a 16 alunos, ndo conseguiram compreender 0 meme. Sera

apresentado, a seguir, um exemplo de cada:

Foto 28

Vocé contpreendeu o meme? :

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

&L e ds %»A o 'D\'.Om_m 2 o Bsman L.mw f\-_n(a:b

! ‘\! :l 2 Lo m%‘ !! "l : d53 Qﬂ"lﬁ'm Z)zia dna me tm.’& -

Fonte: Dados de Pesquisa
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Foto 29

Vocé comprdendku o meme? k
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

_LSAIY\/\ p [\ - A ~
ARt \QBQA e VAN \‘v\hg\f\
LSO A0S -

g

Fonte: Dados de Pesquisa

Embora ambas as respostas sejam positivas afirmando que o meme foi compreendido,
percebe-se que, na primeira, 0 aluno identifica os personagens presentes na figura e,
conhecendo a letra da musica presente, classifica-a como sertaneja; entretanto, iguala os
motivos pelos quais ambos sofrem dizendo que foram trocados. Ele utiliza, inclusive, a
expressao “na bad” a fim de traduzir o momento vivido pelos personagens cComo ruim, ou que
eles estdo “na pior”. O aluno sabe quem sdo as pessoas envolvidas, reconhece a musica,

porém nao sabe que acontecimentos levaram a situacao representada no meme.

Na segunda resposta, o aluno apenas se utiliza da imagem na tentativa de fazer algum
reconhecimento. Todavia ndo identifica nenhum dos personagens, nem, sequer, consegue
relaciondlos a parte textual do meme. Faltaram-lhe vérios conhecimentos de mundo
necessarios a compreensdo, além disso, relaciona-los é de suma importancia na contrugdo de

sentidos.

O terceiro grafico a ser apresentado é o da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
referente a alunos da Graduagdo em lingua Portuguesa (5° periodo). Participaram da pesquisa

24 alunos, cuja faixa etaria é bem diversa e varia entre 20 e 62 anos.
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Gréfico 3- 5° periodo da Graduagéo

Universidade do Estado do Rio de Janeiro - 52 periodo de
Graduacdo em Lingua Portuguesa

Pezao laponés da Federal Darth Vader Momo Sofréncia
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Fonte: Dados de pesquisa

Ao observar o grafico, pode-se verificar que os memes menos compreendidos foram o
2 — “Japonés da Federal” ¢ 0 4 — “Momo”. No meme 2, 71% dos alunos mostraram néo
compreender a mensagem, ao passo que somente 4 alunos — 17% — compreenderam-na. Ja o
meme 4, nenhum aluno o compreendeu em sua totalidade, apresentando uma compreensao
parcial de 46%, ou seja, 11 estudantes; ademais, 50% dos alunos demonstraram nenhuma

compreensdo, isto é, 12 estudantes.

A partir dos memes com menor compreensdo, inicia-se 0 processo investigativo das
respostas mais significativas. A seguir, duas justificativas que mostram a incompreensao do

meme “Japonés da Federal”.
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Fotos 30 e 31

Voce comprccndcu o meme'’!

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se nao, 0 que te impediu de compreendé-lo?

A
RISTH Y L»:}.f B’ 2 SN0 Do~ ogfap =0 Yasza-
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I
(Parcialmente, ha uma ironia em que Japones é sempre igual ao outro na aparéncia. E ai ha
uma semelhanca de fatos em que ambos séo federais, porém um estd sendo levado preso. Mas
ndo conheco o fato.)

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-1o?

gand T ko,

K

.} r a

S LA eD o Qounts cle. Adhelo
o) aron Yel @i GO A ren,

i
& """,'!1 4

(N&o muito. Eu conheco o agente da policia federal, mas ndo consigo entender o meme.)

Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira resposta, 0 aluno apresentou uma justificativa bem completa, porém
apresenta como elemento de humor a visdo do senso comum que satiriza a semelhanca entre
0s asiaticos, uma interpretacdo que se afigura nas outras instituicdes testadas. Além disso, o
aluno afirma desconhecer o fato, o que interferiu em sua compreensdo. A Unica inferéncia
realizada fugiu & interpretacdo proposta pelo autor do meme, cujo objetivo era 0 de mostrar
que a corrupgéo paira em todas as esferas de poder. Na segunda resposta, o aluno consegue
realizar o interdiscurso entre o japonés e o agente da policia federal, entretanto néo foi capaz

de compreender o meme por Ihe faltarem inferéncias com relacdo ao acontecimento.

A seguir, duas repostas serdo analisadas demonstrando uma compreensao integral e

uma parcial do mesmo meme.
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Fotos 32 e 33

Vocé compreendeu o meme? : i

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?
Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

(me do rifaby o “Mrfu Fdad” ap polead

RREENG: | Y G&@;ﬁm
va A% AL Men Ann ( & >
\/ﬂvxd ™ 'thzl w};m!«?w 1: Mﬁwx.\ cv%ix« (i‘:{\o
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(O meme diz respeito ao “Japonés da Federal”, um policial que ficou conhecido por
acompanhar os presos da Operacdo Lava Jato, tornando-se um simbolo da justica. Porém, o
préprio Japonés da Federal se envolveu em problemas com a justica (contrabando) e é nisso que
reside o humor no meme.)

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu

compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

Hm, c?agmngb ca hdixal, ki Lo
mﬁﬂ}—ﬂﬂ_m_w ' . o] haw fn!&.(u'
foliode Lomm ol J ST

Fonte: Dados de Pesquisa

No primeiro exemplo, o aluno, de forma sucinta, consegue formular uma resposta em
que realiza um breve relato cujo policial € o protagonista dos acontecimentos. Sua
notoriedade como policial € assentida pelo aluno quando ele utiliza a expressao “simbolo da
justi¢a”. Além disso, a resposta do aluno traz o comentario sobre o motivo pelo qual o agente
foi preso, mostrando, dessa forma, ter percebido onde esta 0 humor no meme. Nota-se que,
provavelmente, de acordo com a justificativa do discente, ele percebeu que as duas figuras
semelhantes fazem parte de uma montagem. O jogo entre as linguagens verbal e verbo-visual
fizeram sentido e o aluno foi capaz de realizar todas as inferéncias, dentro de seu

conhecimento enciclopédico, a fim de compreender integralmente 0 meme.

Com relagdo a segunda resposta, mais uma vez, a questdo da montagem (linguagem
verbo visual) interferiu na compreensdo. O aluno conhece os fatos referentes a prisdo do
agente — “preso por facilitagdo” — e que, anteriormente, ele era o responsavel pelas prisdes,
todavia ndo consegue perceber que a imagem do meme foi composta por uma montagem. A

compreensdo integral foi dificultada pela falta da relacdo entre as linguagens.
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No meme 4, “Momo”, apesar de nenhum aluno compreendé-lo em sua totalidade,
algumas respostas bem interessantes na compreensao parcial serdo melhor observadas. E uma

resposta que exemplifica uma incompreensdo sera verificada logo apos.

Fotos 34, 35 e 36

Vocé compreendeu 0 meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu

compreendé-lo?

Se nio, 0 que te impediu de compreendé-lo?

prh wii. Acwiadil, . n .h)d”'\ QLLAAII"I\ leJI'CLWMJ an
t’a‘o

e ol Gt oresftiu o ntf_mv\ti o, me—hp{ﬁuuew

4._'4( ol erbx_;(‘%li 1L eﬁn(b(nm)n el O v

xmo na.r,...r;u ,;nfo ULOIYNH Cocn qhml,v X

(Entendi somente o texto, que faz referéncia ao policial que agrediu a atendente da
hamburgueria pelo seu hamburguer ter chegado sem molho, mas ndo consegui relacionar com a

imagem.)

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
comprccndi lo?
ao o que te impediu de compreendé-lo?

c\wm L O niny . b MWM%JL» 1
o W AR T oo

m "‘s 0 Lyrtey “MoMo" qut o acls .. el
SesinYVA : wﬁ»JxmuL bty O l* DA Lo

(N&o entendi 0 meme, pois ndo sei a qual fato ele se refere (policial reclamando de sanduiche).
Sé sei que a imagem diz respeito & boneca “Momo”, que tem sido usada, de forma criminosa
para induzir as criangas a praticarem atos hostis.)

Vocé compreendeu o meme? ‘ : !
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?
Se ndo, 0 que te impediu de compreendé-lo?
1)\/ r:{~ ~ ds o CAAL&O a8 nveodd ws oy K %a,
na inclidas ﬂjm Jmlmmo J_00 b v inias du
CaM I o) dJ_;ne . & i
v

(Trata-se de uma critica a0 modo como as pessoas sdo atendidas pelos policiais e as
consequéncias que ocorrem em razao disso.)

Fonte: Dados de Pesquisa
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Os dois primeiros exemplos mostram uma compreensdo parcial do meme, pois
algumas inferéncias foram realizadas, entretanto ndo foram suficientes para produzir sentidos
de maneira integral. Na primeira resposta, o aluno foi capaz de trazer da memoria
sociocultural os fatos que originaram 0 meme, uma vez que 0s relata com propriedade;
entretanto, ndo consegue relaciona-los a imagem da boneca. O dialogo entre as linguagens

n&o se estabelece, 0 que compromete a compreensao.

No segundo exemplo, ocorre exatamente o contrario do primeiro, pois, embora o aluno
afirme ndo ter compreendido o meme, as inferéncias produzidas estdo relacionadas a imagem.
Ele a reconhece, assim como o contexto em que ela se insere, todavia ndo consegue relaciona-
la ao texto, pois, provavelmente, a noticia da agressao a atendente ndo chegou ao seu ciclo de
contatos. O meme local tem uma menor abrangéncia em sua disseminacdo, 0 que pode

acarretar ruidos na compreens&o.

Jé& na terceira resposta, a justificativa pode remeter a uma experiéncia pessoal ou ainda
ao senso comum quando critica o trabalho prestado pelos policiais. O que ndo diz 0 meme,
pois foi um caso isolado que repercutiu nas redes sociais. Ademais, o aluno ndo conseguiu

dialogar com a imagem, o que prejudicou ainda mais a sua compreensao.

Ainda em andlise do grafico 3, nota-se que 0 meme com o maior nivel de compreensdo
foi 0 3 — “Darth Vader” — com 66% de respostas em que foram realizadas inferéncias
significativas, seguido do meme 1 — “Pezdo” — e 0 meme 5 — “Sofréncia”. O meme 1
apresentou um indice de 46% de respostas plenas e o 5 apenas 17%. Apesar disso,
“Sofréncia” ainda teve uma compreensdo parcial de 29%. A seguir, alguns exemplos para
ilustrar as repostas obtidas no meme “Darth Vader” com uma compreensdo integral, parcial e

incompreensdo, respectivamente:
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Fotos 37, 38 e 39

Vocé compreendcu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?
Se ndo. o que te impediu de compreendé-lo?
Sm . Tembaria Jmucq)VLaJIU 2 umou ha” -
funa Aneudouy e Q. Ny Mg, o, YU -
Jomen | dinserwior aere Baxd Q(LLSLLQQ s
2 Tovvoedlo obiTilden ceonbahon a o -
oL e cm\hoo\ofa\ PR VXUR Y S QAL MO

Lo covpa ro«u:a g WO\Q\Z\’G\,\TQ&L\J

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?

Se nio, oque le impediu d ; compreendé-lo?

éd‘n. .omem d.AYeA'a reCebeu an Caroc_}P
Lan de Dorth Vader vara MY‘ me.®
m pAmor destarsy o amr'm Mo e m,umh

5}:')0 l'bm{'m auanho QU YYDUJ que @ hqu‘hlh

Vocé compreendeu 0 meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?
Sinao oquete impediu de compreendé-lo?
0D rAn ,m'u "QY\\MLMU\/ toveishToprnindl S pis
A cmﬂ\lw e’ _Lx 1n) maligng” s\ a_uinn & /ﬂ{f@ 2!
)JJ‘J}J I wuve @ puin dle. 1

Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira resposta, o aluno trouxe de seu conhecimento enciclopédico inferéncias
que o fizeram realizar uma compreensdo global do meme. Apesar de se referir ao politico
como “juiz” e ele ser ministro, o aluno percebe o quanto o seu cargo deveria estar vinculado a
virtude da promocdo da justica, porém afirma que a ironia do meme volta-se justamente a
contradicdo de suas atitudes. Ele reconhece ainda que a vestimenta desse politico se
assemelha a do vildo Darth Vader.

Na segunda resposta, percebe-se que o aluno notou que o humor se apresenta na
surpresa provocada na relacéo entre a parte verbal e a verbo-visual. Ele justifica que a parte

verbal relaciona-se a segunda imagem e ndo a primeira, acentuando e/ou igualando a
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malignidade do politico. Ainda que fizesse a relagdo na leitura e compreendesse a quebra de
expectativa, o aluno parece desconhecer a figura do politico, o que demonstra uma

compreensdo parcial.

Na ultima resposta, a justificativa parece demonstrar o reconhecimento do jogo entre a
parte verbal e verbo-visual, todavia a compreensdo fica prejudicada devido ao total

desconhecimento dos personagens envolvidos e seus atos malignos.

Continuando a analise dos memes com maior indice de compreensao, depois do “Darth
Vader”, aparece o meme 1 — Pezdo —, com um indice de 46% de respostas plenas e 25% de

compreensdo parcial e também 25% de incompreenséo.

Fotos 40 e 41

N A}

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nao conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

Y-di. 52 S P T
< ~N - N ll“\ . =
2 O AR AR 5 et
S = - Q‘Q 2 5 = =
Am e Q R

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?
Se nio, o que te impediu de compreendé-lo?
' 4 L ’
& K o C & Q\Ohl«-r o Imvd»s . 3.9
A G, © A cevibn b puinio db ax- gow g dx d>
e LP&mﬁb )2 %t © Mrity b tnscin m Goppea ey e
Yooz Aveddy Aogtum, & A
}A‘AA,AM [‘. (J., aad) o'y ALY W‘]JA—\(
“x ‘Uh-—Qr!.“ - & UA-GaVIAINAR AL “'lw’hh-«»b
dow ot hanrse St AU et 8 bibhiny dov fuoglon.
(N&o entendi, pois ndo sei quem é o homem na imagem. SO sei que o fato se relaciona & priséo
do ex-governador do Rio (Pezdo) e que o homem da imagem se assemelha fisicamente a Pezdo.
Acredito tratar-se de personagem de filme. Talvez 0 meme “zombe” com o ex-governador se
aproveitando da semelhanca fisica dele com o0 homem da imagem.)

Fonte: Dados de Pesquisa
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Foto 42

Vocé compreendeu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?

(\_L:s._ﬁgred\\\x (\u(’ -f€<. n’&(’\r?v\c{u G C«OWM

m’rxnm, QL‘N\ {)(AY‘QCAJO Cown Pezm WA \wGo  SC\
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Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira justificativa, embora o aluno tenha afirmado “compreendi em partes” o
meme, percebe-se que ele extraiu proposicdes novas a partir das relagdes entre as proposicoes
apresentadas no texto. Ele fez associacdes e compreendeu que o0 objetivo do meme era o de
comparar o personagem do filme — que assusta as pessoas no metrd — com a imagem do ex-
governador e o humor se da por meio dessa semelhanca. Embora o discente nao revele o

nome do filme, ele consegue extrair a intensdo pretendida pelo criador.

Na justificativa seguinte, apesar de o aluno afirmar ndo entender a mensagem, nota-se
que parte das inferéncias pragmaticas necessarias a compreensdo foram construidas. Ele se
recorda dos fatos relacionados a prisdo do ex-governador e percebe a semelhanca fisica entre
Pezdo e 0 homem da imagem — que ele acredita ser de algum personagem. Todavia, nota-se

uma certa dificuldade em processar a imagem e sua origem.

Na ultima justificativa, o aluno afirma ndo compreender e percebe-se que ele julga ser
necessario associar a imagem do Pezdo a algum personagem. Todavia, desconhece a imagem
apresentada, a sua origem e, sequer, faz alguma referéncia a prisdo do ex-governador. Embora
ndo tenha compreendido, sua resposta € justificada coerentemente, pois ele nota que lhe faltou

0 contexto da situacdo que néo foi reconstruido, resultando na incompreensao.

O meme 5 — “Sofréncia” — alcangou 17% de compreensdo satisfatoria, 29% de
compreensdo parcial 46% de incompreensdao. A seguir, ele sera analisado por meio de um

exemplo de cada:
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Fotos 43, 44 e 45

Vocé compreendeu o meme? / [
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu

compreendé-lo?
Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?
Siywr - “TVodon- At o atonaee  PlewmeuvOloe
}J(\(\» nawaMe e ol “Aeb e WL‘HO\B\QW(‘D\%—
‘oo AL QA frowded Whivear Dilamor ¢ W - Bowary
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Vocé comprecnifcu o meme?

Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que ndo conseguiu
compreendé-lo?

Se ndo, 0 que te impediu de compreendé-lo?

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nao conscguiu

compreendé-lo?
Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?
Somay ol o ;

; " ‘-db VALY /J(L
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Fonte: Dados de Pesquisa

Na primeira resposta, 0 aluno consegue perceber que existe uma relacdo entre a
masica e os personagens identificados como Dilma e Willian Bonner. Verifica-se, dessa
forma, que foram feitas as associa¢fes semanticas na intencdo de compreender a mensagem
do meme. O discente reconhece a parte verbal como um estilo musical de sofréncia e, além
disso, apresenta os fatos relacionados a parte verbo-visual; isto é, seu conhecimento
enciclopédico € acionado a fim de perceber o contexto e reconstrui-lo com as informacdes

trazidas para dentro do meme. Com isso, ele consuma a compreensao em sua leitura.
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Na resposta posterior, embora o aluno afirme ndo compreender o meme, sua
justificativa demonstra algumas anotacdes que merecem ser analisadas. Ele reconhece, na
imagem, as figuras pablicas nomeando-as; ademais, relaciona o estilo musical sofréncia a
musica sertaneja e reconhece ainda que, geralmente, o tema predominante é o sofrimento. O
que se pode observar, nessa resposta, é que o aluno demonstra ter o conhecimento, porém néo
consegue realizar as associagdes entre texto verbal e verbo-visual a fim de identificar os

implicitos da mensagem.

Na terceira resposta, embora o aluno afirme que conseguiu compreender 0 meme,
percebe-se que sua resposta introduz uma nova informagdo “possivel caso amoroso da
presidente” que foge ao contexto sociopolitico em que se encontram os personagens. Apesar

disso, ele os reconheceu, mas ndo 0s nomeou e realizou uma leitura errbnea do meme.

A titulo de curiosidade, na resposta a seguir, um exemplo do critério “Outros” que
também foi utilizado na tabulacdo da compreensdo dos memes, que, do mesmo modo,

englobava as respostas em branco:

Foto 46

Vocé compreendeu o meme?
Se sim, como vocé explicaria esse meme para uma pessoa que nio conseguiu
compreendé-lo?
Se ndo, o que te impediu de compreendé-lo?
R& AR TNy A ACsatea S Qﬁ-ElL(c p.'(,’:,}"r)k
Come A A BN Slalmidimn s s ba'n  paoeth
1’\1\ A {' A V“:\/N\\ '/[L, O é(\':,\\..h-‘:
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Fonte: Dados de Pesquisa

Infelizmente, esta foi uma das respostas que foi classificada na opg¢éo “Outros” devido
a letra do aluno néo corresponder a um dos critérios elementares do conhecimento prévio, que
é a decodificacdo. Sua caligrafia ndo permitiu revelar qual a sua intengdo no ato comunicativo
da escrita. Como essa atividade foi desvelada sem o auxilio do aluno, ndo foi possivel a

analise.

No préximo gréafico, busca-se fazer uma leitura mais ampla da compreenséo de todos

0s memes testados a fim de perceber quais foram os que apresentaram mais dificuldades em
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sua compreensdo até os que foram mais compreendidos. A seguir, serdo analisadas as
possiveis causas da falta de compreenséo.

Gréfico 4- Compreenséo geral

Compreensao de todos os memes
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Fonte: Dados de pesquisa

Por meio do grafico, escalonando-se a compreensdo, observa-se que 0 meme Menos
compreendido foi o “Japonés da Federal”, seguido de “Momo”, “Pezdo”, “Sofréncia” e
“Darth Vader”. Em todas as respostas analisadas do primeiro meme, percebeu-se que 0s
leitores, em grande parte, fizeram uma leitura com base no senso comum, sem a percepcao da
composicao por montagem de figuras. O leitor ndo encontrou as pistas no texto, generalizando

a resposta com uma justificativa mais superficial e sem a base contextual que 0 meme exigia.

No meme “Momo”, notou-Se que as respostas ora se davam a partir da figura, ora eram
justificadas a partir da linguagem verbal. Muitos alunos até conheciam a imagem da boneca e
relacionavam-na a atos mérbidos; entretanto poucos sabiam do incidente da lanchonete e ndo
foram capazes de relacionar as duas linguagens para haver uma compreensdo consistente.
Houve, inclusive respostas que levavam a outras informacdes que néo justificavam o contexto

do meme.

No meme “Pezdo”, julgou-se que, por falar de uma figura conhecida — o ex-

governador do Rio de Janeiro — as respostas seriam mais plausiveis e apresentariam maior



133

coeréncia. Entretanto, observou-se que o filme Gohst, por ndo ser atual, apresentou um
obstaculo na compreensdo, pois os alunos afirmavam ser a figura um personagem, mas
desconheciam sua origem. Além disso, algumas respostas basearam-se na palavra “Pezao”
trazendo novas informacdes — “Pé Grande” — que se desviaram da base textual e contextual,

extrapolando as pistas dadas pelo texto.

O meme “Sofréncia” exigia que o leitor observasse uma intertextualidade baseada em
trés assuntos diferentes que dialogavam entre si. Percebeu-se que poucos alunos conseguiram
relacionar as varias informacbes. Alguns se atinham a parte verbal, outros a parte verbo-
visual. Associar os dados e trazer inferéncias pragmaticas a fim de reconstruir significados,
foi uma tarefa complexa. A compreensdo se deu mais parcialmente, pois, na maioria das

vezes, 0s alunos demonstraram capacidade em associar apenas duas informacoes.

No meme “Darth Vader”, constatou-se que a maioria dos alunos percebeu a surpresa
intentada pelo criador; todavia, quando a compreensdo ndo se estabelecia ou era parcial,
devia-se ao fato do desconhecimento da figura de Gilmar Mendes e seus maus feitos. A

imagem de Darth Vader nao representou empecilho para a compreensao.

O proximo e altimo grafico em forma de pizza — adotado por facilitar o panorama das
trés instituicbes conjuntamente — tem por objetivo mostrar a compreenséo integral e a parcial
agregadas por representarem algum tipo de compreensao alcancada. Os nimeros do gréafico
representam a quantidade de alunos.

Gréafico 5- Comparacéo das instituicdes

Ensino Fundamental Ensino Médio Graduacdo
Pezdo z PezSo ]
Sofréncia J Japonss| | | sotrancia | 3 Sofréncia :
54 L da 12 ; J 11 {Pezé’o
Federal | K > | 17 -

7

Momo|
5

Darth | Darth Japonés
Vader Vader seeh da Federal
18 Vader | —
17 st fosms 6
o
u Pezdo u Japonés da Federal u Pezdo m Japonés da Federal ® Pezdo u Japonés da Federal
= Darth Vader = Momo u Darth Vader = Momo = Darth Vader = Momo
= Sofréncia u Sofréncia u Sofréncia

Fonte: Dados de pesquisa
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Ao analisar o gréfico das instituicdes lado a lado, percebe-se uma certa semelhanca
entre o primeiro — Ensino Fundamental — e o Gltimo — Graduagdo. Uma informacdo ndo pode
ser omitida nesta comparacdo: tanto a experiéncia realizada com a primeira instituicdo, como

com a terceira foram feitas pela mesma profissional, a pesquisadora.

No oitavo ano, os alunos foram incentivados e estimulados por meio de situagdes
provocativas para que fosse despertado o interesse pelo assunto. A atividade foi avisada com
antecedéncia para agugcar a curiosidade, visto ser um género de seu cotidiano. No dia em que a
atividade se concretizou, ja haviam acontecido algumas conversas sobre memes, e uma fala

mostrou-se bem interessante: ’Sou espert em memes!”.

Na aplicacdo da mesma atividade na graduacdo, houve uma conversa da professora
regente, Denise Salim Santos, com a turma sobre um trabalho de pesquisa que seria aplicado.
Quando a turma soube que era sobre memes, houve uma certa curiosidade e, logo ap6s, alguns
relatos como “Muito legal o assunto...” e “Uso bastante internet e adoro memes, a gente

aprende muita coisa com eles...”.

N&o que elas obtivessem exatamente os mesmos resultados, até porque a Graduacéo,
por apresentar um tempo maior de escolaridade e alunos mais experientes, conseguiu
respostas mais completas e abrangentes; entretanto o Ensino Fundamental, também alcancou
alguns resultados significativos. Nessas experiéncias, in loco, alguns pronunciamentos
merecem destaque. Na turma de oitavo ano, ouviu-se o relato: “Se esse meme fosse de jogos,

eu ia acertar mais...” e “Tem que ver muito jornal pra entender esses memes, professora...”

Ja na instituicdo do Ensino Médio, a aplicacdo da atividade foi feita por outra
professora — de Lingua Portuguesa da turma e da instituicdo — prestando uma gentileza.
Todavia, o retorno dos alunos muito surpreendeu, pois ndo houve interesse, nem tampouco
sabe-se como a turma foi preparada para a realizacao da atividade. Simplesmente pegaram as
folhas e ndo houve comentarios, segundo relatos da professora regente. O grafico representa
bem a diferenga, pois dois memes sequer foram compreendidos, o “Japonés da Federal” e o
“Momo”. Alguns questionamentos ficam aqui inquietando a todos: De que forma o assunto
foi abordado? Como os alunos foram preparados? Eles foram estimulados a atravessar 0s
muros da escola?

E essas condi¢Bes implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos

criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
Faz parte das condicdes em que aprender criticamente é possivel e pressuposicdo por
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parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
producdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrério, nas condi¢cbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e
da reconstrucdo do saber ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. (FREIRE, 1996, p. 14)

Dessa forma, observa-se que as atividades desenvolvidas dentro do ambiente escolar —
seja qual for o nivel — devem ser planejadas, elaboradas, instigadas, estimuladas e devem
trazer diferentes culturas a fim de despertar interesses, raciocinios, e o professor, por meio da
dialogicidade, deve ter o papel primordial de mediador do processo leitor, podendo, inclusive,

realizar novos desdobramentos das atividades propostas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar a compreensdo do género meme, — uma nova forma de
comunicagdo presente nas redes sociais — por meio do processamento inferencial. Para tal
estudo, buscaram-se informagdes que configurariam suas especificidades, origem,
composicdo, linguagens, compreensao, entre outros aspectos. Ao longo do percurso, também

se falou sobre o meio virtual, géneros, texto, leitura e inferéncias.

O que mais surpreendeu nesta pesquisa, motivando inclusive a investigacdo, foi a
guantidade de memes disseminados diariamente, a abrangéncia dos assuntos e o0
questionamento se realmente toda e qualquer pessoa, seja de idades e niveis escolares e
sociais diferentes conseguiria compreendé-los. Esse padrdo de comunicacdo se consolidou de
tal forma que, sobre uma noticia ou acontecimento mais relevante, ja se ouve a frase “Isso vai

virar meme...”.

O processo de pesquisa comegou por meio de uma exploracdo etimoldgica do meme
em que seu historico foi analisado com mais acuidade, utilizando-se, para isso,
principalmente, dos estudos do bidlogo Richard Dawkins, uma pesquisa de 1976 que,
certamente, serviu de embasamento para se conjecturar sobre a tematica atualmente. A partir
da analogia entre gene e meme, deu-se continuidade aos elementos da cultura através do
tempo, tendo mudancas significativas em seu suporte. Nos memes de Dawkins ndo existia a
internet e sua transmissdo se dava de cérebro para cérebro, porém suas elucubracdes estdo

presentes nos memes de hoje por meio da copia, da mutacdo e da viralizacdo na internet.

Como o meme envolve um ato comunicativo em que a apreensdo de mundo em todos
0S aspectos esta presente, coube nesta pesquisa, por meio da fundamentagéo tedrica, provocar
reflexdes sobre o que é género textual e se 0 objeto de pesquisa se caracteriza como tal. Para
isso, recorreu-se a Marcuschi (2008) e outros pesquisadores sobre o assunto. O autor
considera os géneros como um trato da lingua em seu cotidiano das mais diversas formas e
afirma que fazem parte da manifestacdo comunicativa da sociedade. Se a sociedade encontra-
se em continuas mudancgas — com uma atencgdo especial para a linguagem em funcionamento —

veem-se 0s géneros textuais como dinamicos, com limites indefinidos e listagens abertas. Seu
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funcionamento, propdsito, agdes, entre outros aspectos irdo determinar sua tipicidade. Com
isso, e apds muitas leituras, considerou-se 0 meme como um género do ambiente digital que
pode ser levado a outros suportes, como 0 que ocorreu na presente pesquisa, na geragao de

dados, para reflexdes a partir da compreenséo leitora dos discentes participantes.

Contudo, foi importante ponderar sobre a sua leitura no ambiente virtual, visto que,
percebeu-se, durante os estudos, que muitos memes que circulavam a época da pesquisa ndo
eram completamente compreendidos. Por ser um género de humor e por ndo possuir o
prestigio dos textos didaticos/literérios, talvez sua compreensdo ndo merecesse tanta
importancia e também exigisse um raciocinio mais rapido, visto as informacdes, na internet,
serem continuas e extremamente aceleradas. Quando a informacdo ndo era compreendida,
bastava-se passar adiante, no préximo clique, o que inquietou bastante a pesquisadora, visto
ser interpretado como um género aparentemente tdo simples, mas apresentar certas
dificuldades em sua compreensao quando proposto ao aluno. A provocacdo de perceber sua
leitura em um outro suporte, com mais concentracdo, solicitude e aplicacdo, fez com que 0s

memes fossem utilizados em atividade de cunho pedagdgico.

Ao pesquisar a leitura no ambiente virtual, Vergnano-Junger (2015) deixa bem claro
que lidar com a rapidez e a efemeridade de certos textos, exige do leitor algumas estratégias.
Conhecer o género é fundamental, assim como estabelecer seus objetivos de leitura também.
Paiva (2016) acrescenta que ndo existem diferencas entre as habilidades utilizadas no meio
digital e no impresso, porém, os leitores com mais aptidGes em navegar na internet,
certamente serdo mais eficientes em encontrar as informacdes desejadas. Além disso, o texto
multimodal favorece também a integracdo das diferentes linguagens, o que pareceu se tornar
mais um obstaculo na compreensdo, quando ndo associadas adequadamente durante o ato da

leitura.

Relacionar as diferentes linguagens — verbal e verbo-visual — e perceber a leitura como
um processo cognitivo em que as atividades inferenciais sé@o extremamente necessarias, fazem
do leitor comum um leitor proficiente que ndo apenas decodifica mensagens. As informacoes
externas que o leitor traz de seu conhecimento enciclopédico, com um limite na liberdade em

construir proposic¢des, fazem a diferenca na construgdo de sentidos.

Nesta pesquisa, buscou-se embasar 0 estudo da compreensdo dos memes Nno pProcesso

inferencial, apoiando-se na proposta de Marcurschi (1999) cujas inferéncias pragmatico-
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culturais se baseiam nos conhecimentos, experiéncias e axiologias individuais e fazem parte

do conhecimento de mundo, portanto, protagonizando do processo.

Mudar o suporte dos memes — fora do ambiente virtual — foi uma prética bastante
interessante, pois proporcionou observacdes no ato da leitura que o meio digital ndo
possibilitaria, uma vez que a relacdo entre leitura e escrita, quando mediada no papel, é
diferente quando o leitor/escritor faz uso da tecnologia; apesar de serem perceptiveis as
influéncias provocadas pelo suporte digital. Durante toda a pesquisa, considerou-se sempre a
leitura como o0 aspecto central dos estudos, contudo comentou-se, neste momento, sobre a
escrita, devido a importancia de observar as respostas dadas pelos alunos, uma vez que o

feedback trazido por eles possibilitou muitas conjecturas.

Apenas o fato de os memes serem levados ao ambiente escolar e servirem como
atividade pedagdgica de leitura e compreensdo j& causou um impacto positivo na maioria dos
jovens testados. A visdo do género se resumia em simples entretenimento e ndo como um
texto que suscitaria tantas inferéncias na apreensdo de sentidos. Com relacdo a um dos
elementos basicos do conhecimento prévio, ndo houve consideracdes a serem feitas visto

todos dominarem a decodificacdo da escrita.

Todos os alunos testados reconheceram o0 género meme e sua presenca no suporte
digital, além de identificarem uma de suas caracteristicas primordiais que € 0 humor — mesmo
que ndo o tenham detectado. Porém, faltaram alguns aspectos que prejudicaram a plena
apreensdo de sentidos, como perceber a intertextualidade presente no género, pois tudo se
comunica e se projeta em tudo, sendo a leitura um espaco cada vez mais interativo, devendo o

leitor estar conectado.

Uma das reflexdes em relacdo a leitura de memes, € que, por serem compostos por
frases curtas ou apenas imagens — ou ainda multimodais — sua compreensdo se daria sem
maiores dificuldades, visto os textos longos causarem desanimo e desatencdo. Entretanto, o
préprio meio digital estimula leituras breves, fracionadas e rapidas, o que parece ter sido
intentado pelos alunos também no suporte do papel. Consequentemente, nota-se nos alunos
atualmente uma certa displicéncia no ato da leitura, o que dificulta saber utilizar sua propria
lingua em situagdes subjetivas que exigem a reflex@o sobre os contextos e 0s varios discursos

ali presentes.
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Uma outra proposicdo com relagdo as respostas dadas pelos alunos, embora pareca
uma tonica simplista, merece algumas observagdes. A caligrafia dos discentes, muitas vezes,
dificultou a clareza da leitura, o que pode ser visto em algumas “traducdes” entre parénteses
nos exemplos utilizados. Em uma atividade qualitativa em que se considera o nivel de
compreensdo leitora, a decodificagdo passa a ser elemento fundamental para uma avaliacdo. A
escrita é transporta a um plano mais abstrato, pois mostra a reflexdo de um pensamento, um
ponto de vista, e ndo apenas uma transcricdo do oral. Na auséncia do produtor do texto,
determinadas respostas acabam sendo desconsideradas, ndo conseguindo o leitor avaliar o
nivel de compreensdo do autor. A escrita, como atividade de linguagem, tem que ser clara

tanto para quem escreve, quanto para quem lé.

Marcuschi (2008) afirma que a inferéncia consiste em um processo sociointerativo de
construcdo de sentidos, em que elementos que estdo contidos no proprio texto e aqueles
conhecimentos trazidos pelo leitor dialogam e a conexao entre texto e contexto se estabelece.
Percebeu-se, nesta pesquisa, com os dados coletados, que a leitura proficiente estad parca e
precisa de melhor alcance. Embora os alunos que participaram da atividade fossem de faixas
etarias diversas, muitas respostas se assemelharam, inclusive com uma escrita bem deficitaria

—mesmo ndo sendo o objetivo do estudo avaliar esse aspecto.

Muitas inferéncias também se basearam no senso comum, sem um aprofundamento e,
ao mesmo tempo, um distanciamento do objeto de leitura. A leitura reflexiva, intertextual e
dialdgica perde espaco para a leitura rapida, superficial e econémica, o que se reflete também
na escrita. A leitura, assim como a escrita tem de ter um propdsito — mesmo que seja apenas
para 0 proprio entretenimento —, mas se o leitor ndo consegue perceber o carater
intrasubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem, ndo alcancgard a compreensdo, o que pode

levar a desmotivacéo e a falta de interesse.

Devido & atividade ter sido testada no ambiente escolar, coube uma secdo, nesta
pesquisa, ao papel da escola e a figura do professor como ator imprescindivel no processo
leitor. Percebeu-se, no grafico 5, em que as instituicbes foram comparadas pelo nivel de
compreensdo global e parcial juntas, relevante diferenga nos dados em que o
professor/aplicador mediou o processo. Na turma de 8° ano e na Graduagdo houve a
participacdo concreta do professor na aplicacdo do exercicio o que parece ndo ter acontecido

na turma do Ensino Médio, em que a aplicacéo foi feita por um outro profissional.
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Nas turmas em que a propria pesquisadora aplicou a atividade, houve uma
antecipacdo do assunto visando a valorizacdo da linguagem digital na figura do meme, assim
como explicitado o objetivo da pesquisa e, logo apds o término da atividade pelos discentes,
uma discussdo sobre as provaveis interpretacGes. Possivelmente, essas acOes podem ter
provocado uma curiosidade, uma seducdo e/ou uma investigagdo maior com relacdo ao

préprio género.

“O ato de ler ndo é, pois uma habilidade inata.” (ANTUNES, 2009, p. 201), visto que,
para desenvolvé-la, torna-se necessario desenvolver o prazer pela leitura que precisa ser
estimulado, exercitado e vivido. Como dito anteriormente, a leitura vem muito antes da
escola, porém é ali que o professor deve capacitar o aluno para que saiba analisar as
especificidades da linguagem e como se apresentam nos diferentes géneros. Mostrar a valia da

leitura e da escrita é levantar novas hipoteses, descobrimentos e reflexdes.

Numa era moldada pela tecnologia, em que o jovem percebe 0 mundo de maneira
diferente, rejeitar as novas formas de comunicacdo € negar a realidade e mostrar a
incapacidade de compreender que a cultura evoluiu. Lancar mao da midia e de seus diferentes
géneros é tentar minimizar a falta de motivacao e de interesse que se percebe nos alunos de
hoje. Isso ndo quer dizer afastar-se dos textos literarios, mas sim, revelar aos alunos que
muitos temas abordados na midia atualmente — em especial os memes — além de serem
hodiernos podem também fazer mencdo a obras consagradas, linkando assuntos e gerando
discussdes bastante relevantes, desdobramentos da compreenséo e o didlogo entre 0s géneros.
Para isso, cabe ao professor selecionar materiais de acordo com objetivos pré-estabelecidos e

os diferentes publicos que pretende atingir.

A esta dissertacdo coube o papel de trazer o reconhecimento do processamento
inferencial na leitura de memes e ainda o utilizou como género trabalhado didaticamente na
sala de aula. Muito se construiu, se aprendeu e se refletiu, mas a pesquisa ndo se encerra em si
mesma e, sim, abre caminhos para produgdes futuras, visto ser 0 meme, ainda, um objeto a ser

muito explorado.

E notério que, na vida social, politica, profissional, cultural, educacional etc., a leitura
é prética, é exercicio de convivéncia, e a compreensdo é uma construcao de sentidos com base
em atividades inferenciais. Elas sdo feitas até inconscientemente nas situacdes diérias, mas a

analise dos memes, nesse sentido, foi gratificante e espera-se que esse trabalho possa
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contribuir, de forma positiva, para novas perspectivas sobre leitura e compreensao e sobre 0s

novos géneros que se manifestam na atualidade.
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