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RESUMO

SANTOS, Mariana dos Reis. As Demandas Curriculares das Ocupacdes na Cidade do
Rio de Janeiro. 2020. 202 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Este estudo de tese investigou as demandas constituidas nas ocupacfes do Rio de
Janeiro frente ao corte antagénico da politica educacional da gestdo do governo estadual de
Luiz Fernando Pezdo (2014-2018). Buscamostambém interpretar a formacdo de cadeias
articulatorias por meio da incorporacdo de demandas de outros grupos que foram se
aglutinandoa esta luta politica, disputando os sentidos da qualidade da educacdo na Rede
Estadual de Ensino. Desta forma, a analise deste corpus tem como objetivo interpretar
demandas educacionais e curriculares, ampliando a cadeia articulatéria das ocupacbes de
escolas, a partir da especificidade de sua enunciagdo em diferentes instituicdes ocupadas e
movimentos de educacdo. Tivemos como materialempirico a ser investigado para
interpretagdo das demandas enunciadas: a) entrevistas semiestruturadas com ocupantes de
quatro escolas de ocupagdes escolhidas para andlise (“Ocupa Cairu”, “Ocupa Compositor”,
“Ocupa Paulo Freire” e “Ocupa Mendes”); b) analise das paginas de Facebook destinadas a
estes coletivos, compilando as memdrias e informacGes destas que enunciam suas pautas de
reivindicagdes; c) paginas de redes midiativistas, visibilizando uma cobertura jornalistica
alternativa em oposicao a grande imprensa, além das situacdes ocorridas neste movimento em
jornais de grande circulacdo; d) entrevistas semiestruturadas com liderancas de movimentos
de educagdo (SEPE e FAETEC) que aglutinaram suas demandas ao ponto nodal “Ocupa
Tudo”. O balizamento tedrico para o trabalho apoia-se a partir da Teoria de Discurso, de
Ernesto Laclau e ChantauMouffe, bem como nos estudos sistematicos do grupo de pesquisa
Politicas de Curriculo e Cultura, coordenado por Alice Casimiro Lopes. As nocdes teoricas do
campo pos-estrutural escolhidas para este estudo serdo: Politicas Curriculares, Demandas,
Discurso e Antagonismo. Procuramos defender que a luta politica do movimento de
ocupacdes de escola formou duas cadeias discursivas: o discurso estudantil das ocupacgdes de
escola e o discurso do governo Pezdo, ambos tensionando disputas em relacdo ao que se
entende por qualidade. As demandas enunciadas pelas ocupacdes de escola do Rio de Janeiro
ndo so potencializam a abertura de debates na sociedade sobre a construcdo das politicas
educacionais e curriculares pelos agentes governamentais do Estado, como também
possibilitam compreender as ambivaléncias dos significantes de qualidade em dois projetos de
educacéo antagonicos.

Palavras-chave: Ocupac@es de escola. Demanda. Politica de curriculo. Antagonismo.



ABSTRACT

SANTOS, Mariana dos Reis. Curricular Demands of Occupations of the City of Rio de
Janeiro. 2020. 202f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The first half Luis Fernando “Pezao’’s term — governor of the State of Rio de Janeiro from
2014-2018 — witnessed the occupation of a number of public schools by their students. This
organic movement, constantly adopting a horizontal mode of organization, started as a
response to an unprecedented budget cut forced upon the Public Education by the State
government. Later, the movement, which was consisted only of students, was integrated by
other political groups. Such incorporation resulted in a dispute of narratives around what is to
be considered quality when it comes to Education. The following PhD dissertation aims at
interpreting those educational and curricular demands based on the discursive production of
the different agents involved in the aforementioned movement. The corpus used for the
development of this research included: a) semistructured interviews with students who
belonged to four different occupation movements (Occupy Cairu, Occupy Compositor,
Occupy Paulo Freire, and Occupy Mendes); b) posts from Facebook pages dedicated to those
groups where memories and information about them were gathered; c) articles from
alternative media websites, which allows a non-establishment version of the facts; d)
semistructured interviews with leaders from SEPE (Teacher’s union) and FAETEC (a public
vocational school in Rio de Janeiro), whose demands were merged with the occupy
movement, that at a certain moment started to be called “Occupy Everywhere”. The
theoretical framework used to interpret the corpus included Ernesto Laclau and Chantal
Mouffe’s Discourse Theory and the studies developed by the Politics of Curriculum and
Culture research group, coordinated by Dr. Alice Casimiro Lopes, particularly notions of
Curriculum Politics, Demands, Discourse, and Antagonism. It was possible to conclude that
the occupy movement which occurred at the public schools in Rio de Janeiro originated two
different discourses: one belonging to the students and one belonging to the former governor.
Those discourses dispute in order to determine what is quality when it comes to formal
education. After the demands of the occupy schools movement were enunciated, the civil
society became more aware of them and started to debate on educational and curricular
politics. Also, they showed how the definition of quality can vary when it comes to
antagonists views and projects of Education such as it is possible to see it in the case of the
occupy movement and the Government of Rio de Janeiro.

Key Words:Occupy Schools. Demands. Curriculum politics. Antagonism
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INTRODUCAO

A escolha deste estudo é resultante de vivéncias iniciais da pesquisadora em
instituicbes ocupadas na cidade do Rio de Janeiro que culminaram na pesquisa empirica do
referido estudo de tese. Meu objetivo é realizar uma pesquisa interpretando demandas
curriculares e educacionais produzidas nas ocupacdes de escola do Rio de Janeiro no periodo
de marco a julho de 2016. Parte de um conjunto de estudantes da Rede Estadual de Educacéo
compds esta luta politica, havendo também uma pluralidade de posicionamentos do corpo
discente maior com relacdo a constituicdo deste movimento das ocupac¢des na ocasido. Este
movimento se constitui da iniciativa de alguns estudantes de se ocupar instituicGes escolares,
antagonizando-se a gestdo da SEEDUC ( Secretaria do Estado de Educacdo do Rio de
Janeiro) vinculada ao Governo Pezéo?, disputando sentidos da qualidade na Rede Estadual de
Ensino.

De maneira geral, essa luta politica hegemonizou formas de atuacdo pouco habituais
dos movimentos sociais do campo da educacdo, mediante a composi¢do exclusiva de
estudantes nas bases e liderancas do movimento. Um exemplo disso foi a acdo politica de se

“tomar prédios”, objetivando reivindicar pautas no setor da educacgdo, formas de auto-

1 No final de margo de 2016, o governador Luiz Fernando Pezéo foi diagnosticado com cancer e se afastou do

cargo, tendo o vice-governador Francisco Dornelles assumidotemporariamente o cargo. Pelo fato de a gestéo
administrativa da SEEDUC direcionar-se as delibera¢es do seu mandato, mencionaremos seu nome ao
longo do texto Luiz Fernando Pez&o foi eleito governador do estado do Rio de Janeiro em 2014, herdando a
politica do governador Sérgio Cabral e elegendo se no 2° turno daquele ano. No governo anterior de Sérgio
Cabral, ocupava a posicdo de vice governador e assumiu 0 posto de secretdrio de obras, coordenando
projetos de pavimentagdo de ruas e urbanizagdo em municipios do estado e bairros da cidade do Rio de
Janeiro. Foi preso em novembro de 2018 e condenado a 98 anos e 11 meses pela operagdo “Boca do Lobo”
proveniente das investigagdes da Lava Jato. Pez&o foi acusado de receber propina no seu governo pelos seus
delatores e pelo ex governador Sérgio Cabral, preso desde novembro de 2016, na operacdo Calicute, também
proveniente das investigacdes da Lava Jato.
No momento inicial das ocupagfes de escola, o cargo de secretério de educacdo do Estado era composto por
Antonio Netto, nomeado para o cargo desde o inicio do mandato da gestdo de Pezdo, em janeiro de 2015.
Ap6s encontrar dificuldades de mediacdo no didlogo com alunos ocupantes e professores do Colegio
Estadual Mendes de Moraes, 0 entdo secretario entregou seu cargo no dia 16 de maio de 2020. Vagner
Wicter, presidente fundac&o de apoio a Escola Técnica assumiu o cargo logo apds a saida de Netto

Disponivel em: <https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2016-03-24/pezao-e-diagnosticado-com-
cancer.html>. Acesso em: 05 de Dez. 2019.

Disponivel em https://www.cnnbrasil.com.br/politica/2021/06/04/ex-governador-do-rio-luiz-fernando-pezao-e-
condenado-a-quase-99-anos-de-prisao. Acesso em 30 de abril de 2020

Disponivel em http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/secretario-de-educacao-do-rj-e-exonerado-
wagner-victer-assume.html. Acesso em 30 de abril de 2020

Disponivel em: <https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2016-03-24/pezao-e-diagnosticado-com-
cancer.html>. Acesso em: 05 de Dez. 20109.

Disponivel em http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/secretario-de-educacao-do-rj-e-exonerado-
wagner-victer-assume.html. Acesso em 3 de marco de 2020
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organizac&o cotidiana e metodologia de carater autonomista. E importante frisar que, embora
a maioria das escolas ocupadas se apresente como independentes politicamente ou horizontais
no conjunto de suas acles, a natureza ideoldgica de cada ocupacdo se apresentava de maneira
singular.

Tive inicialmente conhecimento do movimento de ocupagdes de Sdo Paulo em
novembro de 2015 por noticias de midias alternativas da internet. Observava uma luta politica
com ac¢Oes e metodologias diferenciadas na maneira de reivindicar sua pauta. No entanto, a
falta de contato com este movimento ndo me permitia uma analise mais refinada sobre a
constituicdo das demandas deste movimento e a producdo de seus antagonismos,
contrapondo-se ao governo Geraldo Alckmin e projeto de reorganizacgdo curricular na Rede
Estadual de Sao Paulo.

No inicio do ano de 2016, se constituiram novas ocupa¢des no estado do Rio de Janeiro em
meio a um processo de adocdo de politicas de austeridade do governo Pezédo e ndo pagamento
dos vencimentos bésico aos servidores publicos estaduais. No momento em que as redes
sociais anunciam a constituicdo das ocupacdes de escola (23 de marco de 2016), acompanhei
as noticias pela rede social e sentia a necessidade de me aproximar desta luta politica. Esse
interesse tem relacdo com minha trajetéria na universidade ao longo destes anos de formagéo
militante. Minha inser¢do no movimento estudantil da Universidade Federal Fluminense
ocupou boa parte da minha trajetéria enquanto graduanda de Pedagogia, participando
ativamente de dezenas de encontros nacionais do curso como representacdao estudantil.
Integrei também comissdes de reformulacdo do curso ap6s aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia, que resultou no estudo de dissertacdo sobre a aprovacao
do Parecer.05/20052no Conselho Nacional de Educacéo e as modificacdes do texto em 7 anos,
ao longo das disputas entre diversos atores. Tais vivéncias individuais na militdncia sempre
me despertaram inquietacdes referentes a relacdo entre formacdo politica e espagos
académicos. Como graduanda, também relacionava estes questionamentos a minha profissao
futura, refletindo sobre o momento da minha insercdo profissional na escola publica.Ja
atuando como docente, sempre optei por uma pratica pedagdgica que incitasse a consciéncia
critica dos estudantes, por isso, a eclosdo das ocupacdes de escola reascendeu este anseio
individual enquanto educadora.

Me dirigi a primeira ocupagdo no bairro da llha do Governador (Colégio Estadual

Mendes de Moraes) no inicio do més de abril de 2016. Naquela circunstancia, despontei a

2 http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
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vontade de me aproximar das ocupacdes pelo fato da base deste movimento ser formada por
estudantes que se identificavam com a esfera politica em faixa etaria precoce. Depois deste
primeiro contato, tive a iniciativa de divulgar, em minha conta de Facebook, os
direcionamentos politicos do “Ocupa Mendes” e suas solicitacdes de ajuda estrutural
(alimentacdo, limpeza, aulas e apoios politico e juridico). Muitas pessoas naquele momento
mostraram-se interessadas em se inserir nas redes de apoio. Decidi criar um grupo de
mensagens no Facebook para aperfeicoar a comunicacao entre profissionais de diversas areas
(professores, jornalistas, psicélogos, midiativistas) e militantes politicos, em geral, que se
aproximaram naquele momento. Algumas destas pessoas apoiadoras da ocupacgao pertenciam
ao quadro de servidores estaduais afetados pela politica de contencdo de gastos do Estado nos
setores sociais.

Para os ocupantes e 0 movimento de professores, a agenda de educacdo do governo
Pezdo (2014-2018) gerido pela SEEDUC (Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de
Janeiro) era identificada como neoliberal®. Segundo o SEPE (Sindicato Estadual dos
Profissionais da Educacdo do Rio de Janeiro), o projeto de educacdo da gestdo deste governo
se configurava como tal, pois se desresponsabilizava de priorizar melhores condi¢cbes de
trabalho e de construir um plano de valorizacdo salarial para a categoria docente, além de
parcelar o salario dos professores e aumentar os descontos da Previdéncia de 11% para
14%.Na ocasido, polarizaram-se projetos de educacdo que disputavam sentidos de qualidade
na Rede Estadual de Educacdo. Desta forma, identifiquei o antagonismo entre o projeto do
governo Pezdo representado pela SEEDUC e o das ocupacdes das escolas.

Este ultimo produziu, na constituicdo de sua luta politica, demandas educacionais e
demandas curriculares que foram se enfraquecendo durante o processo, perdendo, assim,

sua singularidade, mas articulando outras demandas. As demandas educacionais relacionam-

3 Stephen J. Ball no livro “Educacdo Global S. A: novas redes politicas e o imaginario neoliberal” faz um
alerta sobre as defini¢des conceituais muito amplas ou vagas acerca da nogdo de “ Neoliberalismo” (2014, p.
25). Por isso, Ball (2014, p. 26) realiza a tentativa de elucidar alguns conceitos que considera relevante de
diferentes estudos. Primeiramente elucida as formulacGes sobre Neoliberalismo de Wood (1997)ao
incorporar uma analise neomarxista das novas formas de lucro de “onguizacdo” do sistema e novas
oportunidade de lucro. Enfatiza também a importdncia formulacdo da nogdo focaultiana de
“governamentabilidade”, partindo do pressuposto de que seres empreendedores “dispostos” e “auto
governamentaveis” compdem uma rede de relagdes entre governantes e governaveis. Por fim, ressalta as
formulagdes de Pecker e Ticker( 2002) em que identificam trés fases do neoliberalismo : o
protoneoliberalismo”,neoliberalismo “rollback” e o neoliberalismo “roll out”. O “proto-neoliberalismo” ¢
moldado por Hayek e Fridman e fundamental para o entendimento da crise econdémica no Estado de Bem
Estar Keynesiano. O “neoliberalismo “rollback”no qual refere-se a distribuicdo ativa e descrédito das
instituicBes keynesianas assistencialistas de sociais coletivistas (grosso modo). E o neoliberalismo “roll out”
refere-se a consolidacdo proposital de formas de estado neoliberalizadas. <https://odia.ig.com.br/_c
onteudo/naticia/rio-de-janeiro/2016-02-20/professor-estadual-do-rio-entram-em-greve-no-dia-2-de-
marco.html> Acesso em: 21 de Nov. de 2019.
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se a defesa mais abrangente da melhoria da educagdo e tém algumas pautas® como, por
exemplo, “mais verbas para reformas e estrutura das escolas”, “instauracdo dos grémios”,
“gestdo democratica”, “valorizagdo docente” e ‘“chamada de mais professores”. Em
reportagem emitida pelo G1, em 9 de abril de 2016, o entdo secretario Antdnio Netto ja
cogitava, no inicio das ocupacdes, atender alguma delas através de acbes, como envio de
equipe para andlise de estrutura nas institui¢cGes, convocagdo de um namero de professores e
um dialogo maior com as direcdes, solicitando o apoio a organizacdo dos grémios estudantis.
A constituicdo as demandas curriculares pelo movimento das ocupacGes, se direcionou
inicialmente a contraposicdo das politicas curriculares vigentes, exigindo inicialmente em
suas reivindicacfes o fim do SAERJ, a extin¢do do Curriculo Minimo e o aumento da carga
horéria de Sociologia e Filosofia.

A organizacdo do movimento e configuracdo deste conjunto de demandas das
ocupacdes de escola no estado do Rio de Janeiro chamou a atencdo das midias coorporativas,
que publicaram, muitas vezes, edicdes de matérias caracterizadas pelos atores sociais
pertencentes a este movimento como tendenciosas. Em contrapartida, houve um esforco de
intelectuais do campo da educacdo em diferentes universidades do pais, em especial nas
linhas de pesquisa relacionadas aos estudos de politicas publicas em educagdo e curriculo
para se tentar compreender a natureza e desdobramentos desta luta politica.

O conjunto de demandas educacionais e curriculares foi produzido por
aproximadamente 80 movimentos de ocupacOes de escola no estado do Rio de Janeiro. Na
constituicdo destes coletivos de ocupac@es, existiram demandas gerais que foram difundidas
inicialmente pelo coletivo das ocupacfes e outras demandas especificas foram sendo
enunciadas, conforme outras instituicdes ocupadas foram articulando-as na pauta geral do
movimento. Cadeias articulatorias se formaram, unindo demandas através de pontos nodais
que foram expressos por significantes vazios em torno da reivindicacdo por melhores
condigdes de ensino.

Assim pretendo investigar as demandas estudantis de algumas instituicdes ocupadas
constituidas neste processo,tendo como foco dos objetivos gerais desta pesquisa:

a) Identificar e interpretar as demandas curriculares que constituiram a luta politica

das ocupac0es de escola, de acordo com as instituicdes escolares investigadas pela
pesquisa e as demandas gerais apresentadas pelo movimento de ocupacgfes de

escola da cidade do Rio de Janeiro.

4 Disponivel em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/rj-tem-14-escolas-ocupadas-diz-
secretaria-de-educacao.html>. Acesso em 21 de Nov.de 2019.
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b) Identificar e interpretar as demandas especificas constituidas por escolas ocupadas
investigadas ( “Ocupa Mendes”, “ Ocupa Cairu”, “ Ocupa Compositor ¢ “ Ocupa
Paulo Freire”) , contextualizando as dimensdes pedagogicas, sociais e territoriais
que mobilizaram a construcdo de suas pautas de reivindicagdes a partir dos
discursos estudantis expressos pelos atores entrevistados.

c) Analisar como se constituiram as cadeias articulatorias na época do movimento de
ocupacBes do Rio de Janeiro com outros grupos politicos. Neste sentido,
interpretarei as demandas iniciais referentes ao movimento de professores da Rede
Estadual de Ensino e da rede FAETEC e posteriormente, como se aglutinaram ao
discurso estudantil das ocupagdes de escola, formando estas cadeias.

d) Realizar o balizamento teorico desta pesquisa, apoiando me nas nocdes tedricas da
Teoria de Discurso e formulacGes tedricas produzidas pelo grupo de pesquisa
Curriculo: Sujeitos, Conhecimento e Cultura” para a interpretagdo das demandas
curriculares e especificas pesquisadas neste estudo.

e) Identificar e discorrer sobre o panorama politico da luta politica das ocupac6es de
escola em 2016 na cidade do Rio de Janeiro, contextualizando a conjuntura pesquisada com
as demandas estudantis constituidas pelo movimento geral e pelas instituicbes escolares
pesquisadas.

Apoiando-me em estudos de Lopes (2018, p.140), o enfoque tedrico desta pesquisa sera
pos-estrutural, partindo da perspectiva de que qualquer identidade ou sujeito deixam de ser
concebidos como um centro fixo — uma estrutura-que garanta sua significacdo. Desta maneira,
sujeito e identidade sdo constituidos em relagdes contextuais, ndo havendo possibilidade de se
enunciar o que o sujeito é ou que uma identidade significa. Dessa maneira, concordo que ha
contextos e producdes, outras possibilidades de ser e se identificar sdo produzidas, marcadas
sempre pela logica da contingéncia.

Mendonca (2010, p.482), em seus estudos, explica que os sentidos sociais sdo
constantemente permeados por inconsisténcias que carregam estas nog¢oes de contingéncia e
precariedade. Por isso, a contingéncia opbe-se a perspectivas universalizantes de predigdo
social. A precariedade, por sua vez, revela que as histérias ndo sdo finitas e ha inimeras
possibilidades de interpreta-las sem delimitar um cenario final. Em suma, a logica das
relagdes sociais ndo permite propriamente um “final” ou horizonte como projeto politico
definido.

Concordando com Laclau (1990 apud Lopes, 2015): as demandas séo contextuais e

contingenciais, produzindo sentidos para a luta politica. Ao se questionar as perspectivas
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racionais e estruturadas passam a ser admitidas como incoerentes e contraditérias. Por isso, a
autora também defende em seus estudos que a politica € construida por articulagdes de
demandas, podendo ocorrer a equivaléncia destas, frente a um exterior representado como
ameaca ao atendimento destas mesmas demandas (2015, p.448). Seguindo este alinhamento
tedrico de Laclau (1990 apud LOPES, 2015, p.22), acredito que a politica ndo corresponde
apenas as acles vinculadas aos dispositivos governamentais e atos legislativos. Por isso,
defendendo que a politica, na perspectiva discursiva, &€ sempre contingente, exigindo o risco
da indeterminacdo: toda opc¢édo politica € sempre uma opgdo em um conjunto imprevisivel e
indefinivel de possibilidades.

A aposta da pesquisa empirica com enfoque no campo discursivo significa acreditar
que a politica tanto opera na estabilidade parcial como opera na sua ruptura, podendo, assim,
“negociar uma série de tradigdes, registros estruturados com e pelos quais somos/fomos
formados, admitir os deslizamentos em outras dire¢Oes, recriando estes mesmos registros”
(LOPES, 2015, p.449). Ao balizar essa perspectiva com o objeto pesquisado em tela, €
notdrio que o movimento das ocupagdes vem a questionar assim a estruturacdo das politicas
de curriculo que, negociando novos sentidos do curriculo e a pluralidade de identidades frente
a construcao das politicas curriculares.

Assim como Lopes (2017, p.26), compreendo que o foco na interpretacdo das
demandas deste trabalho permite entender que as identidades dos sujeitos que atuam nas
politicas sdo constituidas pela forma como suas demandas sdo incorporadas na préatica
articulatéria. Assim, o esforgo desta pesquisa vem de ndo se essencializar as demandas e
muito menos 0s sujeitos constituidos e compreender as articulagdes das demandas que se faz
na luta politica.

Nesse sentido, para se compreender essas disputas na arena politica, € preciso entender
que as “articulagdes discursivas buscam fixar determinados sentidos para o curriculo e
constituir um imaginario para a politica” (Lopes, 2017, p.25). Assim, demandas curriculares,
ao serem articuladas a outras demandas no processo das ocupacgdes, perdem sentidos
particulares, equivalendo-se a outras e ganhando outros sentidos.

Por isso, este estudo exige que “questionemos pressupostos, sedimenta¢ées com o qual
o/a pesquisador/a opera na interpretagao de mundo” (Lopes, 2018, p.156). Sendo assim, essa
producdo depende de deslocamentos do que se encontra sedimentado e tais deslocamentos
ndo sdo uma decisdo consciente dos sujeitos, da mesma forma em que deve se combater a
ideia de se essencializar demandas sugeridas pelos estudos de Laclau (2005). Por isso, o foco

apenas nas demandas reforca uma suposta inexisténcia das identidades dos grupos, seja de
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qualquer vertente ideoldgica que esteja inclinado. Demandas, uma vez articuladas, definem as
“subjetivacdes dos grupos e atores sociais” (Lopes, 2018, p.156).

Partindo destes elementos de investigacéo, a partir da compreensdo da complexidade
de se identificar as demandas curriculares e educacionais de uma luta politica, temos como
pesquisas norteadoras deste estudo:

a) Quais foram as demandas curriculares que constituiram o discurso da luta politica
do movimento das ocupacdes de escola?

b) Como se constituiram as demandas especificas das instituicbes ocupadas a serem
analisadas nesta pesquisa?

c) Como se formaram as cadeias articulatorias das demandas de outros movimentos
apoiadores das ocupacgdes?

Esta pesquisa possui carater qualitativo e se apropria dos seguintes recursos de analise
empirica: 1) o levantamento bibliogréafico da tematica das ocupagdes, além do aporte tedrico
da Teoria Pos-estruturalista; 2) a compilacdo de informacGes das paginas das redes sociais
relativas as ocupacfes, midias alternativas e posicionamentos do governo Pezdo nas suas
paginas oficiais; 3) Entrevistas semiestruturadas com 16 estudantes dividindo-se em grupos
de 4 estudantes de cada instituicdo escolhida(Colégios Estaduais Visconde de Cairu,
Compositor Luis Carlos da Vila, Paulo Freire e Mendes de Moraes); 4) Entrevistas
semiestruturadas com liderancas sindicais (em torno do que articularam suas demandas ao
movimento das ocupacdes (SEPEe FAETEC).

O material empirico desta tese utilizard como analise, os depoimentos de 16 estudantes
das 4 instituicbes escolares como mencionado anteriormente. A andlise constituird na
interpretacdo destas demandas educacionais e curriculares dos estudantes por meio de textos
virtuais, identificando possiveis articulagdes durante o processo e mudanca destas mesmas
demandas ao se equivalerem na arena de disputa politica. Estes textos virtuais possibilitaram
uma compreensao de significado de curriculo destes atores numa logica de fixacdo proviséria
e contingente.

O Colégio Estadual Mendes de Moraes® possui 56 turmas, 2482 alunos e pertence a
Metropolitana Ill. A escola é composta pelo segmento pelo Ensino Médio regular e fica

localizada no bairro da Ilha do Governador, Zona Oeste da cidade.

5 https://www.seeduc.rj.gov.br/mais/seeduc-em-n%C3%BAmeros Acesso em Abril de 2020
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O Colégio Estadual Visconde de Cairu possui 51 turmas, 1850 alunos e pertence a
Metropolitana Ill. A escola é composta pelo segmento do Ensino Médio regular e fica
localizada no bairro do Meiér, Zona Norte da cidade.

O Colégio Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila possui 30 turmas,1167 alunos e
pertence a Metropolitana VI. A escola é composta pelo segmento do Ensino Médio regular
durante o periodo matunino e vespertino e a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos no
periodo noturno.Fica localizado no bairro de Manguinhos, Zona Norte da cidade.

O Colégio Estadual Paulo Freire possui 23 turmas, 743 alunos e pertence a
Metropolitana 1ll. A escola é composta pelo segmento do Ensino Médio regular e fica
localizado no bairro do Andarai, Zona Norte do Rio de Janeiro.

Todos os estudantes entrevistados para esta pesquisa ja concluiram o Ensino Médio
em suas respectivas instituicdes e residem até hoje na cidade do Rio de Janeiro. Alguns
ingressaram em cursos de graduacBes nas universidades publicas, outros se inseriram em
ocupacdes de emprego no mercado de trabalho. Uma das ex ocupantes entrevistadas
encontrava —se gravida. Ha entrevistados que ainda mantém contato com a institui¢éo escolar,
outros perderam o vinculo em virtude das questfes referente ao cotidiano atual de sua rotina.

Noc0es de estudo

Para compreender esse processo de articulagdo de demandas, utilizei a nocdo de
articulacdo em Laclau. O autor (1985) define articulacdo como qualquer pratica que
estabeleca relacdo entre elementos, de tal modo que a sua identidade seja modificada como
um resultado da préatica articulatéria. Nesse sentido, ao propor uma pesquisa focada nas
demandas educacionais e curriculares, assumo a tarefa de compreender suas producfes na
constituicdo dessa luta e suas possiveis articulacdes, visando também disputar os sentidos da
qualidade da educacdo de maneira provisoria e contingente. Identifico como essas demandas
se constituem em diferentes momentos no movimento, frente a articulacdo de demandas de
outros movimentos que se aglutinaram a pauta inicial das ocupacdes.

Dessa maneira, a Teoria de Discurso, de Ernesto Laclau (2011, 2013), é importante
para a andlise da constituicdo das demandas do movimento de ocupagdo de escolas e para a
constituicdo de uma articulacédo frente ao antagonismo. Afinal, defendo que essa luta politica
se consolida no campo educacional a partir do antagonismo a gestdo do governo Pez&o, que se
agrava no inicio de 2016, em um contexto contingencial e precario.

Para este estudo, considero o significado do discurso que constitui 0 movimento de

ocupacdes de escolas por meio da articulacdo de um conjunto de demandas a partir do
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processo da luta estudantil, bem como focalizo as disputas existentes em relagdo as politicas
curriculares da SEEDUC. As nogdes de discurso, demandas e antagonismo sdo assim o
balizamento tedrico do trabalho, a partir da Teoria de Discurso, de Ernesto Laclau e de
ChantalMouffe, bem como de estudos, discussdes sistematicas e formulagdes do grupo de
pesquisa Politicas de Curriculo e Cultura, coordenado por Alice Casimiro Lopes, que pauta
numa abordagem pds-estrutural de curriculo. Busco refletir também sobre como novos
movimentos sociais se apresentam no campo da educacdo disputando a hegemonia das
posicdes politicas no conjunto da sociedade.

A luz dos estudos da teoria de Laclau, Burity (2008, p.66) define discurso como “uma
unidade complexa de palavras e acGes, de elementos explicitos e implicitos, de estratégias
conscientes e inconscientes. E a parte inseparavel da ontologia social dos objetos”. O autor
exemplifica, em seus escritos, a ideia de discurso em duas situacGes: em primeiro lugar, em
seu sentido comum, ou seja, ndo técnico, e outra como ativacdo de recurso linguistico,
portanto uma fala. No linguajar corriqueiro, associa-se discurso a uma fala estruturada, de
uma pessoa em determinada posicdo, como um parlamentar, presidente ou lideranca sindical.
Uma segunda referéncia associa o termo discurso as ciéncias humanas do século XX, pois
foram as primeiras a conseguir construir formulaces no campo da ciéncia, a partir de
trabalhos como o de Ferdinand Saussure, em que se formulou um sistema de regras de
produgdes e sentidos. Problematiza-se, ainda, a ideia de uma realidade objetiva para dar
significacdo a producéo dos sentidos.

Para a compreensdo da constituicdo do conjunto das demandas do movimento das
ocupacdes em meio as disputas pela significacdo dos sentidos do curriculo, apresento a tese a
nocao de demanda. Laclau (2013, p.22) define demanda social como uma espécie de “unidade
minima no campo politico. Dependendo do seu atendimento, pode transformar-se em outras
demandas, formando a articulagdo de varias reivindicacdes”. Nessa perspectiva, ¢ possivel
identificar um processo de articulagcdo de demandas ao longo do tempo (seja entre atores de
diferentes instituicbes ocupadas ou outros movimentos de educacdo, marcado pela
contingéncia da luta politica). O autor (LACLAU, 2013) ressalta que “o sujeito ndo existe
antes da acdo politica, mas se constitui por essa acdo”. Explica, em estudos anteriores
(LACLAU, 1985), que os sujeitos ndo podem ser a origem das relagdes sociais, dependendo
de condigdes discursivas de possibilidades precisas.

Consequentemente, as demandas curriculares constituiram as motivacfes da luta
politica dos estudantes. Contudo, no momento em que 0s estudantes presenciam o movimento

grevista dos professores (em marco de 2016), iniciam um processo de construcdo de seu
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movimento e, a partir do corte antagbnico frente a politica curricular do governo Pezdo, se
constituem enquanto movimento politico.

Mendonca (2012, p.218-219) define a nocdo de corte antagdnico como uma dimenséo
negativa externa ao discurso antagonizado e privilegiado em relacao as logicas diferenciais da
identidade. Concorda com a interpretagdo de Norval de que h& limitacbes na nocdo de
antagonismo de Laclau e Mouffe. Os autores defendem que a nog¢do de antagonismo (1993)
depende da existéncia de limites antagdnicos, sempre negativos, condi¢do sinequa non para a
existéncia de uma identidade politica. Mendonca (2012, p.219) enfatiza ainda que essa nocao
se limita & compreensdo dos fendmenos politicos aos processos politicos e relacbes
antagbnicas detectadas. Dessa maneira, apoiando-se em Norval, o autor ressalta que
antagonismo ndo seria uma forma de identificacdo politica negativa, que serviria de
possibilidade para uma determinada construgdo discursiva, mas sim a prépria producdo de
sentidos. Nessa légica, também me aproprio da nogdo de corte antagdnico ao longo da tese.

Mendoncga, respaldando-se em Mouffe (2010, p.486), esclarece a nogdo de

antagonismo:

Tomado em seu sentido muito estrito, resulta na propria impossibilidade de
constituicdo objetiva e necesséaria e uma totalidade discursiva, em razdo da presenca
de um discurso antagdnico que impede essa constituicdo plena. Nesse sentido, o
discurso vinculado a agenda da gestdo educacional do governo estadual,
supostamente representa a negagdo do discurso das ocupacdes de escola, de modo
que a presenga do “outro” impede a possibilidade de constitui¢do plena do outro.
(MENDONCGA, 2012, p. 468).

A existéncia deste outro € determinante para a condicdo da possibilidade ou
impossibilidade das ocupagfes de escola. Quando os estudantes ocupantes reconhecem que 0
projeto do governo Pezdo ¢ desprovido do que o que esses reconhecem como “educacgao de
qualidade”, h4 o reconhecimento do “outro” e a constituicdo de sua luta politica. Desse modo,

iniciam-se as disputas desses dois projetos frente as politicas curriculares.

Os Caminhos de Estudo e o Corpus da Pesquisa

Foi necessaria uma apropriacdo da literatura da temética e levantamento bibliogréfico da
teméatica das ocupacOes de carater ainda atual, embora incipiente no recorte destinado a
constituicdo das demandas curriculares desses estudantes. Devido a  pluralidade de
experiéncias em diferentes instituicdes ocupadas de varios estados do Brasil, & possivel
encontrar certa diversidade de estudos, conferindo diferentes recortes empiricos a estas

pesquisas iniciadas ha cerca de quatro anos (ap0s a primeira experiéncia de Sdo Paulo, em
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2015). No entanto, ha trabalhos de alguns pesquisadores que consideramos de suma
relevancia para o aprofundamento do objeto.

Salomao Ximenes (2015, 2016) foi o primeiro pesquisador com vinculo a universidade
federal (Universidade do ABC) a destinar uma contribuicdo para a pesquisa sobre as
ocupagles, ao organizar, inicialmente em seu blog “Politica, Direito e Educagio”®,
informacdes referentes a proposicdo ao projeto de “reorganizacdo escola” no estado de Sdo
Paulo durante o governo Alckmin, que constituiu o processo de ocupac¢des no ano de 2015.
Sdo evidenciadas também publicacdes de outros autores referentes a resisténcia estudantil,
dos estudantes secundaristas sobre o processo. O pesquisador se uniu a um grupo de
professores (Gabriela Lotta, Erika Yamada e Wilson Mesquita de Almeida) da mesma
universidade, propondo-se a estudar a proposta do governo de Sdo Paulo, conseguindo, ao
final, elaborar um relatério denominado “Andlise da politica publica de Reorganizacdo
Escolar pelo governo do Estado de Sao Paulo”. Tal documento elucida que o projeto de
Geraldo Alckmin partiu de uma premissa equivocada da légica da “diminui¢do de ciclo” e da
“melhoria do desempenho escolar” sem consisténcia teérica baseada em estudos empiricos
que evidenciassem os resultados dessa conclusdo do estudo da secretaria. O estudo do grupo
de professores, materializado neste texto, trouxe subsidios e dados para uma argumentacao
mais aprofundada do campo critico da educacdo, contrario ao projeto de reorganizacéo.
Salomdo Ximenes, juntamente com a professora Carmem Sylvia Vidal Moraes, também
organizou o dossié de artigos cientificos, intitulado “Politicas Educacionais e Resisténcia
Estudantil” da revista Educagdo e Sociedade. O trabalho reuniu seis artigos que se
configuraram como resultado de pesquisa e analise desenvolvida por alguns participantes do
grupo de professores “Rede Escola Publica e Universidade”, reconhecendo a importancia da
articulacdo destes dois espacos para a defesa do direito a educacgdo. Os artigos focalizam tanto
a tematica do projeto da “reorganizagao escolar” como a luta politica das ocupacdes de escola
intitulada pelos autores como resisténcia estudantil.

O livro “Escolas de Iuta”, langcado em 2016, organizado pelos autores Marcio Ribeiro,
Jonas Medeiros e Antonia Campos, foi a primeira a obra publicada abordando a constituigdo
da luta politica das ocupacOes de escolas no estado de Sdo Paulo. O estudo focaliza-se no
alastramento repentino das ocupacdes nas diferentes zonas da capital, se desdobrando para o
interior do estado. Direcionam a abordagem, também, nas ameacas e violéncias policiais

vivenciadas pelos estudantes, segundo a versdo destes atores, e nas suas estratégias, também

¢ Disponivel em: <https://blogdosalomaoximenes.wordpress.com/2015/12/01/sobre-o-constrangedor-estudo-
que-justificaria-a-reorganizacao-escolar-em-sao-paulo/>Acesso em: 22 de Dez. de 2019.
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na atuacdo que denominam como “resisténcia” ao plano de governo da reorganizacdo que
pretendia fechar 94 escolas. Embora o estudo centralize sua abordagem na perspectiva de
abrir vozes para estes estudantes com visdo positivada, levanta informacdes iniciais relevantes
sobre as formas de auto-organizagéo e ativismo do movimento.

A revista “Educacdo e Tematica Digital”organizou um dossié intitulado “(Des)ocupar
¢ existir?” de v. 19 n° 1, no inicio de 2017, composto por 8 artigos cientificos focados na
tematica das ocupacfes das maneiras mais diversas, atribuindo um foco central ao ativismo
juvenil neste processo para, assim, focar em seus principais questionamentos frente a
educacdo publica na contemporaneidade. Para além das ocupag¢fes como eixo, alguns artigos
(COSTA& SANTOS, PAES& PIPANO, COSTA & SANTOS, MAFRA & MELDO,
GROPPO, TREVISAN E BENETTI) trouxeram temas que transversalizaram a existéncia
deste movimento, como a politica de reorganizacao escolar de S&o Paulo, discussdes relativas
a “Género e Sexualidade” e a potencialidade nos novos movimentos politicos, ou seja,
discussdes que também tangenciam elementos importantes para analise deste objeto.

Ainda que existam pesquisas no campo direcionadas a compreender ativismo juvenil e
novas configuracbes de mobilizagdes das ocupacdes de escola no Brasil, poucas investigacdes
se propdem a interpretar como essas demandas curriculares se inserem no discurso dessa
estudantil luta politica. Por isso, a relevancia deste estudo se constitui na sua propria natureza
de investigagdo para a pesquisa em estudos do curriculo. No Banco de Teses e Dissertacfes
da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), hd algumas
dissertacdes relativas as ocupacfes de escola, no entanto a centralidade direciona-se aos
estudos nas linhas de pesquisa sobre “Juventude” ou “Movimentos Sociais”. Nenhum
trabalho, até entdo, tem como foco fundamental a producéo das demandas curriculares a partir
do processo das lutas das ocupagdes de escolas no Brasil. Ao digitarmos o termo “ocupagdes
de escolas” nesta plataforma’, surgem, na busca de pesquisa, apenas duas dissertacdes: a
primeira abordando o movimento ocorrido em S&o Paulo, de maneira objetiva, e a outra
dissertagdo apenas transversalizando as ocupagdes como um dos saberes periféricos que
transgridem a educac¢do tradicional. No entanto, se digitarmos o termo “escolas ocupadas” no
item “Busca”, surge uma totalidade de onze trabalhos (nove dissertacdes e dois teses), em que
trés delas néo se relacionam a tematica do movimento de ocupagdes de escola.

Dentre esses, oito estudos restantes relacionados diretamente ao tema, quatro estudos
(VIANNA, 2017; CORREA, 2017; AYMONIN, 2017; AZEVEDO, 2018) de dissertacdo que

7. Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses>. Acesso em: 22 de Dez. de 2019.
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se dedicam a analisar as ocupacbes no estado do Rio de Janeiro, por diferentes focos de
andlise, tais como: redes sociopoliticas dos estudantes, novas praticas educativas e
informacionais das ocupacOes, abordagem territorial das experiéncias do movimento e
processo de mobilizacdo dos estudantes. E importante salientar que para o auxilio deste
presente estudo foram consultados esses trabalhos de dissertacdo com certa regularidade, para
algumas informagdes pontuais. Uma tese de doutorado (FERREIRA, 2017) concentra-se no
estudo das ocupacdes de escolas realizadas pela juventude em Porto Alegre. Duas pesquisas
de dissertacdo analisam o processo das ocupacdes de estudantes no estado do Espirito Santo
(REAL, 2016; CASTELLO, 2016), uma delas (CASTELLO) direcionando foco empirico no
ambiente universitario (Universidade Federal do Espirito Santo) e a atuacdo dos grupos
ativistas LGBT no contexto do movimento. A outra dissertacdo (REAL) focaliza sua empiria
no engajamento politico dos jovens nas escolas publicas da cidade de Vitoria. Dentre
dissertagdes que diretamente possuem o recorte de pesquisa centralizado no processo das
ocupacdes do Rio de Janeiro, o trabalho mais relevante para este estudo foi a dissertagédo de
AYMONIN (2017), pois seu estudo baseou-se na compreensdo do mapeamento informacional
de algumas ocupacdes, seja interpretando as noticias das paginas virtuais ou informacées da
grande midia vinculadas ao movimento. Transversalizando com meu estudo de pesquisa
identifiquei, neste trabalho, elementos importantes para interpretacdo da producdo das
demandas das ocupacdes que eram visibilizadas sistematicamente nos espagos informacionais
das paginas da internet. Além disto, a potencializacdo das midias cibernéticas no movimento
das ocupacdes de escola facilitou a comunicacdo no processo negociacdo das pautas
reivindicadas naquele momento.

Pesquisa em veiculos de comunicacdo:Através de uma compilacdo das informacGes
relativas ao periodo do processo das ocupacfes do Rio de Janeiro no ano de 2016, em
veiculos de grande imprensa (O Globo, O Dia, Extra, O Estaddo etc.) até meios de
comunicacdo de carater alternativo (Carta Capital, Nexo Jornal, Esquerda Diario, etc.), fiz o
levantamento das diversas perspectivas de abordagem quanto a propagacdo da informacéao. As
expressoes de busca no Google, relativas as manchetes de circulagdo serdo: “ocupagdes de
escola”, “ocupagdes Rio de Janeiro”, “escolas ocupadas 2016, “estudantes ocupando
escolas”, “greve estadual da educacao”, “movimento das ocupagdes Rio de Janeiro” e “apds
ocupacgoes”.

Analise das paginas da web: Busco interpretar os discursos acerca do sentido de
“qualidade de educacdo”do movimento das ocupacdes através de um levantamento de

memorias na internet, principalmente de paginas de redes sociais, comoFacebook e Blogs
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direcionados a0 movimento “ocupa”, que resgatam as reivindicag¢fes estudantis e episddios
politicos desse processo. Interpreto diferentes momentosdo processo das ocupacgdes (inicial,
momentos de negociacdo, auge quantitativo, término), compilando os discursos que
constituem os projetos curriculares que se antagonizam entre Ocupac6es de Escola e Governo
Pez80.0 balizamento da anélise que compde o corpus de estudo desta tese respalda-se na
Teoria do Discurso, identificando as demandas educacionais e curriculares levantadas pelos
estudantes nas paginas individuais das instituicbes ocupadas no Facebook.

Nas paginas individuais do Facebook das instituicbes ocupadas, é possivel
encontrar também textos virtuais que elucidam as formas de organizacéo de cada movimento,
divulgacdo de mensagens em tempo real, que evidenciam as mudancas na disputa
hegeménica, e possiveis estratégias de articulacdo politica. A pesquisa se centrara na analise
das paginas de quatro escolas ocupadas, levando-se em consideracdo a possibilidade de
didlogo com os estudantes oriundos dessas instituicbes durante o percurso da empiria e suas
diferentes localizagdes territoriais e sociais. Como j& sinalizado anteriormente, serdo
investigadas as paginas virtuais dos colégios estaduais. A escolha destas quatro escolas possui
justificativas empiricas variadas que serdo explicitadas nas se¢@es do segundo capitulo com
base nas marcas institucionais apresentadas por esses colégios e diferentes especificidades das

demandas enunciadas pelos quatro movimentos a serem analisados:

Quadro 1 — Paginas analisadas

Nome da pagina Endereco eletrénico no Facebook
“Mendes em luta” https://www.facebook.com/pg/OcupaMendes/about/?ref=page_internal
“Cairu Resiste” https://www.facebook.com/OcupaCairu/
“Paulo Freire em luta” https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/
“Compositor em luta” https://www.facebook.com/ocupacompositor/

Entrevistas com o0s ocupantes de escolas: Foi utilizado o método de entrevistas
estruturadas gravadas, seguindo um roteiro de perguntas elaboradas, de maneira que
abrangessem os seguintes itens: nome, sexo, idade, onde trabalha ou estuda, escola em que
ocupou e onde mora.

A realizacdo das entrevistas reuniu um conjunto de falas de estudantes que serdo
elementos empiricos centrais para o foco da presente pesquisa, objetivando compreender a

significacdo da luta politica das ocupacBes, a compreensdo das demandas curriculares e



https://www.facebook.com/pg/OcupaMendes/about/?ref=page_internal
https://www.facebook.com/OcupaCairu/
https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/
https://www.facebook.com/ocupacompositor/
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educacionais e de que maneira ocorreu a sua ampliagdo mediante a articulagdo de outros
movimentos. As diferentes realidades territoriais e educacionais destas institui¢coes escolares e
os distintos processos de constituicdo do movimento de cada escola elucidaram um contetdo
de suma relevancia para a interpretacdo da pesquisa.

As questdes que nortearam a abordagem da entrevista foram as seguintes:

Quadro 2 - Perguntas abertas para 0s ex ocupantes

1)O que vocé mais se lembra do processo das ocupagoes?

2) Como vocé participou?

3) Como vocé soube?

4) Como vocé se informou sobre a ocupagao?

5) De que forma ela se iniciou?

6) O que te motivou politicamente a participar?

7)Como foi para vocé essa experiéncia de militancia?

8) Como vocés decidiam sobre as deliberacdes do coletivo? (seja relativo ao cotidiano das atividades
das ocupacdes ou direcionadas a reivindicagdes das pautas politicas)?

9) Quais eram as maiores reivindicagdes do coletivo naquela época?

10) Alguma pessoa ou grupo teve influéncia na construcdo destas reivindicagdes?

11)Que momentos vocé se recorda que foram decisivos para a conquista destas reivindicacfes?

12) Por que vocés reivindicavam essas pautas?

13) Que atividades pedagogicas propostas na escola mais te marcaram no momento das ocupagoes?

14) De que maneira o coletivo atuou intervindo nas decisdes da escola ou do curriculo apds as
ocupacdes?

15) Que relagdes politicas se estabeleceram com a comunidade escolar apos as ocupacdes?

16) O que mudou na sua instituicao?

17) O que permanece da mesma forma?

Estas questdes foram formuladas em conjunto com a orientadora de doutorado,
levandoem consideracdo o recorte da pesquisa e as nogles pds-estruturais a serem discutidas
no trabalho.

O tratamento das gravagdes das entrevistas seguiu 0s seguintes passos:

Transcrigdo de entrevistas

a) Leitura do conteudo gravado, correlacionando-as com as questdes norteadoras e
nocOes conceituais da pesquisa e;

b) Interpretacdes destes discursos estudantis a luz dos referenciais tedricos
escolhidos e desdobramento do capitulo de analise.

Critérios para escolha dos participantes da entrevista:

a) Ter sido estudante matriculado pertencente & instituicdo que ocupou;

b) Ter participado do processo das ocupacgoes e;

c) Ter condigdes suficientes de responder as questdes da entrevista.
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O resultado da andlise das respostas deste roteiro orientara a delimitagdo das nogdes
conceituais a serem exploradas no capitulo 2. As demandas estudantis das ocupacdes foram
constituidas a partir das diferentes realidades institucionais e sociais de cada escola, por isso
interpretaremos as demandas especificas articuladas a cadeia articulatéria, a partir do acesso a
este material empirico das entrevistas proveniente dos discursos estudantis registrados.

Acompanhamento das informagdes das midias alternativas nas redes sociais:

Apds o marco das Jornadas de Junho, novas reconfiguracGes de jornalismo e de
informacBes promoveram outras formas de ferramenta e construcdo de informacdes
alternativas. Assim, convergiu-se, no espagco das redes sociais, 0 chamado
midiativismo.Segundo Rodrigues e Aguiar (2017, p.2), a perda do monopdlio na veiculagdo
das noticias por parte da grande midia ficou exposto na eclosao das manifestacdes de junho
com a emergéncia de uma nova forma de narrar 0s acontecimentos, propiciando um ambiente
favoravel a interacdo de uma forma de producdo. Iniciada com coberturas em tempo real de
manifestacOes, essas coberturasmidiativistas comecaram a narrar o fato a partir do ponto dos
manifestantes, através de smartphones e acesso 3G, que transmitia ao vivo uma publicacdo
simultanea.

Logo, ap6s a existéncia e visibilidade da rede Midia Ninja, novos coletivos
comecaram a existir atrelados a novas configuracoes de rede (RODRIGUES; AGUIAR, 2017,
p.2). Com o passar do tempo, essas redes ampliaram suas pautas, fazendo coberturas
referentes aos direitos humanos, diversidade étnica, cultura, politica, meio ambiente e
movimentos de juventude. A vertente ideoldgica predominante destas redes midiativistas
possuem inclinacdo de ordem ideolégica anarquista. No momento em que essas redes
identificam o movimento de ocupag¢fes como autonomista na sua forma de articulacéo e
autbnomo na natureza politica da maioria das instituicbes ocupadas, inicia-se uma aderéncia a
rede de apoio de militantes solidarios. Assim, compilei as informacdes relativas a organizacao
politica do movimento, atos publicos, cotidiano e eventos especificos, momentos de
negociacdo e ocupacdo da SEEDUC pelos estudantes das seguintes midias alternativas e

paginas especificas que acompanharem este processo ao longo de 2016:

Quadro 3 — Paginas da web

Nome da rede midiativista Pagina na web
Midia Ninja http://midianinja.org/
Coletivo Mariachi https://www.facebook.com/coletivomariachi/
Midia Independente Coletiva https://www.facebook.com/midiaindependentecoletiva/



http://midianinja.org/quem-somos/
https://www.facebook.com/coletivomariachi/
https://www.facebook.com/midiaindependentecoletiva/
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Rede de Informagdes Anarquistas | https://www.facebook.com/redeinfoa/

Rede Fotoguerrilha https://www.facebook.com/fotoguerrilha/

Escolas de luta https://www.facebook.com/EscolasRJemLuta

Né&o fechem minha escola https://www.facebook.com/pg/naofechemminhaescola/

Entrevistas com liderangas sindicais de outros movimentos de educacéo (SEPE e
FAETEC) e andlise das respectivas paginas: Outras frentes e movimentos de educagédo
tinham como discurso constitutivo o corte antagonico do governo Pezdo. As demandas
inerentes as suas lutas politicas foram se articulando as demandas das ocupacdes,
equivalendo-se e ampliando a cadeia articulatoria.

Buscou-se interpretar as demandas equivalentes e as cadeias discursivas existentes
entre esses grupos sociais antagonicos a gestdo administrativa do Estado. Identifiquei maneira
em que o discurso estudantil das ocupacGes articulou as demandas sociais de outros
movimentos, tais como SEPE e FAETEC.

Outra hipdtese a ser analisada seré a significacdo da luta politica e a defesa do sentido
da qualidade da educacdo do movimento das ocupagdes ao incorporarem essas reivindicagoes
de outros movimentos de educacao.

Esta andlise compreendera as demandas equivalentes e as cadeias discursivas
existentes entre o corte antagonico destes movimentos e a gestdo do governo Pez&o.
Identifiquei de que maneira estas demandas educacionais (SEPE e FAETEC) se articularam
ao movimento das ocupagfes. Visto isso, também interpretarei os documentos oficiais
relativos ao periodo dos movimentos grevistas do SEPE, através das memodrias, boletins e

notas publicadas em seu site oficial (http://www.seperj.org.br/)8. Centrei maior analise nas

notas e publicacdes referentes a articulacdo da luta politica entre as ocupagfes e 0 movimento
grevista.

As questdes que nortearam a entrevista com os representantes sindicais sao:

Quadro 4 - Entrevista com o0s representantes sindicais

1. Vocé lembra qual eram as principais reivindicagbes do movimento grevista de qual vocé
participava em 2016?

8 Na pesquisa, obtive dificuldade em encontrar informac@es anteriores do site oficial do SEPE. Ao procurar a
entidade, em espaco fisico, para obter esclarecimentos sobre a retirada das noticias relativas a greve de 2016,
obtive a informacdo de que a diretoria do sindicato retirou o histérico daquele ano por razdes de ordem
juridica. Através deste programaWaybackMachine, pude acessar resolugdes, informacBGes e boletins
importantes da entidade para este estudo. O programa (http://archive.org/web/web.php) permite acessar um
banco de dados da internet, sem fins lucrativos, que funciona como uma méquina do tempo, encontrando
paginas arquivadas desde 1996.



https://www.facebook.com/redeinfoa/
https://www.facebook.com/fotoguerrilha/
https://www.facebook.com/EscolasRJemLuta
https://www.facebook.com/pg/naofechemminhaescola/
http://www.seperj.org.br/
http://archive.org/web/web.php
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2. E, qual foi sua primeira aproximagdo com o movimento das ocupacdes de escolas?

w

Quais as reivindicacfes que foram unificadas durante 0 movimento de greve?

4. Que memorias vocé possui deste momento de aglutinagdo destes movimentos de educacdo
(ocupagdo de escola e 0 movimento o qual vocé pertencia)?

5. Vocé considera que houve mudancas politicas no movimento grevista da sua categoria ap6s esse
processo de unificacdo das lutas e aglutinacdo das pautas com as ocupagfes? Se sim, mencione
em quais aspectos.

6. O que vocé€ acha que o movimento das ocupagodes de escolas “deixou” apds seu ciclo de lutas
finalizado naguele momento?

As perguntas sugeridas para esta segunda parte da entrevista ainda estdo em anélise da
orientacdo e do direcionamento empirico futuro do trabalho.
O tratamento das gravacgdes das entrevistas seguiu 0s seguintes passos:
Transcri¢do de entrevistas
a) Leitura do conteldo gravado correlacionando-as com as questBes norteadoras e
no¢Oes conceituais da pesquisa e;
b) Interpretacdes destes discursos a luz dos referencias tedricos escolhidos e
desdobramento do capitulo de analise.
Critérios para escolha dos participantes da entrevista:
a) Ter participado do movimento de greve da sua categoria no ano de 2016 durante o
processo das ocupagoes;
b) Ter tido contato e dialogo com os ocupantes de escola e;
c) Ter condigdes suficientes de responder as questdes da entrevista
Por fim, ao apresentar os caminhos metodoldgicos da presente pesquisa, concordo
com os estudos de Lopes (2018, p.135), é importante enfatizar que as pesquisas realizadas no
campo das politicas curriculares sobre a perspectiva pos-estrutural procuram dés-sedimentar
os fundamentos das questdes existentes nas teorias de curriculo, questionando o universalismo
de um curriculo académico. Neste sentido, a0 me apoiar na perspectiva laclauliana, acredito
que interpretar demandas de uma luta politica exige compreender que ndo ha uma suposta
identidade de grupos, elas, uma vez articuladas, definem as subjetiva¢Ges dos grupos e atores
sociais (2018, p.156). Por isso, para uma interpretacdo do material empirico que se alinhe ao
entendimento da producéo destas demandas por diferentes grupos, acredito na necessidade de
me apoiar nos pressupostos das nogdes da teoria do discurso que aprofundo a seguir,
buscando, também, compreender as tensGes da arena politica no campo curricular de

educacéo.
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Para a compreensdo dos caminhos do estudo desta tese e entendimento do cenério
politico especifico das ocupagdes do Rio de Janeiro, o capitulo introdutério apresenta as
nogdes tedricas “demandas curriculares” e “demandas educacionais” como balizamento para a
compreensdo do conjunto de reivindicacdes das ocupacdes da cidade do Rio de Janeiro. Em
seguida, discorre-se sobre o cenério politico especifico desta luta politica, estabelecendo um
panorama elucidativo para a compreensao dos capitulos posteriores e pesquisa investigativa.

No segundo capitulo, elejo as nogdes tedricas “politicas curriculares”,
“demandas”,“discurso” e “antagonismo” como nocdes necessarias para as discussdes acerca
do estudo pesquisado, nos apoiando na Teoria de Discurso, de Ernesto Laclau, e nas
formulacdes tedricas do grupo de pesquisa “Curriculo: Sujeitos, Conhecimento e Cultura”,
coordenado pela professora doutora Alice Casimiro Lopes. Visto isso, busco o entendimento
das referidas nogdes nessas secOes, a partir da constituicdo das demandas educacionais e
curriculares do movimento de ocupacgdes de escola do Rio de Janeiro. Essa parte da pesquisa
se configurou num percurso teérico atraves de leituras de texto de autores com estudos com
enfoques pos-estruturais ou pertencentes ao campo do curriculo, como LACLAU, MOUFFE,
MENDONCA, LOPES, BURITY e MACEDO.

No terceiro capitulo, intitulado “Movimentos de Ocupagdes de Escola”, 0 estudo se
concentrard em interpretar discursos estudantis e demandas referentes a alguns movimentos
de ocupacdes do Rio de Janeiro, fitando, nas entrevistas estudantis e paginas da internet dos
movimentos escolhidos e de midia alternativa, a analise empirica necessaria para identificar
os tipos de demandas, suas cadeias articulatdrias e formacdo de demandas a partir da luta pela
significacdo e qualidade na educacdo. Identifiquei nesta pesquisa o0 corte antagénico dos
movimentos de ocupacdes de escola ao governo Pezdo(2014-2018), porém compreendo as
diferentes singularidades existentes em cada coletivo de ocupacBes na constituicdo das
demandas. A secdo inicial de abertura do capitulo interpreta as demandas e discursos do
movimento de S&o Paulo, pelo fato da experiéncia dessa luta politica (em 2015) ter gerado um
encadeamento no pais e por apresentar diferentes possibilidades referentes a constituicdo
desse movimento em relagdo as ocupacdes do estado do Rio de Janeiro. Na secdo seguinte,
serdo descritos 0s primeiros contatos com o estudo da tese através da vivéncia em algumas
ocupacdes, interpretando os sentidos de qualidade atribuidos por esses coletivos de
ocupacdes, e a constituicdo de suas demandas. Nas secOes posteriores, focalizaremos o estudo
nos movimentos de ocupacdes escolhidos para a pesquisa (Ocupa Mendes, Ocupa Cairu,
Ocupa Compositor, Ocupa Paulo Freire), interpretando as demandas constituidas pelos

respectivosmovimentos através da compilacdo do material empirico das suas paginas de
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Facebook e entrevistas realizadas com quatro estudantes de cada instituicdo. Na ultima secéo,
interpreto discursos estudantis ap6s a finalizacdo da luta das ocupacdes de escolas, levando
em consideracado o recorte temporal desse material empirico.

Ja o capitulo 4 intitulado “As articulagbes das ocupacOes de escolas com o0s
movimentos de educacdo grevistas (SEPE e FAETEC)” se centrara em identificar a formacédo
das cadeias articulatorias de outros grupos politicos que se aglutinaram ao conjunto de
reivindicacdes do movimento de ocupacdes do Rio de Janeiro. Neste sentido, suponho que
demandas iniciais referentes ao SEPE e FAETEC, tenham se enfraquecido, unindo-se a um
discurso aglutinador das ocupacgdes de escola. Nas primeiras se¢Oes do trabalho, descrevo a
constituicdo do movimento dos professores através da representacao de seus sindicatos (SEPE
e SINDPEFAETEC). Nas sessdes seguintes, interpretei o discurso dos professores,
identificando o corte antagdnico apresentado pelos seus movimentos que se articularam a
cadeia de discursiva do movimento de ocupac6es de escolas, disputando sentidos de qualidade

nas respectivas redes estaduais.
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1 O MOVIMENTO DE OCUPACOES DE ESCOLA DA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO E A CONSTITUICAO DE SUAS DEMANDAS

1.1 A formulacéo das politicas curriculares da SEEDUC e as demandas curriculares do

movimento de ocupacdes de escola.

O primeiro capitulo da tese do estudo em tela pretende definir as nogdes teoricas
referentes a “demandas curriculares” e “ demandas educacionais”, evidenciando as principais
reivindicagdes junto a pauta do movimento ampliado de ocupagdes da cidade do Rio de
Janeiro .Para a compreensdo dos capitulos posteriores (3 e 4) direcionados ao campo de
pesquisa desta tese e entendimento do cenario politico especifico das ocupacdes do Rio de
Janeiro, subdividi este capitulo introdutoério referente a estas no¢des de estudo exploradas no
trabalho e contextualizacdo dos momentos relevantes da luta politica das ocupaces.

Para maior entendimento da constituicdo das demandas curricularesno processo das
ocupacdes, € necessario localizar o contexto da formulacdo e producdo destas politicas
curriculares implementadas pela SEEDUC ao longo dos dltimos anos e seu balizamento
tedrico enquanto vertente curricular na rede estadual de ensino. No ano de 2016, como ja
mencionado, a SEEDUC, na sua gestdo do governo Pezdo, instituiam se como politicas
curriculares centrais: o Curriculo Minimo, a avaliagdo do processo de ensino de aprendizagem
pela prova do SAERJ (Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro), além
da reducdo da carga horéaria do ensino de Filosofia e Sociologia, na grade curricular do Ensino
Meédio, para um tempo semanal.

A formulagdo inicial da politica do Curriculo Minimo se iniciou em de 2011 na
gestdo estadual do Governo Sérgio Cabral. A Secretaria do Estado do Rio de Janeiro
apresentou a politica curricular intitulada “Curriculo Minimo” destinado ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio, tendo continuidade da sua efetivacdo no governo Pezdo
(2014-2018). Para alguns movimentos de educagdo e tedricos do campo do curriculo, estreia-
se um processo regulatério do trabalho pedagdgico. Pereira e Oliveira (2014, p.1675)
ressaltam que, embora o Curriculo Minimo tenha evoluido gradativamente, criou-se um
modelo de centralizacdo curricular a partir de uma politica controle que regula o trabalho
docente, vinculando bonificac6es salariais mediante a aplicagdo do Curriculo Minimo. Assim,

o “minimo™® seria assegurado como politica de resultados de avaliagdo, como IDEB, ja que 0s

® AtribuigOes educacionais aos docentes nos documentos do Curriculo Minimo: Cumprir 100% do Curriculo
Minimo; participar de todas as avaliagOes internas e externas, efetuar o langamento das notas dos alunos nas
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nameros anteriores a 2010 foram responsaveis pela politica da chamada “crise curricular” no
Estado.

Desde o momento da sua efetivacao, o “Curriculo Minimo” foi duramente criticado
pelos movimentos de educacdo, acusando as diretrizes norteadoras destas politicas de
responsabilizarem os professores pelos resultados no processo de ensino e aprendizagem,
desconsiderando suas condigdes de trabalho. Em documento produzido no XXI Encontro
Estadual de Histéria da ANPUH (Associacdo Nacional de Pesquisadores de Historia) sobre
consideracOes acerca da politica do Curriculo Minimo, os pesquisadores e docentes afirmam
que esta politica curricular tem imposto mecanismos de controle ou imposi¢Ges do sistema
educativo aos fazeres docente (2014, p.7).

O pesquisador Luis Carlos Freitas (2014) levanta, no conjunto de suas investigacfes
empiricas, a interferéncia dos reformadores da educagdo na formulacdo e implementacéo das
politicas curriculares, como o “Curriculo Minimo”, obedecendo a principios norteadores desta
vertente interpretada como mercadolégica, como eficiéncia, meritocracia, avaliacdo e politica
de responsabilizacdo. Deste modo, Freitas sinaliza uma influéncia desta
vertentemercadoldgica através de politicas de responsabilizacdo que condicionam cobrancas
de resultados ao corpo docente que gerem estatisticas de melhoria na qualidade da educacéo.

J& Carlos Alberto da Silva Costa (2017), em sua dissertacdo intitulada“A construcao
da politica curricular no Rio de Janeiro 2010 a 2012 (o Minimo como resultado)”, orientada
pelo professorEverardo Paiva de Andrade, analisa o processo de implementacéo do Curriculo
Minimo de 2010 a 2012. O estudo também reflete a interferéncia dos reformadores nas
politicas curriculares da rede estadual. Assim, Costa (2017) esclarece o desdobramento desta
politica, ressaltando que:

Além disso, hd um sistema de bonificacdo, avaliacbes padronizadas, além da
substitui¢do do secretério de educagdo por um gestor empresarial, a fim de atender a
uma necessidade de producdo de resultados. Para que se obtenha uma melhor
compreensdo global da origem desses pressupostos, € importante o estudo dos
sentidos da terminologia os reformadores empresariais tendo como pano de fundo o
Sistema Educacional Americano. Primeiramente, é importante elucidar que
reformadores empresariais € uma expressdo usual para classificar os que lideraram a
reforma na educacdo americana desde a década de 1980, aprimorando-a em 2002.

Essa ideologia influenciaré os reformadores empresariais brasileiros, marcadamente,
com a nova politica curricular instaurada no Rio de Janeiro, j& que os estadunidenses

formas e prazos estabelecidos; alcancar o0 minimo de 95% dos resultados de cada meta do IDERJ (avaliacdo
estadual) do ensino regular da unidade escolar, alcangar, no minimo, 80% dos resultados de cada meta do
indicador da Educacdo de Jovens e Adultos presencial da escola e ter, pelo menos, 70% de frequéncia
presencial da escola e, também, pelo menos 70% de frequéncia presencial no periodo da avaliacdo, que
corresponde ao ano letivo. Site Conexdo Professor.Disponivel em: <conexaoprofessor.rj.gov.br>Acesso em:
22 de Dez. de 2019.
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foram os primeiros a implementar, na &area da educacdo, 0s ideais
mercadoldgicos.(COSTA, 2017, p.41)

A ideologia dos reformadores, agregada especificamente no Brasil, tem,
prioritariamente, uma preocupagdoem suprir a producdo da mao obra, estabelecendo um
exército de reserva de trabalhadores e secundarizando a formacdo académica dos educandos.

Freitas afirma em outro estudo que:

No caso do Brasil, as corporacdes fizeram uso da exploracdo de bolsdes de méo de
obra barata como a populacdo do campo e as forcas de trabalho feminino, entre
outros. Nesta fase, 0s empresarios ndo necessitaram de uma boa estrutura
educacional. Hoje, no entanto, tais bolsfes ja ndo ddo conta de abastecer as
necessidades de mao de obra. Quando tais bolsdes diminuem, continua-se a
necessitar de mais mao de obra. Entram em cena 0s estrangeiros desocupados em
seus paises. Chegam, sé em Sao Paulo, 30 por dia. A continua necessidade de mao
de obra pode fazer com que a renda média paga aos trabalhadores de setores inteiros
da economia comece a crescer. Salérios pagos sdo um componente fundamental na
definicdo do lucro. Usualmente, os processos de fabricacdo também tendem a se
sofisticar para intensificar a forca de trabalho, exigindo tais processos mais
educacdo. (FREITAS, 2014, p.49)

Deste modo, hd uma tentativa de suprir as necessidades da l6gica da produtividade
através de uma forca de trabalho qualificada por nocdes educacionais basicas que garanta a
mao de obra necessaria para a economia brasileira. Atribui-se a programas educacionais,
como o “Curriculo Minimo”, objetivando a aferi¢do de contetidos minimos para se inserir no
mercado de trabalho, como aptiddes basicas de leitura e operacdes matematicas e
competéncias voltadas para o atendimento da empregabilidade do pais. Contrariando esta
perspectiva, 0os profissionais da educacdo do SEPE, juntamente com o0 movimento de
ocupacdes de escolas, denunciam o norteamento desta politica curricular voltada para o
aligeiramento da formacao e secundarizacdo de disciplinas de Humanas.

Conforme Freitas (2014), especificamente na modalidade do Ensino Médio, existe
uma polarizacdo entre diferentes grupos sociais nas disputas frente aos dois projetos de
educacéo:

H4, portanto, uma disputa pelo conceito de educacdo e pelos métodos de formagéao

da juventude. Os empresarios e seus apoiadores defendem uma versdo
instrumentalizada de educacdo a qual disfarcam muito bem com bandeiras como

“primeiro o basico”, “os direitos da crianga tém que vir primeiro”, etc. Coisas com
as quais nos até podemos concordar, mas sob outra concepcdo. Os educadores
querem uma educacdo de qualidade social, voltada para os valores, para a formacéo
humana ampla e entendem que a educacdo ndo é matéria para ser privatizada, pois €
um bem publico. Como tal, ndo pode ser entregue ao controle de um setor da
sociedade, os empresarios. Isso ndo é democratico — mesmo no quadro de

dificuldades pelas quais passa a escola publica. (FREITAS, 2014, p.51)

Deste modo, a finalidade do processo de ensino e aprendizagem volta-se

prioritariamente para atingir resultados quantitativos sem um processo avaliativo diagnostico,
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desconsiderando uma formacdo mais ampla para os educandos do ensino médio. Neste
sentido, o0 movimento das ocupacBes, por sua vez, também justificava a abolicdo do
“Curriculo Minimo” por acreditarem que este instrumento serviria apenas para quantificar
resultados para 0 SAERJ, desconsiderando, assim, uma formacdo mais ampla e o estimulo ao
pensamento critico.

E importante mencionar que a politica do “Curriculo Minimo” objetivava atender aos
indicadores da politica do SAERJ® (Sistema de Avaliagdo de Educacéo do Estado do Rio de
Janeiro). Essas avaliagbes tinham como meta diagnosticar o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, verificando também a afericdo dos conhecimentos minimos.
Sua centralidade, segundo a SEEDUC, tinha o objetivo de monitorar o padrao de qualidade e
melhorar os indicadores de ensino e aprendizagem do estado do Rio de Janeiro. Na Resolu¢édo
namero 5131 de 25 de julho 2014, que institui sobre 0 SAERJ e suas providéncias, o inciso 1
artigo 5°, destinado a SAERJINHO, estabelece como objetivo da avaliacdo bimestral oferecer
suporte didatico-pedagogico e informacionais que viabilizem o desenvolvimento do Curriculo
Minimo em sala de aula. J& o inciso IV artigo 3°, destinado a aplicabilidade anual da politica
do SAERJ, enfatiza que esse instrumento fornece subsidios para a formulacdo das politicas
publicas de educagdo. Deste modo, percebe-se o atrelamento da aplicabilidade do Curriculo
Minimo em sala como impulsionador de bons resultados no SAERJ. Sendo assim, a gestdo
educacional do governo esperava gque o professor condicionasse os estudantes a realizar essas
avaliacdes, alcancando o conjunto de habilidades, competéncias e conteudos defendidos por
essa politica curricular.

Em contraposi¢do a essa politica, 0 movimento de ocupacdes reivindicava em sua
pauta a abolicdo do SAERJ, por compreender que as realidades do processo de ensino de
aprendizagem eram muito dispares nas instituicdes da rede. Sendo assim, questionavam a real
finalidade desse instrumento avaliativo que, por sua vez, ndo avaliaria de maneira efetiva a
aquisicdo de conhecimentos disciplinares em sala de aula ao longo do processo seletivo. Em

reportagem emitida pelo G1 e o jornal RJTV, da Rede Globo, no dia 11 de maio de 2016, o

10 Resolucdo do SAERJ: Instituido pela Secretaria do estado do Rio de Janeiro, o programa tem como
finalidade monitorar o padrdo de qualidade do ensino e colaborar com a melhora da qualidade da educacéo.
Os resultados de avaliacdo em larga escala como o SAERJ apresentam informagdes importantes para o
planejamento de medidas em todos os niveis de sistemas de ensino e funcionam como subsidios para a¢6es
destinadas a garantir o direito do estudante a uma educacdo de qualidade da educacdo. O SAERJ compreende
dois programas de avaliacdo: o Programa de Avaliacdo Diagnoéstica de Desempenho Escolar e o Programa de
Avaliacdo Externa. Embora, com perspectivas diferentes, 0s resultados dessas avaliacBes sao
complementares e para que possam fazer a diferenca na qualidade da educacdo oferecida, devem ser
integrados ao cotidiano do trabalho escolar (Portal CADEUFRJF). Disponivel
em:<http://saerj.caedufjf.net/saerj>Acesso em: 22 de Dez. de 2019.


http://saerj.caedufjf.net/saerj
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secretario da ocasido Antonio Neto!! afirmava que a demanda pelo fim do sistema de
avaliacdo do SAERJ ainda estariam em negociagdo com o movimento geral de estudantes das
ocupacdes.

No ponto relativo a diminuicdo da grade curricular das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no Ensino Médio, o movimento de ocupacdes de escolas defendia que tal reducéo
prejudicaria o contato pedagogico com o que caracterizavam como ‘“‘pensamento critico” da
formacéo discente, reivindicando o aumento de carga horaria das duas disciplinas. O sindicato
de professores adenda'? ainda nessa reivindicagdo que os docentes dessas disciplinas ficavam
impedidos de abordar o contelldo pedagdgico completo pelo pouco tempo destinado as aulas,
além de terem sua carga horéria fragmentada em varias escolas.

Em suma, as politicas curriculares para o Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino
do Rio de Janeiro se respaldaram na preocupacdo com os indicadores educacionais ha pelos
menos 10 anos. Desenhou-se um grande sistema de avaliacdo na rede, extinguindo o
Programa Nova Escola em 2008, sendo assim substituido pelo SAERJ. Objetivava-se com
este novo sistema de avaliacdo, estar entre as cinco primeiras posi¢Ges do ranking até 2014.
Por isso, a centralizacdo dos resultados passou a ser o objetivo principal da efetivacdo das
politicas educacionais neste nivel de ensino. Aliada a essa nova politica educacional, a gestéo
governamental adotou um Curriculo Minimo obrigatério em sua rede, contemplando todas as
disciplinas da grade curricular. Desde 2010, a gestdo do governo estadual Sérgio Cabral
anunciou a mudanca de sua matriz curricular no Ensino Medio baseada em habilidades e
competéncias. (MOTA; LANNES, 2018 p. 355-356). Diante destas modificacfes, a educacéo
publica estadual saiu da penultima posicdo, entre as redes estaduais, sendo a quarta mais bem
avaliada do pais segundo o IDEB. No entanto, alguns pesquisadores (TEIXEIRA, 2015;
CHIRINEA, BRANDAO; 2015) para aproximacBes realizadas entre os conceitos de
qualidade e quantidade de educacdo ao considerarem indicadores nacionais apenas como

ndameros.

1 Disponivel em: <http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/reuniao-entre-alunos-e-governo-do-rj-
termina-sem-acordo.html>. Acesso em 21 de Nov. de 2019.

12 Disponivel em: <http://blogpodegiz.blogspot.com/2012/08/reducao-da-carga-horaria-de-filosofia-e.html>.
Acesso em 21 de Nov. de 2019.


http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/reuniao-entre-alunos-e-governo-do-rj-termina-sem-acordo.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/05/reuniao-entre-alunos-e-governo-do-rj-termina-sem-acordo.html
http://blogpodegiz.blogspot.com/2012/08/reducao-da-carga-horaria-de-filosofia-e.html
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Figura 1 — Troféu da vergonha confeccionado
pelos estudantes. A imagem é a representacdo de
um estudante da Rede Estadual com o Curriculo
Minimo em méaos e feliz ao realizar a prova do
SAERJ sem criticar esse sistema de ensino.

m Mendes em Luta N

16 de Jun de 2016 48 1621 - O

Prémio da vergonhal

Com o curriculo minimo embaixo dos bragos, o
aluno faz saerj feliz e continua sem aprender ...
S0S EDUCACGAQ!

O . 134 47 compartiihamentos

U.’?-) Curth () comentar £ Compartithae

Fonte: Disponivel em <https://www.facebook.com/OcupaMendes/
photos/a.241383286215691/291640611189958/?type=3&theater>
Acesso em: 21 de Nov. de 2019

1.2 Demandas educacionais e curriculares

Pretendo interpretar dois tipos de demandas: as educacionais,de tipo curricular e
especificas pelos sentidos da qualidade da educacdo. As de tipo curricular foram entdo
discorridas na secdo anterior. Para compreensdo destas no¢des no estudo, Lopes e Matheus
definem, em seus trabalhos, que as demandas educacionais:

Sdo as que dizem respeito as questdes de ensino, os avangos pretendidos no dmbito
pedagdgico e que caracterizam o que se entende por um ensino de qualidade. As
principais demandas educacionais sdo a promogdo da efetiva aprendizagem por parte
dos alunos, 0 acesso e a permanéncia de todos na escola, a redugdo da distorcéo
série-idade, a eliminacdo da reprovacdo, a igualdade de acesso ao conhecimento a

todos, a equidade de oportunidades de ensino e a classificacdo de todos no IDEB
(MATHEUS E LOPES, 2014, p.345).

Sendo assim, as demandas educacionais relacionam-se a qualidade de ensino, ja as

demandas curriculares se constituem a partir de processo de construgdo do curriculo ou de


https://www.facebook.com/OcupaMendes/%20photos/a.241383286215691/291640611189958/?type=3&theater
https://www.facebook.com/OcupaMendes/%20photos/a.241383286215691/291640611189958/?type=3&theater
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discursos constituidos de uma representacdo de curriculo (LOPES, 2017, p.25). Neste sentido,
as articulagdes discursivas buscam fixar determinados sentidos para o curriculo e construir o
imaginario na politica. Consequentemente, demandas curriculares séo articuladas, perdendo
sentidos particulares em favor de uma equivaléncia que garante essa articulagdo.Outras
demandas especificas que j& existiam nas lutas da educacdo publica passaram, no contexto das
ocupacdes, a serem articuladas entre 0os movimentos. Assim sendo, demandas antes isoladas e
gue ndo possuiam tanta forca, foram sendo articuladas e ganharam maior visibilidade.

O movimento grevista do SEPE e FAETEC (Fundacéo de Apoio a Escola Técnica do
Rio de Janeiro) é interpretado como tendo inserido suas demandas iniciais nessa articulacao,
formando pontos nodais que se direcionam a melhoria da qualidade da educacgéo publica. Pelo
fato de possuir vinculo com o mesmo sistema de ensino (Rede Estadual de Educacédo), o
SEPE teve suas demandas comuns de tipo curricular incluidas na pauta do movimento das
ocupacdes referentes a abolicdo do curriculo minimo, a extin¢cdo do SAERJ e a necessidade
do aumento da carga horéria de Sociologia e Filosofia. A FAETEC se expressou por suas
demandas educacionais de descontentamento frente as acfes da politica de Estado, na época,
no setor de educacao, mesmo tendo 6rgao diferente responsavel pelo repasse de suas verbas, a
Secretaria Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo.

Além da constituicdo de uma cadeia articulatéria de demandas educacionais, 0
movimento de ocupacbes se desenvolveu por uma légica contingente. Por isso, foi também
intencdo desta pesquisa analisar a ampliacdo da cadeia articulatéria, bem como analisar o
momento em que demandas de outros movimentos se equivalem as demandas das ocupacdes
de escola, em contraposi¢cdo as medidas governamentais de corte de verbas do governo Pezéo
a Rede Estadual de Ensino.

A pauta geral*®* do movimento ampliado* das ocupacdes de escolas do estado do Rio
de Janeiro seconfigurounestas respectivas demandas no momento de negociacdo com

representacdes do Estado durante o processo do “Ocupa SEEDUC”:

13 https://www.facebook.com/events/858332624270855/ . P4gina intitulada “NegociaVicter” contendo a pauta
unificada do movimento de ocupagdes.Foi criada no momento em que o0 movimento de ocupagdes constituiu
0 “ Ocupa SEEDUC”, tentando negociar mais rapidamente suas pautas. Acesso em 06 de Nov, de 2019

14 Como justificarei mas a frente que ndo houve um coletivo politico unificado das ocupagfes e sim um
movimento geral das instituicdes ocupadas que se organizava ora de maneira mais organica ora de maneira
mais difusa, o denominarei de “ movimento ampliado”.


https://www.facebook.com/events/858332624270855/
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Quadro 5 - Pauta geral do movimento ampliado das ocupacdes de escolas do estado do Rio de
Janeiro

-Reunido com cada colégio aqui presente para atendimento imediato de demandas internas
emergenciais de estrutura;

- Nao permanéncia da Policia Militar dentro das escolas;

- Gestao democratica nas escolas;

- Pela autonomia e composicdo democratica do conselho escolar, grémios e AEEs;

-Padronizacéo das escolas;

- Fim do projeto “escolas modelo” e investimentos equivalentes para todas as escolas;

- Reformulagéo conjunta do curriculo minimo;

- Normalizacdo dos servigos de portaria e inspetoria por questdo emergencial de seguranca sem
mais desvios de funcéo;

- Formulagdo de grade de disciplinas obrigatorias e eletivas;

- Pagamento integral dos professores, aposentadoria e reajuste salarial;

- Reorganizacgdo das turmas, contratacdo de novos docentes, GLP s dos ja contratados e pelo fim da
superlotacéo;

- Fim definitivo do SAERJ e de qualquer prova de carater meritocratico e classificatério;

- Garantia de ndo perseguicgdo politica dentro das escolas;

- Exercdo plena dos direitos do Grémio Livre;

- Exercdo plena da Lei do Passe Livre com Passe Livre Intermodal, Intermunicipal e irrestrito e fim
de coleira eletronica;

-Distribuicdo gratuita de uniformes de ensino regular e normalista;

- CPI da Educagdo: investimentos de materiais ndo recebidos encontrados durante as ocupagdes e de
caso de superfaturamento de materiais e servi¢os por parte das diretorias de escola e SEEDUC;

- Fim das cantinas privadas;

- Fim da SEEDUC “Gourmet”;

- Grade curricular completa para o ensino normalista;

-Xerox e provas pagas pelo Estado;

- Inclus@o de aulas sobre a Constituicdo na Grade curricular minima;

- N&o ao PL 867 e ao programa Escola sem Partido.

Ao interpretar as demandas dos estudantes referentes a politica curricular, identifiquei
aparentemente ambiguidades existentes com relacdo a critica a0 modelo considerado
profissional propedéutico vigente e a proposi¢do de uma politica curricular normativa e fixada
na sua significagdo. Observemos as demandas destacadas na lista.

A primeira reivindicada, a “Padronizacdo das escolas”, ndo esclarece se esse padrdo

estd relacionado a estrutura fisica, ao corpo tecnico, ao repasse de recursos ou estrutura



42

curricular. No entanto, quando nos referimos a um “padrdo”, temos em vista que as outras
escolas devam cumprir a métrica de ter um curriculo alinhado entre as demais instituicdes,
fixando sentidos que certamente ndo contemplariam a diversidade de outras propostas
curriculares existentes.

A demanda relacionada a “Reformulacao conjunta do curriculo minimo” se apresenta
como um contra-senso a defesa da politica curricular do movimento das ocupaces, ja que
este movimento defendia a autonomia dos professores e estudantes na selecdo dos conteddos
se fim da hierarquizacdo das disciplinas. Com a adesdo ao processo de reformulacdo da
proposta do Curriculo Minimo, os estudantes se eximem de apresentarem outra perspectiva
curricular ou educacional, mesmo que embrionéria.

A defesa da demanda referente a “Formulacéo de grade de disciplinas obrigatorias e
eletivas” ndo s6 legitima a consolida¢ao do curriculo tradicional j& instituido atraves do termo
“disciplinas obrigatdrias”, como atribui a ampliacdo de carga horaria a qualidade do ensino,
ainda que as eletivas possibilitem que o estudantes escolham determinado contetdo a ser
aprendido. Ao propor o fim das avalia¢es meritocraticas, os estudantes defendem a demanda:
“Fim definitivo do SAERJ e de qualquer prova de carater meritocratico e classificatorio”. O
movimento se choca com a defesa das demandas anteriores, que reivindica a padronizacgéo das
escolas, que implica, provavelmente, uma avaliacdo equiparada e na manutencdo do Curriculo
Minimo, j& os conteudos analisados na prova do SAERJ estdo presentes nesta proposta. Nas
disputas pelo significante de “qualidade”, os projetos, como ocupagdes de escolas e governo
Pezdo, que se apresentam como antagdnicos no jogo politico, aproximam suas demandas por
mensuracdo de resultados em termo do curriculo a ser aprendido e padronizacdo das
disciplinas.

Matheus e Lopes (2014, p.352) enfatizam criticamente em seus estudos que 0 mesmo
significante “qualidade” defendido, seja por um governo vigente (sentido de qualidade social)
ou por movimentos sociais (sentido de qualidade total) pode fixar perspectivas que se
equivalem no controle do processo de ensino e aprendizagem pelo curriculo:

Essa equivaléncia entre sentidos de conhecimento favorece a hibridizacdo de
sentidos da qualidade social, bandeira levantada pelos movimentos sociais, com
sentidos da qualidade que se quer total, vinculados a l6gica do mercado e da
sociedade global. Em nome de uma sociedade mais justa, € considerado possivel
controlar o curriculo por meio da avaliagdo em larga escala, bem como mensurar a
qualidade dos processos educacionais por indicadores precisos, difundir o
conhecimento capaz de alcancar as finalidades pretendidas, as finalidades de todos.
Tragos das perspectivas criticas e das perspectivas instrumentais ressoam nesses

textos e tornam o conhecimento uma grande moeda de troca no processo
educacional (2014, p.352).
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Em suma, em ambos os discursos, o sentido da qualidade da educagdo é disputado,
mas permanece diante de uma perspectiva curricular, fixada normativa, classificatéria no
processo avaliativo e voltada para a logica conteudistica de ensino do saber que é legitimado
pela educacdo tradicional. Projetos educacionais supostamente distintos se aproximam em
sentidos de significagdes acerca das politicas curriculares.

Quando interpreto as demandas educacionais elucidadas na lista, observo que ha
demandas estudantis que enfatizam pautas diretamente ligadas a condi¢do de trabalho dos
professores como: “gestdo democratica na escola”, “reorganizacdo das turmas de novos
docentes”, “manutencdo das GLP dos contratados”, “fim da superlotagdo das salas”,
“pagamento integral dos professores” e“aposentadoria e reajuste salarial”. Ha demandas
educacionais que embora se apresente também junto a pauta de reivindicacfes dos docentes,
sdo questdes cotidianas interligadas a dindmica e funcionamento da escola que interferem
tanto no cotidiano do docente como dos estudantes como : “xerox e provas pagas pelo
Estado” e “ CPI da Educacdo”( averiguando superfaturamento de materiais e servigos nas
direcBes escolares) e normalizacdo de servicos de portaria e inspecdo na instituicdo.
ReivindicacBes como a “reavivacdo de grémios” e “Passe Livre” estudantil sdo demandas de
natureza historica nas lutas do movimento estudantil que se repetem recorrente. Ja a demanda
relativa ao “fim da entrada da policia militar nas escolas” se configura numa reivindicagédo
circunstanciada muitas vezes pelos conflitos urbanos ou violéncia policial de determinados
territdrios. Demandas como “distribuigdo gratuita de uniforme” e “ fim de cantinas privadas”
centralizam a defesa do “ publico” na gestdo da rede estadual de ensino.

O movimento de ocupacOes de escola enfatiza na sua pauta geral, a contraposi¢éo ao
movimento “Escola sem partido”, que recebeu ascencdo significativa no ano de 2016 de
apoiadores da sociedade civil. O referido movimento e o PL 867/2015°que consta os
principios desta concepc¢do insistiam na defesa de que a responsabilidade da educacdo caberia
a familia das criangas e jovens. Os adeptos inicialmente favoraveis estabeleciam inclinagdo
as idéias da familia Bolsonaro e Frente Parlamentar Evangélica. Estes atores sociais
proclamavam na centralidade da defesa do movimento, a ideia de que a escolarizagéo dos
educandos deveria se guiar somente pela concep¢bes morais e individuais das familias.Com
isso, rechacavam a atuacdo de professores que suscitavam em suas aulas, debates sobre

“Género e sexualidade” ou conjuntura politica, questionando a légica das desigualdades

15 https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=286B1B87D7AF4132
44ADA930E17D364D.proposicoesWeb1?codteor=1317168&filena
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sociais na atualidade. Deste modo, o “Escola sem partido” criou um canal'® de comunicacéo
no site do movimento, incentivando responsaveis e estudantes a denunciar professores
considerados pelo movimento como ““ doutrinadores ideoldgicos”. Deste modo, as ocupagdes
de escola do Rio de Janeiro causariam impactos gravissimos que inviabilizaria a pluralidade

de idéias e a construcdo do pensamento critico na sala de aula.

1.3 O contexto politico das ocupacdes no Rio de Janeiro

Para se compreender a constituicdo das demandas curriculares e educacionais das
ocupacdes é necessario interpretar essa luta politica e 0s movimentos que se aglutinaram junto
as suas mobilizacdes. O panorama politico do governo Pezdo na economia do Estado se
configurou num momento de corte de verbas, no ano de 2016, que alterou o quadro das
financas do Estado, sob a gestdo do Partido do Movimento Democrético Brasileiro (PMDB).
As declaragdes publicas dos representantes do governo, justificando futuras medidas
consideradas impopulares, apontavam para a queda e reducdo do preco do petréleo, gerando
um rombo no or¢camento estadual e, consequentemente, dividas bilionarias com fornecedores,
atraso de pagamentos de servidores ativos e aposentados e cortes em programas sociais. As
chamadas “politicas de austeridade”, caracterizadas como neoliberais pelo sindicato de
professores, autorizaram a gestdo da SEEDUC, representada pelo Secretario de Educacédo
Antbnio Neto, a cortar gastos da sua pasta. Em contraposicao a esta politica do governo, o
SEPE veio, por meio do seu boletim (nimero 667), denunciar os reajustes salariais do
funcionalismo publico e o aumento da contribuicdo previdenciaria dos servidores, alertando a
categoria sobre os beneficios concedidos as empreiteiras e concessionarias.Esta perspectiva de
governo tem como centralidade principal enxugar gastos essenciais dos setores publicos,
objetivando apenas equalizar a situacdo da economia do Estado. Por essas a¢des na gestdo, o

movimento de professores interpretou essa politica de Estado como neoliberal.

16 https://www.escolasempartido.org/

17" Segundo nota do SEPE, o cenério econdmico do Estado do Rio de Janeiro e as chamadas “politicas de
austeridade” autorizaram a gestdo da SEEDUC, representada pelo Secretério de Educacdo Antdnio Neto, a
cortar gastos da sua pasta. O SEPE, além de denunciar os reajustes salariais do funcionalismo publico e o
aumento da contribuicdo previdenciaria dos servidores, alertava a categoria sobre 0s beneficios concedidos as
empreiteiras e concessiondrias, destinando rendncia fiscal de R$850 milhdes & AmBev (Companhia de
Bebidas das Américas) e R$39 milhGes a Supervia, o que, segundo o governador Pezdo, evitaria um aumento
na tarifa das passagens. Além disso, o governo estadual liberou R$460 milhdes para o aluguel de geradores
da Light, utilizados no centro de transmissdo de energia. No ano anterior, em 2015, ocorreram Varias
audiéncias do sindicato com o governo, em que esse se comprometeu a conceder o reajuste salarial em
agosto; no entanto, tempos depois, o0 governador Pezdo publiciza na midia que ndo seria possivel conceder o
reajuste dos profissionais de educacgdo. http://www.seperj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim667.pdf. Acesso
em 20 de dezembro de 2019


http://www.seperj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim667.pdf
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Trabalho nesta pesquisa com a noc¢do “normatividade neoliberal” por me apoiar nos
registros pos-estruturais, pois as situacfes normativas estdo ligadas a situagbes politicas
concretas, tendo como pressuposto que as possibilidades de mudancas politicas sdo multiplas
(MENDONCA, 2017, p.136). Portanto, o plano da normatividade leva em consideracdo a
concepcéo de ontologia politica, considerando a incompletude dos sentidos sociais na politica,
marcados sempre por uma perspectiva precaria e contingente (MENDONGCA, 2017, p.165).

Deste modo, a ordem estabelecida da gestdo Pezdo (PMDB) direcionava as acOes de
contencdo de investimento em setores sociais e suspensao e atrasos de pagamentos de salarios
aos servidores, objetivando recuperar, de forma emergencial, a economia do Estado. E
importante frisar que houve umas questdes no ambito econémico que impulsionaram o
fortalecimento das lutas dos movimentos de educacdo. Contudo, precisamente naquele ano de
2016, existiram tensionamentos partidarios, contingenciais,em esfera nacional, que
polarizaram posicionamentos entre organizagdes, frentes e partidos, estabelecendo o
acirramento do corte antagdnico do campo de esquerda as agdes da plataforma governamental
do PMDB no estado do Rio de Janeiro. O partido se manteve a frente do Poder Executivo do
Rio de Janeiro por 12 anos e no governodo Rio de Janeiro(governo Sérgio Cabral e Pezdo).
Durante a gestdo de Estado dos governos SérgioCabral (2010-2014) e Pezdo (2014-2018),
aliancas entre o governo PMDB e o PT (Partido dos Trabalhadores) foram fortalecidas no
plano econémico e em grandes acordos de negociacOes politicas, diante do pacto a alianca da
presidéncia Dilma Rousseff (PT) e Michel Temer como vice-presidente (PMDB). O processo
de impeachment da presidente Dilma Rousseff, iniciado no final de 2015, afastou a mesma no
dia 13 de maio de 2016, assumindo o vice-presidente Michel Temer, interinamente, a
Presidéncia da Republica. (PINHEIRO, 2016, p.269)

Apbs a configuracdo de ruptura politica dessa alianca partidaria e apoio oficial do
PMDB ao impeachment da Dilma, parte dos movimentos de esquerda, na educagdo,promove
seu enfretamento na luta as a¢des das politicas de Estado do PMDB. A bandeira “Né&o vai ter
Golpe!” foi reivindicada em diversas ocupacOes de escola do Rio de Janeiro e atividades
unificadas convocadas as ruas, com ampla participacdo de diversos setores politicos. Na
segunda metade de 2016, o golpe institucional foi estabelecido e, entdo, aprovada a medida
provisoria 746/2016, que reformularia os propdsitos para o Ensino Médio. Essa acéo levaria a
uma nova onda de ocupagdes escolares por todo pais.( MORAES; XIMENES, 2016, p.1083)

Para além das reivindicagdes principais, referentes as demandas gerais dos
movimentos de educadores na época, esses episddios provocaram acirramentos na parcela da

populacédo e, consequentemente, nos movimentos de educacao devido a correlacdo de forcas
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estabelecidas na arena politica. De um lado, o campo de esquerda reivindicava o respeito ao
“Estado democratico de direito”, se referindo ao ato de impeachment de Dilma Rousseff
como golpe politico. Na outra extremidade, havia 0 campo que se identificava com as pautas
de “fim da corrupgdo” dos movimentos “pro-impeachment”, considerando sua saida legal por
acOes de improbidade administrativa.

Nesse panorama politico, o0 movimento de ocupagdes de escola se posicionou
apresentando caracteristicas especificas em cada instituicdo frente a contingéncia desse
processo politico. Houve instituicbes ocupadas que aderiram de maneira consensual ao
movimento “Nao vai ter golpe!”, por concordar que se tratava de um golpe institucional a
presidente Dilma, sem provas consistentes acerca do ato de acusacdo por improbidade
administrativa. Outras instituicdes preferiram ndo aderir a esse movimento, pois, além de se
questionar sobre os esquemas de negociacdo entre o PT e outros partidos em diferentes
momentos, acreditavam que essa demanda politica se direcionava a interesses de cunho
meramente partidarios e pouco voltados para a defesa da escola pablica. Ainda havia grupos
que sequer possuiam clareza politica dos episodios que ocorriam no pais naquele momento.
Contudo, ha pesquisadores sobre a tematica que afirmam que havia forte influéncia da
conjuntura nacional na constituicdo das ocupac@es do Rio de Janeiro e que o Golpe politico
foi a gota d"agua para entornar o pote das insatisfacdes estudantis (PINHEIRO, 2016,
p.269).Por defender nesta pesquisa que demandas ndo sdo essencializadas, discordo
respeitosamente da posicdo do autor, procurando compreender a singularidade da constituicéo
das demandas do movimento de ocupacGes do Rio de Janeiro.

A primeira escola ocupada no Rio de Janeiro foi Colégio Mendes de Moraes®®,
localizado no bairro da Freguesia, na Ilha do Governador, em 20 de marco de 2016, por cerca
de 50 estudantes grevistas. Naquele momento embrionario, as reivindicacdes'® iniciais se
direcionavam ao apoio aos profissionais de educacdo em greve, que lutavam por melhores
condicBes da educacdo, de maneira genérica, e a dentncia do autoritarismo de sua direcao

escolar.Inspirado nas experiéncias de organizacdo do movimento paulista “N&o Feche Minha

18 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/escola-na-ilha-do-governador-ocupada-por-manifestantes-
18929687>. Acesso em: 6 de Dez. 2019.

1% Nas fontes pesquisadas, ndo foi encontrada nenhuma pégina relativa a algum comando unificado de
ocupac0es, ou coletivo, que representasse todo o movimento. Desta maneira, se evidenciara as reivindicagdes
dos estudantes secundaristas segundo as paginas individuais das ocupac¢8es no Facebook e reportagens da
grande imprensa.
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Escola”?’, o movimento de ocupacdes do Rio de Janeiro ganhou, paulatinamente, adesdo da
sociedade civil e de varios apoiadores ligados a setores da educagéo, cultura e politica.?

As principais reivindicacfes dos secundaristas destacadas pela midia, somando-se a
luta dos professores da Rede Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, consistiam inicialmente
em: (a) fim de avaliacdes externas; (b) necessidade de reformulacéo do curriculo escolar do
ensino médio e abolicdo do curriculo minimo; (c) ampliagdo dos tempos das disciplinas de
Sociologia e Filosofia; (d) gestdo democratica e; (e) melhores condicdes estruturais da escola.
Uma semana depois, 0 processo de ocupacdes propagou-se por varias escolas, a maioria
localizada na zona norte da cidade do Rio de Janeiro. Ao relacionar com o periodo das
ocupacdes de escolas de S&o Paulo, observei que, embora ndo tenha havido uma pauta
particular impulsionadora da luta politica no Rio de Janeiro, essas instituicbes ocupadas
incorporaram, ao conjunto das suas reivindicagdes gerais, demandas especificas, que serdo
analisadas ao longo desta pesquisa.

Conforme a visibilidade do movimento “Ocupa Mendes” foi sendo propagada pelas
midias alternativas, outros movimentos de ocupacéo foram se identificando com as formas de
auto-organizacao e demandas educacionais estudantis dessa luta. Ap6s uma semana, ja havia
cerca de oito escolas ocupadas na Rede Estadual de Ensino.?? Ndo ha como identificar com
precisdo se a motivacdo politica das instituices nas semanas posteriores tenha sido a
identificacdo as demandas iniciais do Mendes de Moraes ou possivel articulagdo com suas
demandas especificas. Contudo, a juncdo da falta de didlogo ao atendimento da pauta de
negociacdo dos professores e estudantes, associado ao descontentamento do modelo
educacional do governo Pezdo, podem ter contribuido para que inimeros desses estudantes se

envolvessem inicialmente nesse movimento. O quantitativo de escolas ocupadas em todo o

20 O movimento de ocupacgdes de escola consolidou suas primeiras experiéncias no pais em novembro de 2015,
no estado de S&o Paulo, em contestacdo a medida governamental de Geraldo Alckmin, denominada
Reorganizacdo Escolar, apresentada pelo SecretariodeEducacdoHermanVoorwald. A proposta da
Reorganizacdo Escolar, conforme a argumentacdo do governo, consistiana possibilidade de se elevar a
eficiéncia dos gastos publicos em educagdo no Estado, adequando a estrutura da rede a um menor nimero de
alunos, utilizando, assim, a justificativa da pressdo demogréafica para especializar a escola em um Unico ciclo
de ensino.Em linhas gerais, cada escola seria responsavel pelo atendimento escolar de apenas um ciclo de
ensino: ensino fundamental 1, ensino fundamental 2 ou ensino médio, e se reduziria o nimero de instituicbes
em funcionamento. O discurso da Secretaria Estadual de Educacdo afirmava que a divisdo das escolas por
ciclos traria beneficios ao sistema educacional, promovendo a especializacdo de 754 escolas, o fechamento
de cerca de 94 unidades escolares e a transferéncia de 340 mil alunos. A justificativa central do governo
respaldava-se em que a proposta, além de favorecer a gestdo das unidades, possibilitaria a adogdo de
estratégias focadas na faixaetaria dos alunos.?°

2L <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-05/ocupacao-de-escolas-no-rio-gera-rede-de-
solidariedade-aos-estudantes>Acesso em: 22 de Dez. de 20109.

22 <http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/alunos-ocupam-mais-3-escolas-no-rj-e-chega-8-numero-
de-ocupacoes.html> Acesso em: 22 de Dez. de 2019.


http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-05/ocupacao-de-escolas-no-rio-gera-rede-de-solidariedade-aos-estudantes
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-05/ocupacao-de-escolas-no-rio-gera-rede-de-solidariedade-aos-estudantes
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/alunos-ocupam-mais-3-escolas-no-rj-e-chega-8-numero-de-ocupacoes.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/alunos-ocupam-mais-3-escolas-no-rj-e-chega-8-numero-de-ocupacoes.html
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estado do Rio de Janeiro chegou perto de 78%. O mapa a seguir mostra 0 momento em que 0

quantitativo de escolas chegava a 40 escolas em todo o estado.

Figura 2 - Mapa de escolas ocupadas no Estado do Rio de Janeiro

Fonte: Disponivel em: <https://goo.gl/MKX093>. Acesso em: 19 Nov. 2019.

Foi possivel perceber também, nesse processo, certo fortalecimento da greve dos
professores no momento da consolidacdo do processo das ocupacOes na rede estadual de
educacdo. O movimento possibilitou conquistas importantes em diferentes instituicdes e
estimulou a participacdo desses atores em defesa da educacdo apds o fim do movimento
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016). Representacdes do sindicato de professores
afirmavam em audiéncias e atos politicos que a visibilidade midiatica do movimento das
ocupacdes de escola influenciou, de certa forma, na propagacao da visibilidade do movimento
grevista, formando uma frente ampla contra a gestdo administrativa da SEEDUC e,
consequentemente, fortalecendo as conquistas da maior greve do estado até entdo.

Em nota?* do SEPE, divulgada em seu site, do dia 8 de junho de 2016, a categoria de
professores conseguiu, em reunido conjunta com o movimento de ocupagfes, assegurar um
conjunto numeroso de reivindicagdes relevantes ndo alcancadas em greves anteriores. As
reivindicacdes asseguradas em mesa de negociagcdo com representantes da SEEDUC foram:
escolha de diretor pelo voto, abono de greves, fim de parcelamento de salarios, licenga
especial para docentes, disciplinas de Filosofia e Sociologia; estabelecera, também, a regra:

23 Disponivel em: <http://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2016-06-21/ocupacao-nas-escolas-chega-aofim.html>.
Acesso em: 07 de Dez. 2019.

24 Disponivel em: <http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=7144>. Acesso em: 22 de Dez. de
2019.


http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=7144
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“uma matricula, um profissional por escola”, além de enquadramento por formacao,
realizacdo de concursos publicos para técnicos administrativos e 1/3 de planejamento.

As ocupacdes agruparam as mais variadas motivacdes e singularidades carregadas por
esses individuos que participavam desse movimento, mobilizando desde a solidariedade ao
movimento de professores grevistas ou identificacdo diante da necessidade da construcéo
dessa luta politica até as aproximac@es afetivas com as redes de sociabilidades estabelecidas
nos espacos das ocupacOes. Era frequente, por exemplo, em algumas escolas que tivemos a
oportunidade de visitar, um quantitativo maior de estudantes de uma turma em relacdo a
outras turmas, por ja estabelecerem relagdo de sociabilidade e de confianga cotidiana anterior.
Outro elemento observado foi o fato de os estudantes ocupantes terem algum nivel de
parentesco em comum e/ou familias que apoiavam esse pProcesso oOu possuiam um
envolvimento politico por questdes de protecao.

Conforme Pinheiro (2016, p.270), as intervencbes buscavam criar espacos de
convivéncia em que os estudantes pudessem simplesmente “sentar e conversar”. Sendo assim,
muitos descreviam o espaco escolar como opressivo, pois tinham que circular em linhas pré-
determinadas: do patio para as salas e dessas para o refeitdrio, ou para a quadra de esportes,
sentindo falta de um ambiente de interacdo onde pudessem fruir o tempo da escola.

Houve, neste processo, individuos que discordavam das a¢Bes do movimento de
ocupacdes e ndo se sentiam contemplados pelas reivindicagdes do movimento. Alunos
contrarios a ocupagdo promoveram um movimento denominado “Desocupa” 2°, em diversas
instituicGes que aderiram ao movimento. Eles afirmavam ndo se identificar com a motivacéao
politica ou demandas das ocupacdes, justificando sentirem-se prejudicados pela perda de
grande quantidade de dias letivos. Muitos desses discentes chegaram a arrombar portdes das
instituicGes ocupadas e agir com grande violéncia fisica, provocando intensos confrontos com
os “ocupantes” das escolas. No entanto, embora essa polarizagdo politica provocada pelos
“Desocupas” tenha ameagado esse movimento em alguns momentos, o conjunto de suas agdes
de denudncias das ocupacgdes e até mesmo violéncia fisica praticada pelos seus membros nédo
foram suficientes para amortecer a ascensdo politica das ocupagdes ou sensibilizar a
populacdo em favor dos apelos de volta as aulas.

Nessas novas formas de interacdo social no espaco escolar, os estudantes deram
visibilidade as suas acOes politicas e cotidianas atraves de paginas do Facebook, criadas para

0S espacos de ocupacdo, e as representavam por hashtags, que apelidavam escolas estaduais

%5 Disponivel em: <https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,alunos-criam-movimento-desocupa-ja-no-
rio,1855862>. Acesso em: 07 de Dez. 2019.
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ocupadas, como #OcupaGomes, para o0 Colégio Estadual Gomes Freire de
Andrade;#OcupaMendes, para o Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes;#OcupaCairu,
para 0 Colégio Estadual Visconde de Cairu, entre tantas outras ocupacdes que também
dispunham de seus espacos de comunicacdo. As publicacdes das paginas relacionavam-se a
assuntos como informativos da conjuntura politica educacional do estado do Rio de Janeiro,
avisos da dindmica cotidiana da escola — mutirdo de limpeza, producdo de cartazes,
alimentacdo, calendario de atividades da semana, etc. — oficinas e eventos, solicitacdo de
pessoas dispostas a ceder oficinas, aulas, ou doagdes de alimentos, materiais de higiene e
cobertores, compartilhamento de notas de apoio a outras ocupacdes de escola e reivindicagoes
dos profissionais de educacdo na luta em defesa da escola publica.Nessa propagacéo das redes
de apoio através da internet, fitou-se também certa desigualdade no oferecimento de
atividades: escolas localizadas na zona sul, de grande porte ou préximas ao metré, como no
caso do “Ocupa Cairu” e “Ocupa Amaro”, dispunham de iniumeros profissionais e apoiadores
voluntérios, enquanto que nas escolas proximas a areas periféricas ou mais afastadas os
apoiadores resumiam-se as pessoas que tinham vinculo afetivo ou profissional com as
instituicBes. Muitas vezes, tais atores, oriundos de escolas mais periféricas, multiplicavam
essa rede de apoio através do engajamento de outros educadores, ao sensibilizarem-se com a
luta dos estudantes.

Outro movimento que mobilizou, inicialmente,os jovens e, depois, a populagéo, em
geral, utilizando a convocatdria das redes sociais, foi as Jornadas de Junho de 2013.As
convocacdes tradicionais realizadas por assembléias ou reunides politicas unificadas, cederam
espaco para a articulacdo por paginas do Facebook e outras midias alternativas que surgiram
convocando a populacdo para os futuros atos nas capitais de todo o pais. Tais metodologias de
convocatorias, por rede social, lancaram certo ineditismo na forma de organizacdo do
movimento. O uso frequente de celulares na vida social do brasileiro, acessando as redes, em
relacdo aos anos anteriores e, também, nas manifestacBes, se constituiu em um elemento
diferencial importantissimo, pois facilitou a articulagdo entre as pessoas e acOes dos
movimentos. Redes sociais, como YouTube, Facebook, Instagram e Twitter, constituiram-se
em importantes canais de informacéo para confirmagdo de data, horario e pontos de encontros
presenciais.

MobilizagGes iniciais com o quantitativo ainda reduzido de participantes em S&o Paulo
e no Rio de Janeiro tinham o Movimento Passe Livre (MPL) como principal grupo politico no
centro das mobilizagbes dos atos. Essa organizagdo politica, composta por jovens, em sua

esmagadora maioria, liderou as primeiras mobilizagdes contrarias ao aumento da tarifa dos
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transportes publicos no pais e aos abusivos gastos publicos destinados a Copa do Mundo
de2014. No entanto, devido as insatisfacdes da populacdo e impopularidade do governo
Dilma naquele momento de instabilidade econémica, novas pautas sociais foram
incorporadas.

Incorporou-se uma dimensdo de organizar-se politicamente,que aparentemente se
pretendeu ser horizontal, na tentativa de ressignificar formas de organizacdo e mobilizacdo
dos movimentos sociais, que se fortalecem até os dias atuais. Foram verificadas mudancas,
como convocacdes de atos realizadas pelas redes sociais, e ndo por entidades sindicais;
abolicdo de carros de som ou falas de representacdes politicas em microfone, dando lugar a
performances e cartazes individuais; e a desvinculacdo da centralizacdo de liderancas politicas
nos atos. Abriu-se espaco para outras formas de expressao, nas quais o espaco publico da rua
se traduzia na possibilidade de meios supostos como mais dialégicos e democraticos para as
reivindicagdes politicas dos individuos.

H& vérias interpretagdes, no campo tedrico e politico, sob o0s aspectos que
representaram essa ebulicdo de sucessivas manifestacdes no periodo das Jornadas de Junho de
2013.Algumas representacfes politicas ou pesquisadores afirmam ter sido 0 momento de
questionamento a falta de representatividade e proposicdo de outras organizagoes politicas em
relacdo ao conjunto populacional. David Harvey(2015) analisa que, a partir desses contextos
ativistas, estariam despertando uma “revolta urbana”, buscando melhores condic¢des de vida
na cidade. Para o autor, a urbanizacao tem se constituido num sitio infindavel de acumulacéo
do capital que administra formas de barbéarie e violéncia sobre populacdes inteiras em nome
do lucro. Assim, as revoltas urbanas surgem neste contexto, frente a uma logica de
movimento de ethos “faga vocé mesmo”, em que muitos grupos sociais marginalizados criam
aliangcas com movimentos sociais, buscando melhores condicdes de vida no espaco urbano.

Por outro lado, Marilena Chaui (2013) traz apontamentos que elucidam o despertar de
movimentos oriundos de uma classe média conservadora. Segundo a filésofa, muitos
manifestantes reproduziram a mensagem ideologica de que as organizacgdes partidarias séo
corruptas por esséncia. Esse sentimento, além de esvaziar o sentido politico da pluralidade dos
movimentos nas lutas, contribuiu, segundo a autora, para se reforgcar o sentido distorcido da
“ética”, difundido pelos veiculos de comunicagéo tradicional.

Identifico, no processo desses dois movimentos (Jornadas de Junho e Ocupagdes de
escola), similaridades quanto a uma suposta negacao de institucionalizacdo da luta politica por
meio de organizacGes tradicionais e contraposicdo ao modelo instrumentalizador de se

“construir politica”. Embora as ocupagdes de escola ainda mantivessem a defesa de liderancas
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pouco centralizadoras e um carater autbnomo na sua auto-organizacdo, as relagdes
estabelecidas com outras organizacfes eram aparentemente harmonicas, tornando-se, assim,
um movimento aglutinador. No entanto, tanto as Jornadas quanto as Ocupacdes de escola
seguem defendendo a ampliacdo da pauta, articulando demandas especificas de outros grupos.

Em minha compreensdo, os atos de “junho” aproximam-se do movimento das
ocupacdes de escola ao identificar conexdes na defesa da horizontalidade, auséncia de atuacao
central dos partidos, importancia da mobilizacdo nas redes sociais e nas formas de atuagédo
politica. Além disso, estudantes tdo jovens que compuseram o0s dois movimentos,
possivelmente, tiveram suas primeiras experiéncias no ativismo politico ao se mobilizarem
por demandas sociais da populacdo. No entanto, ha diferentes interpretacfes dos atores sociais
gue se inseriram nas ocupacdes politicas sobre possiveis influéncias politicas anteriores que
impulsionaram essa identificacdo militante.

Entendo que seria uma analise superficial atribuir a continuidade entre a atuagdo dos
jovens das Jornadas de Junho de 2013 e os estudantes das ocupacdes, uma vez que 0S
movimentos sdo constituidos por sua contingéncia.

Entre os 16 entrevistados, ex-ocupantes, da pesquisa, apenas um estudante pertencente
ao “Ocupa Compositor”, em 2016, fez mencao a experiéncia de 2013 como inspiradora para o
seu processo individual de consciéncia militante, mas ndo necessariamente relacionou essas
Jornadas de Junho a constituigdo do movimento de ocupagdes. Julio afirma: “Assim, pra ser
sincero, eu cheguei até a me arrepiar com essa pergunta, porque € algo que eu penso muito e
eu penso muito mesmo em relacdo a isso na minha vida, porque em 2013 a gente teve aquelas
manifestacdes todas, né? Eu era ja um pouco. Antes eu posso dizer um pouco militante, né?
Porque militante vocé é ou vocé ndo é. Eu ja tava me inserindo ali um pouco na militancia.
Eu tava querendo entender mais sobre essas reivindicacfes de direitos. S6 que eu ndo entrei
muito nessa, mas em 2016 pra mim foi um ano muito mais marcante que 2013, porque assim
aconteceram diversas coisas, né? Dentre elas a ocupagdo.”.Ele afirma que ja era inserido no
meio militante e que encontrou maior motivacdo para seu engajamento diante da
reivindicacdo dos direitos da populagdo naquele momento, mas que se incorporou mesmo a
um coletivo politico (no caso as ocupagdes) somente em 2016.

Antes destes movimentos (Jornadas de Junho e OcupacOes de escola) serem
constituidos no campo da politica, a juventude brasileira tendeu a ser caracterizada, seja pelos
discursos da grande midia ou nas préprias politicas publicas, como um grupo apatico aos

acontecimentos contemporaneos, conflituoso ao se relacionar com as demandas cotidianas da
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vida ou wvulneravel nas escolhas futuras relacionadas a profissionalizacdo ou a
encaminhamentos mais concretos dos destinos da vida que afetam nosso pais.

No momento em que 0 movimento de ocupagdes de escolas do Rio de Janeiro se
apresenta no cenario educacional questionando os sentidos da qualidade de educacdo do
governo Pezdo e constituindo suas proprias demandas curriculares, € de suma relevancia que
0 campo das pesquisas e de politicas de curriculo aprofundem os estudos desta tematica.
Neste sentido, 0 movimento de ocupacGes considera que as politicas curriculares tendem a
regular a formacéo discente. Assim, as ocupacdes constituem seu projeto educacional a partir
do antagonismo a politica curricular oficial. Ao explicar esta no¢do em seus estudos,
Mendonca, respaldando-se em Mouffe (2010, p.486) esclarece que: “O antagonismo, tomado
em seu sentido muito estrito, resulta na prépria impossibilidade de constituicdo objetiva
necessaria e uma totalidade discursiva, em razdo da presenca de um discurso antagdnico que
impede essa constituicdo plena”. Logo, o discurso vinculado a agenda da gestdo da educacédo
do governo estadual supostamente representa a negacéo do discurso estudantil das ocupacoes
de escolas, de modo que a presenga do “outro” impede a possibilidade de constitui¢do plena
do outro. A existéncia desse outro é determinante para a condicdo da possibilidade ou
impossibilidade das ocupagdes de escola.

Assim, ao identificar o “outro”, as motivagdes da participacdo destes estudantes no
movimento se desdobravam em criticas relativas a forma de uso da verba publica, passando
pelo guestionamento sobre os sentidos de qualidade até as disputas referentes ao conjunto das
politicas curriculares. Esta articulacdo de demandas chamou a atencdo de parte da sociedade
civil, que reconheceu nesta iniciativa um processo de resisténcia autbnomo e livre de vicios
politico-partidarios.

Deste modo, criou-se uma rede de solidariedade em que muitos atores sociais?®,
internos e externos as instituicbes, apoiaram, de forma significativa, algumas escolas
ocupadas, ajudando-as com a doagéo de produtos de alimentagéo, higiene pessoal e limpeza,
ministrando aulas de disciplinas de modo mais informal ou suscitando debates com tematicas
geralmente relacionadas aos direitos humanos e a conjuntura politica. As redes de apoio as
ocupacgdes envolviam desde familiares dos estudantes, pessoas da vizinhanga até artistas e

blogueiros. Assim, as escolas eram abastecidas de comida e agua, aléem de receberem

% E importante ressaltar também o apoio de diversos artistas, como Marisa Monte, Tico Santa Cruz, Gregorio
Duvivier, o ator Jodo Velho, entre outros. Houve também eventos interativos com a comunidade, como rodas
de samba e feijoadas, apresentacdo de dancas regionais e oficinas de teatro. Os cantores Marisa Monte e
Leoni fizeram um show para cerca de cem alunos no Colégio Estadual André Maurois, no Leblon, uma das
primeiras escolas da zona sul a aderir ao movimento, segundo reportagem do jornal O Globo, do dia 11 de
maio de 2016.
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convidados diversos que iam dar aulas publicas, assisténcia juridica ou apoio moral. Foi
muito comum a presenca de ex-alunos, que ao saberem da ocupacéo, voltaram as suas antigas
escolas para realizar atividades com os ocupantes. (PINHEIRO, 2016, p.270)

Do més de junho (momento de desgaste politico para manutencdo das ocupacdes) até
o dia 1° de julho, os estudantes tiveram encontros sistematicos com representantes da
SEEDUC para as negociagdes de suas pautas, sendo o calendério letivo acordado e mediado
pela Defensoria Publica do Estado do Rio de Janeiro?’. Depois de 5 meses de greve e 4 meses
de processo das ocupacgoes, os professores da rede estadual decidem suspender 0 movimento,
provocando, concomitantemente, a desocupacdo completa das instituicdes que ainda resistiam
a0 processo?.

Em suma, a motivacdo dos caminhos desta pesquisa surge a partir da aproximacao
com o processo das ocupacdes de escola enquanto apoiadora destas redes de solidariedade.
Compreendo que 0 movimento de ocupacdes questionava o conjunto de politicas curriculares
vigente na rede estadual, disputando os sentidos de qualidade na educacdo. Nessa
circunstancia, que ainda ndo configurava uma investigacdo empirica com coleta de
informac@es sistematicas, foi possivel observar que essas instituicdes ocupadas reivindicam
suas demandas educacionais e curriculares iniciais, que posteriormente iam equivalendo-se as

outras demandas de outras instituicbes ocupadas ou movimentos de educacao.

ZDisponivel  em:  <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-06/alunos-fecham-calendario-de-
negociacao-com-governo-para-desocupar-escolas>. Acesso em: 07 de Dez. 2019.

ZDisponivel em: <http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/07/apos-quase-5-meses-professores-decidem-
suspender-greve-no-rj.html>. Acesso em: 07 Dez. 2019.
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2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS SOBRE A TEORIA DE
DISCURSO

2.1 Politicas Curriculares

Assim definido por Lopes e Macedo (2011, p.41), curriculo € uma prética discursiva e
uma pratica de poder e de atribuicdes de sentidos. O curriculo constroi realidades e produz
sentidos. Curriculo também é um discurso produzido na intersecéo entre diferentes discursos
sociais e culturais, reiterando e recriando sentidos postos por tais discursos. Essa recriagdo
esta assim envolta em relagdo de poder e na sua intersecdo se torna possivel. As autoras
(2011, p.42) enfatizam que curriculo se constitui como pratica de significacdo ou criacdo de
enunciados e sentidos, tornando inocuas distin¢des entre curriculo formal, vivido, oculto e
considerando, assim, qualquer episodio curricular como producdo de sentidos. O
entendimento de politica de curriculo vem assim como uma luta de significagdo sobre o que
vem a ser curriculo (2015, p.447).

Concordando com Lopes (2015, p.447), esta pesquisa também se filia ao afastamento
a uma perspectiva de enfoque racionalista, apostando no descentramento da politica, na
contextualizacdo radical de toda politica de curriculo, questionando propostas atuais que
visam construir um fundamento, um padrdo ou uma base curricular no conjunto de conteidos
basicos ou mesmo conjunto de critérios consensuais para definir, de uma vez por todas, uma
identidade para o curriculo da educacdo béasica. A ideia de contexto é conceber que todo
centro é instavel e fugido; sujeito a disputa no tempo e espaco. Por isso, Lopes ressalta que a
producdo de centros e contextos da politica de curriculo depende de atos de poder, constitui e
é constituido por varios discursos pedagdgicos (2015, p.447).

Assim, balizo tais no¢bes com o objeto em analise e identifico que 0 movimento das
ocupacdes de escolas articulou demandas educacionais e curriculares, além de questionarem
essa perspectiva racionalista de politicas de curriculo, tensionando bases curriculares e textos
oficiais que ndo contemplavam as multiplas identidades curriculares existentes diante do corte
antagbnico estabelecido pelo governo Pezdo (2014-2018).Desta forma, estas disputas sdo
constituidas no campo discursivo por varios grupos sociais (agéncias, Estado, movimentos
sociais, sociedade civil), em espacos e contextos ndo dados, (sem fronteiras definidas),
fixando sentidos de “qualidade” atribuidos a educacdo.

Partindo deste pressuposto, nas pesquisas realizadas com enfoques pds-fundacionais e

pos-estruturais, Lopes constata que o propdésito fixo de mudanca social ou sociedade sem
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classes é abandonado ou substituido por agendas contextuais e localizadas,por isso,
impossiveis de serem enumeradas, dada a nossa capacidade tedrica e empirica para tal (2015,
p.448). Assim, a impossibilidade de enunciar se atribui ao fato de que as agendas contextuais
se modificam no movimento da politica. Logo, Lopes avalia a politica sendo da ordem do
acontecimento, sem definicdes que nos guiem ou metas que nos prescrevem sé um caminho,
questionando, assim, as responsabilidades das métricas predefinidas (ibidem, p.448).

Este estudo leva em consideracdo a impossibilidade de enunciar contextos de maneira
pré-definida, uma vez que o movimento de ocupacdes foi constituido diante de dimensdes
sociais que produziram as demandas contextuais e contingenciais. Ao explicar os
direcionamentos de uma pesquisa pés-estrutural, Lopes (2018, p.158) ressalta que é sempre
valido investigar contextos na perspectiva de interpretar reivindicacGes anunciadas, seja para
o atendimento aos melhores resultados nas avaliacGes centralizadas, por distribuicdo de
materiais didaticos, na insercdo de disciplinas de um conteddo ou pelo conteudo
interdisciplinar. Assim, a autora (2012, p.703) chama atencdo para a analise dos multiplos
contextos discursivosno processo de representacdes das demandas nas politicas de curriculo,
considerando a mudanca desses mesmos atores, quando atuam, por representacdo em outros
contextos sociais.Realizando um paralelo com a pesquisa, verifiqueique,embora as demandas
das ocupacOes de escola tenham se constituido através de corte antagénico ao governo Pezdo,
esta luta politica apresentou um conjunto de singularidades que aglutinou demanda conforme
uma logica contextual. Em seus estudos, Fleury (2000 apud Lopes, 2017, p.20) ressalta que
um elemento cultural ndo se explica pela negacdo do outro, mas pela afirmacdo da sua
singularidade.

Aprofundando estas formulacGes referentes as possiveis singularidades existentes na
constituicdo das demandas de diferentes grupos, Lopes (2018, p.158) alerta que realizar uma
pesquisa no campo “Politicas Curriculares” ndo se limita a apenas identificar a constituicdo de
uma relacdo antagbnica, entendendo que as significacdes produzidas pelo antagonismo é o
que faculta interpretar os limites estabelecidos para sua singularidade. Por isso, € necessario
sempre questionar os pressupostos, as sedimentacdes com a qual o/a pesquisador (a) opera na
visdo de mundo, uma vez que essas producdes dependem dos deslocamentos do que se
encontra sedimentado e tais deslocamentos ndo sdo uma decisdo consciente dos sujeitos.
Lopes (2015, p.450) tambem sinaliza que reativar discursos nas politicas de curriculo e,
simultaneamente, abalar o que se encontra sedimentado, estabelecido como objetivo, como
fundamento, como presencga plena e faz emergir os antagonismos, o carater indecidivel e

contingente das alternativas. Assim, 0 que se encontra sedimentado € sempre decorrente de
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uma decisdo por alternativa de um ato de poder e ndo uma suposta racionalidade obrigatoria,
excluindo sempre vérias opcbes negadas em funcdo da escolha de uma alternativa.
Concordando com Lopes (2015, p.450), identifico que ha fundamentos estabilizados, isto e,
discursos que sustentam formas de compreender o curriculo e a politica de curriculo que se
encontram sedimentados, acreditando na necessidade de se questionar normas e guias da
politica de curriculo, apresentando outras possibilidades para pensar/operar essa mesma
politica.

O antagonismo que se constituiu entre 0 movimento de ocupacdes de escola e governo
Pezdo produziram sentidos de significagdes distintos relativos a “qualidade na educacdo”.
Matheus e Lopes (2014, p.340) ao investigarem em seus estudos o significante “qualidade de
educacdo”, defendem que os discursos curriculares hegemonicos tendem a se desenvolver por
intermédio da construcdo de um antagonismo, isto €, representacfes curriculares. Este
curriculo que se busca introduzir esta marcado pela ideia da inovacdo do que vinha sendo
realizado. Sendo assim, a fronteira entre 0 que se projeta e se deseja superar se constroi por
meio de significantes vazios (LACLAU 2011 apud MATHEUS e LOPES). Para Matheus e
Lopes (2014, p.340), é por meio desse vazio, nunca completo que a expressdo qualidade da
educacéo se torna capaz de aglutinar diferentes demandas e constituir diferentes sujeitos que
atuam em seu nome, contrapondo-se a uma ideia de escola sem qualidade.

Ao localizarem o marco temporal da difusdo do discurso de qualidade nas politicas
curriculares, as autoras (2014, p.341) esclarecem que ele tornou-se forte na década de 90 com
a ideia de qualidade total, marcados por uma estreita relacdo entre os modos de operar da
escola e as dinamicas empresariais, mas ndo se limita apenas a esse periodo, estendendo-se
até tempos atuais. Tal discurso € antagonizado por agéncias de movimentos sociais e da
comunidade educacional por meio da defesa de uma qualidade social e de uma educacao
critica. Assim explicam que, através da articulacdo das demandas, se constroi a politica,
especificando no caso das politicas curriculares em que:

Sdo diferentes articulagbes entre demandas representadas como advindas de
comunidades disciplinares, equipes técnicas de governo, empresariado, partidos
politicos, associacdes, instituicdes e grupos/movimentos sociais 0s mais diversos.
Por intermédio das articulacdes entre essas demandas diferenciais, grupos politicos,
associacOes, instituicdes e grupos/movimentos sociais os mais diversos. Por

intermédio das articulacBes entre essas demandas diferenciais, grupos politicos sdo
organizados, significagdes de curriculo sdo instituidas (MATHEUS, LOPES, 2014).

Por sua vez, articulacbes das demandas diferenciais desses grupos atraves de suas
equivaléncias constituem os sentidos de qualidade do curriculo. Diante de um vazio nunca

completo, que a expressdo “qualidade da educacdo” se torna capaz de aglutinar diferentes
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demandas e constituir diferentes sujeitos que atuam em seu nome, contrapondo-se a uma ideia
de escola sem qualidade.

No caso particular das politicas de curriculo, é possivel afirmar que as demandas sdo
decorrentes de diferentes articulagdes advindas de comunidades disciplinares, equipes
técnicas de governo, empresariado, partidos politicos, associagdes, instituicdes e
grupos/movimentos sociais dos mais diversos. Por intermédio das articulagbes entre
demandas, grupos politicos sdo organizados, significacGes de curriculo sdo instituidas. Um
dos possiveis exemplos dessa luta é a que se organiza em torno da qualidade da educacéo
(ibidem, p.449).

Consequentemente, demandas especificas de cada instituicdo ocupada foram se
articulando a outras demandas de outras ocupacdes. Assim, as demandas gerais dos
movimentos de ocupacdes (educacionais e curriculares) foram se articulando as demandas de
outros movimentos coadunando reivindicagbes, como mais verbas para a educagédo, fim do
SAERJ, abolicdo do curriculo minimo pelo pagamento dos vencimentos aos servidores
publicos estaduais, valorizacdo profissional da carreira docente e dos servidores publicos da
educacdo e a frente “Fora Pezao” (movimento clamando pelo impeachment do governador). O
ponto nodal das ocupagdes articulou outras demandas que foram ampliando a cadeia
articulatoéria e o movimento ganhando cada vez mais forca no campo politico. Logo, as
politicas curriculares sdo terrenos de disputas constantes de luta politica pela hegemonia,
conforme a aglutinacdo de diversos movimentos. Lopes (2015, p.454) chama a atencdo nos
seus estudos para a necessidade de se levar em conta as contingéncias de uma luta politica,
que possibilitam sua significacdo. Para a autora (2015, p.455), faz parte da politica a defesa
“desta” ou “daquela” proposta curricular, apresentando defesas de projetos em nome de
distintos objetivos, se referindo, em seus estudos, ao terreno de disputas sobre os sentidos da
Base Comum Curricular Nacional.

No Brasil, as disputas pelas atuais politicas curriculares aqueceram as discussées em
espacos como a arena parlamentar, os centros de estudos, pesquisas académicas do campo e
entidades®® pertencentes aos movimentos sociais da educagdo. A BNCC (Base Nacional

Comum Curricular) se configura em uma politica curricular que € respaldada por meio de um

2 A ANPed (Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo), uma das entidades que mais tem acompanhado
as discussdes relativas a BNCC, produziu um conjunto de posicionamentos criticos acerca da BNCC para a
Educacdo Brasileira, iniciados a partir da 37 @ reunido realizada em Floriandpolisno ano de 2015, em que
afirma: “O principal objetivo dessa reunido era dar visibilidade a multiplicidade de praticas docentes que
acontecemnas escolas brasileiras, de modo ndo s6 a trazer ao debate a ‘voz’ dos educadores da educagdo
basica secundarizados no processo de produgdo da BNCC, mas, sobretudo, valorizar as experiéncias
curriculares que acontecem nos diferentes cotidianos das escolas e que resistem a maltiplas possibilidades de
uma narrativa hegeménica curricular como se pretende no texto da BNCC”.
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documento normativo, que define um conjunto de aprendizagens a serem desenvolvidas com
base em competéncias e habilidades para todos os anos da educacdo béasica do territorio
nacional, tendo as versGes do Ensino Fundamental e Médio sido homologadas em 2018.Ao0
correlacionar as disputas politicas existentes no movimento de constru¢cdo da BNCC com a
constituicdo das demandas do movimento ampliado de ocupacdes de escolas, identifiquei que
esta luta politica também elege um modelo curricular ao qual atribui um‘“sentido da
qualidade” que se traduza como universal para o sistema de ensino estadual. Na pauta geral de
todas as ocupacdes de escolas®, constam duas seguintes reivindicacdes referentes ao
contetdo disciplinar: “formulagdo de grade de disciplinas obrigatorias e eletivas” e
“reformulacdo conjunta do curriculo minimo”. Neste sentido, observei um direcionamento
discursivo das ocupacdes similar a proposi¢do do movimento pré-base na medida em que suas
demandas trazem apontamentos emergenciais quanto a necessidade de se ampliar a grade
curricular de disciplinas ou reformular os conteidos curriculares ministrados para se assegurar
a qualidade da educacdo.

No contraponto a estes discursos, Lopes, em estudos (2015), tece critica a esta
compreensdo da politica do curriculo de forma estabilizada e fixada como exemplo da BNCC.
Ao tecer suas preocupacdes sobre a maneira como as articulacdes politicas tém se
estabelecido na construcdo do texto da Base Nacional Comum Curricular, fazendo referéncia
a apenas um sentido universal de curriculo de qualidade, Lopes (2015) sinaliza:

Parece-me questionavel, contudo, considerar que tais projetos e propostas podem ser
definidos por alguma teoria pedagdgica, algum principio racional, algum calculo
preestabelecido, algum fundamento apresentado como imune a necessidade de
negociar contextualmente e de ser submetido & traducdo pelos tantos outros que
constituirdo tais projetos e propostas. Torna-se questionavel submeter tais projetos a

pretensdo de medir, comparar e avaliar conhecimentos/padrfes de aprendizagem
para alcangar a medida/comparacéo/avaliacéo de pessoas (LOPES, 2015, p.455).

Sua critica aos encaminhamentos politicos da BNCC alinha-se a perspectiva pés-
estruturalista em que se questiona a centralizacdo na politica do curriculo, reforcando o
controle da leitura das bases ou padrfes das propostas curriculares, com a suposta justificativa
de melhoria da qualidade da educacgdo. Desconsideram-se, assim, as possiveis negociacfes de
sentidos nas possiveis tradugdes dos curriculos, fixando uma sé proposta curricular. Lopes
(op.cit., p.461) acredita na ideia de se estabelecer um curriculo sem fundamentos, ou seja, tal
auséncia permite atuar na tentativa de produzir o0 mesmo, tendo-0 sempre como precario.

Assim, a autora conclui, em sua analise, que:

30 Disponivelem<https://www.facebook.com/events/858332624270855/>. Acesso em: 21de Nov. 2019
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Defender um curriculo sem fundamentos remete a defesa de que ndo héa principios e
regras absolutas, definidos cientificamente ou por qualquer outra dada raz&o, fora do
jogo politico educacional, que nos fagam supor ser possivel descansar da negociagdo
dos sentidos. As regras e principios serdo sempre disputados, levando as novas
regras e novos principios, sempre modificados na contextualizagdo radical da
politica do curriculo (ibidem, p.462).

Neste sentido, identifico que as negociacfes de sentido no jogo politico decorrem da
luta por significacdo da qualidade do curriculo de diferentes grupos que aderem a estas regras
das politicas oficiais ou as colocam em xeque, propondo outras fixa¢des ou novas regras. Ao
explicar as disputas por estes sentidos de qualidade marcados pela I6gica da contingéncia,
Lopes (2015, p.462) ressalta que tais projetos ndo sdo iguais, ou seja, ndo se remetendo aos
mesmos interesses, ndo Sdo neutros e ndo servem a todo tempo. Adiante, Lopes (2015, p.462)
explica que, em diferentes tempos e espacgos de textos e discursos curriculares, a luta entre
esses diferentes projetos se desenvolve,produzindo novos modos politicos de interpretar e agir
e desconstruindo institui¢Oes e tradugdes.

Coadunando com a ideia da significacdo de um curriculo sem fundamentos que
assuma estas marcas da contingéncia, o enfoque desta pesquisa também procura entender o
curriculo a partir da nogéo da traducdo. A luz desta conceituacdo para a compreensio destes
processos de significacdo das politicas curriculares, Lopes, Cunha e Costa (2013, p.395)
enfatizam, em suas analises, a ideia de operarmos no ambito das mdltiplas significacdes,
tornando os atos de poder incapazes de conter o campo da discursividade e mantendo
articulada a ideia do hibridismo, explorando também os registros pos-estruturais para entender
as flutuacdes de sentido. Assim, explicam em suas formulagdes: “Somos favoraveis a ideia de
que tais registros potencializam as pesquisas em politicas de curriculo por intermédio da
no¢do da traducdo, concebida nos estudos derridianos e incorporada ao estudo das politicas
pela teoria do discurso” (LOPES, CUNHA E COSTA, 2013, p.395). Logo adiante, no mesmo
estudo, desenvolvem esta linha de pensamento, ressaltando que:

N&do ha culturas curriculares puras, apenas fluxos disjuntivos caracterizados por
movimentos constantes e divergentes de ideias, ideologias, pessoas, imagens,
tecnologias, eventualmente concebidos como estaveis pela incapacidade de nossos
dispositivos para identificar e lidar com o movimento. Tal incorporagdo ameaca a
rigidez analitica de Bernstein (1996, 1998) que postula a separagdo entre o campo
pedagogico oficial e ndo oficial na produgdo do discurso pedagdgico, pressupondo
que o movimento de transferéncia consiste na passagem verticalizada de ideias entre

contextos distintos no ambito de uma estrutura social fina (LOPES; CUNHA,;
COSTA, op.cit., p.395).

Ao se respaldarem na conceituagdo de se considerar a existéncia de fluxos disjuntivos
caracterizados por movimentos constante de ideias, a no¢do de hibridismo representaria a

tentativa de compreender o social de forma ndo fixa, através de contextos pre-
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concebidos,ainda que este pensamento em Ball apresente marcas do pensamento estrutural.
No entanto, as autoras (Lopes; Cunha; Costa, 2013, p.396) advertem que a ideia guarda tragos
de uma ldgica reducionistado simbdlico, na qual a linguagem pode ser avaliada como algo
que o contexto subverte, pois convive uma exterioridade coercitiva. Deste modo, as autoras
tecem criticas as formulagdes de Ball (2011), que insiste em definir que as politicas nacionais
séo criadas em um processo de bricolagem, ressaltando que:
Este efeito contrario resulta tanto da demarcacéo, por vezes reforcada pelo préprio
autor, do contexto privilegiado das politicas, como da relacdo imediata entre os
resultados esperados de uma politica (efeitos) e a responsabilidade do que é
realizado em terreno demarcado como contexto da pratica (BALL ET al., 1992). A
nocdo de recontextualizacdo por hibridismo, de transparéncia de sentidos entre
contextos, participa da ldgica produzida por Bernstein, ainda de forma associada a
posicdo focaultiana. Com isso, tende a desconsiderar, na anélise das mudancas

sociais, as relagdes entre estruturas simbdlicas e sociais (LOPES; CUNHA; COSTA,
2013, p.396).

Adiante, neste mesmo estudo, as autoras alertam que os sentidos destas politicas ndo
deveriam ter uma arena especifica que seja privilegiada ou determinada, resultando numa
multiplicidade de interpretacGes. Lopes, Cunha e Costa (2013, p.396), juntamente com outros
pesquisadores, tém buscado operar com uma matriz tedrico-analitica que confere ao discurso
a extensdo de toda linguagem possivel como producdo simbolica, procurando ndo reduzir a
forca coercitiva e reguladora de quem pode falar e ser ouvido, nem separando as dimensdes
discursivas e extradiscursivas das praticas, operando sem os referentes extradiscursivos, como
os modelos foucaultianos propdem. Assim, busca-se problematizar a separacdo de Ball entre
politica como texto e politica como discurso, pensando numa dimensdo articulada entre
regulacdo e escape (BALL, 1994). Consequentemente, reforca-se, segundo esses, uma Vvisao
determinista dos estudos de Ball sobre o sujeito na politica, em que ele sé identifica
negociacdes e disputas dos grupos sociais na implementacdo de projetos politicos do Estado.

Por isso, o enfoque pos-estrutural se configura na tentativa de afastamento dos
registros focaultianos, repensando também a concepcdo de texto de Ball. Deste modo, Lopes,
Cunha e Costa (2013) enfatizam, em seus estudos, os limites das nog¢des de recontextualizacéo
por hibridismo, apresentado a representacdo como propria da linguagem, sem problematizar o
carater obrigatoriamente impuro da representacdo, ndo transparente, impossivel de ser
compreendida como o reflexo de uma vontade constituida em outro espaco que ndo aquele
onde o processo de representar se desenvolve (LACLAU, 2013).Assim, defendem a nogéao de
traducdo como possibilidade de relacdo entre linguagem e o0s objetos que ela nomeia,

tornando-se potente aos estudos das politicas de curriculo, permitindo questionar a nogéo de
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representacdo plena dos criticos da politica que cobram sentidos coerentes na elaboragdo de
documentos relacionados ao governo, esperando relagdo entre estes escritos e suas demandas.

Buscando evidenciar esta ideia de outras interpretacGes nas politicas curriculares,
Lopes (2015, p.447) defende, em outros estudos, a significagdo de um curriculo sem
fundamentos, descentralizando o poder de significacdo, ndo mantendo um centro Unico de
poder de significacdo, mas, sim, provisério, sujeito a disputas no tempo e espago. Nesse
sentido, 0s contextos ndo sdo espacgos dados, com fronteiras definidas, ja existentes no mundo,
mas construcdes definidas no mundo. A luz desta pesquisa, identifico que a constituicdo das
demandas do movimento das ocupagdes de escola se constituem mediante uma ldgica
contingencial e precéria.Observarei ao longo do estudo que houve demandas que sequer eram
enunciadas no processo de ocupacdes, s6 vindo a ser elucidadas posteriormente. J& outras
demandas sé se constituiram no momento da atuacdo dos atores estudantis no conjunto das
acOes desta luta politica.

Foram demandas das mais diversas que mobilizaram diferentes sujeitos na disputa das
politicas curriculares, como mencionado anteriormente no capitulo inicial. Assim, no campo
discursivo das politicas curriculares, sdo construidas diversas identidades que se apresentam
de maneira diferencial a outras identidades. Concordamos com Lopes (2012) ao interpretar
que a tentativa de fixar sentidos e culturas como universais faz parte da luta pela hegemonia
de um determinado sentido de curriculo, devendo-se vislumbrar a possibilidade de novas lutas
hegeménicas que entendam esse universal como provisério e mutavel em relacdo ao cenario
politico. A autora adverte, em outros estudos, que as politicas de curriculo tém quase como
condigéo sinequa non a busca pelo controle da interpretacéo e, com isso, o controle do fluxo
de sentidos (LOPES; BORGES, 2017, p.706); assim, desde as praticas pedagdgicas até os
processos de comunicacdo mais abrangentes, tentam disputar o controle do fluxo de sentidos.

Alinha-se a esta ideia da desconstrucdo dessa fixacdo de sentidos, a defesa da autora
de que a politica ndo tem um centro de poder, uma estrutura que a defina.Por isso,
articulacbes politicas possibilitam decisdes politicas, tornando complexo o jogo (de
linguagem) que hegemoniza uma dada organizagéo curricular. Deste modo, as disputas pela
luta politica devem levar em consideracdo a perspectiva de uma contextualizagdo radical e a
significacdo da luta politica, conforme as contingéncias que possibilitam esses sentidos. Logo,
ndo € possivel fechar uma “verdade” ou sentido universal de representa¢do de curriculo em
gualquer contexto. Por isso, é necessario admitir, também, que as disputas frente as politicas
curriculares na arena politica se definem num cenario de incertezas e sem respostas pré-

definidas ou universalizantes.
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Para o entendimento do “politico” diante das disputas dos diferentes grupos sociais no
campo das politicas curriculares, a teoria de Laclau vem sido incorporada ao campo do
Curriculo na educacdo (LACLAU APUD LOPES, 2017, p.19). Deste modo, os trabalhos de
Laclau e Mouffe sdo utilizados para questionar as concepc¢des dos estudos criticos de
curriculo nas bases do marxismo gramsciano, dos enfoques da Escola de Frankfurt e das
leituras fenomenoldgicas. Para os autores, desconsidera-se a cultura de grupos subalternos e
0s processos de articulacdo, reduzindo-se a uma mera dicotomia entre reproducdo e
resisténcia, ou limitando-se a apropriacdo marxista no campo (GIROUX, 1984).

Ao esclarecer, em seus estudos, a critica de Laclau e Mouffe as bases marxistas
através da “Hegemonia e estratégia socialista” (1985), Mendonga (2010, p.480) enfatiza que
os autores defendem que a formacao dos sujeitos politicos ndo sdo consequéncias das relacdes
de producdo. Portanto, a partir das nogdes centrais de ‘“‘antagonismo”, “articulacdo”,
“hegemonia” e “significantes vazios”, articulam uma série de nog¢0es e conceitos advinda de
uma matriz pés-estruturalista que contempla a contingéncia, a precariedade, a indeterminacdo
e 0 paradoxo como dimens@es ontoldgicas do social. Eis o cerne da critica dos dois autores:

Segundo eles, o marxismo ficou adstrito a uma concep¢do essencialista de
sociedade, calcada, sobretudo na légica das relagBes sociais vinculadas ao
antagonismo capital versus trabalho. Em oposicdo, Laclau e Mouffe argumentam
que o que existe efetivamente é um complexo social formado por uma infinitude de
identidades,constituidas a partir das relagdes discursivas antagonicas distintas do
mero antagonismo de classe que, segundo a teoria do discurso, tem lécus particular e
ndo a priori universal neste intricado jogo. Essa complexidade do social ndo é
percebida e/ou alcancada pelo marxismo, o que exclui dessa corrente de andlise a

capacidade mais refinada e pertinente dos maltiplos antagonismos.(Laclau e Mouffe,
1985)(MENDONCA, 2010, p.481).

Concordando com a teoria de Laclau, este estudo de doutorado compreende que a
ideia do “social” deve ser percebida a partir da logica do discurso, interpretando-0 como
pratica discursiva, validando a¢gdes empreendidas por sujeitos e identidades. Entendo o social
“compreendido a partir de suas miriades de formas, das varias possibilidades de alcancar
maltiplas verdades, note-se, sempre contingentes e precarias” (2010, p.481). Desta maneira,
essa pesquisa afasta-se de formulacBes que se limitam as relagBes sociais a partir de
determinac6es evolucionistas ou econdmicas, simplificando-as nem da constituicdo de um
sentido finalistico, inclinando-se a construgdo da ideia de “impossibilidade da sociedade” de
Laclau e Mouffe e de que os sentidos sociais sdo sempre fechados e incompletos
(MENDONCGCA, 2010, p.482).

Consequentemente, procuro me distanciar das teorias macroestruturais “reduzindo o

curriculo a um epifendomeno de economia e uma perspectiva reificada de cultura” (LOPES,
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2017, p.19). O direcionamento poés-estrutural desta pesquisa visa apontar para a
“desconstru¢do de um projeto moderno de escola e de educacdo na perspectiva critica”.
(LOPES, 2017, p.20). Deste modo, os desafios da teoria pés-estrutural no campo das
pesquisas de curriculo ¢ de se “questionar os processos de legitimacdo do conhecimento
escolar, mas permanecer no campo da politica, suposta como capaz de forjar a mudanca
social, a partir de um sujeito centrado numa mudanga pré-definida” (LOPES,2017, p.21).

Por isso, pensar as Politicas Curriculares, com foco na teoria pos-estrutural, afasta os
estudos de estabelecer um sentido Unico as relacdes sociais, permitindo a sedimentacdo do
educacional. Neste sentido, as analises desta pesquisa consideram as dimensdes contingentes
e precarias da politica referentes as disputas curriculares no Brasil. Logo, a ideia de

imprevisibilidade e indefinicdo de possibilidades é central para a interpretacdo desta pesquisa.

2.2 Demandas

Demanda é uma nocdo teorica central para a compreensdo deste estudo, pois, como
mencionado anteriormente, o movimento de ocupacBes de escolas do Rio de Janeiro se
constituiu a partir de reivindicac6es curriculares iniciais que antagonizavam ao governo Pez&o
e foi, aos poucos, ampliando a sua cadeia e fortalecendo-se, articulando-se a outras demandas
educacionais de outros movimentos. Ernesto Laclau(2013) define, inicialmente, em “Razio
Populista” que demanda é: “a unidade minima da analise de um fendmeno social” (ibidem,
p.22). Logo, a construcdo das demandas € resultante das reivindicacbes e anseios de
determinado grupo social, antagonizando-se a outro grupo social.

Por isso, as demandas sdo constituidas por determinada solicitacdo de um grupo, mas,
também, novamente interpretadas durante o processo de luta politica ao se unir a outras
demandas de outros grupos. Nesta pesquisa em questdo, identifiquei que, no processo de
ocupacdo do Rio de Janeiro, existiram demandas especificas de cada escola, como, por
exemplo, “reforma do patio do recreio”® reivindicadas por comunidades escolares
especificas, como os colégios estaduais Mendes de Moraes e Compositor Luiz Carlos da Vila.
Mas também ha& demandas que abrangem mais de um movimento, ampliando a cadeia
equivalente, como “elei¢do de dire¢do nas escolas”, comum a pauta de reivindicacdo dos

estudantes ocupantes do Rio de Janeiro e dos professores em greve pertencentes a Rede

31 Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2016/11/07/escola-em-manguinhos-no-rio-sofre-com-
descaso-do-governo-estadual/>. Acesso em: 07 de Dez. 2019. https://oglobo.globo.com/rio/escola-na-ilha-
do-governador-ocupada-por-manifestantes-18929687Acesso em: 12 de Dez. de 2019.
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estadual de Ensino.®2Ao se produzir a ampliagdo das demandas, outras demandas perdem
forca, mas se amplia uma cadeia de equivaléncia maior as a¢6es do governo Pezdo.

Essa nocdo conceitual possibilitara realizar o balizamento teérico com relacdo a
interpretacdo: a) das demandas gerais constituidas pelo movimento de ocupacdes diante corte
antagonico a gestdo do governo Pezdo; b) das demandas especificas constituidas por algumas
escolas ocupadas a serem analisadas antagonizando-se, também, a outros grupos sociais, além
do governo vigente(direcdo, corpo docente); ¢) das demandas de outros movimentos de
educacdo que se equivaleram as demandas do movimento geral das ocupacdes frente o
antagonismo do governo Pezao.

Sendo assim, os diferentes movimentos de ocupacdes de escola constituiram diversas
relacBes antagonicas que constituiram suas demandas. Havia instituicbes ocupadas, como a
Compositor Luiz Carlos da Vila (“Ocupa Compositor”), que afirmavam que o principal
impeditivo para o atendimento das suas reivindicagdes seria o autoritarismo da gestéo escolar
vigente na época. Ja outra instituicdo ocupada, a Mendes de Moraes (“Ocupa Mendes™),
iniciou seu movimento antagonizando-se ao governo Pezdo, mas, aos poucos, ampliou sua
pauta, constituindo seu antagonismo também as acdes consideradas antidemocraticas da
gestdo escolar vigente. No entanto, houve também ocupacGes, como a “Ocupa Anysio”(ndo
pesquisada especificamente por este estudo), que constituiram suas demandas gerais,
antagonizando-se exclusivamente as a¢Ges do governo Pezdo, ao que se propunha enquanto
modelo de escola integral.Deste modo, os processos de identificacdo neste luta politica e
constituicdo das demandas variavam conforme a ldgica contingente de cada grupo
social.Neste sentido, a compreensao destes trés elementos de estudos sera o entendimento da
nocéo de articulacdo e cadeias de equivaléncia na teoria laclauliana.

Laclau explica (2013, p.138), em suas formula¢des, a nocdo de articulacdo, bem como
a compreensdo das cadeias de equivaléncia, elucidando uma situacdo hipotética histérica em
que os produtores de uma plantacdo de trigo aumentam sua producdo tendo que expulsar
trabalhadores camponeses das terras, logo, existindo um dissenso ou uma separacao entre 0s
dois grupos nesse momento. Assim, ilustra, hipoteticamente, através dos seus escritos:

Suponhamos uma situagdo histérica no mundo que proceda de acordo com a
seguinte sequéncia: (1) no mundo do mercado, o crescimento da demanda por trigo

joga seu preco para cima; (2) assim, os produtores de trigo num pais “x” t€ém um
incentivo para aumentar producdo; (3) como resultado, eles comegam a ocupar

novas terras e, para isso, tém de alijar comunidades camponesas tradicionais; (4)

32 Disponivel em: <http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/38355>.Acesso em: 09 de Dez. de 2019.
https://exame.abril.com.br/brasil/lei-permite-eleicoes-diretas-para-diretor-de-escolas-no-rio/>. Acesso em: 10 de
Dez. de 2019.
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assim, ndo resta aos camponeses alternativa sendo resistir a essa expropriacdo, e
assim por diante. Existe um claro hiato nessa sequéncia. Os primeiros trés pontos se
seguem naturalmente como parte de um encadeamento objetivo; o quarto,
entretanto, possui uma natureza completamente diferente: é um apelo ao nosso senso
comum e ao nosso conhecimento da “natureza humana” para adicionarmos a
sequéncia um elo que a explicagcdo objetiva é capaz de proporcionar. Temos um
discurso que incorpora esse elo, porém essa incorporagao nao acontece por meio de
apreensao conceitual (op.cit.).

A identificagdo com o processo de luta de determinado grupo social esta relacionada a
constituicdo de relagdes antagbnicas estabelecidas no campo da politica. Nesse sentido, as
pessoas tendem a “viver” relagdes antagOnicas que as constituem.Quando a situacdo A
(crescimento da demanda por trigo e incentivo aos produtores) e B (ocupagdo de terras
camponesas)incorpora C(resisténcia camponesa a expropriacdo), ha uma sequéncia dialética
que constitui o antagonismo.Laclau considera que “A contradigdo, no sentido dialético, ¢é
completamente incapaz de apreender 0 que estd em jogo num antagonismo social” (ibidem,
p.139). Para o autor, caso 0 antagonismo seja estritamente constitutivo, a forca antagonica
mostra uma exterioridade que certamente deve ser superada, mas ndo dialeticamente
recuperada. Ao retomar a cena, Laclau (2013, p.140) desmembra a frustracdo de uma série de
demandas sociais que possibilitou a transformacdo das demandas democraticas isoladas em
demandas populares de equivaléncia. Assim, se constituiria a ideia de “povo”, que seria a
tentativa a esta plenitude ausente. Sem essa ruptura inicial de algo da ordem social, por
minimo que esse algo possa ser, ndo existe a possibilidade de um antagonismo, uma fronteira,
em Ultima instancia, de “povo”.

Em uma formulagdo similar em outros estudos, Laclau explica que 0 “sujeito” também
se constitui a partir da producdo das demandas de determinada luta politica. O autor (1985,
p.190) considera que 0s sujeitos ndo podem ser a origem das relagcdes sociais, pois toda
“experiéncia” depende de condigoes discursivas de possibilidades precisas. O sujeito é assim,
uma posicdo discursiva, compartilha do carater aberto de todo discurso e, assim, varias as
posi¢des ndo podem ser totalmente fixadas num sistema fechado de diferencas. Toda posicéo
do sujeito foi relacionada a rejeicdo da nogdo do sujeito como totalidade originaria e fundante.
Sendo assim, a constituicdo dos sujeitos se estabelece por meio de articulagbes de demandas
que questionam determinada politica ou acdo do Estado. Na teoria de Laclau (1985), o sujeito
é resultado da articulacdo de varias demandas, questionando a ordem estabelecida.

Neste sentido, a inser¢do dos estudantes ocupantes ao movimento de ocupacgdes se
constitui a partir do processo articulatério de negociacdo e fixacdo das demandas a partir da
I6gica da contingéncia, questionando as politicas curriculares vigentes na Rede Estadual do

Rio de Janeiro. Amplia-se a cadeia articulatoria de demandas educacionais e curriculares do
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movimento de ocupacdes apés articulacdo da cadeia com outras demandas de outras escolas
ocupadas e movimentos de educacdo. A identificacdo destes sujeitos na luta politica se
estabeleceu a partir da articulacdo e equivaléncia destas demandas durante o processo das
ocupacdes, antagonizando-se ao governo Pezdo. No entanto, Lopes (2018, p.158) alerta que
entender a identificacdo produzida pelo antagonismo ndo é um passo suficiente para se
interpretar os limites estabelecidos para a objetividade, devendo-se interpretar as
singularidades e subjetivacbes construidas neste processo.

Em outros estudos referentes a representacédo de curriculo que se adverte 0s equivocos
ao se interpretar a constituicdo de determinados movimentos ou demandas, Laclau (2005 apud
Dias, Abreu & Lopes, 2012, p.1) adverte que sujeitos politicos ndo sao definidos, a priori, por
uma posicdo partidaria, de classe, de género, ou mesmo relativos ao saber, a disciplina ou a
etnia. Sua constituicdo depende das decisdes tomadas no processo politico, portanto, das
demandas que s&o articuladas no processo de constituigdo do discurso hegemonico. Algumas
demandas serdo prontamente atendidas; logo, outras ndo serdo. Neste sentido, para a
compreensdo de qualquer contexto politico, € necessario identificar as demandas curriculares
contextuais de determinado movimento (as ocupacdes de escolas do Rio de Janeiro, no caso),
analisando quando essas demandas se equivalem a demandas de outros grupos sociais, em
relacdo a um dado constitutivo antagonico.

Para o entendimento destas multiplas demandas equivalentes existentes nas disputas
pela politica curricular dos processos de ocupac@es e juventudes, reconheco a importancia do
entendimento da nogdo “particular”. Laclau (2011) problematiza a polarizagdo de

3

interpretagdes no campo tedrico entre os conceitos “universal” e “particular” em diversos

campos, reduzindo a compreensdo de andlise das identidades. O autor afirma que
particularismo é um conceito relacional, ou seja, particular em relacdo as particularidades, € o
conjunto delas pressupde uma totalidade social no interior da qual sdo constituidas. Desse
modo, a propria nogdo de totalidade social estd em questdo, assim como as identidades

particulares. Logo, Laclau reflete que:

Algo é particular em relacdo a outras particularidades e o conjunto delas pressupde
uma totalidade social no interior da qual elas estdo constituidas. Assim, se a propria
nocdo de totalidade social estd em questdo, a de identidades “particulares” ¢
igualmente ameagada. A categoria da totalidade continua nos rondando pelos efeitos
que derivam de sua auséncia. Essa Ultima colocacdo abre caminho para uma forma
de conceber a relagdo entre particularismo e universalismo que difere tanto da
encarnacdo de um no outro quanto do cancelamento de sua diferenca e que, de fato,
cria a possibilidade de novos discursos de liberagdo (ibidem, p.39).
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Estes novos discursos de liberagdo vao além da emancipacao, mas sdo construidos por
meio de outros movimentos, comecando pelo antagonismo social, em que uma minoria
nacional é oprimida por um Estado autoritario e existe um abismo entre os dois lados. Nesse
sentido, a constituicdo de suas forcas deve ser algo puramente negativo e ameacador a sua
existéncia e a producdo das demandas destes dois grupos € inerente a esta negatividade
(LACLAU, 2013, p.39).

Consequentemente, “o discurso de um particular, ao se tornar universal, assume a
condicdo hibrida no processo de representar tanto suas demandas como as demandas dos
demais particulares” (DIAS; ABREU;LOPES, 2012, p. 9). Por isso, pensar as politicas de
curriculo, nessa perspectiva, significa pensar as articulagfes contingentes e provisérias em
torno das lutas politicas relacionadas a politica de curriculo.

Ao explicar a no¢do de hegemonia como a busca pela constituicdo de uma ordem
politica, Laclau e Mouffe (1985 apud Mendonca, p.484, 2010) definem hegemonia como
“uma relacdo em que determinada identidade, em um determinado contexto historico
discursivo de forma precéaria e contingente, passa a representar, a partir de uma relacédo
equivalencial, multiplos elementos”. Ou seja, a hegemonia visa preencher, de forma ineficaz,
essa auséncia de plenitude num contexto contingente e precéario. A ideia da hegemonia existe
justamente com relacéo a nogéo de falta constitutiva que, por sua vez, induz a ideia de que as
identidades s&o incompletas. Laclau e Mouffe reforgam que toda identidade vive em busca da
sua completude.

Compartilhando deste mesmo entendimento, Lopes defende que ndo ha identidades
fixas definidas, assim como as demandas sdo incorporadas num terreno precario e sempre
vulnerdvel (LOPES, 2011, p.42). Alinhando-se neste pensamento e apoiando-se nos estudos
de Laclau e Ball, Lopes(2012, p.1)compreende que as demandas de determinado movimento
sdo hibridizadas, ou seja, articuladas na constituicdo de um dado discurso de forma provisoria
e contingente, mas também pode vir a fixar sentidos, de acordo com a representacdo da
politica. Sendo assim, investigar politicas exige interpretar as demandas que sdo postas no
jogo politico, entendo-as como elementos diferenciais que sdo hibridizados no momento do
discurso hegemonico.

Ao considerar a constituicdo das demandas de maneira contextual e precaria, Laclau
(op.cit., p.123) explica que uma demanda isolada pode significar uma solicitagdo, mas
também um conjunto de exigéncias. Se for atendida pelo Estado, por exemplo, o problema
termina, mas caso ndo seja e o problema se agrave, afetando uma populagdo inteira, se

transformard em um conjunto de exigéncias. Entre diferentes grupos se estabelece uma
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relacdo de equivaléncia proveniente de uma reivindicagdo em comum a todos. A relagédo
antagobnica existente entre as reivindicagOes dessa populacdo e o ndo atendimento do Estado
condiciona o processo de equivaléncia das demandas de diferentes grupos. Lancando um
paralelo com a presente pesquisa, existem demandas comuns a movimentos de educacéo que
se articulam pelas quest@es relativas a diminuicdo de repasse das verbas para a educacéo, seja
pelas necessidades de modificagdes curriculares ou pelas formas avaliativas do processo de
ensino de aprendizagem. Laclau explica este processo de articulacdo e modificacdes das
demandas com uma exemplificacdo imaginaria:
Imagine uma grande massa de migrantes agrarios que vdo morar nas periferias de
uma cidade industrial em desenvolvimento. Surgem problemas habitacionais, e as
pessoas por eles afetadas solicitam algum tipo de solugéo as autoridades locais. Aqui
temos uma demanda que inicialmente talvez seja apenas uma solicitagdo. Se ela for
atendida, o problema termina ai. Caso contrério, as pessoas podem comecar a
perceber que seus vizinhos tém outras demandas que também nédo foram atendidas:
problemas com a 4gua, a salde, a escola etc. Caso a situa¢do permanec¢a imutavel
durante algum tempo, ocorrerd um acimulo de demandas ndo atendidas e uma
crescente inabilidade do sistema institucional em absorvé-la de modo diferenciado
(cada uma delas isoladas das outras). Estabelece-se entre elas uma relacdo de
equivaléncia. O resultado, caso a situagdo nédo seja contornada por fatores externos,

poderia facilitar ser um abismo cada vez maior a separar o sistema institucional das
pessoas (LACLAU, 2013, p.123).

Desse modo, com o passar do tempo, teremos uma cadeia equivalente. Uma demanda
isolada serd denominada por nds como demanda democratica e uma pluralidade de demandas
unidas através de sua articulacdo de equivaléncia sera denominada demandas populares. (LA,
2013, p.124). Suponhamos que o movimento das ocupacdes, ao iniciar sua luta politica,
apresentasse como Unica centralidade de sua reivindicacdo o fim das avaliacdes externas em
larga escala, no caso o SAERJ aplicado na rede estadual do Rio de Janeiro. Caso o0 governo
Pezdo, interpretado pelo movimento das ocupagdes como gestdo neoliberal por se respaldar,
segundo estes, num modelo de educacdo conteudistica e meritocratica, atendesse logo de
inicio a reivindicacdo da abolicdo do exame, num primeiro momento, essa reivindicacao seria
atendida. Todavia, ap6s o acumulo de diversas discussdes educacionais compartilhadas entre
diferentes movimentos de ocupacdes, se enunciaram outras demandas, como diferentes
formas de avaliacdo cotidiana, novas configuracdes de conteudos disciplinares ou grade
curricular. Entretanto, se ndo houvesse nenhum tipo de negociagdo com 0 governo e esta
demanda da abolicdo do SAERJ n&do fosse de fato atendida, abrir-se-ia o terreno para a
mobilizacdo de foruns de discusséo entre professores universitarios, docentes universitarios e
pesquisadores em educagédo que se aglutinassem nestes espacos reivindicando a exting¢éo deste

instrumento avaliativo.
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Possivelmente, a partir da extenséo dos debates pedagdgicos e momentos de formacéo,
estes individuos relacionariam a demanda curricular relativa a abolicdo do exame do SAERJ
com a demanda curricular referente ao fim da suposta imposicao dos contetdos do Curriculo
Minimo. Uma demanda educacional que poderia ser levantada e articulada a demanda
curricular da abolicdo do SAERJ seria a convocacdo de mais professores em escolas em que
consta déficit no quadro da grade curricular. Outra demanda educacional que poderia ser
relacionada a discussdo seria a reivindicacdo de “mais verbas para a educagdo”, ao se
questionar o quantitativo de verba publica destinada a aplicacdo de uma prova em larga escala
por toda rede estadual. Assim, se estabeleceria a articulacdo entre a demanda curricular do
SAERJ a outras demandas de carater educacional ou social. Lopes (2017, p.25) esclarece que
as demandas curriculares se tornam momentos desse discurso e, quando sdo articuladas,
perdem sentido em favor de uma equivaléncia que garante essa articulacdo. Isso acontece
porque as articulagBes discursivas buscam fixar sentidos para o curriculo e constituir um
imaginario para a politica.

Balizando com o objeto de estudo do movimento das ocupacdes, identifiquei que uma
série de demandas, antes isoladas, comecou a ser consideradas de emergéncia. Essas
demandas isoladas que ja existiam passaram a ter maior forca, possibilitando a ampliacdo do
conjunto de reivindicagOes educacionais. A demanda por “eleigdo de direcdo” nas escolas
estaduais reivindicada, inicialmente, por movimentos de ocupagdo (que caracterizavam as
gestdes de suas dire¢des como “autoritarias”) comegou a ser central no conjunto das
negociages, articulada a reivindicacdo do SEPE que consistia em “eleigdo de diretor e gestdo
democratica”. A demanda por “maior contratagdo de porteiros e inspetores”, reivindicada por
escolas localizadas em é&reas de risco, como o colégio estadual Luiz Carlos da Vila, ou com
um quadro expressivo de déficit de funcionarios, também passou a ser pauta relevanteno
conjunto das demandas dos diversos movimentos e suas articulacdes no processo.

Ao explicar sobre estas praticas articulatorias em seus estudos, Laclau (ibidem, p.188)
esclarece que o carater da articulacdo é incompleto e relacional, estabelecendo a proliferacédo
de significados. Nesse sentido, a sociedade nunca pode ser idéntica a si mesma, ja que todo
ponto nodal se constitui no interior de uma intertextualidade que lhe excede, como na férmula
do antagonismo. As articulacdes se estabelecem em uma relagédo provisoria e de contingéncia:

A articulagdo deve ser entendida como uma pratica que estabelece um tipo de
relacbes entre elementos que faz com que a identidade dos mesmos se modifique
como resultado da pratica articulatoria. A articulagdo de elementos dentro de um

discurso hegemonico ocorre na conflituosa area de poder e da contingéncia, e
incluird sempre momento de forca e repressdo. Deve-se isso a ndo fixacdo seja a
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condicdo de toda identidade social. Na medida em que ndo existe um vinculo
necessario entre a tarefa e classe que o hegemoniza, a identidade dos agentes sociais
tem um carater puramente relacional enquanto construida a partir de sua articulagéo
no interior de uma formacdo hegemonica. E como todo o sistema de relagdes é
instavel e ndo fixo, toda identidade torna-se precaria, provisoria e parcial
(GIACAGLIA, 2006, p.106).

Essa relacdo articulatoria precaria, provisoria e parcial, como afirma Giacaglia(2006),
ndo assegura a garantia de que as demandas sociais serdo sempre as mesmas defendidas ou
uma identidade fixa de todo o movimento diante das particularidades de cada instituicdo ou
coletivo de atores organizados politicamente. Assim, o mesmo autor explica que toda
estrutura discursiva é resultado de praticas articulatérias que organiza e constitui as relacées
sociais. Os antagonismos sociais e 0s deslocamentos impedem o fechamento da estrutura. Ja
as praticas articulatorias hegemonicas definem sua identidade por oposicdo a praticas
articulatorias antagénicas.

Consequentemente, as praticas articulatorias se estabeleceram constituindo as
demandas do movimento de ocupacdo de escolas, formando, assim, uma cadeia de
equivaléncia na luta pela significante qualidade na educacdo. Ao explicar o processo de
articulacdo discursiva, Lopes (2011) ressalta que este une diferentes elementos, combinando-
0S para constituir novas identidades. Diante desta compreensdo que consegui interpretar a
articulacdo das demandas das ocupac¢des. A luta politica produz assim maultiplas identidades,
neste sentido, as ocupacdes de escolas, aléem de agregarem outros movimentos de educacéao
que equivaleram suas demandas particulares ao longo do processo, aglutinou redes que
estabeleceram processos de identificagdo com este movimento. Outros grupos da sociedade
civil propagaram outra leitura midiatica e ndo hegemonica sobre a motivacdo politica das
ocupacdes, possibilitando assim a ampliacdo de apoio e maior visibilidade do movimento.
Varios apoiadores®® realizaram diversas oficinas ndo convencionais ou nunca ofertadas por
profissionais em uma instituicdo estadual de ensino, como corpo e movimento, fotografia,
culinaria, atividades circenses, filmagem, entre outras. Tais atores se identificaram
indiretamente com as pautas relativas a melhoria da qualidade do ensino publico ou as
praticas de mobilizacdes das ocupacdes lhes despertaram maior inclinagdo com esta causa
politica.

Essa identificacdo é explicada nos estudos de Lopes (2011, p.230), que este processo,
ao mesmo tempo em que constitui o sujeito, também cria condi¢Bes de sua articulacdo em

torno de algo a que chamamos de identidade. Nesse sentido, essa possibilidade de insercao de

3 <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-05/ocupacao-de-escolas-no-rio-gera-rede-de-
solidariedade-aos-estudantes>. Acesso em: 13 de Nov. de 2019.
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72

outros atores ampliou as identidades constituidas no movimento e elas se tornam fluidas,
permitindo compreender que os “sujeitos descentrados sdo sujeitos politicos” (Lopes, 2011,
p.230).

Deste modo, a constituicdo de um movimento se da pela pluralidade das suas
identidades, em que o sujeito é criacdo da identificacdo fluida no processo da politica (Lopes;
Macedo, 2011, p.230). Por isso, ha a necessidade de reconhecimento do ‘“outro”
(identificacdo) na constituicio dos movimentos ou projetos educacionais em disputa. E essa
busca por essa identificacdo que constitui os movimentos, mobilizando diferentes atores na
arena de disputas e negociacdes frente as politicas curriculares. Lopes (2011, p.229) esclarece
que as demandas borbulham de forma desordenada como possibilidades, ndo sendo
apresentadas por um sujeito constituido. Em suma, decidir as demandas que ganham forca e
defini-las como centrais permite, assim, identificar uns aos outros. As formas de garantir a
centralidade das demandas sdo definidas na luta politica pela articulacdo de demandas e de

grupos em torno de posi¢des que precisam ser “hegemonizadas” ou “vendidas” como de todo

grupo.
2.3 Discurso

Nesta secdo, apresento, referentes aos discursos pedagdgicos, alguns principios
norteadores para entendimento das discussdes da area de curriculo e a origem da Teoria de
Discurso, segundo Laclau e Mouffe. Discurso € um elemento chave no trabalho dos dois
autores, tendo esta nocdo basica para a realidade que o constitui.Laclau(2013, p.116) define o
discurso enquanto construcdo de uma objetividade. No entanto, o teérico adverte que ndo se
restringe somente a fala e a escrita, mas quaisquer conjuntos de elementos nos quais as
relacBes desempenham o papel constitutivo. Isso significa que elementos ndo pré-existem ao
complexo relacional,mas se constituem através dele. Assim, defendendo que “relacdo” e
“objetividade” sdo sindnimos, 0 autor apoia-se em Saussure afirmando que ndo existem
termos positivos na linguagem, mas unicamente diferencas. Logo, o que é verdadeiro em
relacdo a linguagem, também é verdadeiro em relagdo a qualquer elemento significativo (ou
seja, objetivo).

Desta maneira, a realidade, por sua vez, s6 vem a ter sentido por meio de um discurso.
Um exemplo hipotético no mundo é o fato da existéncia do “Oceano Atlantico” e suas
inlmeras espécies que vivem neste habitat. A cada momento, sdo descobertas mais vidas

marinhas e espécies que sempre existiram neste oceano com suas determinadas
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caracteristicas. A partir do momento em que se atribui os nomes destas novas espécies ou
estudos sdo realizados, classificando-as biologicamente ou identificando suas propriedades
neste habitat, se estabelece uma légica de relacéo e existéncia no mundo biolégico.

Essas regras, historicamente definidas na producao dos sentidos, sdo explicadas nos
estudos de Burity (2008, p.63). O autor ressalta que todo falante ou escritor de uma lingua
precisa seguir para que sua fala se torne reconhecida ou produza efeito no mundo. O sujeito
falante s6 vem a comunicar alguma mensagem se realizar um desempenho seguindo um
conjunto de regras. Essas regras sao produzidas por processos sobre o0s quais,
individualmente, ninguém detém o controle. O mesmo (2008) também afirma que regras
combinam elementos diferentes entre si que produzem diversos sentidos. Uma mesma palavra
pode potencializar uma imagem mental para uma pessoa e ter diversas imagens mentais em
outros contextos, ou seja, 0 processo de significacdo equivale a articulacdo de um significante
e significado. Adiante, ressalta que estratégias e calculos sdo constituidos ndo apenas para
fazer funcionar os recursos do discurso que se situam, mas também resistir a determinadas
regras vigentes. Habitam-se novas regras que conferem autoridade para jogar com as
margens, permitidas as possibilidades pelas relacbes que definem o discurso.

Entretanto, no caso da linguagem verbal (em que o discurso nunca se restringe a
ela),Burity (2008) apoia-se na teoria de Saussure ao explicar que ha a associacdo de uma
imagem mental que o sujeito possui do mundo, por exemplo, desse objeto no mundo, a partir
da palavra “casa”, pode ser associada a reflgio, abrigo, construcdo ou habitagdo. O processo
de significacdo equivale a articulacdo de um significante e um significado. Logo, articulam-se
dois pontos: o sentido como uso social da linguagem e sentido como sistema de regras de
articulacdo entre elementos que séo distintos. Em suas formulagdes sobre discurso, Laclau
sinaliza que este se constitui de maneira complexa por um conjunto de relacbes em que suas
possibilidades de significantes se relacionam com experiéncias ou praticas discursivas dos
sujeitos.

Em outros estudos que se referem ao discurso, Laclau e Mouffe (1985, apud
Mendonca, 2010, p.481) o definem enquanto prética, representando quaisquer agdes
empreendidas por sujeitos, identidades e grupos sociais; sdo acOes significativas, como
praticas discursivas. O “social” ¢ compreendido como significativo. Nao aparece como algo
desvelado, mas compreendido a partir das varias possibilidades de alcancar mdultiplas
verdades por diversas possibilidades e multiplas verdades sempre contingentes e precérias. A
concepgdo de se tomar o real de multiplas formas esta na base da critica dos autores ao

marxismo.Ao explicar também a nocdo do “social”, Lopes (2018, p.137)ressalta que ele é
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enunciado pela relacdo arbitréria entre significante e significado na linguistica de Saussure
sendo genericamente denominada virada linguistica.

Deste modo, com a ruptura do signo em Derrida, aprofunda-se a relacdo entre
linguagem e todo processo de significagdo. Como discute Arrojo (1992), Derrida demonstra
que Saussure se baseia na ilusdo de que o significado de um significante possa ser algo além
de outros significantes. Esta virada radical se da diante de um esfacelamento discursivo que
rompe com as fronteiras entre o exterior e interior dos discursos, tecendo uma critica ao
logocentrismo como implicacdo na forma de serem lidos os textos curriculares. A teoria do
discurso, por sua vez, apoia-se na ideia de que toda significacdo é provisoria, precéria e
contingente. Assim, o logocentrismo é garantido a partir de um fundamento concebido capaz
de garantir uma origem primordial a ser acessada no texto. Conforme Arrojo (1992), o
logocentrismo estd na base da ideia de separacdo entre compreensdo (extrair uma
informacdo/apresentagdo) de um texto e a interpretacao (criar sentidos no texto) e, em todas as
suas ideias, ha a suposicdo de uma ideia de origem.

Portanto, o pds-estruturalismo agregado a teoria do discurso, sintoniza a critica ao
logocentrismo e a metafisica da presenca, questionando uma linguagem fundamentada em
algo referente (LOPES, 2018, p.140).

Além de tecer critica a logica de origem do logocentrismo, o ponto de partida da
Teoria de Discurso centrado nos estudos de Ernesto Laclau e ChantalMouffe, se inicia a partir
de uma critica a0 marxismo, no livro “Hegemonia e Estratégia Socialista” (1985), por
entender este projeto teérico como incapaz de suprir compreensdes ou respostas das relacdes
sociais contemporaneas. Segundo esses autores, 0 marxismo se calca em uma Visao
reducionista de relagdes sociais vinculada ao antagonismo capital versus trabalho. Mendonca
(2010) elucida, em seus estudos, a oposicdo dos dois autores a esse pensamento, ao

argumentarem que:

O que existe, efetivamente, ¢ um complexo social formado por uma infinitude de
identidades, constituidas a partir de relagBes discursivas antagdnicas distintas de
mero antagonismo de classe que, segundo a teoria do discurso, tem lécus particular e
ndo um a priori universal nesse intrincado jogo. Essa complexidade do social ndo é
percebida e /ou alcancada pelo marxismo, o que exclui dessa corrente teérica
capacidade de andlise mais refinada e pertinente dos Ultimos antagonismos sociais
possiveis (MENDONGA, 2010, p.481).

O “social”, para os dois autores, é compreendido na logica do discurso, e esse é
constituido na pratica, por isso, € significativo, ou seja, o discurso é entendido como préatica
sendo definida. Logo, as préticas discursivas as acbes empreendidas por sujeitos, identidades

J4

e grupos sociais sdo acdes significativas. Consequentemente, o “social” é significativo, ndo
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aparece como algo a ser desvelado, mas sujeito a alcancar varias possibilidades de se alcancar
maltiplas verdades, sempre contingentes e precarias. O real conhecido como uma positividade
transparente € uma impossibilidade, tendo em vista que é significado de diversas maneiras,
realizando-se, assim, a critica a0 marxismo que embasa a interpretacdo simplista do real
constituida a partir de relagbes sociais provenientes de determinagdes evolucionistas e
econdmicas.

Ao contextualizarem esta nocdo com a discussdo relativa ao discurso das politicas
curriculares, Lopes e Macedo (2011, p.252) ressaltam que esta logica da estrutura é
substituida pela logica de discurso. Ou seja, ndo ha estruturas fixas que fechem de forma
definitiva a significacdo, mas apenas as reestruturacBes discursivas, provisorias e
contingentes. Logo, o discurso vem a ser uma totalidade relacional de significante que limita a
significacdo de determinadas préaticas que, quando articuladas hegemonicamente, constituem
uma formacdo discursiva. Segundo as autoras (2011, p. 252), no conjunto das politicas, o
discurso define os termos de um debate politico, quais agendas sdo priorizadas e que regras
sdo criadas. Assim, Lopes e Macedo (2011) explicam que este também tenta produzir
fechamento de significacdo e o campo da discursividade sempre se abre para novos sentidos
imprevistos. Portanto, qualquer discurso é a tentativa de dominar o campo da discursividade,
fixar o fluxo das diferencas e construir um centro provisorio e contingente na significacéo.

A contingéncia, por ser inimiga dos metarrelatos ou analises universalizantes, é
precariedade, pois este pressuposto nunca ousara ser “o todo” como o “fim da histéria”. Ao
explicar em seus estudos a logica da contingéncia, Mendonga (2011) enfatiza que essa nos
impede de tomarmos as relacfes sociais para além das injuncBes contextualizadas, pois a
partir da analise dos discursos em evidéncia é que podemos produzir inferéncias, mas a
infinitude do social pode ainda trazer imprecisdes de analises.

Sendo assim, o discurso é uma categoria central para entendimento da histéria das
relacfes humanas, sendo que toda realidade € compreendida discursivamente, desde o ato de
nomear algo até a realidade que envolve esta nomeacdo. Lopes (2011, p.36) enfatiza que
“todo discurso ¢ um sistema que limita parcialmente o campo da discursividade, a0 mesmo
tempo em que esta pronto para subverter um discurso, marca a impossibilidade de um
fechamento final”. Nesse sentido, a autora compreende que nem a total fixidez nem a nédo
fixidez sdo possiveis diante das diversas articulagdes de significados. Discurso se constitui
enquanto pratica de significacdo, e ndo apenas fala e escrita, podendo uma palavra ter varias
articulacGes discursivas que produzem significagdo. Um exemplo elucidativo que a autora

ilustra € que:
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Considerar por exemplo, o objeto Floresta Amazonica o pulmdo do mundo ou o
empecilho ao desenvolvimento regional ou mera fonte de madeira a ser convertida
em dinheiro depende das articulagdes discursivas que produzem tal significacdo e
com isso, produzem praticas e efeitos sociais, o politico desenvolvimentista e
concepcao desenvolvimentista a extracdo de madeira e o explorador de extrativismo
de madeira, dentre outros. Tais significados ndo sdo dependentes de alguma esséncia
objetiva (LOPES, 2015, p.449).

Desta maneira, se os significados ndo dependem desta esséncia objetiva e sim das
articulaces discursivas que o definem, o discurso é linguagem e acao, ou seja, uma pratica de
significacdo, o ato de nomear essa realidade envolve um discurso que sustenta essa nomeagcéao.
Logo, Laclau (2011) explica que todo objeto continua sendo objeto de discurso; mesmo que
seja marcado pela materialidade, estard também marcado pelo contexto de constituicdo.
Assim, Mendonca (2012) destaca que os deslocamentos de significacdo sdo explicados da
seguinte forma, na teoria lacaniana:

O que muda com a introducdo da categoria de deslocamento nédo é, portanto, o status
e o funcionamento da ldgica do discurso e da constituicdo da significacdo, mas como
lidar com uma situacdo na qual a propria possibilidade de significacdo chega ao seu
limite. O deslocamento é o instante preciso da impossibilidade da significacdo. O

deslocamento é o exato momento em que Laclau promove o encontro de sua teoria
com o Real lacaniano (MENDONGCA, 2012, p.213).

A categoria “deslocamento”, conforme Mendoncga (loc. cit.) representa uma grande
mudanca na teoria de Laclau, ja que inicialmente o autor retira o status privilegiado do
antagonismo como Unico responsavel pela constituicdo das relagdes sociais que permanecem
politicas e conflituosas. O outro antagdnico niao ¢ mais o “ndo simbolizado”, mas a propria
possibilidade de simbolizacdo, da identificacdo. Laclau (1985) atribui ao deslocamento a
centralidade no conjunto de no¢des que compreendem sua teoria. Esse engajamento permite o
desenvolvimento da ideia de subjetividade politica como alternativa ao deslocamento
estrutural. Mendonca (2012) ressalta que Laclau considera que todo objeto continua sendo um
objeto de discurso, tendo em vista que a existéncia dessa materialidade esta marcada pelo
contexto de sua constitui¢do. Desse modo, a palavra “manga” pode ser uma peca de uma
blusa ou uma fruta, dependendo do contexto simbolico discursivo.

Neste sentido, a légica discursiva proposta por Laclau e Mouffe (1985) é resultado de
praticas articulatorias que fixam sentidos por meio de pontos nodais que articulam
elementos/momentos. Na teoria de Laclau (2006), a conexdo de diversos elementos constitui-
se no discurso parcialmente fixado e é a partir dessas praticas articulatorias que é travada a
luta pela hegemonia. Mendonga enfatiza que essa hegemonia, por sua vez, esta dentro de um

sistema aberto de identidades relacionais em que:
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Pensar uma determinada estrutura discursiva € pensar num conjunto de sentidos
hegemonicos sedimentados que constituem uma determinada ordem. Evidentemente
essa ordem hegemonica pressupde uma série de antagonismos, uma vez que
politicamente toda constituicdo discursiva, se por um lado é um ato de incluséo de
sentidos, por outro lado representa uma série de outras exclusbes (MENDONCA,
2012, p.214)

Assim, a hegemonia se configura em um conjunto de préaticas articulatérias em
oposicdo a outras praticas articulatorias hegeménicas. A producdo de discursos se constituira,
portanto, através de elementos diferenciais ou equivalentes, devendo, assim, se compreender
as diferentes identidades significativas existentes. Em suas formulagdes sobre esta nogédo na
teoria pos-estrutural, Laclau (2011, p.78) explica que hegemonizar é algo que cumpre a
funcdo de preenchimento, porém a hegemonia esta sempre em circunstancia de instabilidade
penetrada por uma ambiguidade constitutiva.Em seguida, o autor elucida como hipotese uma
mobilizacdo trabalhista que tenha éxito em apresentar seus objetivos sobre o significante** da
“libertagdo” em geral. Essa pode vir a ser uma vitoria hegemonica, porque os objetivos de um
grupo particular sdo identificados como objetivos da sociedade em conjunto. Entretanto, se a
“luta trabalhista” passa a ser o significante da libertacdo enquanto tal, torna-se, também,
superficie de inscricdo. Em todas as lutas emancipatérias serdo expressas, de modo que a
cadeia das equivaléncias que se unificam em torno deste significante tende a esvazia-la e a
borrar sua conexdo com o contetdo efetivo ao qual foi originalmente associado. Com isso, a
operacdo hegeménica tende a romper seus vinculos com a forca que foi original promotora e
beneficiaria (LACLAU, 2011, p.78).

Partindo desta l6gica, uma ordem hegeménica pressupde uma série de antagonismos,
assim como um regime de governo ou sistema econémico supostamente desigual pode
configurar varias exclusdes, sejam elas de classe, género, raca ou nacionalidade e a partir
destas exclusfes que se constituem as demandas de determinados grupos sociais. Buscando
explicar esta articulacdo das demandas, Mendonga (2012, P.21) define que esta “compreende
duas logicas distintas: a logica da equivaléncia e a 16gica da diferenca”. Por sua vez, a logica
de equivaléncia é compreendida nos estudos de Laclau (2011) como um momento em que
diferentes grupos sociais com demandas distintas se unem em prol de uma demanda Gnica em
comum, antagonizando outro grupo. Nesse momento de unido, algo se iguala, ocorrendo a

relacdo de equivaléncia. Laclau (2011, p.74) explica que a fungdo dos significantes

3 Laclau (2011, p.67) define significantes vazios como um significante sem significado ou enunciagdo de ou a
enunciagdo de um problema. Assim, um significante vazio sé pode surgir se ha uma impossibilidade
estrutural da significacdo e apenas se essa impossibilidade puder significar uma interrupgdo (subverséo,
distor¢do, etc.) de estrutura de signo. Ou seja, os limites de significacdo s6 podem anunciar a si mesmos
como impossibilidade de realizar aquilo que esta no interior desses limites, se estes pudessem significar-se de
modo direto, seriam internos a significacdo; logo, ndo seriam limites em absoluto.
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diferenciais, nessas circunstancias, ¢ “renunciar a sua identidade diferencial de forma a

representar a identidade puramente equivalencial de espaco comunitario”. E, mais adiante,

aprofunda essas relacfesestabelecidas:
E precisamente isso 0 que torna possivel a relagdo de equivaléncia: diferentes lutas
particulares sdo outros tantos corpos, que podem indiferentemente encarnar a
oposicdo de todos ao poder repressivo. 1sso envolve um duplo movimento. Por um
lado, quanto mais estendida esteja a cadeia de equivaléncias, menor sera a
capacidade de cada luta concreta permanecer encerrada em sua identidade
diferencial — em algo que a separe das outras identidades diferenciais por meio de
uma diferenca que seja exclusiva dela. Ao contréario, como a relacdo equivalencial
mostra que essas identidades diferenciais sdo somente corpos indiferentes que
encaram algo igualmente presente em todos eles, quanto mais estendida for a cadeia

de equivaléncias, menos concreto esse “algo igualmente presente” serd (LACLAU,
2011, p.75).

A ldgica da diferenca estaria associada a um processo que ocorre entre as diferencas,
sugerindo uma pratica sempre instavel, precaria e contingente. Laclau afirma que é preciso
sempre que a identidade diferencial se inclua na identidade do “outro”, como aquele de quem
se delimita (ibidem, p.83). A comunidade criada por essa expansao equivalencial sera a ideia
de uma plenitude comunitaria ausente diante do resultado do poder repressivo. Essa plenitude
ausente vem a se mostrar pelo colapso das identidades diferenciais, ndo podendo ter um
significado proprio, explicando que “Esse esvaziamento de um significante particular de seu
particular significado diferencial é, como vimos, o que torna possivel a emergéncia de
significantes ‘vazios’ como significantes de uma falta, de uma totalidade ausente” (ibidem,
p.75).

Laclau (2013, p.131) esclarece, ainda, em “Razdo Populista”, que a equivaléncia ndo
tenta eliminar as diferencas. A equivaléncia € estabelecida a partir do momento em que
demandas se frustram, mas a diferenca continua a operar no bojo da equivaléncia, tanto no seu
fundamento, como uma relacdo de tensdo com ela. O autor define assim a ldgica da
equivaléncia e a ldgica da diferenca no processo de construcéo das demandas:

Temos, assim, duas maneiras de construir o social: seja por meio da afirmacéo de
uma particularidade — no caso, uma particularidade das demandas — cujas Unicas
ligacbes comoutras particularidades sdo de natureza diferencial (como vimos,
nenhum termo positivo,apenas diferencas) ou por meio de uma rendi¢do parcial da
particularidade, enfatizando tudo o que as particularidades possuem em comum no
campo da equivaléncia. O segundo modo de construcdo social envolve, como

sabemos, estabelecer uma fronteira antagbnica, o que o primeiro modo ndo faz.
Denominei l6gica da diferenca e l6gica da equivaléncia (LACLAU, 2013, p.129).

As ligagdes entre demandas inicialmente diferenciais estabeleceriam posteriormente o
campo da equivaléncia. No entanto, oautor enfatiza que a relacdo de equivaléncia e diferenga

ndo se encontra simplesmente numa relacdo mais complexa do que exclusdo mdtua entre
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diferenca e equivaléncia e que suas relagdes sdo complexas, dependendo do entendimento da
noc¢éo de totalizagéo discursiva.

Com isso, tenta explicar que a logica da diferenca e da equivaléncia deve refletir
mutuamente no contexto da totalizacdo discursiva, ou seja, ndo existe totalizacdo sem
exclusdo, e essa totalizacdo pressupbe a cisdo de toda identidade entre sua natureza
diferencial, ligando ou separando as identidades, bem como seu lagco de equivaléncia com
todas as demais em relacdo ao elemento excluido. Segundo Laclau (2011, p.133), a
equivaléncia e a diferenca sdo incompativeis entre si; no entanto, precisam uma da outra para
a constituicdo do social, como o antagonismo associado & negacdo de uma objetividade e, ao
mesmo tempo, condicionado a existéncia do “outro”. Assim, toda identidade discursiva ¢

constituida do ponto de encontro entre diferenca e equivaléncia.

2.4 Antagonismo

Uma nocdo absolutamente central da Teoria de Discurso que € necessaria a
compreensdo do objeto desta pesquisa empirica € o antagonismo. O corte antagbnico é
delimitado a partir das disputas pelos projetos de educagéo entre movimento de ocupacgdes de
escolas e gestdo do governo Pezdo. As ocupagOes constituem suas demandas, inicialmente,
apontando a agenda educacional deste governo e a gestdo da SEEDUC como neoliberais e
autoritarias. Essa interpretacdo é decorrente das discordancias do movimento das ocupacdes
com relacdo as acbes e encaminhamentos das politicas educacionais e curriculares
encaminhadas a Rede Estadual de educacdo. Com o passar do tempo, as demandas gerais se
modificam, articulando demandas especificas de cada escola e aglutinando, também,
demandas educacionais, ampliando a cadeia. Essa ampliacdo da cadeia deve-se a identificacdo
de outros grupos com relagdo ao reconhecimento do “Outro”. No entanto, “esse
reconhecimento ndo pode sufocar a singularidade do outro” (LOPES, 2011, p.231), limitando
0 projeto educacional em disputa a apenas a negacao de outro projeto.Lopes (2011, p.231),
apoiando-se em Laclau, ressalta que a possibilidade de existéncia do “Outro” no curriculo esta
ligada a transformacéo em espacos em que os individuos se tornem sujeitos, por meio de atos
de criagdo. Assim, a ideia de curriculo instituinte ¢ defendida por “n6s”, em contraposi¢ao a
ideia de curriculo instituido.

Ao tentar explicar essa mesma nogéo, Laclau (1985, p.125 apud MENDONCA, 2012,

p-209) ressalta que “o antagonismo indica que a presenca do “outro” me impede de ser eu
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mesmo”. Neste sentido, deve-Se pressupor sempre uma relagcdo entre identidades incompletas,
pelo fato da relacéo estabelecida entre elas ser antagonica.

Ao definir o antagonismo em seus estudos, Mendonga ressalta que esse “representa
uma experiéncia de negatividade, uma relacdo que apresenta o limite da objetividade ou da
constituicdo plena das identidades”(2012, p.208). Com relacdo a pesquisa em questao, repele-
se, assim, o discurso do “outro”, por ser identificado pelas ocupacdes de escolas como o
discurso de méa qualidade da educacao pelo governo Pezdo, sob a perspectiva de outro projeto
de educacédo que, supostamente, assegure 0 compromisso de um projeto comprometido com a
formagéo dos educandos. O mesmo (2012), ao referenciar o trabalho de Mouffe e Laclau, em
“Hegemonia e Estratégia Socialista” (1985), explica a relagao das identidades politicas
constituidas atraves do antagonismo:

O antagonismo, antes de ser uma relagdo entre objetividades j& dadas, representa o
préprio momento em que elas passam a ser constituidas. Assim, antagonismo €
condigdo de possibilidade para a formagdo de identidades politicas — veremos a

seguir que ndo é a Unica — e ndo meramente um campo de batalha que se forma entre
duas forgas com existéncias prévias. (MENDONCA, op.cit., p.207).

Ao tentar explicar as forcas existentes no campo de batalha que se forma na l6gica
antagobnica, o autor traz a tona um exemplo hipotético de Laclau e Mouffe (2013) para a
possibilidade de formacdo dessas identidades. Na expulsdo, por exemplo, de um camponés
por um proprietario de uma determinada terra, impedindo que o camponés tenha direito a sua
prépria terra, estamos diante da constituicdo de identidades negadas.O camponés passa a se
constituir em um “sem-terra”, ou seja, a sua constituigdo de identidade é negada; tendo em
vista que a presenca do outro é identificada como impossibilidade de plena constituicdo. Na
medida em que existe antagonismo na relacdo, o camponés ndo pode ter uma completa
presenca de si proprio. O antagonismo apresenta o limite da negatividade da constituicdo
plena das identidades, revelando uma contingéncia e precariedade de toda identidade, uma
vez que esta identidade estd ameacada por algo externo a ela. Assim, Mendonca (ibidem,
p.485) esclarece que “o antagonismo ¢ sempre um discurso exterior, ¢ sempre um discurSo
com diferente positividade”. Desta forma, resulta-se na impossibilidade da constituicdo
objetiva e necessaria de uma totalidade discursiva, em razdo da presenca de um discurso
antagonico que impede essa constituicdo plena.

Assim, supbe-se uma relacdo de identidades incompletas, pelo fato de a relagéo entre
ambas serem antagonicas, ou seja, o “outro” representa os limites alcangados por determinado
discurso. Isto é, o antagonismo representa a impossibilidade de constituicdo de um sentido

objetivo ou finalistico diante de um sistema discursivo contingente e precario. Logo, ha uma
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falta constitutiva que induz a ideia de que todas as identidades se constituem de forma
incompleta, seja por relagdo incompleta de sentidos ou identidades, ou seja, pela relagdo das
identidades ou, ainda, por sua negacdo a partir de seu corte antagénico (outra identidade que
nega sua propria constituicao).

Ao explicar o limite produzido por este corte antagonico,Mendonga (2012, p.486)
menciona a existéncia de um “exterior constitutivo” que ameaga a existéncia de um exterior.
Assim, o autor refor¢a que “a relagdo interior/exterior ¢ antagénica, uma vez que a presenca,
sempre constante, de um impede a constitui¢ado completa do outro”. Logo, um discurso pode
ter blogueado sua expanséo de sentidos pela presenca de seu corte antagonico.

Ao transpormos esta discussao para o campo do curriculo, verifiquei que, nos estudos
de Matheus e Lopes (2014, p.352), enfatiza-se a hipoOtese de que os projetos de qualidade de
educacdo antagdnicos acabam por se articular em algum momento, se propondo a combater 0s
bloqueios dos processos sociais do pais, sendo um deles a “educa¢do sem qualidade”. As
autoras elucidam que ha projetos de disputas tanto pelas politicas de curriculo voltado para a
distribuicdo igualitaria do conhecimento quanto por mensuracdo de resultados estipulados em
termos de curriculo aprendido. Consequentemente, o conhecimento para finalidades diferentes
tende a ser objetivado em ambas as cadeias de equivaléncia antagonica - qualidade social e
qualidade que se pretende total. No discurso de qualidade social reivindicado pelos
movimentos sociais, defende-se o conhecimento como fundamental para tornar as condigdes
igualitarias, agregando-se as condicdes de acesso a educacdo como fundamental na promocéo
da educacdo. No discurso de qualidade total reivindicado pelas instancias governamentais, o
conhecimento é importante para se atingir 0s niveis instrucionais necessarios ao
desenvolvimento profissional e social, tornando equivalentes as finalidades do individuo, do
mercado e do pais. No entanto, as autoras advertem que a reificacdo do conhecimento e
reducdo do curriculo as finalidades de ensino conecta, de forma determinista, educacdo e
desenvolvimento social, tornando possivel articular discursos de qualidade.

Matheus e Lopes (2014) também sinalizam a tentativa de bloqueio das instancias
governamentais, responsaveis pela implementagdo das politicas curriculares, as outras
possibilidades curriculares e possiveis leituras, desconsiderando 0s processos de subjetivacdo
no ambito escolar e de traducédo cultural pelos atos de poder. Nesse sentido, ao tragar um
paralelo com a analise do objeto de estudo, interpretei que o movimento das ocupacdes
ensaiara (em suas atividades cotidianas e a¢des militantes) outras possibilidades curriculares e
a traducdo cultural dos sentidos do curriculo. No entanto, h& relagbes ambivalentes nesta

disputa dos sentidos do curriculo entre esses dois projetos de educagéo.
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O discurso estudantil do movimento geral das ocupagdes levantava a necessidade de
aulas que, supostamente, rompiam com o0 modelo de escola considerado meramente
conteudista das disciplinas, mas ndo rompiam por completo com a forma de organizacao
curricular da gestdo da SEEDUC. Assim, a negagdo dos “conteudos” e critica do modelo
supostamente tradicional de escola elucida um paradoxo diante da constituicdo de demandas
que preservam o modelo de escola instituido.

Considerando a andlise do estudo, observo que tanto as ocupagfes de escola como o
governo Pezdo defendem seus significantes de “qualidade”, antagonizando-se perante a defesa
de suas demandas curriculares. O primeiro movimento reivindica maior carga horaria de
disciplinas da area de Ciéncias Humanas, a possibilidade de discussdo de uma reforma
curricular na rede estadual de ensino e maior participacdo dos estudantes no modelo de gestao
nas escolas; questionam a execucdo e a aplicacdo de avaliagdes em larga escala, visando a
meritocracia, e anseiam por aulas mais dindmicas que contextualizem temas atuais, de
interesse comum dos jovens. Ja o segundo, conforme a interpretacdo do discurso estudantil,
condiciona o sentido da sua “qualidade da educagao” baseada em resultados de avalia¢ao de
larga escala, como o SAERJ (Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro), na otimizacdo das aulas, através de apostilas e conteddos minimos a serem
ensinados, comprometendo a autonomia do professor, e acreditando em um modelo de gestéo
em que a posse do cargo é condicionada a indicacdo politica da SEEDUC. A representacdo
dos antagonismos e producdo das demandas destes dois grupos sociais opera na defesa de um
projeto de educagdo ou significante de “qualidade” em que se constroi a representacdo do
“outro” a ser combatido.

Em seus estudos, Mendonga (2012, p.214) ressalta que pensar numa ordem
hegeménica pressupde uma série de antagonismos, pois toda constituicdo discursiva ndao so
inclui sentidos como também representa uma série de exclusdes. Sendo assim, um discurso
democratico sera sempre ameacado por praticas democraticas e a ideia de democracia é algo
em constante negociacdo de sentidos e objeto de incessantes lutas. Essas negociacOes e
articulacGes, por sua vez, fixam sentido. Assim, 0 mesmo, enfatiza que:

A légica discursiva proposta por Laclau e Mouffe (1985) é o resultado de praticas
articulatérias que fixam sentidos parciais por meio de pontos nodais que articulam
elementos/momentos. Assim, qualquer constituicdo discursiva, pensada em termos

de sistema discursivo, simboliza, estrutura e reestrutura sentidos, tendo em vista que
estamos diante de um processo de constante significacdo (ibidem, p.214).

Na andlise pesquisa, observei que os estudantes das ocupagdes, ao iniciarem o

movimento, tinham sua motivacao atrelada as demandas gerais do comando de ocupacéo e as
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demandas do movimento grevista de professores.Com a adesdo de outras escolas em curto
tempo de movimento, houve o compartilhamento de demandas particulares e reflexdes sobre
problemas comuns e especificos entre os estudantes ocupantes de diferentes instituicbes. O
conjunto de demandas variava conforme o nivel de abandono governamental das instituicdes
em diferentes territérios da cidade do Rio de Janeiro. Os colégios estaduais, como o Clovis
Monteiro e o Compositor Luiz Carlos da Vila, localizados em Maguinhos, regido com o 5°
pior indice de desenvolvimento humano (IDH) da cidade do Rio de Janeiro, tiveram, como
demandas sociais levantadas pelos ocupantes, problemas relacionados aos confrontos entre
policia e trafico de drogas, falta de &gua, déficit no quadro de professores, roubos esporadicos
no periodo da noite, escassez de material didatico e precariedade na merenda. Ja o Colégio
Estadual Chico Anysio, considerado referéncia na adocdo de propostas curriculares
inovadoras na rede e localizado no Andarai, regido com o 22° IDH mais alto da cidade do Rio
de Janeiro, teve, como uma das demandas levantadas pelos ocupantes, a falta de sapatilhas
especiais para o0s estudantes realizarem aulas de luta greco-romana oferecidas no contraturno
da escola. Abordarei esses elementos mais adiante no estudo.

Essas articulagcbes também originavam pautas ou identidades muito especificas de
cada instituicdo, de acordo com a contingéncia do momento vivido por cada grupo de
estudantes ocupantes. Mesmo assim, sempre havia, no conjunto das assembleias ou reunides
amplas, um discurso articulador mais abrangente de determinadas liderangas que unificavam
o0s interesses gerais do movimento. Cadeias articulatorias que se constituiram em prol de
reivindicacdes que se aglutinaram nesse processo se constroem em torno do processo de
articulacdo, e o antagonismo seria a presenca negativa de uma existéncia, ou seja, quando nao
existirem mais reivindicagdes em comum capazes de unir esses mesmaos grupos.

Mendonca (2012), a luz de Mouffe e Laclau, explica este processo de articulacdo dos
elementos da seguinte forma:

Num determinado instante — a partir de um discurso comum articulador de todas
essas diferencas (ponto nodal), como, por exemplo, a demanda por democracia no
contexto daquele Estado — esses grupos passam a ser momentos de uma articulacao
discursiva que tem como corte antagdnico o regime autoritario. E decisivo também,
0 entendimento de que esses elementos sdo diferencas articuladas, o que faz com
que os mesmos tenham, ao mesmo tempo, suas demandas particulares ainda
presentes, mas que, em relacdo a articulagcdo que os envolve, estes cancelam suas
diferencas neste instante particular e tdo somente neste instante. Assim, é possivel,
inclusive, que grupos originalmente antagnicos entre si facam parte de uma mesma

cadeia articulatéria, tendo em vista o fato contingente de se ter um inimigo entre os
préprios inimigos (ibidem, p.483).
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Partindo dessas no¢des conceituais no processo de articulagdo discursiva em meio as
diferengas (ponto nodal), Mendongca d& seguimento as analises de Laclau e Mouffe,
esclarecendo que uma ordem hegemdnica significa a busca por constituicdo de uma ordem
politica e, por isso, um discurso hegemonico, nesse caso, vem a ser um discurso aglutinador,
sistematizador, ou seja,um discurso de unidade, de representacédo das diferengas.

Adiante, ao explicar a nogdo de hegemonia de maneira mais objetiva, 0 mesmo define
que: “Hegemonia é uma relagdo em que determinada identidade, num determinado contexto
historico discursivo, de forma precaria e contingente, passa a representar, a partir de uma
relagdo equivalencial, multiplos discursos” (MENDONCA, 2012, p.484). A ideia de
hegemonia vem justamente com relacdo a sua noc¢do de falta, visando preencher, de maneira
ineficaz, a auséncia da plenitude, estando numa busca incessante pela completude. O processo
de constituicdo da ordem hegemonica seria a partir de um discurso particular e, assim,
conseguir suplementar outros discursos ou identidades até o momento dispersas. Esta
organizacdo ocorreria a partir de um ponto nodal que consegue fixar o sentido e, a partir
desse, articular elementos que previamente ndo estavam articulados entre si. Neste caso, a
fixacdo de sentidos é sempre parcial, precaria e contingente, ndo garantindo que determinado
grupo consiga articular seus discursos como atribui 0 marxismo cléssico. Portanto, a
hegemonia discursiva é, por consequéncia, um lugar vazio, lécus de incessantes disputas no
campo da discursividade.

Seguindo este mesmo direcionamento da ideia de constituicdo da ordem hegeménica,
Burity (2008, p.68) evidencia em seus estudos um exemplo ilustrativo desta explicagdo. No
plano eleitoral nacional, diante de determinada disputa de candidatos, por exemplo, a escolha
de um discurso ndo necessariamente serd 0 mais rico, 0 mais bem articulado, mais bem
representativo ou mais combativo, e sim o discurso que, naquele momento, € capaz de
significar os fenébmenos/interlocutores, contemplando o maior numero de demandas ou
atendendo aos anseios da populacdo em alguma grande crise econémica.

Ao conectar estas analises com a presente pesquisa, pude identificar que as
negociagOes, deliberagdes e acbes conjuntas do movimento de escolas ocupadas eram
encaminhadas por reunides ou assembleias maiores que decidiam pelo coletivo de estudantes
de diferentes instituicbes. Demandas gerais do movimento de ocupagdes, como o fim da
avaliacdo em larga escala ou gestdo democratica, eram acordadas entre o coletivo de
estudantes. Enquanto isso, demandas especificas de cunho ideoldgico, como 0 apoio ao
movimento “Nao Vai Ter Golpe”, alianga com a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) ou

outras entidades estudantis, ndo recebiam adesdo de um discurso estudantil articulador do
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movimento por falta de identificacdo politica. Nesse contexto, nota-se a presenca de uma
“fauna politica” no campo das disputas politicas entre os ocupantes desse cendrio, em que
muitas demandas de determinados grupos tiveram de ser suprimidas da pauta das
reivindicacdes nas reuniGes gerais ou diferentes instituicbes ocupadas acordaram o maior
namero de pontos de reivindicacdes possiveis, objetivando respeitar o espaco de pluralidade
existente. Em exemplo, a reivindicagdo do reconhecimento da Unido Nacional dos
Estudantes, ou outra entidade, como maior instancia de representacdo, ndo foi um elemento
consensual entre 0 movimento das ocupacdes, ja& que esse reivindicou o seu carater
majoritariamente autonomista e suprapartidario nas reunides ampliadas e frente a qualquer
deliberacdo exterior ao movimento geral . Outra reivindicacdo que ndo obteve adeséo foi de
articulagdo ao movimento “Nao vai ter Golpe”, como ja mencionado anteriormente, pois
alguns estudantes associavam esse apoio a interesses de cunho partidario e eleitoreiro,
oportunizando-se do ascenso das ocupagdes. Além disso, ainda havia ddvidas nestes
movimentos com relacdo a narrativa dos movimentos de esquerda que apresentava o
impeachment da presidente Dilma Rousseff como “Golpe de Estado” projetado pela extrema
direita parlamentar, poder judiciario ou grande midia. Observamos, através da falta de adesdo
destas demandas pelo coletivo de ocupagdes, certa rejeicdo aos modelos de democracia e
representacdo das organizagdes vigentes.

Ao criticar estes moldes democraticos vigentes em seus estudos, Mouffe (2015, p.9),
calcada no aprofundamento de uma democracia radical e respeito a diversidade ideoldgica na
politica, enfatiza a existéncia de um liberalismo incapaz de compreender, de maneira
adequada, a natureza pluralista do mundo social. A interpretacdo liberal do pluralismo é que
vivemos em um mundo em que existem, de fato, muitos pontos de vista e de valores que
nunca poderdo ser adotados em conjunto, mas que, ao serem reunidos, constituem um grupo
harmonioso e ndo conflitante.Mouffe (loc. cit.) apresenta, em suas formulacdes, a critica de
Carl Schmitt ao chamado liberalismo, calcado em uma abordagem racionalista e
individualista que impede o reconhecimento das identidades coletivas, negando o politico e a
dimenséo antagonista. Desse modo, esclarece que:

O politico ndo pode ser compreendido pelo racionalismo liberal pela simples razéo
que todo liberalismo coerente assume a negacao da irredutibilidade do antagonismo.
O liberalismo tem de negar o antagonismo porque, ao pdr em primeiro plano o
incontrolavel modelo de decisdo — no sentido profundo de ter de decidir em um
terreno indefinido — o que o antagonismo revela é o limite de qualquer consenso
racional. Na medida em que o pensamento liberal adere ao individualismo e ao

racionalismo, sua cegueira frente ao politico em sua dimenséao antagonistica (ibidem,
p.11).
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Deste modo, Mouffe destaca que Schmitt associa que a negacdo desse antagonismo
tende a ser uma tentativa liberal de aniquilar o politico. Embasando-se por parte da critica do
autor, mas, a0 mesmo tempo, realizando o contraponto da defesa de Schmitt de que a
democracia exclui a possibilidade de pluralismo, a autora propde, em suas formulaces, a
ideia de que uma democracia radical deve centrar-se na superacdo da oposicdo nos/eles.
Mouffe (2015) acredita que a democracia exige que formulemos a distingcdo nos/eles de um
modo que seja compativel com a situacdo do pluralismo, que é constitutivo da democracia
moderna. Neste sentido, as formulacdes da autora contribuem para que pensemos em novos
modelos de democracia perante as tensfes antagonicas existentes na arena politica.

Ao relacionar com o estudo, observei que, embora a agenda da gestdo da educacéo do
governo Pezdo tenha impossibilitado a constituicdo objetiva do projeto de educacdo do
movimento de ocupacOes de escola, se estabeleceu uma fronteira dos dois projetos que
defendiam a manutengdo do modelo tradicional de sistema de ensino. Este terreno conflituoso
entre diferentes grupos politicos que tensionam suas posi¢des e, a0 mesmo tempo, apresentam
ambivaléncias nas suas defesas, se direciona na defesa da democracia pluralista de Mouffe.
Portanto, a presenga do “outro” (Governo Pezdo) impede e, simultanecamente, ¢ condi¢do
determinante para a existéncia das ocupacdes de escola. Em seus estudos, Mendonca (2010.
p.486) esclarece que estas constituicdes identitarias sdo sempre incompletas, contingentes,
precarias e ameacadas pela impossibilidade de constituicdo delas.

No entanto, os estudos de Laclau promovem uma importante mudanga na nocao de
antagonismo, a partir da categoria “deslocamento”, ao retirar dele o status de privilegiado
desta nocdo como Unica responsavel pela constituicdo das relagdes sociais, que permanecem
politicas e conflituosas.Assim, o antagonismo aparece a partir da NR como parte de um
sistema de significacdo ou como condi¢cdo para algo simbolizado. Sendo assim, o outro
antagbnico ndo ¢ mais o “ndo simbolizado”, mas a possibilidade de simbolizacdo e
identificacdo.Atribui-se ao deslocamento uma centralidade no conjunto de nogbes que
compdem sua teoria. Tal engajamento permite a ideia da subjetividade politica como
alternativa ao deslocamento estrutural (MENDONCA, 2012, p.212).

Laclau aliou sua perspectiva tedrica com os desenvolvimentos de Lacan, que ja vinha
se desenhando desde a década de 80. A ideia do “deslocamento” marcou uma virada tedrica a
partir da obra Hegemonia e Estratégia Socialista, em que criticam Foucault, rejeitando a
discussdo entre praticas discursivas e ndo discursivas, ao afirmarem que “cada objeto ¢
constituido por um objeto do discurso, na medida em que nenhum objeto é dado fora de cada

condicdo de emergéncia discursiva” (1985, p.107). A partir da NR, a situacgdo muda
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sensivelmente e Laclau explica que todo objeto continua objeto de discurso, tendo em vista
que sua materialidade pela existéncia esta marcada pelo contexto de sua constituicdo. Uma
bola, por exemplo, tem sua existéncia material, podendo ser de basquete, de volei, de ténis ou
ter outra finalidade ndo esportiva. Assim, a sua existéncia depende do contexto discursivo
(MENDONCGCA, 2012, p.212). Na teoria laclauliana, o deslocamento € o momento do real, ou

seja, da impossibilidade de significacao.
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3 0OS MOVIMENTOS SOCIAIS DAS OCUPACOES DE ESCOLAS

3.1 Demandas e Discursos do Movimento das Ocupacdes de Escolas de Sdo Paulo (2015)

Para a compreensdo da constituicdo do processo de luta politica e producdo das
demandas das ocupacOes de escolas no Rio de Janeiro, foi essencial interpretar a constituigéo
das demandas produzidas na luta politica de ocupacdes de Sdo Paulo. O movimento inspirou
alguns dos estudantes secundaristas do Rio de janeiro, segundo relatos desses, e visibilizou, a
todo pais, a possibilidade de outras formas de organizacgdo politica, objetivando reivindicar
melhorias na qualidade de educacdo. Além disso, diferentemente do processo das ocupacdes
do Rio de Janeiro, 0 movimento de Sdo Paulo se constituia a partir da centralidade de uma
demanda inicial, ao se contrapor ao projeto de reorganizacdo escolar na rede estadual de
ensino. Por isso, essa secdo interpreta algumas demandas e discursos constituidos neste
contexto, frente ao corte antagonico ao governo Alckmin (2014/2018), que o propunha no ano
de 2015.

Precisamente no més de setembro de 2015, o governo Geraldo Alckmin anunciava
uma medida governamental denominada Reorganizacdo Escolar, apresentada pelo Secretario
de Educacdo, Herman Voorwald. O projeto veio a publico no dia 23 daquele més em uma
entrevista ao “Bom Dia, Sdo Paulo”. Grosso modo, 0 anuncio foi de que cada escola seria
sede de apenas um dos ciclos que comp&em a estrutura do ensino em escolas publicas: ensino
fundamental 1, ensino fundamental Il e 0 ensino meédio.

Segundo reportagem do jornal “O Globo”, publicada no dia 26 de outubro de 2010, o
projeto apontava o fechamento de 94 escolas e a transferéncia de, pelo menos, 311 mil alunos
da rede estadual. A previsdo seria de que, em 2016, as escolas de ciclo unico aumentassem em
52%, passando de 1.443 para 2.197. Desse modo, chegar-se-ia ao quantitativo de 43% de
escolas das 5.147 unidades escolares®®. Mesmo a reportagem tendo solicitado a integra de
todos os estudos que embasavam a reorganizacdo de ensino, o documento entregue sO se
restringia a apontar a relag&o entre ciclo tnico e a nota do IDESP (indice de Desenvolvimento
da Educacéo do Estado de S&o Paulo).

Apesar de 0 movimento de ocupacgdes ter como prioridade em sua demanda a
revogacao do projeto de reorganizacdo escolar, com o passar do tempo, a cadeia articulatoria

foi se ampliando ao aglutinar reivindicagOes a essa demanda inicial, como reestruturagéo da

% Disponivel em: <http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/10/reorganizacao-escolar-em-sp-tem-94-
escolas-que-serao-disponibilizadas.html>. Acesso em: 06 de Dez. 2019.
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proposta curricular da rede, melhores condigdes estruturais e valorizagdo salarial dos
professores. Ocorreu, também, durante este processo, a articulacdo de demandas de outros
movimentos educacionais a demanda das ocupacgdes, em contraposicdo ao projeto de
reorganizacdo escolar do governo. Esses novos aglutinaram outras demandas mais difusas,
tais como “melhores condigdes de ensino”, “mais verbas para a educagdo”, “pelo fim da
superlotagdo das salas” e “melhores condi¢des de trabalho”. Para se compreender a formagao
desta cadeia, Lopes explica, em seus estudos, o processo de formacdo destas cadeias

articulatorias:

O ponto nodal Ocupa Tudo se tornou a expressdo dessa longa cadeia articulatoria
cujas mobilizacdes lancam méao de significantes vazios, tais como qualidade da
educacdo, defesa de direitos e nenhum direito a menos. Ao ser produzida a
ampliacdo de um Ocupa Escola para o0 Ocupa Tudo, as demandas curriculares foram
enfraquecidas, perdendo sua singularidade, mas a forca do movimento cresceu,
constituindo uma contraposicéo aos governos instituidos (LOPES, 2018, p.157).

Identifico que a demanda inicial de motivacgdo das ocupac6es de S&o Paulo perdeu sua
singularidade, frente ao corte antagbnico de um movimento, uma vez que a demanda inicial
ndo é elemento suficiente para se interpretar a constituicdo de uma luta politica educacional
ou curricular. Nesse sentido, Lopes alerta que “realizar uma pesquisa da luta politica e
entender as identificacdes produzidas pelo antagonismo €é que facultam interpretar os limites
estabelecidos pela objetividade” (LOPES, 2018, p.158). Desse modo, ¢ esperado interpretar
demandas considerando diferentes enunciacdes de demandas, até mesmo depois de alcancada
a demanda principal, neste caso, a revogacao do projeto de reorganizacao escolar do governo
Alckmin.

O movimento das ocupagdes de escola consolidou suas primeiras experiéncias®® no
pais em novembro de 2015 no estado de Sdo Paulo. Nesse mesmo momento, 0 governo
apresentava a proposta da Reorganizagdo Escolar que, conforme sua argumentacao, consistia
na possibilidade de se elevar a eficiéncia dos gastos publicos em educacdo no estado,
adequando a estrutura da rede a um menor numero de alunos, utilizando, assim, a justificativa
da pressdo demografica para especializar a escola em um Unico ciclo de ensino. Em linhas

gerais, cada escola seria responsavel pelo atendimento escolar de apenas um ciclo de ensino.

% Conforme relatos das primeiras liderancas estudantis a ocuparem as escolas estaduais em S&o Paulo, a
iniciativa inspirou-se na Revolta dos Pinguins, do Chile, que ocorreu em 2006. Cuevas (2014) analisa a
construcéo das demandas sociais do movimento da Revolugdo dos Pinguins, contréria ao projeto apresentado
pelo governo chileno, considerado de carater neoliberal por parte da populacdo. Esse movimento foi iniciado
por estudantes secundaristas e tomou uma propor¢do gigantesca, com o passar do tempo, nas ruas do Chile.
Dado o crescimento das manifestacdes, outros militantes politicos, mesmo ndo sendo estudantes, passaram a
integrar os atos, incorporando suas demandas diversas as outras, centrais nessa luta. Reivindicavam, entre
suas bandeiras de luta, gratuidade do exame de selecdo para a universidade, passe escolar grétis e sem
restricdo do horario para transporte municipal, melhoria, aumento da merenda escolar e reforma das
instalacOes sanitarias em mauestado em muitas escolas.
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A justificativa central do governo respaldava-se em que a proposta, além de favorecer a
gestdo das unidades, possibilitaria a adogéo de estratégias focadas na faixa etaria dos alunos®’.

Paes e Pipano (2017, p.10) definem em seus estudos, 0s pontos de critica mais
destacados pela comunidade no plano de reorganizacdo das escolas. Foram basicamente: (a)
falta de transparéncia da gestdo governamental ao ndo propor uma consulta publica a
populacdo a respeito do carater do projeto; (b) corte financeiro na pasta da educacéo,
acarretando a demisséo de profissionais de educacéo; (c) alunos tendo que estudar em éareas
muito distantes das escolas de origem; (d) abertura para parcerias publico-privadas nas
escolas estaduais; (e) aumento da evasdo escolar em decorréncia da proposta; (f) reducéo de
turmas no periodo noturno, atingindo significativamente alunos da classe trabalhadora; (g)
mudanca de maneira autoritaria, por meio de decreto.

Deste modo, identifiquei que, a partir do debate fomentado em torno da demanda
inicial, foram sendo enunciadas algumas outras demandas educacionais no movimento, como
“mais verbas para a educagao”, “fim das parcerias publico-privadas”, “manutenc¢ao do periodo
noturno ¢ corpo docente das instituigdes”. Ampliaram-se, assim, as reivindicacdes do
movimento de ocupacdes frente a defesa da qualidade da educacdo e das politicas curriculares
e, aos poucos, essas demandas foram se tornando mais explicitas no processo de luta politica.

O governo de S&o Paulo®, por sua vez, difundiu a afirmacéo de que se respaldava na
justificativa da suposta melhoria da qualidade do ensino, reduzindo grande parte das escolas a
um ciclo unico, decretando, assim, o fechamento de muitas instituicdes. Segundo a pasta do
governo, tal acdo favoreceria a gestdo das unidades e possibilitaria a ado¢cdo de estratégias
focadas na faixa etaria dos alunos.

A gestdo administrativa do Estado alegava que a melhoria da qualidade de ensino e do
ambiente escolar estaria atrelada a reducdo das escolas para apenas um ciclo, beneficiando
cerca de um milhdo de estudantes, segundo estudos encomendados pela prépria

Secretaria(JANUARIO, 2016). Conforme o mesmo autor, os estudantes secundaristas

37 InformagBes do site  Grupos de Estudos Econdmicos em  Educacdo.  Disponivel
em:<http://econoeduc.com.br/mapa-academico/>. Acesso em: 05 de Dez. 2019.

38 0O Governo do Estado de Sdo Paulo defendeu a proposta no site, elencando 30 motivos para a reorganizagéo
escolar com a seguinte defesa: na Secretaria de Educacdo comegou em setembro a reorganizar 5 mil escolas
da rede estadual de ensino. No inicio do ano letivo de 2016, as unidades com trés ciclos de ensino (1°o 5°
ano, 6° ao 9° ano do Fundamental e Ensino Médio deverdo ser reduzidas para o crescimento da quantidade de
escolas com apenas um ciclo). O projeto tem como objetivo maior melhorar a qualidade de ensino e do
ambiente escolar. A mudanca na rede estadual de ensino. No inicio do ano letivo de 2016, as unidades com
trés ciclos de ensino (1° ao 5° do Fundamental, 6° ao 9°, do Fundamental e Ensino Médio) deverdo ser
reduzidas para o crescimento da quantidade de escolas com apenas um ciclo. O projeto tem como objetivo
melhorar a qualidade de ensino e do ambiente escolar. A mudanca na rede € baseada em estudos que aponta
rendimento superior de 10% nas escolas com ciclo Gnico. A expectativa é que cerca de um milhdo de
estudantes sejam beneficiados diretamente (GOVERNO DE SAO PAULO, 2015)
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consideravam desde o inicio que na apresentacdo do projeto ndo foram inseridos elementos
substanciais que pudessem elucidar a necessidade de se “fechar escolas” para objetivar a
melhoria da qualidade do ensino como indicadores de aprendizagens de sucesso com escolas
formadas por um ciclo, experiéncias brasileiras no campo da educacdo que motivaram a
justificativa do projeto ou até mesmo fundamentos tedrico-metodoldgicos que defendam esta
reducdo de ciclos. Logo, significante “qualidade na educagdo” no ensino publico, para o
governo do Estado, estaria atrelada ao corte de verbas de gastos publicos e diminuicdo de
turmas em instituicdes de ensino.

Ja o significante “qualidade” que investigamos neste estudo ( Governo Pezdo X
ocupacdes de escola) estaria relacionado seja a defesa ou antagonismo das politicas
curriculares vigentes na época referente as disciplinas( Curriculo Minimo e SAERJ). Ao
explicar os diversos sentidos de disputas pela significante qualidade nas politicas de curriculo,
Lopes e Matheus (2014, p.340) defendem que estas representacdes se constituem atraves da
construcdo do antagonismo dada a uma representacdo de curriculo. O curriculo que se busca
introduzir esta marcado pela ideia de inovacgdo, por antagonizar, assim, uma negatividade que
se quer superar. Ao investigar nesta pesquisa das ocupac@es do Rio de Janeiro o atendimento
as demandas educacionais (mais verbas para estrutura, maior quadro de funcionérios,
distribuicdo de material escolar), a sua ldgica estaria atrelada também a contencdo de gastos
publicos pelo governo Pezdo (assim como o governo Alckimin) devido a crise do Estado ou
aumento da verba para a educacdo conforme a defesa da ocupacdo. Porém, ha demandas
singulares que também foram enunciadas ao longo do processo (gestdo democratica,
reavivacao de grémios, retirada da policia militar da escola).

Neste sentido, as ocupacdes de S&o Paulo antagonizavam-se ao discurso da gestéo do
governo Alckmin, que atrelava a significante qualidade ao fechamento das escolas,
acreditando na contencdo de gastos publicos como forma de otimizacdo das acdes da gestdo
na rede de Ensino. A tentativa seria de reducdo de gastos direcionados a instituicbes que
possuiam mais de um ciclo e, com isso, acarretariam maiores investimentos de verbas
publicas. O argumento para mudangcas tdo drasticas na rede estadual de ensino se baseava em
dados coletados pela Fundacdo SEADE (Sistema Estadual de Analise de Dados), tendo
indicado a diminuicdo, em quase duas décadas, de demandas por matriculas nas unidades de
ensino, nimero que chegava a cerca de dois milhdes de vagas (JANUARIO, 2016). Utilizou-

se também, como instrumento de sustentacdo, um estudo feito pela CIMA (Coordenacdo de
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Informagdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional) *°, um 6rgdo ligado a Secretaria de
Educacdo, que sugere que o desempenho dos alunos seja superior (10% acima da média)
(JANUARIO, 2016).

O discurso da comunidade escolar antagonizava-se a essas acOes de sua gestdo de
encaminhamento imediato do plano de reorganizacdo. Esse grupo, sendo o mais afetado com
a mudanca, considerava, por sua vez, a postura politica irredutivel dos representantes do
governo com relacdo aos danos que a proposta poderia trazer ao sistema de ensino. A
secretaria estadual anunciou publicamente que desejaria “incluir” os responsaveis dos alunos
nesse processo, convocando o chamado dia E, 14 de novembro, quando seria organizado um
grande encontro objetivando “envolver” esses pais no processo (JANUARIO, 2016). Porém, o
carater do evento era meramente informativo, sem abrir a possibilidade para qualquer tipo de
consulta publica mais democratica para que outros atores pudessem opinar ou propor
sugestdes sobre essa decisdo. Consequentemente, as decisdes seriam implementadas
desconsiderando qualquer tipo de reivindicagdo, critica ou sugestdes da comunidade escolar
das instituicdes afetadas pela Reorganizacdo Escolar (JANUARIO, 2016).

O movimento das ocupacges interpretou que o espaco de proposi¢do ou pluralidade
das ideias, ao se analisar os sentidos das politicas curriculares, foi sendo substituido pela
verticalidade das acdes da gestdo educacional. Ao se contrapor, em seus estudos, a fixacdo
destas bases e controle de significagdes, Lopes (2015, p.460) propGe a incorporacdo de
diferentes negociacBes de sentidos na traducdo do curriculo, mobilizando diferentes
propostas, promovendo, assim, um debate critico de uma aposta educacional mais plural e
heterogénea. Deste modo, pude identificar que diversos grupos que se antagonizavam ao
governo Alckmin ndo consideraram 0s espagos de representatividade plurais que se
dispusessem a acatar essas negociacdes de propostas educacionais.

A categoria de docentes da Rede Estadual de Sdo Paulo também avaliou a construcéo
do debate politico do governo Alckmin pouco plural e democrético, impondo a aprovacao do
projeto. O discurso dos professores estaduais de Sdo Paulo, representado pelo sindicato da
APEOESP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo), se
posicionou contrariamente ao processo de “reorganizacdo” das escolas, denunciando o
aumento do numero de alunos em sala de aula e diminui¢cdo das vagas de trabalho ao

restringirem as escolas a apenas um ciclo. Especificamente, a Faculdade de Educagdo da

3 A pégina que disponibilizava o acesso aos dados do CIMA infelizmente ndo foi localizada no Portal do
Governo do Estado de Sdo Paulo (<saopaulo.sp.gov.br>). Nota-se que um grande contingente dos
documentos relacionados a proposta de Reorganizacdo Curricular foi retirado da pagina.
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USP*® (Universidade de S&o Paulo), responsavel pela formacgdo de todos os discentes de
licenciaturas e Pedagogia, emitiu, por meio de seus professores, um posicionamento de
repudio em relacdo a Reorganizacdo apresentada pela Secretaria de Estado de Sdo Paulo que
se baseava na separacgdo das escolas por nivel de ensino, acarretando assim o fechamento de
inimeros estabelecimentos e o descaso com a vida dos individuos da comunidade escolar.

Em sua critica, os professores da FEUSP (Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo) aponta, de forma incisiva, certa gravidade no carater do projeto visto como
mercantil, ao desconsiderar as rotinas dos professores oriundos das instituicdes que se
submeteriam ao projeto e a dindmica social de inimeras comunidades escolares de diversos
territorios. Desse modo, os professores de diversos niveis de ensino criticavam, de maneira
veemente, a defesa da suposta proposta de “melhoria da qualidade do ensino”, escamoteando
a acdo considerada autoritaria para esses quanto ao fechamento de inGmeras escolas.
Intelectuais pertencentes a centros de formacéo, como faculdades de educacdo, universidades
federais e estaduais, ja sinalizavam o carater privatizante da motivacdo da implementacdo da
“reorganizacio”. Através do documento*! “Anélise da politica publica de reorganizacéo
escolar proposta pelo governo do Estado de Sdo Paulo” construido por professores da
Universidade do ABC, verificamos a critica realizada ndo s6 aos resultados contraditorios das
pesquisas do governo Alckmin como a auséncia de resultados cientificos que justificassem o
fechamento de escolas ou diminuicéo de ciclos.

No momento em que esses intelectuais e profissionais de educacdo comecam a ter
acesso a pesquisa realizada pela Secretaria Estadual de Educacdo, questionava-se a auséncia

de critérios minimamente cientificos*?, considerando somente o elemento da quantidade de

40 Consta na nota, o seguinte texto: A SEE/ SP(Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo) nesta forma
autoritaria de agir sem que qualquer dialogo tenha sido feito com os diretamente atingidos nega na pratica, a
educacdo como direito social fundamental, tratando-a na perspectiva da l6gica mercantil e colocando a
populacdo e os profissionais diretamente atingidos como cidaddos de segunda categoria, além de praticar
uma agressao a todos que trabalham em prol da educacdo publica de qualidade. A FEUSP considera-se dessa
forma atingida. Como formadora de profissional para a educacdo, desenvolve estagios e outras atividades
junto a rede estadual. A questdo ética e de compromisso com a populacéo atendidapor esta escola e é sem
divida, um eixo constitutivo da formacdo desenvolvida. Impossivel, portanto,silenciar, quanto as
consequéncias imediatas e de médio prazo dessa medida. E preocupante constatar, na politica adotada, uma
intencdo irresponsavel de economia de gastos publicos que, associada a iniciativas como a da flexibilizacdo
do curriculo do ensino médio, o fechamento das salas no periodo noturno, a diminuigdo da oferta das vagas
para a Educagdo de jovens e adultos entre outras, apontam para o0 descompromisso com a oferta publica da
educacdo como estimulo para a privatizagdo de ensino.(GOVERNO DE SAO PAULO,
2015)<http://www.apeoesp.org.br/noticias/manifestacoes-contra-a-bagunca-da-s-e/depois-da-unicamp-
faculdade-de-educacao-da-usp-repudia-reorganizacao-escolar-de-alckmin>. Acesso em: 20 de Nov. de 2019.

41 https://blogdosalomaoximenes.files.wordpress.com/2015/12/anc3allise-da-reorganizac3a7c3a3o-escolar-
sp.pdf .

42 Disponivel em: <https://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,documento-indica-que-sp-usa-so-um-
criterio-para-mudar-rede,10000002055>. Acesso em: 06 de Dez. 2019.


http://www.apeoesp.org.br/noticias/manifestacoes-contra-a-bagunca-da-s-e/depois-da-unicamp-faculdade-de-educacao-da-usp-repudia-reorganizacao-escolar-de-alckmin
http://www.apeoesp.org.br/noticias/manifestacoes-contra-a-bagunca-da-s-e/depois-da-unicamp-faculdade-de-educacao-da-usp-repudia-reorganizacao-escolar-de-alckmin
https://blogdosalomaoximenes.files.wordpress.com/2015/12/anc3a1lise-da-reorganizac3a7c3a3o-escolar-sp.pdf
https://blogdosalomaoximenes.files.wordpress.com/2015/12/anc3a1lise-da-reorganizac3a7c3a3o-escolar-sp.pdf
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ciclos, desconsiderando outros, como numero de alunos por escola e turma, indice
socioecondmico da regido de cada instituicdo afetada por esse processo e nivel de formagéo
de equipe de professores e gestora da escola (JANUARIO, 2016).

Em suma, os movimentos de educadores e intelectuais de diversos espacos insistiam
na insuficiéncia, tanto administrativa e pedagdgica quanto teérica, da argumentacdo da
proposta diante de uma mudanga tdo brusca na vida de milhares de estudantes e profissionais
de educacdo. Um dos fatores de maior transtorno para as familias dos estudantes com essa
implementacao seria a alteracdo de rotina com relagdo aos novos deslocamentos para as novas
instituicbes em que os alunos foram realocados. A Secretaria de Educacéo, em seus anuncios
publicos, enfatizava a promessa de que os estudantes seriam transferidos para escolas com, no
méaximo, 1,5km de distancia. No entanto, outro fator de preocupacao foi apresentado pelos
responsaveis e estudantes: um quantitativo significativo de familias apresentava a justificativa
de que havia irm&os menores, que acompanhavam diariamente seus irmdos mais velhos no
trajeto para a mesma escola em que eram matriculados (JANUARIO, 2016). Essa demanda
educacional, levantada pelos responsaveis dos alunos, ndo se configura, por sua vez, numa
reivindicacdo interligada diretamente a melhoria da qualidade da educacdo, mas, sim, a uma
demanda de ordem pessoal que afetaria a rotina cotidiana das familias.

Por isto, ao explicar que as demandas se constituem das maneiras mais diversas, Lopes
(2018, p.156) chama a atengdo em seus estudos para a necessidade de se combater o
essencialismo ao se investigar demandas na luta politica. Desta forma, o foco nas demandas
seria admitir que ndo houvesse uma suposta identidade dos grupos que definem assim as
demandas. Séo as demandas desse modo articuladas que definem as subjetivacdes dos grupos
e atores sociais (LOPES, 2018, p.156). Neste sentido, o projeto da reorganizacdo curricular
foi rejeitado por diferentes grupos sociais, enunciando, durante esta luta politica, demandas
com diferentes focos de atendimento. Tais grupos foram entdo subjetivados em funcdo dos
discursos constituidos nessa luta politica

O fortalecimento positivo do movimento de ocupacdes junto a sociedade civil
provocou rejeicdo ao governo Alckmin pelo conjunto da populagdo, e 0 governador se viu
forcado a recuar e anunciar que adiaria em um ano a implementacdo da medida. Assim,
Alckmin decidiu suspender, no dia 4 de dezembro de 2015, o processo de reorganizagdo das
escolas e o secretario HermanVoorwald entregou seu cargo na ocasido, segundo reportagem

do G1* do dia 7 de dezembro de 2015,como ja mencionado anteriormente. Mesmo assim, o

4 <http://gl.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/apos-suspensao-da-reorganizacao-escolas-
comecam-ser-desocupadas.html>. Acesso em: 06 Dez. 2019.


http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/apos-suspensao-da-reorganizacao-escolas-comecam-ser-desocupadas.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/apos-suspensao-da-reorganizacao-escolas-comecam-ser-desocupadas.html

95

movimento de ocupacdes decidiu manter grande parte das ocupagdes, temendo uma manobra
do governo, aguardando que o processo de reorganizacdo das escolas fosse permanentemente
revogado.

Em suma, ao realizar um comparativo do processo de ocupacdes de escola de Sao
Paulo com o estado do Rio de Janeiro, observei a centralidade de um corte antagdnico central
que se constituiu na contra posi¢do dos estudantes ao processo de reorganizacdo escolar do
governo Alckmin. As demandas especificas das instituicdes ocupadas foram se enunciando no
processo com menos forca que o movimento de ocupacdo do Rio de Janeiro. Existiu uma
coesdo politica do movimento de ocupaces de escola que formou um Comando Unificado de
estudantes, sélido, que deliberava sobre as demandas gerais do movimento, situacdo que
ocorreu de maneira ininterrupta ou pulverizada no estado Rio de Janeiro.

A sistematizacdo dos materiais empiricos, como documentos, panfletos, convocatorias
e biografias do movimento de ocupacdes do estado Sdo Paulo se apresenta até hoje de
maneira farta e organizada nas paginas da internet e nos centros de estudos académicos,
diferentemente do estado Rio de Janeiro. Parte desta sistematizacdo pode ser encontrado
durante certo periodo no site do coletivo Mal Educado.** Por isso, o esforgo na identificacéo
das demandas do movimento de ocupagdes do Rio de Janeiro exige uma compilacdo fina, que
compreenda as subjetivacdes das diversas instituicGes ocupadas e atores sociais na pesquisa

pos-estrutural.

3.2 Os Caminhos até a Pesquisa

Nesta secdo, descreverei 0s contatos iniciais nas ocupacfes de escolas em 2016,
evidenciando elementos importantes para o estudo em tela. Naquele presente momento
(marco de 2016), o estudo ndo se configurava ainda em interpretar as demandas das
ocupacdes de escola no doutorado. Por isso, hd um esforco de ndo se positivar as
interpretagdes da se¢@o por conta de militancias, o que exige a reflexdo da necessidade de um
distanciamento afetivo do estudo. Estabelecer certa distancia numa pesquisa que envolve luta
politica € um exercicio complexo, nem sempre alcancado, porém importante para o
balizamento da teoria pds-estrutural nesta tese de doutoramento.

Como exposto na introducdo desta pesquisa, a primeira vez em que estive numa

ocupacdo de escolas foi no dia 30 de mar¢co de 2016, no Colégio Estadual Mendes de

4 https://gremiolivre.wordpress.com/
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Moraes®, localizado na regido da Freguesia, llha do Governador. Obtive informagGes
pontuais pela grande imprensa e apelos para formacgéo de redes de apoio e ajuda por redes
sociais, como Facebook, e por midias independentes, como coletivo Mariachi e Midia Ninja.

Contatei®® a primeira escola ocupada, dirigindo-me até o local, na regido da Ilha do
Governador.A instituicdo foi ocupada no dia 21 de marco de 2016, por cerca de 50 estudantes
que apoiavam os professores grevistas da rede estadual. Encontrei certa resisténcia ao tentar
falar com os ocupantes inicialmente na portaria; por motivos de seguranga, havia rondas
frequentes de policiais na porta da instituicdo. Entreguei alguns mantimentos aos estudantes e
ofereci apoio, como mediacdo de atividades pedagdgicas que pudessem agregar ao
cronograma de atividades da semana. Obtive retornos dos ocupantes, que desejavam aulas
relacionadas ao conteudo tradicional da escola, pois essa seria uma demanda de alguns
estudantes que estavam aparentemente resistentes ao processo de ocupagdo. Esses contrarios
ao movimento argumentaram que teriam seu desempenho académico prejudicado ao longo do
ano por conta do movimento.

Estabeleci um contato esporadico com ocupantes da instituicdo pelo Facebook e pelo
WhatsApp privado de alguns estudantes. Por localizar-se em uma area muito afastada do
Centro do Rio de Janeiro, no bairro da Freguesia,na regido da llha do Governador, somente
em trés ocasides estivemos presentes no Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes. Da
segunda vez, fui ao “Ocupa Mendes” ministrar a aula sobre musicas na Ditadura Militar e a
ultima vez em que estive na ocupacao foi para prestar apoio aos ocupantes, pois vinham
sofrendo ataques dos chamados “Desocupas”. Para minha surpresa, ao chegar ao local neste
ultimo momento, havia mais de 30 apoiadores, oriundos de diferentes grupos, prestando-lhes
solidariedade (sindicatos, organizacBes politicas, frentes de educacdo), ao atenderem aos
apelos de socorro daqueles estudantes.

Conforme reportagem da UOL*" do dia 10 de junho de 2016, cerca de 100
“desocupas”, do lado de fora da escola, expulsaram um grupo de aproximadamente 50
ocupantes. Houve confronto, resultando em cinco pessoas feridas e alguns estudantes
compareceram a 372 DP para registrar as agressdes. O grupo que arrombou o portdo nédo era
formado somente por estudantes da escola, mas jovens que habitavam as redondezas. Quatro
dias antes de ocorrer essa acdo (dia 6 de junho de 2016), houve outra tentativa de invasao dos

4 Os estudantes do “Mendes” reivindicavam elei¢des diretas para diretor, melhoria na qualidade da merenda,

melhores condigdes de instalacdes, salas menos lotadas e maior quantitativo de professores ministrando aulas
na escola, ponto a ser aprofundado adiante no estudo.

% Logo apds a visita, ao chegar a minha residéncia apés a ida ao Ocupa Mendes, criei, na minha conta do
Facebook, um grupo de inbox de rede de solidariedades entre amigos professores e militantes de movimentos
sociais.

47 Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2016/05/10/grupo-invade-e-desocupa-
1-escola-no-rio-tomada-por-alunos.htm>. Acesso em: 07 de Dez. 2019.
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“desocupas”, que foi impedida pelos representantes do Ministério Publico Federal,
conseguindo realizar uma reunido com o0s ocupantes e alunos contrarios. Contudo, o conflito
perdurou durante todo processo de ocupacdo. Esse colégio acabou sendo um dos primeiros
colégios a ser desocupado, néo resistindo aos constantes ataques dos “desocupas”.

O grupo dos desocupas, por sua vez, se antagonizou as demandas educacionais e
curriculares dos estudantes ocupantes por considerarem que essas reivindicacdes ndo o0s
contemplavam, além de o movimento impedir a viabilizacdo de suas aulas. Por isso, ndo ha
como afirmar que a luta das ocupacGes foi um processo consensual, visto que havia grupos,
como os “desocupa”, que consideravam os estudantes das ocupagdes como “eles”. Ao
explicar as disputas no campo das politicas curriculares entre diversos grupos, Lopes (2012,
p.711) ressalta que o confronto entre “eles” e “nds” mantém um carater indecidivel em
relagdo a “quem ndés somos” e essa indecibilidade é que permite a ampliacao das
possibilidades democréticas, inserindo no plano do conflito, o pluralismo da esfera do debate.

Ao concordar com a autora sobre esta ampliacdo do pluralismo, entendo que este
grupo de “desocupas” também possui a defesa do significante de qualidade ao reivindicar a
volta das aulas letivas e a regularidade de seus estudos académicos, embora eu condene suas
formas truculentas de atuacdo durante o processo. Certamente, se houvesse frequentes
tentativas de assembleias entre “ocupantes” e “desocupas”, inaugurando a abertura de um
possivel didlogo, provavelmente estes conflitos fisicos ou simbélicos ndo seriam tdo intensos.

Neste sentido, é importante enfatizar que o carater deste movimento ndo foi
homogéneo entre o conjunto de estudantes que compunham as escolas ocupadas, devendo-se
evitar, nesta pesquisa, interpretacGes positivadas acerca da ades@o estudantil. Nas conversas
informais estabelecidas com os estudantes e no contato atraves das oficinas, observei que 0s
argumentos relativos a motivacdo de se engajar politicamente nesta luta variavam desde a
identificacdo com as pautas gerais reivindicadas do movimento até a vinculacdo de afetos
estabelecidos nestes espacos. Portanto, ndo havia a definicdo de uma motivacdo politica
universal destes sujeitos na insercdo do movimento e, sim, motivacfes de natureza singular
evidenciada. Como Lopes (2014, p.8) a tentativa de construir alguma nogdo de “comum” é
realizada sem um consenso ou uma ideia de unidade.

Além desta auséncia de unidade universal, desta diversidade de motivacdes politicas,
gue justificava o engajamento politico desses atores sociais no movimento, diferentes
dindmicas de organizagdes cotidianas foram se apresentando nesse processo. I1sso também se
refletiu na diversidade de oferta de atividades realizadas nas ocupagdes. Os temas mais
recorrentes da maioria das atividades que acompanhamos, tanto na visita as ocupagdes como
nas redes, diziam respeito a questdes politicas (atualidades, politicas publicas e conjuntura) e
opressdes (raca, género e classe).Questbes relativas a propria natureza das demandas das
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ocupacdes, como gestdo democratica, reforma curricular, investimentos publicos em educacao
e participacdo da comunidade escolar, também eram frequentemente debatidas, embora em
menor frequéncia.

De acordo com suas demandas especificas referentes a necessidade de determinados
contetidos e atividades, cada ocupacdo agregou a sua rotina de aulas, debates e oficinas,
conforme as particularidades existentes no movimento ou conforme a logica contextual,
mediante o oferecimento das redes de apoio. Lopes explica, em seus estudos, que 0s contextos
ndo sdo espacos dados como fronteiras definidas no mundo, mas construces discursivas
no/do mundo (LOPES, 2015, p.447). Sendo assim, os sentidos do curriculo, de se pensar as
praticas pedagdgicas, se constituiram num processo de multiplas significagdes, estabelecendo
a possibilidade de alternativas de atividades que substituissem o ensino interpretado como
“tradicional” pelos ocupantes. Desta maneira, outros debates foram sendo disseminados
através da identificacdo de grupos que ndo se sentiam contemplados nestes assuntos no
cotidiano escolar.

Diante disso, me chamou a atencdo nas instituicdes ocupadas visitadas certa
recorréncia de estudantes mulheres e LGBTs a frente das decisdes do movimento. As
discussdes direcionadas as lutas feministas e diversidade sexual suscitavam a problematizacéo
dos padrdes sexistas e divisdo de papeis de género na sociedade. Compreendo que a nova
geracgdo de jovens dispbe de maior acesso a contetdo sobre essa tematica do que as anteriores,
visto que o movimento feminista vem diversificando suas formas de atuagdo na militancia
através da producdo de conteudos informativos nas redes sociais. Identifiquei que, a partir do
contato com este debate, algumas ocupacOes iniciaram a tentativa de se destinarem tarefas
domésticas, como limpeza e alimentacdo, de modo igualitario no que se refere ao género, o
que ndo impedia, ainda assim, o conflito entre homens e mulheres em alguns aspectos. Alguns
discursos estudantis interpretados nesta pesquisa elucidam essas questdes neste espaco:

A gente chegou a fazer uma roda pra debater. E ali por... Por a gente ter escolhido
um publico totalmente feminino, né? Que a gente falou: “Vamos conversar sobre o
feminismo. Vamos chamar as meninas, né, primeiro pra conversar.”. Porque até
entdo ndo era um assunto tocado, né? E ai os meninos ficaram muito revoltados. E
inclusive a gente... Eu briguei. Cheguei a brigar porque... Eu acreditava que a gente
merecia sim ter um espaco nosso enquanto mulher pra poder falar sobre as nossas
dores, 0s nossos momentos, porque era muito dificil pro garoto é... Ele entender que
ele... As comissGes ela pode... Elas deveriam sempre a todas, né? Eles ndo
conseguiam entender que as meninas poderiam estar tanto na cozinha como na
seguranca. E ai quando a gente comecou a reivindicar isso, que as meninas queriam
estar na seguranga. Eles comecaram a dizer: “Ah entdo. Vocés vao

fazer os dois. Vocés véo ficar na cozinha e na seguranga.”. Sendo que ndo era assim.
A gente queria uma rotatividade, né? Que tanto 0os meninos, quanto as meninas
pudessem ta (Juliana-Compositor).

Através do conflito inicial existente perante a introducdo de um debate politico
desconhecido para a maioria dos estudantes, deu-se inicio a uma instabilidade de
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posicionamentos na ocupacdo que se desdobrou nas divisdes de comissdes do cotidiano.
Desse modo, ndo houve um consenso inicial entre mulheres e estudantes que optassem pela
igualdade de género na diviséo de tarefas. Contudo, refleti que estas posturas de resisténcia
possivelmente devem ter se modificado ao longo do processo, através da convivéncia plural
com o coletivo. O consenso conflituoso ndo foi estabelecido logo de inicio no coletivo,
porém o debate feminista foi iniciado nas atividades da rotina entre os estudantes. Para
entender essa dinamica, Mouffe (2015, p.21), defendendo a democracia agonista, acredita que
dentro dos principios ético-politicos pode existir, por meio de muitas interpretacbes, um
“consenso conflituoso”. Esse consenso conflituoso pela ideia de um “bem comum” ¢ dificil de
estabelecer mesmo dentro de um coletivo que coaduna da mesma politica. Assim, o debate
potencializa esta instabilidade por levantar questionamentos e desconstrucfes dos papéis de
género entre o coletivo.

Anteriormente, as ocupacfes de Sdo Paulo também j& haviam evidenciado este
protagonismo feminino, atraves do compartilhamento de diversos videos em que mulheres
lideravam as manifestagdes, lancando o slogan “Lute como uma menina”*®. Supde-se que este
indicio anterior possa ter sido inspirador para o fortalecimento de tantas mulheres a frente
desta luta politica no estado do Rio de Janeiro.

Figura 3 - Estudante durante os protestos d

“—

e secundaristas.
’ 3

Fonte: Disponivel o em:
https://images.sul21.com.br/file/sul21site/2016/11/20161111-
secundas.jpg Acesso em 07 de Dez. de 2019.

Esta reivindicagdo por maior representatividade de estudantes mulheres operando de
maneira ativa nas decisdes da arena politica e a demanda curricular pela abordagem sobre
estudos de “Género e Sexualidade” foram movimentando as discussdes dos estudos do
curriculo, ainda que hoje o crescimento dos movimentos ultraconservadores na educacgao

% O slogan “Lute como uma menina”, difundido nas ocupag¢des de Sao Paulo, intitulou um documentério de 76
minutos que evidencia a atencdo de um “feminismo rejuvenescido”. Jovens mulheres ocupantes apresentam a
experiéncia de suas organizacBes internas, enfrentamento a violéncia policial, além do processo de
amadurecimento politico e intelectual. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=80CUMGHmM20A>. Acesso em: 07 de Dez. 2019.
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venha criminalizando professores/as que abordam o assunto em sala de aula e estigmatizando
estudos sobre a tematica. A necessidade de se debater assuntos referentes as desigualdades de
género abordando temas como: divisdo de tarefas domésticas desde criangas, papéis de género
na escola, em espacos ludicos e esportivos, reconhecimento no mercado de trabalho até
mesmo a questdo da violéncia de género e envolvimento em relacionamentos abusivos foram
preocupac0es recorrentes levantadas em oficinas nas ocupacdes.

Assim, na parte de apresentacdo do livro “Os géneros da escola e o (im)possivel
silenciamento da diferenca no curriculo” , Lopes; Oliveira & Oliveira(2018, p.8) buscam
refletir sobre esses obstaculos do cenério atual brasileiro em seus recentes estudos:

Desse modo, as tentativas de estigmatizagéo, proibigdo e mesmo criminalizagdo dos
estudos e discussBes sobre género e sexualidade no campo da educagdo e,
especialmente, nas escolas, ndo podem ser tomadas como iniciativas que buscariam
“imunizar” os espagos escolares e/ou o tempo de infancia contra questdes que lhes
seriam alheias ou improprias. Os discursos de padronizagdo de género e regulacéo
da sexualidade estdo no préprio cerne da emergéncia e configuragdo das instituicbes
escolares modernas. Continua a ser esperado por pais e agentes publicos, de forma
geral, que as escolas cumpram a funcdo de disciplinar apetites e afetos, inibir
comportamentos desviantes, produzir autoconsciéncia e autocontrole. Inclusive e
principalmente em relacdo aos papeis de género e comportamentos sexuais. O que
os “novos” movimentos conservadores - que articulam (neo) tradicionalistas
catélicos, (neo) fundamentalistas evangélicos e grupos da “nova direita”
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018) - buscam, portanto, é ditar quem deve estar
autorizado a falar sobre esses temas no campo escolar, como eles devem ser
abordados e quais os limites do que pode ou ndo ser dito (LOPES, 2018, p.8)

Deparei-me com o surgimento de uma demanda emergencial para a discusséo de
género. Dos dez colégios em que ministrei atividades, oito solicitaram a demanda pelo debate
sobre “Feminismo”ou “Violéncia a mulher”, seja em suas oficinas ou “auldes” de redagio,
dentre outras tematicas que poderiam Ihes oferecer para aulas ou rodas de debate. Contribui
metodologicamente com a mediacio de “auldes™®. Outras duas atividades que ndo se
relacionavam a tematica de “Género” foram correspondentes a uma roda de conversa sobre
“Criminaliza¢do da juventude negra” e uma aula sobre musicas da MPB na ditadura militar.

Tive a oportunidade de mediar uma roda de conversa®® sobre feminismo interseccional
no Colégio Visconde de Cairu®* que me fez refletir sobre elementos importantes acerca de

49 As ocupagdes em que ministrei os chamados “auldes” de preparagdo para o Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio), com foco na questdo da persisténcia da violéncia contra a mulher, foram nos colégios
estaduais Chico Anysio, Compositor Luiz Carlos da Vila, Gomes Freire de Andrade e André Maurois, 0
unico na zona sul da cidade. O “auldo” sobre as musicas da MPB do periodo da Ditadura Militar foi
ministrado apenas no Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes. As rodas de conversa sobre feminismo
interseccional foram realizadas em quatro colégios estaduais — Souza Aguiar, Visconde de Cairu, Paulo
Freire, Clovis Monteiro. Ja o “auldo” sobre a tematica criminalizagdo da juventude negra e pobre foi
ministrado em dois colégios estaduais: Paulo Freire e Compositor Luiz Carlos da Vila, onde ja havia
realizado outras atividades.

0 Essa roda de conversa também contou com a participacdo da professora da Faculdade de Educacéo da UFRJ
(Universidade Federal do Rio de Janeiro), Giovana Xavier, hoje responsavel pelo projeto de extensdo
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novos “feminismos” que despontavam nos espagos politicos naquele mesmo momento. Nesta
ocasido em que participei desta roda de conversa, estudantes negras problematizavam suas
questBes particulares vivenciadas, como racismo, desigualdade, estética e soliddo no campo
afetivo. Havia, nos dialogos expressos, uma demanda daquele grupo que participava da roda
em organizar um coletivo de mulheres negras na escola debatendo sobre esses assuntos.

O debate sobre “Feminismo negro” no Brasil tem recebido destaque nas discussoes
dos movimentos sociais do Brasil. Bidaseca (2018, p.300), ao enfatizar em seus estudos a
necessidade de debater em sala de aula pedagogias feministas antirracistas, ressalta que a
dominacdo patriarcal e racista oprime mulheres negras no mundo. Por isso, a autora ressalta
gue a sala de aula continua sendo o espa¢co mais radical para uma préatica transformadora e
critica 0 modelo colonial, sexista e racista. Deste modo, a necessidade de uma organizagéo
politica destes grupos e ampla discussdo destes assuntos foi reivindicada nas atividades
cotidianas de inUmeras ocupacdes.

Todas estas grades de atividades eram organizadas semanalmente pelos proprios
ocupantes, que montavam o cronograma das oficinas, aulas ou rodas, e visitas realizadas por
apoiadores do movimento, que eram previamente marcadas, por meio de visitas as ocupacdes
ou através de paginas do Facebook, que centralizavam grande parte da mobilizacdo externa e
da publicacéo de informes cotidianos sobre 0 movimento.

Figura 4 - Cronograma de “auldes” disponibilizado na pagina do movimento
estudantil no Facebook.

Ocupa Cairu: Auloes da semana

Segunda (W5)
8-10h: Historia - Prol. igor (Brasil império)

Cairg Resinte

Terga (10/5)
8-10h: Matemdtica - Prof, Elba » Mariza

o e Quarta (1115)
8-10h: Quimica - Profl. Faur
10-12h: Fisica « Prof. Rodrigo (Calorimetria)

- 3 T o e agn o st gonc) o 3 PEgons Quinta (12/8)
Fittcacons At gy d e TR (e revrndes 1 Seciviar 8-10h: Blologla - Prof. Maria de Fatima
[ St Pogs | Shawota ¢ Seciokopls. Dl Sunod iy e 8-10h - Geografia « Prof. Jullana

Fonte:
https://www.facebook.com/OcupaCairu/photos/a.628893947257899/643436625803631/?type=3&
theater>. Acesso em: 07deDez. 2019.

“Intelectuais Negras”, na universidade onde trabalha e a servidora publica, lideranca sindical e feminista,
TatiannyAraujo.

A ocupagdo do “Cairu” foi considerada “vanguarda” do movimento assim como o “Mendes de Moraes”. Os
estudantes do colégio estadual Visconde de Cairu reivindicavam reformas dos espagos pedagdgicos como
laboratérios, melhoria na infraestrutura do prédio e conserto de ventiladores e contratacdo de funcionarios
para a secretaria e porteiros, além do retorno de porteiro que foram demitidos. Estes elementos serdo
aprofundados na sec¢do destinada a instituigéo.

51
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Questdes relativas ao territério das instituicbes interferiram também para que as
escolas em areas nobres ou centrais da cidade ndo s6 obtivessem mais acesso a redes de apoio
e até mesmo visibilidade politica e midiatica. Um exemplo de situacdo elucidativa é que, na
ocasido das ocupacdes, fui até a ocupacdo do Colégio Estadual Amaro Cavalcante prestar
solidariedade, e os estudantes, ao nos recepcionarem, disseram que haviam recebido ajuda de
redes em excesso, dividindo esses apoios com outras escolas menos procuradas e realocando
apoiadores nesses outros locais. O Amaro Cavalcante € considerado uma instituicdo de
referéncia de ensino médio com relacdo as outras instituicdes da rede, localizada ao lado da
estacdo de metrd do Largo do Machado, zona sul do Rio de Janeiro.

Nos colégios estaduais Clovis Monteiro (“Ocupa Clovis”) e Compositor Luiz Carlos
da Vila (“Ocupa Compositor”), localizados em Manguinhos, os estudantes relataram que
sofrerem com trocas de tiros esporadicas entre policiais e traficantes, seja no trajeto até a
escola ou nos momentos de aula regular. As demandas relativas a seguranca dos alunos e
qualidade da merenda eram comuns nesses dois colégios. Este elemento da especificidade do
territorio sera aprofundado na se¢do que aborda a luta politica do “Ocupa Compositor”.Os
estudantes da “Clovis”, além de apresentarem problemas de didlogo com a direg&o,
denunciavam o abandono das instalagdes fisicas, além de terem descoberto uma “biblioteca
fantasma”, trancada pela direcdo na atualidade.Pela questdo da proximidade territorial entre as
instituicdes ocupadas, houve uma ajuda mdtua entre esses coletivos nas questdes que
envolviam redes de apoio e esclarecimento das pautas gerais do movimento geral de
ocupacdes. Ha discursos estudantis que ressaltam, por exemplo, que a constituicdo do
movimento “Ocupa Clovis” foi impulsionadora do inicio da ocupacdo do Compositor.
Vejamos alguns destes relatos:

A gente resolveu que a melhor opgdo era ocupar a escola, né?! Porque ja que
ninguém fazia nada e os alunos queriam muito a eleicdo, ai nada mais justo do que a
gente lutar por essa mudanga. E dai comegaram as mobilizagBes. As assembleias
comecaram a rolar com mais forca. A gente comegou a conversar com a galera do
Clévis também, pra ver se tava rolando ali o... A ideia também de ocupar a escola
deles e acabou que muitos alunos que estavam mobilizados no Clévis, aderiram

também a ideia de ocupacdo e a gente foi |4 e resolveu ocupar a escola. Que a gente
viu que era a melhor solucdo pra poder lutar pelas mudangas (José - Compositor).

Ao mencionar que aderiram a ideia de ocupar a instituicio do Compositor ap6s o
contato com o0 movimento do Clévis, observei que existia um processo de identificacdo de um
determinado grupo com outro movimento. Oliveira (2018), apoiando-se em Laclau eMouffe
(2011), defende a formulacdode que ha& processos de identificacdo em que sujeitos se

aproximam de grupos politicamente ativos. Assim, reforcam o processo de identificagdo no
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discurso: “A ideia era também de ocupar a escola deles e acabou que muitos alunos que
estavam mobilizados no Clovis, aderiram também a ideia de ocupacdo e a gente foi la e
resolveu ocupar a escola”.

No Colégio Estadual Paulo Freire, localizado no bairro Cachambi, os estudantes nos
mostraram “salas fantasmas”, trancadas com computadores, instrumentos musicais, materiais
didaticos e artisticos, banheiros lacrados durante a rotina escolar, e materiais de limpeza e
higiene pessoal escondidos. Os estudantes também denunciavam o abandono da quadra de
esportes e da area do recreio por falta de cobertura e rede divisoria entre o prédio e a rua, o
que ocasionava problemas em dias de chuva, perdas de bolas, além de pombos defecarem
frequentemente nos alunos. Esses elementos serdo ressaltados na secdo adiante especifica
deste movimento.Havia uma familia de militantes ocupando a escola com seus filhos que
eram matriculados na instituicdo. Por ter a presenca dessas pessoas mais adultas deliberando
sobre cuidados aos jovens nessa ocupacdo, o coletivo de estudantes do local nutriu lagos
afetivos com eles, atribuindo-lhes referéncia. Acompanhei de maneira mais frequente essa
ocupacdo por ter se estabelecido uma relagdo de maior proximidade com este coletivo
estudantil.

Ao realizar um comparativo envolvendo as questdes estruturais das escolas ocupadas
nas quais estive, observei que as instituicdes Chico Anysio (localizada no Andarai) e André
Maurois (localizada no Leblon) foram as que apresentaram as melhores instalacdes e areas de
ensino. Em ambas as instituicbes em que também ministramos a roda de conversa sobre
“Feminismo interseccional”, identifiquei mais familiaridade e aprofundamento na tematica
em relacdo as experiéncias desta mesma roda que na maioria das outras escolas. Supus que
estes dois grupos poderiam ter maior acesso académico e cultural a esses temas, tanto no
espaco escolar como por suas vivéncias espaciais na cidade e no mundo virtual. No entanto, o
contato que tive com eles foi superficial para uma analise mais precisa sobre a apropriacdo do
debate mais amadurecido sobre “Feminismo”. N&0 consegui identificar precisamente as
demandas especificas defendidas pelo colégio estadual Andrée Maurois, talvez por pouco
contato que tivemos ou pelo fato de os mesmos terem supostamente se inserido inicialmente
pela demanda do pertencimento politico daquela luta. Ao tentar procurar sua pauta na pagina
correspondente ao movimento deles (Ocupa CEAM), ndo identifiquei demandas listadas em
nenhuma postagem. O Colégio Chico Anysio (Ocupa Anysio) também comecou se inserindo
na ocupagdo pela concordancia com a luta politica. Posteriormente, o “Ocupa Anysio”
denunciou o desdobramento da organizacdo curricular do PROEIRJ(Programa de Educacao

Integral do Estado do Rio de Janeiro) em sua instituicdo. Esses afirmavam que a educacao
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integral multidisciplinar ndo acontecia de forma efetiva, além de se contraporem a
interferéncia das parcerias publico-privadas.

No dia 27 de abril de 2016, a institui¢cdo acabou ficando sem luz pela explosdo de um
transformador. Os estudantes postaram na pagina do “Ocupa Anysio” a seguinte mensagem:
“Hoje a tarde o transformador da Rua Amaral explodiu. Consequentemente o colégio esta
sem luz por tempo indeterminado, uma vez que o reparo ainda ndo parece ter sido realizado.
Qualquer ajuda nesse sentido sera muito bem-vinda. Obrigada!”. Diante do fato, houve o
registro de uma foto dos estudantes jantando no refeitério com velas iluminando que comoveu
os apoiadores das ocupacdes e acabou se transformando no simbolo de resisténcia do “Ocupa

Anysio”.

Figura 5 - Alunos no refeitorio, a luz de velas.
Disponibilizado na pagina do movimento
estudantil no Facebook

Fonte:
<https://www.facebook.com/ocupachicoanysio/photos/a.69
4657934005543/703830739754929/?type=3&theater>.
Acesso em: 07 de Dez. 2019.

O Colégio Estadual Souza Aguiar (“Ocupa Cesa”) foi o mais dificil para realizar a
atividade, visto que pessoas que se diziam apoiadoras, nos primeiros dias da ocupacéo,
entraram na instituicdo, fotografaram a ocupacdo e denunciaram 0 movimento para a
SEEDUC. S0 depois de contatar trés vezes a pessoa responsavel foi que obtive autorizacdo
dos ocupantes para a realizacdo da roda de conversa. O primeiro didlogo com os estudantes
foi de desconfianca e resisténcia a alguma ajuda apos este fato de a denuncia ter prejudicado
o “Ocupa CESA”. As principais reivindicacbes eram: conserto de ventiladores e
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equipamentos de estrutura de sala de aula, revitalizacdo da area de lazer, maior dialogo com a
direcdo e restauracdo dos laboratorios disciplinares.

O Colégio Estadual Gomes Freire, localizado na Vila da Penha, foi o segundo a ser
ocupado no processo das ocupacdes. Esta também foi a segunda instituicdo ocupada que
visitamos e, na semana seguinte, ja existia um quantitativo de cinco escolas ocupadas (todas
na zona norte). Os ocupantes dessa escola ndo sé tiveram problemas com a vizinhanga (em
que pudemos presenciar e ajudar na negociacao através de conversas), como também com o0s
“desocupas” que os ameagavam constantemente com ataques fisicos nesse processo. Alguns
relatos de estudantes ressaltam que os conflitos com os “desocupas” foram findados a partir
do momento em que pessoas ligadas ao trafico solicitaram que eles parassem com o0s
constantes ataques a escola, uma vez que, além de desestabilizarem a rotina do bairro, o
trafico estaria de acordo com a pauta do movimento. Esses cddigos de territorialidades e
envolvimento de juventudes periféricas com o tréfico de drogas, caracteristicas provenientes
de um Estado Penal seletivo e desigual, sdo citados por estudos de Malaguti (2003).
Compreendo que a cidade do Rio de Janeiro apresenta um nivel de segregacao territorial
significativo que promove certas estratégias de convivéncia entre grupos de determinada
regido. Reflito que as disputas pelos sentidos da qualidade da educacdo envolvem uma
identificacdo social ainda mais ampla quando sujeitos considerados por parte da sociedade
como ‘“‘criminosos”, ao infringirem leis penais, consideram a luta das ocupagdes como
relevante e legitima. Os estudantes denunciavam, no seu conjunto de reivindicacGes, a falta
constante de professores de exatas, a ma qualidade da merenda e a auséncia de materiais

didaticos e esportivos no cotidiano escolar.

3.3 Demandas Das Ocupacbes De Escolas do Rio de Janeiro: O Que Dizem Os

Ocupantes de Escolas?

Escolhi a entrevista como metodologia de pesquisa principal pelo fato dos
depoimentos dos atores envolvidos nas ocupacdes apresentarem elementos de analise de suma
relevancia para se interpretar o processo de constituicdo das demandas e suas singularidades.
Minha preocupagdo na realizagdo das entrevistas implicou selecionar estudantes das
ocupacdes que tivessem ja se formado no Ensino Médio, ndo obtendo vinculacdo com a
instituicdo em que ocupou. Mesmo tornando publico depoimentos, modificando o nome real
do entrevistado, tive o cuidado em optar por esse critério de ndo vinculagdo, prevendo que

seus depoimentos poderiam ser identificados pela direcdo ou corpo docente da instituicdo



106

caso ainda estudassem nestas instituicbes. .Como ja ressaltado, nas fontes de pesquisas
empiricas e informagfes procuradas na internet, ndo ha também nenhuma pégina, conta no
Facebook ou blog de responsavel por divulgar as pautas gerais do movimento em
Assembleias Gerais que participaram com seus coletivos. Esta auséncia de sistematizacdo
provavelmente se deve a auséncia de um coletivo unificado no movimento do Rio de Janeiro
se organizava de maneira difusa, que por vezes aglutinava reivindicagdes gerais por vezes se
subdividia por area geogréaficas ou organizagdes individuais de cada ocupacéo.

Por isso, 0 escopo da pesquisa se baseara pelo contetdo de entrevistas realizadas entre
os estudantes ocupantes e parte das informagcfes compiladas nas paginas individuais da
internet das quatro escolas ocupadas escolhidas para o estudo. Ao procurar informacdes a
respeito da existéncia de algum movimento das ocupacfes de carater unificado com alguns
estudantes que participaram de diferentes ocupacfes e pesquisadores da tematica, soube que
houve a tentativa de formar este coletivo, porém ele ndo seguiu adiante por divergéncias
ideoldgicas e de método de diferentes escolas e coletivos. Numa das entrevistas especificas
com um dos professores apoiadores das ocupacdes referente ao capitulo 4, o depoimento
esclarece essas aproximacOes iniciais e posteriores fissuras que confirmaram o carater
autdbnomo da atuacéo de cada ocupacéo nas negociagdes das pautas :

Uma parte era 0s meninos organizados que ja tinham uma pauta ligada ao
movimento estudantil. A luta estudantil ja& tinham uma pauta mais... Mais
estabelecida. Mais construida pela luta estudantil anterior as ocupages. E tinha um
conjunto de ocupagfes que eram 0S meninos que ndo pertenciam a organizacao
nenhuma. Meninos novos. Né? Que até entdo nunca tinham militado, nunca tinham
atuado no movimento estudantil. Entdo isso gerou pautas diferentes no processo. E
forma mais de oitenta ocupacBes. E tinham muitas semelhangas, muitos pontos
iguais e tinham muitas demandas é locais das escolas(...). Em primeiro momento
essas ocupacOes elas se articularam num espaco s6. Num momento s6. E foram
construindo uma pauta comum. No primeiro movimento é.. Na primeira
organizagdo que acabou, enfim, é reunindo as ocupac¢es de um modo geral. As
ocupacdes racharam. Né? Essas ocupagdes racharam. Esse

racha aconteceu dentro da SEEDUC. Na primeira ocupagdo da SEEDUC eu tava
presente, né? E. Os meninos da escola receberam a noticia que a... Que a... A
SEEDUC tava sendo ocupada, eles foram. (...)Os meninos se relinem no auditério da
SEEDUC. Pedem que os professores saiam. Que todos saiam. Ficam s eles no
auditorio e... O resultado dessa disputa que era basicamente a disputa entre a UJS e
0s demais movimentos. Ali é uma ruptura. E had uma ruptura como um todo. E uma

ruptura dessa organizagdo, como uma ruptura da pauta. (Fernando-Amaro
Cavalcante)

E perceptivel neste depoimento do professor, identificar uma pluralidade politica no
movimento de ocupacdes que produzia tensdes responsaveis por ndo solidificar um comando
centralizador das decisGes de todas as ocupacdes, rompendo com a UJS por exemplo, maior

entidade estudantil brasileira. Compreendo que havia um questionamento do coletivo maior a
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entidades burocratizadas e aparelhadas por partidos de esquerda que desejavam dirigir as
ocupacdes do Rio de Janeiro. Houve momentos em que todos esses grupos tiveram que unir
suas pautas e dialogar, como na ocasido de ocupar a SEEDUC.Contudo, como percebe-se no
depoimento, a ruptura politica inevitavelmente aconteceu por convicgdes ideologicas
dissonantes

Priorizei a analise empirica das entrevistas dos estudantes neste trabalho, por
considerar serem fontes seguras para o0 objeto em pauta. As paginas da internet na rede social
Facebook visibilizam demandas educacionais e curriculares da escola, porém ha
predominancia do conteddo de postagens que se direcionam ao cotidiano das atividades das
ocupacOes diarias, rotinas da semana, atos de rua e a convocacao de ajuda material ou redes
de apoio.

Considero que a metodologia das entrevistas possibilita a identificacdo da constituicdo
das demandas do movimento, algo que posso denominar como discurso estudantil: ndo apenas
sua fala, mas sua pratica. A marcacao das entrevistas ocorreu ao longo do periodo de junho de
2018 até abril de 2019. Os encontros com o0s ex-ocupantes foram realizados na zona Norte,
Oeste, Sul e Central da cidade, geralmente em locais de cunho privado como pragas de
shopping, restaurantes e universidades. O tempo de duragdo das entrevistas variou de 7:47
minutos a 46:33 minutos. Ja possuiamos contato real ou virtual com estes estudantes por
conta do processo de ocupagfes em que acompanhamos em 2016. Estes estudantes me
ajudaram a contatar outros estudantes de suas respectivas instituicbes para serem
entrevistados.

Obedecendo as normas da pesquisa cientifica brasileira, os participantes das referidas
entrevistas terdo nomes ficticios. Foram entrevistados oito estudantes do sexo feminino e oito
do sexo masculino (um estudante afirmou, ainda, estar em transicdo de identidade de género),
totalizando 16 entrevistas utilizadas na pesquisa, quantitativo ressaltado na parte introdutéria
desta pesquisa. Uma entrevista foi desconsiderada, pois o estudante pertencia ao Colégio
Estadual Gomes Freire e,n0 momento da pesquisa, ainda ndo tinhamos delimitado se
subdividiriamos a interpretacdo das entrevistas por instituicdes escolares. Tentei contatar,
algumas vezes, mais dois estudantes pertencentes aos colégios estaduais Mendes de Moraes e
Paulo Freire, mas, infelizmente, ndo consegui a marcagdo de entrevista por inviabilidade de
horérios. A interpretacdo das demandas estudantis e analise de materiais empiricos das
instituicOes escolhidas para este estudo serdo abordadas na proxima secéo.

As paginas da internet armazenam postagens com memodrias e informacGes

importantes dos movimentos de ocupacdo do estudo que, por vezes, convergem suas
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informagdes com o conteldo das falas estudantis nas entrevistas, complementando o material

empirico do estudo.

3.4 “OcupaMendes”: As Primeiras Demandas Educacionais e Curriculares Do

Movimento De Ocupacdes

Por possuir um carater ‘“vanguardista” de movimento de ocupagdes, o “Ocupa
Mendes” recebeu importante notoriedade, tanto das redes de apoio a esta luta como através da
visibilidade midiatica da grande imprensa e midia alternativa.

Um dos primeiros protestos®?realizados pelos estudantes ocorreu no dia 21 de
fevereiro de 2016 dentro da prépria escola, onde estes se recusavam a assistir aula,devido ao
calor em excesso nas salas de aula. Neste momento, os professores grevistas ainda decidiam
pela deflagracdo da greve. Apds sucessivos protestos dos estudantes da instituicdo
denunciando a situacdo estrutural da escola na qual interpretavam como sucateada, estes
atores decidem ocupar o colégio.

Tudo teve inicio por volta de dez a onze e doze de fevereiro, com problemas da
greve dos professores. Teve também problemas com o ar condicionado. Problemas
estruturais. Enfim. E a gente foi fazendo protestos. A gente foi indo a atos nas ruas.
Na ALERJ. Atos aqui na propria llha do Governador. Entdo os alunos mesmo se
movimentaram vendo que ndo estava dando muita énfase. Ndo tava dando muito...
Muito resultado apenas esse... Esses atos... Que a gen... Essa forma de luta. Entdo a
gente comegou a se inspirar bastante, no Chile, em S&o Paulo também e a gente

resolveu ocupar. Mas pra isso a gente fez uma Assembleia. A gente fez Assembleia
dia vinte. E no dia vinte e um a gente ocupou. (Isac)

Conforme o jornal “O Dia”®, por sua vez, o colégio Mendes de Moraes na Freguesia,
Ilha do Governador foi ocupado no dia 20 de marco de 2016 por estudantes que se apoiavam a
greve dos professores e que exigiam que a Secretaria Estadual de Educacéo abrisse o didlogo
com as reivindicacdes dos servidores e professores.

Inicialmente, esta primeira ocupagdo se constituiu baseando-se no manual “Mal
educado”. O contetdo do manual consistia em sugestdes e praticas para ocupacgdes de escola
formulado por estudantes argentinos em 2012, que orientava os militantes em agdes cotidianas
desta luta. Na versdo argentina, ele se intitula “Como tomar um colégio? e foi inicialmente
apropriado no Brasil pelo movimento de ocupacdes de S&o Paulo. A cartilha esclarecia que o

ato de ocupar seria 0 Ultimo recurso caso ndo houvesse um processo de negociacdo na luta e

52 <http://ilhacarioca.com.br/protesto-de-alunos-e-professores-no-colegio-mendes-de-moraes/. Acesso em 5 de
novembro de 2019>. Acesso em: 03 de Nov. de 2019

53 http://extra.globo.com/noticias/rio/em-apoio-greve-de-professores-alunos-ocupam-colegio-estadual-no-rio-
18926679.htmlAcesso em 9 de novembro de 2019


http://ilhacarioca.com.br/protesto-de-alunos-e-professores-no-colegio-mendes-de-moraes/
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todos os canais de negociagcdo fossem esgotados. Trazia sugestbes desde como organizar
“assembleias” até as questdes de ordem pratica do cotidiano das ocupagdes, relativas a
formagdo das comissGes de limpeza, alimentacdo, seguranca, comunicacdo e relacdes
externas. Ao seguirem as orientagdes da cartilha, executaram as agdes nas instituicdes
ocupadas, variando no éxito do funcionamento da dindmica do movimento conforme o grau
de envolvimento do grupo e as especificidades de cada instituicdo (BARRO, 2017, p.
103).Tal manual tornou-se referéncia também para o processo inicial das ocupacdes de Sao
Paulo como em ocupacfes de outros estados posteriores ao movimento do estado do Rio de
Janeiro, amparando-se por essas orienta¢des da cartilha (podendo ser encontrado na péagina do
coletivo Mal Educado).>*

Figura 6 — Cartilha do coletivo O Mal-Educado, inspirada no manual argentino.

2, ORGANIZAGAO DA OCUPACAO

Com es5¢ texto nio queremos nada mals que tentar delae mais facl o caminho

ASSEMBLEIAS - A assembleia ¢ 0 Orgdo mais importante durante uma ocupacsn, As
declsdes mals impontantes devem passar por ¢la ¢ ser discutidas nela £ Importante

que se incentive 3 participagho de todes o5 estudantes & ndo s dos mais experientes
1550 pode ser alcantado decitindo com antecedSdnia um ComNNIo de Temas pars
sorom discutidas, para gue dessa forma os companheitos com mencs experdéncia

tenham mals tempo para elaborar suas posigdes

Se esse conjunto de
assuntos & extenio e 08
debates sdo chatos ¢ longos,
Rl o melhor ¢ colocar um limite
de termpo {3 3 5 minutos)
Bl para cada intervengio/fala
Deven ter dows
moederadores e que
conteole o tempo  da
intervencioffala @ avise
" quando o tempa terminou
ou se & discussio estd
fugingo do tema ¢ um outro que faga uma lista de quem deseja falar @ anote as

decisées tiracdas na yssemblela. Cutra pessoa deve fazer a ata, um regisico detathado
da assemblela. Como & algo que pode ser thato e entediante, esse posto pode ser
fOLativo.

Na peimolra assomblela (quanco se decde 3 ocupagdo) ¢ convendente que seja
votada uma série de reivindicagBes e demandas, Com isso, se evitam confusdes ¢ s
1ornam daras os obielvos 88 otupacio

ATIVIDADES - £ retomendived que durante o dia sefam ealRadss atividages na
oacupagdo com 3 particpagdo de alkunos, professores, pais e todos 08 que apoiem a
ocupacdo. Essas atividades podem ser decididas tanto per companheirss com
experifngdla quanto por professores oo DOr Pess0as que ndo seppm da escols
{famdiares, conhecidas, etc). Algo a ser levado em conta & que tondo mais gente na
ocupacio durante o dia se redur muito a possiblidade de algum tipo de agressio &
ocupaclio por parte das autaridades.

Latdad

para os companbeirgs que estdo comegando suas lutas agora. Textes como esse sio
08 gue nos fizeram falts durante os momentos de luts para evilar que confitos dentro
dos grémios nos distraissem dos prodlemas gue s3o realmante impartantes em um
periodo de ocupagio.

NBo existe formula secreta nem perfeita pars ocupar um colégio. Simplesmente ¢
necessdrio seguir aiguns principios bisicos, ter darezs sobre CoMo s& Organizar e
ajostar 0 que foi planejado d conpuintura geral,  correlagdo de forgas, ete

Uma vez decidida e votada a ocupacio do colégia pela totalidade dos estudantes, ¢
primordiol & “cbrigatdrio” que se discuta como se organizard 10do o0 processa de
OLUPACSD, Para garantir que 10das 3s tarefas sejam cumprdas no prazo @ da foema
proposta, sempre respeitanda a democracia direta,

Para que se respeite s democracia e se garanta o cumprimento das tarefas, € precso
dividi-las de alguma maneira. O mais prato & recomendavel & que a assembleia geral
nomele  comissdes para cada tema especifco, que fiquem respansivels do
supenisianar e cumpeic as tarefas designadas para elat

As seguintes comissdes 50 basicas e nbo devem faitar em nenhum processo de
0Lupacho

COMIDA - £ 3 comissiio encarregada do garant comida para quem dommird no
colégio. Ou seja, ela deve se assegurar para gue haja pefo menos jantar ¢ café da
manhi. Pode cudar da almogo, mas como esse ¢ um hoaririo em que ha mais pessoas
entranda ¢ saindo do colégio, ¢ mais ficil canseguir alimentos do que nos hordnas em
que o colégea fica fechado

SEGURANCA - £ uma das comissdes mars importantes. £ 2 encarregada de culdar da
pattendnio da escols e dos ocupantes, Também & a encarregada de evitar qualguer
tipa de brigs ou descontrolp entre o5 estudantes. Ela deve fazer a5 seguantes tarefas:

* Fechar os prinopals acessos 3 escola e garantir gue sempre tenba alguém os
vigiando,

* Impedir que quakjuer pessoa nda autarizada pela assemblela entre na otupagso
(depende do gue for detidido coletivamente: professores, autoridades, jornalistas,
pats, tunas de outras escolas, alunas que PRssam rEPresEntar Lma ameaga, etc|

Di‘sb‘bﬁi\/‘éi éhﬁ{.é'ﬁftb'sA:“/‘/arAéhﬁ'c‘)'llii'/"r‘é‘.'(/\')(‘)"rdﬁfééé.com/>. Acesso em: 06 de Dez. 2019.

Ainda que a pesquisa em tela considere as singularidades da constitui¢do de diferentes
ocupacdes na cidade do Rio de Janeiro, ¢ importante ressaltar que o “Ocupa Mendes” se
configurou como uma espécie de espelho para outros movimentos de ocupacdes que se
constituiram, compreendendo principios de militdncia de carater autonomista para a
organizacdo metodoldgica da maioria das ocupacdes como: acdo direta®®, horizontalidade e

autonomia caracteristicas deste movimento.

54 https://gremiolivre.wordpress.com/ Acesso em 6 de dezembro de 2019

%5 Segundo Gallo (2007), a “acdo direta” é uma pratica baseada na ideia de que sdo os proprios oprimidos que
devem construir e gerir o processo de luta contra a opressdo. Um dos movimentos que mais desenvolveu a
acao direta foi o anarquismo principalmente nas atividades de propaganda, jornal e educagdo. Através do
principio da “acdo direta” de ocupagdes de escola, os estudantes assumem o controle sobre as instituicdes que
frequentam e estudam, gerindo o espaco e exercitando a autonomia. Esta autonomia pode ser entendida
como um processo pedagogico de instrugdo mutua. Deste modo o “ processo pedagdgico de uma construgdo
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O colégio Mendes de Moraes®® possuia uma pauta de reivindicagdo ampla que se

destinou como ‘“referencial” inicial para a pauta ampliada do movimento ampliado das

primeiras ocupacfes. Aos poucos, as reivindicacfes de cada instituicdo foram sendo incluidas

em uma pauta geral do movimento de ocupacdes do Rio de Janeiro. Naquele momento

embrionario, as demandas iniciais se direcionavam ao apoio aos profissionais de educagdo em

greve, melhoria de condicGes da educacdo de maneira genérica e a denuncia do autoritarismo

de sua direc¢éo escolar.

56

coletiva da liberdade ¢ um processo de desconstrugdo paulatina da autoridade” (GALLO, 2007,p. 25). Por
isso, a constituicdo das demandas curriculares e educacionais do movimento de ocupacdes se direcionou as
bases de uma gestdo autbnoma de movimento.

Utilizamos o termo “ vanguardista” para caracterizar o movimento “ Ocupa Mendes” nesta se¢do pela fato
desta primeira ocupacgdo ter protagonizado o ato de ocupar prédios e as agOes autonomistas do seu
movimento no estado do Rio de Janeiro pelo menos trés semanas antes de outras ocupacdes, tendo como
referéncia as ocupagdes de S&o Paulo e a Revolta dos Pinguins no Chile. Por sua vez, essa escola ao adotar
principios autonomistas de organizacdo também tornou se referéncias de outras escolas ocupadas
posteriormente. Nas entrevistas desta ocupagdo, um depoimento estudantil ressalta: “Entdo a gente comegou
a se inspirar bastante, no Chile, em Sao Paulo também e a gente resolveu ocupar”(Isac) e outro depoimento
enfatiza:“Entdo a gente pego o exemplo de S&o Paulo, né? Sdo Paulo as escolas la foram ocupadas e tal. A
gente nem sabia como era e a gente resolveu ocupar. A gente: “Sei la. Vamos ocupar”. “Ah. Mas como faz
isso?”. “Ndo sei. Vamos... Vamos ver como que faz.”( Daniel)
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Figura 7 — Cartaz em apoio ao movimento dos professores nos
primeiros dias de ocupacao.

sz Mendes em Luta
" 23 demarde 2016 as 0030+

#for¢camendes #ocupaMendes

O 212 3 comentarios * 26 compartilhamentos

a5 Curtir () Comentar £ Compartilhar

Fonte: https://m.facebook.com/story.php?story fbid=242258856128134&substory
index=0&id=24137777549575 Acesso em: 03 de Jan. de 2020

Figura 8 — Pauta de Reivindicacdes
MNanifesto do #0cupalViendes

REIVINDICACOES ESTUDANTIS

Das pautas especificas do Mendes:

» Exoneracao Imediata do diretor Marcos Madeira

* Manutencdo da estrutura escolar

* Livre utiizag@o das salas e laboratérios da escola para a melhor formacao dos
eswudantes

= Funcionamento integral de todos os sevigos da escola nos trés turnos

= Retratagiio por parte da SEEDUC em relacdo a nota caluniosa e criminalizadora
a respeito da ocupacao do colégio Mendes.

* Maior flexibili do esp P da la para d

extracumiculares. uso, por exemplo, de esportes,; teatro e dentre outras oficinas.

Das pautas gerais dos o da rede

= Abolicao do SAERJ

= Abolicio do curriculo minimo

-G ao d At nas 1 e da educacio, onde a comunidade escolar
(estudantes, professores, pais e funcionarios) sejam a prioridade a ser ouvida

= Maior carga horaria das disciplinas que envolvam o desenvolvimento critico
(Sociologia e filosofia)

= Abolicio de melas que visam apenas & colocacio das escolas em um ranking.
que Néo prionzam o aprendizado do aluno.

= Volita imediata dos porteiros e inspetores

= Eleigoes de diretores com participagao de alunos e toda a comunidade escolar
« Crniagdo de uma grade de disciplinas obrigatdrias e disciplinas eletivas.
Permitindo que os alunos escolham quais maténas sletrvas desejam ter auias.

» Pagamento imediato e sem parcelamento dos salanos atrasados dos nossos
professores.

« Fim da superiotacdo. Convocacio dos professores concursados imediatamente
para atender as demandas,

= Passe Livie e estatizaciio dos transpories j&!

* Livre organizac&o do Grémio Eswudantil

= Contra os Cortes dos Governos. Fora Pezfo e todos aqueles gue atacam a
educacao! o Ocupa Mendes

DO 211 52 comentarios
Fonte: Disponivel em https://facebook.com/ocupamendes/


https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=242258856128134&substory_%20index=0&id=24137777549575
https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=242258856128134&substory_%20index=0&id=24137777549575
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Elucidarei, a seguir, o registro da pauta®’ que listam em sua pagina de Facebook:

Quadro 6 - Pautas listadas na pagina de Facebook

a)Abolicao do curriculo minimo;

b)Gestdo democratica das escolas e da educacdo onde a comunidade escolar (estudantes,
professores, pais e funcionarios) seja a prioridade a ser ouvida;

c)Maior carga horéria das disciplinas que envolvem o desenvolvimento critico (Sociologia e
Filosofia);

d)Abolicdo das metas que visam apenas o ranking e ndo priorizem o aprendizado do aluno;

e)Volta imediata de porteiros e inspetores;

f)Eleicdo de diretores com a participagdo de toda a comunidade escolar;

g)Criacdo de uma grade de disciplinas obrigatorias e disciplinas eletivas, permitindo que os alunos
tenham matérias que desejam ter aulas;

h)Pagamento imediato e sem atraso dos salarios atrasados dos nossos professores;

i)Fim das superlotagdes. ConvocacGes imediatas dos professores para atender as demandas;

j)Passe livre e estatizacdo dos transportes j4;

K)Livre organizacdo do Grémio Estudantil;

I)Contra os cortes do governo, Fora Pezdo e todos aqueles que atacam a educacao.

Diante das demandas educacionais e curriculares apresentadas, observo uma
contraposicdo do discurso estudantil & estrutura curricular e administrativa da gestdo da
SEEDUC. Ha reivindicacGes que se direcionam a valorizacdo e melhores condi¢bes da
carreira docente, como pagamento imediato e sem atraso dos professores, fim das salas
superlotadas e convocacgdes de novos professores. Nas questdes relativas a representatividade
da comunidade escolar na instituicdo, identifico: “a gestdo democratica das escolas,”, “eleicdo
de diretores com a participacdo de toda a comunidade escolar” e “livre organizacdo do grémio
estudantil”.

Com relacdo as reivindicacdes relacionadas as questdes de ordens administrativas
relacionadas a estrutura das institui¢cbes, mobilidade e seguranca dos estudantes, temos a volta
imediata dos porteiros e inspetores, 0 passe livre dos estudantes, “Fora pezao e todos aqueles
que atacam a educacao”. Todo esse conjunto de demandasse direcionam as demandas de tipo
educacional. Como ja ressaltado anteriormente, Lopes(2014, p.345) fundamenta que as
demandas educacionais s@o as que dizem respeito a questdo de ensino e 0 que se caracteriza
enquanto qualidade de ensino.

De acordo com as demandas elencadas pelo conjunto das ocupacdes de escolas,

identificamos demandas gerais comuns a outros movimentos de educacdo, como o SEPE,

57

https://www.facebook.com/OcupaMendes/photos/pch.253936391627047/253936264960393/?type=3&t
heatera
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sendo articuladas a uma cadeia. Notei, assim, a vinculacéo das reivindicagdes dos professores
grevistas a pauta destes estudantes, agregando a ideia de valorizacdo do docente em sua
carreira como elemento articulador para o significante “educagio de qualidade”.

As demandas de tipo curricular que aprofundaremos nesta presente tese se configuram
na abolicdo do SAERJ, abolicdo do curriculo minimo, maior carga horaria que envolve o
desenvolvimento do pensamento critico interpretado por estes atores (Sociologia e Filosofia),
bem como a criacdo de disciplinas obrigatodrias e eletivas. Tais reivindicacfes apresentadas
pelos estudantes direcionam, aparentemente, a um posicionamento de contraposicdo a
avaliacbes em larga escala, medindo escolas de realidades distintas com um Uunico
instrumento. Eles questionam também a possibilidade de ndo escolherem disciplinas eletivas
condizentes com suas aptiddes académicas ou culturais. Contudo, fixam sentidos de
significacdo de curriculo ao se referirem como disciplinas que desenvolvam o pensamento
critico apenas Filosofia e Sociologia, ou atribuem as disciplinas obrigatérias como menos
atrativas que as eletivas.

O sentido de “qualidade da educagdo”, embora seja atribuido por meio de um conjunto
de demandas distintas destes dois grupos sociais, por vezes se aproximam no momento que 0s
estudantes exigem, por exemplo,0 aumento da carga horaria de disciplinas obrigatorias
consideradas da grade curricular tradicional, como Filosofia e Sociologia.

Procurando entender estes tensionamentos no campo do curriculo, Dias (2012 p.228)
ressalta que a demanda por alteracdo curricular € um discurso aglutinador que permite a
articulacdo de diferentes liderancas e grupos em torno de uma proposta, mesmo que tenham,
em si, particularidades no modo de avaliar e propor as alternativas para que se faca a mudanca
curricular. Quando me ative em investigar as especificidades de cada escola, verifiquei uma
pluralidade de demandas especificas que compdem a pauta de cada ocupacéo, de acordo com
a diversidade social e territorial da Rede Estadual de Educacao.

Notei, inicialmente, que, neste primeiro momento de constituicdo das demandas do
“Ocupa Mendes”, ha uma predisposi¢do a vincular a pauta as demandas do movimento de
greve de professores, apresentando, em sua pauta, poucas demandas especificas do proprio
movimento, como instauracdo do grémio, convocacao de mais professores e criagdo da grade
de disciplinas eletivas. Esse reflexo possivelmente se atribui ao fato do “Ocupa Mendes” ter
sido o primeiro movimento a ter se constituido, estabelecendo relacGes de equivaléncia com
outras demandas especificas de outras ocupagdes depois de certo tempo. Houve demandas que

ndo se articularam a cadeia por discordancias de cunho ideolégico que ndo foram articuladas,
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como, por exemplo, o reconhecimento de entidades estudantis partidarias como a UNE
(Unido Nacional dos Estudantes) e ANEL (Associacdo Nacional dos Estudantes Livres).

Neste panorama de constituicio das demandas particulares das instituicOes,
identifiquei que ha diferentes posicionamentos advindos de instituicbes ou de seus atores
sociais. Existiam ocupagdes compostas por individuos pertencentes as entidades estudantis
contribuindo com a l6gica das negociac@es, assim como existiam escolas que reivindicavam o
carater autonomista de articulacdo por completo, recusando 0 apoio destas organizacdes.
Ainda assim, dentro dos coletivos destas ocupacdes que adotavam decisdo majoritaria, seja de
composi¢do com entidades estudantis ou autonomistas, também existiam atores sociais que
contrapunham a decisdo do movimento de ocupacao a que pertenciam. Tanto o contato dos
movimentos de ocupacdes com estas liderancas estudantis ja formadas no nucleo de suas
entidades politicas como a relacdo destas instituicbes ocupadas com as indmeras
reivindicacdes de outros movimentos de ocupacdes estimulou algumas vezes a constituicdo
das demandas particulares de determinada ocupacdo. Existiam, ainda, demandas que sequer
foram enunciadas naquele momento das ocupac¢des, somente enunciando-se apds o término da
luta politica.

Desta maneira, pude me remeter ao “Ocupa Mendes”, que inicialmente identificou-se
com a luta dos professores e organizou-se a partir da reivindica¢do “melhores condicOes de
ensino na educagdo”. Aos poucos, essa demanda mais especifica perde forga e este
movimento aglutina outras demandas de maneira contingencial, condensadas n demandas
como “Fora Pezao!” ou contra o “Escola sem partido”, proveniente da luta politica constituida
na logica contingente. Ao concordar com Lopes (2014, p.11), defendo que a dindmica de
contingente é capaz de ampliar possibilidades democraticas e bloquear perspectivas
redentoras e autoritarias. Assim, é necessario pensar outras possibilidades politicas e sociais

de maneira mais ampla.

3.5 Acgdes do Desocupa contra o Ocupa Mendes

O “Ocupa Mendes” se configurou como um dos movimentos de ocupagdes que
encontrou maior dificuldade de se manter ativo, pois sofreu inimeros ataques do movimento
“Desocupa” naquela época, além de algumas tentativas de reintegragdo de posse solicitada

pelo Estado. Conforme matéria do “Estaddo” do dia 11 de abril de 2016, a justica concedeu
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uma liminar®® provisoria determinando a reintegragdo de posse do Colégio Mendes de
Moraes. Embora a determinacdo juridica reconhecesse o livre direito & manifestacdo dos
estudantes, alegava-se que o movimento ndo poderia cercear o direto de outros estudantes
assistirem as aulas. Porém, houve vitoria do movimento neste episédio no momento em que o
Tribunal de Justica concedeu®®, no dia seguinte, o pedido da Defensoria Plblica no qual
solicitava que a ocupagdo do “Mendes de Moraes” continuasse.

No entanto, sem divida alguma, o que mais dificultou o processo de estabilidade
cotidiana desta luta e reivindicacdo de suas pautas foram as sucessivas acdes do movimento
“Desocupa”. Em meio a este momento de tensdo, atores do “Ocupa Mendes” foram
descobrindo também diretores, professores da escola e a prépria SEEDUC, que apoiava 0s
“Desocupas” através da sua conta oficial no Twitter. No dia 11 de maio de 2016, a pagina de
Facebook do “Ocupa Mendes” divulgou uma das postagens do Twitter da SEEDUC incitando
os “Desocupas” a invadirem as ocupacgdes. Posteriormente, a Justica determinou que a
postagem fosse apagada e uma multa de 10 mil reais a cada postagem realizada pela SEEDUC

em apoio ao movimento “Desocupa”.

58 <https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,justica-determina-reintegracao-de-posse-de-escola-ocupada-
no-rio,1854649>. Acesso em: 03 de Nov. de 2019

59 https://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/justica-suspende-reintegracao-de-posse-em-primeiro-colegio-ocupado-
por-alunos-12042016Acesso em: 04 de Nov. de 2019.


https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,justica-determina-reintegracao-de-posse-de-escola-ocupada-no-rio,1854649
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,justica-determina-reintegracao-de-posse-de-escola-ocupada-no-rio,1854649
https://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/justica-suspende-reintegracao-de-posse-em-primeiro-colegio-ocupado-por-alunos-12042016
https://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/justica-suspende-reintegracao-de-posse-em-primeiro-colegio-ocupado-por-alunos-12042016
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Figura 9 - Twitter oficial da SEEDUC apoiando o movimento Desocupa.
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Fonte: https://m.facebook.com/story.php?story _fhid=2729362230 60397&substory_index=0&

10=241377779549575Acesso em: 03 de Jan de 2020.

A primeira acdo do “Desocupa” ocorreu no dia 6 de maio de 2016. Neste citado dia, o
diretor da instituicio Marcos Madeira foi fotografado conversando com membros desse
mesmo movimento. No momento em que o “Ocupa Mendes” era atacado, o comando de
greve das ocupagdes era recebido pela SEEDUC e parte dos estudantes do “Ocupa Mendes”
ndo estava na instituicdo, 0 que se levantou a suspeita de que esta agdo foi orquestrada por
outros grupos.

Apos o segundo ataque do movimento “Desocupa”, ocorrido no dia 10 de maio de
2016, o diretor foi exonerado do cargo. Na pagina do “Ocupa Mendes” visibilizou-se a noticia

como uma das demandas atendidas até entdo neste processo.
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Figura 10 - Diério oficial anunciando a exoneracdo do diretor Marcos Madeira no colégio
Mendes de Moraes
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Fonte: https://m.facebook.com/story.php?story_fhid=277446849276001&id=241377779549575 Acesso em 03 de Jan de
2020.

Segundo relatos do movimento “Ocupa Mendes”, nem todos os pertencentes ao
movimento “Desocupa” eram estudantes matriculados na institui¢do e suas a¢Oes de forca
fisica eram sempre muito desproporcionais, formando um corddo de isolamento desde o
portao de entrada. No segundo ataque dos “Desocupa”, cerca de 80 pessoas queriam invadir o
colégio e agredir fisicamente os ocupantes. Ha registros, na pagina da ocupacdo, que
comprovam esse desequilibrio de forgas, momentos de tensdo e atentado a integridade fisica

dos ocupantes.
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Figura 11 - Postagem do video do movimento “Desocupa” tentando
arrombar o portdo do “Ocupa Mendes”
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Fonte: https://www.facebook.com/OcupaMendes/videos/270271763326843/ Acesso
em 03 Jan de 2020

Neste segundo ataque do “Desocupa”, o governo chamou a Policia Militar, que isolou
a area e ordenou que os estudantes desocupassem a escola. Diante desta atuacdo de forcas
unidas entre “Desocupa”, Governo Estadual e Policia Militar, o movimento “Ocupa Mendes”
resolve resistir, com os estudantes sentando-se no ch&o durante horas na porta de fora da
instituicdo apds se retirarem do prédio. Encararam o corddo de isolamento durante a
madrugada inteira, até que reocuparam novamente a escola, ap6s um grupo distrair 0s
policiais e outro grupo entrar pelo portdo de tras. Na terceira tentativa de ataque do
“Desocupa”, ocorrido no dia 13 de maio de 2016 e, diante de imenso desgaste emocional de
membros do movimento, o “Ocupa Mendes” decide pela desocupacao do prédio.

Por ter este carater politico autonomista de movimento sem nenhum direcionamento
politico partidario, a descoberta das novas formas de auto-organizacdo daquele primeiro
movimento, ainda embrionario na sua conducéo, foi inclinando-se as vias da horizontalidade e
autonomia pelas suas formas de representatividade, conducéo politica e divisdo de tarefa:

Assim, porque quando a gente comegou, a gente COmegou apenas com Cinco pessoas
e é a gente precisava organizar e a gente ndo sabia como e a gente foi descobrindo
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conforme o tempo. E a gente montou um sistema de porta voz. Néo tinha lider na
escola. Néo tinha lideranga. Todo mundo comandava. Era um corpo s6. A gente
tinha um porta voz e eram cinco ou seis porta vozes. Que era da seguranca,
comissdo, limpeza, € recreacdo e outros que eu esqueci. E outros dois que eu
esqueci. Entdo cada... Cada é... Cada porta voz tinha uma equipe e essa equipe fazia
alguma coisa, sabe?(Daniel)

A expressao “A gente ndo sabia como e a gente foi descobrindo conforme o tempo”
elucida a constituicdo de uma luta politica que dispensou instrumentalizacdo de outros grupos
politicos. A outra expressdo“ndo tinha lider, ndo tinha porta voz” evidencia a recusa a
métodos politicos tradicionais de organizagdes politicas existentes.Laclau (2011), em sua
teoria,chama atengdo para existéncia de movimentos como as ocupagOes de escolas ou
“Jornadas de Junho” que possuem carater autonomista, sSem uma dire¢do ou entidade politica
centralizadora. Na perspectiva dos estudos do autor, os movimentos politicos passam por
varias mudancas ao longo do tempo e, com isso, a constituicdo das demandas vai se
modificando. Essas identificacfes dos grupos politicos serdo sempre precérias e contingentes.

Assim, Laclau explica que:

Como a identificacdo deixoude ser automética, diferentes projetos ou vontades
competirdo para hegemonizar os significantes vazios da comunidade ausente. O
reconhecimento da natureza constitutiva dessa lacuna e da institucionalizacéo é o
ponto de partida.(LACLAU, 2011, p.80).

Em funcdo do processo de fluidez por meio da formacéo destes significantes vazios,
hd uma multiplicidade de atores sociais e identidades politicas que permeiam estes
movimentos.Ao tentar explicar a no¢do de “povo” em “Razdo Populista” (2013),

Laclauevidencia a ideia de ultrapassagem das identidades fixadas:

O povo ndo € uma expressdo de natureza ideoldgica, mas uma relagdo entre agentes
sociais €, em outras palavras, um modo de constituir a unidade do grupo. Esta ndo é
obviamente a Unica maneira de proceder. Existem outras logicas operando no social
e que possibilitam tipos de identidade diferentes do tipo populista. Assim,se
quisermos aferir a especificidade de uma prética articulatdria populista, precisamos
isolar unidades menores do que o grupo e determinar o tipo de unidade que o
populismo contém.A menor unidade da qual partiremos corresponde a categoria de
demanda social. (LACLAU, 2013, p.122).

Nesse sentido, o0 movimento de ocupacdes de escolas se constituiu a partir das
praticas articulatdrias criadas nas relacGes dos agentes sociais de um grupo. Como ressaltado
anteriormente, Laclau define, em seus estudos, “articulacio” como “toda pratica que
estabelece uma relacdo tal entre elementos, que a identidade destes resulta modificada como
resultado dessa pratica. A totalidade estruturante € resultante da préatica articulatéria que
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chamaremos de ‘discurso’ (1985, p.17). Por isso, toda construcdo discursiva carrega

inimeras posigdes de movimentos. As articulagdes das demandas de determinado movimento
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sd0, muitas vezes, constituidas a partir do contato com outros elementos discursivos ou
através de referéncias de outros grupos sociais.

Nesse sentido, as paixGes também ndo podem ser desconsideradas. Mouffe (2015,
p.23) denomina “paixdes” 0 impeto de determinados movimentos ou grupos em se inserir na
luta politica, mobilizando ainda outros coletivos. Assim explica:

Neste caso, estamos diante da dimensdo daquilo que sugerir chamar de paixdes
quando me referi aos varios impulsos emocionais que se encontram na origem das
formas de identificacdes coletivas. Ao enfatizar o célculo racional de interesses
(modelo agregativo) ou deliberacdo moral (modelo deliberativo), a teoria politica
democrética em vigor € incapaz de reconhecer o papel das “paixdes” como uma das
forcas motrizesdo campo da politica, ficando impotente quando se vé diante das
diferentes manifestagdes. (MOUFFE, 2015, p.23)

Essas paixfes mobilizam o interesse de um coletivo na politica e a mobilizacéo, por
sua vez, exige “politizagdo, mas esta ndo pode existir sem a criacdo de uma representagéo
conflituosa de mundo ou com campos em que as pessoas possam se¢ identificar” (MOUFFE,
2015, p.23). Neste sentido, é compreensivel o reconhecimento inicial do movimento grevista
como legitimo, junto a reivindicagdo do “Ocupa Mendes”, a0 mesmo tempo em que é
reafirmado como demanda de ambos, ao dizerem “E a sensibilizacdo com os professores,

’

todo mundo junto unido. A gente tava lutando um pelo outro”. A0 mesmo tempo, ao
reivindicarem a demanda da climatizagdo das salas de aula, equivalem pautas em comum,
tanto das ocupac¢des quanto dos professores, com referéncia a falta de condi¢cbes estruturais
que se permitisse permanecer em sala num ambiente sem ventilagcdo. O discurso estudantil, ao
expressar que “Era impossivel ter aula. Entdo as motivacbes foram problemas
estruturais ”,elucida que as demandas ndo eram téo atreladas assim somente a pauta geral de
Greve dos professores, ja que o movimento acreditava que as condi¢fes estruturais da sua
escola potencializaram a constituicdo desta luta. Diante da articulagdo de outras
reivindicacdes a demanda inicial,se formam outros elementos que vdo se articulando e

construindo-se contingencialmente, chamados de pontos nodais.Assim,Laclau os define:

Consiste na construcdo de pontos nodais que fixam sentido parcialmente; e o carater
parcial desta fixacdo advém da abertura do social, resultante do constante
transbordamento de todo discurso pela infinitude do campo da discursividade
(LACLAU; MOUFFE, 1985, p.188)

Os pontos nodais desenvolvem a funcdo de fixar, parcialmente, o sentido, e essa
fixacdo € incerta e contingente. Assim, aos poucos, 0 movimento foi articulando suas
demandas curriculares e educacionais e reconhecendo questdes graves, como 0 cerceamento
da participagdo politica dos estudantes através da intervencdo da direcdo no Grémio
estudantil:
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Entdo na... Entdo na reivindicacdo a gente pedia mais tempo em filosofia e
sociologia, o fim do SAERJ. E... Ai tem a estrutura da escola. Que ela... Ela era uma
escola modelo, mas ndo... Era uma maquiagem. E o respeito que os alunos e os
diretores. E uma coisa que é muito importante também que ndo tinha la era o
Grémio Estudantil. Na verdade, tinha um Grémio Estudantil, mas s6 que o diretor
queria participar do Grémio Estudantil. E a gente ndo queria...Elequeria participar do
Grémio estudantil. Entdo por isso que nunca tinha Grémio Estudantil, porque se é
Grémio Estudantil é sé os estudantes. E ele queria participar. Entdo a gente queria é
livre acesso da sala do Grémio e livre acesso de reunido. (Daniel)

Embora o discurso estudantil mencione primeiramente as demandas centrais iniciais
(Filosofia e Sociologia, o fim do SAERJ e questdes estruturais da instituicdo) que
constituiram o “Ocupa Mendes”, logo ap6s ¢ enfatizada a demanda do respeito a instancia da
representatividade discente do Grémio estudantil, reivindicacdo que parece redundante, mas
que possui sentido diante de uma diregdo que desrespeita a organizacdo estudantil no espaco
escolar. Por isso, Lopes (2018, p.158) enfatiza, em seus estudos, que identificar uma demanda
curricular ou educacional nem sempre é simples, pois, as vezes, uma reivindicacdo é
enunciada diante daquilo que se alcangou. O fato da existéncia de um grémio estudantil numa
instituicdo escolar ndo define se as vias democraticas sdo respeitadas pela direcdo ou corpo
docente deste espaco.

A partir do momento em que uma entidade estudantil consegue se autorepresentar,
suas acOes com relacdo as reivindicagdes cotidianas terdo uma condugdo mais objetiva. Deste
modo, as demandas curriculares, referentes ao conteudo das disciplinas, comegaram a ganhar
mais énfase no movimento das ocupac¢des. Vejamos a fala estudantil que ressalta as pautas
referentes a metodologia de ensino adotada e selecdo de conteldos escolhidas pelos
profissionais de educacéo:

Que a gente queria que aumentasse o tempo de Filosofia e Sociologia e que a
matéria, no caso, religido fosse... Ndo fosse opcional. Que fosse uma... Uma matéria
que a gente tem que ir e que tenha um bom tempo de... De aula. Porque na... Na
sociologia a gente tinha trinta minutos de aula. Entdo demorava o tempo de o
professor chegar na sala, é copiar o quadro. E quando ele ia explicar, falar alguma
coisa ou puxar algum assunto pra interagir e tal, j& tinha acabado. Entdo, a gente
precisava de mais tempo pra poder é socializar 14 e conversar. Falar sobre e etc.
Entrar no assunto profundamente. E a gente ndo tinha esse tempo. E a gente queria
esse tempo. A gente queria o fim da... Do Saerjinho. Aquela... Aquele teste de
escola. Melhor escola. Ndo existe isso. Escola publica tem que ser uma s6. O
sistema tem que ser um s e eles testavam as escolas. A gente ndo gostava disso
entdo... Creio que outras escolas e outras pensavam o mesmo, porque é... E um...
Eles testavam, sabe? E. Tipo, ah sei l4: “O Mendes Morais é melhor que... N&o. Nao
existe isso. O ensino tem que ser Unico. A escola publica é tnica. (Daniel)

Ao mesmo tempo em que se reivindica um modelo metodoldgico de ensino ou
estrutura e contetdo disciplinar, se defende a padronizacdo de um Unico modelo de ensino ou
escola. Tenta-se romper com 0s projetos curriculares vigentes através da fala “a gente queria
que aumentasse o tempo de Filosofia e Sociologia e que a matéria, no caso, religido fosse...
Nao fosse opcional”.Criticam-seos metodos de ensino dos professores ou o tempo de duragédo
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das disciplinas quando se ressalta: “Entdo, a gente precisava de mais tempo pra poder é
socializar ld e conversar. Falar sobre e etc. Entrar no assunto profundamente.”. Rechagam-
se as politicas ranqueamento quando se enfatiza sobre as avaliacfes de larga escala: “Do
Saerjinho. Aquela... Aquele teste de escola. Melhor escola. Ndo existe isso”. NO
entanto,defende-se a fixacdo da politica curricular quando se afirma que “Escola publica tem
que ser uma s0” ou “A escola publica é unica”.

Lopes (2018, p.163), nos estudos de teoria de discurso incorporado ao campo do
curriculo, ao problematizar sobre os atuais projetos curriculares e educacionais,ressalta a
relevancia de defendé-los politicamente, embora questione frontalmente a tendéncia
prescritiva de se fixar fundamentos para as decisdes educativas. Observo que essa fixacao
curricular estd presente até mesmo na contraposicdo de uma politica curricular vigente.
Ambas as politicas (seja do governo Pezdo ou do Estado) “tendem a produzir um discurso,
uma interpretacdo, um modo de ser, na perspectiva de se pensar um modo de significagdo”.
(2018, p.163). No entanto, ndo foram todos os grupos estudantis existentes do movimento que
apoiaram essa pauta de reivindicacdes que constituia a luta do movimento de ocupacGes de
escolas.

3.6 “Ocupa Cairu”

A instituicdo localiza-se na cidade do Rio de Janeiro, no bairro do Méier, importante
bairro comercial da Zona Norte. Contextualizando com a cidade, o bairro esta localizado no
subdrbio, oferecendo algumas opg¢des de entretenimento e cultura para seus moradores, em
especial aos jovens. H& uma ladeira que da acesso a estrutura de um prédio bem grande e um
estacionamento de carros para professores e visitantes do colégio. O Cairu foi ocupado pelos
estudantes no dia 4 de abril de 2016, sendo um dos primeiros movimentos a serem
constituidos no estado do Rio de Janeiro.

O motivo da escolha da institui¢do a ser pesquisada foi o papel de “vanguarda” na area
Zona Norte em sentido de mobilizagdo. Esta area da cidade concentrou uma predominancia
das instituicbes ocupadas na cidade do Rio de Janeiro. Pelo fato de* OcupaCairu” ter se
constituido bem antes que as ocupacOes desta area além de ter recebido importante
visibilidade nas midias alternativas, sua rede de apoiadores ampliou e 0 nimero de ocupantes
tornou -se também bem expressivo em relacdo as outras instituicbes. Em algumas
circunstancias, ocupantes desta instituicdo atuavam politicamente nestas outras instituicdes,
ajudando em estratégia de mobilizagdo. O “Ocupa Cairu” agregou muitas assembleias

juntamente com movimento de ocupagdes da regido do Grande M¢ier (“Ocupa Central”,
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“Ocupa Dom Helder”, “Ocupa Paulo Freire”). Pelo fato de o colégio contar também com uma
expressiva rede de apoio, sobraram muitos mantimentos e materiais de limpeza, que foram
repassados a outras escolas ocupadas. Deste modo, a ocupacgdo transformou-se numa
referéncia para a auto-organizacdo de outras instituicdes com menor visibilidade ou menor
coletivo orgénico politicamente que se concentravam nesta mesma area. Assim, foi uma das
instituicOes que permaneceu ocupada por mais tempo (cerca de quatro meses). Os estudantes
apoiaram a greve dos professores desde o més de marco, envolvendo-se em atividades
culturais desde a instauracdo da greve. Apos realizarem assembleias no final do més de
marg¢o, estudando a apostila argentina de ocupagdo de escola, “O mal-educado”, decidem
ocupar a instituicdo.

O prédio é em formato de L, com quatro andares e um andar subsolo. Ha uma
estrutura anexa com uma escada que leva a trés quadras, cozinha e refeitorio, outros patios,
mais salas de aula e outro prédio antigo. (COSTA, 2017, p.55). A estrutura do colégio é maior
ou similar a um campus de universidade privada de médio porte. H4 um enorme muro que
rodeia a instituicdo, areas de convivéncia (jardim de inverno, patios abertos e cobertos) e a
existéncia de um grande teatro com coxia e bosques de Mata Atlantica que equivalem a uma
quadra inteira (COSTA, 2017, p.56).

Figura 12 - Fachada da frente do prédio da instituicdo com faixa Cairu
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Fonte: Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/node/34815/>. Acesso em: 10
de Dez. 20109.

No cotidiano de aulas letivas, para ter acesso a entrada do Cairu, ha um pequeno
portdo que leva a dois lances de escadas e, adiante, ha outro portdo equipado com catracas
logo em seguida, dando acesso a um pequeno portdo para, sé depois disso, ter acesso a um
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hall dentro de um prédio principal. No processo das ocupagdes, todo esse acesso foi
blogueado e a entrada oficial pelo estacionamento realizada através de um portdo com o
acesso direto ao patio principal (COSTA, 2017, p.58).

Considero importante destacar o evento do dia 26 de abril de 2015, em que a ocupacao
organizou uma virada cultural®, anterior ao movimento de ocupagdes, amplamente divulgada
nas redes sociais e jornais de grande circulacdo, que reuniu inimeros estudantes, contando
com a presenca de Tico Santa Cruz, Lucas Santana, Teresa Cristina, Orquestra Voadora,
Gregorio Duvivier e Clarice Falcéo, e reuniu cerca de 200 pessoas no evento. Tal evento pode
ser considerado catalisador de articulagfes do ano seguinte.

Podemos acompanhar, através das imagens de um cartaz, as principais reivindicagdes
destes estudantes na postagem do dia 7 de abril de 2016. Compunham o conjunto das
reivindicacdes: reforma dos espacos pedagdgicos do colégio, manutencdo de equipamentos
como condicionadores de ar, ventiladores, consertos de janelas, contratacdo de funcionérios,
gestdo democratica, passe livre, fim do SAERJ e pelo fim da superlotacéo das turmas.

Figura 13 - Primeiras reivindicagdes do “Ocupa Cairu”
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Fonte:<https:/lwww.facebook.com/OcupaCairu/photos/a.628893947257899/
630032067144087/?type=3&theater> Acessado em: 10 de Dez. 2019.

80<https://odia.ig.com.br/_conteudo/noticia/rio-de-janeiro/2016-04-26/ocupado-por-estudantes-visconde-de-
cairu-promove-o-seu-viradao-musical.html> Acesso em: 20 de Dez. de 2019.

<https://www.facebook.com/OcupaCairu/photos/pch.638397142974246/638396172974343/?type=3&theater>A
cesso em: 20 de Dez. de 2019.
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Em outro momento, na postagem do dia 30 de junho de 2016, os estudantes postaram
outras de suas demandas numa publicacdo em quemostravam um mural da escola com papéis
pregados. Desta vez, tentaram uma aproximacdo mais direta, na forma de dialogo, ao
visibilizar as demandas com as seguintes indagacdes: “Voce ja usou a sala de informatica?”,
“Vocé ja viu as contas do Cairu?”, “Cadé o porteiro?”, “Queremos a sala do Grémio”, “Vocé

conhece o seu diretor?” e “Vocé sabe do estado da sala de videos?”.

Figura 14 - Mural da escola com as reivindicagdes do “Ocupa
Cairu”.

Fonte:<https://www.facebook.com/OcupaCairu/photos/pch.6669636201175
98/666962816784345/?type=3&theater> Acessado em: 10 de Dez. 2019.

Identifiquei que este segundo mecanismo de comunicacgdo, utilizado por meio de
algumas perguntas, expressa certo refinamento de pauta ou amadurecimento politico ao
elucidar a reivindicacdo, propondo um debate a outra pessoa. Uma demanda em forma de
guestionamento, indagando se o corpo discente tem conhecimento dos processos
administrativos da escola, estimula o coletivo a refletir sobre as questdes de transparéncia da
gestdo com a instituicdo, questionamento que talvez ndo fosse levantado antes, coletivamente.
Outro questionamento, expressando uma demanda, como “Vocé sabe do estado da sala de
video?”, possivelmente pode ter sido enunciado ap6s o movimento ter tido contato com
espagos onde o transito era proibido na escola. Ao levantar o questionamento “Vocé conhece
seu diretor?”, os estudantes possivelmente elucidam a falta de espagos democraticos ou
didlogo mais aberto com a principal representacdo da escola, demanda que pode ter ganhado
forca politica ap6s questionamentos e discussdes realizadas em assembleia pelo coletivo. As
demandas educacionais foram sendo enunciadas conforme as vivéncias politicas e o contexto

das negociagdes e disputas do movimento.



126

Meu contato com algumas meninas durante a oficina de “Feminismo interseccional,
ministrada no periodo das ocupacdes, e a relagdo de proximidade na militdncia com um
professor que compunha o corpo docente da institui¢do e ajudou os estudantes nas ocupacoes,
facilitou o acesso aos entrevistados. As motivacdes politicas ou demandas iniciais que
mobilizaram a constituicdo desses, no movimento, variavam conforme suas identificagdes

com a luta politica:

“E. Entdo eu ja tinha uma... Uma bagagem politica antes. Tanto que ¢ participei do
evento e tudo mais. E eu ja tinha... Ja tinha € lido sobre. E acompanhado as
ocupacOes de Sdo Paulo. Entdo pra me motivar a entrar na... Na ocupacgdo... No
conselho do Cairu, nesse conselho de alunos, simplesmente a... A ideia de
reconhecer a luta dos estudantes. Ja que tenha reconhecida a luta secundarista.Esse
coletivo ter sido formado e eu ter aceitado muito bem a ideia. Que é acreditar numa
ideia, da educagéo publica. De defender a educagéo publica. E ter realmente vestido
a camisa da educagdo. Do movimento secundarista. Era a importéncia da luta
secundarista e 0 que me motivou a ocupar foi justamente essa...(...). O nosso dia-a-
dia ali, podia ser mais leve, mais divertido, mais interativo. E... Mais... Devia ter
mais troca. A gente ndo precisava sé chegar 14, é olhar pra cara do professor. Ndo. A
gente podia...Um lugar onde a gente tinha que falar sobre sexualidade, a gente tinha
que falar sobre tecnologia. A gente tinha que dialogar de verdade” (lara).

Nesta fala estudantil, notei o desejo da inser¢do nas ocupagdes por um conhecimento
anterior referente as formas de atuacdo do movimento de Sdo Paulo em outros espacos
politicos que obteve contato. A demanda a qual defende a educacdo publica vislumbra,
também, um novo modelo de ensino ao mencionar que o cotidiano escolar poderia ser mais
interativo. E mencionada também a necessidade de uma abertura curricular, podendo abordar
assuntos variados, desde “tecnologia” até “sexualidade”. A énfase do argumento para se
inserir no movimento sustenta-se no sentimento de uma educacao ou sistema de ensino que se
almeja, referente a uma politica curricular mais ampla, contemplando uma formagéo geral
voltada para a vida. Lopes (2012, p.710), em seus estudos, ressalta que a democracia nos
curriculo pressupbe o respeito a diferentes demandas, considerando o lugar de poder
(universal) como vazio. Deste modo, a autora tece a critica de que as politicas de curriculo séo
construidas também na escola, ampliando, assim, a multiplicacdo dos espacos de poder e
traducdo com consequente espaco para a transicdo de sentidos. Assim, para a garantia da
constituicdo de uma politica democréatica deve se compreender as articulagbes das demandas
de diferentes grupos sociais.

Por isso, a falta de perspectivas com um novo projeto de educagdo néo viabiliza a
constituicdo de movimentos ou projetos politicos. Assim, também explica (2014, p.9) que ndo
existe uma identidade pré-constituida ou fundamentada em uma estrutura porque ela &,
também, contingente e constituida pelas equivaléncias entre demandas, ja que seus processos

de formacdo dependem das lutas politicas contextuais e das demandas articuladas. Assim,
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movimentos e projetos serdo construidos, ainda que ndo tenham uma identidade plena sendo
formada. Logo, para se identificar demandas, é necessario se ater a logica da contingéncia,
considerando diversas singularidades.

Deste modo, as demandas estudantis apresentadas inicialmente eram constituidas
desde a reivindicacdo de recursos elementares necessdrios no cotidiano escolar até
reivindicagdes mais amplas. Vejamos algumas demandas iniciais, enunciadas no discurso
estudantil, expondo a situacédo cotidiana do Cairu anteriormente a sua ocupacao:

No meu colégio as coisas eram muito ruim. Ai nao tinha papel higiénico. O que
mais revoltava. Ficava indo na direcdo pra pedir papel higiénico. Ai teve uma
mulher na direcdo que comegou a parar de me dar papel higiénico. Eu falei: “Entdo
eu vou mijar aonde?”. Ai eu fiquei muito bolada. Muito por essa circunstancia.
Depois nédo veio ter 4gua pra beber. Ndo tinha funcionario que limpava o banheiro.
Ja ndo tinha papel higiénico. Ai também a galera mijava no chédo. Era super ruim. A
parada que ia pra estudar e tipo... Minha mée sempre priorizou muito o estudo. E
tipo de manter a gente na escola. Ainda mais por onde a gente vive mesmo desde
crianga. Prioridade de escola, de dormir em fila. E tipo eu vendo, eu falei: “P6, mie.
Nao da pra estudar assim. Entendeu? E muito desconfortavel”. E ai foi assim que me
deu o6dio mesmo. Que me fez envolver nas paradas e de ocupagdo mesmo, la no
colégio foi... Primeiro eu tinha sabido pela televisdo do Mendes. Ai como a situacéo
no colégio ja tava fazendo manifestagdo 14 no Méier. Ai a gente teve a... A ideia

também. E a galera ocupou. A gente chamou a galera pra saber como é que era.
Como é que tava la. Ai a gente ocupou. (Helena)

Esta fala menciona a precariedade das questdes referentes ao banheiro que, muitas
vezes, inviabilizava estudantes de realizar necessidades fisiologicas, e a falta de funcionarios
na instituicdo, deixando este ambiente em mais condi¢des de abandono. No entanto, articula
esta demanda especifica ao cotidiano escolar com demanda de projeto de escola publica que
almeja para sua vida académica. Como ja mencionado, os estudos laclaulianos (2013)definem
gue as demandas comecam isoladas e, aos poucos, articulam-se com outras demandas,
perdendo sua forca. A demanda inicial de carater estrutural da falta de papel higiénico perdeu
forca. Em seguida, articulou-se, em cadeia, a demanda de falta de funcionarios. Por fim, uniu-
se, novamente, a demanda por outro projeto de escola publica. Essas demandas foram se
aglutinando conforme uma logica provisoria e contingente. Desta maneira, Lopes (2013,
p.252) esclarece, em suas formulagcfes, que qualquer discurso é a tentativa de dominar o
campo da discursividade, fixar o fluxo das diferengas e construir um centro provisorio e
contingente na significagéo.

Por conseguinte, 0 que vem a garantir que a articulacdo discursiva se desenvolva,
constituindo um discurso de carater provisorio e contextual, € o combate ao inimigo comum,
um exterior que configura a propria articulagcdo. Através dessa, 0s sujeitos se constituem no

processo de identificacdo marcado pela contingéncia, tomando sua decisdo sem nenhuma base
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racional a priori que defina a dire¢cdo supostamente correta ou mais adequada ao processo
politico. Este sujeito, por sua vez, transcende a estrutura, a0 mesmo tempo em que s6 pode
agir por essa estrutura que o constitui. Ao invés de considerarmos 0 sujeito pleno,
emancipado, é pré-condicdo para a acdo politica um sujeito a que falta algo (LOPES, 2013,
p.253).

Portanto, ao pensar nesta “falta” do sujeito, identifiquei que, neste discurso estudantil,
as condigdes de abandono estrutural potencializaram o que foi caracterizado como “6dio”,
provocado por sensacOes de desconforto ao estudar em um ambiente desprovido de recursos e
a necessidade de se inserir no coletivo politico a partir do sentimento de “falta” no cotidiano.

J& hé outras falas estudantis que evidenciam, como motivacgdo politica para a insercao
inicial nas ocupac0es, a l6gica do pertencimento ou adaptagédo a auto-organizacao coletiva que
as ocupacdes possuiam:

E no dia que o Visconde Cairu ocupou foi um dia que eu sabia que teria uma
Assembleia, mas eu fui liberada mais cedo. E ai eu fiquei naquela: “Ah, gente. Eu
vou pra Assembleia ou ndao”. Ai acabou que eu nado fiquei, cheguei em casa, recebi
uma mensagem a tarde que o colégio tava ocupado. Eu fiquei: “Meu Deus. Como
assim? Tive aula mais cedo.” E... E af eu pensei: “P6. Quero participar.”. Af eu vim
assim, né, com a cara a tapa. Eu néo tava na organizacdo. E ndo sabia que o colégio
também ia ocupar, porque eu ndo participei da Assembleia, mas eu vim. E ai quando
eu cheguei no primeiro dia, sabe, o colégio ja todo diferente. E mais limpo. A galera
fazia muito mutirdo de limpeza e muito cartaz. E ai eu ja comecei numa comissdo de
arrecadagdo e depois sai. E... E 0 que eu acho mais interessante da ocupagdo, era
como os alunos tinham... Tomavam as rédeas e tinha realmente uma participagéo.

Eles faziam as coisas acontecer... Eu nunca imaginaria assim, é... debates sobre, é...
aborto, sobre o feminismo no colégio, é... antes. Antes da ocupac&o e hoje... (lara)

H& uma perspectiva de mudanca cotidiana do colégio apds a instituicdo ter sido
ocupada. A adesdo dos individuos as comissfes de apoio no momento inicial da luta politica
pode configurar numa tentativa de integracdo a um grupo de ordem afetiva. Expressdes como:
“O colégio estava todo diferente”, “Tomavam as rédeas e tinham realmente uma
participacdo” demonstra a satisfacdo das acGes do movimento na instituicdo, postura
provavelmente dissonante com as acGes da gestdo escolar naquele momento. A expressao
“Eles faziam acontecer” transmite a ideia de auséncia ou de um vazio na efetivagdo de acoes
pedagdgicas e politicas relativasao cotidiano da escola, conferindo certa identificacdo com a
auto-organizacdo das ocupagOes. Este vazio pode ser igualmente a expressdo de um vazio
mais amplo, indefinido, que se tenta preencher pela luta politica.

Ao explicar esta ideia de vazio, Lopes (2011, p.253) ressalta que, em seus estudos, 0s
sujeitos inseridos na politica visam preencher uma falta de estrutura que os constituem. Logo,

é pelo fato de os fundamentos dessa estrutura discursiva que a politica se transforma em uma
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constante tentativa de preencher esses vazios, de conferir fixagcdo de significados a esses
fundamentos, mesmo que de forma precéria. Na fala “Eu nunca imaginaria assim é debates
sobre é aborto, sobre o feminismo no colégio é antes. Antes da ocupagdo e hoje” pude
identificar que os estudantes apontavam para uma perspectiva curricular mais ampla apés o
processo das ocupagdes. Temas relacionados a questdes relativas a “Género e Sexualidade”
passaram a despertar o0 interesse no curriculo cotidiano escolar daqueles atores. Estas
tematicas ndo mencionadas anteriormente em sala de aula suscitavam nos ocupantes,
guestionamentos relativos a uma sociedade que centraliza o patriarcado como modo de
funcionamento, modificando desde a construcdo social da mulher até questdes relativas ao
direito de escolha referente a justica sdcio reprodutiva das mulheres. Por isso, observo a
surpresa de lara em reconhecer a importancia destes assuntos para sua formacdo apds o
contato nas rodas de conversa ou oficinas.

Ao refletir sobre a tentativa de ndo se essencializar a constituicdo das demandas das
ocupacdes, observei que ha enunciados estudantis sobre as ocupagdes que evidenciaram certa
resisténcia inicial com relacdo a insercdo no movimento, seja por davidas ou por
estranhamento inicial daquela dinamica politica pouco familiar. Ndo havia ainda certeza da
adesdo aquela luta no momento inicial, sentimento que foi sendo modificado apds a
constituicdo e o entendimento da natureza das demandas defendidas:

Um belo dia eu entrei no auditério e tava tendo uma reunido pra discutir os
problemas que o colégio ja vinham passando que era tipo assim evidentes. E a gente
quase ndo tinha aula. Eu acho que quem estudou em colégio publico sabe como é
que é. E eu simplesmente cai de para quedas ali. E ai eu falei assim: “Opa. Isso aqui
me interesse de alguma forma. Tipo. Isso aqui é a minha vida agora, né?”. Até
porque antes do Visconde de Cairu eu sé tinha estudado em colégio particular. Entdo
eu pensei: “Cara. Eu preciso. Eu preciso pelo menos saber do que ta acontecendo.”.
Nem... Que eu ndo tinha pretensdo de fazer nada. Eu falava: “Cara, eu ndo vou fazer
nada. Eu ndo vou me envolver. Eu quero terminar logo esse ensino médio”. Ai
acabou que eu me envolvi até o pescogo. Porque eu peguei. Eu comecei a tipo me
interessar tanto por aquilo. Me interessar tanto... Porque que tava acontecendo
aquilo. Ndo era s6 uma coisa que tava acontecendo por: “Ah. Uma péssima
administracdo do dinheiro publico”. Nao. Era uma... Tinha uma estrutura por tras

daquilo. E enfim... Que tinha gente sendo favorecida com o que nos.. O que
desfavorecia os alunos. O que desfavorecia a comunidade escolar(Tales).

As expressdes “Cara, eu ndo vou me envolver em nada”, “Eu ndo vou fazer nada”,
transmitem certa inseguranca e desconfianca a adesao deste movimento, tentando, a0 mesmo
tempo, se eximir de responsabilidades futuras que a luta politica poderia lhe acarretar.
Reforca-se também a defesa de quem inicialmente preferiria manter-se estudando
regularmente no ano letivo a se inserir no movimento com a expressao “Preciso terminar meu

Ensino Meédio”.Percebi certa ambiguidade entre “Preciso saber o que esta acontecendo” e o
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sentimento anterior de continuidade do ano letivo, objetivando concluir a formagdo de
maneira regular na estimativa de tempo.

Esses diferentes enunciados podem ser interpretados pela marca da ambivaléncia dos
discursos. Lopes ressalta que os discursos que aparentam ser contraditorios produzem efeitos
ndo previstos pelas concepgdes curriculares que séo hibridizadas, ao mesmo tempo, sem
apagar completamente o que essas concepgdes apontam (LOPES, 2014, p.19).Por um lado, hé
demandas que mobilizam a constitui¢cdo de um coletivo politico numa logica de contingéncia.
Por outro, ndo existe a negacdo por completo do modelo institucional de educacgéo. E tais
contradigBes tambem constituem a politica.

O corte antagbnico ao governo Pezdo também foi sendo delimitado por meio das
expressdes “Uma péssima administracdo do dinheiro publico” e “Que tinha gente sendo
favorecida”. Na expressao “O que desfavorecia os alunos. O que desfavorecia a comunidade
escolar”,0bservei que as demandas curriculares e educacionais especificas das ocupacbes
agora passam a assumir uma funcdo de representacdo mais ampla através do termo
“comunidade escolar”. Laclau (2006, p.24) assim define hegemonia como uma
particularidade que assume certa funcdo universal de modo provisério e contingente, ao
se rearticular com novas demandas na cadeia. O governo Pezdo passa entdo a funcdo de
representar o inimigo da educagao publica.

Com aprofundamento das discussdes no movimento e a identificagdo com as
demandas iniciais do grupo, outras demandas particulares do “Ocupa Cairu” foram se
articulando na cadeia. A demanda inicial de melhoria na qualidade da educacédo e mais verbas
destinadas a rede social foram perdendo forca e outras demandas especificas comecaram a
surgir no conjunto das pautas cotidianas. Pode-se identificar as demandas principais
ressaltadas pelo movimento de ocupacgdes do Cairu:

Sobre as nossas pautas, sobre o que a gente queria. Sobre o que... E quais eram as
pautas do Cairu e quais eram as pautas gerais. No caso as pautas do Cairu, eram
eleicOes diretas pra diretor, é...Sentido da falta de funcionérios que até eu sair. Até
2018 era um problema até hoje, eu acredito Ia no Cairu desde a Ultima vez que eu
visitei. Faz mais ou menos um més. E a gente ndo tinha funcionério, ndo tinha
inspetores. A falta de funcionarios. A falta de pagamento dos funcionarios. Tanto os
terceirizados é... E tudo mais, diretores, é coordenadores e inspetores. A greve dos
professores também. Hum... Deixa eu pensar. Uma pauta geral também era o
descaso que a gente via com a infra-estrutura da escola. Também uma pauta era o
excesso de disciplinas como matematica e portugués e a falta de sociologia e

filosofia. Que foi uma pauta que foi geral. Muita gente decidiu ter mais sociologia e
filosofia. E realmente trazer o debate. A ideia de debate pra dentro de colégio(lara).

Uma demanda pelo aumento do quadro de funcionarios dentro da escola,

reivindicando, por exemplo, o/a inspetor/a escolar passa a ser enunciada. A fungdo deste
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profissional é a de organizar os corredores da escola, amenizar conflitos, aplicar adverténcias
em estudantes indisciplinados e controlar os atrasos e as chamadas “matancas de aula”.
Aparentemente, suas atribui¢es no cotidiano escolar, inviabilizariam o que muitas ocupacdes
reivindicavam, enquanto projeto de “escola libertadora” ou livre de um carater disciplinar ou
“punitivista” perante acdes consideradas irregulares pelas regras estabelecidas pelas
instituicbes. No entanto, 0 movimento avaliava a demanda por mais inspetores escolares na
escola como relevante para a dinamica organizativa do cotidiano no local. ldentifiquei,
também, a ambiguidade entre a defesa de uma escola libertaria livre de imposicoes
supostamente defendido pelo movimento de ocupacéo e a reivindicagdo por mais inspetores
na instituicao.

A enunciacdo de demandas de outros grupos ampliou cadeia discursiva das
ocupacdes, podendo ser identificada através das expressbes: “A falta de pagamento dos
funcionarios. Tanto os terceirizados,é... E tudo mais, diretores, é coordenadores e inspetores.
A greve dos professores também . Neste sentido, a demanda inicial da defesa da qualidade da
educacdo passa a representar a totalidade social que a excede, fortalecendo a luta politica do
“Ocupa Cairu”.

Outra demanda que chama atencdo é quanto a essencializacdo das disciplinas: ao
criticar o excesso de carga horaria das disciplinas de Portugués e Matematica e, em seguida,
enfatizar a falta das disciplinas de Sociologia e Filosofia. O excesso de disciplinas, como
Matematica e Portugués, estaria vinculado a auséncia das disciplinas de Sociologia e Filosofia
na grade. Em outros movimentos de ocupacdo, essas duas disciplinas sempre sdo apontadas
como responsaveis por estimular o pensamento critico da formacao estudantil com relagdo aos
assuntos da atualidade. Partindo do ponto de vista ideoldgico, para se ler, interpretar e
produzir questbes referentes a atualidades da conjuntura politica, considero que tanto
Matematica quanto Portugués sdo conhecimentos disciplinares fundamentais para a
constituicdo de uma formacdo a qual caracterizam como critica. Além disso, este mesmo
movimento das ocupacdes, que vem a questionar o excesso de disciplinas, notas, avaliagdes e
contetdo no espaco escolar, reivindica maior carga horaria das disciplinas de Filosofia e
Sociologia como indicador de qualidade na educacéo.

As criticas com relacdo a omissao da gestdo escolar elucidam elementos que apontam
a caracterizacdo de um modelo de instituicdo aparentemente antidemocratico ou com pouca
operacionalizacdo administrativa dos espagos, conforme interpretacdo do discurso. As

demandas abrangentes como o fim do SAERJ e a elei¢do para diretor também sdo geralmente
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mencionadas, mas as demandas especificas da instituicdo envolvem um maior detalhamento

das questdes cotidianas da escola:
O que eu lembro, a que era geral mesmo, foi essa do SAERJ e a eleicdo direta
também. Especifica do colégio, a gente também lutou muito pra poder usar o espaco
do teatro que era auditério, era trancado. E a gente que conseguiu, foi a gente que
abriu e a gente reformou. E acesso também aos laboratérios do colégio que ficavam
trancados. N&o funcionava. A gente exigiu que funcionasse. Chamamos o0s
professores de quimica, biologia e quem queria topar pra fazer mutirdo pra limpar.
Que... Que eram mais especificas do colégio. Isso acesso alguns espagos que a gente
ndo tinha dentro do colégio. Acho que... Que os funcionarios, acho também foi uma

pauta que foi pra todo mundo, que eu acho que ninguém tinha funcionario no
colégio. E acho que foi essa as pautas (Helena).

As falas dos estudantes ressaltam também que instalacdes institucionais eram
trancadas ou desconhecidas, havendo, assim, inviabilizacdo de atividades pedagdgicas de
importante relevancia para a formacdo académica estudantil segundo esta interpretacéo.
Expressdes como “A gente exigiu que funcionasse” ressalta uma postura de enfrentamento do
movimento as questdes de ordem estrutural e pedagdgica que afetavam a grade curricular dos
estudantes. No entanto, ndo ha indicios concretos para se concluir que a obstrucdo do acesso
desses espagos seria decorrente de um cerceamento da gestdo, conforme os estudantes
alegam, ou decorrentes de possiveis obras ou inexisténcia de verbas publicas para possivel
recuperacgdo de estrutura.

Novamente, a pauta de um maior quadro de funcionarios é ressaltada como relevante
para o funcionamento do colégio através da expressao “acho, também, que foi uma pauta pra
todo mundo”. 1ss0 parece elucidar o carater de uma demanda (que se quer) popular (Laclau,
2013, p.129), comum a diversos grupos da comunidade escolar da instituicdo e que, por isso,
constituiu uma relacdo equivaléncia, estabelecendo uma fronteira antagdnica com a gestdo
escolar vigente da época.

Também foram mencionados momentos de articulacdo politica do “Ocupa Cairu” com
a rede de professores apoiadores que almejavam melhorias na estrutura e qualidade do ensino
em seu curriculo. Assim descrevem uma das agdes: “Chamamos os professores de quimica,
biologia e quem queria topar pra fazer mutirdo pra limpar”. Neste sentido, identifiquei
também que as reivindicagdes por melhoria de estrutura escolar para os estudantes poderiam
potencializar melhores condicdes de trabalho docente. Ao se garantir a limpeza, organizagéo e
recuperacdo de espacos de utilizacdo comum entre docentes e discentes, através dos mutirdes
coletivos, se estabeleceu uma relagdo mais positiva dos docentes como o seu local de
trabalho.
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Ao enfatizar em seus estudos a constituicdo de demandas de ordem individual, Lopes
(2018) explica que reivindicar questbes curriculares pode articular demandas pessoais,
institucionais e profissionais as demandas curriculares. 1sso pode se caracterizar desde um
espaco de atuacdo profissional, uma expectativa de posto de trabalho, carreira ou prestigio
profissional, uma escola para os filhos, a possibilidade de um espaco de poder ou de
rendimentos econdmicos, sem que necessariamente essas demandas sejam enunciadas.

A enunciacdo de outras demandas ocorre em torno da disputa pela significacdo dos
projetos de educacdo. Percebi, assim, o reconhecimento de questdes referentes a formacéo da
identidade, diante do acesso ao debate de negritude em alguns discursos estudantis por meio
da participacgdo de algumas atividades pedagdgicas na ocupacao:

Eu s6 sei que foi sobre negritude. Ai foram umas minas |4 e deram aula de turbante e
tal. E falaram sobre ancestralidade. E tipo assim... E olha eu sou negra retinta, ta
ligado. Até entdo eu ndo reconhecia. Eu tinha outro cabelo na época. Ai dali,tipo
dessa palestra que era até... Eu conversei com as meninas. Que tipo que eu fui
enxergar varias paradas, ta ligado. Fiquei super emocionada nesse dia. Ai foi |4 que
eu falei que iria cortar o cabelo e tal. Mas pra eu vim... Tipo com o tempo foi uma...
Ali foi uma certa emogdo, mas que durante o més, depois amadureceu. Eu sé fui
cortar o cabelo mesmo quando acabou a ocupacdo e tal. Durante a ocupagdo sé fui
amadurecendo em mim vérias paradas, varias ideias. E ai quando acabou assim a
ocupacdo, eu mesmo cortei, falei que era isso. Que eu sou assim, tipo. E por isso que
eu sou assim também sofro varias paradas. J& ndo é por isso que tem que abaixar a
cabeca. E ai tipo me tocou naquele dia. E eu vi que quem realmente eu era €

precisava ser assim na sociedade enquanto mulher preta. Ai eu fui cortei o cabelo e
comecei a estudar. Ler varios livros e... Entdo assim(Helena).

Identifiquei que o reconhecimento dos codigos da negritude e o0 acesso a debates sobre
povos ancestrais da Africa ou movimentos identitarios, pouco recorrentes no cotidiano da
escola, até mesmo em disciplinas como Historia, Geografia e Sociologia, impulsionou o
desejo de um aprofundamento ou mudanca na formacdo estudantil. A necessidade de
reconhecimento desta identidade projeta a ideia de uma mudanca pessoal com relacdo as
questBes da sociedade e sua relagdo com ela “Que tipo que eu fui enxergar varias paradas, ta
ligado. Fiquei super emocionada nesse dia. Ai foi 14 que eu falei que iria cortar o cabelo e
tal. Mas pra eu vim... Tipo com o tempo foi uma... Ali foi uma certa emog¢édo, mas que durante
0 més, depois amadureceu”. A relacdo da emocdo, a qual os estudantes se referem,estaria
provavelmente se atendo a um estado de pertencimento perante um processo formativo dentro
do espago da luta politica.

Pude identificar, também, a constituicdo de demandas da ordem do desejo que s6
foram enunciadas no contato com a luta politica das ocupacdes por meio da expressdo

“Durante a ocupacgdo, so fui amadurecendo em mim varias paradas, varias ideias”, por isso,
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ndo ha uma identidade politica construida ou fundamentada, ainda que o corte antagbnico
identificado seja 0 governo Pez&o ou a gestédo escolar da instituicao.

Por fim, as acbes concretas nas mudancas de cunho pessoal e reconhecimento das
questdes sociais inerentes a sua identidade “E ai quando acabou assim a ocupacéo, eu mesmo
cortei, falei que era isso. Que eu sou assim, tipo. E por isso que eu sou assim também sofro
vérias paradas. J& ndo é por isso que tem que abaixar a cabeca. E ai tipo me tocou naquele
dia. E eu vi que quem realmente eu era e precisava ser assim na sociedade enquanto mulher
preta”.

Lopes (2014) afirma que existem demandas da ordem do desejo que sequer
conhecemos ainda ou sabemos que existem, podendo estar vinculadas desde a transformacao
da sociedade até as questdes de formacdo individual ou pelo sentimento de pertencer a um
grupo. Interpreto demandas referentes a ordem do desejo também relacionadas ao
reconhecimento das questdes referentes ao debate da negritude numa das atividades realizadas
na ocupacéo:

O uso de turbantes que era uma coisa que me blogueava muito, na ocupagéo eu
tive... Eu me senti muito livre e até hoje sabe? Eu comecei a usar turbante por conta
da ocupacdo. Eu comecei a me empoderar, me aceitar mais como mulher negra.
Reconhecer minha beleza é por acesso a esses debates. E hoje a gente tem coletivos
dentro do colégio. Hoje a gente tem mais acesso a esses temas, mais informagéo e
por mais que muitas pautas assim ndo foram atendidas a gente conseguiu uma
mudanga. E... Hoje o colégio ele td mais aberto a isso (Viviane).

Neste caso, € ressaltado o reconhecimento da identidade através do uso do turbante
como simbolo de exaltagdo da ancestralidade africana e empoderamento® da mulher negra
diante do acesso a esse debate na ocupacdo. A partir deste contato, foram enunciadas outras
demandas como, por exemplo, a necessidade de se construir um coletivo estudantil que
abordasse esses temas dentro da escola. Evidencia-se a necessidade de se organizar
coletivamente a partir da tomada de consciéncia politica do grupo através da expressao
“Reconhecer minha belezapor acesso a esses debates. E hoje a gente tem coletivos dentro do
colégio”. Ao final, hd o reconhecimento da abertura de outros debates importantes para a

formagé&o estudantil a partir desse levantado.

61 A pesquisadora Joice Berth define a nogdo de empoderamento no seu livro “O que é empoderamento?”
(2018) da seguinte forma: Quando assumimos que estamos dando poder, em verdade, estamos falando na
conducdo articulada de individuos e grupos por diversos estagios de autoafirmagdo, autovalorizacéo,
autorreconhecimento e autoconhecimento de si mesmo e de suas mais habilidades humanas, de sua histdria,
principalmente, um entendimento, sobre a sua condicdo social e politica e, por suavez, um estado psicoldgico
perceptivo do que se passa ao seu redor. Seria estimular, em algum nivel, a auto aceitacdo de suas
caracteristicas culturais e estéticas herdadas pela ancestralidade que lhe é inerente para que possa,
devidamente munido de informacdes e novas percepgdes criticas sobre si mesmo e sobre 0 mundo que o
cerca, e, ainda, de suas habilidades e caracteristicas proprias, criar ou descobrir em si mesmos ferramentas ou
poderes de atuacdo no meio em que vive e em prol da coletividade” (2018, p.14).



135

A pesquisadora Nilma Lino Gomes (2017, p.42) tem dedicado seus estudos atuais no
valor epistemolodgico das lutas do Movimento Negro. Contextualizando-o com as praticas
pedagdgicas da educacdo, a autora reforca que este movimento tem se constituido como um
dos principais mediadores entre a comunidade negra, o Estado, a sociedade, a escola béasica e
a universidade. Portanto, o Movimento Negro tem organizado e sistematizado saberes
especificos construidos pela populacdo local ao longo de sua experiéncia social, cultural,
historica, politica e coletiva. No entanto, os projetos, curriculos e politicas educacionais tém
dificuldade de reconhecer os saberes produzidos pelos movimentos sociais, populares e ndo
hegemonicos.

Notei uma abertura maior no que se refere ao atendimento das demandas curriculares
no processo de ensino aprendizagem da instituicdo e os conteudos disciplinares a serem
ensinados em sala através da expressdo “Hoje o colégio ele ta mais aberto a isso. E enfatizada
a abertura do dialogo para novas possibilidades de curriculo. Lopes (2012, p.712)defende que
as traducbes e as multiplicacdes de sentidos individuais das politicas curriculares no Brasil
devempermanecer se desenvolvendo. Por isso, esse processo visa abolir a concessdo de
alguém supostamente privilegiado, visando negociar com o outro a significacdo do mundo.
Dessa forma, as ocupagdes inseriram no seio destas instituicdes outras possibilidades de
significacGes de curriculo.

Esse acesso nas ocupacdes as tematicas e saberes ndo abordados no curriculo escolar
cotidianamente em sala de aula foram recorrentes em alguns discursos estudantis que,
aparentemente, almejavam uma abertura do curriculo a assuntos referentes ao cotidiano, a
questBes de ambito individual, aos assuntos gerais e ao futuro do pais:

A minha primeira aula de filosofia foi dentro da ocupacéo. Eu nunca tinha tido uma
aula de filosofia na vida. (...)Era uma época que a gente tava sem professor de
filosofia pra dar aula. E tenta a aula de histéria com o professor Igor. As aulas de
filosofia com o Jorge Quintas. 1sso me marcou realmente, porque assim foi ali eu
realmente vi é a historia ser recontada de verdade ali. Assim na minha frente. Fez
didlogo com pergunta. Sabe com troca. Isso foi 0o que marcou princip... O mais
basico que eram as aulas foram o que mais me marcaram, as aulas simples. Ja falo
tiveram mais fotografia e eu acho que isso é... E importantissimo, porque era o que a
gente realmente queria. Um colégio que a gente falasse sobre tudo. Sobre o futuro
também sobre morte. Sobre todo o tipo de assunto. A gente tem sobre salde.
Sistema é Unico de Salde. Assim realmente, as coisas simples me marcavam mais,
porque era a posi¢ao que eu ficava pensando. “Cara que falta. Por que que tem tanta
falta?”. A falta do basico, do simples. Ndo tem na rede publica. “La ¢ publico, devia
ter um. O que que hospital do SUS? Por que a gente ndo fala a importancia do
SUS?”. Que foi uma das aulas que foi marcada. Gente é o que eu falo, é sobre... E

coisas de educagdo. PROUNI, FIES... A gente sd vai entender disso quando chega
na hora do vestibular. E tem que fica desesperada e ndo sabe(lara).



136

H& indicacdes do que se espera de uma abordagem curricular ou com relacdo ao
direcionamento conteudistico de algumas disciplinas regulares. Ao mencionar as aulas de
Filosofia, atribuiu-se certa desconstrucdo da abordagem curricular de alguns contetdos
programaticos que aparentemente priorizam uma determinada narrativa com a expressao “Isso
me marcou realmente, porque assim foi ali, eu realmente vi € a historia ser recontada de
verdade ali. Assim na minha frente. Fez didlogo com pergunta. Sabe com troca. Isso foi o que
marcou princip...”. Ao desejar um curriculo supostamente mais aberto e democratico neste
discurso, através da expressdo “historia ser recontada de verdade” nas aulas de Filosofia,
noto também marcas de ambivaléncia ao se eleger uma Unica versdo de identificagdo na
abordagem conteudistica, desconsiderando outras possibilidades de abordagens. Porém, em
seguida, é esclarecido que o diferencial da abordagem na aula de Filosofia também havia sido
a possibilidade de interacdo pedagogica através de didlogos, trocas e questionamentos no
decorrer da aula. Este momento critica o silenciamento em sala de aula no modelo tradicional
de escola ou a inviabilizacdo de construcdes coletivas de conhecimentos na abordagem
curricular.

Ao reconhecer a necessidade da abordagem de diversos assuntos no curriculo,
Lopes(2011, p.94) ressalta que a constituicio de mdaltiplas demandas particulares da
diferenca, seja relacionadaao bindmio capital/trabalho, as demandas de género, da
sexualidade, raca ou outras quaisquer, é apenas um conjunto de demandas particulares que se
hegemonizou como tal, em determinadas lutas contingenciais e provisorias que, assim, se
colocaram no local de universal. Logo, a partir da légica da contingéncia na luta politica, sdo
enunciadas outras demandas relativas as questfes de mudancas curriculares na abordagem das
disciplinas através de expressdes como: “Um colégio que a gente falasse sobre tudo. Sobre o
futuro também sobre morte. Sobre todo o tipo de assunto. A gente tem sobre saude. Sistema é
Unico de Saude... E coisas de educacao. Prouni, FIES... A gente sé vai entender disso quando
chega na hora do vestibular”.0Ou seja, diante do contato com aulas consideradas diferenciadas
das habituais, outras abordagens curriculares sdo levantadas como relevantes para a formacéo
estudantil.

Ao considerar a importancia destas abordagens para a construgdo do conhecimento
escolar, Lopes (2011, p.183) enfatiza que, para uma proposta curricular democratica ser
construida, ndo se depende de um sujeito consciente, mas de uma proposta
contingencialmente construida em lutas culturais e politicas, nas quais a diferenca e 0s

processos de identificagcdo devem ser entendidos como centrais.
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Mais adiante, 0 mesmo discurso estudantil especifica que a instituicdo carecia do
“basico”, do “simples”, que mencionava ndo existir na Rede Publica. Nesta expressdo, pode-
se interpretar que ha demandas assumindo um carater emergencial que implica as condicoes
de funcionamento dos dias letivos nas instituicbes. Com base em Laclau (2013, p.197),
ressalto que cada uma das demandas € diferente das outras, entretanto todas se equivalem em
sua oposicao ao regime opressivo. Neste sentido, uma das demandas intervém e se torna um
significante que passa a ser vazio e capaz de representar toda a cadeia. Por isso, “condicdes
basicas de ensino” intervém na cadeia articulatoria das outras demandas do “Ocupa Cairu”.

Apos estas vivéncias existentes no cotidiano das ocupacdes, evidenciou-se a tentativa
de mudanca na perspectiva pedagdgica e abordagem curricular das aulas letivas apds regresso
do processo de Greve Geral dos professores:

Os professores, eles viram mais que a gente... A gente queria mais dialogo do que
com... Na... Na... E no quadro. A gente queria realmente discutir. Com todo... 1sso
principalmente com os professores de filosofia e sociologia, eles realmente traziam
mais o dialogo... Da... Da roda. De colocar a gente em roda. Sem... Sem... A... Sera
aqui de vocé... Um sentado atras do outro. De quem... De quem t& interessado senta

na frente, quem ndo ta senta atrds. Ndo. Ndo importa. Todo mundo ta ali. Ali no
mesmo ambiente. Teve Maloca Maria Priscila é sobre direitos humanos.

Nas expressdes “mais dialogo” e “a gente queria realmente discutir”’, hd uma critica a
forma de transmissdo dos contetdos curriculares, implicando diretamente a préatica docente e
metodologias de ensino. Nos estudos sobre estes aspectos que envolvem conflitos de
organizacdo curricular em registros pos-estruturais, algumas pesquisas (Abreu, 2010; Costa,
2013; Lopes, 2016) tém enfatizado as subjetivacBes produzidas por demandas disciplinares
articuladas em uma luta politica. Esses estudos problematizam as demandas disciplinares e
escolares que se esperam no Ensino Médio, considerando as praticas discursivas relacionadas
ao conteudo, organizacao disciplinar e metodologia de ensino.
No movimento de ocupagbes, a demanda por modificacdes nas abordagens pedagdgicas e
adendos de contetdos curriculares, que contemplassem o debate de carater de politica em sala
de aula, foram elementos novos no processo de ensino aprendizagem. A organizagéo espacial
em roda e possibilidade de maior abertura de didlogos, sem nenhuma restricdo docente,
também foram ressaltados no discurso. Associada a essas praticas, conjugou-se a tentativa de
se desconstruir conceitos embutidos no senso comum sobre tematicas como “Direitos
Humanos”, assunto geralmente massificado negativamente pelos editoriais sensacionalistas da
grande imprensa. Esta abordagem dos professores nas aulas é diretamente ligada a relacéo que
estes estabelecem com a pratica de acordo com suas historias de vida e formagdo em suas

trajetorias.
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Nos seus estudos sobre curriculo, em que enfatiza sobre a historia de vida dos
professores, Lopes define que esta é uma construcdo social e ndo uma producédo individual
dos sujeitos (2011, p.157).Deste modo, além dos relatos dos professores marcados por suas
experiéncias prévias, as suas culturas de pertencimento dentro e fora da escola, o ciclo de
carreira e as relacdes da vida com sua historia social sdo aspectos importantes a serem
considerados na sua trajetéria de vida. Rememorando os estudos de Goodson em suas
formulacGes sobre a pratica docente, Lopes (2011, p.158) ressalta que a historia de vida do
professor permite ampliar o espaco da acdo dos sujeitos da escola no curriculo.

Pude identificar uma andlise positiva dos estudantes diante da mudanca na atuacao
dos docentes apds as ocupacgdes. Entretanto, a demanda por uma postura docente igualitaria
com os estudantes deveria ser frequente em sala, sendo um atributo elogiado que chama
atencdo no discurso de “Quem ta interessado,senta na frente, quem nao ta, senta atras. Nao.
N&o importa. Todo mundo ta ali”.Tendo em vista que essas expressdes elucidam seletividade
no tratamento dos professores com o0s discentes no cotidiano da escola, observamos que
possivelmente as condicdes materiais do cotidiano letivo podem potencializar um
distanciamento neste dialogo. As cobrancas burocraticas no cumprimento das atribuicdes
pedagogicas e o esforco em manter a disciplina em sala, cobrada pelas dire¢des escolares, sdo
indicios que podem resultar, de maneira precipitada, estes pré-julgamentos docentes. Porém,
esta postura pedagodgica pode ser interpretada por diferentes angulos, levando-se em
consideracdo que ha professores que acreditam que o processo de ensino e aprendizagem
também se configura no esforco discente da concentracdo durante as aulas. Ao reconhecer
esta postura pedagdgica como motivadora no processo de ensino e aprendizagem, nota-se que
se enuncia uma demanda que sequer pode ter sido vislumbrada ou formulada pelo coletivo
estudantil anteriormente.

Em suma, apds o término das ocupacdes, estabeleceram-se relacdes de dialogo com o
corpo docente que foram solidificadas ao longo do tempo pela construcdo de coletivos entre
professores e estudantes em defesa da escola publica (Marcha em defesa da Educacao
Publica) e formacdo de grupos estudantis discutindo pautas sobre as questdes de negritude e
feminismo. O “Ocupa Cairu” foi considerado uma das ocupacdes vanguarda por grande parte
dos ocupantes de outras instituicdo pelo fato de prestar ajuda em momentos cruciais as

ocupacdes de menor visibilidade ou que conseguiram aglutinar poucas redes de apoio.
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A instituicd0®? completou 100 anos em 2018, mas enfrentou problemas estruturais que
comprometeram o funcionamento da escola, como estruturas abandonadas ou com fiagéo
exposta, laboratorios disciplinares desativados, falta de portbes eletrdnicos ou cameras de
seguranca e falta de investimentos do estado na unidade. Atualmente, devido ao corte de
matriculas®® realizado pelo atual secretario de educagdo Pedro Fernandes, reduziu-se na rede o
quantitativo de 20 mil matriculas para 11 mil matriculas, afetando no corte de 525 vagas

disponibilizadas pelo Visconde de Cairu a tarde.
3.7 “Ocupa Compositor”

Estado veio quente

NOs ja ta fervendo

Diretor medroso

J& saiu correndo

E geral ta vendo o que estd acontecendo
Caixa de cerveja

Na secretaria

Olha que abuso da diretoria

Plano escondido que ninguém sabia
Livros empilhados isso da fotografia

Parédia “Baile de favela” - Ocupa Compositor®

A instituicdo localiza-se na regido de Manguinhos. O colégio foi construido®® na
intencdo de ser uma instituicdo modelo do PAC (Pacto de Aceleracdo do Crescimento) e
inaugurado em 2009, pelo entdo governador da época, Sérgio Cabral e o presidente Luiz
Inécio Lula da Silva. As instalacdes foram projetadas estrategicamente numa area considerada
vulneravel pela cidade para servir de modelo de ensino da regido. Por isso, a estrutura conta
com salas de informatica, laboratérios de quimica e fisica, biblioteca, um amplo auditério, um

ginasio esportivo (com quadra de basquete, futebol, volei, vestiarios e um ambiente para artes

62 <https://extra.globo.com/noticias/rio/colegio-visconde-de-cairu-chega-aos-100-anos-com-pouco-comemorar-
23062708.html>. Acesso em: 25 de Nov. de 2019

83 <https://eurio.com.br/noticia/5422/crise-na-educacao-atinge-alunos-e-professores-no-e.html>. Acesso em: 26
de Nov. de 2019.

84 <https://www.facebook.com/ocupacompositor/photos/a.1583009938678210/1583872478591956/?type=3
&theater->Acesso em: 28 de Nov. de 20109.

8 <https://oglobo.globo.com/rio/aberta-para-ser-referencia-escola-em-manguinhos-sofre-com-roubos-
20003386>Acesso em: 28 de Nov. de 2019.
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marciais), além de um refeitério com mais de 50 lugares e cozinha moderna. H4, ainda, uma
piscina com dimens@es olimpicas, que se tornou a grande marca da escola, mas, hoje, se
encontra abandonada nos fundos de um terreno com cerca de oito mil metros quadrados.

O motivo da escolha institucional respalda-se pelo fato de a instituicdo ter sido
projetada como promessa de instituigdo “modelo” na gestdo governamental do governo
Cabral(2010-2014) numa é&rea de vulnerabilidade social, como Manguinhos, e até hoje se
encontra com sérios problemas de abandono estrutural e questdes que tangem a Seguranca
Publica. Neste sentido, ha condicdes territoriais que ocasionam instabilidade do cotidiano
escolar de algumas instituicGes presentes no territorio. Por vezes, conflitos ocasionados entre
policiais militares e faccBes criminosas inviabilizam a efetivacdo de dias letivos®®,
interferindo no processo de ensino e aprendizagem do corpo discente. Deste modo, as
demandas apresentadas pelo “Ocupa Compositor” possuem um carater ainda mais especifico
com relacdo a maioria das ocupacgdes, pois articulam questdes sociais relacionadas a
educacio, seguranca publica, assisténcia social, satide da populacéo e racismo estrutural®’.

Téao complexa é a situacdo de criminalidade nesta area que, segundo o jornal “O Dia”,
no ano de 2017, o secretario de Educacdo César Benjamin decidiu fechar, por tempo
indeterminado®, 15 escolas localizadas em torno do Jacarezinho e Manguinhos, evitando
expor os alunos a riscos de tiroteio. Nesta ocasido, as instituicbes deste territério foram
apelidadas pela SEEDUC de “poligono da violéncia nas escolas”.

Soma-se a essa questio o abandono de servicos essenciais®® ao cotidiano da
populacdo deste territorio por conta dos conflitos armados. Ainda segundo reportagem do
jornal “O Dia”, foram fechadas também no ano de 2017, na regido, 11 escolas e 6 creches,
prejudicando pelo menos 5.400 alunos pertencentes a esse territério. Os servicos da
COLUMRB (coleta de lixo) também interrompem seus trabalhos, deixando toneladas de lixo

no espaco, proliferando, assim, o acumulo de insetos, baratas e ratos, trazendo alguns riscos

% https://extra.globo.com/casos-de-policia/aulas-de-escola-em-manguinhos-sao-suspensas-por-conta-de-

tiroteio-22940137.htmlI>Acesso em: 20 Nov. de 2019.

Ainda que o enfoque pos-estrutural se respalde pela inexisténcia de uma estrutura, “Racismo estrutural” é a

nogdo utilizada nas discussoes relativas a luta antirracista no Brasil, considerando o periodo histérico colonial

de pelo menos 300 anos na sociedade e seus desdobramentos na pirdmide social da populacdo. Conforme

Almeida (2018, P.30), o racismo estrutural esta intrinsecamente ligado a regras a partir de uma ordem social

estabelecida. Almeida define que o racismo se estabelece em decorréncia da estrutura da sociedade que

normaliza e concebe como verdade padrBes e regras baseadas em principios discriminatérios de raca. Ele

compreende 0 racismo como regra, por isso acredita que é necessario adotar praticas antirracistas como a

criacdo de politicas internas na instituicdo.

88 <https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2017-08-21/escolas-do-jacarezinho-e-manguinhos-fecham-
por-tempo-indeterminado.html>Acesso em: 20 de Nov. de 2019.

89 <https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2017-08-21/alem-da-violencia-populacao-do-jacarezinho-lida-com-
restricoes-de-servicos.html>Acesso em: 20 de Nov. de 2019.
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de doenca como Zika, Dengue e Chikungunya. O servigo da Supervia, durante confrontos,
também paralisa a circulacéo de trens no local.

A situacdo da escola no territério apresentava um quadro muito precéario, segundo
relatos da imprensa. Outra medida polémica tomada pela direcdo foi autorizar a entrada de
policiais no colégio durante as aulas em 2015, o que ocasionava situacdo de tensdo e
desconforto entre os estudantes’.

A construgdo da piscina nesta instituicdo possui uma historia de apelo social que
merece certo destaque nesta descri¢io: no dia 19 de fevereiro de 20087, a foto de um menino,
chamado Christiano, nadando em uma poga saiu na capa do jornal “Extra”, comovendo o
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. A assessoria do presidente convidou o menino para estar
presente na inauguracao das obras do PAC em 2008 e, apds este encontro com Lula, 0 menino
passou a ser chamado de “Lulinha” pelos conhecidos e pela grande imprensa. Entretanto, em
2015, o menino (ja adolescente) falece, sendo apontada, no laudo do IML, a utilizagdo de
entorpecentes, motivo ndo confirmado pelos moradores. Esta realidade, infelizmente, é
recorrente na vida dos jovens moradores desta regido, seja por envolvimento com drogas ou
por conflitos de relagdes interpessoais na localidade.

Os roubos’ dentro do colégio sdo constantes desde o periodo das ocupagdes e, até
hoje, a ousadia dos assaltantes deixa a escola até as escuras, quando sdo arrancados fios e
instalacdo elétrica. Fora o prejuizo de todos os roubos somados, como televisGes, mesas,
lampadas, cadeiras, portas, janelas inteiras e vidros, que também foram levados pelos ladrdes,
além de um moderno quadro negro interativo. As investidas dos assaltantes na invasdo da
escola ndo dispensam nem utensilios da cozinha, cabos de internet e bombas d’agua, levando
a frequente falta de 4gua na escola.

Segundo o Observatério de Conflitos Urbanos, pertencente ao IPPUR (Instituto de
Pesquisas e Planejamento Urbano)®, o territério de Manguinhos é conhecido como “Faixa de
Gaza” pelo fato deste territorio concentrar altos indices de criminalidade. Neste sentido,
foram criadas a¢Ges como o Férum Social de Manguinhos, composto por associacfes de
moradores, agcOes educativas e sindicatos de servidores da Fiocruz, objetivando combater a

exclusdo social neste chamado “territorio de exce¢do”. O complexo de Manguinhos é formado

0 <https://www.brasildefato.com.br/2016/11/07/escola-em-manguinhos-no-rio-sofre-com-descaso-do-governo-
estadual/>Acesso em: 20 de Nov. de 20109.

L <https://extra.globo.com/noticias/rio/sete-anos-depois-crianca-simbolo-do-pac-tem-morte-suspeita-
16931792.htm>Acesso em: 23 de Nov. de 2019.

2 <https://www.brasildefato.com.br/2016/11/07/escola-em-manguinhos-no-rio-sofre-com-descaso-do-governo-
estadual/>Acesso em: 23 de Nov. de 2019.

8 <http://www.observaconflitosrio.ippur.ufrj.br/site/noticias2.php?id=24>Acesso em: 23 de Nov. de 2019.
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por nove comunidades a partir de um processo heterogéneo de ocupacao precéria com muitas
moradias localizadas em areas de risco e assentamentos provisorios, diante de familias
removidas em areas mais nobres da cidade. Conforme registros da Plataforma “Fogo
Cruzado” ™, em 2018 os confrontos de tiro aumentaram 67% na regido metropolitana do Rio,
sendo campeds no municipio do Rio de Janeiro as regides de Manguinhos, Complexo do
Aleméo e Complexo da Penha.

Neste sentido, hd condi¢cdes de vulnerabilidade social que, por sua vez, vém a se
refletir na instabilidade do cotidiano escolar de algumas instituicdes presentes no territorio.
Por vezes, como mencionei anteriormente, conflitos ocasionados pelo confronto entre
policiais militares e facgbes criminosas inviabilizam a efetivagdo de dias letivos °,
interferindo no processo de ensino e aprendizagem do corpo discente. Na pagina “Ocupa
Compositor”, a primeira publicagio’® que visibiliza as demandas da escola foi postada no dia

13 de abril de 2016, contendo a seguinte mensagem:

Quadro 7 - Mensagem da pagina “Ocupa Compositor”

Nos, alunos do Compositor Luiz Carlos da Vila, viemos por meio dessa nota repudiar as colocacdes dadas
pelos meios de comunicacdes, recentemente. Querem desqualificar nosso movimento, afirmando que nado
temos uma pauta, entretanto, a resposta é Unica: temos pautas e legitimidades para tal ato.

1.1 - Queremos salas refrigeradas, porque nossas aulas sdo em lugares sem ventilacao alguma.

A nossa realidade é muito diferente da sua sala de trabalho e da sua casa.

1.2 - Queremos uma reforma na escola, pois estudar em uma unidade na qual as paredes sdo recheadas de
rachaduras ndo parece, pensando racionalmente, muito seguro.

1.3- Queremos uma dire¢do que saiba dialogar com os alunos, uma vez que o tempo da ditadura passou e a
democracia nos trouxe o privilégio da dialética, sendo assim queremos usufruir desse direito.

1.4 - Queremos a piscina funcionando, com projetos para alunos da escola e para moradores de
comunidades ao redor. J& que o Governo ndo consegue criar areas de lazer para a populacdo, entdo, pelo
menos, permita a comunidade usar a piscina.

1.5 - Queremos os postes de luzes do parque ao redor da escola reativados. N&o adianta ter o poste e ndo
haver a luz, pois dessa forma a nossa seguranca fica totalmente vulneravel.

1.6 - Queremos um policiamento fora do colégio para evitar invasdes. A policia dentro do colégio ndo tem
eficacia alguma, visto que dentro da escola tem estudantes e ndo criminosos.

O lugar dela ¢ nas ruas e ao redor da instituicdo para nos proteger da criminalidade.

Portanto, se depois dessas enumeragdes de pedidos vocés insistirem que ainda ndo temos pauta, peco,
encarecidamente, que venham assistir 0 nosso auldo de Portugués de interpretagdo textual, que serd
realizado dia 21/04/2016 com o professor Romulo Bolivar, em consideracdo aos seus e aqueles que
necessitam de conhecimento.

A luta continua!

T4<https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2018/09/10/plataforma-fogo-cruzado-registrou-mais-de-6700-
tiroteios-na-regiao-metropolitana-do-rio-este-ano.ghtmi>Acesso em: 23 de Nov. de 2019.

S<https://extra.globo.com/casos-de-policia/aulas-de-escola-em-manguinhos-sao-suspensas-por-conta-de-
tiroteio-22940137.htmlI> Acesso em: 23 de Nov. de 2019.

5<https://www.facebook.com/ocupacompositor/photos/a.1583009938678210/1585301491782388/?type=3&the
ater> Acesso em: 23 de Nov. de 2019.
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Segundo relatos dos estudantes, o movimento foi criticado por terceiros por nédo
possuir uma pauta definida em relacdo as outras ocupagfes. Ao interpretar essa postura como
tentativa de se deslegitimar esta luta, o “Ocupa Compositor” tomou a iniciativa de
confeccionar uma faixa gigantesca, elencando suas principais pautas e prendendo-a sobre a
estrutura exterior do prédio, na intencdo de que os pedestres e motoristas tivessem acesso a
esse conteudo. Esta estratégia foi inédita no conjunto de ocupacbes do Rio de Janeiro,
chamando a atencdo de muitas pessoas que transitavam proximo ao local. Na pagina do
“Ocupa Compositor” foi postada uma foto no dia 20 de abril de 2016 apos a confeccdo desta

faixa.

Figura 15 - Confecgdo da faixa contendo as
demandas do “Ocupa Compositor” para ser
colocada em cima da fachada da frente do
prédio da instituicdo.

Fonte:
</Iwww.facebook.com/ocupacompositor/photos/pch.15
87895818189622/1587895481522989/?type=3&theater
>, Acesso: 18deDez. 2019.

Nesta faixa, visibilizavam-se, de maneira predominante, demandas especificas do
Ocupa Compositor, como climatizagdo das salas, gradeamento das janelas, aulas em espaco
livre, eleicdo direta para a direcdo, contra a opressao da direcéo, reintegracao da escola com a
comunidade, retirada do policiamento, acesso restrito a todas as salas, dialogo com a direcédo e
contra a opressao da direcdo. Observei que destas duas demandas referentes a direcdo, a que
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reivindica a abertura do didlogo vem logo a frente de todas as demandas e ocorre certa
repeticdo na lista, agora com maior énfase na oposi¢éo ideoldgica com relacdo da gestdo ao
elencarem “contra a oposi¢do da diregdo”. Logo, ha uma evidéncia de que a auséncia de
gestdo democratica no cotidiano da escola talvez fosse uma das demandas mais emergenciais
reivindicadas pelo “Ocupa Compositor”. Houve somente a men¢do de uma demanda mais
geral do movimento ampliado de ocupagfes com uma particularidade na proposicdo da
mudanca da aplicacdo do SAERJ por aulas de reforco. Notei a predominancia de demandas
especificas que ganharam forca, enfraquecendo possivelmente as demandas gerais iniciais.
Nesta mesma pagina, a maioria do conteudo concentra-se em visibilizar os mutirdes
realizados pelo movimento na tentativa de se recuperar espacos abandonados ou deteriorados

fisicamente. Chama a aten¢do o mutirdo de recuperacdo da piscina olimpica organizado pela

ocupacao.

Figura 16 - Mutirao e esvaziamento de Iimﬁeza da giscina

———

Fonte:https://www.facebook.om/ocupacompositor/photos/a.1583009938678210/1599881906991013
[?type=3&theater> Acessado em: 18 de Dez. 2019.

Os estudantes focalizaram, inicialmente, nas entrevistas, questdes sérias com relacao a
postura da direcdo do Compositor, envolvendo posturas autoritarias e atos de injdria racial no
tratamento com o corpo discente. Como a instituicdo atendia outras pessoas do entorno que
ndo eram estudantes, notamos um envolvimento inicial da comunidade escolar com a
constituigdo inicial do movimento das ocupacdes:

A gente sentou em roda. Ai com ajuda da comunidade, que eram pessoas que é
representante da comunidade que levaram microfone e ai a gente comecou a falar

dos problemas da escola que, né? A gente comecou a reclamar da direcdo. Que a
direcdo ofendia os alunos. Que taxavam os alunos de macaco, disso e daquilo. Cada
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pessoa tinha a sua reclamacdo. Pegava um microfone e falava e isso foi é gerando e
é... Ainda mais revolta dos outros alunos. Ai foi chegando o turno da noite que
também é um turno muito complicado que as pessoas trabalham, né, e quase nao tem
tempo pra se envolver com as questes da escola, mas ai quando eles viram que
tinha a oportunidade de falar, pegaram o microfone e comecaram a falar também. E
ai quando a gente pensou como era complicado, né, vocé ter um acesso... O certo €
vocé ter acesso a tudo na escola. E a biblioteca foi negada. A gente ndo conseguiu
continuar nossa reunido, porque a gente ndo tinha espaco, sabe? E estratégico... E
como... Como o auditorio, por exemplo, pra vocé falar bem (Juliana).

Observei a identificacdo inicial de outros grupos pertencentes a comunidade escolar
com demandas relativas a0 movimento das ocupacOes. Essa identificacdo trouxe certa
autoconfianca na sua primeira reunido de auto-organizacdo. Atraves da expressdo “Cada
pessoa tinha a sua reclamacdo. Pegava um microfone e falava e isso foi é gerando e é...
Ainda mais revolta dos outros alunos ”, pode-se verificar que o reconhecimento de demandas
especificas, atraveés de outros discursos, ampliava as cadeias articulatérias e, a0 mesmo
tempo, atribuia significacdo a luta estudantil nos momentos iniciais. Chama atencao também,
neste pronunciamento estudantil, a dendncia ao cerceamento dos espagos escolares,
ocasionando a inviabilidade das atividades pedagogicas ou falta de acesso aos conteldos
curriculares importantes para a formacéo estudantil.

Assim, também ¢ mencionada a negacdo de demandas educacionais cotidianas: “O
certo é vocé ter acesso a tudo na escola. E a biblioteca foi negada.”. A associa¢do destas
duas expressdes, em sequéncia, evidencia que a falta de acesso da biblioteca na escola é uma
demanda que diz respeito ndo s6 a espacos fisicos da escola como a formacao intelectual
discente. Reivindicar o espaco da biblioteca significa também reivindicar acesso a livros,
espaco para estudo e pesquisa, profissionais em educacdo que direcionem as tarefas escolares
ou pesquisa sem que “tais demandas sejam enunciadas diretamente” (Lopes, 2018, p.159).

Ao mencionar “A gente ndo conseguiu continuar nossa reunido, porque a gente nao
tinha espaco, sabe? E estratégico...”, supde-se que ha uma critica no discurso a um suposto
impedimento proposital da gestdo escolar quanto a utilizacdo dos espagos, procurando
obstruir ou desmobilizar alguma tentativa de reunido ou mobilizagdo coletiva estudantil.
Neste depoimento, observo, como elemento central, a aglutinacdo das demandas iniciais de
diferentes grupos do “Ocupa Compositor”, equivalendo-se na cadeia articulatoria e
defendendo seu significante de “qualidade” na educagéo.

Ao explicarem, em seus estudos, as lutas discursivas pelos sentidos da qualidade,
Matheus e Lopes (2014, p.340) ressaltam que € preciso compreender como se estabelecem as
articulacgdes discursivas através de diferentes demandas curriculares e particulares, capazes de

articular-se entre si de forma precéria e contingente. Desta maneira, o curriculo que se busca
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introduzir esta marcado pela ideia de inovacao e é visto como progresso em relagcdo ao que é
(vinha sendo) realizado, por antagonizar uma objetividade que se deseja superar. Logo, as
autoras ressaltam que a fronteira entre o que se projeta e o que se deseja superar se constroi
por meio de significantes vazios (LACLAU, 2011). Os estudos de Laclau (2011, p.118), por
sua vez, esclarecem que os significantes vazios surgem a partir de uma impossibilidade
estrutural de significacdo e apenas se essa impossibilidade puder significar uma interrupcao
(subversdo, distorcdo etc.) da estrutura do signo.

A partir dessa impossibilidade estrutural de significacdo, ou deste vazio, € que 0
movimento das ocupacgdes aglutina diferentes demandas e constitui diferentes sujeitos,
antagonizando-se as medidas da dire¢do escolar da instituicdo como neste caso.

Outros depoimentos estudantis dimensionam o tensionamento da relacdo antagénica
entre a gestdo escolar com os discentes no espaco escolar e a auséncia de didlogo no
cotidiano, potencializando medidas coercitivas contrarias ao movimento dos estudantes
durante o processo de ocupagoes:

Que, por exemplo, nosso diretor era o... Era 0 XXXX que, embora fosse um
professor de historia era um cara extremamente racista. Era um cara homofobico.
Por exemplo, tanto de chamar um aluno de macaco e pediu pra uma aluna pra descer
do poleiro dela, como se ela fosse uma galinha. Tudo mais. Isso sdo fatos que
aconteceram. Outros alunos presenciaram. Entdo nds tivemos que usar um pouco
meio que a inteligéncia. Por exemplo, ndés comecamos a fazer Assembleias no
colégio e isso comegou a assustar o diretor. Tipo a gente comegou a ter uma visao
maior, até dentro da comunidade onde o colégio t& inserido. E depois de muita
conversa nos fizemos atos nas... Na rua. Tanto que nés fomos escoltados da porta do
colégio até o Nova América pela policia. Foram... Foram duas viaturas
acompanhando a gente da porta do colégio até o Nova América que foi aonde a
gente se concentrou. Onde a gente... Que a gente fez a nossa concentragao até onde a
gente foi e ai ele... O XXX ja via... OXXXX, no caso o diretor, ele ja via que nao
teria outro jeito que o colégio ia ser ocupado. Entdo ele comegou com 0 processo
de... De acorrentar toda a escola. Entdo as portas que tinham fechaduras, passaram a

ter correntes. S que uma manobra muito safa do pessoal que tomou a frente da
ocupacdo (Fernando).

A gravidade dos elementos levantados neste pronunciamento estudantil revela a
necessidade de se suscitar o debate da diversidade étnica, sexual e cultural dentro do espaco
escolar, enunciando ndo somente a demanda da gestdo democratica ou planejamento
participativo, mas também a necessidade de um curriculo que contemple praticas
democréticas e agregadoras. Ha também uma visdo romantizada com relacdo & postura
pedagdgica que se espera de um professor de Historia diante da expressdo adversativa
“Embora fosse um professor de Historia, era um cara extremamente racista. Era um cara
homofobico”. Nesta visdo, os profissionais de licenciatura que ministram a disciplina de

Historia tém uma predisposi¢cdo a se inclinarem politicamente por assuntos relativos as
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reivindicagdes gerais dos movimentos sociais ou pautas identitarias existentes atualmente. Em
seus estudos, Lopes explica que esta associagdo a disciplina de Historia também se faz
presente no atual debate da BNCC, especificamente no conteudo disciplinar de Historia, em
que aglutina outros atores sociais, ndo necessariamente formados na graduacdo que se
articulam pela subjetivagéo da disciplina:
Tais reivindicacles, que associam Histéria ao pensamento critico, a formacdo da
identidade de acdo e /ou a cidadania, sdo postas em marcha por diferentes atores
sociais e pela articulacdo dessas reivindicagdes ndo atendidas, é constituida uma

subjetivacdo para a comunidade da disciplina escolar Histéria (LOPES, 2018,
p.160).

Deste modo, quando os estudantes associam lutas antirracistas e LGBT e a ideia da
pluralidade do espaco escolar a natureza da disciplina de Histdria, suas reivindicagcdes vao
sendo articuladas aos contetdos curriculares que supostamente estdo propensos a estimular o
pensamento critico e principios democréaticos na escola.

No depoimento estudantil, também se enfatizou uma amplitude de visdo das
estratégias da luta a partir do contato direto com espacos deliberativos que contemplavam a
troca de experiéncias politicas do conjunto de demandas advindas de diferentes grupos: “Por
exemplo, nés comecamos a fazer Assembleias no colégio e isso comecou a assustar o
diretor.Tipo a gente comecou a ter uma visdo maior, até dentro da comunidade onde o
colégio ta inserido.”. A “visdo maior” da qual esta fala se refere esta possivelmente associada
a uma postura com maior maturidade organizacional e politica em relacdo as mobilizacbes
iniciais deste movimento. Segundo o mesmo, a articulagdo de maneira abrangente, com um
coletivo mais numeroso, possibilitou até mesmo uma visdo espacial estratégica da
comunidade em que a instituicdo esta localizada. Consequentemente, ampliam-se as
demandas educacionais e curriculares, fortalecendo-as ao se agregar as diferentes realidades
dos turnos letivos e da comunidade escolar, que frequenta a instituicdo. As demandas iniciais
do “Ocupa Compositor”, por sua vez, perdem sua forg¢a, ganhando novas singularidades.
Visto que novas demandas sociais vao surgindo em paralelo, todas essas demandas relativas a
Seguranca Publica envolvendo problemas de assaltos no entorno da instituicdo ou, por
exemplo, & invasdo ao espaco escolar que deveriam atingir de maneira muito mais frequente o
corpo discente do turno da noite, enquanto que os conflitos armados entre Policia Militar e
trafico de drogas poderiam afetar de maneira desprevenida o cotidiano diurno da escola.

Na medida em que o “Ocupa Compositor” foi enunciando demandas curriculares mais

especificas, articuladas no coletivo, tomaram os espagos de ato nas ruas para visibilizar suas



148

reivindicacdes, mas acabaram esbarrando em mecanismos de coer¢do adotados pela gestdo
escolar na tentativa de se inviabilizar a mobilizagdo estudantil naquele momento.

Mencionaram, adiante, as medidas de protecdo, que a gestdo escolar da instituicao
adotou ao notar o fortalecimento do coletivo: “Entdo ele comecou com o processo de... De
acorrentar toda a escola. Entdo as portas que tinham fechaduras, passaram a ter correntes. ”.
A partir destas a¢Oes de carater coercitivo da gestdo, polariza-se uma relacdo de negociaco
ainda mais conflituosa e distante entre os dois lados.Visibilizam-se, assim, as tensdes politicas
acirradas nas disputas pelos sentidos das politicas de curriculo entre gestdo escolar,
representando o discurso hegeménico (universal) e comunidade escolar numa arena
pretensamente democrética (particular).

Ao refletir em seus estudos sobre conexdes entre democracia e representacdo, Lopes
(2012, p.710) ressalta que, no campo das politicas curriculares, a democracia pressupde
manter aberta a possibilidade de diferentes demandas, considerando o lugar de poder (o
universal) como vazio. Na sua avaliacdo, a defesa de certas opgdes curriculares, como
saberes, valores, projetos e finalidades comuns por referéncia ao universalismo cientifico ndo
Ihe parecem um processo democratico, ocultando contingéncias e possiveis conflitos na luta
politica.

Neste sentido, concordando com Lopes, ao se trancar a escola e cercear a entrada do
corpo discente na sua auto-organizacdo politica, hegemonizam-se posicOes, evitando
preencher vazios destes significantes em que pode nos colocar num horizonte democréatico da
politica. Além da auséncia de didlogo estabelecido dos estudantes do “Ocupa Compositor”
com a gestdo escolar e tentativa de se inviabilizar o0 acesso ao espaco, 0 que mais mobilizava
0S mMesmos a se inserirem neste movimento era a situacdo da instituicdo que estes
interpretaram como processo de abandono estrutural a uma escola prometida como “modelo”
para os estudantes, naquele territorio, pelos seus governantes. Assim, estudantes descrevem de
maneira incisiva, e com certa indignacéo, o dia da inauguracdo do colégio:

Assim. Comecaram a rolar muitas pautas, porque como nossa escola ela foi criada
para ser uma escola modelo, ela devia prover tudo que uma escola modelo provinha,
né? No caso, uma boa educagdo, uma boa estrutura, um bom espaco. SO que, na
verdade nada disso aconteceu né? O que aconteceu foi outra coisa. A gente teve uma
escola que foi feita para ser modelo, mas que foi entregue pra favela e depois
simplesmente abandonada pés-inaugurada, sabe?Rolou toda aquela... Nao sei se eu
posso usar essa palavra, mas rolou uma palhacgada, né, durante a inauguracéo, sabe?
O governo falou que ia cuidar e que ia zelar pela escola e a gente sabe que nédo foi
isso que aconteceu. Perante isso, os alunos comecaram a ficar muito indignados,
sabe?Porque a gente queria... Queria melhoria. A gente queria poder usar a piscina e
a piscina tava simplesmente horrivel. Em condig@es, acredito eu mais que precarias

né? Tinha lodo na piscina, sabe? A... Ndo havia cuidado, ndo havia limpeza e coisas
do tipo. E perante isso a gente comega a se mobilizar. (José)
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E ressaltada a defesa em prol dos significantes “boa educacdo”, “boa escola”, “boa
estrutura” mencionados na fala de José e, posteriormente, emite-se certa descrenga nas agoes
dos politicos convencionais através da expressao “SO que, na verdade nada disso aconteceu
né?”. Ao final, evidencia-se as condicOes referentes a limpeza e ao abandono dos espacos que
mobilizaram os estudantes a constituir a luta politica. Identifico através da expressdo “N&o
havia cuidado, ndo havia limpeza e coisas do tipo. E perante isso a gente comeca a se
mobilizar”.Deste modo, a demanda especifica por melhores condi¢Ges de estrutura e
funcionamento da instituicdo, que constituiram a luta politica do “Ocupa Compositor”,
determinaram como corte antagdnico também a gestdo escolar vigente, interpretada pelo
discurso estudantil como negligente.

Denuncia-se, nesta interpretacdo, o abandono de representacdes governamentais na
implementacdo das politicas educacionais em territorios de vulnerabilidade, como as favelas,
e 0 descompromisso das instancias do Estado com principios democraticos. Ao refletir sobre
0 regime de democracia vigente, Lopes e Matheus (2011, p.164) enfatizam em seus estudos
gue a Unica forma de se garantir estes principios frente as disputas pelas politicas curriculares
é diminuir as distancias entre representantes e representados, ainda que essa distancia nunca
seja superada completamente. Deste modo, a disputa e o dissenso sdo pressupostos da
democracia como processo de tensdo entre particular e universal, pois permanecem se
desenvolvendo.

Ao se referir aos processos politicos de maneira pejorativa e com tom de revolta,
observamos um questionamento as formas de construcdo politicas institucionais vigentes
atuais, angariando beneficios eleitoreiros: “Rolou uma palhacada, né, durante a inauguracdo,
sabe? O governo falou que ia cuidar e que ia zelar pela escola e a gente sabe que néo foi isso
que aconteceu. Perante isso, os alunos come¢aram a ficar muito indignados, sabe? ”.Assim, 0
discurso institucional gerou rejeicdo ao modelo de politica de estado vigente ao garantir o
atendimento das demandas educacionais e curriculares no ato da inauguracdo do
funcionamento de uma pretensa escola modelo e, logo adiante, abandona-la. A expressédo
“Rolou aquela palhacada né?”” emite um sentimento de descrenga e generalizagdo negativa as
formas de representacdo nas vias da democracia na arena politica, compreendendo o outro
como “opositor”. Neste sentido, a possibilidade de abertura de dialogo fica interrompida, uma
vez que o discurso estudantil incute um senso comum do pensamento “sdo0 todos iguais”, no
gue tange as questdes envolvendo a representatividade politica institucional.

Ao se contrapor, em seus estudos, ao modelo da politica democratica instituida,

Mouffe (2015, p.19) defende que é necessario se reconhecer a permanéncia da dimenséo
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antagonista, mas propfe a ideia do antagonismo compreendendo a relacdo entre eles/nos
como conflitantes, reconhecendo, assim, a legitimidade de seus oponentes. O governo Pezé&o,
nesta perspectiva, seria, assim, adversario e ndo opositor, partilhando uma disputa num lugar
de conflito.

O descontentamento com as vias de representacdo existentes, seja por meio da gestéo
escolar ou da SEEDUC, também foram evidenciadas no discurso como elemento mobilizador

da constitui¢ao do “Ocupa Compositor”:

Se eu ndo me engano a gente se juntou com uma galera do Clévis e alguns
movimentos sociais aqui da comunidade mesmo. E 0 movimento de pais e alunos.
N&o era nada assim de viés politico ndo. E perante a isso, comecaram também a
rolar algumas reportagens sobre a escola, sobre o abandono, sobre o descaso que
tava acontecendo ali no local e em vista de tudo isso, a gente resolveu se mobilizar
da melhor forma. S6 que quando a gente tentava dialogar com a dire¢do, com a
Secretaria de Educacéo e até mesmo com a... Me fugiu agora o nome. Mas enfim, a
gente tentava dialogar com os érgdos superiores e a gente ndo conseguia.
Simplesmente era ignorado. A galera falava que ia fazer. Que ia acontecer s6 que
nada disso aconteceu. E a gente em vista disso que mesmo se comunicando com as
autoridades nada acontecia, a gente tentou mais uma vez comunicar com a direcéo.
A gente tentou falar, a gente tentou pedir, nada aconteceu, porque o diretor também,
na verdade também ja era alguém que ndo compactuava muito bem assim com o
meio académico, sabe? (José).

Elucida-se, na interpretacdo do discurso estudantil, uma denuncia ao cerceamento do
dialogo de negociacdo em instancias representativas da escola e do governo. E levantada
também a importancia da articulacdo politica com o0s grupos responsaveis dos alunos e o
“Ocupa Clovis” (Colégio Estadual Clovis Monteiro), instituicdo do Jacarezinho, também
ocupada e situada ha metros do territério do Compositor. O que aparentemente se permite
entender neste discurso € que houve a tentativa de estabelecer o didlogo em diversos
momentos com estas representacdes e, como ndo se obteve éxito, optou-se pela ocupacdo da
instituicdo posteriormente. O processo de constituicdo das demandas educacionais e
curriculares, inicialmente agregadas ao contato e visibilidade de outras ocupacdes,
possibilitou melhor definicdo das suas reivindicacdes e clareza quanto a situacdo do espaco
escolar naquele momento:

A gente pensa que a gente deveria ter acesso a todas as partes da escola,
principalmente porque a escola tava passando por um momento muito dificil, falta
de agua. E ai a gente ficou um ano com a quadra fechada. E a piscina fechada. O
estado... O estado da escola tava se... E tava praticamente destruida e ai a gente
queria organizar enquanto aluno, principalmente porque a gente via que 0s mo...
Que o movimento das ocupacdes estava crescendo no Rio de Janeiro, a gente queria
se organizar pra melhorar a escola. Melhorar a piscina. Melhorar a quadra, né?
Melhorar essas questdes da agua. Questdes também que envolvia, né, é a direcdo,

porque a gente ndo tinha Grémio estudantil dentro da escola e isso causava é a falta
de comunicacao entre a direcdo e os alunos e isso gerava um transtorno, né?(Juliana)
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Observei, ao final do que a situacdo aparentemente cadtica descrita pelo movimento
estudantil nas estruturas da instituicdo escolar tinha como fio condutor, a falta de gestdo
democratica dentro da escola através da expressdo “a falta de comunicacéo entre a direcdo e
os alunos e isso gerava um transtorno, né?”. A postura da direcdo, aparentemente unilateral,
descrita pelo discurso estudantil inviabilizava outras demandas de ordem essencial ao
cotidiano dos alunos. No entanto, a demanda por maior didlogo com a direcdo (gestdo
democratica) certamente “foram se frustrando e, se as particularidades das demandas
desaparecem, nao hd uma base para equivaléncia” (Laclau, 2013, p.131). Por isso, outras
demandas foram se fortalecendo e equivalendo-se neste processo.

Demandas em relacdo ao funcionamento de uma instituicdo de grande porte com trés
turnos, como combater a falta d’agua, questionar espagos de esporte e lazer fechados e a
constatacdo do estado de destruicdo da escola, levavam os alunos a dimensionarem a
necessidade deste coletivo politico de se mobilizar naquele momento. No entanto, mesmo
detectado o abandono estrutural, menciona-se, também, como elemento potencializador da
constitui¢do das demandas do “Ocupa Compositor”, a experiéncia e contato com as demandas
de outras ocupacdes que ja se mobilizavam ha algumas semanas no estado do Rio de Janeiro,
motivando a adesdo do “Compositor”: “Que 0 movimento das ocupagdes estava crescendo no
Rio de Janeiro, a gente queria se organizar pra melhorar a escola”. Ocorre, assim, a
articulacdo entre as demandas de diferentes movimentos de ocupagé&o.

Por isso, Lopes, ao apoiar-se nos estudos de Laclau (2005), confronta-se com a ideia
de esséncia positiva, como entre identidades articuladas em uma cadeia, ou seja, ndo ha uma
positividade comum que cimenta as articulagdes, garantindo-lhes uma unidade de projeto ou
futuro desejado. As articulacBes politicas entre as demandas de diferentes ocupagdes, por sua
vez, elucidavam situacdes institucionais dispares na Rede Estadual de Ensino que chamava a
atencdo do coletivo de algumas ocupagfes como a do Compositor:

E existe essa desigualdade entre as escolas e atravez... E dentro da.. E no
movimento foi possivel compreender e ver e perceber essa desigualdade, né? Que
vocé for ver uma escola como o... O Chico... Chico Anysio. Se vocé for ver o Chico
Anysio. O ambiente totalmente programado. Pautas totalmente voltadas pra... Pra
questdes simples, n¢? Como: “Ah. Eu preciso de... De um sapato pra lutar luta
grega... E grego-romana”. Isso foi uma das coisas que me marcaram também na...
Durante o processo, porque pautas basicas como agua, como aula, né? Como
projetos pedagégicos que... Que incluisse, né, temas tdo complexos e tdo
importantes eram pautas mais de... De escolas periféricas, né? De escolas é como a
minha. Como a do Compositor. JA& em escolas que eram consideradas escolas
modelos pra SEEDUC, eram pautas simples, né? N&o... Ndo que ndo eram pautas
importantes. Sim, mas eram pautas mais simples, né? Porque outras... Outras é...

Essas situacfes complicadas como falta de &gua, falta de professor, né, ndo era...
Assim... N&o era o... E ndo era uma realidade daque... De colégios, né, modelos. J&
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era uma realidade de colégios periféricos, né? E vocé percebe que tem... Que 0
proprio a propria Secretéria, ela influéncia, né, e ela organiza pra que tudo seja
pautado por uma diferencga, né? (Juliana)

Identifiquei que é feito um comparativo entre o carater das demandas do movimento
“Ocupa Compositor” e as demandas do movimento “Ocupa Anysio”, escola localizada na
regido do Andarai, também idealizada como “escola modelo” na Rede de Ensino. A cargo de
esclarecimento, as duas instituigdes foram projetadas como institui¢cdes “modelo” pela gestao
governamental, porém com finalidades distintas. Como ja dito anteriormente, o Compositor
Luiz Carlos da Vila foi construido a partir do projeto baseado nas a¢des de obras do PAC, em
2008, na regido de Manguinhos e uma das atribui¢Ges da instituicdo era funcionar como polo
esportivo para os jovens que frequentassem o espaco, atendendo amplamente a comunidade
do entorno. O colégio estadual Chico Anysio’’ foi fundado em 2012, objetivando ofertar um
curriculo diversificado para o Ensino Médio, baseando-se nos principios de uma escola
integral. Este modelo de escola se configura através de uma parceria entre Secretaria Estadual
de Educacéo e Instituto Ayrton Senna, viabilizando uma organizagéo curricular integrada e
flexivel.

O “Ocupa Compositor”, ao mencionar que as pautas do “Ocupa Anysio” eram
simples, ndo deslegitimou a importancia deste dltimo em reivindicar suas demandas, mas
identificou aspectos relativos as desigualdades educacionais entre essas instituicbes dentro de
uma mesma rede. Ao comparar a demanda educacional da sapatilha greco-romana do “Ocupa
Anysio” para realizar um esporte muito especifico com demandas consideradas essenciais, o
discurso estudantil direciona sua critica a postura de descaso governamental com relacdo ao
atendimento das demandas de escolas consideradas “periféricas”.

Embora movimentos como “Ocupa Anysio” ndo apresentassem numerosas pautas ou
situacOes que sinalizassem um estado de abandono da institui¢cdo, como ja dito em momento
anterior do estudo, possivelmente houve um sentimento de pertencimento neste grupo,
mobilizando-os posteriormente a partir da aglutinacdo das demandas de outros movimentos de
ocupacdo (2014, p.11). Como expresso nesta pesquisa, demandas possuem diferentes
singularidades. A demanda especifica da sapatilha para luta greco-romana pode ter sido
reivindicada no momento inicial, mas, aos poucos, possivelmente pode ter se enfraquecido ao
se equivalerem com outro conjunto de demandas de outras ocupagdes.

Além do Colégio Estadual Chico Anysio, outra institui¢do considerada “modelo” na

perspectiva de ensino também aderiu ao processo de ocupacgdes, o Colégio Estadual José Leite

7 <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/37891-colegio-estadual-chico-anysio>Acesso em: 22 de Nov.
de 2019.
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Lopes/Nucleo Avancado em Educagdo (CEJLL/NAVE). A “NAVE”, juntamente com o
“Chico Anysio”, tece, no seu conjunto de reivindicagdes do movimento de ocupagdes, criticas
ao PROEIRJ (Programa de Educacéo Integral do Estado do Rio de Janeiro), que se propunha
a garantir um modelo curricular inovador e flexivel, mas, muitas vezes, nao garantiam a
efetivacdo deste processo. Segundo estudos da dissertagdo de mestrado em educacdo de
OLIVERA (2017, p.62), os professores que atuavam no PROEIRJ n&o recebiam as condic6es
de trabalho devidas para a realizacdo da proposta, além de sofrerem com a falta de
transparéncias dos contratos de parcerias publico-privadas e problemas de infraestrutura em
diversas escolas. A partir das experiéncias dessas duas instituicdes que, aparentemente, em
um primeiro momento, apresentam demandas consideradas “simples” para o conjunto do
movimento ampliado de ocupac6es, se elucidam questdes complexas referentes as politicas
curriculares como condicBes de trabalho docente, cumprimento dos principios de uma
educacéo integral e proposta curricular de fato inovadora para a formacéo discente.

Além das questBes relativas a natureza das demandas apresentadas por cada ocupacéo,
podemos identificar que existiram especificidades no cotidiano de cada luta politica nestas
instituicdes provenientes de territorios muitos distintos. O “Ocupa Compositor” vivenciou
situacbes de tensdo em alguns momentos na regido de Manguinhos, recebendo ajuda
expressiva de redes de apoio de moradores e coletivos que se identificaram com esta luta
politica:

E durante um momento da ocupago a gente sofreu algumas repressdes bem sinistras
assim durante a noite. Chegou a entrar gente que eu ndo sei se eu posso dizer
fardada, porque no escuro a gente ndo consegue enxergar direito, né? Mas com
roupas escuras assim capuz e tudo mais. E estavam sabotando a ocupacdo. E
quebraram nossa... Nosso ndo, né? E nosso porqué o que € da escola é nosso. Mas
quebraram a bomba da escola com o intuito de sabotar a ocupacéo pra acabar com a
nossa agua. E a gente seguiu sem agua. Assim... E foi uma parada muito sinistra,
porque € como vocé t& numa casa sem agua e sem &gua vocé ndo mantém nada.
Vocé precisa de agua pra limpeza, precisa de gua pra alimentacdo, precisa de gua
pra sua higiene. Entdo sem &gua vocé ndo consegue movimentar nada e a gente se
viu muito perdido ali nesse momento. Sei que a gente comegou a... A receber um
apoio tdo grande de outras é... Outros coletivos militantes também. A gente comegou
a entender cada vez mais o significado de militdncia sabe? Foi... A gente para nés
aqui era estar na nossa casa. E vocé ver alguém batendo na sua porta pra te ajudar,
sabe, € muito gratificante. E vocé estar sem agua e vocé simplesmente receber visita
com galdo de dgua falando: “Aqui. A gente trouxe pra te ajudar. A gente ta com
vocés. Continuem na luta, sabe? O que vocés tdo fazendo é justo. E por vocés. E

com intuito bom.”. E a gente comegou a receber esse apoio e a gente... Assim foi
tendo uma... Uma no¢&o muito maior do que era a militancia, sabe?(José)

As dificuldades encontradas naquele territorio provido de expressivos conflitos
urbanos e altos indicadores de criminalidade afetaram aspectos da seguranca da organizacao

do “Ocupa Compositor”, inviabilizando o acesso as condicdes elementares para a
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continuidade da ocupagdo, como acesso a agua e até a propria inseguranca que a redondeza
proporcionava. Noto que a demanda da “falta d’agua”, por exemplo, naquele momento da
ocupacdo, inviabilizava a propria constituicdo do movimento, ndo permitindo condicdes de
permanéncia de seus atores que permitissem a limpeza do local, o asseio ou a alimentacéo.
Essa demanda surge a partir da logica contingente de uma suposta sabotagem a esta luta
politica, portanto assume um carater provisorio.

No entanto, devido a essas complicacbes na conducdo do movimento, outras
articulacbes politicas com grupos de apoio foram se estabelecendo no processo. A
aproximacgdo de outros coletivos militantes(SEPE, profissionais e estudantes da Fiocruz,
movimentos sociais de Manguinhos) possivelmente foi decorrente da identificagdo com o
corte antagonico frente as agdes governamentais vigentes naquele momento. Por isso, Lopes
(2018, p.158),em seus estudos, chama a atencdo para a interpretacdo da articulacdo de
demanda, uma vez que o antagonismo possibilita a equivaléncia entre demandas. Demandas,
ndo necessariamente vinculadas & educagdo, mobilizariam grupos politicos ainda mais
abrangentes que coadunariam com as pautas: “Fora Pezdo!”, “greve Estadual!” ou “Pelo
aumento salarial dos servidores!”.

Havia também as redes de apoio compostas por moradores do entorno da comunidade
que creditavam, nesta luta politica, confianca na defesa das demandas educacionais e
curriculares do “Ocupa Compositor”, seja pela proximidade afetiva com os estudantes, pelo
anseio em ter uma instituicao escolar de qualidade em seu territorio ou pela defesa de ensino
de qualidade de maneira ampla. Diante deste contato direto com os membros da comunidade e
a possibilidade de uma reflexdo mais apurada acerca das questdes sociais mais gerais
envolvendo o territdrio de Manguinhos, alguns estudantes descreveram o momento de
ampliacdo da cadeia articulatéria a partir de outras demandas enunciadas pelo entorno:

A gente viu que militdncia é vocé lutar pelos seus direitos, mas vocé lutar pelo
direito do préximo também, sabe? Porque quando vocé luta pela educacdo, vocé nao
t4 lutando s6 por vocé ou pela sua turma. Vocé ta lutando por todo um grupo de
pessoas. E quando vocé luta por uma ocupagao, por uma escola localizada numa
favela, vocé ta lutando por educacédo pra gente que realmente precisa. Logico, todos
nos precisamos de ocupagdo, mas se vocé entende isso que eu quero dizer é que na
favela a gente ja ndo tem muita coisa. Educacgdo é uma das poucas coisas que nos
temos pra mudar assim. A nossa realidade. Mudar nossa vida. E quando a gente tava
ali na ocupacéo lutando, a gente conseguiu ver o... O... A comunidade escolar cada
vez mais se aproximando da gente. A gente foi assim concatenando ideias e criando
uma ideologia. Néo criando uma ideologia, mas assim melhorando na nossa mente
uma ideologia ja existente. Que era a ideologia de vocé lutar pelo préximo, a
ideologia de vocé lutar pelos seus direitos. E eu acho que mais ou menos isso que eu
aprendi na ocupacdo, sabe? Eu aprendi que por mais que a gente tenha nossos

deveres, nds temos 0s nossos direitos e a gente tem que lutar por eles. E porque se a
gente ndo fizer isso, ninguém faz pela gente. Acho que é...(José)
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Nesta fala estudantil, observo sua percepcdo no momento da aglutinacdo das
demandas do entorno da comunidade através da expressdo: “E quando vocé luta por uma
ocupacao, por uma escola localizada numa favela, vocé ta lutando por educacéo pra gente
que realmente precisa”. Ao mencionar “Gente que realmente precisa”, certamente atribui
essa caracterizacdo a parcela da popula¢do mais precarizada e com menor acesso a educacao
bésica e a direitos sociais garantidos pela Constituicdo aos cidaddos brasileiros, o que
configura essas reivindicagcfes como demandas sociais. Matheus e Lopes definem em seus
estudos o que compreendem por demandas sociais:

Entendemos as que se referem a um projeto de sociedade que se intenta concretizar
pela via da educacdo de qualidade. As demandas sociais dizem respeito a construcéo
de uma sociedade mais justa. Justica social é uma demanda que esté ligada ao fim

das desigualdades sociais, a inclusdo social, ao respeito a diversidade cultural e a
reducdo da pobreza(MATHEUS E LOPES, 2015, p.345).

Matheus e Lopes, ao explicarem(2014, p.345)que demandas sociais significam
reivindicar principios de educacdo mais justa, se contrapondo as desigualdades sociais, as
autoras nos ajudam a entender a argumentacdo do discurso estudantil. Afirma-se que a
educacdo pode mudar a realidade do local, sinalizando que os territorios de favela sdo
desprovidos de direitos, se conecta a referéncia de outro projeto de sociedade através da luta
pela educacao de qualidade.Amplia-se o discurso, também, incluindo a luta pela cidadania dos
habitantes do local, aproximando os anseios da comunidade ao conjunto das demandas
educacionais do “Ocupa Cairu”.

Para se compreender esta aglutinagdo entre demandas sociais e educacionais no
discurso, Lopes e Matheus explicam a inter-relacdo em seus estudos em meio a producéo das
politicas curriculares:

Demandas educacionais e sociais estéo inter-relacionadas, sendo significadas numa
relacdo de causa e efeito: as demandas educacionais, quando satisfeitas, produzirdo
as condi¢Oes necessarias a satisfagdo das demandas sociais. “O sistema educacional
deve ter como meta a promocdo do aumento dos niveis de escolarizagdo da sua
populacdo, capacitando-a para atuar de forma critica e responsavel na construcéo de
uma sociedade mais justa, democratica e desenvolvida” (Brasil, 2004a, p.27). A
relagdo de causa e efeito entre demandas sociais e educacionais tanto é construida

pela inclusdo da educacao de qualidade na agenda do desenvolvimento do pais como
produz formagdes discursivas que a viabilizam (2014, p.345).

A promocdo das demandas sociais, garantindo os direitos fundamentais ao cidadéo,
facilita o atendimento das demandas educacionais existentes.No entanto, as duas autoras
(2014, p.346) alertam para o risco de ndo se defender o inverso na maioria dos documentos,
ou seja, a promocgao de uma sociedade mais justa, assegurada pelo atendimento das demandas

sociais, impulsionaria, por sua vez, a educacdo de qualidade. Assim, o discurso de qualidade
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de curriculo se constitui através da articulacdo entre o discurso da qualidade social e o
discurso da qualidade que se quer total.

Demandas sociais constituidas por significantes voltados para a defesa de um mundo
sem desigualdades tentam assegurar direitos a populacdo daquele territorio, que podem ser
lidos na expressdo: “Que era a ideologia de vocé lutar pelo proximo, a ideologia de vocé
lutar pelos seus direitos”. Contudo, na expressdo “Educacdo é uma das poucas coisas que
nos temos pra mudar assim. A nossa realidade. Mudar nossa vida.” identifiquei a mesma
inversdo defendida pelos documentos oficiais de se assegurar o atendimento das demandas
educacionais para se impulsionar, depois, as demandas sociais necessarias a um determinado
grupo.

Em suma, o “Ocupa Compositor” evidenciou, em sua luta politica, demandas sociais
que se conectaram com as questdes urbanas especificas da cidade do Rio de Janeiro, como a
necessidade emergencial de uma politica de Seguranca Publica que respeite o direito de ir e
vir dos moradores periféricos e a garantia de um projeto de ampliacdo de direitos sociais as
favelas cariocas e areas periféricas da cidade. Os constantes roubos e invasdes a escola
estadual Compositor Luiz Carlos da Vila ainda perduraram apds as ocupacdes’® e os conflitos
armados entre policia e traficantes ocasionam interrupgdes de aulas durante o periodo letivo’®.
Segundo informacdo dos estudantes, ndo houve também uma acdo governamental mais
efetiva que recuperasse 0s espacos esportivos e as dependéncias da instituicdo projetada como
modelo pelas obras do PAC.

3.8 “Ocupa Paulo Freire”

O colégio esta localizado na regido do Cachambi, zona Norte do Rio de Janeiro, ndo
possuindo estaces de trem no bairro. Para se chegar ao local da escola, o ponto de 6nibus de
referéncia é proximo ao Mercado de Sdo Jorge. A instituicdo se localiza na Rua Americana,
uma rua menos movimentada em relacdo ao bairro, com comércio muito expressivo e
importante no eixo Méier.

A motivacdo da escolha justifica-se pelo fato de esta instituicdo funcionar ha mais de
14 anos num prédio alugado pela “Rede Santa Monica”. Por conta dessas questdes
administrativas, dificultava-se o dialogo da SEEDUC com a dire¢do, inviabilizando as
transformacfes necessarias para a estrutura cotidiana da escola. Tamanha era a falta de

8 <https://www.brasildefato.com.br/2017/01/20/quase-um-ano-depois-colegio-em-manguinhos-ainda-e-alvo-
de-roubos-e-depredacao/>Acesso em: 20 de Nov. de 2019.

" <https://extra.globo.com/casos-de-policia/aulas-de-escola-em-manguinhos-sao-suspensas-por-conta-de-
tiroteio-22940137.htmI>Acesso em: 20 de Nov. de 2019.


https://www.brasildefato.com.br/2017/01/20/quase-um-ano-depois-colegio-em-manguinhos-ainda-e-alvo-de-roubos-e-depredacao/
https://www.brasildefato.com.br/2017/01/20/quase-um-ano-depois-colegio-em-manguinhos-ainda-e-alvo-de-roubos-e-depredacao/
https://extra.globo.com/casos-de-policia/aulas-de-escola-em-manguinhos-sao-suspensas-por-conta-de-tiroteio-22940137.html
https://extra.globo.com/casos-de-policia/aulas-de-escola-em-manguinhos-sao-suspensas-por-conta-de-tiroteio-22940137.html
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autonomia da gestdo referente a algumas questdes estruturais que havia um 0Onibus
estacionado no pétio da escola, durante anos ocupando o espaco de lazer no recreio e nas
aulas de educacéo fisica. Segundo relatos, os estudantes ndo podiam ter acesso regular em
horéarios de dias letivos a varias partes do colégio, pois viviam trancadas ou tinham portas
completamente lacradas. Por isso, grande parte das demandas levantadas pelo “Ocupa Paulo
Freire” foram elucidadas durante o processo de descoberta destes espagos e materiais, Visto
que os estudantes jamais imaginariam que a instituicdo contasse com todos estes
compartimentos de salas e objetos Uteis ao cotidiano escolar, descobertos apos a ocupacéo.

Neste sentido, ndo vislumbravam, anteriormente a0 movimento, que a instituicao
tivesse condigOes para lhes oferecer atividades curriculares de suma importancia para a
formacédo estudantil no contraturno, como informatica educativa, aula de musica, laboratério
de ciéncias, além de atividades esportivas variadas com a utilizacdo de outros equipamentos.

A situacdo administrativa da existéncia de “instalacdes fantasmas” chamava tanto a
aten¢do das pessoas que visitavam o “Ocupa Paulo Freire” que o coletivo de midia alternativa
“Mariachi” produziu um curto video®® evidenciando as descobertas dos estudantes de
materiais e salas trancadas durante a ocupacdo. Este video que teve o compartilhamento de
cerca de 40 mil pessoas no Facebook visibilizava estudantes dentro de uma sala de
informatica desconhecida com 10 computadores, 15 monitores e conexao de internet, além de
instrumentos musicais guardados em um armario. Em seguida, mostram-sesalas, também
desconhecidas, com pilhas de livros ndo distribuidos aos alunos. Muitos materiais didaticos e
esportivos também foram encontrados em outras partes da escola. Nesta ocasido, 0S
estudantes encontraram uma rede de protecdo esportiva que puderam colocar na quadra de
imediato. A falta desta protecéo inviabilizava a utilizacdo do espaco, pois a bola de esportes
frequentemente caia na rua e muitas vezes ndo era encontrada, interrompendo as atividades.
Também havia o problema de pombos, que subiam numa sustentacdo de concreto no teto e
defecavam em cima das pessoas.

Na postagem® do dia 5 de maio de 2016 na pagina do movimento, foram
evidenciadas as demandas educacionais e curriculares. Antes de elencarem o conjunto de sua
pauta, os estudantes procuraram esclarecer aos responsaveis a motivacdo da constituicdo do
movimento naquela conjuntura. No texto da publicacdo, constavam respectivas demandas do

movimento:

80 <https://www.facebook.com/coletivomariachi/videos/698750240264830/?v=698750240264830>Acesso em:
20 Nov. de 20109.

81 <https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/posts/1789842991249748? tn__ =K-R> Acesso em: 20
Nov. de 2019.


https://www.facebook.com/coletivomariachi/videos/698750240264830/?v=698750240264830
https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/posts/1789842991249748?__tn__=K-R
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Quadro 8 - Postagem do dia 5 de maio de 2016

1-PREDIO PROPRIO JA!

Ha mais de 14 anos, o Colégio ESTADUAL Paulo Freire funciona num prédio alugado, dificultando
assim algumas mudancas necessarias para 0 bom funcionamento da escola. Obras reestruturais no
prédio, como: piscina aterrada no quintal da escola, a retirada de imagens religiosas contidas no
prédio, que ndo representam um estado laico, vazamentos e infiltracGes que assolam o cotidiano
escolar, reestruturacdo de banheiros e vestiarios da escola, entre outros. Pedimos também a retirada
do 6nibus contido no pétio do colégio que atrapalha a criacdo e funcionamento de uma cozinha e
refeitdrio que pedimos que seja criado.

2- CRIACAO DE UMA COZINHA E DE UM REFEITORIO

A alimentagdo dos estudantes do C.E Paulo Freire é precaria. Pedimos que seja providenciado um
refeitério e uma cozinha para que seja servida, além do lanche, a merenda quente(almoco e janta)
para que assim tenhamos uma boa alimentacao.

3- SUPERLOTACAO DAS SALAS DE AULA

Como pode uma sala de aula com capacidade para 30 alunos caber 60? Essa situagdo compromete a
qualidade do ensino, prejudicando assim alunos e professores. Exigimos salas de aula com no
maximo 35 alunos por turma!

4-ABERTURA IMEDIATA DO LABORATORIO DE INFORMATICA e dos instrumentos
musicais. Acesso aos equipamentos esportivos para estudantes para qualquer finalidade, dentro da
escola. Manutencdo das redes da quadra de esportes, colocadas pelos alunos durante ocupacéo, para
continuidade das atividades esportivas, possibilitando assim a utilizacdo total dos espacos da escola.

5-REESTRUTURACAO DA MANUTENCAO DOS EQUIPAMENTOS de som, audio, video,
hidraulica, ar-condicionado, bebedouros, pintura e a compra imediata de um aparelho Datashow, para
uso de alunos e professores, conforme suas necessidades.

6- NOVAS ELEICOES PARA A DIRECAO, QUEREMOS poder ESCOLHER por meio de uma
eleicdo democréatica quem vai nos representar e dirigir a nossa escola, nds queremos que a nova
gestdo venha do meio de NOSSOS professores.

7- NOVAS ELEICOES PARA UM GREMIO INDEPENDENTE, queremos poder ter uma eleicao
para escolhermos a chapa que vai nos representar e principalmente a INDEPENDENCIA dela para
gue possa fazer melhorias na escola e assim funcionar como deve.

REIVINDICACOES ESTADUAIS:

1- ELEICAO DIRETA PARA DIRETOR, GESTAO DEMOCRATICA JA!

2- FIM DA PROVA DO SAERJ!

3- PASSE LIVRE IRRESTRITO, PELO DIREITO A CIDADE!

4- REFORMULACAO DO ENSINO, POR UMA ESCOLA COM A NOSSA CARA!

5- PAGAMENTO IMEDIATO DOS PROFESSORES ATIVOS E APOSENTADQOS!

Ao elencarem suas pautas de reivindicacdes na publicacdo, identifiquei que héa
demandas que se equivaleram neste processo com a pauta de outras ocupacfes como: pelo

2 (13

“fim da superlotacdo de turmas”, “novas eleigdes para direcao”, “Fim do SAERJ”, “Passe

',’ 13
c

livre!”,“reformulacdo do ensino” e “pagamento imediato dos professores ativos e
aposentados!” e a demanda de um prédio préprio para a instituicdo e a melhoria da merenda
juntamente com a construcdo de um refeitdrio que se constituem enquanto demandas
especificas referentes as questdes vivenciadas no cotidiano do “Paulo Freire”. Apos a
descoberta de salas desconhecidas e, ao obterem contato com equipamentos guardados, outras
demandas foram elucidadas: abertura imediata da sala de informatica e reestruturagdo destes

equipamentos necessarios para o funcionamento das atividades escolares e de uso docente.
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No dia 5 de julho de 2016, os alunos publicaram, na pagina “Ocupa Paulo Freire”®?,
uma postagem reivindicando maior quadro de funcionarios de limpeza, porteiros,
orientadores, inspetores e até mesmo diretor/diretora, pois 0 cargo se encontrava sem

representante. Reivindicavam também melhores condicGes para a categoria de professores.

Figura 17 - Reivindicagdo do “Ocupa Paulo Freire” por um maior
quadro de funcionarios e corpo docente.
% i

- PRISBES
== ESCoLAs

' GF

Fonte:https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/photos/a.17829557
05271810/1816570871910293/?type=3&theater> Acesso em: 13 de Dez. 2019.

Nos depoimentos estudantis, identifiquei a dificuldade em acessar os espagos de
utilizagdo coletiva da escola por conta da falta de autonomia institucional, em virtude do

aluguel do prédio, comprometendo, assim, atividades letivas da escola e a formagéo discente:

L& da nossa escola era: prédio prdprio, porque aquele prédio era... Ele era alugado
do dono do Santa Mdnica. E o cara, o cara até faleceu. Mo tramite, mas nés
conseguimos. E a gente queria que muda... Que arrumasse a... A biblioteca, que a
biblioteca era no prédio da escola e era ou... E ai na hora do intervalo trancavam o
prédio. Entdo ou vocé lia ou vocé comia. Com isso, muita gente ndo ia pra
biblioteca, por que vocé acha que as pessoas vao escolher o qué? Comer ou ler?
Muita gente nem comida em casa direito tem com certeza as pessoas escolheriam
comer.... 0 ar-condicionado era alugado.Tevemo confusdo. Eu consegui um contato
de um cara de l& de fora do Brasil que queria dar ar-condicionado, mas a diretora
ndo aceitou. Foi o maior tramite. O caratava querendo dar os ar-condicionados. Ele
ia dar pra todas as salas. A propria SEEDUC néo aceitou doagdo. Que disse que ndo
era legal. Queria entender por que que ndo é legal ar-condicionado bom ser aceito,
mas tudo bem (Yolanda).

8https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/


https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/photos/a.17829557%2005271810/1816570871910293/?type=3&theater
https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/photos/a.17829557%2005271810/1816570871910293/?type=3&theater
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E questionado o reconhecimento do espago como pertencente aos estudantes, como no
caso da biblioteca, que fechava no momento de intervalo das aulas e refei¢des da escola. Por
outro lado, a direcdo da escola certamente se via, muitas vezes, cumprindo ordens de vias
burocréaticas diante de uma estrutura alugada, ocasionando assim, entraves nas relacdes do
didlogo com os discentes. Mas notemos que, na expressao “Por que vocé acha que as pessoas
vao escolher o qué? Comer ou ler?”, a demanda da alimentagdo escolar exerce uma
hierarquizacdo de escolhas no cotidiano estudantil em relacdo a uma demanda académica.
Neste caso, como ja explicado na se¢do anterior do “Ocupa Compositor”, essa reivindicagao
assume uma configuracdo de “demanda social”, pois estaria relacionada a inclusdo social ou
equalizacédo da pobreza, levando-se em consideragéo o perfil de classe popular do alunado na
rede estadual.

O discurso estudantil alega, por sua vez, que a demanda educacional referente a
climatizacdo ndo deseja ser solucionada por vias da Secretaria de Educacdo através da
expressao “A propria SEEDUC ndo aceitou doagdo. Que disse que ndo era legal.” A
SEEDUC, por sua vez, a0 negar a autorizacdo para se instalar na instituicdo ares-
condicionados doados, também procurava obedecer a tramites relativos aos contratos de
licitacdo a serem respeitados pelos 6rgdos do Estado. Contudo, devido a pouca experiéncia do
grupo discente com esses assuntos de cunho administrativo, foi atribuido um comportamento
autoritario a secretaria de educacdo e a direcdo escolar com relacdo ao movimento, pela
contraposi¢do a doacao.

O acirramento das tensdes cotidianas possivelmente propiciou interpretacdes de uma
constante oposi¢do do lado contrario ao atendimento do conjunto das reivindicagfes. Neste
sentido, Lopes (2014) tece a critica de que € necessario conviver com as ambiguidades na
politica sem cercea-las, admitindo imprecisdes de projeto e evitando a pretensdo de certeza
dos essencialismos na significacdo. Diante da tentativa de se evitar a racionalidade obrigatoria
no jogo politico, a mesma enfatiza:

Nao ha sequer certeza em relagdoao que se entende como “nosso lado”, uma vez que
a construcdo discursiva do coletivo no qual nos inserimos € também parte de nossa
prépria subjetivacdo. E com base nessa incerteza que é construida a solidariedade
capaz de ampliar as cadeias de equivaléncia que potencializam mudangas sociais.
Nesse movimento entre equivaléncia e diferenca sdo produzidas mudancas a todo

tempo, em todos 0s espacos, mudancas politicas na significacdo do mundo (LOPES,
2014, p.15).

Essas mudancas politicas, na significacdo de mundo, foram se modificando conforme
a légica da contingéncia. Existiram, por exemplo, direcbes escolares contrarias ao movimento

em determinadas instituicdes ocupadas como asdo “Clovis Monteiro” e “Cairu” que
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ampliaram o didlogo com os estudantes ap6s o término de ocupagdes e reconheceram 0
atendimento das demandas por conta da luta politica estudantil. Outras direcbes como a do
préprio® Paulo Freire”, procuraram construir um espaco de gestdo democratica de cunho
participativo junto a comunidade escolar ou incentivaram a instauracdo de grémios estudantis
anteriormente proibidos no espaco escolar.

No entanto, durante o processo de disputa pelos significantes de qualidade da
educacdo nas ocupacdes, varios tensionamentos foram estabelecidos nesta correlagdo de forca

dos dois lados. Vejamos a visdo dos estudantes frente a atuacdo da gestdo escolar no colégio:

A escola estava totalmente precéria. Entendeu? As salas de aula é superlotag&o.
Ventilador. Tinha com ar-condicionado, mas o ar-condicionado ndo fazia nem...
Nem... Ndo fazia nada. Ndo adiantava. A quadra era uma bosta. Vivia a gente
sofrendo acidente. Os professores de educacdo fisica tiveram trés acidentes num ano
s6. N&o tem... A escola tava bem precéria. Entendeu? E com uma diregéo autoritaria
demais. A gente era... A gente tinha que fazer tudo que ela quisesse. N&do podia
questionar.E eu sempre fui muito questionadora. Entdo achei... Achei que tinha
alguma coisa pra mudar. E isso me motivou. Me motivou a mudanca de ver que a
gente podia sim melhorar. Que a gente podia ta criando uma nova escola. Uma
escola de... Que os alunos pudessem opinar. Uma escola que os alunos pudessem
escolher. Entendeu? Como funcionaria. E eu achei que a gente podia mudar entdo a
gente comegou a luta pra poder t& fazendo essas mudangas, né? Comeco de tudo foi
em relacdo a diregdo, por que a direcdo tava super contra. Entendeu? No primeiro
dia ela... E eu até me lembro que ela comecou a trancar a escola toda, porque n&o
queria que a gente entrasse quando a gente acionou que a gente ia ocupar. Com
muito, muito, muito desenrolo ela deu a chave. Saiu foi direto pra delegacia e
denunciou a gente como se a gente tivesse tomando posse de uma coisa que ndo era
nossa, sendo que é nossa. Entendeu? Ai eu comecei a... A achar ruim o que ela tava
fazendo. E assim, a gente s6 reconhece quando algo ta ruim quando aquilo nos
confronta. Quando aquilo nos incomoda e me incomodou. Como é que ela pode
trancar a escola pros alunos se a escola é dos alunos. Entendeu? (Yolanda).

Interpretei a enunciagdo de demandas educacionais e curriculares vislumbrando um
projeto de ordem do “futuro” da instituigdo escolar em que estudam através das expressoes
“Que a gente podia ta criando uma nova escola.”, “Uma escola de... Que os alunos pudessem
opinar.”. Essa modificacgdo no modelo educacional ou curricular da instituicdo,
provavelmente, demoraria alguns anos para se concretizar neste espaco. Portanto, a
enunciagdo desta demanda assume a defesa da “qualidade da educacao” a médio ou longo
prazo, ainda que ndo seja necessariamente enunciada diretamente.

Identifiquei o descontentamento da situacdo estrutural da instituicdo por conta das
dificuldades encontradas pelos alunos devido & precariedade da instituicdo e a inviabilidade
de espacos de dialogo. Contudo, também é enfatizada apenas uma Unica interpretacdo de que
a direcdo se comportava de maneira autoritaria. Sinaliza-se, neste discurso, a contraposi¢do da
gestdo escolar a0 movimento “Ocupa Paulo Freire”, mobilizagdo até entdo de pouca

familiaridade da categoria docente. E compreensivel que, num primeiro momento de pouco
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esclarecimento, a representante da direcdo escolar venha questionar a procedéncia de um
movimento estudantil constituido dentro da instituicdo de sua responsabilidade. Ainda é
enfatizado que, logo no primeiro dia, a diretora, depois de muita insisténcia, deu a chave ao
movimento e, logo apos, se encaminhou a delegacia para “denunciar” os estudantes, segundo
a interpretacdo dos estudantes. E importante ressaltar que, a0 mesmo tempo em que 0s
estudantes tinham a liberdade e o direito a reunido assegurados pela Constituicdo, sdo 0s
gestores educacionais que respondem judicialmente caso ocorra algum incidente criminoso no
espaco escolar, ficando também sob sua responsabilidade a integridade fisica dos estudantes
dependendo da situacdo ocorrida. Mesmo sob pressdo, o ato de se conceder a chave aos
estudantes € condenavel do ponto de vista do julgamento da via institucional da Secretaria de
Educacao. O fato de uma representante da direcdo se dirigir a uma delegacia, também pode se
configurar na tentativa de resguardo ou preservacdo de um corpo discente sob sua
responsabilidade em alguma situacdo de confronto. Sdo inimeras responsabilidades que um
gestor deve responder institucionalmente, e o ato de procurar uma delegacia nesta
circunstancia pode se configurar uma infinidade de sentimentos. Desta forma, Lopes,
apoiando-se em Laclau (2001), concorda que, ao analisarmos o contexto da politica, devemos
combater o essencialismo por meio de andlises entre particular e universal, considerando
maltiplas verdades existentes (2014, p.15).

No entanto, embora possa ter havido certo pensamento binario por parte do
movimento das ocupacBes acerca da posicdo da diretora, essencializando atitudes
administrativas enquanto posi¢cfes politicas, no movimento das ocupacfes aconteceram uma
sucessdo de episodios que comprovaram a ligacdo de algumas direcGes com representacGes da
SEEDUC contrarias ao movimento. Alguns diretores mantinham se em contato até mesmo
com o batalhdo da Policia Militar préximo a escola e solicitavam que pessoas proximas ou
“desocupas” monitorassem os passos da ocupacdo. Por isso, h4 por parte do movimento de
ocupac¢des uma polarizacao ideoldgica justificavel diante destes episodios.

Neste sentido, como todo movimento politico passivel de multiplos questionamentos
e divergéncias entre alguns grupos, o “Ocupa Paulo Freire” foi alvo de ataques e houve uma
tentativa de invasdo de “desocupas”, causando panico nos ocupantes. Este momento foi
relatado na publicacio®® da pagina da ocupacio no dia 6 de julho de 2016 e as imagens das
reacOes de panico dentro da ocupacdo podem ser vistas em um video gravado de dentro da

8 <https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/videos/1816826475218066/?__tn__ =kC-
R&eid=ARDKNY0S-sJ1B8RQx78kZIma9DfpHE-vheocPW->Acesso em: 21 de Nov. de 2019.


https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/videos/1816826475218066/?__tn__=kC-R&eid=ARDkNY0S-sJ1B8RQx78kZlma9DfpHE-vheocPW-
https://www.facebook.com/PauloFreireEmLuta/videos/1816826475218066/?__tn__=kC-R&eid=ARDkNY0S-sJ1B8RQx78kZlma9DfpHE-vheocPW-
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instituicdo. Segundo relatos dos ocupantes, a policia foi chamada ao local e permaneceu do

lado de fora, sem exercer qualquer tipo de atitude durante o fato.
Tivemos um ataque parecido com o do Mendes. Obvio que nio da mesma
proporcao, até porque o Mendes era uma escola maior. Tinha muito mais ocupa...
No6s tivemos ataque. Teve pessoas da ocupacdo passando mal. Pessoal do
“desocupa” chutando o portio quase derrubando. Nés chamamaos a policia. A policia
simplesmente ficou do lado de fora vendo todo fazer fuzué. Ficaram quase quebrar 0
portéo e ficaram olhando. Entendeu? Teve uma de manhd. Uma professora muito
abencoada, né, pra ndo dizer ao contrario, que ligou pra policia e dizendo que tinham
prendido ela 1& dentro. Que ela tava amordacada. A gente deixou o policial entrar,
porque ndo tinha nada que temer. Entrou, ela... Viu que ndo tinha ninguém e ela
acabou ficando malvista, né? Esse foi o momento que foi assim crucial, porque eles
viram que a gente tinha autonomia de fazer... Se ocupar de novo sim. Entdo nos
somos fortes sim. E ai nesse dia veio... Veio Juizado de Menores, Secretéria de

Educacédo pra poder conversar com a gente e ai as coisas come¢aram a fluir mais
ainda (Yolanda).

Interpretei que tal depoimento estudantil se inicia relatando a rejeicdo sofrida no
ataque por parte dos “desocupas”. Em seguida, levantam-se fatos com termos irbnicos
atribuidos a determinada professora que denunciou a ocupacdo por ndo creditar a devida
seriedade ao movimento. Diante desta sequéncia de fatos conturbados no campo das disputas,
ocorre, por fim, a aproximacéo de instancias representativas para conversar com o0 movimento
sobre as demandas reivindicadas pelo “Ocupa Paulo Freire”. Apos situagdes de instabilidade
politica, o didlogo foi estabelecido por diferentes representacGes, ainda que com a defesa de
projetos de educacdo distintos. Embora ndo houvesse a garantia inicial do atendimento as
demandas ou concordancia com a pauta das ocupacdes pelo outro lado, todas as partes se
dispuseram a dialogar naquele momento, algo pouco recorrente no atual modelo de
democracia vigente no campo da politica.

Ao criticar o modelo de democracia deliberativa vigente em seus estudos, Mouffe
(2015, p.19) defende que as identidades sdo constituidas num territorio precéario e sempre
vulneravel, sem que as relagdes politicas sejam entendidas como representacdes de
identidades pré-constituidas. Ela diz que, para a compreensdo da relacdo constitutiva de
poder, implica abandonar o ideal de uma sociedade democratica como a realizacdo de
perfeitas harmonias ou transparéncias. Deste modo, ao explicar a Optica do “pluralismo
agonistico”, ressalta que:

Vislumbrando a partir da dtica do “pluralismo agonistico”, o propdsito da politica
democratica ¢ construir o “eles” de tal modo que ndo sejam percebidos como
inimigos a serem destruidos, mas como adversarios, ou seja, pessoas cujas ideias sao
combatidas, mas cujo direito de defender tais ideias ndo é colocada em questdo. Esse
é o verdadeiro sentido, a qual ndo requer a condescendéncia para com ideias que

opomos, ou indiferenca diante dos pontos de vista com os quais discordamos, mas
requer, sim, que tratemos aqueles que os defendem como opositores legitimos. A
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categoria “adversario”, todavia, ndo elimina o antagonismo e ela deve ser
distinguida da nocédo liberal do competidor com a qual ela ¢ identificada algumas
vezes. (MOUFFE, 2015, p.20).

A aproximacdo da categoria “adversario”, compreendendo o “outro” como um
oponente de projetos ou ideias, e ndo um inimigo a ser combatido, pode ser verificada no
cotidiano escolar ap6s as ocupacfes. Diante desta inevitavel convivéncia escolar retomada
entre grupos que possuiam diferentes percepcdes sobre as ocupacdes, podemos identificar um
principio de “pluralismo agonista” ao se respeitar o adversario que pensa diferente:

Eu acho que nada permanece da mesma forma diretamente, porque todo mundo que
esteve envolvido mudou de alguma forma. Entdo quando mudou ninguém foi mais o
mesmo, inclusive os alunos. Os que eram contra a ocupacdo. Porque também tinha
uma camada contra a ocupacdo. Também foi aberto odidlogo com essas pessoas.
Entdo elas viram o nosso lado, ouvimos o dele. O deles... Entdo eu creio que
ninguém voltou igual. Nem a direcéo, nem a estrutura da escola, Nem os professores
e nem os alunos € se tornaram o mesmo. Eu creio que ainda exista, uma for¢a maior

atras da dire¢do que ndo deixa a coisa fluir como deve ser, mas eu creio que o0 que
pudemos fazer naquela época foi feito e o que deu pra mudar mudo(Claudia).

O diélogo e o reconhecimento da existéncia da diferenca entre os grupos, sem impor a
necessidade de suprimir as ideias opostas de maneira autoritaria, abriu a possibilidade de um
dialogo, reconhecendo também a possibilidade do conflito ao longo do ano letivo. Ao
mencionar que: “eles ouviram o nosso ladoe nés ouvimos o deles” e “ninguém voltou igual”,
permite uma leitura, com base em Mouffe, de que as paixdes podem ser mobilizadas em torno
dos objetivos democréaticos e o antagonismo transformado em agonismo (2015, p.21). Mouffe
(2015) esclarece, ainda, que a democracia pluralista ndo pode alcangar um consenso na esfera
publica. Por isso, se deve estabelecer que o consenso, sempre conflituoso, € um processo
temporario de uma hegemonia provisoria.

Ainda segundo relatos dos estudantes, identifica-se atualmente na gestao do “Colégio
Paulo Freire” a tentativa de dialogo entre o corpo discente e a direcdo, embora ainda possuam
divergéncias politicas ndo tdo passiveis de consensos referentes ao cotidiano da escola.
Mesmo assim, hd o reconhecimento da direcdo da escola com relacdo ao protagonismo

estudantil e as acOes realizadas pelo coletivo de estudantes no periodo pds-ocupagoes.
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4 AS ARTICULACOES DAS OCUPACOES DE ESCOLAS COM OS
MOVIMENTOS DE EDUCACAO GREVISTAS (SEPE E FAETEC)

Este capitulo apresenta a identificacdo do corte antagdnico apresentado entre cadeias
discursivas de movimentos de professores (SEPE e SINDPEFAETEC) que se articularam ao
movimento de ocupacdes de escolas. Considerei importante nesta pesquisa trazer o
movimento de professores, na medida em que ele foi central nesta luta politica e contribuiu
tanto para a forca quanto para a significacdo do movimento de ocupacdes.

Tais articulagcbes de demandas foram constituindo em um discurso em defesa da
qualidade da educacdo, através de suas equivaléncias,que produziu significacdes tanto de
ocupantes quanto de grevistas — identidades existentes apenas neste movimento politico. Tais
articulacbes foram favorecidas porque ambos 0s movimentos se constituiram como
antagbnico o projeto do governo Pezéo, interpretado como neoliberal.

Dessa maneira, 0 corte antagonico entre o discurso do movimento da educacéo
unificado (ocupac6es de escolas do Rio de Janeiro, SEPE e SINDPEFAETEC), articulado ao
discurso das ocupacdes, estabeleceu uma fronteira entre “nos” e “eles” frente ao discurso do
governo Pezdo. Esta diviséo se fortaleceu a partir das circunstancias da unificagdo das pautas
e em momentos conflituosos de negociacdo das reivindicagoes.

No caso do movimento de professores, focalizo as disputas sobre o sentido da
qualidade na educacdo e significacdo do curriculo, por considerar que tais sentidos foram os
gue mais propiciaram a articulagdo com o movimento de ocupacdes.

Foram nove professores entrevistados (cinco professores da rede estadual de educacao
e quatro professores da Rede FAETEC). Os nomes dos professores selecionados para as
entrevistas desta pesquisa também foram modificados, visando preservar essas informacdes
mediante seus espacos de atuacdo, como instituicbes escolares e sindicatos classistas.
Certamente este grupo de entrevistados ndo expressa uma totalidade das interpretacfes do
movimento, mas na medida em que busquei atores sociais atuantes expressivamente do
processo, considero que seus depoimentos permitem entender sentidos e significagcbes que
circularam nesse movimento e o constituiram.Esta etapa da pesquisa da tese em especifico,
ndo tinha o intuito de analisar um volume expressivo de entrevistas de professores da Rede
Estadual ( foco da pesquisa) em relacdo a Rede Faetec pois a interpretacdo da empiria
focalizou a constituicdo das cadeias articulatorias destes dois movimento de professores a

partir da unificagdo com as demandas estudantis no movimento de educacao.
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4.1 As Demandas Do Movimento De Educagdo Do SEPE E As Ocupactes

Figura 18 -Movimento de greve do SESPE em 20186.
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Fonte: https://www.intersindicalcentral.com.br/crise-do-estado-do-rio-de-janeiro-e-

posicao-do-sepe/#.XjN 0omhKjlUAcesso em: 03 de Jan. 2020.

Precisamente no ano de 2015, o Rio de Janeiro vivia um periodo que o governo
estadual denominou como sendo de “crise”., A gestdo do governo do Estado comecou a
parcelar o salario dos servidores publicos e a acabar com os contratos das empresas
terceirizadas que prestavam servicos de base, por meio da demissdo de milhares de
funcionarios.

Nesta mesma época, também ndo se garantiu o financiamento para manutencdo das
instituicGes, resultando em fechamento de escolas, bibliotecas, hospitais e fundacdes
(FERNANDES, 2017, p 47.).

Desta maneira, esse quadro econdmico afetou significativamente também os recursos
béasicos para a estrutura cotidiana das escolas estaduais, faltando, assim, alimentacdo, salas de
aulas climatizadas, utensilios de higiene, material de escritério e 0s proprios recursos
humanos. As declaragdes publicas dos representantes do governo, justificando futuras
medidas consideradas impopulares, apontavam para a queda e reducdo do preco do petroleo,
gerando um rombo no orcamento estadual e, consequentemente, dividas bilionarias com
fornecedores, atrasos de pagamentos de servidores ativos e aposentados, e cortes em
programas sociais. Controversamente, bilionarias isenc¢des fiscais foram concedidas a grupos
empresariais instalados no Rio de Janeiro, e havia uma folha de pagamento em que um terco

das despesas correspondia a valores pagos por cargos comissionados. Os megaeventos, como
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Copa do Mundo e Olimpiadas, realizados em 2014 e 2016, respectivamente, demandaram
investimentos astrondmicos, e um contingente expressivo de pessoas Se organizou em
manifestacdes contréarias aos altos gastos do governo®, uma vez que milhares de pessoas
foram afetadas, no ano de 2016, pelas chamadas “medidas de austeridade da crise do Estado
(COSTA, 2017).

O professor e pesquisador da Faculdade de Economia da UERJ, Bruno Sobral, em seu
artigo intitulado “A crise econémica de forma didatica” (2017), enumera as etapas que
desembocaram na engrenagem da crise do Estado, tendo como consequéncia principal para 0s
setores publicos a aplicagdo do apelidado “pacotes de maldades” . Estas medidas afetavam
significativamente a situacdo dos servidores publicos do Estado do Rio de Janeiro, reduzindo
seus planos de carreira, aumentando a contribuicdo previdenciaria e adiando os reajustes
salariais para 2019.

Ap06s meses de intensa pressao e tentativa de negocia¢do dos movimentos sociais junto
as representacdes do governo, o pacote é aprovado®® no dia 24 de maio de 2017 na ALERJ. O
governo insiste na justificativa de que o aumento da contribuicdo previdenciaria dos
servidores permitiria equilibrar as contas dos cofres publicos, garantir o pagamento de salarios
e evitar demissdes dos servidores.

Os efeitos deste endividamento crescente que ocasionou a crise de Estado do Rio de
Janeiro ndo foram decorrentes apenas de problemas referentes a gestdo estatal e sim nacional,
em que o governo federal, presidido por Michel Temer, assume apenas um papel de credor,
sem articular politicamente problemas locais de crises econdmicas, afetando, assim,
prioritariamente, os setores publicos da sociedade.

Deste modo, tais medidas representaram expressivos cortes no setor da educacéo e 0s
servidores estaduais do Rio de Janeiro, dessa area, decidiram deflagrar uma greve estadual em
assembleia realizada no Clube Municipal, no dia 20 de fevereiro de 2016 8. O Sindicato
Estadual de Profissionais de Educacdo (SEPE) aprovou essa greve com unanimidade, entre

funcionarios, professores e aposentados, na presenca de mil funcionarios. Esse processo se

8 O Comité Popular da Copa do Mundo e Olimpiadas foi uma frente criada em época anterior aos megaeventos
e tinha como objetivo denunciar as violacdes de direitos humanos no Rio de Janeiro em funcéo da Copa de
2014 e das Olimpiadas. Nesse comité, os cidaddos participavam das discussdes relacionadas ao direito a
cidade. Disponivel em: <https://fundodireitoshumanos.org.br/projeto/comite-popular-da-copa-e-olimpiadas-
do-rio-de-janeiro/>. Acesso em 07 Nov. de 2019

8 https://oglobo.globo.com/opiniao/pacote-de-maldades-22613532. Acesso em 07 de Nov. de 2019

8  https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2017/05/24/alerj-aprova-e-servidores-do-rio-pagarao-
mais-por-previdencia-protesto-tem-conflito.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em 07 de Nov. de 2019

8 Disponivel em: <http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/03/profissionais-da-educacao-do-rj-entram-
em-greve-diz-sindicato.html>. Acesso em: 07 de Nov.2019


https://oglobo.globo.com/opiniao/pacote-de-maldades-22613532
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transformou na mais extensa mobilizacio desse carater na histdria da luta sindical da rede®. A
deflagracdo deste movimento contabilizou o total de 147 dias de paralisagéo dos profissionais
de educacdo, tornando-se posteriormente a Greve mais extensa da histéria do movimento de
educacéo.

O inicio da greve, previsto para 2 de marco de 2016, tinha como pautas: melhores
condigdes de trabalho, face & demissdo dos terceirizados; revisdo nas aposentarias dos
servidores; contraposicdo aos beneficios concedidos a empreiteiras e concessionarias;
pagamento imediato do décimo terceiro salario, parcelado em 5 vezes, segundo boletim e
panfleto do SEPE, publicado no site desse sindicato em 24 de fevereiro de 2016%°.

Além disso, o governo Pezdo pretendia enviar um Projeto de Lei de Responsabilidade
Fiscal, modificando a aliquota da contribuicdo previdenciaria dos servidores estaduais de 11%
para 14%, revisando e alterando aposentadorias, e impedindo, consequentemente, reajustes
salariais futuros. Posteriormente, seriam incorporadas a pauta de reivindicacdes da categoria
de docentes as condicdes de trabalho do professor em sala de aula, como 1/3 de tempo de
planejamento, lotacdo de matriculas em apenas uma escola e a efetivacdo de enquadramento
por formacdo do plano de carreira dos professores; gestdo democratica nas escolas, com a
eleicdo de diretores e participacdo na reformulagdo de préticas curriculares e pedagdgicas
inerentes ao cotidiano da escola (OLIVEIRA, 2017).

A demanda dos profissionais de educacao referente a 1/3 de planejamento reivindicava
no d&mago da natureza do debate da categoria sindical, a dimensdo da autonomia do trabalho
docente , repensando relacGes do processo de ensino aprendizagem e praticas pedagogicas
para além de execucdo de tarefas e cumprimento de normas da gestdo escolar. Assim, a
concepcdo de tempo de trabalho ndo seria somente fragmentado a ideia de exercicio de funcéo
em sala de aula, reivindicando a possibilidade de serem remunerados durante este tempo
estudo, planejamento ou formacdo. A demanda relacionada a lotacdo em uma escola resgata
junto a categoria sindical, a reivindicagdo histdrica da dedicacdo exclusiva, permitindo aos
professores fortalecer o vinculo profissional e socio afetivo entre a comunidade escolar. Mas
sem duvida alguma, a demanda relativa a gestdo democratica nas escolas resgatava o sentido
da autonomia dos diretores com relacdo as a¢fes do Estado,ampliando o poder de decisdo
socio politica das instituicbes escolares.No momento em que ndo havia elei¢do direta para
diretores, as comunidades escolares perdiam sua forca e poder de articulagdo nas decisdes nos

aspectos: politicos, pedagdgicos e administrativos das institui¢cfes. A indicacdo de direcao

8Disponivel em: <http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=6697>. Acesso em: 05 de Dez. 2019.
8  Disponivel em: <http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=6705>. Acesso em: 05 de Dez. 2019.
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escolar por confianga da gestdo da SEEDUC induzia algumas vezes este ator a possuir certa
condescendéncia com as politicas vigentes em curso. Este/esta diretor/diretora por vezes
introjetava uma postura fiscalizadora e com pouca identificacdo de sentido de igualdade junto
ao coletivo de professores das instituicdes.

Todas estas demandas foram incorporadas a pauta do Comando de Greve da Rede
Estadual de Educacéo. Apo6s o término da Greve, o SEPE divulgou, no dia 12 de setembro de
2016, em seu boletim® destinado ‘a categoria de profissionais de educagdo, todas as

demandas reivindicadas, atendidas e ndo atendidas durante o seu movimento:

Quadro 8 - Boletim SEPE divulgou do 12 de setembro de 2016

1) Escolha do diretor de escola pelo voto: CONQUISTADO e publicado no Diario Oficial de
06/06/2016. O calendario estd sendo regulamentado, mas as escolas ocupadas terdo elei¢cdo ainda
em dezembro de 2016. As demais, no primeiro semestre de 2017;2) Abono dos dias em que
ocorreram paralisacoes e greves: CONQUISTADO e publicado no Diéario Oficial de 13/05/2016
(abonado, para todos os fins, de 1993 a 13/05/2016) —a SEEDUC afirmou que abonara o periodo de
13 de agosto em diante;3) Fim do parcelamento de salarios: ativos vém recebendo integralmente.
Os aposentados so tiveram o pagamento regularizado, sem parcelamento, a partir de junho de 2016;
4) Licenca Especial para docentes sem precisar esperar pela aposentadoria: CONQUISTADO
— publicado ato em 06/05/2016; 5) 30 horas para funcionarios administrativos das escolas:
CONQUISTADO - ALERJ aprovou, em 22/06 (lei n° 7.422/2016), e ja foi sancionada pelo
governador, tendo sido publicado em Diério Oficial no dia no 24 de agosto. Vitoria historica!;6) 30
horas para inspetores escolares: o SEPE esta negociando na ALERJ, junto com uma Comisséo de
Inspetores, a aprovacdo de uma lei especifica para que os inspetores também tenham direito as 30
horas. Ja foi feita uma minuta para um projeto de lei; o lider do governo na Assembleia Legislativa
e a Comissdo de Educacdo da ALERJ assumiram o compromisso com o sindicato de atuarem para
que este Projeto de Lei seja votado o mais rapidamente possivel; 7) Exoneracdo do Secretario
Anténio Neto - CONQUISTADOS8) Nenhuma disciplina com menos de dois tempos:
CONQUISTADO para Filosofia e Sociologia — publicado em Diéario Oficial em 06/06;9) Artes e
Linguas estrangeiras com dois tempos em todos 0s anos: em negocia¢do no GT Pedagogico, que
ter& reunides nos dias 14 e 21/09 ; 10) Arquivamento do Projeto de Lei do governo de reforma
do Rioprevidéncia: o Projeto de Lei foi retirado da pauta de emergéncia. A direcdo organizaré a
participacdo da educacdo na luta nacional, em Brasilia, contra o projeto de reforma da previdéncia.
11) Fim do pagamento de bdnus por metas pré-estabelecidas: CONQUISTADO; 12) Uma
matricula, um professor por escola: CONQUISTADO — 92% dos professores ja estdo em uma s

escola — ha o compromisso do governo de atingir 100%; 13) Enquadramento por formacao:

% http://www.seperj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim778.pdf. Acesso em 05 de Dez. de 2019.


http://www.seperj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim778.pdf
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Quadro 8 - Boletim SEPE divulgou do 12 de setembro de 2016

CONQUISTADO - o calendério, divulgado anteriormente pela SEEDUC, serd publicado. Eis o
calendério: o pagamento relativo a 2016 sera regularizado até o fim do ano e os anos anteriores
serdo pagos a partir de 2017.14) Retorno do calendario anterior de pagamento: ainda em
negociacdo; 15) Reajuste salarial de 30%: sem proposta; 16) Realizacdo de concurso publico
para funcionarios técnico-administrativos: sem proposta; 17) 1/3 de planejamento: o governo
recusou a proposta aprovada pela assembleia da categoria realizada ainda em maio — a
negociacdo continua; 18) Educacdo Indigena: APROVADO na ALERJ um Indicativo ao
Executivo para a criacdo dos cargos de Professor indigena | e Il. O governador ainda ndo acatou; o
processo estd na SEPLAG. Foi incluido no acordo final a publicacdo do Conselho de Educacéo
Indigena do Rio de Janeiro e sua convocagdo imediata. Outra conquista foi a reducdo do intersticio
dos contratos dos professores indigenas que antes precisavam aguardar o intersticio de 12 meses
para a recontratacdo, agora este prazo foi reduzido para 30 dias. 19) Fim do SAERJ: Nao sera
mais meritocratico e sim relacionado ao ENEM. Vitoéria da luta!;20) Descentralizacdo da
Pericia Médica: CONQUISTADO; 21) Fim da GIDE®: foi feita a redugdo do nimero de GIDEs,
mas o SEPE continua cobrando a sua total exting&o.

H& demandas que foram atendidas (diante da palavra “conquistada”) e outras ainda se
encontravam em momento de negociagdo mesmo apds o movimento de Greve findar. As
demandas conquistadas destacadas representariam o que Laclau definiu como “demandas
democraticas”, pois as reivindicacdes foram atendidas. No entanto, o autor esclarece em sua
teoria que as demandas democraticas s6 permanecem isoladas com relacdo ao processo de
equivaléncia (LACLAU, 2013, p.129). Ou seja,ela apenas ndo estabelecera relacdo com
outras demandas, pois ela foi atendida. Quanto as outras demandas em negociacédo, definidas
por Laclau como demandas populares, estdo abertas a equivaléncia com uma pluralidade de
outras demandas.Ao se deflagrar o fim da Greve Estadual, muitas dessas demandas flutuam
novamente e assumem outros tracos.

Na ocasido da Greve, foi notdrio observar o fortalecimento da reivindicacdo dos
professores no momento da consolidacdo do processo das ocupacOes na rede estadual de
educacdo. O movimento possibilitou conquistas importantes em diferentes instituicdes e
estimulou a participacdo desses atores em defesa da educacdo apos o fim do movimento
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016).

% A Gestdo Integrada na Escola ( GIDE) foi formulada pelo Instituto Falconi sendo introduzida na rede de
ensino do Rio de Janeiro em 2011. Tal modelo previa um modelo gerencial de controle de resultados e
racionalizacdo de recursos humanos, tendo como objetivo principal, melhorar a ultima classificacdo do IDEB
de 2010 da rede estadual de educacdo quando criada.Seu modelo se desdobrou no sistema de avaliagdo do
SAERJ, organizacdo de um plano de metas e gratificagdes por metas atingindas. As rea¢Bes contrarias do
SEPE ao modelo da GIDE podem ser encontradas nos estudos de LAPA e LAMOSA(2016)
http://r1.ufrrj.br/ciencia/ForumXI/trabs/pdf/028.069.537.pdf
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Esta participacdo dos estudantes junto ao movimento de professores é ressaltada em
alguns boletins®? do SEPE durante a Greve, até mesmo no momento inicial em que estes
atores sociais ndo possuiam o movimento de ocupacfes tdo consolidado no cenario politico
do Rio de Janeiro:

Greve estadual ganha forca com a participagdo dos estudantes e comunidades
escolares. Uma das marcas da greve estadual, iniciada no dia 02 de margo, é a forte
participagdo de estudantes e das comunidades escolares, que tem saido as ruas para
dar seu apoio a paralisacdo dos profissionais de educacdo e exigir do governador
Pezéo o fim do ataque aos servidores estaduais. ( SEPE, 2016, p.1)

Apds o apoio frequente dos estudantes e a consolidacdo do movimento de ocupacdes
de maneira mais organica, o SEPE passou a acompanhar as informacGes das escolas
ocupadas, posteriormente vindo a unificar suas reivindicacdes no movimento de educacao.

4.2 A greve Do Movimento FAETEC E As Ocupacgdes

/ ’ » ‘ 0
) }) L W a5 | &N
Fonte: https://extra.globo.com/emprego/servidor-publico/governo-do-rio-altera-
calendario-eleva-parcelas-de-salarios-dos-servidores-veja-as-datas-os-valores-
20756238.htmlAcesso em: 03 Jan 2020.

A Greve da FAETEC (Fundacdo de Apoio a Escola Técnica) possui especificidades

'S | 4

referentes ao atendimento relativo ao ensino intelectual e técnico que se diferenciam das

demandas dos ocupantes de escola e professores pertencentes a Rede Estadual de Ensino.

9https://midiainformal .wordpress.com/2016/03/14/milhares-de-educadores-na-assembleia-das-escolas-
estaduais-decidem-pela-continuacao-da-greve/. Acesso em 10 de maio de 2020


https://midiainformal.wordpress.com/2016/03/14/milhares-de-educadores-na-assembleia-das-escolas-estaduais-decidem-pela-continuacao-da-greve/
https://midiainformal.wordpress.com/2016/03/14/milhares-de-educadores-na-assembleia-das-escolas-estaduais-decidem-pela-continuacao-da-greve/
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A rede FAETEC deflagrou Greve no dia 7 de abril de 2016, juntamente com mais 30
sindicatos de servidores publicos estaduais que aderiram ao movimento®. Segundo o jornal
“0O Globo”, publicado no dia 6 de julho de 2016, apds cerca de quatro meses (126 dias), o
movimento decidiu encerrar a Greve. A coordenagio do SINDPEFAETEC®conseguiu que a
negociagdo das pautas referentes ao abono funcional e pontos dos grevistas fosse atendida
mediante o retorno as atividades e reposi¢do das faltas. Outros pontos negociados também
foram: a implementacdo do plano de carreira em 60 dias a partir da Greve e a permanéncia
dos estudantes do Ensino Fundamental para o Médio na Fundacéo.

O trabalho de tese de doutorado de Maria Clara Fernandes, intitulado “O governo das
juventudes, o imperceptivel e estranho aos controles: as ocupacfes secundaristas no Rio de
Janeiro” e vinculado ao Programa Estudos da Subjetividade (UFF), analisa parte do processo
de ocupacdes de escola na Rede FAETEC. Segundo estudos de Fernandes (2017, p.140), o
imaginario social considera que o ensino técnico seja destinado as camadas mais
desfavorecidas, que ndo tém acesso ao ensino superior. No entanto, a renda média que circula
entre os estudantes que se inserem na FAETEC tem variagdo entre classe média, classe média
alta e pobre.

A primeira ocupacdo de uma escola da Rede FAETEC se constituiu no dia 5 de abril
de 2016. Segundo Viera (2017, p.100), esse movimento se constituiu quando nesse mesmo
dia os estudantes ocuparam a primeira unidade na instituicdo Helber Vignoli Muniz, de
Bacaxa (Saquarema). Em seguida, estudantes de diversas unidades foram aderindo ao
movimento, como as escolas estaduais Juscelino Kubitscheck, Jodo Barcelos, Oscar Tenorio,
Visconde de Maua, Adolfo Bloch, Santa Cruz, além da Faculdade de Educacdo Tecnoldgica
do Estado do Rio de Janeiro (FAETERJ) e Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo
Muylaert (ISEPAM). Das 14 unidades da rede ocupadas, 11 chegaram a ser ocupadas por
estudantes e 10 instituicio permaneceram no movimento de ocupacdes.®®

Conforme Fernandes (2017, p.100), reivindicagfes comuns a maioria das escolas
técnicas giravam em torno do pagamento dos terceirizados (que ndo recebiam ha trés meses),
manutencdo e melhoria dos recursos oferecidos pela escola, repasse de verbas, passe livre
estudantil, retorno de garantia da merenda para o horario noturno, pagamento de servidores e

eleicdo direta para diretores.

% http://ptdocz.com/doc/1585188/boletim-da-greve-da-rede-estadual Acesso em: 7 Nov. de 2019.

% http://gl.globo.com/rj/norte-fluminense/noticia/2016/07/apos-126-dias-de-greve-aulas-na-FAETEC-em-
campos-rj-voltam-na-2.htmlAcesso em: 07 deNov. de 2019.http://g1l.globo.com/rj/norte-
fluminense/noticia/2016/07/apos-126-dias-de-greve-aulas-na-FAETEC-em-campos-rj-voltam-na-
2.htmlAcesso em 07 de Nov. de 2019

% http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/olimpiadas-garantidas-educacao-a-mingua
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Especificamente a reivindicagdo de eleicdo direta para diretores mobilizou
significativamente o movimento de ocupagdes da Faetec. Conforme noticia publicada pelo
portal Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (Fiocruz) publicado no dia 24 de junho
de 2016, os alunos alegavam que as direcdes vigentes de diferentes instituicdes
deslegitimavam as decisbes movimento de professores, dos grémios estudantis e da
comunidade escolar como um todo em assembléias gerais. Esta demanda foi assegurada ao
final do movimento de ocupacfes da Faetec tal como na Rede Estadual de Educacdo. Os
ocupantes exigiam também que o presidente da Faetec fosse escolhido também atraves de
eleicdes diretas e ndo através da nomeagcdo feita pelo governador como ¢é realizada.

O movimento de ocupacdes da Faetec também reivindicava a abertura de contas e
transparéncia de contratos da Faetec, exigindo maior rigor na fiscalizacdo da prestacdo de
servicos das empresas tercerizadas e reformulacdo do Sides, sigla para Sistema de
Descentralizacdo, uma verba destinada ao custeio de escolas que ndo estava sendo paga
regularmente.

Outras reivindicacdes®® também foram incorporadas a pauta do movimento, como
acesso direto do ensino fundamental da FAETEC para o Ensino Médio, problemas de
infraestrutura, retorno de verbas SIDES (descentralizada), sucateamento de laboratérios e
falta de seguranca. Ndo encontramos nenhuma pauta formal do movimento unificado do
“Ocupa FAETEC” %" em pagina oficial de Facebook.

Especificamente, a questdo da qualidade ou escassez da merenda escolar foi uma
demanda que mobilizou significativamente a constituicdo dos movimentos de ocupacgédo de
escola da rede FAETEC, pois a instituicdo possui natureza integral para o corpo discente. A
falta de alimentacdo nas instituicdes técnicas veio a alterar a regularidade dos turnos das
aulas, realocando o dia letivo para apenas um turno e trazendo transtornos para os professores
e estudantes com relacdo a nova dinamica de efetivacdo das aulas. Numa das entrevistas
realizadas com o professor Mauro da Rede FAETEC, unidade Visconde de Maud, localizada
em Marechal Hermes, o mesmo afirma:

De limpeza, a seguranca e manutengdo do campus. Ao mesmo tempo a merenda
também... E nem merenda e nem almogo era ja oferecido. Ele cortou a alimentacéo
dos cursos noturnos. 1sso se mantém até hoje. Ou seja, antigamente todos 0s cursos
da FAETEC, fossem de ensino médio, fossem de ensino superior, fossem de
supletivo, fossem de EJA, poderiam perfeitamente a ter acesso aos lanches e as

refeicBes. Eles cortaram pro ensino noturno a refeicdo. E o ensino técnico se nao tem
alimentacdo, ele s6 pode funcionar no turno. Entdo a gente funcionava turno assim:

% https://sindpeFAETEC.org.br/?p=5509. Acesso em 09 de Nov. de 2019
9 https://www.facebook.com/pg/Ocupa-FAETEC-1070560383016655/posts/. Acesso em 08 de Nov. de 2019.
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uma semana de manhd, uma semana a tarde. Uma semana de manh4, uma semana a
tarde. (Professor Mauro - Ocupa FAETEC - Visconde de Maua)

A demanda referente a “merenda escolar” ocasionava a falta em dias letivos de muitos
alunos na escola e inviabilizava a permanéncia do alunado de cursos noturnos, geralmente
mais proletarizados. A questdo da alimentacéo afetou o processo de ensino e aprendizagem do
estudante da classe popular ou ocasionou a evasdo dos estudantes que dependiam
efetivamente destas refeicdes regulares para que se mantivessem na instituicdo. Neste caso,
uma demanda educacional relacionada a questdes sociais de acesso e permanéncia ao ensino,
como a merenda, acabou interferindo na demanda curricular da instituicdo relacionada ao
alcance de resultados através do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo reportagem da EBC®® (Empresa Brasileira de Comunicac3o), emitida no dia 5
de julho de 2016, foram, ao todo, 10 escolas técnicas ocupadas durante a permanéncia do
movimento. Os estudantes reivindicavam pautas para resolver questfes, tais como escassez de
merenda e falta em turnos integrais, sucateamento de laboratorios, superlotacdo de sala de
aula, recarga insuficiente do Riocard, falta de seguranca nos campus, questfes de
precariedade na infraestrutura das unidades, oferecimento de uniformes aos estudantes,
profissionais nutricionistas atuando nas unidades e um canal permanente de atendimento a
comunidade escolar e gestdo democratica nas escolas.

Em assembleia® realizada no dia 2 de marco de 2016, os servidores estaduais da
FAETEC, representados pelo SINDPEFAETEC (Sindicato Estadual de Profissionais da
FAETEC), decidem entrar em greve por tempo indeterminado. A decisdo da categoria em
deflagrar greve se concentrou em trés eixos'® de demandas referentes a carreira: reajuste
salarial de 36, 47%, a chamada imediata dos concursados e a aprovacdo da PCS (Plano de
Cargos e Salarios). Embora o SINDPEFAETEC néo elengue em seu site oficial uma pauta de
reivindicacdes ordenada em seu site, em partes da Carta Aberta explicativa, dedicada a
comunidade escolar, é possivel perceber suas principais demandas perante a deflagracdo da

greve:

% http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-07/unidades-da-FAETEC-no-rio-devem-ser-
desocupadas-nesta-quarta-feira. Acesso em 08 de Nov. de 2019

9 https://sindpeFAETEC.org.br/?p=4456https://sindpeFAETEC.org.br/?p=2027. Acesso em: 09 de Nov. de
2019

100 https://sindpeFAETEC.org.br/?p=4456 Acesso em: 09 de Nov. de 2019
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Quadro 9 - Carta Aberta

Na FAETEC, a situacdo ndo ¢ diferente: em nome do corte de custo puro e simples, sem levar o
fator social que é inerente a um sistema educacional, o presidente da FAETEC, Wagner Victer,
incorre em vérias acdes que implicam na queda da qualidade dos servicos prestados a populagdo por
parte da Fundacdo.Foi cancelada ajanta do noturno; no almoco, foi imposto um cardépio de
baixa qualidade, motivo de varias denlncias na grande midia; foram criadas inUmeras
restricbes para a alimentacdo dos servidores (que ndo possuem auxilio-alimentacéo). Victer
também criou o critério da ‘otimizacdo’ de turmas, gerando salas de aula superlotadas. A
infraestrutura dos laboratérios e das salas de aula é de baixa qualidade, muitas das vezes se
tornando locais insalubres, fato que também € alvo de denuncia na grande midia. Temos a
realocacdo de professores sem a devida transparéncia. Além disso, sem nenhum debate,
tivemos fechamento de cursos, supressdo de vagas para novas matriculas na FAETERJ de
Paracambi, além de uma visivel indicacdo de desmonte das FAETERJs, responsaveis pelo
ensino superior tecnoldgico na FAETEC, por meio de ‘otimizagio de gestdo’ e auséncia de
investimentos. 1sso tudo gera inseguranca nas comunidades escolar e académica.

No nivel funcional, o presidente da FAETEC, cumprindo uma agenda de estado minimo,
implantada sem alarde pelo governo do estado, ndo contribui para resolu¢cdo dos sucessivos
atrasos do Vale transporte, direito que conquistamos com muita luta, e que na sua falta impGe
serissimas dificuldades ao servidor em se deslocar para seu local de trabalho. Também estamos
cobrando o andamento da maior vitéria dessa categoria, que foi a implantacdo da lei do nosso
atual PCS, que ainda ndo esta progredindo os servidores, e essa tarefa agora é pura e simples
responsabilidade da administracdo da FAETEC. O parcelamento do 13° saldrio, a mudanca do
calendario de pagamento para o 7° dia util, ao invés do 2°, a falta de reposicéo salarial em
2015 e a ndo apresentacdo de um indice de 2016, sdo mais exemplos que 0 governo Pezdo quer
transferir a responsabilidade da crise para o servidor, além da populagdo. E como desfecho desse
teatro de horrores, 0 governo envia 4 ALERJ um “pacote de maldades”, que tem como ponto
alto o aumento do desconto do Rioprevidéncia em 3% (passando de 11% para 14%), e a
possibilidade de congelamento dos salarios dos servidores por uma década.

Conforme informacdes do site oficial do SINDPEFAETEC, o que mobilizou a greve
dos professores da FAETEC foi a valorizagéo salarial na carreira docente. No entanto, o cerne
principal das a¢des do governo Pezdo acabou sendo o processo de “otimizagdo das turmas” e
“corte da merenda”, superlotando salas de aula e prejudicando substancialmente a qualidade
de ensino e regularidade, segundo os profissionais de educacdo da rede. Desta maneira, a
demanda por melhor valorizacgdo salarial foi se esvaziando o sentido particular no movimento
de professores e as demandas relativas a “melhores condi¢des de ensino” e “merenda escolar
para todos os turnos”, representando provisoriamente o movimento unificado entre
professores do FAETEC e ocupacdes de escola da rede.

Ao final do movimento de ocupacbes da Faetec, os estudantes elencaram como
demandas atendidas, eleicdo direta para diretor/ diretora nas instituicdes como ja ressaltado
anteriormente, o compromisso da instituicdo oferecer uniforme gratuito, melhorias na forma
de uso e aumento na quantidade de passagens do cartdo Rio Card destinado ao transporte
publico e compromisso no respeito de numero maximo de 35 alunos por sala de aula e outras

configuracdo de dindmica no Conselho Escolar.
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Ao final da Greve, a pauta dos profissionais da Educacdo da Faetec sofreu
determinada derrota ao se aprovar na ALERJ(Assembléia Legislativa do Estado do Rio de
Janeiro) o PL 1786/2016, reduzindo a carga de 40 horas para 30 horas mas restringir esta

conquista apenas a profissionais da educacéo vinculados a SEEDUC.

4.3 O que dizem os professores sobre as articulages das demandas das ocupagdes com

suas greves Na Educacéo?

Na explicagdo do professor, havia determinadas areas do conhecimento ou disciplinas
contidas na grade curricularque se interligavam a formacéo de outras areas de conhecimento.
Quando o professor se refere ao secretario de educa¢do como uma figura truculenta, 0 mesmo
também se refere a falta de compreensdo diante da necessidade de um conjunto sistémico de
conhecimentos que forme esse profissional, seja para o universo académico ou 0 mundo do
trabalho. A énfase em enxugar recursos publicos, para o professor, esvazia o sentido de areas
do conhecimento de Humanas, como Psicologia. Segundo esse profissional de educacédo, o
descaso da gestdo do governo com a natureza pedagégica da FAETEC e a falta de
compreensdo em relacdo ao sentido curricular da instituicdo propiciou um processo de
sucateamento na rede FAETEC. A alteracdo na dindmica da organizag&o curricular também se
apresentou como uma problemaética. O professor descreveu a sua dificuldade em conciliar sua
disponibilidade a uma nova carga horaria modificada. A efetivacdo das aulas letivas também
passou a ser realizada num espaco maior de tempo, o que dificultava a periodicidade do
acesso aos contetdos e andamento das disciplinas. Estas mudancas, por sua vez, trouxeram
condicBes estruturais desfavordveis aos estudantes que comprometiam até a seguranga ao
estudar, ao ponto de animais silvestres e parte do gramado comecarem a invadir as estruturas
do campus.

Diante dessas situacfes, é possivel identificar a constituicio do movimento de
ocupagdes a partir da expressdo do professor “Entdo assim se tornou impraticavel e ai
comecaram o0 movimento de ocupacdo das escolas”. A demanda que se apresentava
inicialmente era relativa a modificacdo da grade curricular, levando critica tanto dos
professores quanto dos estudantes. Logo apds a mudanga da grade curricular, houve o corte de
merenda, a mudanca da dinamica escolar e, por fim, o abandono do espaco fisico pelo Poder
Publico. Com isso, a cadeia articulatoria dos movimentos de ocupacdo e dos professores se

ampliou.
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A nocdo de articulagdo discursiva, conforme a teoria de Laclau (1985) em
“Hegemonia e estratégia Socialista”, € explicada a partir de um conjunto de elementos
discursivos que estabelece relacGes através de uma logica sempre precaria e contingente. A
partir do momento em que esses elementos se articulam, as significacbes flutuam e, num
determinado momento, elas se tornam equivalentes. Assim, o autor explica em suas
formulacGes como verificado anteriormente nesta pesquisa: “A totalidade estruturada resultante
desta pratica articulatoria, chamaremos discurso.” (LACLAU, 1985, p.178)

E este discurso, decorrente de uma prética articulatoria, que produziu a significacio de
grevistas e ocupantes. Ao mesmo tempo, esses dois movimentos enfraquecem suas demandas
iniciais homogeneizarem-na tentativa de uma homogeneizacdo nunca alcangada. As
demandas permanecem flutuando.

Por isso os significantes vazios sdo necessarios na politica, pois se configuram como a

enunciacao de um problema que excedeu. Laclau (2011), entdo, explica que:

Mesmo que essa flutuagdo nos faga avancar um passo na direcdo da resposta
adequada ao nosso problema, os termos dessa resposta ainda nos escapam. Nao
enfrentamos excesso ou deficiéncia de significagdes, mas a exata possibilidade
tedrica de algo que aponte do interior do processo de significacdo, a presenca
discursiva de seus proprios limites. (LACLAU, 2011, p.68)

Estes limites dos processos de significacdo sdo constituidos pelo antagonismo proprio
do jogo politico. No depoimento desta professora, quase parece ser possivel identificar o

momento em que acontece a aglutinacdo destas demandas:

Eu acho que, na verdade, essa aglutinagdo ela comeca ja na... No inicio da greve dos
profissionais de educacdo. Quando antes da ocupagdo os estudantes comegam a
participar das mobilizagbes. Fazem atos e... E regionalizados. Dentro da greve dos
profissionais eles vao as ruas com os profissionais de educacdo, reivindicando as
suas pautas. Eu acho que ali comega uma agluti... Uma aglutinacdo. Quando surge a
primeira ocupacao e depois Varias, acho que muitas pautas elas comecam a... A se
entrelagar e... A se entrelagar, mas ao mesmo tempo também surgem as pautas que
sdo especificas dos estudantes(...) Eu acho que a questdo, por exemplo, da... Da
eleicdo de diregdo. Quando comecam a questionar é a gestdo mais democratica
dentro das escolas, os alunos... Os estudantes eles colocam como pauta de... De
reivindicagdo deles também a... O reajuste dos profissionais de educacéo. A propria
questdo ali na estrutura, nas escolas. A falta dos... Uma pauta também muito
importante, né, que sio a falta... E a... Que foi a falta dos porteiros nas escolas. Falta
de funcionérios. Isso foi uma pauta também tanto dos profissionais de educagéo,
quanto dos estudantes, porque isso refletia no cotidiano deles dentro da escola. Da
estrutura. Da questfio de seguranca. E... A oferta da merenda também. A falta de
profissionais nas cozinhas. E... A disponibilidade mesmo de uniformes. Acho que
ndo passa a ser uma.. Uma pauta dos profissionais, mas que os profissionais
também comecam a reivindicar.

Mas ainda que sejam pautas que se interliguem, ha uma fissura nessa relacéo,
porque querendo ou ndo é uma cultura de hierarquizacdo. Né? Os profissionais e 0s
estudantes. Eu acho que durante o préprio processo de ocupagao ha fissuras em que
profissionais que apoiavam em algum momento deixam de apoiar a ocupagéo.
(Regina - IEPIC)
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O depoimento da professora menciona que a aglutinacdo das demandas entre o SEPE e
as ocupacdes se inicia no comecgo do processo de Greve, no momento em que as entidades
estudantis compareciam as manifestacdes do movimento de educacdo em geral. O entrelace
ao qual ela se refere pode se assemelhar ao processo de equivaléncia das demandas entre as
pautas dos movimentos e as demandas especificas de cada instituicdo, o que a teoria do
discurso atribui como demanda diferencial. As fissuras as quais a professora se relaciona
podem também se relacionar ao constante processo de diferir numa formacdo discursiva.
Assim, ao explicar sobre as préticas articulatorias no campo politico, Laclau (1985), em sua

teoria, enfatiza:

Ora, numa totalidade discursiva,em que todo elemento ocupa uma posicao
diferencial- em nossa terminologia, em que todo elementoé reduzido a um momento
desta totalidade- toda identidade € relacional e todas as relagbes tém um carater
necessario. Benveniste por exemplo, afirma como referénciaao principio de valor em
Saussure: “ Dizer que os valores sdo relativos significa que eles sdo relativos uns aos
outros. A relatividade dos valores é a melhor prova de que eles dependem
intimamenteumdo outro na sincronia de um sistema que estid sendo ameacado, que
esta sendo restaurado. (LACLAU, 1985, p.179)

Ou seja, as praticas articulatérias se constituem em certos contextos ressaltados por
uma identidade relacional que, as vezes, ocupa uma posicao diferencial. Neste sentido, a fala
da professora se relaciona as “fissuras” perante esta posi¢do diferencial, ndo s6 pelo contetido
como também pelas formas de conducdo do movimento e negociacGes. Essas diferencas irdo
aparecer em algum momento até pela posicdo que estudantes e professores ocupam numa
instituicdo escolar e podem ser percebidas através da expressao: “Mas ainda que sejam pautas
que se interliguem, ha uma fissura nessa relacdo, porque gquerendo ou ndo é uma cultura de
hierarquizacdo. Né? Os profissionais e 0s estudantes”. Este processo de afastamento e
aproximacdo da luta politica e constituicdo das demandas € decorrente de uma formagéo
discursiva que pode ser vista “desde a perspectiva de regularidade em dispersdo até como
conjunto de posicdes diferenciais” (Laclau, 1985, p.179). Desta maneira, as praticas
articulatorias existem dentro de um sistema de valores ora ameacado, ora restaurado.

A existéncia dessas fissuras na aglutinacdo entre os dois movimentos, ndo impediu
que as demandas referentes as ocupagdes e ao movimento dos professores fossem se
equivalendo ao longo do tempo. Essa € uma das discussfes importantes para o entendimento
da politica em uma perspectiva discursiva: ndo ha necessidade de igualdade de demandas ou
principios para que o movimento politico se faga.

Por este proximo depoimento de um professor, pude observar que houve demandas

histéricas reivindicadas durante varias Greves pela categoria dos professores e nunca
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negociadas no jogo politico que foram atendidas diante da mobilizacdo e visibilidade do

movimento das ocupacdes de escolas:
A, por exemplo, a pauta de eleicdo de direcdo, ja era uma pauta antiga da categoria,
que foi reforcada por um grupo de estudantes. Como acontece... Como uma... Uma
pauta de um outro grupo de estudantes que queriam uma horizontalidade. Entdo tem
uma distincdo até mesmo dentro do movimento estudantil. E... A pauta da questdo
da... Do curriculo também, né? A questdo de... De ter uma aula apenas de filosofia,
uma aula apenas de arte e de sociologia. Passou a ser uma pauta também dos
estudantes que fossem... Que todas as disciplinas tivesse, no minimo... E, no

minimo, duas... Duas aulas, né? Entdo sdo pautas que elas se entrelacam... Se
entrelagam. (Regina -lepic)

Este professor salienta que, embora a demanda referente a “eleigdo dircta para
diretores” tenha sido tanto reivindicada pelo movimento grevista de professores como pelo
movimento de ocupagdes, houve outros adendos na reivindicagdo estudantil. Percebo essa
diferenciacdo na defesa ou enunciacdo das demandas na luta politica pelos dois grupos através
da expressdo “Uma pauta de um outro grupo de estudantes que queriam uma horizontalidade.
Entdo tem uma distingdo até mesmo dentro do movimento estudantil”. Desta forma, mais uma
vez é possivel interpretar que as demandas educacionais e curriculares das ocupacgdes de
escolas foram se rearticulando ao longo deste processo e, diante de novas articulacfes, se
modificaram, perdendo também determinados tracos iniciais.

A incorporagdo de elementos, como ‘“horizontalidade”, nas relacdes do ambiente
escolar dentro do bojo da demanda referente a “elei¢do direta para diretor”, recebe novos
tracos, considerando contextos especificos do corpo discente no espaco escolar. Também se
comenta sobre demandas curriculares que eram inicialmente enunciadas pelo movimento de
professores e, posteriormente, passou a contar como demandas de maior relevancia para o
movimento de ocupagdes. Interpreto essa apreciagcdo do professor no discurso “... De ter uma
aula apenas de filosofia, uma aula apenas de arte e de sociologia. Passou a ser uma pauta
também dos estudantes que fossem...”. Neste mesmo momento, ele comenta que as pautas,
entdo, se entrelacaram, ou seja, se aglutinaram. A relacdo de equivaléncia entre os dois
movimentos se estabelece frente ao corte antagdbnico em discordancia com a politica
curricular vigente. Essas demandas curriculares em comum também vao assumindo novos
tracos ao se articularem, possibilitando levantar reflexdes ndo formuladas por estes
movimentos individualmente, como contetdo curricular ensinado, tempo destinado as
disciplinas, metodologia de ensino e problematizagdo da hierarquizacdo das disciplinas na
grade curricular da escola. O discurso da qualidade da educacéo esvazia seu sentido, deixando
de representar um movimento especifico. Assim, esse esvaziamento de sentidos também

promove a amplia¢do da cadeia articulatoria e confere forga a0 movimento.
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Para Laclau (2006), caso essas demandas fossem atendidas individualmente, néo
haveria equivaléncia nem articulagdo discursiva, j& que o que prevaleceria seria a logica da
diferenca. No contexto de aglutinacdo destas duas lutas, o significantequalidade de educacgéo
se transforma num ponto nodal que constitui o discurso antagdnico ao governo Pezéo.

Houve também depoimentos de professores mais otimistas em relagdo ao processo de
aglutinagdo do movimento de professores com as ocupagdes de escolas, atribuindo o
atendimento das demandas ao final da greve dos professores devido a ampliacdo desta cadeia
articulatéria. Vejamos:

A falta de estrutura no.. A falta de material escolar. A propria questdo do
planejamento de um ter¢o que o Governador ndo tava querendo dar. A elei¢do direta
pra... Pra diretores de escola. Entdo assim, eu acredito que parte dessas pautas que
ndo eram financeiras ndo teria saido se ndo tivesse ocupacdo de estudante nas
escolas, entendeu?Que o Estado do Rio ndo respeitava a lei de um tergo, por
exemplo. Que o Estado... Entdo eles comegaram a ver assim. Que eles tdo pedindo
faz todo sentido, porque uma educagdo de qualidade passa também por ter um
salario de qualidade, um trabalho de qualidade. Né? Como é que o professor ndo vai
ter tempo de planejar aula. Né? E mais. Eles viram que ndo era s6 a nossa pauta que
tava correta do ponto de vista econdmico. Ndo era uma pauta econémica. Era uma
pauta também por avancos da organizagdo do espaco escolar e da melhoria da
qualidade do ensino, & medida que a maioria das quadras ndo eram cobertas. Né? A
maioria... As escolas ndo tém um espaco, por exemplo, um ambiente pras aulas de
arte. Nao tem anfiteatro. As escolas ndo tém material. Até hoje ndo tem. Entendeu?
O professor ndo tem pilot. Ndo tem um apagador. Entdo ele acabou vendo que a... A
escola dele pode ser uma escola de qualidade. E por incrivel que pareca ele
conseguiu organizar essa escola sem ter direcdo e sem os professores estarem direto
na escola. Ou seja, eles conseguiram através de autonomia tal que em muitos lugares

eles organizaram todos esses pro... Todo esse processo de vida dentro da escola e
que fo... Eu achei. Eu acho. (Rivaldo - Colégio Estadual Souza Aguiar )

O professor exprime a identificacdo da luta politica das ocupacbes com as
reivindicagdes individuais dos professores, uma vez que contribuia com as condi¢bes do
processo de ensino e aprendizagem e qualidade de ensino destinados aos discentes. Pautas que
pareciam inicialmente s6 se relacionar com as condicdes da valorizacdo do magistério, como
um tergo do planejamento dos docentes ou aumento no vencimento dos professores, tornaram-
se gerais a0 movimento de ocupacBGes e ndo especificas, pois esses atores conseguiram
associa-las a qualidade do ensino que lhes era ofertada. Este processo, mais uma vez, se
constitui por meio das praticas articulatérias. Como ja exposto no capitulo 2, Laclau ( 1985,
p.188) explica a nocdo de pratica de articulagédo a partir da construcdo de pontos nodais que
fixam sentidos parcialmente; e o carater resultante, por vez, do constante transbordamento do
discurso no campo da discursividade.

A fixacdo parcial representa 0 momento de incompletude desta identidade discursiva.

Desse modo, o carater relacional da identidade das lutas politicas (ocupagdes e Greve dos
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professores) é relacional, fixando os sentidos parcialmente através de pontos nodais que se
unem, confluindo suas demandas e tornando-as gerais. A partir desta juncdo, outros
significantes foram se esvaziando, perdendo sua referéncia inicial, mas, ao mesmo tempo,
fortalecendo e ampliando o movimento unificado da educacao.

O professor considera que as reivindicacBes iniciais dos professores s6 foram
atendidas a partir da iniciativa de se ocupar escolas, pois se 0 processo de negocia¢do fosse
baseado apenas nos moldes tradicionais da Greve dos professores, o atendimento as demandas
ndo seria tdo expressivo. Demandas histdricas, como “gestdo democratica”, atenderam
também as demandas de carater subjetivo referentes as relaces interpessoais cotidianas,
como respeito & pluralidade de ideias e abertura para assuntos de ordem politica ou

atualidades:

O vento da democracia passou a soprar. Porque agora o diretor sabe que tem que
tirar com professor, que ndo t& mais mandando. Até tem poder, mas ndo é mais o
dono da cocada preta como era anteriormente. O cara sabe que tem algum limite a
ser colocado. E o assédio diminuiu nas escolas. E as escolas passaram a falar de
politica de uma forma muito maneira. As escolas com ocupagdes também tiveram
problemas, que ndo foram maiores do que o que ela representa. Nao significa
também dizer que também dizer que ndo teve. Que foi um processo lindo do inicio
ao fim. E um processo conflituoso. E um processo de stress. E, mas as escolas... As
escolas sairam com um saldo muito melhor. (Paulo-lepic)

Mesmo o discurso do professor acenando para um cendrio positivo existente no espacgo
em que trabalhava ap6s as ocupagfes, 0 mesmo nao nega momentos de conflito ou “stress” no
campo politico. Segundo Mouffe (2015, p.19) defende a ideia da politica democréatica
naturalmente conflituosa: para que a politica seja um processo democratico, naturalmente
havera conflito entre professores e estudantes, ainda que possuam o mesmo corte antagénico
na luta em defesa da qualidade da educacdo. Mesmo porque, 0 movimento politico ndo se faz
com apenas uma cadeia articulatéria, por mais que aqui eu enfatize essa cadeia como
prioritaria. Outras cadeias articulatorias se constituem no processo, indefinidamente.

Portanto, por mais que haja criticas do movimento dos professores com relacdo as
estratégias de luta das ocupac6es que se diferenciavam do modelo tradicional de militancia do
SEPE, houve o reconhecimento da mobilizagdo da luta das ocupac¢des de um modo geral. Este
professor destaca a relevancia que observou na constituigdo deste movimento:

Uma importancia pra mim até aonde eu posso entender, na minha opinido, superior a
quaisquer outros movimentos, né, da histéria da educacdo. Pela... Pela forca, pela...
Pelo ineditismo. Pela originalidade, pelo fato de serem... Ser de baixo pra cima. N&o
foram politicas publicas de um governante que aplicou. Nao foi um “Brizoldo”. N¢?
Ndo foi a carta dos... Dos educadores. Nao foi ndo. Foram os estudantes. Né? Os
meninos da favela, da escola publica. As meninas. Né?Que se organizaram na base

da escola. Se apropriaram da escola e fizeram uma escola com a cara deles. Entéo eu
ndo posso ver nada mais importante na minha visdo, né, do que isso. Entdo eu acho



182

que é uma importancia que precisa ser ainda entendida. Né? Eu acho bacana que
VOCE ou eu e outras pessoas mais se... Outras mais se debrucem sobre isso. Lamento
que o corolario desse processo todo é seja um... Uma conjuntura meio... Uma
conjuntura autoritaria, meio fascista que... Né? Que trouxe como... Como... Eu acho
gue é... Tudo tem... E... Interessante pensar nesse sentido, inclusive, porque é se a
gente pensa toda a relevancia transformadora desse movimento, por um lado, né? E
ai na politica tem esse jogo, né? Essa... A dialética da politica assim mesmao.
(Fernando- Amaro Cavalcante)

Este professor analisa o movimento de ocupacdes de escolas dentro de uma
perspectiva de se “revolucionar” o jogo politico na historia da educacao frente as disputas
pela politica curricular e melhoria da qualidade do ensino. Ressalta como positivo 0
movimento ter um carater de base e ndo ampliado na sua organizacgdo inicialmente, partindo
do interior das escolas, “de baixo para cima”, como se refere, sem nenhuma interferéncia
politico partidario. No entanto, lamenta que mesmo depois deste ascen¢o nas lutas em torno
da educagdo protagonizado pelos discentes em que caracteriza como “transformadora” no ano
de 2016, observando uma conjuntura que interpreta como fascista no atual governo do
presidente Jair Bolsonaro, eleito em 2018. Conclui ressaltando que a dialética da politica tem
variacdes ideoldgicas nem sempre compreensiveis no plano de governo .

Mouffe (2015, p.21), em suas formulacBes sobre a arena politica, ressalta que o que
estd em jogo no conflito agonistico é a prépria configuracdo das relacGes de poder da qual a
sociedade é estruturada, ou seja, um conflito entre os projetos hegeménicos opostos que
jamais podem ser acomodados racionalmente. Sendo assim, embora muitos destes atores
(estudantes ou professores) que participaram do processo das ocupacdes sintam-se
desapontados diante do “giro” neoconservador do Poder Executivo, passados quatro anos
desta luta politica, reflito que o jogo politico acontece num conjunto de procedimentos
democraticos aceitos pelos adversarios.

Além de reconhecer a construcdo politica das ocupacdes de maneira horizontal, o
mesmo professor ressalta carateristicas quanto as formas de organizacdo do movimento que
trouxeram atuacdo singulares em relacdo a outros movimentos ja construidos anteriormente
no campo da educacdo. Assim caracteriza impressdes que 0 surpreenderam positivamente
através das expressdes: “Pela forca, pela... Pelo ineditismo. Pela originalidade ”. Desta maneira,
0 mesmo avalia que a ruptura dos moldes politicos estabelecidos trouxe éxito no avango das
ocupacdes perante as negocia¢fes com o governo do Estado vigente em 2016 Mouffe (2015,
p.8) ressalta em sua teoria que a politica coexiste como um conjunto de praticas e instituicbes
por meio das quais uma ordem é criada diante da coexisténcia humana no contexto
conflituoso produzido pelo politico. Sendo assim, quando este depoimento discursivo atribui

“forga” , “ineditismo” e ‘“originalidade” ao movimento, pressupdem se as formas de
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organizagdo e negociagbes dos movimentos de educagdo anteriores com Seus Qgovernos
anteriores de alguma maneira desgastaram se na arena politica. Reconhecer um contexto
conflituoso desenhando novas estratégias de atuacdo possivelmente contribuiu para a
visibilidade e avanco no processo das negociacoes.

O depoimento do professor também elucida o perfil da base destes atores que
participaram das ocupacOes em 2016 referindo-se a adesdo de grupos denominados
minoritarios da sociedade ao movimento. Através da expressdo: “Os meninos da favela, da
escola publica. As meninas.” enfatiza-se 0 reconhecimento de diferentes identidades junto a
constituicdo das demandas deste movimento. Estes atores pertencentes a territorios periféricos
ou oriundos de minorias ( mulheres, negros, LGBT, classe popular) podem vir a ndo se
identificar diretamente com as demandas curriculares e educacionais das ocupacdes,
vislumbrando demandas futuras relacionadas a outros movimentos ou suas trajetorias
militantes.

Ao final, o professor reflete na transformacgdo dos movimentos diante da mudanga de
conjuntura do ano de 2019 (primeiro ano de vigéncia do governo Bolsonaro) em que se
realizou esta entrevista , caracterizando-a como “fascista” em menc¢éo ao governo de Estado e
Poder Executivo vigente no pais, ressaltando o sentido dialético da politica. Por isso, Mouffe
(2015, p. 9) em seus estudos reflete em seus estudos que a politica ndo sdo apenas problemas
técnicos que envolvem especialistas mas questdes que exige escolhas em alternativas
conflitantes. Neste sentido, a comparacdo que o professor realiza entre o periodo de 2016
diante da ascencao dos movimentos de educacdo e a elei¢do dos governantes com plataformas
eleitorais ultra conservadoras em 2018 ( presidente Jair Bolsonaro e governador estadual
Wilson Witzel) ilumina a perspectiva da indecibilidade e incertezas da politica atraves das

escolhas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como vim procurando argumentar ao longo desta tese, as ocupacgdes de escolas no Rio
de Janeiro foram um movimento que se constituiu a partir do processo de articulacdo de
demandas curriculares e educacionais mobilizadas por a¢des de diferentes instituicOes e atores
sociais que compunham esta luta politica. Essas demandas ora assumiram a defesa de sentidos
da qualidade da educacao no jogo das negociacGes, ora se constituiam a partir de anseios da
ordem do desejo, sendo enunciadas, também, posteriormente ao movimento.

Ao delimitar a gestdo educacional do governo Pezdo, os estudantes interpretam a
politica vigente como neoliberal e responsavel por negligenciar condi¢cBes essenciais de
funcionamento das instituicdes escolares da Rede Estadual de Ensino. O corte antag6nico, por
sua vez, estabelecido por mim, ao interpretar esta politica, como uma fronteira na defesa do
conjunto das politicas curriculares desses dois projetos de significacdo do curriculo.

Interpretei ao longo da que outras demandas curriculares foram enunciadas ao

longo do processo das ocupacdes, incorporando se as demandas curriculares iniciais do
movimento (fim do SAERJ, aumento da carga horaria de Filosofia e Sociologia e fim do
Curriculo Minimo).

Ao embasarem se na justificativa do aumento de carga horaria de Sociologia e
Filosofia, os estudantes argumentam em suas falas que o tempo exiguo destas disciplinas
comparado a outras ndo proporcionavam uma profundidade académica e politica maior dos
seus conhecimentos comuns. E levantada a necessidade de ndo so assimilar os contetidos
transmitidos pelos professores mas também problematizar e refletir sobre as discusses
fomentadas em sala de maneira mais sistematizada e vagarosa. Assim o estudante explica
como a dindmica do tempo da disciplina acaba os prejudicando academicamente: “Na
sociologia a gente tinha trinta minutos de aula. Entdo demorava o tempo de o professor
chegar na sala, é copiar o quadro. E quando ele ia explicar, falar alguma coisa ou puxar
algum assunto pra interagir e tal, ja tinha acabado. Entéo, a gente precisava de mais tempo
pra poder é socializar la e conversar. Falar sobre e etc. Entrar no assunto profundamente. E
a gente ndo tinha esse tempo.”( Daniel- Mendes de Moraes). Estes elementos de critica
levantados pelos estudantes me permitiundo so refletir no aumento da carga horaria das
disciplinas como na fragmentacdo do tempo das atividades pedagogicas organizado de
maneira cartesiana. Neste sentido, assuntos de pertinéncia relevante para a dita formacéo

politica segundo os estudantes e a “cultura dos debates” provocada espontaneamente por
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estas disciplinas acabam sendo prejudicados pelo cumprimento de normas institucionais
referentes ao tempo de carga horaria.

As criticas de Daniel ao modelo de avaliagdo do SAERJ também recai sobre a logica
de uma métrica padronizada que uniformiza as condicdes estruturais e formas de
aprendizagem de todas as instituicdes de ensino. Assim, o mesmo ressaltou em suas
colocagdes: “Aquele teste de escola. Melhor escola. N&o existe isso. ”

Vale ressaltar que, embora os dois projetos de educacdo (ocupacdes/Governo Pezéo)
se antagonizem na defesa dos significantes de “qualidade”, nota-se, no discurso que constituiu
a identidade das ocupagdes, ha um forte viés centralizador e conteudista. Tais demandas
curriculares como o aumento da carga horéria disciplinar como elemento potencializador de
melhoria da qualidade do ensino, reivindicacbes referentes ao aumento das disciplinas
escolares ditas criticas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) aparecem de maneira
individual nas reivindicacGes especificas da maioria das ocupacBes de escola e expressam
significagOes nessa dimenséo centralizadora e conteudista.

Constato também a énfase do argumento da qualidade de ensino da educacdo
respaldado na centralizacio disciplinar e aumento da carga horaria ao analisar a pauta geral®:
de reivindicacdes do movimento geral de ocupacdes de escola do Rio de Janeiro. Estas
demandas curriculares foram negociadas na ocasido em que as instituicbes em luta
compuseram coletivamente o movimento “Ocupa SEEDUC”, ocupando o prédio oficial da
Secretaria. Propuseram uma ampliagdo da carga horéria de disciplinas ao reivindicar “a
formulacdo da grade de disciplinas obrigatorias e eletivas, inclusdo de aulas sobre a
Constituicdo na grade curricular minima e grade curricular completa para o ensino
normalista”!%?, De maneira focalizada, agregando a necessidade de transformagdes quanto ao
carater conteudistico de cada disciplina, propde-se na mesma pauta a “reformulagdo conjunta
do curriculo minimo™.

Outras demandas curriculares levantadas pelos estudantes sinalizavam a necessidade
de se inserir temas transversais relacionados assuntos de “atualidades” ou “ conhecimentos
gerais” na abordagem dos conteudos relacionados as disciplinas. Interpretei que alguns
estudantes apontam uma invisibilidade de questdes ‘“sensiveis” aos acontecimentos da

sociedade e do proprio universo privado. A estudante lara levanta estas indagac6es diante das

101 Disponivel em <https://www.facebook.com/events/858332624270855/>. Acesso em 21 de Nov. de 2019.

102 https://www.facebook.com/events/858332624270855/ . P4gina intitulada “NegociaVicter” contendo a pauta
unificada do movimento de ocupacg6es.Foi criada no momento em que 0 movimento de ocupagfes constituiu
0 “ Ocupa SEEDUC?”, tentando negociar mais rapidamente suas pautas. Acesso em 06 de Nov, de 2019.
Observacéo: Esta referéncia também consta na pagina 182 deste estudo.
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auséncias destes conhecimentos que detecta na abordagem dos contetdos: Um colégio que a
gente falasse sobre tudo. Sobre o futuro também sobre morte. Sobre todo o tipo de assunto. A
gente tem sobre sadde. Sistema é Unico de Salde.Cara que falta. Por que que tem tanta
falta? . A falta do basico, do simples.( lara- Visconde de Cairu)”Conforme seu apontamento
final, concluo tal falta pode representar uma predisposigéo por parte de alguns professores em
selecionar e hierarquizar conteldos considerados pertinentes para o desenvolvimento
cognitivo em detrimento de assuntos que problematizem direitos sociais na atual conjuntura.

Como mencionado neste escopo do trabalho, um obstaculo encontrado nesta
pesquisafoi 0 acesso as fontes priméariasde pesquisa presentes na internet, uma vez que nédo
existia sistematizacdo de documentos, cartas abertas ou pautas de reivindicagdesdo
movimento de ocupac¢des do Rio de Janeiro em sites especificos. A pulverizacdo destas fontes
pode ser justificada pelo fato de este movimento nédo ter consolidado sua unificacdo por meio
de uma Unica representacdo através de liderancas, além de ndo se constituir a partir de uma
demanda inicial concreta, diferentemente da experiéncia de Sao Paulo.

A densidade e complexidade do material das entrevistas acessado ndo sé permitiu
analisar as demandas do movimento de ocupacdes da cidade do Rio de Janeiro e suas cadeias
articulatérias com o movimento dos professores, como elucidou as subjetivacBes desses
grupos e atores. Defendo que interpretar demandas numa pesquisa com registros pos-
estruturais implica a ideia de ndo focar somente em nossas analises empiricas nas demandas,
essencializando-as ou desconsiderando a existéncia das identidades destes grupos. Neste
sentido, tal exercicio, nesta tese de doutoramento, teve um carater desafiador, pois possui uma
vinculacdo politica, nunca negada, consideravel com o movimento de ocupagdes, exigindo,
por vezes, distanciamento necessario para o resultado do estudo ainda que esse
distanciamento nunca seja efetivamente alcancado, dada a ndo neutralidade de qualquer
investigacao.

Nas fontes investigadas, verifiquei que o significante “sentidos da qualidade”
conseguiu representar as demandas por diferentes grupos. Havia, assim, a ideia do“nds”
(ocupagoes de escola) e do “eles” (Governo Pezdo), que representava o exterior constitutivo,
ou seja, aquilo que impedem o projeto de educacdo ser de qualidade, mas que a0 mesmo
tempo faz com que a minha identidade no campo da politica exista: 0 movimento das
Ocupacdes sO existiu porque se contrapds a esse exterior antagonico que impedia sua
constituicdo. Nesse processo, as demandas flutuam e os sentidos de qualidade séo significados

de diversasmaneiras na cadeia discursiva, ao longo do movimento politico.
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A constituicdo desta luta politicae a relacdo antag6nica entre duas cadeias discursivas
se mostra explicita em alguns discursos estudantis: “Uma péssima administragdo do dinheiro
publico. No. Era uma... Tinha uma estrutura por tras daquilo. E enfim... Que tinha gente
sendo favorecida com o que nés...”. (Ocupa Cairu- Tales). O governo Pezéo, por sua vez, em
principio, desconsiderou a articulagdo destas demandas, deslegitimando o discurso
estudantilao defender seu discurso de qualidade na Rede Estadual de Ensinoe deslegitimar as
acOes desta luta ao endossar o processo de criminalizacdo do que interpretavam como
“invasao”.No entanto, a sociedade civil e parte da midia alternativa positivaram a luta dos
estudantes, difundindo imagens de auto-organizacdo cotidiana nas escolas, defesa de
demandas gerais e especificas além de visibilizar os canais de comunicag¢des dos “Ocupas”. A
partir deste reconhecimento mais amplo e da propagacdo de informacGes na grande imprensa,
0 governo Pezdo recuou em varias das suas acoes e abriu o dialogo com o coletivo de escolas
ocupadas do Rio de Janeiro. Grande parte destas demandas foi atendida ao final das
ocupacdes, mas muitas instituicdes ocupadas sofreram momentos de tensdo com grupos
antagbnicos a esta luta, conhecidos como “Desocupas”.

A vinculacdo das primeiras ocupacGes com o conjunto de reivindicacdo dos
professores era notdria: “A gente tava reivindicando os nossos direitos. Os direitos também
dos professores pra que a greve se anteci... Acabasse o mais rdpido possivel.” (Ocupa
Mendes). Com o passar do tempo, 0 movimento das ocupacOes passou a ter uma identificacéo
mais ampla, fortalecendo-se por meio da ampliacéo da sua cadeia através de outras demandas
especificas direcionadas as necessidades de cada instituicdo.

H4, por vezes, na esséncia destas demandas especificas, alternancias com relagdo ao
corte antagbnico constituidas tambéma partir da contraposicdo dos estudantes as gestes
escolares vigentes naquelas instituicdes. Lembremos-nos de algumas destas expressfes na
pesquisa que evidenciam este antagonismo: “A escola estava totalmente precaria. Entendeu?
As salas de aula é superlotacdo. Ventilador (...). A quadra era uma bosta. Vivia a gente
sofrendo acidente (...). A escola tava bem precaria. Entendeu? E com uma direcdo autoritaria
demais”. (Yolanda - Ocupa Paulo Freire). Por vezes, a conduta desta direcdo extrapolava os
limites do trato na relacdo com os estudantes, revelando comportamentos inconcebiveis
expressos nestes discursosestudantis: “Que, por exemplo, nosso diretor era 0... Era 0 XXXX
que, embora fosse um professor de historia era um cara extremamente racista. Era um cara
homofdbico. Por exemplo, tanto de chamar um aluno de macaco e pediu pra uma aluna pra
descer do poleiro dela, como se ela fosse uma galinha” (Ocupa Compositor). Nestas

circunstancias, o exterior constitutivo destas ocupagdes (Ocupa Paulo Freire e Ocupa
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Compositor) que impedia a sua condigéo de identidade era 0 modelo de gestéo escolar de suas
escolas, seja referente ao descaso com as agdes pedagdgicas e administrativas na instituicao
ou perante a postura autoritaria e desrespeitosa nas relagcdes interpessoais.

Outras demandas enunciadas naquele contexto das ocupacfes possuem natureza de
ordem individual ou dos desejos, se constituindo a partir de um contato com outras tematicas
sem necessariamente se relacionar com o conjunto das reivindicagdes gerais do movimento.
Lembremo-nos de uma das demandas dessa natureza na pesquisa: “Durante a ocupacao soé fui
amadurecendo em mim varias paradas, varias ideias (...) e, por iSso que eu sou assim também
sofro vérias paradas (...) e eu vi que quem realmente eu era e precisava ser assim na
sociedade enquanto mulher preta. Ai eu fui cortei o cabelo e comecei a estudar. Ler varios
livros” (Helena - Ocupa Cairu). Ou seja, a constituicdo das demandas referentes a
autoafirmacéo da negritude e pertencimento desses codigos se estabeleceu a partir do contato
com este movimento, numa légica de contingéncia e precariedade.

Os relatos de abandono do Poder Publico com a estrutura fisica das instituicGes
apontam para a constru¢do de uma auto organizacdo nas acdes particulares do coletivo das
ocupacdes que acabavam suprindo a auséncia de reparos nestes espacos. Assim identifico
através do depoimento: “Tinha lodo na piscina, sabe? A... Nao havia cuidado, ndo havia
limpeza e coisas do tipo. E perante isso a gente comegca a se mobilizar”( Jose- Ocupa
Compostor).Embora esta demanda especifica da reestruturacdo da piscina tenha sido uma das
mais reivindicadas pelo “Ocupa Compositor” diante da inviabilizagdo das atividades
desportivas e proliferacdo de foco de dengue, os atores envolvidos se organizaram em
multirdo, suprindo parte desta reivindicacgdo relativa a limpeza.

A procedéncia dos prédios fisicos das instituicGes da rede estadual eram diversas, 0
gue cerceava 0s estudantes de acesso a espacos importantes como a biblioteca durante as
horas vagas da grade curricular. Identifiquei na pesquisa estes obstaculos enfrentados pelos
estudantes do “Ocupa Compositor” que ndo s6 eram inviabilizados de acesso as estrutura do
prédio como desconheciam outras partes existentes. Deste modo, relatavam suas dificuldades
cotidianas enfrentadas ao longo do ano letivo ao procurar um espaco de estudo: “a biblioteca
era no prédio da escola e era ou... E ai na hora do intervalo trancavam o prédio. ”

Para a compreensdo do processo das articulagdes discursivas neste contexto e dessas

disputas na arena politica, foi preciso analisar também como as cadeias articulatorias se

formaram com outros movimentos de educacdo, como SEPE e SINDPEFAETEC,

entidades classistas vinculadas a luta dos professores. A cadeia de equivaléncia, por sentidos

de qualidade da educacgéo, primeiramente incorporou as demandas em comum das ocupagdes,
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ganhando forga para, posteriormente, incorporar outras demandas, associadas aos movimentos
de professores, assumindo novos tracos e perdendo outros. Alguns desses atores sociais,
sejam vinculados ao SEPE ou SINDPEFAETEC, por sua vez, afirmam em alguns
depoimentos que, diante destas demandas articuladas com as ocupac6es, seus movimentos de
Greve se fortaleceram em visibilidade e a¢cBes no processo politico. As ocupacdes tornaram-se
um movimento de identificagdo mais amplo, resultado da ampliacdo desta cadeia e das
demandas estudantis que se hegemonizaram, antagonizando-se a gestdo do governo Pezéo.

Em cada contexto social dessas articulagcBes discursivas (governo, ocupacdes e
movimento dos professores), o sentido da qualidade foi significado a partir de demandas que
flutuaram, sejam em cadeias diferentes (governo e movimentos de educacdo) ou em cadeias
de equivaléncia (ocupacdes e movimento dos professores), que se formaram a partir de uma
I6gica contingencial e precaria. Por isso, as nogdes de “demandas” e “antagonismo” foram
centrais para a interpretacdo das demandas, compreendendo que a enuncia¢do das demandas
diferenciais de cada escola muitas vezes ndo se antagonizava diretamente ao governo Pez&o,
mas sim a gestdo escolar.

A defesa pela qualidade da educacdo acabou por ser um significante vazio que
ampliou a cadeia de equivaléncia do movimento das ocupagdes ao incorporar, as demandas
estudantis, demandas dos movimentos grevistas SEPE e SINDPEFATEC. Ha discursos dos
professores que enfatizam o fortalecimento de seu movimento grevista a partir da aglutinacéo
de suas pautas com as demandas das ocupac6es de escolas. Esse processo de equivaléncia das
demandas, a partir do esvaziamento dos sentidos particulares das demandas de cada grupo
(ocupacdes, SEPE, FAETEC), deixou de representar apenas um movimento.

Assim se descreve a circunstancia da aglutinacdo: “Uma aglutinag¢do. Quando surge a
primeira ocupacao e depois varias, acho que muitas pautas elas comecam a... A se entrelacar
e... A se entrelacar, mas ao mesmo tempo também surgem as pautas que séo especificas dos
estudantes (...) eu acho que a questdo, por exemplo, da... Da eleicdo de direcdo. Quando
comegam a questionar é a gestdo mais democratica dentro das escolas, os alunos...”. ESte
entrelace definido pelo discurso da professora se configura na noc¢do de “articulagdao”, que
Laclau (1985, p. 178) define como qualquer prética que estabeleca uma relacdo entre
elementos de tal modo que a sua identidade seja modificada como resultado da sua pratica
articulatéria. Sendo assim, os movimentos de educacdo modificaram suas demandas
especificas na em medida que se articularam na defesa pelos seus sentidos de qualidade.
Segundo o discurso dos professores grevistas (SEPE e SINDESPEFAETEC), foi a partir
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destas articulacdes que suas demandas comecaram a ser negociadas, agregada a visibilidade
midiatica e fortalecimento politico do movimento de ocupacdes de escolas.

Houve, também, dentro do préprio movimento de professores, tensionamentos ou
desconfiangas com relacdo a constituicdo das ocupactes e sua metodologia de a¢des no plano
politico. Agregada a essa desconfianca, talvez também houvesse um julgamento moral sobre
0 questionamento de maturidade na militancia de atores ou relevancia da sociedade civil
destinada a este grupo politico, em detrimento do movimento de entidades classistas
historicas na educagdo. Lembremos-nos de uma destas colocag¢des: “Eu tenho é que existia
uma certa preocupacdo da parte da direcdo do SEPE de... De perder a lideranca do
movimento que existia que era 0 movimento de greve, né, pro movimento de ocupacgdes. Que
era muito mais auténtico. Que era muito mais é... Forte!”. Essas desconfiancas ¢
estranhamentos fazem parte da construcdo do sentido da politica. Mouffe, ao definir as bases
de uma politica democratica em seus estudos pos-estruturais, ressalta ser um equivoco
conceitual a ideia do consenso (2014, p.4). Neste sentido, é necessario superar  falsas
premissas, até mesmo dentro do campo de esquerda. Como o direcionamento das entrevistas
ndo se destinou a indagar sobre as conviccdes ideoldgicas dos professores apoiadores das
ocupacdes, este elemento ndo € mencionado no capitulo 4. Por atravessamento de falas que
ndo se direcionavam a entrevista, identifiquei 4 professores pertencentes ao PSOL ( Partido
Socialismo e Liberdade). E um professor declarou em uma das entrevistas elucidadas no
estudo ser filiado ao PDT(Partido Democratico dos Trabalhadores).

A compilacdo e interpretacdo das entrevistas exigiram um esforco consideravel no
meu papel de pesquisadora de ndo essencializar demandas ou romantizar a auto-organizagéo
de um movimento no qual atuei como rede de apoio, embora sejamos sujeitos politicos
constituidos na historia. Os depoimentos estudantis me possibilitaram desconstruir uma
identidade fixada e homogénea do movimento de ocupac@es que possuia quando em atuagédo
militante. Alguns dos estudantes relataram o0 aumento do autoritarismo da gestéo escolar da
sua instituicdo de origem ou poucas mudangas estruturais ou curriculares apés o fim das
ocupagOes. Ha estudantes que consideram até que alguns professores tiveram comportamentos
distintos negativos nos aspectos avaliativos em sala de aula ou relacionamentos interpessoais.
Ja outros evidenciaram a abertura de didlogo da gestdo com o grémio estudantil,
reconhecendo modifica¢Bes nas questdes estruturais, no modelo curricular da instituicdo ou na
metodologia de ensino dos professores. Houve estudantes que enfatizaram ainda o
reconhecimento de alguns professores a dedicagdo de alguns estudantes durante este processo

politico, valorizando o desempenho dos mesmos em sala de aula ou se aproximando no plano
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afetivo. Desta maneira, diferentes singularidades constituiram as demandas especificas das
quatro ocupaces analisadas neste estudo.

As nocOes de precariedade e contingéncia permitiram uma analise do material
empirico pesquisado que ndo se fixasse a uma permanéncia ou previsibilidade dos fatos ou
eventos elucidados ao longo da pesquisa.

Focalizei a interpretacdo nas demandas asseguradas e também demandas néo
atendidas ou enunciadas com projecao para o futuro pelo discurso das ocupacdes. Em seus
estudos, Lopes (2018, p. 156) adverte que € preciso desessencializar as demandas que
investigamos, rompendo com uma identidade fixada de determinado grupo pela posigédo
ideoldgica ou classe social a que pertencem. Sendo assim, as demandas articuladas destes
coletivos de ocupacdes é que definiram as subjetivacdes destes atores. O movimento de
ocupacdes do Rio de Janeiro apresentou uma gama de demandas especificas que se
constituiram ao longo de sua duracdo que variavam desde “agua” e “fim da policia nas
escolas” até a “distribuicao de sapatilhas para luta Greco-romana”, evidenciado a pluralidade
da natureza destas lutas e a dimensdo da amplitude desta cadeia de equivaléncias.

Por fim, esta luta estudantil na educacdo mobilizou, na cidade do Rio de Janeiro,
dezenas de instituicBes ocupadas que ressignificaram novos cédigos de constituir politica,
disputando os sentidos de qualidade. O movimento das ocupagdes promoveu tanta
visibilidade na sociedade civil, sinalizando o protagonismo desses atores, que producdes
culturais se inspiraram neste legado. Recentemente se produziu o filme “Espero sua revolta”
103 abordando essa tematica e se exibiu dois capitulos da novela das nove da Emissora Rede
Globo que % narravam situacdes de uma ocupacio de escola no Rio de Janeiro. A fala de um
dos professores entrevistados enfatiza o perfil destes atores que reivindicavam suas
demandas: “Foram os estudantes. Né? Os meninos da favela, da escola publica. As meninas. Né?Que
se organizaram na base da escola. Se apropriaram da escola e fizeram uma escola com a cara deles”.
Em suma, tal luta politica reascendeu novas possibilidades de disputas pelas politicas
curriculares, descentralizando as relacbes de poder e reinventando maneiras de se organizar
politicamente. As negociag¢fes das demandas estudantis no jogo politico foram conduzidas de

maneira mais aberta, trazendo expectativas positivas no campo educacional.

103 O filme “Espero tua revolta” expde o processo das ocupagdes de escola de Sdo Paulo acompanhando também
ao longo do filme, as “ Jornadas de Junho™ até a vitdria do presidente Jair Bolsonaro em 2018. A conducéo
do filme é realizada com a locuc¢do de trés representagdes estudantis centrais na luta que disputavam
narrativas e evidenciavam a complexidade deste movimento.
https://www.youtube.com/watch?v=DIA5N72zi4Q. Acesso em 22 de Jan. de 2020.

104" Capitulo da novela das nove em que a personagem da professora “ Camila” ocupam uma
escola.https://www.bol.uol.com.br/entretenimento/2020/01/16/amor-de-mae-camila-e-seus-alunos-montam-
uma-ocupacao-na-escola.htmAcesso em 22 de Jan. de 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=DIA5N72zi4Q
https://www.bol.uol.com.br/entretenimento/2020/01/16/amor-de-mae-camila-e-seus-alunos-montam-uma-ocupacao-na-escola.htmAcesso
https://www.bol.uol.com.br/entretenimento/2020/01/16/amor-de-mae-camila-e-seus-alunos-montam-uma-ocupacao-na-escola.htmAcesso
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APENDICE A -Perguntas para a entrevista dos estudantes de Ocupacdes de Escola

Nome

Sexo

Idade

Onde trabalha ou estuda
Escola em que ocupou

Onde mora

O que vocé mais se lembra deste processo das ocupagdes?

Como vocé participou? Como vocé soube? Como vocé se informou sobre a ocupacédo? De que
forma ela se iniciou?

O que te motivou politicamente a participar? Como foi para vocé essa experiéncia de
militincia? Como vocés decidiam sobre as deliberagdes do coletivo? (seja relativo ao
cotidiano das atividades das ocupac@es ou direcionadas a reivindica¢fes das pautas politicas).
Quais eram as maiores reivindicacdes do coletivo naquela época? Alguma pessoa ou grupo
teve influéncia na construcao destas reivindicacbes?Que momentos vocé se recorda que foram
decisivos para a conquista destas reivindicagdes? Por que vocés reivindicavam essas pautas?
Que atividades pedagdgicas propostas na escolamais te marcaram no momento das
ocupacdes? De que maneira o coletivo atuou intervindo nas decisdes da escola ou do curriculo
apos as ocupacdes? Que relacdes politicas se estabeleceram com a comunidade escolar apos

as ocupacdes? O que mudou na sua instituicdo? O que permanece da mesma forma?



204

APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

Concordo em participar como voluntario(a) do projeto de pesquisa “Demandas Curriculares
do Movimento de Ocupacgdes de Escola”, que tem como pesquisadora responsavel Mariana
dos Reis Santos, e-mail: reis.mari83@gmail.com, do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, orientada pela professora doutora
Alice Casimiro Lopes, e-mail:alicecasimirolopes@gmail.com. O presente trabalho tem por
objetivo investigaras lutas politicas dos jovens secundaristas ocupantes de escola frente as
disputas pelas atuais politicas curriculares dos sistemas de ensino brasileiro, pautando-se em

uma abordagem pds-estrutural de curriculo.

Minha participacdo consistira em fornecer dados da minha participacdo militante, académica,
em forma de depoimentos orais gravados pela pesquisadora. Entendo que este estudo possuli
finalidade de pesquisa e que os dados obtidos serdo divulgados de acordo com as diretrizes
éticas de pesquisa. Sei que posso abandonar a pesquisa € que ndo receberei nenhum

pagamento por esta participacéo.

NOMEASSINATURA

Rio de Janeiro, de de 2018
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APENDICE C - Perguntas realizadas com os professores grevistas (SEPE e
SINDESPEFAETEC)

Nome:
Instituicdo ocupada em que trabalha:

1. Vocé lembra quais eram as principais reivindicacbes do movimento grevista de qual
VOCeé participava em 20167

2. Qual foi sua primeira aproximagao com o movimento das ocupacdes de escolas?

3. Quais as reivindicacdes que foram unificadas durante o0 movimento de greve?

4. Que memodrias vocé possui deste momento de aglutinacdo destes movimentos de
educacéo (ocupacdo de escola e 0 movimento ao qual vocé pertencia)?

5. Vocé considera que houve mudancas politicas no movimento grevista da sua categoria
apos esse processo de unificacdo das lutas e aglutinacdo das pautas com as
ocupacdes?Se sim, mencione em quais aspectos.

6. O que vocé acha que o movimento das ocupacdes de escolas “deixou” apds seu ciclo

de lutas finalizado naquele momento?



