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RESUMO

PORTO, Roberta de Mendonca. Vidas outras para mundos outros”: sobre
desescolarizar as praticas de educacéo. 2020. 162 f. Tese (Doutorado em
Politicas Publicas e Forma¢do Humana) — Faculdade de Educacao, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

Esta tese tem como objetivo central colocar em andlise praticas que
subvertem as logicas hegemonicas da educacao, o que chamo de desescolarizacéo
neste do trabalho. Na trama dos fios que tecem esta pesquisa busco trazer para a
analise praticas de educacédo que produzem torcdes no instituido, que inventam
suas proprias praticas apostando na construcao coletiva que emana dos encontros.
Ao mesmo tempo esta pesquisa foi composta, escrita e organizada propondo-se a
“‘desescolarizar” também os “métodos de pesquisa”, rejeitando uma tradigdo que
defende a neutralidade e racionalidade cientifica, para colocar em disputa a
pesquisa como uma aposta ética do cuidado de si, investida no campo das praticas,
afirmando a pesquisa como um modo de existéncia, que conecta minhas escolhas
pelo campo problemético e pelo percurso que tomo no ato de pesquisar. Assim optei
pela pesquisa intervencdo cartografica, me aliei aos principios da analise
institucional e da cartografia para assumir essa pesquisa como uma posi¢ao ético-
politica capaz de questionar o instituido. Nesse percurso fui conduzida pelos
acontecimentos, pelos encontros e pelos afetos fazendo disso a poténcia do ato da
pesquisa, entendendo que pesquisar € uma intervencao capaz de criar novos
territérios de existéncia das pessoas e da producdo da ciéncia. Dessa maneira a
cartografia que se comp0s coloca em analise experiéncias coletivas de educacéo:
em coletivos parentais e na balbdrdia universitaria. As analises estdo apoiadas nos
estudos de Michel Foucault especialmente em seus ultimos cursos direcionados a
problematica entre subjetividade e verdade e na producao literaria de Conceicéo
Evaristo e sua escrevivéncia, em que o filosofo e a poetisa, romancista e ensaista
fazem emergir em suas obras uma ética que aposta na invencdo de modos outros
de vida.

Palavras-chave: Desescolarizacdo. Cuidado de Si e dos outros. Escrevivéncia.
Coletivos de educacédo. Balburdia.



ABSTRACT

PORTO, Roberta de Mendonga. “Other lives to other worlds”: about unschooling
the practices in education. 2020. 162 f. Tese (Doutorado em Politicas Publicas e
Formagédo Humana) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The main objective of this thesis is to place under analysis practices that
subvert mainstream logics in education, which | call unschooling in this work. With
the threads that weave this research | seek to bring for analysis educational
experiences that produce twists in what's instituted; experiences that create their
own practices, betting on the collective construction born out of their meetings. At
the same time this research was composed, written and organized with the intention
of also “unschooling” the “research methods”, rejecting a tradition that defends
neutrality and scientific rationality, in order to dispute research as an ethical bet on
the care for oneself, within the field of the practices, stating research as a form of
existence that connects my choices for the problematic field and the path | take in
the act of researching. Thus, | opted for cartographic intervention research, | followed
the principles of institutional analysis and cartography to assume this research as an
ethical, political position capable of questioning the establishment. Along this path, |
was lead by the events, the meetings and the affection, making from them the power
of the act of researching, understanding that researching is an intervention capable
of creating new territories of existence for people and the production of science. In
this way the resulting cartography places collective experiences of education under
analysis: in collective parental initiatives and the university shambles. The analysis
are supported on the studies of Michel Foucault, especially in its last courses
focused on the problematic between subijectivity and truth, as well as on the works
of Concei¢cdo Evaristo and her escrevivéncia, where the philosopher and the
poetess, novelist and essay writer bring up an ethics that invests in the invention of
other ways of life.

Keywords: Unschooling. Care for oneself and for others. Escrevivéncia. Education
collectives. Shambles.
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FAZER A MAO!

Figura 1- Sabonete artesanal.

Dentre muitas coisas vividas e aprendidas durante estes quatro anos de
doutorado, uma delas foi a artesania de fazer sabonetes. Pode soar estranho a
algumas pessoas esse relato nas primeiras linhas de uma tese devido ao rigor
cientifico que isso exige, no entanto, esse fazer a mao tem tudo a ver com a escrita
desta tese. E me apaixonei por estes oficios, os dois. Do primeiro, transformar soda
e gordura em sabdo e depois disso acrescentar os 0leos das plantas, transformando
essa simples mistura em um sabonete perfumado capaz de revigorar as energias,
parece magica. E o que mais gosto no fazer sabdo é presentear. Separar 0s
materiais, colocar uma boa musica e escutar, enquanto se mistura, bate, mexe,
coloca forga, sua, sorri. Escolher o 0leo essencial extraido das plantas a partir do
cheiro, um cheiro capaz de remeter a pessoa que sera presenteada, sentir esse
cheiro entrando na memoria, viver o vivido, exalar lembrancas. De repente nasce
uma bela barra de sabdo nas maos, pelas maos. A espuma que transborda corpos,
revigora energias.

Escrever esta tese tem muito da artesania do sabonete, o fazer a méo, a
sensibilidade, o escape. Mas também, naqueles sabonetes tem muita elaboracéo,
muita conexao, muita tese. Através da artesania dos sabonetes entendi um pouco
melhor que a escrita também ocupa este lugar artesanal no meu processo de

pesquisadora, o trabalho com as méos, meu momento de criagédo e de elaboragéo

1 Titulo inspirado no livro: Fazer a mao por uma escrita inventiva na universidade, do professor
Jorge Ramos do O, Universidade de Lisboa.
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de uma vida como obra de arte. Sem duvida a escrita € também o grande desafio
nesse processo de doutoramento, e na minha experiéncia, o maior deles foi
encontrar um modo de escrever que traduzisse todo afeto contido nesta caminhada,
como com 0s meus sabonetes. Aliado a isso, dar conta através da escrita dos meus
processos e deslocamentos ao longo desses quatro anos, “do fato de eu ter
aprendido a fazer sabonetes”, das relacdes estabelecidas, das praticas e encontros
que tive no caminho e de viver um momento politico na historia do Brasil tdo
adoecedor?, foi o maior desafio de compor uma escrita de um campo de pesquisa
que contasse as minhas experiéncias.

Olhando para tras, vejo que eu nao teria condicfes de escrever uma tese que
ndo fosse sobre o vivido, sobre o transbordamento de afetos das minhas
experiéncias. Pensando nas minhas implicacées e o que me conecta a tematica da
desescolarizacao, objeto deste estudo, consigo entender que este tema me abriu a
possibilidade de questionar as naturalizacdes que me inquietam, dentre elas, o
modo de estar na academia, de produzir conhecimento moldado pela dureza e
racionalidade cientifica e neoliberal. Aos poucos, neste processo, conheci pares que
sob outros conceitos também estdo nesse caminho de questionamentos, autores e
autoras que trabalham de maneira sensivel com a possibilidade de produzir ciéncia
a partir daquilo que “exala perfume”, que afeta, que implica e transforma, produzindo
conhecimento a partir do que transborda do corpo, do plano da experiéncia.

Dentre esses pares tive encontros alegres com o decolonialismo, 0s
anarquismos, os feminismos, todos e todas pensando, questionando, alargando as
epistemologias e abrindo possibilidades de pensar nossas praticas e discursos
pelas vias de uma aposta ética do cuidado de si®. E para isso tomam como ponto
de partida suas implicacbes, seus afetos e suas experiéncias e operam na
desconstrucdo dos discursos e praticas hegemonicas. Praticas estas que se
naturalizam, tornam-se verdades e nos produzem como sujeitos.

Portanto, ao longo da jornada, o dialogo com esses saberes foi fundamental

para dar corpo ao que chamo de desescolarizagao. Segui pensando a educacao, a

2 Reporto-me ao texto “Doente de Brasil: Como resistir ao adoecimento num pais (des)controlado
pelo perverso da autoverdade” em que a autora Eliane Brum analisa o processo de sofrimento e
adoecimento psiquico produzido nas pessoas em fun¢do do cendrio politico representado pelo
atual presidente da republica. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/08/01/
opinion/1564661044_448590.html>. Acesso em: 09 ago 19.

3 Conceitos apresentados ao longo primeiro capitulo.
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educacdo escolarizada e os efeitos dessa educagcdo com a escolarizagdo do
pensamento?, em didlogo com esses interlocutores que atuam na abertura de
frestas. E preciso assumir que em quatro anos néo fui capaz de ir a didlogos tao
profundos com alguns deles como eu gostaria, de conhecer com profundidade os
debates e o pensamento. Ao mesmo tempo, estas conversas, ou melhor, estes
“‘bate papos na mesa do bar” demonstram a alegria que foi dialogar com autoras
como Conceicéao Evaristo, com os trechos dessa pesquisa que nos remetem carinho
e acolhimento. Também néo larguei mao dos antigos companheiros, aqueles que
eu escuto ha algum tempo, que ainda sdo capazes de me “chacoalhar” como
Foucault, Deleuze, Guattari e Lourau. Eles mantiveram-se como o campo seguro,
as vezes necessario.

Todos e todas, autores e autoras tém suas vozes ecoando e dando forma a
esta escrita. E sO ressoam aqui porque as vozes passam pelo corpo, como nos
ensina Conceigdo Evaristo com a ideia de escrevivéncia®. A escrita a partir da
experiéncia - aquilo que nos passa. Acontecimentos que produzem narrativas sobre
0s nossos modos de vida, sobre nossa condi¢cao ética. Assim, esta escrita traz uma
narrativa sobre meus encontros, afetos e experiéncias, mas que nao se restringe ao
“eu” da experiéncia, fala sobre um “nés” das experiéncias coletivizadas, sobre nossa
criacdo de realidade e de préaticas em educacao.

Ainda inspirada em o modo de escrever de Conceicdo Evaristo (2017), ao
contar estas histodrias tive a chance também de inventar realidades, instaurar novas
tramas e abrir espacgos para novas relagdes. Nao que elas inexistissem, mas eram
fatos, s6 fatos. Escrever vivéncias deu vida, singularizou, porgue nos passou,
envolveu corpos, pulsou. Operou na invencgéo de realidades e estabeleceu relacdes

entre 0s sujeitos, pois em nossa perspectiva, falar de si é também falar dos outros.

4 Conceito trabalhado por Ivan lllich, debatido no capitulo 3, pag. 61.

5 Conceigdo Evaristo cunha o termo escrevivéncia para falar da escrita das mulheres negras
como forma de afirmar sua identidade e seu ativismo fundamentados nas questfes
relacionadas a raca, classe e género. Nesse sentido a escrevivéncia parte da experiéncia da
autora para produzir narrativas. Assim reconheco meu distanciamento desse lugar de fala como
mulher branca. Assim ao utilizar o termo no contexto de minha escrita estarei fazendo
referéncia ao seu sentido subversivo na producdo de conhecimento, reconhecendo que a
escrevivencia introduz uma fissura de caréter artistico na escrita cientifica (SOARES E
MACHADO, 2017). Além disso, tem o intuito de pensar sobre a escrita, inspirado-me na
escrevivéncia, reconhecendo o sentido da escrita implicada. SOARES, Lisandra Vieira,
MACHADO, Paula Sandrine. “Escrevivéncias” como ferramenta metodolégica na produgéo de
conhecimento em Psicologia Social. Psicologia Politica, vol. 17, n.39, p. 2013-219, Mai-Ago,
2017.
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Ter a possibilidade de produzir mundos mediante o que passa pelo corpo
modifica ndo s6 nosso olhar para as experiéncias, mas modifica o préprio modo de
operar a pesquisa. Abrir o corpo, sentir e se afetar pelo campo de pesquisa significa
operar a partir da percepcao haptica, tomando o exemplo deleuziano que toma o
movimento da ameba, para inverter o tradicional caminho da pesquisa que busca
explicar a sensacéo pelo movimento. Ao invés disso, operar uma pesquisa a partir
de uma percepcdo haptica significa deixar que as sensacfes expliquem o
movimento, 0S interesses e a conexao para que assim, histérias possam ser
inventadas, escrevividas.

E estas sensacdes nao estao presentes apenas no movimento, N0 percurso
em gue a pesquisa se compde, mas o proprio desejo pelo campo de pesquisa, 0
interesse pelo tema estd conectado a uma rede de afetacdes. O desejo em
pesquisar “a desescolarizacdo” estad ligado aos varios questionamentos sobre
nossos modos de vida e ndo ha uma cronologia nesta conexao, foram muitos
momentos do meu percurso académico/estudantil/profissional em que estes
guestionamentos surgiram, na maioria das vezes, ao me deparar com as
naturalizagbes. Em minha prética clinica como terapeuta ocupacional atuando na
area da educacdo, no momento em que a demanda da escola me exigiu uma pratica
movida pelos diagnésticos, pelo modo de existir categorizado, aquele trabalho
passou a nao fazer mais sentido. Quando me formei no magistério e me tornei
professora de criancas de dois a cinco anos que tinham um curriculo a
cumprir;quando fui mae e as escolas/creches que visitei para matricular meu filho
ainda bebé nao tinham espacos de areia para brincar, mas tinham cartilhas e “dever
de casa”; da época do mestrado em que ouvi do meu orientador que discutir
neoliberalismo era ideologia e que ndo cabia no fazer ciéncia;

Nesse processo, 0 que eram questionamentos transformaram-se por um
tempo em um movimento de ruptura, estabeleci que aquelas praticas de educacao
nao se conectavam as minhas apostas éticas e foi preciso sair/negar o lugar da
educacédo institucional para recuperar o félego. O primeiro passo foi sair de um
trabalho como terapeuta ocupacional concursada do municipio de Linhares ES,
apos o trabalho de seis anos em uma instituicdo de educac&o. Epoca que sofri um
processo de adoecimento emocional, frente a um trabalho que me colocava diante

da epidemia da medicalizacdo da infancia.
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Outro fluxo desse momento de ruptura veio junto com a maternidade, mais
precisamente no periodo em que buscava um “espaco de educagao” para meu filho.
Minha experiéncia na escola como profissional se entrecruzava agora com a
maternidade, vivendo a escolarizacdo de outro lugar. Os especialismos, a
pedagogizacgéo da vida, a escola como espaco de veridiccdo se colocavam frente a
frente aos meus questionamentos sobre sentidos e modos de vida.

Nesse periodo conheci a experiéncia dos coletivos parentais, que sao
espacos organizados por familias que se revezam nos cuidados com as criancgas.
De maneira geral, cada dia, por um periodo, uma familia recebe as criangcas em sua
casa ou em outro local acordado e fica responsével pelo cuidado do grupo, incluindo
alimentacéo, higiene, atividades, passeios. Cada grupo cria seus modos de se
constituir conforme as necessidades das familias. Poucos meses depois desse
primeiro contato comecamos a participar de um movimento. Dai em diante, no lidar
e no escutar as criangcas me aproximei de mdultiplas possibilidades de criar
processos educativos, de inventar modos de educar (educar?). Nesse momento,
me deparei com mais um movimento de ruptura, nomeado como desescolarizacéo,
gue naquele momento traduzia-se a mim como uma rede de afetos que me
conectava com minha aposta ética de educacdo, dando sentido a outras
possibilidades de vida, de educacao, que vao para além dos muros da escola.

Concomitante a nossa entrada no coletivo parental veio a entrada no
doutorado, ndo ao acaso a opcao feita pelo programa de pos-graduacdo em
politicas publicas e formag¢édo humana (PPFH) da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) e pela orientacdo do professor Luiz Saléh. Chego ao programa,
sobretudo ao orientador, pela possibilidade de questionar as naturalizagdes. Ainda
bastante confusa sobre o que necessariamente poderia materializar esses
guestionamentos como campo de pesquisa e frente ao turbilhdo de mudancas na
vida em funcdo das minhas escolhas e rupturas, escolho falar naquele momento
sobre minha experiéncia de trabalho em Linhares. Em meio ao caos, entro no
doutorado com um projeto intitulado: “A mecanosférica formagcao em saude:
mercado e medicalizacdo da infancia e juventude”, em linhas gerais a discussao
passava pela medicalizac&o da infancia, suas interfaces com a formacéao em saude

e os efeitos dessa parceria nas praticas da escola.
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Novamente a escola no centro dos meus questionamentos e a angustia ao
revisitar algumas praticas escolares produzidas dentro de mim e das quais buscava
me desvencilhar. Ao mesmo tempo em que vivia com meu filho outro movimento,
outra possibilidade de educacdo. Cada vez mais envolvida nesse processo, mais
me afastava da possibilidade de pensar a educacao escolarizada que eu conhecia,
gue eu havia tido como experiéncia, daquela escola produzida em mim. Nesse
momento, foi preciso negar, curar as feridas e as marcas que aquela escola havia
deixado, foi também nesse momento que desloquei o campo problematico desta
pesquisa (afetuosamente acolhida pelo meu orientador, Saléh) de “medicalizagao
da infancia” para “desescolarizagado”. Acredito que haja uma estreita ligagao entre
ambas, ndo somente nas discussdes que podem ser feitas a partir delas, mas sem
davida do que mobilizou minha aproximacéao a elas.

Ainda o0s questionamentos e o0 desejo de experimentar outras
possibilidades daquilo que chamamos de educacdo. O deslocamento do campo
problematico e o desejo de conhecer praticas de educacdo ndo escolares foi o
primeiro esboco dessa pesquisa que chegou a etapa da qualificacdo. Um esboco
mobilizado pela negacdo daquela escola que estava registrada na minha
experiéncia e também sob o fascinio da vivéncia de uma educagéo coletivizada.

Passada a qualificacéo, as interpelacdes da banca reverberavam e novos
guestionamentos sendo processados. Enquanto isso, a vida segue o fluxo, a
pesquisa se desdobra no cotidiano e com as afetacbes. Passamos,
eu/pesquisa/pesquisadora/mée pelas elei¢cdes, a eleicdo de 2018 para presidente
da Republica®. Presenciamos o desmonte generalizado das politicas publicas, em
especial das politicas de educacdo, decorrente de um projeto de governo que
avanca apoiando a privatizacao da educacéao e provocando entraves nos programas
responsaveis pela ampliacdo e democratizacdo da universidade publica como o
Exame Nacional do ensino Médio (Enem) e o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu),
por exemplo.

Esse acontecimento exigiu um periodo de elaboracdo, o que distanciava
meus questionamentos dos questionamentos desse governo? Como questionar a

escola sem correr qualquer risco de ter meus discursos capturados por esse projeto

6 Com o intuito de ndo dar destaque ao nome e a imagem de Jair Bolsonaro, refiro-me ao longo
do texto como atual presidente/militar/presidente da republica.
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de governo que defende uma escola sem acesso a todos, tecnocratica e para 0s
pobres, militarizada? A medida que elaborava tais questdes e que marcava também
a oposicdo do meu discurso e das minhas apostas com a educacado, de algum
modo, o sentimento de negacdo daquela escola que estava registrada na minha
experiéncia se diluia e abria espacgo para outros afetos. Novamente sou conduzida
para um lugar outro, desloco-me e consigo me conectar a outras experiéncias no
vivido. Esta conexao da corpo ao objetivo atual desta tese: colocar em analise as
praticas que subvertem as l6gicas hegemonicas da educacéo, e isso é 0 que estou
chamando de desescolarizacdo ao longo do trabalho.

Passei a chamar de desescolarizacdo um modo de vida que esté ligado a
outras relacdes sociais, econémicas, psico-emocionais, fisicas tecidas no cotidiano.
Assim se compls a pesquisa, buscando nos acontecimentos, experiéncias e
encontros a singularidade e a capacidade de invencdo. Desescolarizagdo como
subversdo das préaticas hegemodnicas, como imanéncia. Por isso uma tese que
conta historias, que se compde como uma escrita das vivéncias, umatese produzida
com a poténcia do encontro. Criacdo junto, abertura de espaco, expansdo de
territérios existenciais, novas conexdes, deixando-se afetar e ser afetado pelas
praticas que vao sendo criadas, entre uma travessia de rio, a feitura de sabonetes,
de uma aula teatro, de uma experimentacao artivista, ou uma chegada ao topo da

montanha.

Ingredientes da feitura de uma pesquisa intervencdo cartografica

Como ja disse, as implicacbes que me conectam ao que nomeei de
desescolarizacdo passam pelo transbordamento das amarras institucionais. Cada
vez, estas amarras cabem menos em minhas praticas e s6 tem sido possivel
prosseguir na vida, que também inclui esta pesquisa, a partir da invencao de outros
modos de operar e de me relacionar com o chamado conhecimento cientifico. Por
isso, estar neste lugar “pesquisadora” s6 faz sentido se for para seguir no caminho
da invengao. Assim tem sido desenhado esse objeto de estudo “desescolarizagao”,
pensado como as praticas que subvertem as logicas da educacdo hegemonica,
movido pelo desejo de abrir brechas no instituido e fazer aflorar forgas inventadas

a partir de outras racionalidades na educacéo e na prépria producdo académica.
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No entanto, chegar a essas elaboracbes capazes de expressarem meus
lugares de pertenca e meus objetivos com esse estudo percorreu um caminho de
muitos tensionamentos. Ao longo do processo foi importante revisitar a mim mesma,
as minhas expectativas e manter-me conectada ao que me mobilizava e muito
desse posicionamento tem a ver com questdes que René Lourau (1993) traz quando
ele fala sobre as contradicbes da Analise Institucional (Al). O autor analisa 0s
diversos niveis contraditérios das instituicdes que nos produzem e reconhece a
importancia de colocarmos em analise constantemente essas instituicbes, para que
seja possivel sermos atravessados pelas forcas de autodissolucdo’. Trago isso para
dizer que por algum tempo nesse processo de pesquisa e de delimitacdo do objeto
de estudo pesquisar “desescolarizacdo” como forga de criagdo, ocupando o lugar
da pesquisadora académica, atravessada pelas forcas instituidas, foi um lugar de
forte tensionamento. A titulo de exemplo, cito uma resolucdo da Capes que
intensifica a pressdo sobre o bolsista, aumentando o controle em relacdo a prazos,
conclusao do curso etc. Como afirmar a invencéo nesse contexto?

Contudo, enfrentar o jogo de for¢cas que produzem esses tensionamentos e
analisa-los a partir dos acontecimentos politicos destes dois Gltimos anos (2018 e
2019), permitiu que as forcas de autodissolugdo entrassem nesse jogo, abrindo
espacos para a poténcia do que esta sendo produzido por dentro das instituicfes e
gue andam sendo fortemente ameacadas pelo atual governo. Governo este que
“pelo status quo, atua com um jogo de forgcas extremamente violento para produzir
certa imobilidade” (LOURAU, 1993, p.11). Este cenario de violéncia, de ameaga,
impulsionou esta pesquisa a se aproximar das praticas que de dentro/por dentro
operam como forcas instituintes capazes de subverter as légicas da burocracia, e
por vezes, da violéncia do instituido.

Trago tais questfes para dizer que sdao multiplas as forcas que engendram
as instituicoes e por vezes estas forcas geram tensionamentos por sua propria
coexisténcia. E nds, como parte destas instituicbes, ainda que estejamos
questionando as praticas e as légicas, no caso desta pesquisa, da educacéo, da
academia baseada hegemonicamente na racionalidade positivista, neoliberal,

representacional, racista, machista e patriarcal, estes conceitos estao arraigados

7 René Lourau se refere como forgas de autodissolucao, forgcas que estdo presentes e operam
sobre os instituidos, ainda que aparentemente tais instituicdes parecam permanentes e sélidas
estdo circulando.
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aos nossos modos de subjetivacdo. Por isso ao longo do texto esses
tensionamentos vao aparecer, ja que, ora ou outra, eles atravessam nossas praticas
e discursos, ainda que nossas posicdes éticas e politicas sejam opostas, eles que
se entrecruzam em nossas pesquisas.
Mas a ciéncia necessita que ela “exista” (neutralidade) e os cientistas, por
vezes, nos fazem crer nessa existéncia. Também eu iniUmeras vezes,
acabo caindo nesta dupla armadilha. Sinto-me for¢ado, obrigado a parecer

e a fazer acreditar na neutralidade. Ao mesmo tempo, uma voz interior me
acusa e me alerta: és um cretino, és um imbecil! (LOURAU, 1993, p. 16).

Assumindo esses tensionamentos como parte de nossos modos de
subjetivacdo, os analistas institucionais dedicaram parte de suas obras ao que
chamam de analise de implicacdo. Assumir o carater ético-politico da pesquisa é
também reconhecer nossas implicacdes e coloca-las em anélise. Nesse movimento,
o central é deixar emergir as forgas existentes que o/a pesquisador/a leva para seu
campo de pesquisa, de modo que, além de reconhecer tais forcas, elas sejam
colocadas em analise, por meio da analise de implicacdes. Nocdo que toma a ndo
neutralidade do pesquisador como elemento essencial a ser colocado em questao
ao longo do processo de pesquisar.

A andlise institucional entende que sempre ha uma relacdo da/do
pesquisadora/pesquisador com seu campo de pesquisa, independente da sua
vontade. As instituicdes sempre nos atravessam e nos produzem subjetivamente,
por isso, ndo ha distincao entre o ato de pesquisar e 0 momento em que a pesquisa
acontece ou a distincao entre a producéo do objeto e da pesquisadora, e tampouco
o0 momento da pesquisa separado do momento da intervencdo. Isso porque o/a
pesquisador/a sempre estard implicado/a, a implicacdo se constitui como o objeto
de andlise, objeto que se constitui a partir das relacdes, sdo as instituicbes de
pertencimento que permitem intervir, pesquisar, aprender.

Nesse caminho, a analise é dirigida por analisadores, ja que a pesquisadora
€ considerada como efeito do dispositivo de intervencéo. Isso se faz reconhecendo
a conexao mais ou menos racional e consciente que a pesquisadora tem com
determinadas teorias que atravessam suas lentes e dao sentido a relacéo
estabelecida entre a pesquisadora e 0 objeto. Objeto real e objeto de conhecimento

se imbricam nessa relagdo, como nos diz Lourau (2004, p. 85), “o importante néo é
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0 objeto, que o proprio pesquisador se da, mas sim o que Ihe é dado por sua posi¢céo
nas relagdes sociais, na rede institucional”.

Essa nocdo de implicacdo utilizada fora do contexto tedrico da analise
institucional tem sido amplamente empregada de modo “utilitarista” como sinénimo
de investimento, engajamento, participagdo, etc. O termo produziu suas
“‘metastases” em diversos campos, por isso a importancia em marcar a diferenca
entre o termo implicacéo, utilizado nos jargbes cotidianos e seu uso dentro do
quadro referencial da Al (LOURAU, 2004).

Marcar tal diferenca, para além de uma questdo semantica, segue a tentativa
de evitar um deslocamento entre a génese tedrica e a génese social do conceito.
Indicando a instabilidade tedrica da génese social, Lourau aponta para uma “virtude
teologal” no uso do termo implicagao, certa tomada de juizo de valor destinada a
medir o engajamento, o0 envolvimento, investimento necessario de tempo e dinheiro,
aquilo que o autor nomeia como “catolicismo social”, certo sincretismo, que camufla
escalas hierarquicas sob a falsa premissa de responsabilidade compartilhada e que
exige, portanto, implicacao.

Uma logica perversa de naturalizacdo do sobretrabalho para a producao de
uma mais valia. Nesse deslocamento conceitual, “implicar-se” como
responsabilidade de todos e todas significa engajamento e esfor¢co levado ao
maximo, para uma falsa obtencdo de sucesso. Com estas analises do
sobretrabalho, ha uma deriva do conceito de implicacdo, a sobreimplicacdo, uma
producdo de subjetividade que marca o sujeito pelo seu grau de “envolvimento”,
‘engajamento” com o trabalho, o que Lourau chama de “subjetividade-mercadoria”.
A sobreimplicacdo vem escamoteada pela ideia de ativismo que nas suas logicas
engendra uma série de forcas do capitalismo.

Trazer a discussao sobre as metastases produzidas a partir do conceito de
implicacdo e sobreimplicacdo, faz parte de um posicionamento politico, de
reconhecer os interesses e 0s jogos de poder que movem as praticas de pesquisa.
A analise institucional, assim como os referenciais teéricos com que estou
dialogando marcam meus lugares de pertenca, meus atravessamentos
institucionais e meu lugar nas relacdes sociais (COIMBRA, 1995).

H& uma conexao entre os questionamentos produzidos em torno da ciéncia,

bY

que o préprio conceito de implicacdo traz e a ideia de desescolarizagdo como
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praticas que subvertem as légicas. Conexdo que passa pela aposta na instauragéo
de multiplas politicas de pesquisa, como por exemplo, a escrevivéncia de Conceigcado
Evaristo e a pesquisa intervencdo cartografica. E assim que esta pesquisa se faz
possivel, na possibilidade de produzir mundos. Desescolarizar também os “métodos
de pesquisa” esta intrinsecamente ligado a maneira que esta tese foi composta,
escrita, organizada e conduzida. Foi na constante tentativa de deixar de lado uma
tradicdo que defende a neutralidade cientifica e situar esta pesquisa como uma
aposta ética do cuidado de si, investida no campo das praticas, afirmando a
pesquisa como um modo de existéncia, que conecta minhas escolhas pelo campo
problemético e pelo percurso que tomo no ato de pesquisar.

Em sintonia com essa composicao de ideias da Al, encontra-se a cartografia,
conceito apresentado por Gilles Deleuze e Félix Guattari em Mil Platés (2017), que
surge como um principio do rizoma, um conceito criado para pensar a teoria das
multiplicidades. O rizoma se constitui como um sistema aberto, acentrado, em que
as conexdes sao multiplas. A ideia do rizoma néo parte da ideia do conhecimento
representado pela “arvore do conhecimento”, como na metafora arborescente da
ciéncia moderna, em gque o conhecimento esta arraigado em solo firme, ou seja, na
premissa da verdade. Na concepc¢éo da ciéncia moderna o tronco se ramifica em
muitos galhos que se estendem, representando os diversos aspectos da realidade.
Essa figura representa a concepcédo mecanica do conhecimento e da realidade,
produzida pela categorizacao cartesiana. Como nos diz Silvio Gallo (2000, p. 29),

O paradigma arbéreo implica uma hierarquiza¢éo do saber, como forma
de mediatizar e regular o fluxo de informac¢des pelos caminhos internos da
arvore do conhecimento. A frondosa arvore que representa os saberes
apresenta-os de forma disciplinar: fragmentados (os galhos) e

hierarquizados (os galhos ramificam-se e ndo se comunicam entre si, a
nao ser que passem pelo tronco).

Por outro olhar, o conceito de rizoma aponta para a metafora rizoméatica, que
remete a imagem de um caule radiciforme de alguns vegetais, formado por uma
miriade de pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos
armazenaticios. Essa imagem esta associada a relacao imbricada entre as diversas
areas do saber, em que as muitas linhas fibrosas se entrelagam, formando um
complexo emaranhado que se remetem entre si ou mesmo fora do conjunto
(GALLO, 2000).
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Nesse sentido, quando Deleuze e Guattari (2017a) trazem os seis principios®
que organizam o conhecimento pelo paradigma rizomético, afirmam com a
cartografia seu carater criacionista, em que o conhecimento ao ser mapeado, abre
multiplas portas e pode ser acessado por pontos infinitos. Oposta a ldgica
representacional da arvore, o rizoma esta aberto a receber modificagbes, a ser
inventado.

Assim, pesquisar com a cartografia € colocar-se em um processo de
surpresas, desterritorializar-se, expandir territorios, permitir a construcdo de
territorios outros. No movimento desta pesquisa, pensar as praticas que subvertem
as logicas da educacdo hegemébnica com a cartografia, significou deixar ser
conduzida pelos acontecimentos, pelos encontros e pelos afetos fazendo disso a
poténcia do ato da pesquisa, entendendo que pesquisar € uma intervencao capaz
de criar novos territorios na produgéo da ciéncia.

Foi através dessa imbricacdo entre campo de pesquisa e método que esta
cartografia foi capaz de enxergar processos inventivos e com isso produzir
subjetividades e realidades. Ao acompanhar a processualidade do campo e o0s
acontecimentos, ao invés de estar a servico da representacdo de realidades, ou
representacdo do objeto a ser pesquisado, ou da andlise de informacdes acerca de
uma realidade j& construida, interessou-me o ato criativo e politico desses
acontecimentos, a fim de que, a partir deles, pudéssemos contar nossas proprias
historias, produzir singularidades. Aqui “pesquisadora e pesquisado” compdéem um
plano comum, que, no ato da pesquisa produzem realidades (ALVAREZ &
PASSOS, 2015; KASTRUP & PASSOS, 2013).

O plano comum amplia o sentido da participagéo coletiva em uma pesquisa,
por meio de uma medida metodoldgica que muda a direcdo do que tradicionalmente
se chama de coleta de dados e analise de dados, como observam Kastrup e Passos
(2013). Nessas etapas tradicionalmente o/a pesquisador/a se coloca no papel de
guem da voz aos sujeitos da pesquisa, que, pela coleta de dados, obtém
informacdes e que, pela andlise, constroi um discurso sobre o que acredita ser a
realidade, o que o autor e a autora chamam de perspectiva de terceira pessoa. Em

outra direcdo, na perspectiva cartografica assumida neste estudo, a participacao €

8 Partindo de uma analogia com a botanica, Deleuze e Guattari, trazem a ideia de rizoma para o
nivel filoséfico para pensar o pensamento como um sistema aberto regido por seis principios:
conexdo, heterogeneidade, multiplicidade, ruptura a-significante, cartografia e decalcomania.
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composta com o protagonismo do “sujeito/a® pesquisado/a”, ou melhor, “sujeito/a
da experiéncia” reconhecendo-o/a como ativo/a no processo de producéo do
conhecimento e realidades. Esta postura desmonta a dicotomia entre
pesquisador/a—pesquisado/a, o que abre a possibilidade de uma co-criacdo da
pesquisal/realidade/mundos. Isso porque a cartografia entende o “sujeito/a
pesquisado/a” ou “sujeito/a da experiéncia” conectado/a a uma rede de forcas ligada
a uma espessura de conexdes. E um presente que se constitui com a ideia de um
passado contraido, mas que aponta para um devir, um presente composto de uma
espessura processual em que as formas estdo em constantes mudancgas.

O movimento da/com a pesquisa € pensar na possibilidade de outras
configuracbes de mundo e de relagbes, que se entrelacam entre o campo teorico e
também com o principio metodologico. Pesquisar desescolarizacdo enquanto
praticas que subvertem as l6gicas hegemonicas seguindo as pistas da cartografia
significou abrir a pesquisa para o plano de forcas, conectar-se a esse plano e nesse
encontro abrir a possibilidade de produzir narrativas, inventar histérias e compor
mundos.

E esta conex&o entre o/a pesquisador/a e o campo que faz da pesquisa
intervencao cartografica um percurso que sempre trara efeitos para ambos. Ao
mergulhar nas experiéncias “desescolarizadas” do coletivo do escadao, do coletivo
de educacéo casa escola, do GRUPELHO e da disciplina de Analise Institucional
francesa foi possivel produzir narrativas, fazendo emergir o plano da experiéncia,
resultante dos jogos de forcas capazes de agenciar, sujeito e objeto, teoria e pratica.

Modo de feitura: autogestdo e autoanalise

Como vimos, assumo Como pressupostos para esta pesquisa que sempre
o/a pesquisador/a estara implicado/a ao seu campo de pesquisa, que sua presenca
por si, o faz um elemento do campo. Como pudemos constatar no préprio fluxo
desta pesquisa, a medida que os acontecimentos me afetavam o objeto de pesquisa
se redesenhava e meu olhar para o campo de pesquisa se movimentava.

9 Em portugués a palavra é reduzida ao género masculino “o sujeito”, o que, de acordo com
Grada Kilomba (2019, p.15) provoca o apagamento da identidade feminina ou LGBTTQIA+.
N&o existir na lingua escrita ou falada, aponta para as relagdes de poder e a violéncia da lingua
portuguesa, diante destas reflexdes farei uma licenca poética com a palavra utilizando-a no
género feminino “sujeita”. (KILOMBA, Grada. Memdrias da Plantagao: episddios de racismo
quotidiano. Lisboa: Orfeu Negro, 2019).
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Seguir a processualidade do campo, deixar-se afetar pelos acontecimentos
e trazé-los para a andlise provocou o deslocamento do objeto de estudo e também
provocou deslocamentos no proprio sentido deste objeto “desescolarizagcao”. Isso
aponta para a direcdo do quanto a pesquisa guiada pelos pressupostos da pesquisa
intervencado cartografica parte de um campo que ndo esta dado. Ao contrario, ele
esta aberto a imanéncia do encontro entre o/a pesquisador/a e os “sujeitos/a da
pesquisa”’, “sujeitos/as da experiéncia’. E nesse encontro que se constitui o plano
comum em que os/as sujeitos/as se reconhecem no problema da pesquisa e se
conectam para produzir realidades. Nisso a pesquisa assume seu carater politico,
entendida como poténcia para produzir engajamentos e subjetividades.

Portanto, nosso desafio enquanto pesquisador/a é produzir mudancas que
provoquem esta desterritorializacdo e a reterritorializacdo!°. Para tanto, como
estratégia para conduzir esta “pesquisa intervengao cartografica” segui os principios
conceituais de autogestdo e autoanalise da Al para colocar em andlise as
experiéncias (BAREMBLITT, 2002).

Ao longo da intervencao foram utilizados dispositivos que deram condicdes
para que as pessoas envolvidas na pesquisa colocassem em analise suas
questdes, seus problemas, suas condicbes de vida. Logo abaixo, ao longo da
apresentacao dos capitulos, vou explorar melhor quais foram os dispositivos
utilizados em cada experiéncia. A pesquisa foi conduzida de maneira a colocar em
disputa no campo do conhecimento os saberes dos/as sujeitos/as envolvidos/as nas
experiéncias, seus questionamentos em relacdo aos saberes dominantes e a
producéo de seus proprios saberes através de praticas autogestionadas. Ao longo
da pesquisa € perceptivel o quanto os/a sujeitos/as dessas experiéncias, ao se
basearem na autogestdo e autoanalise, foram capazes de operar mudancas em
suas experiéncias escolares. Nesse sentido, em consonancia com 0s principios

conceituais e fundamentada em um dos objetivos fundamentais da Al, esses

10 Para Deleuze e Guattari desterritorializacao significa deixar o territério existencial, sdo as linhas
de fuga que se dirigem para a reterritorializagdo, o movimento de constru¢do de outros
territérios. Desterritorializacdo e a Reterritorializacdo sdo indissociaveis, estdo a todo o
momento em movimento por meio dos agenciamentos maquinicos dos corpos e dos coletivos
de enunciacéo (Deleuze G. e Guattari F. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. Vol 5. Sdo
Paulo, 2017).
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sujeitos/as da pesquisa produziram importantes deslocamentos no que se refere a
experiéncia de educacéo, trazendo as experiéncias para o lugar instituinte*.

Corroborando a experiéncia desta pesquisa com Lourau (2004, p. 232),
intervencdes produtoras/facilitadoras de autogestdo e autoanalise operam como
vetores de deslocamentos, reafirmando esse lugar de pesquisa enquanto “fungao
provocadora de analise coletiva”. Isso significa dizer que o plano comum composto
pelos sujeitos envolvidos na pesquisa faz emergir um plano de forcas coletivo,
produtor de saberes, que possibilita aos sujeitos envolvidos em todo o contexto da
pesquisa, a invencao de territérios.

E esse plano comum de forcas que compde esta pesquisa, efeito das
experiéncias desescolarizadas, que sera apresentado ao longo do estudo em forma
de capitulos. Em cada capitulo nos encontraremos com diferentes experiéncias: das
escolas alternativas ligadas ao movimento libertario da década de 1970, do coletivo
do escadéo, do coletivo de educacao casa escola, dos movimentos que insistem
em desescolarizar a universidade promovendo a Balblrdial?2. Em cada uma das
experiéncias foi elaborado um campo dialogo com autores e autoras para que fosse
possivel colocar em analise, as praticas e as logicas instituidas hegemonicamente,
mas, sobretudo, voltando-nos para a capacidade dessas préaticas de inventar suas
préprias logicas e assim subverterem o instituido.

Assim, no capitulo de abertura, As praticas escre(vividas) enquanto uma
aposta ética de pesquisa: entre o cuidado de si e o cuidado dos outros, faco um
apanhado tedrico e construo a base filoséfica que sustenta as andlises
empreendidas nesta pesquisa. As principais referéncias para isso sdo as Ultimas
producdes de Michel Foucault, sua imersdo na cultura grega e romana e suas
investigacdes sobre a ética e politica inseridas no debate sobre a ética do cuidado
de si. Nesse capitulo encontramos um plano de for¢cas que nos traz alguns
apontamentos sobre modos de criacédo de si a partir da analise do presente, que
nos inspira para mudancgas resultantes das pequenas lutas e que poderao tornar-se

grandes revolugdes. A vida dos cinicos e a exigéncia de uma vida outra, para um

11 Conceito da andlise institucional que se refere ao processo, ao movimento resultante das
instituicbes. O instituido se da como o estado de permanéncia e o instituinte indica 0 movimento
de transformacéo, é o efeito do instituinte, conforme destaca Baremblitt (1998, p.32).

12 Termo utilizado pelo ministro da educacédo para se referir ao trabalho realizado nas
universidades publicas no contexto das manifestacdes de 2019 contra os cortes de recursos
publicos destinados a estas instituicdes. O efeito deste acontecimento para a pesquisa sera
apresentado no capitulo 4.
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mundo outro, nos coloca diante da problematizacédo sobre nossos modos de
subjetivacdo e nos abre a possibilidade da reinvencdo de si como algo histérico,
nao natural, como brechas para a rebeldia e resisténcias.

Ainda neste capitulo nos aproximamos do conceito de escrevivéncia da
autora Conceicdo Evaristo, que se desenvolve a partir da narrativa construida com
sua propria vivéncia e a vivéncia de outras mulheres. Com sua escrevivéncia ela
traz para o centro da andlise a condicdo da mulher negra na sociedade brasileira e
a partir disso, coloca em movimento os discursos e as praticas sociais em relacéo
a pessoa negra. Uma aproximacao desta pesquisa que passa pelo desejo de afirmar
a escrita implicada na producdo do conhecimento e de colocar em destaque a
capacidade da escrevivéncia em subverter as narrativas hegemaonicas.

A partir da escrevivéncia a producdo de conhecimento cientifico recebe
elementos artisticos inseridos pelas narrativas poéticas de mulheres que
historicamente tém suas narrativas subalternizadas. Considero que ha na
escrevivéncia a aposta ética de uma escrita que transforma a autora enquanto ela
assume a posicionalidade de narrar suas proprias histérias e na mesma medida que
sua voz alcanga outras mulheres, que ao se reconhecerem nessas narrativas,
também poderdo experimentar outras formas de serem mulheres negras. Ha
portanto uma dimensao ética na escrevivéncia, que estd em didlogo com o cuidado
de si e dos outros, ambos em forte sintonia com esta pesquisa.

Enveredada pelas praticas que colocam no horizonte esta dimenséo ética o
segundo capitulo apresenta As praticas libertarias de educacdo, e percorre as
diversas vertentes da educacdo libertaria que historicamente se organizaram para
guestionar a educacado hegemonicamente escolarizada passando pelos pensadores
e pelas experiéncias capazes de abrir frestas no instituido de suas épocas. No
decorrer do capitulo é apresentado o conceito de autogestdo, considerado como
principio e base para a organizagao e as praticas libertarias e em seguida trazemos
0s tensionamentos e os deslocamentos em torno deste conceito que foi apropriado
por discursos neoliberais e conservadores no campo da educacgao para embasar
discursos em torno do homeschooling e do projeto escola sem partido.

O terceiro capitulo Atualizacdes libertarias e as praticas coletivas de
educacao apresenta praticas de educacao que trazem para a atualidade algumas

bases do pensamento libertario, insistindo em anarquizar o presente por meio de
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praticas que questionam o pensamento politico hegemonico e que estdo baseados
em principios coletivos e autogestionarios. Nessa se¢do problematizaremos o
conceito de educacdo e sua associacado direta a escola, pensando junto as
experiéncias das Okupas, e em seguida faremos uma imersédo nas praticas dos
coletivos parentais de educacgéao, a partir da experiéncia do coletivo do escadao e
do coletivo casa escola em que apresentaremos as analises que emergiram ao
longo dos encontros da pesquisa intervencdo com estes coletivos.

Capitulos dois e trés articulados trazem elementos de atualizacdo do
passado que aponta para invengbes do futuro, olhadas pelas lentes dos
anarquismos e sua oposi¢ao ao ensino dirigido e centralizado no Estado. Essa
inflexdo historica na educacdo libertaria foi tomada como procedimento de
desnaturalizacbes, que, inspirada nas provocacfes de Foucault mobiliza varias
problematicas: O que se passa hoje? Qual o sentido do tempo presente? A partir
dessas indagacdes tomamos a historia para pensar o presente, e insistimos em
guestionar aquilo que nos € dado como obrigatério, necessario e universal. Como
nos ensina o filésofo, nesse trabalho de investigacédo histérica abrimos um “nés”
enquanto presente-contingéncia e favorecemos o0 teste experimental da
transgresséo, do que se pode e se quer transformar. Abrem-se possibilidades,
parciais e espacos transitérios de liberdade, que permitem que, no limite de nés
mesmos, contigenciarmos aquilo que €, ou seja aquilo que pensamos, agimos e
somos, historicizando-os (RODRIGUES, 2015, p. 14).

A histéria da educacao anarquista a contrapelo do sistema escolar universal
e hegemonico abre espaco para se pensar, ndo como periodo, mas como atitude,
um ethos, capaz de produzir deslocamentos sobre a natureza de nosso presente,
para perguntarmos, que somos nds como presente? Sao fissuras produzidas pela
emergéncia daquilo que €, mas que nem sempre foi, ou que pode ser por outras
racionalidades.

E também por isso que, em minha opinido, o recurso a histéria [...] é
significativo, na medida em que a historia serve para mostrar que aquilo
que é, nem sempre foi, isto é que as coisas que nos parecem mais
evidentes séo sempre formadas na confluéncia de encontros e acasos no
curso de uma histéria precaria e fragil [...] se estas coisas foram feitas,

podem ser desfeitas, se soubermos como foram feitas (FOUCAULT, 1983,
apud RODRIGUES, 2015, p.11).
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Encaminhando-nos para o fechamento das ideias que compdem a tese o
quarto capitulo Desescolarizar por dentro apresenta os outros fluxos e 0s novos
contornos dados no campo de pesquisa e a reterritorializacdo do quadro conceitual
gue sustenta o objeto de estudo “a desescolarizagédo”, resultante das inquietagdes
e afetacdes ocorridas apos a eleicdo do atual presidente da republica, como
anunciei anteriormente. Diante 0s acontecimentos, sentia-me eticamente
convocada a deslocar meu olhar e abrir 0 meu corpo para outras experimentacoes,
nessa abertura de um campo sensivel pude ser afetada por aquilo que estremece,
subverte, desescolariza de dentro e por dentro. Nao posso dizer que as ordens dos
sentimentos e das sensacdes foram exatamente assim, mas é fato que, apos passar
por duas experiéncias bastante marcantes no processo de pesquisa, a forca dos
acontecimentos as colocou no lugar de analisadores e sao debatidas neste capitulo.
A experiéncia de cursar a disciplina de analise institucional no PPFH/Uerj em 2018.2
e a experiéncia com o XI Coloquio Internacional Michel Foucault em Florianépolis e
0 encontro que tive nesse evento com o Grupelho (Grupo de pesquisa e intervencao
em filosofia e educacdo) em 2018, me provocaram a olhar ao meu redor, a olhar
para dentro, a olhar para minhas préticas junto dos meus e minhas colegas da
universidade e colocar em andlise nossa capacidade de inventar cotidianamente a

vida académica e a for¢a que tem essa coletividade na producao de conhecimento.
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1 AS PRATICAS ESCRE(VIVIDAS): UMA APOSTA ETICA DE PESQUISA:
ENTRE O CUIDADO DE SI E O CUIDADO DOS OUTROS

1.1 Sujeito e Verdade: trajetorias de pesquisas

Meu interesse pelas praticas que subvertem a légica da educacdo
escolarizada e pelos modos de subjetivacdo que transgridem as formas de
assujeitamento tem forte ressonancia nas pesquisas de Michel Foucault. O proéprio
interesse por estas praticas foi sendo produzido de acordo com que estudava nas
obras do fildsofo, leituras que me inquietavam e me traziam varios questionamentos,
tanto de ordem pessoal, sobre minhas relacées enquanto sujeita, quanto da minha
pratica profissional como terapeuta ocupacional. Meu primeiro contato com o0s
estudos de Foucault aconteceu durante a graduacdo no curso de Terapia
Ocupacional, quando, na ocasido do meu primeiro estagio de observacdo em um
manicdmio de grande porte do Espirito Santo, ao perceber que nos banheiros ndo
tinham portas, indaguei a professora que acompanhava o estagio e, ali mesmo no
banheiro, obtive uma rapida explicacdo sobre disciplina e poder, seguida de uma
recomendacao: “leia Foucault”’. Essa recomendacao poderia ter muitos significados,
mas néo tive a oportunidade de continuar esse debate com aquela professora. O
que ficou para mim desta experiéncia e que até hoje reverbera em meu corpo, séo
as marcas deixadas por essas leituras e as lentes que atravessam meu olhar para
o mundo.

A primeira leitura seguiu os trabalhos em que Foucault analisa as escolas
sob as mesmas logicas disciplinares dos quartéis, das prisdes, dos manicomios e
das fabricas, quando ele atribui a essas instituicbes o papel de docilizacdo dos
corpos e de formatacdo dos desejos. Ao longo de seus estudos Foucault esteve
voltado para o sujeito fixado em identidades normatizadas e normalizadas por
prescricées, normas e padrées. Sob seu olhar o sujeito pré-constituido néo existe,
ele é efeito de praticas e discursos que dao forma aos modos pelos quais 0s sujeitos
serdo conduzidos, bem como, os modos como eles irdo conduzir-se e conduzirdo.

Em linhas gerais, Foucault nos chama atencéo para os modos de operar dos
sujeitos na atualidade, fundado por uma série de verdades instauradas

historicamente pelo cristianismo e pela ciéncia, capazes de legitimarem um “dizer a
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verdade” sobre 0 sujeito. Através desses discursos, praticas sdo naturalizadas e
hegemonizadas como a condicéo e para a conducao verdadeira do sujeito, fixadas
na obediéncia e na sujei¢cdo ao outro.

Seguindo o itineréario intelectual de Foucault, acompanhamos a reviravolta
em suas analises politicas dos dispositivos de poder da modernidade do Ocidente
(do século XVI ao XIX), no momento em que faz uma mudan¢a no quadro
cronoldgico de suas analises e retorna historicamente até aos gregos e romanos.
Ao que Gros (2011, p.459) chama de “revolugdo conceitual”’, essa virada que
Foucault faz, representa uma mudanca em suas chaves de leitura e do seu quadro
de andlise histérico-cultural enquanto se debrucava a estudar a histéria da
sexualidade.

Nessa aproximacdo com a Antiguidade ele vé operar outro regime de relacao
do sujeito com a verdade, uma relacéo que ndo esta vinculada a relagcfes exteriores
e transcendentais (como no cristianismo), a verdade nessa cultura consiste nas
escolhas inscritas na ordem da propria vida, uma verdade ligada aos modos de ser
dos sujeitos, uma modalidade de relacdo consigo e com 0s outros. Ha um éthos
nesse dizer verdadeiro ligado a transformacéo de quem profere o dizer e também
de quem recebe esse dizer, diferente do dizer verdadeiro fixados na exterioridade
do sujeito e proferido pelo ensino, pela igreja, etc. Foucault ainda chama a atencéo
para o ocultamento desse regime de verdade presente na filosofia antiga, regime
gue foi apagado por discursos e saberes do regime moderno.

Neste deslocamento cronolégico da modernidade para a Antiguidade greco-
romana, Michel Foucault faz também um deslocamento conceitual. Até entéo, suas
analises sobre a relacdo entre o sujeito e a verdade estavam voltadas para a
emergéncia do sujeito como efeito das praticas sociais de separacdo e como efeito
de projecdes teoricas. Na histéria da sexualidade e na aproximacdo com 0s gregos
€ romanos emerge 0 sujeito e as praticas de si. O sujeito que se autoconstituli,
através de técnicas de si, no lugar de ser constituido por técnicas de dominagéo
(poder) ou técnicas discursivas (saber). Estas técnicas de si definidas como
procedimentos prescritos aos individuos para fixar suas identidades, manté-la ou
transforma-la em funcdo de determinados fins, gracas a relacdes de dominio de si
sobre si ou de conhecimento sobre si. Esses estudos mostram a Foucault um sujeito

nao constituido, mas constituindo-se através dessas técnicas (GROS, 2011).
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Mediante esses estudos, Foucault passa a se interessar ainda mais pelos
processos de subjetivagcdo, considerando o que est4d em processo, assim como o
gue compde essa subjetivacdo. Nesse sentido, ele chama a atencédo para 0 modo
com que a filosofia, desde Descartes, elabora a figura do sujeito como um ser
intrinsecamente capaz de verdade, um sujeito a priori capaz de verdade e apenas
acessoriamente um sujeito ético de ac¢des retas. Para o sujeito moderno, o acesso
a uma verdade ndo depende do efeito de um trabalho de ordem ética, diferente da
experiéncia de subjetivacdo na Antiguidade, em que o acesso do sujeito a uma
verdade dependia do movimento de conversdao que impusesse ao Seu ser uma
modificacao ética. Nessa cultura, somente pela transformacao de seu ser € que 0
sujeito pode alcancar uma verdade, diferente da filosofia moderna em que o sujeito,
tido como desde sempre esclarecido pela verdade, pode mudar a maneira de
conduzir-se (GROS, 2011).

A diferenca marcante entre os modos de subjetivacdo do sujeito antigo e do
sujeito moderno consiste em suas relacbes com a verdade, situadas entre o
“cuidado de si e o conhecimento de si. O cuidado para os antigos passa pelo ideal
de estabelecer no eu certa relacao de retiddo entre acdes e pensamentos, agindo
conforme os principios verdadeiros. Para o sujeito moderno a constituicdo de si €
funcdo de uma tentativa indefinida de conhecimento de si, trata-se de reduzir a
distancia entre o que sou verdadeiramente e o0 que creio ser. Nesse sentido, o
sujeito de acdo reta da antiguidade deu lugar para o sujeito do conhecimento
verdadeiro do ocidente moderno (GROS, 2011).

Vale ressaltar que essas mudancas de rota que Foucault opera ao conduzir
suas pesquisas, por si, jA nos trazem reflexdes interessantes sobre a proépria
producdo de conhecimento e que me levam a colocar em analise o proprio status
da pesquisa e minha constituicdo enquanto pesquisadora. Tais mudancas no
pensamento do filosofo ndo podem ser entendidas apenas como uma justaposicao
tematica, ao invés disso, esse deslocamento do pensamento representa 0 modo
como ele caminha, como se estivesse inserido em uma espiral hermenéutica, em
que ele faz emergir com cada “novo” pensamento um reencontro das obras
precedentes com o impensado (GROS, 2011). Sobre esse deslocamento Foucault

ainda explica:

Mas o que é filosofar hoje em dia - quero dizer, a atividade filosofica? — se
ndo o trabalho critico do pensamento sobre o proprio pensamento? Se ndo
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consistir em tentar saber de que maneira e até onde seria possivel tentar
pensar diferentemente em vez de legitimar o que ja se sabe? (FOUCAULT,
2018, p. 14).

Assim, ndo ha nesses estudos um abandono das analises empreendidas ao
longo de sua trajetdria intelectual que envolve os processos de normalizacdo e 0s
sistemas alienantes de identificagdo, mas o que Foucault pretende significar com
essas novas analises é que,

...hd uma possibilidade de elaborar uma histéria daquilo que fizemos e que
seja ao mesmo tempo uma analise daquilo que somos; uma analise teérica
gue tenha sentido politico — quero dizer, uma andlise que tenha um sentido
para 0 que queremos aceitar, recusar, mudar de n6s mesmos em nossa
atualidade. Trata-se, em suma, de partir em busca de uma outra filosofia
critica: uma filosofia que n&o determina as condigfes e os limites de um

conhecimento do objeto, mas as condicdes e as possibilidades indefinidas
de transformacéo do sujeito (FOUCAULT, 2011b, p. 475).

Essas palavras apontam para a imanéncia da histéria, onde os processos se
constroem, mas, sobretudo, se desconstroem, ele descreve um sujeito a partir de
uma determinacgdo historica e também um sujeito cercado de possibilidades éticas.
E nesse sentido que o fildsofo mostra sua aproximacdo com a cultura grega e
romana e aponta para essa ideia de sujeito, distante das constituicbes
transcendentais e das fundagdes morais para afirmar um sujeito que, por meio do
discurso verdadeiro — perseguido pela relacdo estruturada consigo - possa agir
corretamente em face das circunstancias (GROS, 2011).

O gue encontramos no pensamento de Foucault € a abertura de espaco para
uma ética que se inscreve na propria vida, “fazer da propria existéncia, desse
material essencialmente mortal, o lugar de construcdo de uma ordem que se
mantém por coeréncia interna” (GROS, 2011, p. 480). Foi a partir desses
pensamentos que essa pesquisa foi tomando corpo, foram estas questdes
levantadas por Foucault que serviram como o fio condutor desse estudo e sdo as
analises sobre producédo do sujeito ético e sua relacéo de si consigo a base para
pensarmos as praticas educativas e seus efeitos na relacdo entre subjetividade e
verdade.

E por essas lentes que estaremos olhando para as experiéncias
desescolarizadas ao longo do trabalho, vistas como uma expressdo ética dos
sujeitos dada pelo cuidado com a verdade. Pela capacidade dessas experiéncias
em resistir a certas formas da educacdo normatizada e normalizada, elas subvertem

as logicas e abrem frestas no instituido para que outras relacdes possam ser
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experimentadas. Pelo questionamento e pela resisténcia, as experiéncias
desescolarizadas apresentadas provocam rupturas na relacdo de verdade
instaurada pelas instituicdes, proporcionam tor¢cdes na logica universal e
hegemonica e nessa tessitura investem na invencao de praticas singulares. Além
disso, essas préticas subvertem a politica do nosso tempo e as instituicdes ligadas
a essa politica, dentre elas a escola — que estabelece uma relacdo com a verdade
no sentido de impor a legitimacéo do poder (CANDIOTTO, 2010).

Sendo essa constituicdo ética do sujeito uma das principais questdes que
interessam nesta pesquisa, é também a partir dessa constituicdo ética que esse
estudo foi conduzido. Nessa conexdo € que foram feitas as aliancas tedricas e
metodoldgicas, dadas a partir de um desejo de encontrar um modo singular de estar
na academia e produzir conhecimento. Desse modo o que venho produzindo com
esse estudo € a corporificagdo das marcas (ROLNIK, 1993), uma pesquisa
conectada a uma rede de problematizacdes, pensamentos, andlises e a um corpo

gue existencializa com essa escrita o cuidado de si.

1.2 Anocgéo de cuidado de si e dos outros e a coragem da verdade

A nocdao de cuidado de si a que me refiro faz parte de uma constituicao ética
e politica dos sujeitos, € uma nocéo fundamental para pensarmos sobre os modos
de subjetivacdo. Em uma dimenséao politica, a no¢ao de cuidado de si se situa na
relacdo de forcas entre o eu e 0s outros, no sentido de colocar-se em posicao de
resisténcia a certas maneiras e métodos de governanca de diferentes ordens:
académica, médica, domeéstica, politica, pedagdgica, espiritual. Na esteira do
pensamento sobre o cuidado de si, governar é agir sobre si mesmo, é a condicéo
de um posicionamento critico diante de quaisquer acdes de conducédo
(CANDIOTTO, 2010).

Na analise foucaultiana a propria liberdade dos sujeitos esta vinculada a uma
ontologia da subjetividade que é produzida por aparatos juridicos e filoséficos. Um
tipo de liberdade fundada na constituicdo de um sujeito moral*3 (conjunto de regras),

gue na sua relacéo de governo pode estabelecer diferentes maneiras de interacao.

13 Producdo dos sujeitos envolvidos por um conjunto de valores e regras, dadas a partir dos
aparelhos prescritivos como a igreja, a familia, a escola, etc.
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Foucault chama atengdo para duas dessas maneiras: uma que esta ligada aos
preceitos de um governo de condutas, que se da pela aceitacdo de determinados
modos de sermos conduzidos; e outra por um modo de governo que esta ligado a
um governo de si, que passa pela resisténcia e criacdo de alternativas ao modo
como essa conducdo € exercida. S&o alternativas que Foucault designa como
contracondutas, uma maneira de governar a si mesmo que se impde diante dos
diferentes modos de governar.

Em uma dimenséao ética, o cuidado de si esta inserido em um jogo de forcas
do eu para consigo, que passa pela constituicdo de si como sujeito moral e sua
relacdo com os preceitos prescritivos dos cédigos de conduta. Frente aos codigos -
de ordem académica, médica, doméstica politica, pedagdgica, espiritual - estdo
envolvidas tanto a relacdo do individuo como agente desses cddigos quanto sua
propria constituicdo moral frente a esses codigos. E essa propria constituicdo moral
que chama a atencéo de Foucault em Historia da Sexualidade, em que ele percebe
gue mesmo na ocorréncia de codigos de conduta circunscritos nos quadros de
prescricdes bastante rigorosos, como as das prescricdes sexuais, 0s sujeitos criam
diferentes praticas para atender a tais cédigos. Ha, portanto, observa Foucault, uma
substancia ética, uma maneira pela qual o individuo vai constituir uma parte dele
mesmo como matéria principal de sua conduta moral. Em linhas gerais, essa
substéancia ética esta relacionada aos modos de sujei¢do (ou as contracondutas, ou
as resisténcias), a maneira que o individuo se relaciona com as regras e se
reconhece como ligado (mais, ou menos, ou ndo) a obrigacdo de pbd-las em pratica
(FOUCAULT, 2017, p. 33).

Ha no cuidado de si uma substancia ética que se confronta com a moral
moderna, que a partir das ciéncias dos homens, deslocaram o “cuidado de si” para
o “conhece-te a ti mesmo”. O conhecimento atrelado a identidade, aquele capaz de
instaurar a verdade sobre os sujeitos, capaz de fixar e naturalizar os modos de
existir, modos de subjetivacdo que tem como referéncia o sujeito ideal de
conhecimento.

Com a aproximacéo que Foucault faz dos gregos e romanos ele reconhece
naquelas culturas outras experiéncias de subjetivacao, outro regime de relacéo do
sujeito com a verdade, em que sujeito e verdade ndo estao vinculados pelo exterior

(como diz a ciéncia e o cristianismo), mas por uma estilistica de existéncia. Foucault
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identifica varias experiéncias que se deslocaram na histéria moral do sujeito,
passadas da afirmacdo de um sujeito verdadeiro no sentido de uma subjetivacao
(cuidado de si) para um sujeito verdadeiro no sentido da sujeicdo (conhece-te a ti
mesmo), modo hegemoénico de subjetivacdo do nosso tempo (GROS, 2011).

Chama a atencao de Foucault na cultura greco-romana a presenca de um
conjunto de experiéncias de subjetivacdo que se constituem a partir das “estéticas
da existéncia” das “artes de viver’. As estéticas da existéncia eram compostas de
técnicas de si como a meditacdo, a escrita de si, 0s exercicios fisicos e espirituais,
que aparecem como praticas de cuidado de si, um caminho para uma construcéo
subjetiva, comprometida eticamente e politicamente com a verdade. A verdade nao
aparece nessas culturas como um discurso capaz de se dizer verdadeiro sobre o
sujeito — como a verdade fundada pelo cristianismo e pela ciéncia — a verdade se
manifesta entre os gregos e romanos através da parresia, do dizer verdadeiro, da
fala franca.

Seguindo o ato pelo qual o sujeito dizendo a verdade, a verdade se
manifesta e representa a si mesmo, trazendo ao sujeito que se expressa 0
reconhecimento pelos outros como alguém que diz a verdade'# é a opcéo de
Foucault para estudar a no¢ao e a pratica da parresia da Antiguidade. Esse estudo
segue na busca de entender como os discursos verdadeiros produzem modos de
subjetivacdo do sujeito que deles faz uso (GROS, 2011). A parresia instaura um
estilo de vida que se desvia das formas de submissfes para se afirmar na luta pela
verdade, com isso, através do jogo parresiastico o sujeito € conduzido a inventar
novas possibilidades de experimentar a prépria existéncia, dando a esta existéncia
uma estilistica. A luta pela verdade nesse contexto implica um estilo de vida que se
afirma na liberdade de dizer.

Ao analisar a parresia, Foucault entende que esse falar franco € uma forma
de fazer filosofia nas diversas tradi¢Ges filoséficas (por exemplo: os cinicos, 0s
estoicos, 0s epicuristas) que ndo se expressa simplesmente como uma doutrina
tedrica, mas se afirma como um modo de vida. Nesse sentido, a parresia € um
conceito central para analisarmos a constituicdo dos sujeitos, como destaca

Foucault, pois ela nos fornece ferramentas para pensarmos sobre os modos de

14 O ato pelo qual a verdade se manifesta € chamado por Foucault de Aleturgia.
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subjetivacdo da modernidade, ja que a parresia € um dos nexos de unido entre o
paganismo e o cristianismo.

A nocédo de parresia na cultura antiga aparece para o fildsofo como uma
nocao politica, ligada ao dominio da direcédo da consciéncia, da conducao espiritual,
do conselho da alma, que tem como objetivo o desenvolvimento do sujeito para um
tipo de governo de si e dos outros. A parresia aparece como o direito de falar, de
tornar publica a palavra, inscrita numa ordem de coisas que interessam nao apenas
ao individuo, mas, sobretudo a cidade, um tipo de parresia democrética.

Foucault vai até ao dialogo platénico Laques, um diadlogo que é atravessado
pelo tema da parresia e da coragem, a coragem de Socrates para enfrentar homens
importantes do Estado e a coragem de Laques e Nicias para responder as questdes
de Sécrates, um tipo de coragem que esta presente e entrelacado com a verdade.
O que aparece como central no didlogo é a relacao ética da verdade que implica
coragem, tanto por parte de SAcrates, quanto pela parte dos dois homens. Ha uma
relacdo ética da coragem da verdade, ou melhor, a ética da verdade implica
coragem (FOUCAULT, 2017).

Outro didlogo platénico do qual Foucault se aproxima é o Alcibiades, com o
intuito de comparar o ponto de partida de duas grandes linhas de evolucdo da
pratica filoséfica no ocidente. Ele identifica que com Sécrates (a partir dos dois
didlogos) emerge o dizer verdadeiro como principio da bela existéncia ligada ao
cuidado de si, mas dessa relacdo, desdobram-se outras duas linhas de
desenvolvimento possiveis: a metafisica da alma e a estética da existéncia.

No Alcibiades € preciso se ocupar da alma e fazer desse conhecimento uma
ontologia do eu, por meio de um elemento divino que |he permita ver a verdade. No
Laques, ao contrério, o objeto de cuidado néo € a alma, e sim a maneira de viver, a
filosofia € posta como prova de vida, do bios.

Na perspectiva de Foucault, no Laques instaura-se uma relagéo diferente
do que vemos no Alcibiades, sendo esta segunda, a relacdo que se sustentou com
o cristianismo na cultura ocidental, em que a ética da verdade esta ligada a pureza,
purificacdo, e que somente pela ruptura com o mundo sensivel é que se tem o
acesso a verdade. Ele aponta para uma passagem: do impuro ao puro, do obscuro

ao transparente, uma marca na trajetoria moral do sujeito que lhe impde como

36



condigcéo de ver e dizer a verdade, a purificagdo, constituindo um dos aspectos da
ética da verdade da filosofia moderna (FOUCAULT, 2017).

Ainda que Foucault reconheca que para Platdo as duas tematicas estao
ligadas e que ndo haja incompatibilidade entre elas, ele aponta para estas duas
linhas como pontos de partida para dois caminhos diferentes de atividade filosofica
no ocidente. De um lado, a filosofia como aquela que tem a alma como elemento de
cuidado, e de outro, a filosofia como experiéncia da vida, uma prova da existéncia,
a elaboracao de uma modalidade de vida.

No Laques o cuidado esta centrado no bios, a vida como objeto de cuidado,
e inaugura toda uma atividade filoséfica que toma o cuidado de si como prova da
vida e ndo como o conhecimento da alma. Nesse didlogo aparece o dominio da
existéncia, ndo como prestacdo de contas de si pela alma, pela técnica ou pela
cadeia da racionalidade, mas prestar contas da maneira que se vive, a maneira de
se conduzir. Esse dominio da existéncia marca a harmonia entre vida e discurso, a
pratica de um discurso verdadeiro, articulado a um estilo de existéncia, correlativo
da pratica do dizer a verdade. E esse discurso verdadeiro aplicado ao cuidado de
Si.

No Alcibiades é preciso ocupar-se da alma para que ela contemple a si
mesma e reconheca o elemento divino que |he permita ver a verdade, enquanto
gue, no Lagues, desenvolve-se uma pratica diferente, ocupar-se da vida ao invés
da alma. Nesses dois dialogos encontra-se o ponto fundamental para o
desenvolvimento da histéria da filosofia ocidental e suas duas vertentes, a filosofia
como aquela que o individuo ao ocupar-se de si mesmo € conduzido a realidade
metafisica que é a alma. A filosofia se situa sob o signo do conhecimento da alma
e faz desse conhecimento uma ontologia de si. De outro lado a filosofia é colocada
como prova da vida, da elaboracdo de certa forma de vida. A filosofia como
experiéncia de vida, que € a matéria ética, objeto de uma arte de si mesmo
(FOUCAULT, 2017, p. 108).

No Alcibiades encontra-se a descoberta do sujeito de si mesmo como
realidade ontologicamente distinta do corpo, como alma, uma delimitacdo do
discurso da metafisica. O Laques também parte do conhecimento do sujeito, mas a
instauracdo de si ndo se da pela descoberta da alma e sim da maneira de ser e

fazer, da qual se trata de prestar conta ao longo da existéncia. Mas essa prestacao
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de contas ndo se da em forma de contemplagéo da alma por ela mesma no espelho
da sua prépria divindade, se da pela maneira de se conduzir. Sera pelo discurso
verdadeiro e ndo pelo discurso metafisico, o discurso ter4 a funcdo de dar a
existéncia certa forma.

Nessa direcdo Foucault destaca: se na histéria da filosofia ocidental a
metafisica da alma se inscreve predominantemente no pensamento, a historia da
estilistica do pensamento, da busca da existéncia bela também esta presente.
Foucault reconhece a associacdo entre os dois temas, porém ressalta que esta
relagdo é elastica e variavel, trazendo como exemplo os diferentes estilos de
existéncia associados a metafisica da alma, mas salienta que a estilistica da
existéncia ndo pode ser a aplicacao pratica de algo como uma metafisica da alma.
E deixa marcada toda a trama na historia da subjetividade que foi recoberta pela
histéria da metafisica, a histéria da maneira que estabelecemos a ontologia da alma.
Contudo, o filésofo insiste em mostrar o outro ponto, o outro lado e também a
alternativa, a histéria da vida como beleza possivel (FOUCAULT, 2017, p. 108).

Tomadas essas analises ndo significa que Foucault fixe o cuidado da bela
existéncia como uma invenc¢do socratica ou da filosofia greco-romana dos séculos
V e VI A.C, para, além disso, sua intencao foi destacar as relacées de cuidado
mantidas nesse recorte histérico e chamar a atencéo para o fato de que, ainda que
a presenca da parresia como modalidade ética que aparece com Socrates tenha
sido encoberta no inicio da filosofia ocidental, ela esta presente e esta ligada ao
cuidado de si combinada no jogo da verdade, como principio da estética da
existéncia.

Com o objetivo de analisar a coeréncia dessa associacdo do dizer-
verdadeiro e a vida como obra de arte, Foucault se aproxima dos cinicos,
caracterizados como sujeitos da parresia. Os cinicos sdo sempre vinculados a certo
modo de vida com regras baseadas no principio da coragem do dizer-verdadeiro,
da fala franca. Para cumprir essa tarefa, eles se desprendem de qualquer tipo de
deveres privados, obrigacdes inlteis, opinides supérfluas, sua vida ndo pode estar
reduzida a alma e a vida esté voltada para ela mesma. A pratica filoséfica no cinismo
€ uma pratica militante, uma missao, uma maneira filosofica de viver, que pode ser
uma opg¢ao, mas no interior da vida filosofica tem a fungéo de combate a servigo da

humanidade, que s6 um cinico pode exercer. Exercer a vida filoséfica, ou ndo, pode

38



até ser uma questdo de opcao e liberdade, mas se dispor a ser um cinico e tomar a
tarefa de combater, com e pelo género humano por mudancas do mundo, € uma
missdo dada pelos deuses, ndo por meio da vocacgao divina ou por sinais de graca
como no cristianismo. Nao ha marca prévia que permita se reconhecer como cinico,
esse reconhecimento se da pelo cuidado de si mesmo, por meio da prova de si
sobre si. Tornar-se um cinico ndo se da na busca de sinais exteriores, mostrando
qgue deus o teria escolhido, nem pela autoinstituicdo, mas por meio da prova de si
sobre si, reconhecendo quem é vocé e daquilo que vocé € capaz para viver
cinicamente.

Ao resgatar a figura dos cinicos, Foucault quer mostrar uma categoria
histérica que atravessa sob diversas maneiras e com diferentes objetivos a historia
ocidental. Ele reconhece um cinismo que percorre a histéria do pensamento, da
existéncia e da subjetividade ocidental e, a titulo de exemplo, associa o cinismo a
figura do/da militante nos movimentos revolucionarios do século XIX. Ndo aquela
figura do/a revolucionério/a, intelectual de vanguarda que se considera como o
anico e a Unica capaz de guiar trabalhadores e trabalhadoras para a revolucao.
Menos ainda o sujeito que toma a verdade do partido, da ciéncia [...] como uma
verdade universal para conduzir os outros. Também ndo diz sobre o/a
revolucionario/a que trabalha guiado/a pelo “erro dos outros” e com medo de recair
nas praticas burguesas, as quais ele/ela considera que precisam ser negadas em
nome de certa purificacdo da verdade: correta e cientifica. Mas a figura
revoluciondria que reconhece a vida em si mesma, sem a dependéncia de verdades
exteriores (FOUCAULT, 2017).

Outra pratica que da ao cinico uma caracteristica militante é o
reconhecimento da sua missdo por meio da préatica da ascese, pelo trabalho da
alma - ressaltando o distanciamento de significado com o cristianismo em que
somos subjetivados e levados imediatamente a pensar como trabalho da alma. O
cinico é aquele que ndo se apega a casa, a patria, a familia, é livre de tudo e de
todos para se colocar como um zelador universal, exercer sobre os outros o cuidado
como o médico, como missionario, do batedor que da conselhos e opinides.

Isso requer o desprendimento de todos os vinculos particulares para que
seja possivel cumprir a tarefa da universalidade ética. Diferente de uma

universalidade politica designada a um grupo, uma cidade, um Estado, refere-se a
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universalidade de todos, um vinculo individual com os individuos, mas com todos
os individuos. O cinico dessa maneira se coloca como responsavel pela
humanidade, aquele que cuida do cuidado dos homens e ndo se levantara na
tribuna para falar das rendas publicas, ndo discutira os impostos, pois sua
verdadeira atividade politica consiste em falar a todos os homens sobre felicidade
e infelicidade, da boa e da ma sorte, da serviddo e da liberdade, sua figura esta
associada ao “governo do universo” (FOUCAULT, 2017).

A vida cinica é a vida soberana de si, despreza as monarquias reais,
politicas e funda para quem exerce uma modalidade de vida feliz, uma prética da
verdade manifestada. E essa manifestacdo da verdade e os diversos caminhos
simultaneos que tomam essa func¢éo de veridiccdo, os pontos que mais despertaram
o interesse de Foucault. O primeiro deles é a conformidade na conduta e no corpo,
o cinico é uma “estatua visivel da verdade” dizia Epicteto!® sobre os cinicos. Outra
tarefa em relacdo a verdade é a busca por alcancar o conhecimento de si, o trabalho
da verdade de si sobre si, o cinico deve sempre ser capaz de estimar suas
capacidades para enfrentar as provas, a medida que também seja capaz de exercer
a vigilancia sobre si, se colocando como zelador de seu pensamento (FOUCAULT,
2017, p.274).

Além de estar atento ao fluxo de sua pessoa moral e de suas
representacdes, o cinico esta voltado a olhar atento para os outros, eles tém a
inteira tarefa de cuidado para com a humanidade. Ha uma modalidade de cuidado
nesse jogo: o cinico cuida de si e cuida do outro, por entender ele mesmo como
pertencente ao género humano. E aquele que cuidando dos outros, sabe que 0s
outros cuidam dele e ao mesmo tempo, cuida de si. N&o se pode confundir o cinico
como aquele que se ocupa em cuidar da vida privada alheia, ao contrario, o que ele
faz € se ocupar do género humano do qual faz parte, assim o cuidado com 0s outros
vem coincidir com o cuidado de si.

Esse cuidado de si, que é o cuidado com o outro é um dos pontos de
deslocamento na conduta dos individuos e a mudanga na configuragcdo de mundo
marcado pelo cristianismo. Quando os cinicos colocam em xeque por meio de suas
criticas, de seus escandalos, o erro dos individuos em buscar a natureza do bem e

do mal, eles querem mostrar 0 quanto os sujeitos se enganam quando buscam num

15 Epitecto: filésofo grego pertecente a escola filoséfica estodica.
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outro lugar a verdade, quando buscam o principio do bem e do mal exteriores de si
como se fosse possivel alcangcarem uma outra vida. Nessa tradi¢do, a vida outra é
aguela que aparece na vida comum das pessoas, como sendo precisamente outra,
ao invés de verdadeira. O principio desse pensamento esta na propria alteridade da
vida e é isso que faz o viver de maneira outra, a verdadeira vida na forma da
existéncia. E por meio dessa alteridade que homens e mulheres sdo convocados a
existir, essa sera a verdadeira existéncia. Engana-se quem entende essa forma de
vida como uma necessaria reforma de individuos, pois o cinico se dirige a toda
humanidade, ou seja, € todo mundo outro capaz de emergir, esse é o horizonte
(FOUCAULT, 2017).

Diferentemente do outro mundo a maneira de Platdo, aquele reservado as
almas apoés a libertacdo dos corpos, 0 que temos no cinismo € outro estado de
mundo, outra “catarse” do mundo, uma cidade de sabios, vivido na maneira de uma
vida outra, de modo que a militAncia cinica ndo tivesse nenhuma necessidade.
Chegar a essa condicdo se da pela constituicdo de cada individuo, pela maneira
gue cada um estabelece sua relacdo consigo mesmo, a vida verdadeira como forma
de transformacéo do género humano e do mundo, a vida outra para o0 mundo outro.

Nesses dois nucleos que constituem a génese da experiéncia filosoéfica
ocidental temos: um nucleo fundado no esboco da matriz do que foi uma forma
consideravel de vida devotada a verdade (cristd e moderna) enquanto um estado
de dizer- a- verdade e a manifestacdo da verdade pelo discurso. Outro nucleo
baseado na préatica da verdade que ndo requer apenas mostrar o que é o mundo
em sua verdade, mas mostrar que para se alcancar o mundo na sua verdade, é
necessario se tornar outro por meio de uma alteracdo completa na relacéo de si
consigo. E, portanto, no retorno de si para si, no cuidado de si que se encontra o
principio da passagem para 0 mundo outro.

Michel Foucault ao longo do texto chama a atencéo para a fonte de seu
texto, base para suas analises apresentadas sobre a vida dos cinicos, o terceiro
livro das Conversagfes de Epitecto, um estoico que representa a vida cinica e
elimina da vida cinica algumas coisas, assim como acrescenta na sua descricao
categorias estoicas. O que temos nessa descri¢édo foucaultiana € uma apresentacao
estoicizante do cinismo. Sua inten¢do em conduzir a analise dessa forma, por meio

de uma fonte “mista e impura” € mostrar como em torno do cinismo acoplaram-se
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outras filosofias como o estoicismo representado por Epicteto (FOUCAULT, 2017,
p. 279).

Com esses apontamentos o filosofo quer mostrar a mistura de elementos
absorvidos na experiéncia crista, por exemplo, a experiéncia do ascetismo cinico
que deu lugar para o ascetismo cristdo. Essa e varias outras experiéncias, quando
deslocadas pelo cristianismo, fazem uma inversao da verdade da vida. A verdadeira
vida posta como uma representacéo, um estado anterior a vida verdadeira, inversao
gue modificou o sentido da relac&o entre o sujeito e a verdade. O que temos a partir
disso € a presenca de praticas que aspiravam conduzir ao mesmo tempo a vida, a
vida verdadeira, e a vida de verdade, sendo recoberta por um jogo que busca a
verdadeira vida, a verdade da vida, através da busca por outra vida.

Ao trazer essas questdes Foucault insiste na criacdo, na abertura de
caminhos outros, na invencao de novas formas de militdncias politicas e de artes
de viver. Revisitar a historia dos cinicos coloca em movimento o pensamento sobre
as relagcbes com o que chamamos de verdade e traz a cena a possibilidade de
pensarmos a verdade como encontro de si consigo. Uma relacdo de cuidado de si,
ao mesmo tempo em que também € o cuidado com outro. Por essa ética do cuidado
de si passam 0s projetos coletivos que apostam na subversao de certas verdades,
um caminho para a liberdade.

A liberdade como a capacidade de criacdo coletiva marcada por relacfes
singulares, como um processo que se faz e se desfaz a todo o momento, como um
conjunto de préticas individuais e coletivas, cultivadas a partir do cuidado de si. Os
termos utilizados por Foucault para pensar liberdade seguem opostos a ideia de
liberdade democratica, como direito no Estado liberal, como ponto de chegada ou o
ponto de partida. Nesta ética do cuidado de si, liberdade ndo é universal; ndo se
trata do direito de ser, mas sim, a capacidade de fazer; tem um carater inventivo,
uma pratica concreta, relacionada a verdade e a producéo de novas subjetividades.

E nédo a toa, liberdade esta entrelacada a questdo da verdade e producéo
de subjetividades nas ultimas produgfes de Foucault, em que ele nos coloca o
tempo todo frente ao questionamento: “até onde o que eu fago da minha vida tem a
ver com meu desejo?” Quando questionamos nossas condi¢des de vida, saimos da

armadilha de pensar respostas absolutas para a realidade social e assim abrimos
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frestas para nossa capacidade de produzir praticas, produzir subjetividades
singulares (GARCIA; VASQUEZ 2015, p. 86).

E essa capacidade politica dos cinicos em transformar a realidade social
gue mobiliza essa aproximacao, ndo ha nos cinicos um mundo novo, mas sim um
mundo outro, 0 mundo que vivemos, vivido de outros modos, fazendo outras coisas,
pelo seu engajamento politico eles representam a transformac&o do mundo. E algo
semelhante desse engajamento cinico que persiste na historia que me interessa
olhar nas analises das experiéncias apresentadas ao longo da tese. Nao sera o
caso de estabelecer comparag¢des, mas tomar como inspiragdo para pensar sobre
a capacidade dessas experiéncias desescolarizadas em inventar suas proprias
praticas, em instaurar outras relacdes com as logicas instituidas. Aproximar-se do
cuidado de si, tal como € problematizado na cultura antiga, adquire nos dias atuais
um significado politico, que aponta para a “converséo a si” e ndo para a “renuncia
de si”, abrindo brechas para a rebeldia e resisténcias, para possibilidades de
construcao de “vidas outras” para “mundos outros”, para a invengao de novos lagos
sociais (RAGO, 2008).

Como destaca Rago (2008, p. 191) o proprio Foucault reconhece as
‘inUmeras tentativas histéricas de fundacéo de um sujeito ético e de novos espacgos
politicos e sociais”. Em sintonia com esse pensamento, este estudo aposta que as
praticas — a pratica do ato de pesquisa e as praticas desescolarizadas de educacao
em analise no curso da pesquisa — podem produzir novas subjetividades, novos
modos de existéncia. Assim, seguiremos nas analises das praticas que subvertem
as légicas hegemonicas, objetivo central dessa pesquisa, as pistas deixadas por
Foucault quando ele nos convoca a questionar e refletir sobre as logicas que
constituem nossas praticas, nossos modos de vida, nossa relacdo com a verdade,
nossos desejos, nossas vidas, N0SS0S corpos e a partir desses questionamentos
abrir brechas para outras possibilidades.

Todas essas questdes debatidas por Foucault foram se constituindo como
base filosoéfica para as analises desenvolvidas nesse estudo. O cuidado de si como
condicéo ética do sujeito com a verdade foi tomado como o mote e motor desse
processo de pesquisa, que se prolonga na recusa do eu/nds, na recusa da
homogeneidade produzida pelas instituicdes. Num fluxo em que a pratica convoca

um pensamento, contornos deste estudo eram produzidos, ainda que naquele
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momento eu néo tivesse nogdo das marcas que as experiéncias imprimiam na
minha experiéncia como autora. Um fluxo de escrita que representa uma abertura
ao desconhecido, em que a escrita ndo s6 da corpo ao pensamento, mas me
conecta as minhas apostas e verdades, um devir da experiéncia que me afeta e me
transforma, um emaranhado processo de investigacdo que expressa também um
cuidado de si.

Uma expresséo do cuidado de si que, ao mesmo tempo € o cuidado com os
outros, feito a medida que me aproximo das préaticas de educacdo que se
manifestam e resistem para ndo entrarem na légica hegemobnica, afirmo a
capacidade dos/as sujeitos/as de subverterem essas logicas através de suas
préprias verdades, inventado praticas outras. Nesse exercicio investimos em
projetos coletivos, para o exercicio de cuidado, em gque eu pesquisadora convocada
pelo eu/nds das experiéncias nos encontramos para produzir uma espessura de
invencdo. Nesse movimento rompemos com 0s curriculos escolares, com o0s
manuais de pesquisas, com O COrpo hecessario para estar na escola, na
universidade. Inventamos aulas teatros, trazemos Linn da quebrada para dialogar
com a filosofia, montamos um coletivo de criangas no fundo de um quintal como
recusa a escola, montamos uma escola sem cadeiras, sem ciclos, sem curriculos,
sem professores. E ainda falamos disso em um programa de pés-graduacao, em
uma tese de doutoramento baseada em um rigor ético do cuidado de si.

Trazer o0 ato da pesquisa para o lugar de andlise, colocar meu lugar de
pesquisadora e minha producao de conhecimento em andlise, produzir tor¢cdes por
meio dessas analises no instituido e, sobretudo, trazer meus afetos e minhas
marcas para o centro da analise faz dessa pesquisa uma aposta ética que expressa

certo compromisso politico com a producao académica.

1.3 Escrevivéncia: a expressao de um cuidado de si e dos outros

No exercicio de compor um campo de dialogo entre autores, autoras e obras
gue seguem um posicionamento ético baseado em um cuidado de si em sua
producdo de conhecimento, encontro na escrita literaria de Conceigéo Evaristo uma
sintonia, uma escrita que traz as marcas para o centro da analise e por essa atitude

€ capaz de transformar a si e as/aos outras/os.

44



45

Em um didlogo entre a arte, a literatura e a militdincia Conceigéo Evaristo faz
da sua artesania uma reflex&o critica da realidade, olhando para suas implicacdes
e buscando em sua experiéncia o sentido do “fazer da vida uma obra de arte”. Para
além de sua escrita, 0 percurso da autora, sua insisténcia em se afirmar como
escritora e ser reconhecida por isso, por si, ja fala sobre uma “coragem da verdade”
que a impulsiona. Ela subverte as l6gicas de uma sociedade colonialista'®, como é
0 caso da sociedade brasileira, que historicamente coloca negros e negras em um
sistema de forcas subalternizadas, tanto no que diz respeito ao exercicio dos papéis
sociais quanto em suas narrativas.

As narrativas das pessoas negras quando reconhecidas, em geral séo
atribuidas como conhecimento de transmisséao oral, a producéo escrita pouco figura,
seja na producdo do trabalho académico ou na literatura, trazendo a sensacao de
que essa producao € inexistente. Historicamente, h4 uma falta de reconhecimento
e uma negacao na identidade racial de muitos desses autores, como é o caso, por
exemplo, de Machado de Assis. Esse importante escritor teve sua imagem
embranquecidal’ em funcdo do preconceito das elites intelectuais que ndo admitiam
que um negro, ‘adaptado ao trabalho manual’, fosse capaz de desenvolver o
trabalho intelectual (EVARISTO, 2009; SOARES & MACHADO, 2017; SILVA,
2017).

Nessa ldégica, a presenca de Concei¢do Evaristo no circulo da literatura
brasileira subverte antes de qualquer coisa, pela cor de sua pele, mas, sobretudo,
pelo seu posicionamento como autora, mulher, negra, de origem pobre e da favela
e que toma essa condicdo como for¢ca motriz de sua escrita. Esse posicionamento
Ihe impde uma série de desafios, ao mesmo tempo em que faz da sua obra uma

expressao de coragem, como pode ser constatado no percurso do livro “Becos da

16 Sociedade estruturada pela relagdo de dominacgéo e exploracao, onde o controle da autoridade
politica, dos recursos de producgéo e do trabalho de uma populacéo determinada domina outra
de diferente identidade (QUIJANO, A. Colonialidade do poder In: SANTOS, B. MENESES, M.P
(Orgs). Epistemologias do Sul. Cortez Editora, 2010).

17 O embranquecimento dos negros € efeito de um conjunto de teorias responséaveis pela
producédo de conhecimento do racismo cientifico e produtoras de préticas e discursos raciais e
discriminatorios que se legitimaram a partir do século XIX pela ciéncia. No Brasil essas teorias
fundamentaram uma série de politicas publicas na construcdo do Estado na passagem do
século XX. Essas politicas indicavam a necessidade do Brasil reduzir a populagdo negra por
meio do branqueamento da populacao, através da miscigena¢édo dos negros com a raga branca
considerada como superior. Essas politicas eram consideradas como uma saida civilizatéria
para o Brasil (MAIA, K.S; ZAMORA, M.H.N. O Brasil e a Logica Racial: Do branqueamento a
producéo de subjetividade do racismo. Psic. Clin., Rio de Janeiro, vol. 30, n.2, p. 265 — 286,
2018).



Memoria®. Este livro representa uma das principais obras de Conceicao Evaristo
(que em 2017 foi para sua terceira edicdo e foi traduzida para a lingua francesa)
mas que so foi publicado vinte anos depois de ter sido escrito, através de uma
pequena editora dedicada a literatura negra, apesar das diversas tentativas de
publicacéo.

Desde sua primeira publicag&o individual “Poncia Vicéncio” em 2003, (obra
financiada integralmente pela propria escritora), a autora ja publicou seis livros
individuais, traduzidos para francés, inglés e aleméao e diversos contos em obras
coletivas. Pelo reconhecimento de seus escritos ganhou o terceiro lugar no “Prémio
Jabuti em 2015”, na categoria contos e o “Prémio Faz Diferenca 2016” do O Globo,
na categoria prosa. Ainda assim a autora aponta para uma série de entraves e
dificuldades em ocupar os espacos hegemonicos dedicados a literatura, como foi
possivel constatar durante a eleicdo da cadeira setenta e um da Academia Brasileira
de Letras. ApGs se autocandidatar (ja esperando a derrota em funcao da falta de
representatividade negra e feminina na academia) Evaristo teve apenas um voto.

Sua trajetodria, assim como sua literatura € a expressao do que ela chama de
Escrevivéncia. Ao fundamentar suas narrativas em suas experiéncias ela diz
perseguir uma escrevivéncia. Esta escrita da autora se desenvolve a partir da
narrativa construida com sua propria vivéncia e a vivéncia de outras mulheres. Por
meio da escrevivéncia ela traz para o centro da analise a condicdo da mulher negra
na sociedade brasileira e ao problematizar essas condi¢cdes ela coloca em
movimento os discursos e as praticas produzindo deslocamentos.

Esse termo nasce fundamentado no imaginério histérico que eu quero
borrar, rasurar. Esse imaginario traz a figura da “méae preta” contando
histérias para adormecer a prole da Casa Grande. E € uma figura que a
literatura brasileira, principalmente no periodo Romantico, destaca muito.
Quero rasurar essa imagem da “méae preta”. A nossa escrevivéncia conta
as nossas historias a partir das nossas perspectivas, € uma escrita que se
da colada a nossa vivéncia, seja particular ou coletiva, justamente para
acordar os da Casa Grande. [A escrevivéncia] seria escrever a escrita
dessa vivéncia de mulher negra na sociedade brasileira. Eu acho muito
dificil a subjetividade de qualquer escritor ou escritora ndo contaminar a
sua escrita...Toda minha escrita € contaminada por essa condi¢éo. E isso

que formata e sustenta o que estou chamando de escrevivéncia
(EVARISTO, 2017, Trecho de entrevista).

Sua escrevivéncia atualiza também os discursos da literatura,
transformando-os através do dizer- verdadeiro, de seu modo de conduzir-se, em

narrativas que subvertem a literatura hegemonica, que em sua maioria, representa
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0 negro em papéis coadjuvantes, exceto quando ele € bandido, empregado
doméstico, escravo, profissional do sexo ou mendigos (DALCASTAGNE, 2011).
Uma aparicdo que naturaliza os estereo6tipos e reforca os preconceitos.

Através da escrevivéncia 0s sujeitos podem se reconhecer através de outros
discursos abrindo espacgos para novos modos de subjetivacdo (EVARISTO 2009).
Essa afirmacdo também é valida para pensarmos a escrevivéncia como uma aposta
metodoldgica, em termos de pesquisa. Sua forca € capaz de subverter a logica da
producdo de conhecimento soberano nas universidades, marcado por um conjunto
de normas e prescricdes aplicadas a textos produzidos como um amontoado de
citacbes e referéncias, que propde em seu interior “dizer a verdade sobre o sujeito,
sobre a realidade, etc”. No lugar disso, a escrevivéncia em termos metodoldgicos
traz para a escrita cientifica um carater artistico e poético de um dizer-verdadeiro
de si sobre si, onde vidas outras passam a compor a producdo de conhecimento.
Através da escrevivéncia € possivel narrar as proprias experiéncias, produzindo
contra-narrativas capazes de fazer emergir mundos outros.

A nocdo de escrevivéncia vista como a pratica de cuidado de si
comprometida com o cuidado com 0s outros, em que, a singularidade das narrativas
apontam para uma coletividade, ambas conectadas por um campo comum de
experiéncias e por seus marcadores sociais. Concei¢cdo Evaristo (2019) ao dizer
sobre o fundamento da escrita de Becos da memdria afirma tratar-se de uma
vivéncia “que foi minha e dos meus”, ha, portanto nesta escrita uma militancia que
abrange outras mulheres, uma contra-narrativa que subverte 0 mundo - mais uma
vez, em outro plano de andlise - mundos outros emergem quando essas mulheres
coletivamente se percebem capazes de produzir vidas outras.

A autoria de mulheres negras na literatura brasileira traz uma vertente com
novas histérias, novos enredos, novos personagens, que na verdade
borram a literatura. Essa autoria tem um discurso literario que se distancia
do que foi escrito até hoje a nosso respeito. Ela parte de dentro de nossas
experiéncias, somos nods dizendo de n6s mesmos, nés como sujeitos de

autoria, como sujeitos de tematica, criando 0s nossos préprios enredos
(EVARISTO, 2017. Trecho de entrevista).

Na producédo de uma escrevivéncia € possivel que haja transformacdes, tanto
dos sujeitos e sujeitas como da realidade, e essa é uma das licdes que Evaristo nos
deixa ao mostrar sua maneira de escrita. Esse exercicio de escrita feita por Evaristo

serve como inspiragao para “contar minhas historias”, para relatar as experiéncias
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que vivenciei na trajetéria dessa pesquisa com as praticas de educacao. Ao dar
contorno as linhas de fuga, desejo colocar em movimento as multiplas
possibilidades de desescolarizar nossas praticas, mas sobretudo desescolarizar a
si, as nossas relacdes de si consigo.

Essa comunidade de dialogo que organizei com Foucault, os cinicos e
Conceicao Evaristo nos ensina sobre a alteridade da vida, sobre a condic¢éo ética e
politica de fazer a verdadeira vida como forma de existéncia. Foram essas pistas
gue busquei seguir ao longo dos textos, € por essas lentes que estou olhando as
praticas desescolarizadas, apresentadas a partir daqui em forma de capitulos.
Essas pistas incluem também olhar para as capturas e para os modos de
subjetivacdo hegemonicos presentes nessas experiéncias, que vez ou outra
expressam as instituicbes que nos produzem e regem nosso tempo. Contudo, o que
me interessa € observar a abertura de frestas, os pontos de subverséo e os desvios
da légica que insistem em existir. Foram a partir desses pontos que fui tecendo os
fios de analise das experiéncias desescolarizadas que se “aproximaram de mim” ao

longo dessa escrita de si que percorreremos capitulo a capitulo.
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2 INSURREICOES LIBERTARIAS

Algumas questdes que passam pela mobilizacdo desta pesquisa estao
relacionadas ao impasse que se coloca entre o capitalismo e a educacéo, efeito da
organizacdo de um sistema que produz modos de subjetivacdo para responder suas
demandas. Dentre muitos, compartilho da ideia de que numa sociedade capitalista
a educacao se constitui assumindo sua face e se expressa modulada pela l6gica do
capital, por isso, interessa-me trazer para a cena a forca politica das praticas de
educacéo e as linhas que operam na subversao dessas légicas.

Partindo dos questionamentos sobre os interesses do Estado na implantacao
de seus sistemas de ensino este capitulo dialoga com as experiéncias de educacéo
libertaria e suas bases de pensamento ligadas ao conceito de autogestdo, que
historicamente se manifestaram subversivamente a légica da educacdo
hegemonica. Seguiremos observando os tensionamentos desse campo de disputas
gue é a educacdo e como a educacao libertaria teve alguns de seus conceitos
capturados e transfigurados pelo capitalismo, como o proprio conceito de
autogestao. Em seguida vamos até as iniciativas que atualizam as ideias libertarias
para pensarmos sobre as linhas de forca que operam nessas praticas, dando

destaque as Okupas e aos coletivos de educacéo.

2.1 Educacéo libertéria e seu percurso historico: concepcdes e praticas

Herdeiros do iluminismo, os anarquistas foram os primeiros a questionar a
educacao universal e também a escolarizacéo clerical. A educacdo sempre (1756)
foi considerada um vetor importante capaz de provocar mudancas nos modos de
pensar da sociedade e historicamente ocupa um lugar central na luta anarquista por
ser o caminho para a formacado de mulheres e homens libertarios. Alguns dos
primeiros pensadores da filosofia anarquista como Proudhon (1809-1865) e Bakunin
(1814-1876) foram fortes criticos do sistema educacional organizado pelo Estado,
gue segundo eles, estava voltado aos interesses da classe burguesa. Tais criticas
eram dirigidas as praticas escolares vinculadas ao conservadorismo religioso e

empresarial organizada para favorecer os proprietarios e gerentes dos meios de
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produgdo, o que tem como efeito, a divisdo de classes e a formagao das
desigualdades sociais.

Para Proudhon, filésofo francés anarquista, a luta por uma educacao
igualitaria passa pela luta de classes, precisa se aproximar das necessidades dos
trabalhadores, jA& que a educacdo burguesa se constitui para o controle dos
processos de producdo, circulacdo e consumo, consolidando os papéis na
hierarquia social. Nesse sentido, o fildsofo propde a ideia de politecnia do
aprendizado, o ensino dado por completo, de modo que o trabalhador tenha acesso
simultaneo ao centro de producédo e ao ensino, o que segundo ele, € o Unico meio
de evitar cisdo entre aprendizado e instrugdo, cisdo esta que mantém a reproducéo
da sociedade de classes (LIPIANSKY, 1999).

Além disso, Proudhon defende a ascenséo do trabalhador por todos os niveis
de formacao, tanto profissional, quanto intelectual, a educacdo do corpo e do
intelecto. Isso seria possivel por meio da jun¢do entre “oficina-escola”, em que as
empresas e centros de producdo, ao mesmo tempo, fossem capazes de oferecer
teoria e aplicacdo, ou seja, centros de formacdo, a teoria, coexistindo com o0s
estabelecimentos de produgéo.

O filésofo anarquista nos chama a atencao para a necessidade de romper a
barreira dos privilégios de classe, reconhecendo que o progresso resulta das
oportunidades, do contato com as realidades de trabalho e assim deve ser ao longo
da vida. H4 uma forca politica no pensamento de Proudhon que entende a educacéao
como principal caminho para emancipagéo dos trabalhadores e das trabalhadoras,
sendo esta uma atividade coletiva e publica, portanto, vai além da escola “delimitada
por um periodo da existéncia”. Essa forga politica vem com a ideia de uma educacao
de responsabilidade partilhada (a comuna, a profisséo, os sindicatos, etc), que deve
atender as demandas e as reivindicagbes sociais. Conforme ele nos alerta, ndo
existe gratuidade do ensino, esta ideia € equivocada diante do que o Estado
arrecada do povo, além disso, a maior fatia deste ensino beneficiara os mais ricos
(LIPIANSKY, 1999, p.21).

Outro pensador anarquista, Bakunin, levanta temas provocados por
Proudhon, e também defende a educacdo integral, seu pensamento segue com as
mesmas criticas voltadas para o ensino burgués, entendido por ele como um

marcador divisério das classes, que precisa ser repensado politicamente para ser
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capaz de incluir as necessidades do conjunto da sociedade. Ele defende que tanto
o trabalho quanto a instrugcdo devem ser acessiveis a todos e todas, sejam
operarios, operarias ou doutores, mas é fundamental que essa formacao seja capaz
de formar pessoas para questionar a ordem do Estado.

Nesse percurso historico diversos pensamentos manifestaram os ideais de
lutas anarquistas e por algum tempo a educacéo libertaria ndo podia ser pensada
no interior da escola. Ainda que seus primeiros pensadores do século XVIII como
Proudhon, Bakunin e outros como Stiner, Godwin reconhecessem a importancia dos
ideais iluministas de educacdo presentes na escola contrapostos aos ideais
teoldgicos (acesso as ciéncias, leitura, escrita), também reconheciam as amarras
da razdo moderna, tida como impessoal e universal e ndo estavam convencidos de
gue por meio da escola, fossem capazes de produzir as transformacdes sociais que
almejavam. Pelo contrario, enxergavam esse projeto de escola como uma
adaptacdo aos novos tempos, em que a escola e a educacao estatal estavam
organizadas em torno da consolidacdo de um estado burgués (AUGUSTO E
PASSETTI, 2008).

Esse caminho entre o pensamento de se constituir uma educagdo nao
escolar até admitirem as possibilidades de uma escola de carater libertario, foi
construido principalmente através dos encontros de luta pela emancipacdo dos
trabalhadores, como os ocorridos em 1860 na Internacional dos Trabalhadores
(AIT) que produziram novas maneiras de lidar com a Educacéao, tanto das criancas,
filhos e filhas dos trabalhadores e das trabalhadoras, quanto voltado a elas e eles
proprios (IDEM).

Essa mesma época é marcada pela aproximacdo de cientistas com o0s
anarquismos, como o caso do gedgrafo e cientista Elisée Reclus. De alguma forma,
a militdncia do cientista influencia a filosofia a pensar sobre a elaboracéo de uma
escola a partir da perspectiva anarquista. Na medida em que Reclus “ndo dissociava
sua pesquisa cientifica de sua militancia politica, considerando a ciéncia e a sua
difusdo como um dos meios mais importantes para elaborar uma teoria cientifica”
capaz de favorecer a luta pela igualdade, ele influenciou um projeto de escola
libertaria (CODELLO, 2007, p. 196 apud SILVA, 2016, p. 2).

Elisée Reclus era um defensor da difusdo cientifica entre trabalhadores e,

tinha isso, como uma militdncia politica. Sua presenca nos congressos da AT, ao
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lado desses outros interessados pela tematica da educacao, como Paul Robin e o
proprio Mikhail Bakunin, levaram a uma série de propostas concretas acerca da
educacao cientifica para as escolas libertarias, como a Educacéao integral. O fio
condutor desse pensamento trouxe a escola para um lugar de reivindicacdo e
concretude dos principios anarquistas através de experiéncias como a de Cempuis,
de La Ruche e das escolas modernas europeias e brasileiras.

Esses espacos tornaram-se mais do que espacos de formacao, eram lugares
de articulacéo das diferentes frentes e acdes de lutas anarquistas, serviam como
lugar de “aglutinagédo de diversas ideias-forca libertarias. Educacao, escola e
revolugdo eram indissociaveis e simultdneos, aconteciam no momento em que 0
jornal era escrito, quando era distribuido , ao inflamar os leitores para luta imediata,
e ao sinalizar para a utopia igualitaria” (AUGUSTO E PASSETTI, 2008, p. 64).

As praticas destas primeiras escolas destoavam das praticas vigentes, nelas
nao existiam exames, notas, concursos e tinham como principio a participagéo
responsavel a vida coletiva. Algumas de suas experiéncias como em Cempuis
extrapolaram as praticas libertarias e de alguma forma contribuiram inclusive para
concepgOes das pedagogias contemporaneas (MORAES & SILVA, 2013).

O Orfanato de Cempuis administrado pelo professor Paul Robin funcionou
entre 1880 e 1894, teve como base de suas praticas a educacao integral, estava
voltada a atender os diferentes aspectos dos sujeitos: fisicos, profissionais,
intelectuais e morais, olhando para a coletividade e se corresponsabilizando por sua
manutencdo. Baseada na igualdade e no direito de todos e todas desenvolverem
suas habilidades, a educacéo integral foi considerada o caminho para se assumir a
posicdo de transformacdo e a superacdo da sociedade de exploracdo. Com a
integracdo entre trabalho manual e o trabalho intelectual, buscou-se a
harmonizacao entre essas faculdades, que passava também por uma formacao
para a vida, para a vivéncia da liberdade individual em meio a liberdade de todos
(GALLO, 1995).

Alguns anos mais tarde o espanhol Francisco Ferrer, inspirado pelas ideias
de Robin funda em Barcelona a “Escola Moderna” (1901) que seguiu 0s mesmos
passos da educacao integral. As escolas modernas foram baseadas em praticas e

concepgdes que visavam possibilitar o desenvolvimento de todas as capacidades
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dos individuos, a partir de métodos ativos, co-educagcdo social e sexual e a
integracdo da escola a comunidade (MORAES & SILVA, 2013).

Rompendo padrdes da época era uma escola mista, aberta, laica, racional e
cientifica, considerada um espaco de cultura popular, dotada de biblioteca,
tipografia, servico de edicao, voltada para a emancipacao e propagacao de ideias
libertarias (LIPIANSKY, 1999).

As ideias de Ferrer e a experiéncia da escola moderna rapidamente
ultrapassaram territérios. Em menos de uma década escolas modernas foram
abertas em vérios estados espanhdis e em outros paises, incluindo o Brasil. As
ideias libertarias no campo da educacédo chegam ao nosso pais junto ao movimento
anarquista, por volta de 1890 e por iniciativa de militantes imigrantes e brasileiros,
como Edgar Leuenroth, Octavio Brandado, Adelino Pinho, Jodo Penteado, José
Oiticica, Rodolfo Felipe, Zeferino Oliva, Pedro Catalo, entre outros, praticas das
Escolas Modernas puderam ser disseminadas pelo pais e um pouco mais tarde
foram abertas as primeiras escolas modernas brasileiras (MORAES & SILVA, 2013).

Além das escolas modernas, outras escolas libertarias foram fundadas, como
a Escola Unido operaria no Rio Grande do Sul (1895), Escola Elisée Reclus em
Porto Alegre (1906), Escola Libertaria Germinal (1903), Escola Sociedade
Internacional, Escola Noturna (1907), as Escolas Livres como as de Campinas
(1909) e a Escola da Unido Operaria de Franca (1912), dentre outras. Além das
escolas, outras iniciativas de cunho educacional/cultural foram abertas, como:
bibliotecas populares, centros de estudos, centros de cultura social, grupos de
teatro, centros libertarios, jornais, revistas, etc (MORAES & SILVA, 2013).

Aqui, as ideias libertarias se associaram aos movimentos sindicalistas e
tomaram forca especialmente entre trabalhadores imigrantes italianos, espanhais e
portugueses, passando a ser chamado também de movimento anarcosindicalista
brasileiro, que tinha no projeto educacional um grande aliado para sua organizacéo
e disseminacgédo (BERON KASSICK, 1996).

No Brasil, como em outros paises, o projeto de educacao libertaria além de
destinado aos operarios e seus familiares também se organizaram em torno de
atividades culturais como: teatro, centros culturais, universidades populares,
imprensa, com o objetivo de alcancar o maior nUmero e uma maior diversidade de

pessoas (BERON KASSICK, 1996). Mas, como era de se esperar no contexto
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conservador brasileiro, essas a¢cfes eram alvo constante de ataques por parte do
Estado e da Igreja.

Corroborando com esses ataques, a historiografia oficial do campo
educacional no Brasil da por encerrado o movimento de educacao libertaria das
escolas anarquistas brasileiras, a partir do fechamento das escolas modernas de
Sé&o Paulo e Sdo Caetano, no ano de 1919, sob a alegacdo de nao estarem de
acordo com os requisitos legais para o funcionamento (BERON KASSICK, 1996).

O fechamento aconteceu ap0s a explosdo de uma bomba que resultou na
morte de quatro militantes anarquistas, dentre eles o diretor da Escola Moderna de
Sao Caetano, sendo que na midia o que circulou desse fato foi que as Escolas
Modernas promoviam a disseminacao de ideias subversivas (MORAES & SILVA,
2013). Apesar do golpe sofrido por essas duas importantes escolas, o0 movimento
educacional desenvolvido pelos anarquistas fazia parte do grande projeto de
oposicao ao Estado e manteve-se disseminando muitos outros projetos, articulados
as atividades de militancia, as greves, as panfletagens e, sobretudo a imprensa, que
por meio de seus jornais e revistas, como podemos ver nas imagens a seguir (Figura
1. Figura 2. Figura 3), serviram como uma importante fonte de estudo as escolas,
grupos de estudos, centros culturais, entre outras diversas a¢des militantes. Essas
fontes davam suporte por meio de artigos de militantes brasileiros e também de
traducdes de autores internacionais a divulgacdo das ideias anarquistas e as

experiéncias libertarias que estavam acontecendo mundialmente.

Figura 2- Jornal anarquista “A Plebe”
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Figura 3 - Jornal anarquista “O combate”
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A articulacéo entre educacdo e imprensa anarquista, a exemplo do que ja
acontecia em outros paises como Franca e Espanha, tinha a dupla funcdo de
integrar os movimentos de luta, bem como constituir um acervo critico, organizado
em oposicao aos livros de tradicdo burguesa que a igreja e o Estado se utilizavam.

A imprensa anarquista promoveu a articulagédo entre as varias frentes de militancia



e foi um importante aliado para a organizacédo de grupos de estudos, aquisicédo e
divulgacdo do material de educag&do. Por meio desse canal de circulagdo de
informacdes, trabalhadores tinham acesso a instrumentos que os permitiam avaliar,
discutir e buscar alternativas as precarias condi¢cdes de trabalho e as precarias

condi¢cbes de educacéo a que tinham acesso.

Figura 4 - Jornal anarquista “A Batalha”

Fonte: Imagem da internet

Essa articulacdo entre educacao, cultura e imprensa foi fundamental para
que as ideias anarquistas avancassem e seguissem inspirando praticas baseadas
na luta por uma educacéao politica, coletiva e autogestionaria. Sao ideias que ainda
hoje se expressam por meio de praticas que insistem em anarquizar o presente e
isso nédo significa dizer que sédo acdes que se reconhecam anarquistas, mas sim,
sdo ideias anarquizantes que se expressam nessas praticas.

Como destaca Daniel Barret (2011 apud MARQUES 2017) o movimento
anarquista vive uma mudanca de época, novas expressdes dos anarquismos
podem ser identificadas em grupos, atividades, iniciativas e ndo mais se restringe
as organizacbes como o anarcosindicalismo. Sao iniciativas que devem ser
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consideradas ponto de renovagdao no movimento, mas que suas bases, seu ethos
libertario de critica radical ao poder e a irremovivel ética da liberdade mantém-se
como direcfes nas praticas atuais.

Quando estes autores nos chamam a atengéo para estas novas expressoes
dos anarquismos, eles apontam para ideias que circulam, que se desprendem das
fixacOes e que atuam como forgas nos conjuntos moleculares, forgcas maleaveis,
gue como veremos a seguir, sdo de natureza de uma micropolitica, capazes de
escapar dos sistemas molares macropoliticos com maior facilidade. Isso produz
rupturas, cria novas possibilidades, possibilita a inveng&o de outros modos, e fazem
emergir movimentos que subvertem as relacdes sociais moldados pela légica
capitalista.

E pelo desejo subversivo se da o entrecruzamento deste estudo com as
ideias libertarias, movida pelo anseio de deslocar o instituido recorro a esta histéria
como forma de atualizar o passado e a partir disso, trazer para 0 presente
possibilidades de pensar as praticas de educacdo como l6cus da heterotopia de
invencao,

O espelho, afinal de contas, é uma utopia, pois € um lugar sem lugar. No
espelho, eu me vejo onde ndo estou, em um espaco irreal que se abre
virtualmente atras da superficie; estou ali onde ndo estou; uma espécie de
sombra que me confere minha prépria visibilidade, que me permite olhar-
me ali onde sou ausente: utopia do espelho. Mas é igualmente uma
heterotopia, na medida em que o espelho existe realmente e tem, no local
gue eu ocupo, uma espécie de efeito de retorno; é a partir do espelho que
me descubro ausente do local onde estou, ja que me vejo ali. A partir desse
olhar, que de certa forma se dirige a mim, do fundo desse espaco virtual
do outro lado do vidro, eu retorno a mim e recomeco a dirigir meus olhos a
mim mesmo e a me reconstituir ali onde estou. O espelho funciona como
uma heterotopia, no sentido de que ele torna esse local, que eu ocupo no
momento em que me olho no vidro, ao mesmo tempo absolutamente real,
em ligacdo com todo o espaco que o cerca, e absolutamente irreal, ja que
tal local precisa, para ser percebido, passar por esse ponto virtual que esta
ali (FOUCAULT 2011a, p. 415).

Nesta proposicdo Foucault nos convida a olharmos as mudancas e
revolugdes de outra maneira, assim como completa Passetti (2002), olharmos pelos
espacos que se encontram no meio, como quem olha para o espelho, que expressa
um lugar sem lugar real e um contraposicionamento, como uma utopia realizada, ao

mesmo tempo mitico e irreal, contrapostos ao real representado, invertido.
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2.2 Educagéao libertaria: tensionamentos e os deslocamentos em torno do
conceito de autogestao

Essa contextualizacéo apresenta como historicamente a educacéo libertaria
insiste em ampliar o significado de educacao. Toda a articulacdo entre as agdes
ligadas a cultura e a imprensa eram pensadas como estratégias de formacao dos
trabalhadores e das trabalhadoras, como espacos de estudos e trocas de saberes.

No contexto desta pesquisa € interessante notar essa ampliacdo de
sentidos dado ao termo educacao através dessa multiplicidade de a¢des. Ao fazer
0 movimento de voltar ao passado para olhar o presente nos deparamos com as
naturalizacbes e imediatamente surge o questionamento sobre aquilo que nos é
dado como obrigatério, necessario e universal e nos mobiliza a pensar os sentidos
da escola no tempo presente: o que se passa hoje em termos de educacao?

Essa aproximacao histérica nos coloca diante de certo conjunto de préticas
gue permitiram formas outras de organizar a educacéo. Ainda que certas ideias a
respeito da educacdo tenham se hegemonizado por um conjunto de praticas
carregadas de interesses politicos, culturais e sociais (como apontou a educacdo
libertaria na sua historia), entendemos que no tempo presente outras formas de
educar podem brotar, ndo h& pontos fixos nessa histéria. E ainda mais, pensar a
histéria a partir do presente, nos abre possibilidades parciais e espacos transitorios
de liberdade, sem fixacdes, em confronto direto e constante com aquilo que estamos
fazendo, pensando, dizendo como educacédo (RODRIGUES, 2015).

Olhar por essas lentes traz movimento para esta pesquisa, traz para seu
centro o debate politico e avanca tendo este debate como componente fundamental
dos processos de formacao, seja na escola ou em outros espacos de educacao.
Nesse caminho se deu a aproximacgédo do estudo com as iniciativas de educacao
gue acompanhei, sao iniciativas baseadas nos principios da autogestdo, que tém
como base de seus projetos politicos-pedagogicos a educagcdo compartilhada que
abrange a sociedade como um todo. Suas praticas estdo, sobretudo, diluidas na
rua, nas pracas, nos espacos da cidade, sendo essa ocupacdo o norte de suas
acOes cotidianas e séo a partir dos encontros que vao se desenhando as praticas

entre adultos-criangas, adultos-adultos, criangas-criancgas.
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Sao préticas que extrapolam os curriculos, os protocolos, os planejamentos,
valorizando os encontros e para que isso seja fluido no dia a dia, as pessoas
envolvidas no processo se colocam disponiveis para estabelecerem encontros-
acontecimentos, sendo uma das vias de apropriacdo desse lugar, a construcao
autogestionada.

Contudo, o desvio no modelo de gestdo baseada na heterogestéo para a
construcdo de espacos autogestionados é um grande desafio e um constante
processo de aprendizagem, como podera ser visto a seguir com a experiéncia do
coletivo do escad&o. Nossos modos de organizagao social hegemonicos produzem
cada vez mais nosso distanciamento de praticas baseadas no cuidado de si 0 que
nos leva a poucas conexdes com nossas verdades, ou aquilo que nos faz sentido
em nossas tomadas de decisdo. E cada vez mais comum que nossas referéncias
de cuidado sejam exteriores a n0Gs mesmos, nos escapando assim, alguma conexao
ou mesmo a compreensao daquilo que precisamos ou desejamos. O efeito disso
em nosso cotidiano € a constante terceirizacdo de nossas vidas , fazendo com que
nossas necessidades sejam transformadas em servicos. Isso se reflete na
dificuldade de pensarmos na forga da coletividade e de promover acdes coletivas
no contexto do capitalismo neoliberal.

Além disso, o proprio neoliberalismo capturou o0s discursos sobre
autogestdo e deu a ele uma nova roupagem, fazendo com que seja necessario
problematizar seu significado e o contexto no qual ele é empregado. Neste cenario
neoliberal, o conceito de autogestao define maneiras individualistas de se alcancar
aquilo que se considera como sucesso no capitalismo, o individuo ativo na
realizacdo de si mesmo tem como meta a maximizacdo de sua qualidade de vida
traduzida como consumo e acumulacdo de bens, resultado de suas proprias
escolhas.

Assim o neoliberalismo produz uma ideia de autogestao individualizada,
relacionada aos processos de autogestdo de carreiras profissionais, em que 0s
individuos séo levados a crenca de que eles possuem autonomia e liberdade de
definirem e conduzirem suas carreiras, tudo isso com a finalidade de tornarem-se
consumidores de bens, o que significa nesse sistema, ascensao social.

Trata-se de um modo de subjetivacdo capaz de produzir individuos-

empresa, ou, 0s empreendedores de si, pessoas que ndo fazem a distingao entre
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vida privada e trabalho, suas vidas sdo movidas por um desejo e um ideal de
sucesso econdmico. Eles carregam consigo toda a responsabilidade do seu
sucesso e do seu fracasso e anulam de suas producdes as nocdes de
oportunidades e privilégios. Um modo de vida que gera duplamente a sensacao de
liberdade na conducao de suas vidas/carreiras, bem como a sensac¢ao de ter como
Unica premissa os caminhos indicados pelo mercado.

Diferente disso, o conceito de autogestdo em que se ancoram as iniciativas
coletivas de educacdo que compdem esta cartografia buscam resistir a ideia de
sucesso atrelado as a¢fes individualistas e regidas pelo mercado e se organizam
em torno da coletividade e participacdo ativa nos processos de tomada de deciséo.
Todas elas, ao longo do periodo que acompanhei, se colocavam contra os discursos
de liberdade individual, associado as realizacdes pessoais. O que impulsiona essas
iniciativas € encontrar pontos de ruptura nessas ldgicas e liberdade nesse contexto
€ a possibilidade da organizacéo coletiva na tomada de decis@es, abrir frestas no
instituido e inventar outros modos de vida.

Quando estas iniciativas apontam para autogestdo como caminho para
desenvolver suas agOes, elas afirmam a possibilidade de se construir espacos de
horizontalidade, de apoio mutuo e de cooperacdo como realizaveis na vida cotidiana
e se apresentam de maneira bastante plural, como parte integrante do presente
(IBANEZ, 2011; WARD 2013, apud MARQUES 2017, p. 110). Elas seguem
inventando maneiras de resolver problemas do/no cotidiano e servem como
inspiracao para “empurrar a sociedade para uma maior anarquia” se expressando
por meio de acdes diretas e diversas (MARQUES, 2017, p. 111).

Feitas as devidas diferenciacées que servem de base para determinados
discursos e que produzem certas praticas, considero de suma importancia, frente

ao cenario politico atual*®, marcarmos com clareza nossos posicionamentos,

18 O atual governo do Brasil desde que assumiu 0 mandato (Janeiro de 2019) anuncia uma série
de medidas que representam um retrocesso para a educacdo como a militarizacdo de escolas,
a tentativa de imposicao de uma agenda fundamentalista religiosa, racista e LGBTfobica
inspirada na Escola sem Partido. Ha também uma agenda radical de ajuste fiscal neoliberal que
esta colocada na Emenda Constitucional 95/2016 (aquela que congela os investimentos sociais
por vinte anos). O contingenciamento na educacao superior também foi anunciado pelo atual
ministro da educacéo, que primeiro anunciou cortes atribuindo uma motivacao ideoldgica: o
corte no dinheiro para as universidades federais era um jeito de punir aquelas gque promoviam
“balburdia”. Em seguida anunciou que todas as instituicbes federais de ensino e pesquisa
sofreriam cortes pesados de cerca de 30% de suas despesas anuais. Diante dessas medidas, a
midia tem reconhecido o atual presidente como “inimigo da educacao” (Revista Exame,
16/05/19; Folha Uol 16/05/19). S&o propostas que pretendem eliminar a diferenca e os
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sobretudo aquilo que rejeitamos em termos de educacdo. Especialmente frente as
questdes ligadas a autogestdo e liberdade que sdo facilmente deslocadas e

apropriadas por um discurso diferentes ao que essa pesquisa quer dar visibilidade.

2.2.1 Um campo de disputas na educacdo, discursos e praticas baseadas na

autogestdo: o Unschooling e o Homeschooling

Esses dois movimentos: o unschooling e o homeschooling se colocam em
um campo de disputas na educacdo, ambos produzindo praticas baseadas nos
discursos de autogestao. No entanto, por meio de uma aproximagcao mais atenta sao
notaveis as diferencas entre esses dois movimentos, produzem inclusive discursos
opostos. Sao iniciativas que tém despertado bastante interesse nos meios de
comunicagdo (O GLOBO, 09/09/2017; 25/01/2019; 02/04/2019 CORREIO
BRASILIENSE 21/02/2018; GAZETA DO POVO 14/06/17; 13/09/19 NOVA ESCOLA
26/02/18), na comunidade académica (VASCONCELOS, 2016; KLOH, 2014;
BASTOS 2013) e na realizacdo de documentarios (SER E VIR A SER, 2014; FLUIR:
O DEVIR DA AUTOPOIESE, 2018) frente as propostas do atual governo de

regulamentar o homescholing no Brasil.

MP do ensino domiciliar deve sair nos préximos dias, diz Damares

Em evento na Camara dos Deputados, a ministra da Mulher, Familia e Direitos
Humanos defendeu proposta do governo.
Natalia Portinari

02/04/2019 - 18:53 / Atualizado em 02/04/2019 - 19:25
BRASILIA — Em evento na Camara dos Deputados nesta terca-feira (2), a
ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves, disse que a Medida
Proviséria (MP) sobre ensino domiciliar preparada pelo governo deve sair nos
proximos dias.

Ela participou do lancamento da Frente Parlamentar em Defesa
do Homeschooling, que irA acompanhar a tramitacdo da MP na Camara dos
Deputados. O evento contou com a presenca de centenas de familias de apoiadores
e da Associacao Nacional de Educac&o Domiciliar (Aned).

— Quantas vezes as portas foram fechadas nas nossas caras, quantas vezes nao

guiseram nos ouvir, quantas vezes nos chamaram de loucos, sonhadores, e olha

pensamentos contrarios a ele, pautando-se na ideia da neutralidade e de um partido absoluto e
Unico capaz de deixar as pessoas livres das ideologias da esquerda.
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aonde nosso sonho esta nos trazendo: uma frente parlamentar em defesa do ensino
domiciliar no Brasil — disse a ministra.

A prética é condenada por alguns educadores e foi considerada ilegal pelo
Supremo Tribunal Federal (STF) até que haja lei sobre o tema.

A redacdo da MP esta sendo capitaneada pela pasta de Damares em conjunto
com outros oOrgdos, como o Ministério da Educagdo, e deve proibir que pais
condenados criminalmente possam aderir a pratica.

Em seu discurso, Damares frisou que o ministro da Educacéao, Vélez Rodriguez,
foi criado com ensino domiciliar. Ela agradeceu a Deus pela oportunidade de
capitanear o ministério no “momento certo” para atender essa demanda. Outros
parlamentares que apoiam a causa, como Carla Zambelli (PSL-SP) e Marcel
Van Hattem (NOVO-RS) também estavam presentes.

A frente parlamentar é presidida pelo deputado federal Jaziel Pereira (PR-CE).
Em seu discurso, ele disse que passou por uma experiéncia de “homeschooling” em
sua adolescéncia. Foi alfabetizado em casa e passou em um supletivo antes de
prestar vestibular para Medicina.

— Estudo domiciliar é coisa que tem resultado. E algo realmente grandioso,
porque o0s pais chamam para si essa responsabilidade linda. Os pais que optam pelo
ensino domiciliar tém desejo de ver seus filhos educados com a participacdo direta
deles — disse o deputado.

Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mp-do-ensino-
domiciliar- deve-sair-nos-proximos-dias-diz-damares-23568713> Acesso em

28/05/19

Muitas vezes o0 homeschooling e o unschooling sédo tratados como sinénimos
e/ou sédo confundidas, tidas como semelhantes, apesar de suas divergéncias e
posicdes contrarias. De acordo com as pesquisas de Zaldivar (2015) isso esta
relacionado ao fato do unschooling aparecer de forma bastante timida na maioria dos
paises, fazendo com que ele seja assemelhado ao homeschooling, ja que esta Ultima
vem sendo bem mais difundida e tem ganhado forg¢a, principalmente, nos Estados
Unidos e no Brasil.
O homeschooling ganhou forca nos anos setenta e abarcou as contestacdes
relacionadas a educacao e a escolarizacdo das criangas dentro do movimento de

contracultura, e na sua contestacdo incorporou tanto discursos progressistast®,

19 Termo criado pelos ideais iluministas referindo-se ao progresso cientifico. Historicamente o
conceito sofreu altera¢des e atualmente pode ser pensado por dimensdes sociais, culturais e
politicas, tanto nas agendas das chamadas posic¢des politicas de esquerda quanto da direita.
Neste estudo nos referirmos como progressistas ideias e posicionamentos politicos que estao
vinculados a projetos e politicas de combate as desigualdades sociais, em defesa aos direitos
humanos e das minorias.
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quanto discursos conservadores?®, nas criticas voltadas as instituicdes e a
educacdo como servigo estratégico na sociedade de conhecimento e meio de
formacdo de capital humano, especialmente no periodo em que as agéncias
internacionais, como UNESCO, Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econd6mico (OCDE) e Banco Mundial, assumem posi¢oes
estratégicas nos acordos voltados para a educacdao.

Frente a essas contestacdes do final da década de sessenta e da década de
setenta, e as producdes tedricas que se desenvolveram nesse periodo em relacéao
as criticas direcionadas a educacdo escolarizada, temos uma geracdo de
pensadores que influenciaram diferentes iniciativas e suas teorias tiveram
penetracdo em diferentes discursos, como Ivan lllich, Everett Reimer e John Holt,
este especialmente, motivou as praticas ligadas ao homeschooling. Em funcao de
seu engajamento no movimento que reivindicava o direito por outras formas de
aprender, Holt elaborou criticas em relagdo a escolarizacéo a partir da perspectiva
das criancas, diferente do que foi produzido na época por lllich e Reimer, que
estavam mais centrados nas questbes voltadas a instituicdo escolar e a
pedagogizacao da vida.

Segundo Zaldivar (2015), com as producdes de Holt encontramos questbes
especificas voltadas para o processo de aprendizagem, a forma que a escola se
organiza, a dindmica das salas de aula, onde ja apontava que a integracdo e a
normalizacéo de estudantes e professores nao contribuem para o desenvolvimento
do processo de aprendizagem.

Em seu livro “How children learn” (1967), (Como aprendem as criancgas),
centrado nas questdes relacionadas a escola e ao desempenho pedagdgico das
criancas, Holt é enfatico em sua oposicéo as praticas pedagdgicas de maneira geral,
que segundo ele, sdo tidas como capazes de conhecer, medir e controlar a
capacidade das criancas. Holt limitava-se a pensar sobre os aspectos relacionados
ao sistema pedagdgico, isolando suas criticas dos efeitos sociais e politicos na
educacdo. Nesse intuito de pensar estritamente a escola, abarcava os discursos
tanto progressistas-libertarios, quanto conservadores, e assumia que no

homeschooling qualquer discurso questionador voltado para a escola poderia ser

20 Nos referimos a conservadorismo 0s posicionamentos politicos que defendem um modelo Unico
e verdadeiro de sociedade baseado no fundamentalismo religioso, nos principios repressivos e
punitivos das relagdes entre as pessoas e no liberalismo econémico e meritocratico.
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usado como sindénimo independente de suas motivacdes. Contudo é bem forte e
presente nesse movimento um grupo que d& corpo a um modelo de
educacao/escola domiciliar embasada no discurso conservador, marcando uma
notavel diferenca em torno dos idearios educacionais progressistas dos anos
setenta.

Por algum tempo, as ideias de Holt contemplaram os diferentes discursos e
praticas que questionavam a escola, independentemente de suas motivacoes, até
gue nos anos oitenta, os trabalhos de Dorothy Moore e Raymond Moore fizeram
com que o homeschooling fosse declaradamente incorporado ao movimento
conservador e vinculado a grupos religiosos protestantes dos Estados Unidos. Essa
posicdo declarada produziu entre outras coisas, um afd em torno de argumentos
pedagogicos, elegendo métodos e materiais especificos e muito bem selecionados
de carater conservador e religioso (IDEM).

O fato é que isso produziu rupturas no movimento e dividiu claramente as
motivacdes, o grupo mais préximo das reivindicacdes progressistas, libertarias ou
unschoollers passam a envolver em suas reivindicacoes, além das contestacfes
politicas direcionadas a educacgdo institucional, criticas relacionadas a
pedagogizacdo da sociedade, aproximando-se de Everett Reimer e Ivan lllich,
autores que motivaram este debate.

Muitos estudantes, especialmente o0s mais pobres, percebem
intuitivamente o que a escola faz por eles. Ela os escolariza para confundir
processo com substancia. Alcangado isto, uma nova légica entra em jogo:

guanto mais longa a escolaridade, melhor o resultado...sua imaginacgéo é
escolarizada a aceitar servigo em vez de valor (ILLICH, 1973, p. 21).

As obras produzidas por estes autores sado fruto de quinze anos de pesquisas
juntos, em que analisaram as relacbes estabelecidas entre as instituicbes e a
producado de sujeitos, voltando suas analises para a producdo de sujeitos a partir
das demandas do capitalismo. Ivan lllich (1971) com o livro “Sociedade sem
escolas” e Everett Reimer (1970) com o livro: “A escola esta morta: alternativas em
educacao”. Ambas problematizam a relagao prescritiva das instituicbes e a nogao
de verdade que estas prescri¢cdes adquirem perante a sociedade. Elas se dirigem a
relacdo de dependéncia entre sociedade e instituicdo, ou como chama lllich, como
esta relacao produz o subdesenvolvimento da autoconfianca, de modo que, nossas

demandas sejam sempre respondidas por alguma instituicdo, ao invés de nos
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organizarmos coletivamente para pensar estratégias. Sejam elas no campo da
educacdo, da saude, da justica, etc, dai vem sua afirmacdo de que a sociedade
como um todo precisa passar pela desescolarizacdo do pensamento.

Baseados nessas ideias 0 movimento unschooling reconhece a
aprendizagem como um processo continuo e reivindica as possibilidades de
aprendizagem fora do conceito moderno de educagédo, incorporando ensinar e
aprender a partir de diferentes formas e espacos, para além dos modelos de
aprendizagem promovidos pelas escolas convencionais ou escolas transferidas
para dentro de casa. Esse posicionamento demonstra a radicalidade do unschooling
e sua oposicao as ideias que legitimam os modos hegeménicos de funcionamento
social, 0 que nesse sentido, cria uma fissura no sistema de categorias pelas quais
funciona nossa racionalidade.

Além disso, sua préatica muitas vezes € tomada como ofensiva no espaco de
dominacdo do discurso da educacédo institucionalizada, isso porque coloca em
evidéncia o discurso da pedagogizagao que governa todos os campos de existéncia.
Em outra direcdo, o unschooling traz uma contestacéo radical a qualquer tipo de
instrumentalizagdo universal do processo de aprendizagem, seja no
homeschooling, seja nas escolas oficiais ou ndo oficiais. Nesse sentido, o
unschooling se apresenta como uma contestacdo politica, contra a pedagogizacao
da vida, o que o aproxima do dialogo com os idearios libertarios, que se opdem a
qualquer autoridade externa que determine o processo de aprendizagem do sujeito.

Por outra direcéo, a maioria das praticas de homeschooling estdo ancoradas
em discursos conservadores que se colocam no lugar de criticar a escola e o
curriculo baseados no fundamentalismo religiosos. Essa onda conservadora na
educacao ndo se restringe as propostas de escola em casa, ela tem se ampliado e
tentado alcancar as diferentes iniciativas, com a finalidade de tornar seus discursos
conservadores hegemaonicos, incluindo a propria escola, como pode ser visto por
meio do projeto “Escola sem Partido”. Uma proposta apoiada em discursos
ultraconservadoras no plano social e politico que se acopla ao moralismo
fundamentalista religioso para conduzir suas praticas (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

Essa iniciativa tem forte inspiracdo no movimento americano “No
Indoctrination”, que se coloca em defesa de denunciar atitudes de professores

criticos ao conservadorismo, denominando-se de ‘apartidarios’. O homeschooling e
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o Escola sem partido estdo em forte sintonia em seus principios e se unem para dar
maior forga a este projeto de educacao ultraconservadora e moralista, como pode-
se ver na pagina virtual do Creation Studies Institute, organizado por um grupo
cristdo ligado ao “No Indoctrination”, em que divulgam agdes e incentivam
denuncias a professores. Neste mesmo site eles incentivam o homeschooling
oferecendo material para sua prética, defendendo a liberdade dos pais em conduzir
a escolarizacéo da crianca em casa (ESPINOSA e QUEIROZ, 2017).

Sob 0os mesmos argumentos e sob as mesmas condicdes estdo embasados
os discursos do homeschooling e do projeto Escola sem Partido no Brasil.
Adaptados a realidade de casa ou da escola os discursos seguem as mesmas
l6gicas, um curriculo pautado em convic¢des religiosas e morais acima dos
discursos cientificos. Por essas mesmas conviccdes devem estar balizadas as
praticas dos professores, seus apoiadores questionam a autonomia escolar e o
exercicio da docéncia e ndo admitem o pluralismo de ideias. Pelo contrario, se
colocam como combatentes da pluralidade, que segundo eles, é fruto da ideologia
politico-partidaria implantada nos intelectuais formados pelas universidades
publicas brasileiras, repassadas por esses “professores doutrinadores” nas escolas
de ensino basico e fundamental (HOMESCHOOLING BRASIL, 2013).

E comum entre os defensores desses discursos a defesa pelo “direito
individual”, acreditando que “cada individuo, a partir do conhecimento imparcial,
seria capaz de escolher para si as ideias que estejam de acordo com seus
principios, pensamentos e forma de ver o mundo” (IDEM). O carater coletivo, a
diversidade de ideias e posicionamentos politicos sdo vistos como nocivos para
sociedade, de modo que eles denominam como ideologia politico-partidaria,
criticando inclusive a diversidade ao se analisar a sociedade.

Suas criticas lancadas ao Estado, em geral, voltam-se para a reivindicacao
do direito de escolha da familia, descolando os filhos da convivéncia plural, da
diversidade cultural, racial, sexual, ou do que eles chamam de doutrinacao estatal,
como podemos constatar em uma das trés paginas de grupos do facebook, com
mais de nove mil seguidores, criada em defesa da regulamentacdo do
homeschooling,

O melhor professor pode ser eu mesmo (pai/mée). S6 existe uma maneira

de uma familia ter absoluta certeza de que ndo h& doutrinagdo no
aprendizado pelos filhos. Somente sabera a familia que tomar para si a
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responsabilidade de educar seus filhos em casa. O ensino doméstico, ou
homeschooling, seria a solu¢do para os pais que desejam retirar seus
filhos da doutrinacéo estatal (HOMESCHOOLING BRASIL, 2013).

Esse discurso de defesa “pela qualidade e neutralidade” do ensino fortalece
os dois projetos e avancga entre os diferentes arautos do “fundamentalismo do
mercado e do fundamentalismo religioso em um territério que historicamente
desembocou na insanidade da intolerancia e da eliminacéo de seres humanos sob
0 nazismo, fascismo e similares. Uma proposta que € absurda e letal pelo que
manifesta e pelo que esconde” (FRIGOTTO, 2017, p. 31).

O movimento Escola sem Partido (sem?) ao se acoplar a outros projetos
como o homeschooling mostra-se que mais partidario impossivel a medida que se
coloca em defesa de um partido absoluto e Unico, marcado pela intolerancia com
as visdes de mundo diferentes das suas (FRIGOTTO, 2017, p. 31).

Essas expressdes conservadoras agem na captura, sdo as linhas duras que
atravessam as iniciativas que tentam se desviar dos discursos hegemonicos. Mas
elas ndo sdo Unicas, ainda que estejam presentes no movimento do campo essas
linhas se prolongam, se desdobram, se desterritorializam e se reterritorializam. Por
isso, ao cartografar, nossa atencao esta voltada para os acontecimentos, 0s
processos de invencdo, as maneiras que o desejo se efetiva no cotidiano, nos
encontros das iniciativas de educacdo que insistem em anarquizar o presente e
trazer poténcia de vida. Para seguir colocando em disputa outros modos de se
pensar educacao, dando visibilidade a poténcia da educacdo baseada na
autogestdo e que se desvia dos discursos conservadores e neoliberais,
apresentarei a seguir trés iniciativas, a primeira delas € a experiéncia das Okupas,
gue sera apresentada a partir das andlises desenvolvidas por Marques (2017). As
outras duas sao as experiéncias coletivos de educacado acompanhados ao longo do
ano de 2018 e 20109.
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3 ATUALIZACOES LIBERTARIAS E AS PRATICAS COLETIVAS DE
EDUCACAO

3.1 Okupas

A partir das analises produzidas por Marques (2017) apresentarei as Okupas,
iniciativas baseadas em “trocas de saberes, conhecimentos livres e autoformacgao”
(MARQUES, 2017, p.100). Elas compdem essa cartografia por entender a
importancia de dar destaque a pluralidade de experiéncias educativas que
possibilitam pensar nas diferentes concepcdes de educacéo.

As Okupas latino-americanas, assim com as Squatt’’ da Europa sdo
ocupacdes de espacos ociosos localizados, em geral, nas regides centrais das
cidades, em imoveis desocupados devido a especulagdo imobiliaria. S&o espacos
muitas vezes ocupados pelas pessoas por falta de moradia, mas também,
acompanhadas por motivacdes politicas que fazem movimentar nesses lugares
uma gama de atividades ligadas a cultura, bibliotecas, oficinas, etc (RUDY, 2013).

A efervescéncia dessas atividades sdo reconhecidas pelos seus membros
como oportunidade de experimentacdes e aprendizagens, mas que se constituem
as margens das acdes reconhecidas pelo Estado, que ndo sO nega essa
potencialidade, como se volta contra, por meio de constantes ataques e tentativas
de criminalizagcdo do movimento, como demonstrou Lima (2012, p.158) em uma
pesquisa realizada nessas okupas,

Além disso, por intermédio da observacao participante e das conversas e
entrevistas com os okupas, ficou nitido que a interpretacao criminosa feita
em relagdo as suas praticas acontece em dois momentos impares,
primeiro em relagdo ao desconhecido, quando a vizinhangca por
desconhecimento e preconceito em rela¢éo ao grupo atua com atitude de
reserva. Segundo quando a policia € o instrumento utilizado via
“proprietarios locais” para criminalizar o movimento social, através do uso
irrestrito do termo “invasao”, em contraposi¢ao ao termo ocupacgéao, o que
por feito de seméantica, colocava automaticamente esses sujeitos em

posicdo criminosa. I1sso toma maiores propor¢des durante o depoimento
colhido na delegacia onde a escriva substituia a sua revelia as falas dos

okupas, sempre trocando as palavras “ocupacgao”, “ocupar”, por “invasao”,
“invadir”. Dizer isso significa que a policia (nesse contexto) compactua com

a pratica abusiva e ofensiva de criminalizar movimentos sociais.

21 Squatt: Do inglés, equivalente a okupas.
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Ainda que por diferentes motivacbes de ocupacdo € recorrente a
criminalizacdo desses movimentos, seja porque buscam estratégias de
sobrevivéncia, seja por disseminarem suas ideias revolucionarias. Pudemos
constatar isso em maio de 2018, quando um prédio abandonado do governo federal,
ocupado por moradores sem teto incendiou e desabou, imediatamente a noticia que
veiculou nos meios de comunicagao e nas falas de alguns governantes (Figura 4)

foi de acusacdao e criminalizacdo daquelas pessoas.

Figura 5- Imagem de Jornal
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3 ao governo do Estado, Joao Doria (PSDB)
disse nesta terga-feira (1°) que o prédio no
centro de Sao Paulo que desabou apés um
incéndio durante a madrugada era
ocupado por uma fac¢ao criminosa. Doria,
no entanto, nao deu explicagoes sobre a
acusagao.

Marcelo Toledo A gestao do ex-vice de Doria e

atual prefeito, Bruno Covas, informou

Catia Seabra

gue nao irda comentar.
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Fnte: Folha de Séo Pulo.
Esta imagem produzida em torno das iniciativas tem a intencdo de tentar
apagar a capacidade autogestionaria desses movimentos que podem ser tdo
ameacadoras ao Estado, por isso, em dialogo com as analises de Lima (2012) e
com as afirmacdes de Marques (2017, p. 117), observa-se que ha uma negacao
social em se reconhecer as atividades desenvolvidas nas Okupas como atividades
ligadas a cultura e educacgéao. O proprio termo “Educacéo”, em nossa racionalidade
mantém-se fortemente atrelado a escolarizacdo, de modo que, “s6 é caracterizada
como educacdo aquela fornecida pelo Estado ou pelo mercado como saberes
empacotados em embalagens, meras mercadorias e servicos oferecidos por
instituicdes legitimadas pela burocracia estatal”.
Sobre essa associagao direta entre educacao e as instituicdes, Ivan lllich
(1973) produziu muitos tensionamentos em seu livro “Sociedade sem Escolas” com

a analise de um fendmeno que ele denomina “escolarizagdo do pensamento”, em
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gue problematiza essa relacéo de dependéncia dos sujeitos com as instituicdes. A
contrapelo desta légica, as Okupas se organizam por outra racionalidade e
constroem suas praticas (oficinas, cinedebates, bibliotecas, fanzines, producéo de
alimentos, grupos de estudos, etc) guiadas pelo principio da coletividade e
autogestao, dando outras dimensdes ao conceito de educacao (MARQUES, 2017).
Muitos desses espacos, inspirados na educacdo libertaria, insistem em dar outros
contornos aquilo que socialmente se considera como “educagao”, o exemplo das
okupas expressa esses sentidos e contribui para a desnaturalizacdo do pensamento
de que educacéo é sinbnimo de escola.

Essas préaticas que se constituem na contracorrente nos ajudam a pensar
nessa atitude, nesse ethos, capaz de produzir deslocamentos sobre a natureza de
NOSSo presente, ou ao menos, serve de questionamento sobre 0 que somos nés
como presente. Sao fissuras produzidas pela emergéncia daquilo que é, mas que
nem sempre foi, ou que pode ser por outras racionalidades. Elas insistem em
subverter a ordem, insistem em construir espacos de liberdade que produzem a
anarquia em acao (COLIN WARD,1973 apud MARQUES, 2017), colocam em
movimento o conceito de educacédo e questionam as légicas que movem as praticas

educativas.

3.2 Coletivos parentais de educacgéo

Na esteira dos questionamentos produzidos a partir das experiéncias das
Okupas em torno dos sentidos e significados do termo educacdo, encontram-se
também as iniciativas parentais de educacao. A seguir apresentarei a experiéncia
do coletivo parental do escadao; do coletivo de educacéo casa escola e as analises
produzidas em torno destas experiéncias que acompanhei ao longo do ano de 2018
e 20109.

Apesar de ndo serem vistas tdo comumente e das poucas pesquisas e
materiais escritos sobre elas??, temos registros de experiéncias parentais de
educacao no Brasil desde a década de 1970. Nesse apanhado percebemos que as

reivindicacdes dessas iniciativas, as historicas e as atuais encontram-se na mesma

22 Chamusca (2019) ao mapear os estudos sobre coletivos parentais identificou apenas trés
estudos sobre as iniciativas. Juntam-se a esses trés, o trabalho feito pela propria autora e o
trabalho de Geisa Ferreira (2019), ambos serdo apresentados em maiores detalhes a seguir.
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direcdo, sob as contestacfes politicas e as criticas que englobam as tradicionais
praticas escolares. Muitas delas apareceram associadas ao movimento das escolas
alternativas que emerge no Brasil, na Europa e nos Estados Unidos neste periodo
e vem se atualizando até hoje. O movimento ganha for¢ca impulsionado pelas
publicacdes de Ivan lllich e Everett Reimer e pelos questionamentos produzidos
pelos estudantes franceses de maio de 1968, um momento marcante de
guestionamentos sobre a obrigatoriedade da escola e a busca de “alternativas para
a educacao” (NICANOR KASSICK, 1996, p.72).

No Brasil essas praticas se expressaram na forma de cooperativas sem fins
lucrativos, sob a autogestdo administrativa e pedagogica, organizadas por pais e
maes que militavam em oposicéo a sociedade capitalista. O desejo era nao repetir
o modelo autoritario do ensino oficial do pais (especialmente agravado pelo golpe
de 1964) isso os faziam recriar alternativas de organizagdo e funcionamento
curricular e disciplinar. Nessas associacdes de pais, maes e professores além da
possibilidade de uma educacdo voltada para as criancas de forma menos
repressora e autoritaria, os adultos estavam em constante (trans)formacdo no
processo, nao somente no sentido de experimentar novas maneiras de educar as
criancas, mas participando ativamente nos diversos niveis de decisédo dos espacgos,
entendendo o “alternativo” como uma construgdo constante do projeto educativo de
cunho politico, questionando os modelos (IDEM).

Suas concepgbes de educacdo eram voltadas “ao encorajamento das
criangas a serem progressivamente autbnomas e a resolverem elas mesmas seus
conflitos, na tomada de decisdes, a expressar-se com convic¢ao a ter confianca em
suas capacidades de escolher e decidir’”. Quanto aos principios educacionais,
baseados na “desescolarizacdo do pensamento” que envolviam as praticas dos
pais, maes e professores, eram todos baseados nos principios de autogestao
coletiva. Entre eles e elas organizavam-se as ac¢Oes educativas e acodes
administrativas, “nao existia territério do professor e territorio do pai e da mae, e sim
0 espaco das criangas, pais, maes e professores”. Além disso, a comunidade do
entorno desses coletivos também era alvo de suas acdes e eram contempladas por
meio da organizagdo de cooperativas de alimentos, ambulatério, cineclube,
biblioteca, discussdes, palestras, etc, tratava-se de um projeto de educacédo que
incluia igualmente criangas e adultos (NICANOR KASSICK, 1996, p. 75).
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3.2.1 Coletivo do escadao: Implicada da cabeca aos pés

Inspirado nessas ideias de contestacdo politica nasceu o coletivo parental
do escadao um projeto desafiador para pessoas que viviam até entdo tendo a escola
dos/as filhos/as na centralidade da organizacdo de sua rotina, como é na maioria
das familias que tem filhos/as pequenos/as e precisam se dividir entre o cuidado da
crianca e o trabalho. Desafiador na pratica, na rotina e também na multiplicidade de
guestdes que apareciam diariamente, no aqui e agora.

De maneira bem particular, minha aproximag¢do como pesquisadora dessa
iniciativa exigiu calma, paciéncia, afastamento, abertura de espacgos para a
constante analise de implicacdes. O processo de conduzir uma pesquisa
intervencao cartografica seguindo a processualidade do campo, trouxe para o
processo da escrita a pulsacao daquilo que vivi neste ano como pesquisadora, em
que a cada analisador sobre a qual me debrucava (ainda que na maioria destes ja
havia sido feita a analise coletiva) novos caminhos eram abertos, exigindo de mim
sair dos lugares seguros.

Assim tem sido o caminho de tragar esta cartografia tentando acompanhar
a emergéncia de analisadores, produzindo andlises coletivas com o grupo e vivendo
os tensionamentos produzidos pelas analises. Tudo isso misturado a frustracdes,
raivas e alegrias de uma mulher-méae que tenta o tempo inteiro se despir de algumas
certezas e conviccdes sobre “o que quer” construir com a experiéncia-escola. E
assim que apresento o coletivo parental de educacdo “Coletivo do Escadao”
resultado de uma pesquisa intervencdo cartografica implicada pela mae do
Benjamim.

O comeco do comeco [...]

O ano era 2015, as criangas ainda bebés, “viveram a incrivel experiéncia de
uma escola no meio da floresta junto com Aurora?® uma educadora encantada”
(Diério de campo, 08/12/17).

Ano seguinte, 2016, sob a promessa que a escola ia crescer sem perder 0s
valores de afeto, escuta e olhar individualizado, aquelas familias apostaram na
transicdo de uma pequena escola na floresta para uma escola casa da arvore com

o triplo de criangas e o quadruplo de educadores.

23 Os nomes das pessoas citadas no coletivo do escadao sao ficticios.
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Dezembro de 2017, as criangas cresceram, agora com quase quatro anos, a
escola também cresceu, 0 numero de criancas chegava a quase cem. Insatisfacdo
dos pais, as promessas ndo se sustentaram, escola casa da arvore transformou-se
em “atendimento humanizado ao cliente” (Entrevistada 1)%4.

Oito familias daquelas de 2015, agora em 2017 (as criangas com trés e
quatro anos de idade), decidiram sair dessa escola e se juntar para formar uma
escola outra. Foram até Aurora, contaram o desejo, animada ela embarcou no
projeto, foram algumas conversas e reunides, até que em janeiro de 2018 no fundo
de um quintal onde morava uma dessas familias, comegava o “coletivo do escadao”.
Nessa caminhada juntaram-se mais trés familias compondo ao todo um grupo de
onze criangas e vinte e seis adultos: onze pais, onze méaes, um educador e trés
educadoras.

O fim e o comeco [...]

Assim seguiu, algumas conversas informais no portdo da antiga escola, o
desejo de criar um espaco mais livre para as criancas. Projeto. Aurora. Cheganga?®
de outras familias. Dezembro de 2017 o primeiro encontro formal para comecar a
desenhar o projeto de um coletivo-escola?®. Desenhar o projeto de uma escola viva,
no quintal, sem paredes, sem rotina, sem curriculo, sem contetdo e feita para
tantos: adultos, criangas e cachorros.

Nesse primeiro encontro ainda n&do se sabia onde seria 0 espaco que
acolheria as criancas, por isso o assunto central foi pensar sobre isso e ja tinham
alguns contornos: uma casa colaborativa®’, o quintal de uma mulher francesa que
queria montar uma escola parental para seus filhos e que ja tinha projeto
pedagogico, educadora, material e rotina pronta (!) e o fundo do quintal de uma das
familias. Definiu-se que o coletivo-escola seria nesse fundo de quintal, com arvores,
balanco, dois enormes cachorros e seus respectivos “enormes cocds”.

Me chama aten¢é@o que ninguém menciona sobre o que significa estar em
coletivo, as expectativas de se estar em grupo construindo uma pratica ou

24 Além dos encontros realizados entre os adultos do coletivo do escaddo, em que apresento 0s
analisadores e as analises coletivas, também foram feitas entrevistas com as educadoras, que
além da experiéncia com este coletivo, acumulam experiéncias em outras iniciativas.

25 Cheganca, danca de par praticada em Portugal no séc. XVIII, proibida por ser considerada
imoral.

26 Sera feita referéncia ao coletivo do escadédo como coletivo-escola, pois as pessoas
reconheciam e chamavam esse espaco de escola.

27 Casa colaborativa: Espacos compartilhados em que funcionam diferentes tipos de projetos, em
geral esses projetos possuem certo tipo de alinhamento social, cultural e politico.
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gualquer tipo de fala sobre as expectativas de construir esse espaco, toda
a discusséo gira em torno da estrutura fisica e financeira da escola (Diario
de campo 08.12.17).

Nesse més de dezembro de 2017 foram trés encontros centrados nas
tomadas de deciséo sobre definicdo do espaco e educadoras que acompanhariam
0S pais e as maes na escala de cuidados. Aurora, aquela educadora que
acompanhou as criancas na primeira experiéncia escolar foi quem trouxe o maior
estimulo para o projeto do coletivo-escola. Ela se aproximou ocupando o lugar de
educadora e foi colocada pelas sete familias iniciais como uma figura central para
que o projeto acontecesse devido a sua experiéncia em educacdo com coletivos
parentais, algo até aquele momento novo para as familias.

A centralidade das discussoes € a estrutura fisica de ocupagéo do coletivo
escola. E a segunda reunido oficial e apenas Aurora e quatro familias estéo

representadas, o que dificulta a tomada de decisbes em um grupo que
ainda nem é um grupo (Diario de campo 15.12.17).

Também é Aurora que conduz as conversas e articula o projeto pensando na
pratica e na rotina, claramente muitas daquelas pessoas sO estdo ali porque
apostam alto em seu trabalho. Alguns relatos exprimiam que so tiveram a coragem
de tirar seus filhos de uma escola formal por conta da confianca que tinham pelo
trabalho dela. Talvez por isso os primeiros encontros restringiram-se a discutir
questdes ligadas a estrutura, organizacao fisica do espaco e questdes financeiras
e mesmo que reconheca a importancia dessas questdes, as conversas nao
avancavam para reflexdes mais profundas como as inspiracdes teoricas do projeto
ou ao menos uma reflexdo sobre suas motivacdes para criar um coletivo-escola.

E a minha primeira interveng&o com o grupo e comego falando sobre o que
move em mim, como mée, estar no coletivo com meu filho ao invés de uma
escola formal. Percebo que pensar sobre o coletivo, que colocar em
anélise o motivo que aquelas pessoas estao ali € recebido como algo novo.
Uma pessoa — que ja teve uma breve passagem por outro coletivo- diz que
sente falta de uma relacdo mais estreita entre o grupo e de conversas mais
profundas sobre os sentidos daquilo que estdo construindo, para além de

ser um espaco para deixar os filhos. Mas a conversa se dilui rapidamente
com o assunto da estrutura/organizacgado (Diario de campo 05.02.18).

Esses foram os primeiros movimentos desse coletivo, a partir disso vamos
nos debrucar sobre os analisadores que produziram as andlises. Esses
analisadores emergiram durante as reunides realizadas entre 0 grupo em que
participei como pesquisadora e também como mée. Todos eles vieram durante os

encontros e foram assuntos debatidos coletivamente. Frente ao impacto que
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produziam no grupo, sua recorréncia nas discussodes e a permanéncia das questdes
sempre em suspenso no grupo é que se entendi que se tratava de analisadores e
foram trazidos para a pesquisa. Ao operarem a analise, esses analisadores falam
sobre nossos modos de subjetivacdo, sobre nossas relacbes sociais e as

instituicbes que nos atravessam.

3.2.2 Os analisadores

3.2.2.1 O analisador “lanche”

Cada um traz seu lanche, na escola sempre foi assim! Mas nado é para
fazer diferente da escola que chegamos aqui? (Diario de campo 05.02.18).

O inicio do coletivo trazia muitas davidas e muito medo aqueles pais e maes
gue olhavam para essa experiéncia projetando um futuro de muito trabalho, o que
nitidamente refletia em buscas de solu¢des mais praticas para a logistica diaria. Ja
nas primeiras reunides em que pensavam as questdes logisticas do dia-a-dia das
criancas o assunto sobre o lanche foi pauta de muitos debates que se estenderam
por varios encontros.

O analisador Lanche “fez ver” um enquadramento das possibilidades de
resolver as questbes praticas do coletivo, denunciando 0s poucos recursos que
aguelas pessoas tinham para solucionar as questdes que ndo as praticadas na
escola anterior. Foi pelo impasse entre “cada um leva seu lanche” e “lanche
individual ndo faz sentido nesse espaco” que derivaram uma série de debates sobre
o significado de estar em coletivo e as motivagcdes que levaram as pessoas a
escolherem seguir por esse caminho.

A discussao que comecou impulsionada pela decisdo sobre como seria 0
lanche das criancas encaminhou-se para questionamentos, primeiramente
pessoais, fazendo com que as pessoas visitassem dentro de si seus desejos e suas
verdades em relacdo aquele lugar, em relacdo a educacédo e em relacdo a um
projeto de educacéo coletiva.

Foi a primeira conversa que nitidamente tirou o grupo de um lugar comum e
que gerou inquietacdes, era novidade pensar tais questdes, foi a primeira
oportunidade para uma reflexdo sobre as possibilidades e o desejos de produzir

outras vivéncias e experimentar outros modos de vida. Mas a ideia de pensar em
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tomar decisdes diferentes daquelas que ja conheciam, baseadas nas experiéncias
anteriores, persistia com o desconforto e naquele momento a opgao foi permanecer
no lugar comum: “é preciso ir mais devagar, sendo nao damos conta” (Diario de

campo 05.02.18) e o lanche seguiu individualmente por algumas semanas.

Ficou para mim dessa reunido o quanto aquele grupo, em sua maioria, ndo
conseguiu romper com as logicas instituidas na escola e ainda que
desejassem criar algo diferente, mesmo tendo oportunidade para isso,
acabam reproduzindo o que ja conhecem. Me chama atencédo o pouco, ou
guase nenhum debate em torno do que significa para eles essa mudanca
de escola e 0 que de fato eles pretendem construir nesse espaco. Ha uma
naturalizagdo em colocar esse lugar que estdo compondo como “escola”
de alguma forma colocando-a lado a lado com a experiéncia anterior, por
isso, cabe reproduzir as mesmas praticas (Diario de campo 05.02.18).

Entretanto, o assunto persistia em inquietar, na pratica com as crian¢as o
lanche individual ndo estava funcionando bem, elas sinalizavam que nao fazia
sentido o lanche individual naquele espaco onde era tudo de todos/as. Algumas
provocacoes da pesquisadora que ali habitava e novamente o assunto é trazido
para a analise, novamente abrindo caminho para que as pessoas se colocassem no
lugar de pensar a prética, os sentidos e as ldgicas que os traziam a esse espaco.
Os gquestionamentos e duvidas se encaminharam para reflexdes coletivas, fazendo
com que as pessoas se interrogassem sobre os sentidos daquela préatica. O
analisador lanche provocou reflexdes sobre as praticas de educacao, sobre a escola
que conhecemos e que estd em nés e para além disso, as praticas que faziam
sentido naquele espaco, naquele momento e as possibilidades de inventar outras
praticas, ou ndo. Saiu do debate a proposta de que o lanche seria enviado por todos
e todas, duas vezes por semana, e armazenado no coletivo para que fosse
consumido coletivamente ao longo da semana.

Esse analisador trouxe a cena a instituicdo educacdo que tem a escola no
centro de suas praticas, de modo que, na maioria das vezes elas se confundem,
sao tidas como sinénimos. Ampliando o que estou chamando de escola, refiro-me
ao modo escolar da educacdo, aquele que extrapola os muros de um
estabelecimento e que produz nossas relacdes, aquilo a que j& me referi
anteriormente e que Ivan lllich (1973) chamou de “escolarizagédo do pensamento”.
Uma racionalidade, um modo de nos organizarmos socialmente que tem como
efeito a relacdo de dependéncia que os sujeitos estabelecem com as institui¢des,

em que transformam necessidades ndo materiais — aprendizagem, saude,
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dignidade, independéncia, faculdade criativa- em demanda por mercadorias,
resultados de servi¢os ou tratamentos — hospitais, escolas, manicoémios, policia.

O que lllich (1973) traz para o debate é a relacdo de dependéncia produzida
pelas instituicdes, a medida que depositamos nelas a confianca para a resolucao
das questdes do dia a dia, colocamos cada vez mais sob suspeita nossa capacidade
de realizagcdo independente. Como efeito dessa dependéncia, nosso cotidiano €
cercado de solucdes prontas, de estabelecimentos que suprem aquilo que
consideramos necessario e nessa direcdo vamos apagando possibilidades de criar
outras légicas de engendrar nossas relacbes, nossas aprendizagens, Nnossos
conhecimentos, nossos modos de organizagdo social - e até mesmo em algo que
parece ser tdo simples como lanche das criancas. O caminho percorrido pelo autor
nos ajuda a refletir sobre o percurso desse coletivo e pensar na complexidade que

€ esse deslocamento de praticas mesmo quando se busca ir na contramao.

3.2.2.2 O analisador “Dinheiro”

A contribuicdo financeira inicial estabelecida pelo grupo foi baseada nos
custos de manutencéo do coletivo, uma contribuicdo considerada alta pela maioria,
mas que estava abaixo do valor do custo da escola anterior daquelas oito familias
iniciais. Uma das familias — vinda de outro coletivo - expressou inicialmente a
impossibilidade de arcar com o valor integral, assim ficou acordado que essa familia
seria responsavel pela faxina semanal como contrapartida da contribuicdo
financeira.

Foi através de uma multiplicidade de questbes que esse analisador
atravessou grande parte dos encontros do grupo ao longo do ano, ora pela
‘escassez” de recursos, ora pela dificuldade do grupo em se organizar
financeiramente, ora pelas rela¢des hierarquicas sutis que insistiam em aparecer
em certos discursos em fungao das questdes financeiras.

Hoje me deparei com o claro desconforto de Lia (educadora) por estar
limpando o espaco antes das criangas chegarem (Diario de campo
05.03.18).

Na reunido Lia trouxe suas angustias em relagéo ao coletivo e anuncia que

ndo quer continuar como educadora pois sente falta da estrutura que a
escola proporciona (Diario de campo 01.05.2018).
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Dentre diversas situacdes como esta resgatada do diario de campo pode-se
perceber que foram se demarcando naturalmente os lugares das pessoas no
coletivo, lugares carregados de expectativas, tarefas e responsabilidades. Estas
demarcacdes foram se instalando de acordo com a contrapartida financeira das
pessoas e produzindo divisdo do trabalho e hierarquias, ainda que com toda a
sutileza necesséria para estar ali. Na pratica foram se desenhando os lugares: das
educadoras - aquelas que recebiam seus salarios pelo trabalho, os pais e méaes, os
pagantes dos salarios, “a faxineira”, a “pessoa do financeiro”, “a cozinheira” - de um
lado as/os responsaveis pelos respectivos “problemas” - do outro, quem pagava por
ISSO e isentava-se do problema.

Como no fluxo do cotidiano ndo permitir que essa hierarquia se
estabeleca? Como essas relagdes podem ser mais fluidas e as tomadas
de decisdo sejam mais transversais? E possivel estabelecer um olhar

sobre as criangas sem que essas relacdes estejam entrelacadas? (Diério
de campo 05/05/18).

Essas perguntas se desdobram quando uma mae questiona ao grupo se
fazia sentido a contribui¢cdo financeira de Aurora para o mutirdo de levante do
espaco e a organizacdo inicial, pensando que a educadora foi uma das
idealizadoras do projeto com os pais e méaes. A mae justifica seu questionamento a
partir de sua compreensao que, por se tratar de um projeto coletivo a educadora
também fazia parte da estruturacdo para que fosse colocado em préatica.

Um questionamento que trouxe um desconforto inicial para a maioria do
grupo, pois olhar para a situa¢cdo como aquela pessoa propunha parecia incoerente,
ja que todos entendiam que aquele era trabalho das educadoras, logo, elas sdo
aguelas que recebem e ndo aquelas que pagam para trabalhar.

Nesse movimento, quando o grupo olha para esse desconforto e se
aprofunda nas relacdes estabelecidas entre as pessoas, percebem a partir dessa
situacdo nuances de aspectos hierarquicos produzidos pelas relagcfes de trabalho
sendo reproduzidas ali. Isso despertou no grupo um olhar mais atencioso para estes
diferentes papéis, tirando os lugares fixos e ampliando o olhar para as necessidades
financeiras de cada um, possibilitando contribuicbes e recebimentos pensados da
maneira mais justa, possivel e viavel individualmente.

Sair de um lugar rigido — valor pago pelos pais e maes = Valor recebido pelas

educadoras e a tentativa de trazer maior fluidez nessa relagdo, abriu espaco para,
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por exemplo, a familia de lara trazer para o grupo seus imprevistos financeiros e
sua dificuldade em contribuir por alguns meses para ser pensado coletivamente.
Situacdo que se resolveu com a substituicdo da contribuicdo em dinheiro por uma
contrapartida de trabalho da mée como educadora por alguns meses. Além disso,
em outra situacao parecida, as familias com menores dificuldades financeiras se
disponibilizaram em fazer uma contribuicdo maior que o estabelecido para suprir a
dificuldade das outras.

Essas foram algumas estratégias resultantes de muitas reflexdes e também
de muitos estranhamentos para algumas pessoas do grupo, sair do lugar da
totalidade, das prescricdes sobre “como deve ser o funcionamento”, “como dever
ser a contribuicdo”, “como foi o combinado” para pensar cada situagédo que aparecia
com as dificuldades financeiras néo foi uma tarefa facil, exigiu muitos encontros,
muitos debates e provocou deslocamentos.

Ainda que tenha produzido deslocamentos hd uma complexidade ao se
tratar desse analisador, sobretudo porque o dinheiro atravessa nossas vidas e
produz diferentes efeitos em nossas relacdes cotidianas, tanto nas relacdes entre
as pessoas quanto nas suas tarefas e atividades. Um ponto que vale destacar diz
respeito a dificuldade de algumas pessoas em assumir para si tarefas consideradas
simples para o funcionamento do local, como tarefas de limpeza, pequenos
consertos, organizacdo do espaco e principalmente a presenca na escala de
cuidados (além daquela combinada) sem a necessidade de contratar mao de obra
exterior. Ainda que a maioria dos adultos relatasse dificuldades financeiras, em
geral a primeira sugestdo para a resolucdo dos impasses que surgiam era a
contratacdo de mao de obra externa. Para exemplificar, foi assim quando o grupo
chegou a conclusdo que o espaco precisava de mais limpeza, ainda que o
combinado fosse que cada um assumisse uma tarefa um dia da semana, ou quando
alguns pais e mées achando a escala de cuidados pesada sugeriu a contratacao de
mais um educador.

Novamente um analisador faz emergir a ideia de sociedade escolarizada,
ainda que esse grupo esteja pensando outras possibilidades de experiéncias de
educacao e propondo praticas outras, os modos de organizagcdo mantém-se muito
parecidos com as praticas da educacdo escolar formal que se sustenta com a

terceirizagao do cuidado. Ainda que haja reflexdes sobre o lugar “escola”, é possivel
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perceber a limitagdo em pensar na educagao-estabelecimento-escola, restringindo-
a a ideia de um lugar de protecdo das criancas, ou espaco com aquilo que eles
chamam de mais liberdade, e pouco se questiona a instituicdo-educacdo e
principalmente, as légicas que produzem tais estabelecimentos, entendendo-os

como efeitos dessas instituigdes.

3.2.2.3 O Analisador “Faxina”

Reafirmando o lugar da analise movimentada pelos analisadores que surgem
como eventos inesperados, o analisador faxina fez emergir questdes estruturais
presentes em nossas relagbes mas que se expressam muitas vezes de forma
bastante sutil como foi 0 caso do racismo que apareceu junto a este analisador.

Um analisador sempre trara questdes conectadas as nossas implicacoes,
entretanto seja no ambito da pesquisa, quanto da intervencédo podemos olhar para
ele ou deixar que ele se dilua com outras questdes. Foi a partir dessa conexdo que
o analisador faxina insistiu em permear as discussdes do grupo, ainda que
houvesse varias tentativas de oculta-lo, ele fez emergir muitos desconfortos e
estranhamentos entre as pessoas, sendo inevitavel que esse evento entrasse no
ambito da andlise coletiva.

Desde as primeiras conversas o grupo definiu que contrataria uma pessoa
gue seria a responsavel pela faxina do espaco um dia por semana, ou seja,
nenhuma familia a principio se disp0s a assumir essa tarefa. Posteriormente, uma
familia que entrou no grupo assumiu essa faxina como contrapartida de sua
contribuicdo mensal.

Entretanto, a faxina feita um dia por semana nao foi suficiente para manter o
espaco limpo e organizado para as criangas, ficando evidente que havia a
necessidade do espaco ser limpo mais vezes na semana. A partir disso, 0 grupo
acordou que 0s pais e maes se revezariam na limpeza nos outros dias, ja que nao
tinham condi¢des financeiras para pagar mais um dia de faxina. Frente a isso
apareceram algumas sugestdes, uma delas foi a criacdo de uma escala dividida
entre os adultos, onde cada pessoa assumiria algumas atividades em determinados
dias e turnos. Outra sugestdo foi um quadro com as atividades listadas para que

cada pessoa pudesse escolher o que fazer naquele dia/horario e marcar ali para
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que os outros entendessem que a atividade ja havia sido realizada. Apés a
discusséo, entenderam que mais uma escala poderia deixar os fluxos do coletivo
pesados, entdo optaram pelo quadro.
De novo a questdo da limpeza e do cuidado com o espago entra em
discussdo, o grupo entende que um caminho auto gestionado esta em

sintonia com a criacdo de um espaco de desconstrucdo, tarefa que o
coletivo coloca para si (Diario de campo 12.04.18).

Mas, na pratica o acordo ndo funcionou, a maioria ndo fazia as tarefas,
apenas trés pessoas assumiam a limpeza e queixavam-se da sobrecarga, com isso,
insistiam em trazer a questdo em todas as reunides, mas o grupo de maneira geral
nao dava relevancia ao assunto, ainda que afirmassem a necessidade da limpeza.

A recorréncia do assunto, o impacto disso no cotidiano das criancas, a falta
de envolvimento das pessoas com a tarefa e a dificuldade do grupo em olhar para
isso explicita certo desejo de distanciar-se da questdo que insistia em surgir.
Cumprindo seu lugar de analisador, a temética da faxina trouxe para a superficie
questdes ligadas a instituicdo trabalho e as facetas do trabalho doméstico, um
debate que esta bastante implicado nos modos de subjetivacdo do que chamamos
de classe média brasileira.

As nuances dessa discussao perpassam pela estrutura das relagdes sociais
no Brasil e aponta em varias direces, dentre elas para os privilégios de classe. Isso
coloca em evidéncia os privilégios de uma parcela da populacdo que em fungéo do
seu acesso ao conhecimento valorizado- escolarizado- tem oportunidade de
acessar atividades socialmente privilegiadas, a medida que excluem outras por
serem consideradas ‘“inferiores as suas capacidades” (Diario de campo
28.11.2018).

Uma discussao que coloca em evidéncia uma heranca escravagista do
Brasil, que perpetua condi¢cdes de subempregos para uma determinada parcela da
populacao, que por ndo gozar de privilegios em funcdo de sua raca, género e classe
permanecem historicamente ocupando os lugares subalternizados, com pouca ou
guase nenhuma condicdo de acesso aos trabalhos socialmente valorizados, que
exigem maior grau de escolarizagao.

Um trabalho majoritariamente realizado por mulheres com baixa
escolaridade e predominantemente mulheres negras. Ou seja, uma realidade

atravessada pelas questdes de classe, raca e género que tem como efeito modos
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de subjetivacdo de uma classe de trabalhadoras subalternizadas, associado a
desvalorizacdo do trabalho doméstico em que a mulher est4 na centralidade desse
lugar (LIMA E MACHADO, 2016).

Com isso se fixa um lugar entre as classes populares, sobretudo entre as
mulheres negras (que em geral comecam a trabalhar bem cedo) nas atividades que
ndo exigem qualificagéo, trabalhos manuais, domésticos com pouca ou nenhuma
incorporacdo de conhecimento escolar, uma mesma logica desde os tempos da
escravidao.

Seguindo a sugestdo de Guattari e Rolnik (2017) ao cruzarmos a
categorizacdo de classe com o0s processos de producdo de subjetividades,
ampliamos o debate sobre as relacdes de producdo econémica e chegamos até aos
modos de subjetivacao intrinsecamente ligados entre si, que produzem um tipo de
trabalho material e semiotico. Assim, para além dos lugares subalternizados que
sao ocupados por essas mulheres, elas trazem consigo as marcas desses lugares
em seus corpos, sendo associadas a eles naturalmente, mesmo quando nao
exercem esse papel. E o que podemos constatar através da pesquisa feita pelo
Instituto de psicologia da USP, sob a orientagcéo do professor Alessandro de Oliveira
dos Santos, do Departamento de Psicologia Social e do Trabalho entre 2014 e 2017

e que esta exemplificada na ilustragdo a seguir (Figura 5).

Figura 6 — llustragéo de Caio Vinicius Bonifacio
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Eu sinto um pouco discriminacdo, por que eu hdo posso ser a doutora?
Eu te contei do médico que achou que eu era faxineira na unidade? Uma
m&e estava com uma criangca com a orelha estourada, falei:

b7 NN Eu posso ajudar a
N\ A_ senhora?

>
\ E que passei meu filho no
S

médico ontem. Ele passou
um remédio, estourou o
ouvido do meu filho.

>
’\ Pera s6é um
P, l pouquinho

Bati na porta,
entrei e falei:

Desculpa interromper mas tem
uma m3a3e ali (...) ela disse que
passou com vocé ontem
Ela esta

agendada?

N32o, ela ndo estd, ela precisa sé

falar com vocé
Ela que
Esté bem. S6 que o filho dela esta espere

passando mal, parece que tem um
problema na orelha dele

@1. ela que va no PS
[Pronto Socorrol

—

b
Esta bem, vou pedir para elairno PS e
dizer o que ela informou, que o senhor Cadé essa mae?
passou um remédio que prejudicou a
crianca. Vou orienta-la a fazer isso. Ai a m3e entrou, ele viu que
tinha passado um remédio que
a crianca era alérgica.

Era um dos meus primeiros dias de trabalho, estava na
cozinha. Ele entrou e & estava a gerente, ele veio na minha
direcdo com “sangue nos olhos” e disse tipo assim:

Quem é vocé? Voceé é
da limpeza, quem é
vocé para entrar na
minha sala assim?

Fonte: https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/relatos-de-psicologos-
mostram-casos-de-racismo-no-cotidiano/> Acesso em 28/04/2019.

Sao modos/lugares naturalizados, parte dos esquemas dominantes de
nossos modos de subjetivacédo e que dizem respeito dos n0ssos comportamentos,
nossa sensibilidade, nossas percepcdes, a maneira que nos encontramos nas
diversas situagbes, como a mostrada na pesquisa feita pelo Instituto de psicologia

da USP exemplificada nesta ilustragéo.
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Nessa dire¢do a divisdo social do trabalho ndo se refere apenas a esfera do
local de trabalho, mas também a uma producédo de subjetividades que constitui
matéria-prima de toda e qualquer formacédo de forcas produtivas (GUATTARI E
ROLNIK, 2017). Sob essas lentes faz sentido pensar de onde vem o desconforto ou
a falta de identificacdo daquelas pessoas — classe média, brancas, alto grau de
escolaridade- em assumir a tarefa da faxina. Ainda que o trecho j4 tenha sido citado
anteriormente, este registro do diario de campo da ainda mais sentido a essa

problematizacéo,

Claudia é uma das pessoas que insiste que € preciso contratar a “pessoa
da faxina”, pois considera essa uma atividade ‘“inferior as suas
capacidades” (Diario de campo 22.11.18).

Entre a maioria das pessoas havia um estranhamento em assumir a faxina e
um distanciamento com esse tipo de tarefa como vemos nos trechos abaixo,
Eu nunca lavei banheiro na minha casa até pouco tempo e agora ter que

lavar o banheiro daqui? E muito louco isso, né?” (Diario de campo
30.08.18).

Como se limpa uma geladeira? (Diario de campo 11.04.18).

Com os “elementos que compdem o conjunto” (LOURAU, 2004), esse
analisador pde em suspenso as implicacbes do grupo, que apesar de se
identificarem como progressistas, criticos ao sistema vigente que produz as
desigualdades sociais, pouco foram capazes de problematizar a necessidade de
terceirizar a faxina — realizada quase que em sua totalidade por trabalhadoras
informais, sem carteira de trabalho assinada, sem contribuicédo previdenciaria, como
€ 0 caso da faxineira diarista como aponta os “Comunicados do Ipea” (2011) o que
nao seria diferente da contratacgéo feita pelo grupo.

Por meio desta experiéncia podemos pensar em como Sao
instrumentalizadas nossas relacfes sociais historicamente e como elas se
legitimam enquanto se repetem. As reflexdes contidas na nota?® do livro Mulheres,
Raca e Classe da Angela Davis (1980) afirmam este lugar,

Tomamos conhecimento como depois da abolicdo da escravatura,
continuamos a desempenhar os mesmos papéis domésticos- mudando

apenas as pessoas para quem trabalhdvamos: dos donos de escravos
passamos atrabalhar para o patrdo que procura incansavelmente explorar-

28 Nota das mulheres que traduziram o livro: Mulheres, Raga e Classe de Angela Davis (1980).
Traducdao Livre. Plataforma Gueto, 2013. Disponivel em <https://we.riseup.net/assets/165852/
mulheres-rac3a7a-e-classe.pdf>
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nos para enriquecer a custa da nossa cor que nos pde, nNo seu ver racista,
na primeira fila da exploracéo (p. 4).

Naturalizam-se as relacbes de desigualdades, designa-se um perfil,
configura-se efeitos subjetivadores, tanto dessas pessoas por si mesmas quanto
para a sociedade em geral — e no ambito do contexto dessa pesquisa, nas criancas
pretas que veem sua imagem subalternizada e as criancas brancas que se veem
no papel daquele que sempre € servido pelas pessoas negras, ha escola, em casa,
nos espacos publicos — isso pensando na concepgdo que as praticas produzem os
sujeitos.

Esta questdo que surgiu com forca entre os analisadores nos coloca diante
de mais uma instituicdo que nos atravessa e nos produz. Desse modo, € preciso
enfrentar essa questao no ambito da pesquisa como parte de um posicionamento
politico necessério, pois no ambito de nossas préaticas o racismo estrutural se
manifesta a todo instante, seja na sutileza de nossas relacées, como vemos por
meio do analisador faxina nesta pesquisa, ou em praticas racistas como denuncia
a pesquisa realizada no Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP).
Praticas sociais, que se repetem, se legitimam e se naturalizam , produzem a
institucionalizacdo do racismo e dessa forma o ocultamento de uma producdo
histérica (RODRIGUES, et al 1992).

Esse debate sobre género, e principalmente sobre raca, que emergiu com 0s
analisadores do coletivo do escadao abriu na pesquisa caminhos e discussdes que
terdo maiores desdobramentos analiticos com a aproximacgéo da pesquisa com 0
coletivo casa escola, que sera apresentado adiante. Uma iniciativa de educacéo
gue escolheu enfrentar o racismo por meio de um projeto de educacao antirracista,

fazendo disso um dos pilares de suas praticas com as criancas e os adultos.

3.2.2.4 O analisador “Relagdo com Aurora”

Nesse movimento de cinco anos em coletivos parentais observo a
recorréncia dos discursos que expressam o0 desejo entre 0s pais e as maes de
participarem mais ativamente da educacdo das criangas, essa parece uma das
principais motivagdes entre os adultos. Certamente é uma das principais diferencas

entre uma escola formal e um coletivo de educacao, além dos pais e maes
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autogestionarem as iniciativas eles e elas sdo os/as principais responsaveis pelo
planejamento das praticas.

A principio essa também era a motivacéo inicial do coletivo do escadéo, como
dito anteriormente, das onze familias, apenas uma delas ndo havia participado de
uma escola regular, para as demais essa participacdo direta era uma das grandes
novidades. Além disso, a motivagdo dessas familias que sairam da escola também
estava ligada a presenca da educadora Aurora educadora (que ja havia trabalhado
com as criancas dois anos antes).

Como ja ressaltei a figura dessa educadora, nomeada de Aurora, foi central
para esse grupo inicial e para que a iniciativa se concretizasse. Aquelas pessoas
demonstravam muita confianca em seu trabalho e na minha percepcéo a partir de
alguns relatos, aquelas familias desejavam que ela materializasse por meio do
coletivo a escola de dois anos antes?®. E na pratica cotidiana era dessa forma que
podiamos observar a relagdo daquelas familias com Aurora.

Resgatando os registros do diario de campo percebo que em nosso primeiro
encontro, quando o coletivo ainda era uma conversa entre ela, os pais e as maes,
me chamou a atencdo em sua fala o quanto ela “materializava aquela escola em
seu corpo, a impressao era que ela era a propria escola” (Diario de campo,
01.02.18).

O proprio movimento de Aurora no inicio do coletivo a colocava como uma
espécie de “dona da escola”, como era em 2016. Por exemplo, foi ela quem assumiu
a “administragdo inicial” de organizagao do coletivo e também calculou os custos,
os salarios, os direitos trabalhistas, etc, das pessoas que seriam contratadas.

Além disso, havia certa transferéncia de responsabilidade pela “educacgao
escolar” das criangas para essa educadora, 0s pais e as maes nao se reconheciam
como capazes de atuar naquele espaco como “educadores” das criangas,
pontuando a diferenga entre “exercer a fungao de pai e mae e a funcao de educador,
em virtude da falta de conhecimento especializado em educagao” (Diario de campo,
09.07.18).

2% Em 2015 Aurora organizou uma iniciativa de educacdo com 12 criangas e duas educadoras As
criangas viviam em meio a natureza, em uma casa rodeada pela floresta, com uma rotina e
atividades livres que seguiam o ritmo colocado pelas préprias criangas. Todos os pais e maes
falavam dessa experiéncia expressando muito amor e carinho.
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Ainda que se reconheca essas diferengcas, ter como parametro o
conhecimento do especialista para pensar no cuidado das criangas em um espaco
autogestionado por pais e maes, pensado justamente para que estes participem
mais ativamente dos processos educativos das criancas aponta para a
complexidade e as multivaléncias vividas nesse processo.

Em virtude disso, uma das decisdes do grupo de adultos foi sempre ter uma
educadora contratada na escala de cuidados junto com o0s pais e maes. Esse
também foi um dos motivos para que fossem feitas ao longo do ano a contratacéo
de mais trés pessoas, duas educadoras e um educador, consequentemente,
diminuindo a escala de cuidado dos pais e maes. Ao longo do ano foi possivel
constatar o distanciamento cada vez maior de alguns pais e mées, tanto na escala
de cuidados, quanto nas demais tarefas que demandavam o coletivo, como as
reunides, culminando com o encerramento do coletivo no final e o retorno de nove

das onze criancas para a escola convencional.

3.3 Movimentos e analisadores

O distanciamento observado na experiéncia do coletivo do escadéo também
pbde ser visto nas experiéncias das iniciativas da década de 1960 relatadas por
Nicanor Kassick. Nas duas experiéncias ainda que a aposta fosse a de construir
algo diferente, na pratica, em varios momentos se repetiam as relacdes da escola
oficial. Em relagdo as primeiras iniciativas de 1960, esse distanciamento culminou
com a oficializacéo das experiéncias em escolas, 0 que gerou conseguentemente a
necessidade de adequacédo as normas de funcionamento, aos padrdes definidos
pela burocracia estatal.

Comecando pela prépria designacdo imposta, de cooperativa para
associacdo, organizada por uma estrutura verticalista: presidente, vice-presidente,
tesoureiro, secretario, etc. Junto disso apareceu o Estatuto que passou a normatizar
as acOes, por meio de decisbes tomadas pelos nomeados, desaparecem as
relacdes horizontalizadas e as tomadas de decisdo exercidas entre pais e maes.
Entrou em cena a figura do especialista, com 0 especialista surge a divisdo do
saber-fazer, fazendo emergir a organizacdo hierarquica de cargos e funcdes,

instalando consigo a diferencga salarial. E como que em efeito cascata impde-se a
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l6gica de Estado: “divisdo hierarquica do trabalho; representacédo- delegacgéo
(expropriacdo) do poder; estrutura verticalista;, alienagdo tanto no sentido da
expropriagao, quanto do nao envolvimento” (NICANOR KASSICK, 1996, p. 77).

Essa transfiguracdo do modelo de cuidado de coletivo parental para escola
também passou pelas mudancgas nas motivacdes dessas iniciativas. O desejo inicial
envolvia uma mobilizacdo baseada no principio politico-comunitario, articulado a
outras acdes do entorno. Compunha novos campos de for¢ca, novas formas de
organizacao social, incluia, ao mesmo tempo que extrapolava o desejo por outro
sistema pedagoOgico e por isso colocavam o Estado em questdo. Com a
configuracéo de escola oficial “alternativa”, a contestacao passa para o lugar de um
projeto individualista, liberdade deixa de ser fim para ser meio das acles
pedagogicas, limitando-se ao contestamento pedagdgico, um discurso facilmente
apropriado pelo Estado, voltado para questdes individuais de educacdo dos seus
filhos.

Nas duas experiéncias, tanto as descritas por Nicanor Kassick quanto a do
coletivo do escadéo, nota-se certa diluicdo das motivacdes iniciais baseadas na
autogestdo, a partir do momento que se limitaram a questionar o autoritarismo
pedagdgico e deixaram de incluir em suas pautas a luta por outros modos de
governo. Com isso poucas mudancas foram capazes de ser produzidas na
racionalidade para efeito de transformacfes nos modos de vida, esvaziando a
pratica desse sentido anarquico.

Esse esvaziamento na busca por outros modos de governo ficou bem
evidente na experiéncia do coletivo do escaddo a medida que os adultos assumiam
funcdes. Quando as poucas pessoas se dispunham a assumir papéis elas
passavam a ser responsabilizadas por tais tarefas e os demais, na mesma
proporcao, se eximiam de responsabilidades que envolviam inclusive a resolucao
dos problemas ou encaminhamentos dos fluxos de trabalho.

Eu ndo sou um banco, ndo quero ter essa relagdo. Ndo quero e ndo posso

me responsabilizar pelas pendéncias e dificuldades financeiras do coletivo
sozinha (Diario de campo 20.08.18).

As pessoas me mandam mensagem me perguntando se a faxina foi feita
esta semana ao invés de pegar os materiais de limpeza e limpar, eu ndo
sou “a faxineira” e dou como contrapartida a faxina um dia por semana,
mas isso nao é suficiente para passarmos a semana (Diario de campo
20.08.18).

88



O grupo té exigindo de mim como se eu fosse a cozinheira da casa deles,
gue fique registrado, eu sou uma mae que cozinha” (Diario de campo
29.11.18).

Os registros resgatados do diario de campo nos dizem o quanto essa postura
de delegar responsabilidades gerava insatisfagcdo entre aqueles que assumiam
responsabilidades e que se queixavam pela sobrecarga, pois, além de assumirem
a tarefa, eram cobrados a resolverem os problemas relacionados aquela funcéo, ja
gue o grupo tinha dificuldade, ou ndo se interessava em como seriam encaminhadas
as pendéncias e os problemas. Outras atividades que envolviam os adultos, como
as chamadas reunides pedagdgicas, ou seja, as reunides feitas com as educadoras
para pensarem o trabalho e as préaticas com as criancas, ndo despertava o interesse
da maioria dos pais e das méaes.

Além dessas atividades que foram sendo definidas como necessérias para
que o coletivo acontecesse, a propria escala de cuidados, tida inicialmente como a
motivacdo para a criagdo do coletivo, a oportunidade dos pais e maes participarem
mais de perto da educacao dos filhos e das filhas foi aos poucos perdendo a

prioridade.

Muitas pessoas estdo achando a escala das familias pesada (1 a 2 vezes
por més) e dizem sobre contratar mais uma educadora para aliviar essa
escala. Bate forte pra mim, fico um pouco confusa e sem entender, pois o
coletivo estd com um déficit financeiro e véarias familias com dificuldades
financeiras para pagar os custos do espaco (Diario de campo 12.04.18).

Os ultimos encontros foram carregados por relatos de sobrecarga dos
adultos em relacdo a experiéncia, nas ultimas semanas do coletivo as pessoas
tiveram inclusive dificuldade em assumir suas escalas de cuidado, além de terem
vindo a tona estranhamentos e discussdes mais calorosas. A experiéncia trouxe
tantas questdes ao longo do ano que, ao final, havia um esgarcamento nas relacoes,
com situacdes que haviam sido até entdo superadas, nesse final causou o
transbordamento nos afetos.

Esses acontecimentos ou situa¢gdes de analise baseados em analisadores
nos dao dimensao de como as questdes de um grupo estéo vinculadas as questdes
das instituicbes, ou seja, como se dao as relagbes que os sujeitos estabelecem
entre si e com o mundo material. Além disso, os analisadores nos ajudam a olhar
para as poténcias, as fragilidades e as fissuras destas instituicbes e a multiplicidade

de efeitos produzidos nos/nas sujeitos/as durante essa interacgao.
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Quando operamos a analise a partir dos analisadores estamos diante de
multiplas possibilidades, por isso é preciso estarmos atentos aos afetos produzidos
pelos encontros. Isso exige abertura dos poros para que seja possivel ser afetado
pela pesquisa, pois muitas vezes, a poténcia do processo esta na sutileza, nos
pequenos movimentos, se dilui com facilidade, porém pode deixar marcas, legados
e abertura de outros territérios de existéncia. Pensando isso com as experiéncias
das iniciativas parentais, sobretudo com a experiéncia do coletivo do escadao,
guando apuramos essa sensibilidade é possivel sentir o ato de subversao e
coragem que foi a saida dessas familias da escola formal, encarando a ilegalidade
juridica disso para apostar em uma experiéncia que nado se tinha a no¢do de como

seria.

3.4 Coletivo de educacao Casa Escola

3.4.1 A forca vital dos encontros

Os efeitos mais nefastos do que temos presenciado atualmente no Brasil,
frente ao cenério politico que estamos vivendo, efeito da alianca entre o
neoliberalismo e o neoconservadorismo incide, sobretudo, em nossos corpos, na
captura de nossa forca vital. Estamos imersos em um sistema que captura nossa
poténcia criadora produzindo modos de subjetivacdo que deslocam esta poténcia
criadora para uma poténcia produtiva, aquela necessaria para atender as demandas
econdmicas, sociais e culturais definidas pelo préprio sistema como fundamentais
para nossa existéncia. Nessa versao do capitalismo (financeirizado e neoliberal) &
da prépria vida que o sistema se alimenta, isto é, sua poténcia de criacdo. Poténcia
canalizada para alimentar a existéncia modulada por fungdes, cddigos,
representacdes, categorias, identidades, segmentos [...]. Um modo de subjetivacéo
gue se desvia da aposta de uma existéncia ética (ROLNIK, 2019).

Essa subjetividade produzida a partir da extracdo de forca vital se faz
reduzindo a experiéncia a condi¢do de sujeito, a experiéncia comecga e termina em
seu horizonte e tudo que estd fora do esperado, do instituido, do seguro é
reconhecida como algo a ser superado ou eliminado, nesse modo de existir ndo

cabe o im-possivel, o im-provavel. Por esse modo de apreender o mundo, que reduz
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a experiéncia ao sujeito, estd em curso uma vida decalcada por modelos, o que
impede viver a experiéncia do acontecimento. Assim, a forga vital translocada,
reduzida a forca produtiva é investida para a manutencéo, para a res-significacao,
para o re-conhecimento do que esta dado, extingui-se a possibilidade de criacdo de
novos mundos, de habitar outros territorios de existéncia.

No entanto, no prolongamento desse jogo de forcas também germina a
insurgéncia e entram em disputa modos de subjetivacdo que insistem em produzir
outras experimentacdes da vida, em relacdo as impostas pelo regime dominante.
S&o modos de subjetivagcdo conectados as for¢gas que “agitam o corpo e provocam
efeitos no préprio corpo” que emanam dos encontros, sejam com outros viventes,
com a natureza, com as paisagens, com as obras de arte, com as situacdes
politicas, é a forca ativada pelo circuito dos afetos e das percepcdes que se tem
nesses encontros, sao forgcas capazes de recuperar a poténcia criadora, a forca vital
(ROLNIK, 2019, p. 53).

E essa forca contida nos encontros que venho buscando colocar em disputa
com esta pesquisa, como aposta de criar um plano de consisténcia que esta
conectado a propria vida e conectado a sua condicdo ética. Interessa-me afirmar
modos de subjetivacdo que extrapolam o saber racional e que sao produzidos como
efeitos das forcas e das relagbes dadas pelo encontro “que agitam o fluxo vital de
um mundo e atravessa singularmente todos os corpos que o compdem, fazendo
deles um sé corpo, em variacdo continua” (ROLNIK, 2019, p. 54). E a forga vital
produzida entre, nas relacdes, nas praticas, sdo as forcas produzidas na
coletividade, na aposta de estar junto, na criagdo micropolitica, nos encontros
produtores de forca vital.

Ao olhar para o percurso da pesquisa e para as experiéncias trazidas ao
longo do estudo, me ocorre que a coletividade € intrinseca a isso que venho
nomeando de desescolarizacdo. E a partir dessa experimentacéo de sociedade
baseada na forga vital dos encontros, na criagéo juntos e juntas que estdo investidas
as experiéncias desescolarizadas que me afetaram neste percurso. Portanto, se no
campo de disputas ha um investimento na captura da forca vital, de produzir
deslocamentos e capturas de praticas e conceitos, ndo é esta forca que interessa a
esta pesquisa. Interessa-nos olhar para a producao da forga vital, sua investida em

poténcia criadora e como ela se alimenta na coletividade.
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Nesse cenario politico ha urgéncia em investirmos na producdo de energia
que emana dos encontros, em investir em praticas capazes de ativar forga vital e
forcas capazes de produzirem revolucdes cotidianas, como estas que estdo em
disputa nas praticas desescolarizadas ao longo da tese. Nessa direcdo nos
encontramos com a experiéncia do coletivo de educacao casa escola, um coletivo
gue vem apostando nessa forca vital alimentada pelo encontro, em que criancas e
adultos produzem di-a-ri-a-men-te um modo de estar junto, de se encontrar e tecer

relacbes que emanem forca, forca vital.

3.4.2 Casa escola, escola casa, escola mundo

A casa escola nasceu em 2013 no encontro entre oito adultos e quatro bebés,
pessoas inquietas com a organizagéo da educacao escolar hegemaonica vigente que
se movimentaram para criar esse coletivo de educacao para as criangas. A iniciativa
completa em 2020, sete anos e ao longo desse periodo cento e quinze pessoas
movimentaram esse espaco. Atualmente é composta por aproximadamente 45
adultos e 25 criangas, organizadas em dois grupos “o grupo dos maiores” composto
de criangas de cinco a sete anos e o “grupo dos menores” composto de criangas de
dois a quatro anos. A casa escola funciona na casa de uma das familias no bairro
de Santa Tereza, no Rio de Janeiro cujo aluguel é dividido entre esta familia e o
coletivo. O espaco é carinhosamente nomeado de Castelo, um belo prédio antigo
de tijolinhos que disponibiliza também um terraco-ateli€. No Castelo os grupos
permanecem trés vezes por semana, dois dias em sistema de rodizio — segunda e
guarta-feira “os maiores” - terca e quinta “os menores”- e na sexta -feira todos/as
ocupam o espaco de Santa, ora cada grupo em um lugar- entre o terraco e o castelo,
ora todos/as juntos/as. Nos outros dois dias a casa escola acontece pelas ruas,
pracas, museus, espacos da cidade.

Minha participacdo neste coletivo comegou em janeiro de 2019 como mée,
ap0s nossa saida do coletivo parental do escaddo. Como pesquisadora acompanho
este coletivo desde 2017 por meio de rodas de conversas sobre coletivos do Rio de
Janeiro, em conversas com as educadoras, amigos e amigas pessoais que
participam ha mais tempo da iniciativa, em eventos e manifestagdes politicas e em

rodas de conversas promovidas pela casa escola.
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A escolha dessa iniciativa como uma das experiéncias a serem apresentadas
neste estudo se deu pela capacidade desse projeto de inventar praticas educativas
ha sete anos e de resistir a l6gica escolar institucional, é o coletivo de educacéo
mais antigo de que se tém noticia no Rio de Janeiro (CHAMUSCA, 2019). Para
acompanharmos esta trajetoria, nos mantemos seguindo as pistas da pesquisa
intervencgéo cartografica através de trés analisadores que emergiram do material
cartografado. Este material € composto por relatos provenientes do grupo virtual
(whatsapp) feitos pelas pessoas da casa escola. A pratica de fazer relatos sobre as
vivéncias diarias dos grupos é uma estratégia para que todos e todas possam
compartilhar os acontecimentos ocorridos nos encontros diarios. A partir destes
relatos varias situacbes sdo colocadas em analise pelo grupo, em um primeiro
momento virtualmente, mas dependendo do interesse ou do quanto o grupo entende
como discussbes necessarias de serem aprofundadas, estas discussdes sdo
trazidas para a analise presencial durante as reuniées mensais.

Além disso, fazem parte do material de analise que compde o capitulo
analises, informacdes sobre a iniciativa e trechos de entrevistas contidas em duas
dissertacbes de mestrado apresentadas em 2019, que tem a casa escola como
campo de pesquisa: “COLETIVO CASA ESCOLA: EDUCAR COMO
TRANSBORDAR MUNDOS E RE-INVENTAR SENTIDOS”, da pesquisadora, mae
e educadora do coletivo Geisa Ferreira, e “UM ESTUDO SOBRE OS COLETIVOS
PARENTAIS DO RIO DE JANEIRO” da pesquisadora Caroline Chamusca,
educadora do coletivo de 2016 a 2018. A escolha desse material se deu em virtude
da rigueza no detalhamento das informacgOes apresentadas, tendo em vista a
trajetdria destas duas pesquisadoras na casa escola. Especialmente no trabalho de
Geisa Ferreira (2019) uma das fundadoras da iniciativa, que além de méae, esta na
funcdo de educadora remunerada ao longo destes sete anos e que através da
dissertacdo apresenta a historia, os principios e as mudancas que a iniciativa
passou nesse periodo de maneira bastante detalhada. Essas informacdes e trechos
de entrevistas, junto aos relatos do grupo de whatsapp foram reunidos para que

pudéssemos desenvolver nossas proprias analises a partir de analisadores.

3.4.3 Os Analisadores

93



3.4.3.1 O analisador “Coletividade e Educagao”

Voltando ao inicio do texto, retorno a questao da forca vital que emana da
coletividade para pensarmos na casa escola e como esse coletivo estd em sintonia
com o que isso significa. A coletividade € uma das bases que constitui a casa escola
ao longo desses anos e desde seu hascimento hd um desejo entre aquelas pessoas

de estabelecerem um espaco de vida/aprendizagem compartilhada,

Nesse sentido escolhemos, mesmo sem dar conta disso, ser um coletivo
de educacéo e ndo uma creche parental. Coletivo por entender que somos
muitos e varios, que estamos em contato e aprendendo uns/as com os/as
outros/as, vivendo percursos formativos e construindo repertérios
juntos/as. Creche é uma palavra que para nos, traz em sua etimologia um
estranhamento, por significar depdsito de criancas, e parental ndo foi uma
escolha, por nos identificarmos com uma ligacdo de amizade e de
cooperagéo, mais do que familiar, acredito (FERREIRA, 2019, p.31).

Esse reconhecimento como um “coletivo de educagao” confere a casa escola
uma caracteristica diferente das demais iniciativas que, a principio parecem
semelhantes por serem organizadas por pais e maes, e que se denominam como
“creches parentais”, ou “coletivos parentais”, como a experiéncia do coletivo do
escaddo. A principal diferenca é que na préatica esse reconhecimento como um
“coletivo de educacgao” faz com que as relacdes estabelecidas entre as pessoas va
além da composicdo do que poderiamos chamar de espac¢os educativos, ou seja,
0s espacos acordados e formalizados para os encontros. Em reflexdo sobre a
escolha de se constituirem como coletivo de educacédo, Geisa Ferreira (2019) se

aprofunda na definicdo de coletivo e traz a seguinte citagao:

Um coletivo € mais que um e € aberto. Essa é uma primeira caracteristica
gue evita que tratemos os coletivos como um grupo, como algo fechado;
melhor seria dizer que um coletivo é antes um centro de convergéncia de
pessoas e praticas, mas também de trocas e mutagfes. Ou seja, o0 coletivo
€ aberto e seria, assim, poroso em relagdo a outros coletivos, grupos e
blocos de criagdo — comunidades. Tal pratica coletiva ndo significa que um
coletivo se crie simplesmente com todos produzindo junto: ele se cria
porque pessoas compartiiham uma intensidade de trocas maiores entre
elas do que com o resto da comunidade, do que com outros sujeitos e
praticas e, em um dado momento, encontram-se tensionadas entre si. O
coletivo, assim, € uma formagdo ndo de certo nimero de pessoas com
ideais comuns, mas de um bloco de interesses, afetos, dialogos,
experiéncias aos quais certo numero de pessoas adere, reafirmando e
transformando esse mesmo bloco. Um coletivo ndo faz unidade, mas é
formado por irradiacdo dessa intensidade, um condensador, agregador de
sujeitos e ideias, em constantes aproximacdes, distanciamentos, adesdes
e desgarramentos (MIGLIORIN, 2012 apud FERREIRA, 2019, p. 31).
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Em didlogo com essa citacdo, a casa escola vem construindo esse bloco de
interesses, afetos e didlogos constituindo-se como um espago poroso, aberto, muito
além do que convencionalmente chamamos de espaco educativo. A acdo educativa
nao esta localizada em especialistas, professoras e estabelecimento, ela esta fluida
e entremeada nas relagcbes entre todas as pessoas que compde o grupo e se faz
nos encontros entre adultos, criangas, espagos, natureza, cidade [...] a casa escola
extrapola os limites do castelo ou do terraco e se da no fluxo dos encontros.

Sua composicao vai além das pessoas que se encontram cotidianamente nos
espacos formalizados, o coletivo é composto por uma diversidade de pessoas e
relacbes, ainda que seja através de encontros esporadicos, essas pessoas
compdem o coletivo pelas historias que ajudam a construir,

Conversamos sobre amigos que estdo mais distantes agora, as criangas e
adultos que foram passear em outras paisagens, espacos e tempos. Os
que chegaram, de onde vem, o que trazem...Foi um convescote, ndo se

estendeu, mas ressoou. E derepente Benicio solta uma sintese: “E...a
Carol foi trabalhar!” (Maria Souto, fevereiro, 2019 relato whatsapp).

Os lugares também estao nessa construcao de realidade, a casa escola duas
vezes por semana esta na rua, nas pracas, ocupando o espaco publico e fazendo
com que espacos, criancas, adultos, de dentro, de fora, transeuntes se relacionem
e ampliem suas relacdes.

Somos uma tribo, uma aldeia, um quilombo, um organismo vivo. Ninguém
sai, ninguém entra, a gente se aproxima e se afasta como fluxos continuos,

vai se encontrando, se reconhecendo, se conectando e criando, criando,
criando... (Maria Souto, fevereiro, 2019, relato whatsapp).

E comum que as criancas sejam reconhecidas pelas pessoas que transitam
pelos espacos da cidade, especialmente em pracas frequentadas regularmente por
idosos. Esses encontros deixam marcas na experiéncia de criancas e idosos fruto
de uma relacdo de amizade estabelecida muitas vezes em um Unico encontro. Ha
também o0s encontros que deixam marcas violentas como relata Chamusca, sao
marcas que também sao olhadas pelo coletivo e pensadas no a&mbito das relacdes
com a cidade que vivemos, essas marcas nao estao alheias a experiéncia, eles se
compdem junto e por isso ndo sédo negadas, tenta-se extrair delas o quanto somos
capazes de enfrenta-las.

Houve também outro episddio, com uma represalia mais violenta, em que

as criangas ficaram muito expostas. Estavamos na Pista Claudio Coutinho,
em uma pedra que costumamos subir com as criang¢as. Local que o coletivo
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frequenta ha anos onde essa escalada na pedra é de praxe. Em novembro
de 2018 enquanto estavamos todos escalando a pedra, no caso eu estava
descendo com umas criancas que estavam mais receosas € hao se
aventuravam a ir tdo alto. Quando me aproximava do chdo surgiu um
guarda que chegou gritando. Falando para gente descer, fazendo
movimentos bruscos com as maos. Com muita raiva dizia que éramos
irresponsaveis, que as criancas podiam cair e se machucar. O resto do
grupo que estava mais acima ndo entendeu de imediato a situacdo, mas
logo perceberam o que estava acontecendo e se movimentaram para
descer. Eu que estava mais proxima argumentei que as criangas estavam
acompanhadas de adultos, que frequentdvamos o local e sempre subimos
sem nenhuma questdo. Ele estava com muita raiva, gritava e repetia que
éramos irresponsaveis e que as criangas eram muito pequenas, Benicio,
uma das criangas que me acompanhava argumentou: “mogo, eu sou
grande” e Maria Flor complementou: “eu td6 crescendo, sabia?
(CHAMUSCA, 2009, p. 102).

Por meio desse “mais que um e aberto” se dao as agdes educativas nos/com
os adultos, as criancas, 0s idosos, 0s transeuntes, 0s guardas e os lugares. Sao as
relacdes estabelecidas e o plano da experiéncia que vai compondo as praticas
pedagdgicas deste coletivo.

Eu me senti bem crianga ontem. Foi muito leve. Lanche delicia do tatau!
N&o senti stress com os guardas, fiquei sentindo pena deles tem que fazer
uma funcéo tdo chata. E ai a gente foi achando divertido jogar a bola
escondido dos guardas e depois os guardas estavam rindo quando Manu
e Zazé4 jogavam folhas no Henrique. Acho que nés e os guardas estamos
todos do mesmo lado, a gente vai virando as nossas chavinhas e as deles.

Delicia receber Aline e Memé todas as criangas correndo e gritando Memé.
Foi muito gostoso (Livia, novembro de 2017, relato whatsapp).

E nessas praticas educativas estdo incluidas também o cuidado
compartilhado com as criancas e muitas vezes, o cuidado € estendido aos adultos.
Acobes de cuidado que vao além do espaco “escolar’, sem a necessidade de que
isso seja feito por meio de um acordo formal. Ha entre as pessoas uma
corresponsabilizacdo pelas criancas, intrinseca nas relagdes dos adultos, efeito da
coletividade.

O exemplo disso € que as parcerias vao além do horéario de funcionamento
da casa escola (13h:30 as 18h:30). E comum, quase diario, que em funcéo das
necessidades de trabalho dos adultos, as criangas cheguem mais cedo nas casas
umas das outras, para almocgar e seguirem juntas para o coletivo (Figura 6) ou no
final do dia, quando séo finalizadas as atividades coletivas, as criangas retornarem
uma para a casa das outras, um retorno que inclui muitas vezes o banho, o jantar e

guase sempre o adormecer com histérias. Esses pais e maes formam uma rede de
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apoio em que podem contar uns/umas com 0S outros/as, conforme suas

necessidades.

Figura 7 - Almoc¢o na casa do Benjamim

C s
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Fonte: Arquivo pessoal

Sobre isso Ferreira (2019), identifica na casa escola préaticas mobilizadas

pela generosidade e pela ajuda mutua, a possibilidade das pessoas que comp&em

esse coletivo de experimentar uma rede de afetos, um modo de operar que subverte

as relagdes do capitalismo,

Me senti muito bem levando a Poli na Casa Escola. Ela esta super feliz
indo pra l4. Quando levava a Poli para a creche privada o fazia com dor e
tentava ndo levar. Por causa da defesa iminente da tese um dia cheguei
uma hora depois para pegar a Poli. Ndo me senti muito bem com isso, mas
aconteceu. Me lembrei que quando a Poli ia na creche, um dia néo
consegui chegar no tempo de saida e me enviaram no caderno um selo
que falava ‘atrasada em 1h40m’ e eu tinha que pagar esse tempo. Nesse
momento, cheguei com muita pena na creche e achei normal ter que pagar
mais (ndo paguei, estou devendo). Mas agora me dei conta que isso que
parece normal é totalmente maluco e que bom e que necessario que é ser
um coletivo. (Alejandra relato em 14/02/14 apud Ferreira 2019).

E para a mesma situagdo eu, enquanto educadora, em um relato diario,
apresento um modo outro de viver o0 momento de atraso: Alejandra se
atrasou para buscar Poli e ficamos dangando o CD Arca de Noé. Ela ama
a musica das borboletas e do pato. Presta atencao em todas as musicas e
guando cada musica termina ela para de dancar e fica olhando pro som
até comegar a préxima. Jantou arroz integral e peixe junto com o Vicente.
Descobriu o espelho préximo a mesa e ficou abrindo a boca e colocando a
colher cheia de comida s6 pra mastigar olhando no espelho. Rimos muito
com ela. (Geisa, relato em fev/2014 apud Ferreira 2019).
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A inversdo da ldgica institucional e capitalista apontada no didlogo acima
consiste na mudanca de uma l6gica baseada na produgéo de um sujeito constituido
a partir de demandas econdmicas, como ja discutimos em outros trechos do
trabalho. No cenario neoliberal emerge uma figura subjetiva chamada por Foucault
(2008b) de homo oeconomicus, uma figura produzida para responder as
necessidades do sistema financeiro. Um sujeito que se reconhece como um
empreendedor de si, que deve agir restritamente a partir de interesses pessoais,
esperando que os outros facam o mesmo. A ganancia para a obtencédo de sucesso
financeiro tem como efeito o comportamento individualizado em que as pessoas se
reconhecem socialmente como “cada um por si’. Para o sistema econdmico,
regulador das relacdes sociais desse sistema esse individualismo age como um
gerador de aquecimento econdmico pela acirrada disputa que ela provoca.
Consequentemente o neoliberalismo produz relacbes sociais sobrepostas pelas
relagcbes econdmicas, organizadoras dos comportamentos sociais e do cotidiano
(GUARESCHI et al., 2010, p. 337).

Entretanto, na contraméo dessa ldgica estdo baseadas as praticas da casa
escola, como podemos ver pelos relatos acima, praticas atravessadas pelo desejo
de construir relacdes outras das impostas pelo capitalismo, baseadas na forca
coletiva da relacdo intercambiada por referéncias ndo monetarias.

Essa pratica de aldeiamento quando acontece acho que é a maior riqueza.
A crianga ndo ser criada s6 pela mae e pelo pai dela. A crianca é criada
coletivamente. Ela tem a mée e o pai como maior referéncia, mas tem
muitos outros adultos como referéncia. Ela tem todos os pais dos grandes
amigos da escola. E acho que tem uma coisa de ocupar as casas. Todas
as casas sdo ocupadas por todas as criancas. Entdo ndo é a minha casa
e um amiguinho vem dormir na minha casa uma vez por més. Eu posso
dormir em qualquer casa, a qualquer momento. Por todos os pais
conhecerem muito bem as criangas, sabem lidar. Essa coisa da escola ser
a vida. A casa escola, por exemplo, é as pessoas, essa parada de nao ser
um espaco fisico, mas de ser as pessoas que estdo compondo. Acho
incrivel eles trazem isso. Se a gente se encontra num sabado na praia eles
vao dizer que é a CasaEscola sabado. Nao tem uma coisa de estar
atrelada a um espaco fisico, um muro, um portdo, esse espaco meu pai
nao entra. Eles sdo visitas, vem as vezes. Apesar deles entenderem que é
um espaco deles, um espaco que os pais habitam, mas é deles, diferente

da casa, o terraco é a casa das criancas. (Helena, dezembro de 2018 —
entrevista cedida a CHAMUSCA, 2018).

Com isso a Casa Escola faz alargar o conceito de educacdo a medida que
educar em suas praticas inclui também o cuidado com as necessidades dos adultos,

constituindo-se rede de apoio, rede de afetos, compartihamento de camas e
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almocos, de passeios e festas, tudo isso como parte integrante disso que inventam

e ousam experimentar como praticas de educacao.

3.4.3.2 O Analisador “autoanalise e autogestao”

O movimento da casa escola se inicia em 2013 ap6s algumas conversas
entre um grupo de amigas, seus respectivos companheiros e seus/suas bebés
sobre suas inquietacdes com a légica escolarizada hegemonica. Conversas que se
desdobraram em encontros para que pudessem experimentar possibilidades outras
de viverem processos educativos. Nesses encontros aliavam a vivéncia de
possiveis organizacbes da rotina e do espaco com a pesquisa, a leitura e a
formacdo de um suporte teérico que pudesse dialogar com as praticas que se
desenhavam. A casa escola vai florescendo entre criancas e livros, a pesquisa
desde entdo é algo considerado como parte importante do processo de construcéo
da casa escola, como destaca Geisa Ferreira (2019),

Em nosso percurso, para dar conta da educacdo das criangcas e das
demandas de conformacéo de grupo, fomos vivendo nossa formacéo. Ao
longo da prética educativa com as criangas fomos nos educando também.
Ao acompanhar suas infancias fomos (re)vivendo as nossas. Ao

assumirmos o interesse de sermos educadores/as presentes e valorizar a
relagdo aprendemos também a ser pais e mées (p.26)

Como cada pessoa envolvida no coletivo tem uma formacao profissional
diferente, vindo de realidades e territério distintos (além dos diferentes
bairros cariocas e estados brasileiros compomos com familias
colombianas, argentinas, inglesas e belgas), precisamos construir uma
base de pesquisa comum, buscando referenciais pedagogicos e praticos
para estudarmos juntos. Nosso trabalho coletivo, desde o cuidado diario
das criancas até a organizacéo do financeiro e a reflexao sobre a prética
pedagédgica, nos convida a buscar um tempo, onde possamos estar
inteiros, atentos e interrogativos. Sendo assim, vivendo as rela¢des
cotidianas e refletindo sobre elas fomos atualizando as ideias iniciais,
aprofundando alguns temas e explorando outros até entdo ignorados (p.
61).

Essas palavras de Geisa apresentam um pouco como se desenha o percurso
formativo das pessoas envolvidas na iniciativa e como esse processo € suleado
pelas praticas e demandas do grupo. Na constituicdo desse espaco existem dois
principios que estao sempre presentes, 0s principios de autogestdo e autoanalise.
Como vimos no trecho apresentado acima, a formagao do grupo, ou seja, suas
aprendizagens estdo baseadas na autoanalise, as bases de seus estudos partem

da analise de suas préprias praticas e isso vai dando corpo ao campo tedérico que
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concomitantemente alimenta tais préaticas. Ao criarem seus proprios dispositivos de
andlise eles/as se colocam em constante questionamento e reflexdo sobre suas
guestbes, seus problemas, suas condi¢cdes de vida. E a isso reconhecem como
processo formativo.
A légica da Casa Escola € a ldgica das incertezas, do fluxo da vida e das
pessoas. Nao quero saber quais os indices de alfabetizacao das criancas
nesse grupo, nem qual a eficacia de ter maes e pais como educadores/as,
tdo pouco avaliar o desenvolvimento de cada crianca. Quero viver essa
pratica pensando em quais conceitos de infancia nos movimentam, quais
experiéncias de tempo podemos viver, como se da a relacdo entre as
criangas-criangas e criangas-adultos/as, como é o envolvimento de cada

um nessa dindmica de coletivo, como é possivel nos (trans)formarmos
durante esse percurso... (FERREIRA, 2019, p.42).

Além disso, quando Geisa Ferreira (2019) fala sobre a I6gica das incertezas
gue movimenta a casa escola, nos remete a um processo de tomada de decisdes
baseado nas experiéncias das pessoas e na construcao coletiva. Os desafios e as
incertezas ndo se diluem em normas e prescricdes, ao contrario, 0s impasses, as
fragilidades, os desafios, sdo olhados pelo grupo, colocados em analise e a partir
disso, eles/as sdo capazes de criar seus proprios referenciais e tomar suas proprias
decisfes baseadas em seus desejos e nos cuidados de si e dos outros.

Nesse sentido essa experiéncia atualiza a discussdo que fizemos no
segundo capitulo sobre a possivel capacidade dessas experiéncias
desescolarizadas anarquizarem o presente, colocando-se em dialogo com as
experiéncias libertarias, que insistem em produzir torcdes nos instituidos e inventar
suas praticas subvertendo a légica dos curriculos, protocolos, planejamentos,
pautando-se a partir dos encontros, da escuta e daquilo que passa pelo corpo. Sédo
experiéncias que nos conectam com nossos proprios desejos, com nossas proprias
decisbes, com nosso proprio cuidado levando-nos a desnaturalizar as injusticas do
modo de vida capitalista. Dessa maneira experiéncias como a da casa escola nos
trazem um recorte micropolitico da possibilidade de termos na coletividade a forca

vital como meio de producéo de vidas outras no contexto do capitalismo neoliberal.

3.4.3.3 O Analisador “Educacéo antirracista”

Esse corpo que é a casa escola ndo tem forma definida, ele & contorno que

se faz e desfaz nos encontros. E esse corpo aberto, rizomatico, segue se
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conectando aos diferentes pontos, segue o fluxo dos encontros. A cada chegada,
novos tracos, outras conexdes. Dentre essas cento e quinze pessoas entre familias
e educadoras que passaram pela casa escola ao longo de seus sete anos, muitas
conexdes foram realizadas, muitas histérias foram construidas e muitas dessas
chegadas exigiram também mudancas, olhar para dentro, agucar a escuta,
desconstruir e buscar novos rumos.

E uma dessas chegancas que marcam outro espago-tempo para a casa
escola, que marca uma nova realidade na iniciativa foi a chegada de Aimé Awa e
Aline Valentim, no ano de 2015. Aimé, a menina que carrega em Seu home uma
divindade dos orixas, Aline, sua mae, mulher preta, de corpo leve que gira com a
danca de seus ancestrais, intelectual, artista que milita pelos seus, que com sua voz
firme faz ressoar o que a/o negra/o tem a dizer, algo ainda, estranhamente
incomum.

A chegada delas faz emergir na casa escola o racismo estrutural que esta
presente nas nossas relacfes cotidianas e que se mostra em todos 0s espacos
como vimos na experiéncia do coletivo do escaddo e com o exemplo apresentado
no estudo feito pelo Instituto de psicologia da USP. Do ponto de vista da analise
institucional, outro referencial teérico que estamos em didlogo ao longo das analises
deste estudo, as instituicdes nos produzem subjetivamente e ainda que nossos
posicionamentos sejam criticos ou contrarios ao pensamento hegeménico, esses
modos estruturais da sociedade fazem parte dos nossos modos de subjetivacéo e
nos escapam. Nesse contexto a casa escola ndo esta alheia a essa realidade e a
chegada de Aimé Awa mais uma vez anunciou o racismo estrutural que nos produz,

como observa Geisa Ferreira (2019, p. 137),

Uma crianga com nome de orixa faz o qué? Danca, canta, grita e gira
durante muito tempo nas tardes. A menina da pele preta vem descolonizar
a Casa Escola e traz na sua danca a forca da sua mée e toda
ancestralidade que faz a saia rodar. Sua presenca além de alegria trouxe
desassossego. Sua pele preta foi estranhada e a diferenca foi associada a
algo que a fazia ser excluida de algumas brincadeiras. Por ser a excecao
evocou falas discriminatérias nas criancas, e os/as adultos/as se
depararam com a concretude de ndo saber o que fazer. Esse nao saber o
que fazer, rapidamente foi substituido por uma disposi¢cdo para buscar
respostas juntos. O grupo mudou com a entrada dessa familia. Tivemos
gue colocar em préatica reflexdes e estudos e olhar de perto onde
guardamos 0 NnoSso racismo.

Guardar o racismo, fazer de conta que nao existe ndo fazia parte do

repertorio daquelas criancas tdo pequenas que ao olharem para Aimé reconheciam
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a diferenca da cor da sua pele. Aimé como excec¢ao, provocava o estranhamento e
denunciava a construgado de uma infancia cercada por referéncias brancas, sejam
atraves dos livros e filmes infantis em que as/os personagens principais sdo sempre
brancos, das bonecas e bonecos em sua maioria brancas/os e no proéprio circulo de
pessoas por onde essas criangas circulam em que séo naturalizadas as posi¢coes

de subserviéncia em sua maioria ocupada por pessoas negras.

As criangas, pontualmente em algumas situa¢gBes, comecaram a expressar
verbalmente que a presenca de Aimé em algumas brincadeiras néo era
desejada por conta da cor de sua pele. Essa situacdo colocou as
educadoras/pais/maes diante de uma realidade ainda ndo experimentada
e até entdo considerada como impossivel de estar entre nés: o racismo
(FERREIRA, 2009, p.137).

A casa escola, um grupo gque nasce engajado a quebrar padrdes,
desnaturalizar as l6gicas e enfrentar os instituidos, deparava-se agora com a pele
preta de Aimé e Aline que convocava essas pessoas a olharem para o seu racismo.
Assumir, olhar, visitar e revisitar o racismo que nos extrapola tem sido um dos
movimentos constantes da casa escola, que desde entdo tem assumido a educacao
antirracista como um dos pilares de suas praticas. Nesse sentido adotou
referenciais tedricos de perspectiva afro-diaspérica como base para a construcdo
de um projeto de enfrentamento do racismo e antirracismo nessa invencao de
mundos que é a casa escola (FERREIRA, 2019).

Assim, desde 2015 a casa escola vem se aprofundando nesse debate e
desenvolve diversas atividades relacionadas a esse projeto de enfrentamento. Entre
as acdes pensadas como formas de produzir outros modos de subjetivacdo entre

as criancas, Geisa Ferreira (2019, p. 143/144) destaca:

Diante dessa demanda procuramos fazer um investimento em livros com
historias positivas de personagens negros, apresentacdo de culturas
africanas e sobre a mitologia dos Orixas. Em relagdo a esse Ultimo vale
ressaltar que o objetivo ndo é apresentar um viés religioso, mas sim uma
maneira outra de conhecer a concepcdo do mundo com suas forcas e
divindades para além das tidas como referencias nesses materiais.
Desejando amplificar sons outros realizamos uma conversa com as
familias e o Grupo Vozes da Africa (grupo que desenvolve criacdo e
producdo em arte e cultura negra), em um encontro no jardim do MAM com
a contacdo de histéria da Princesa Alafid - uma heroina negra que de
escravizada passa a rainha de quilombo. Essa histéria permite que
vivamos a poténcia do Valor Civilizatério da Memoria, que Azoilda Trindade
coloca como a importancia da vivéncia e da experiéncia impressa nos
corpos, no mundo, em nds como um legado a ser preservado (2010, p. 22).
Ouvimos a historia de uma mulher negra abordando suas experiéncias a
partir do lugar de luta e ndo de submisséo.

Com essa iniciativa experimentamos ouvir uma historia de princesa fora
dos padrdes considerados hegeménicos e apds a apresentacdo do grupo
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vivemos uma roda de conversa onde discutimos temas diversos
relacionados a negritude e sua negacao no mundo branco, classe média,
zona sul que estamos inseridos.

Como estratégias voltadas aos adultos, foram criados varios dispositivos
analisadores para que o grupo pudesse colocar em analise o racismo. Nesse
sentido, ao longo de 2017 foram feitas reunides mensais e duas rodas de conversa
entre a casa escola e convidadas e convidados representantes da militancia e da
intelectualidade negra como Lua Fonseca, integrante do Coletivo Nuvem Negra
(PUC-RJ), Shirley Oliveira, professora do ensino fundamental da rede publica do
municipio do Rio de Janeiro e Renato Noguera, filosofo, professor da Universidade
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Encontros permeados de afetos e desconfortos,

regados de profundas reflexdes.

A conversa teve varios momentos e tons, compartilhamos desde histérias
pessoais até dados estatisticos. Externamos nossos desejos e medos e
nos comprometemos em transformar nosso projeto pedagédgico em um
documento vivo que se expande conforme a nossa perspectiva se amplia.
Essa roda nos desacomodou, nos apresentou novos rostos, nos trouxe
perspectivas outras, questionou o lugar de classe e de cor que estamos
inseridos e junto com ele nossos privilégios. Viver essa transformacédo
exigia olhar para outros campos, tirar o lugar de centro das referéncias
eurocéntricas e buscar outras inspiragdes (FERREIRA, 2019, p. 147).
Continuamos na busca de parcerias nesse pensamento e conversas
intensas, e assim nos aproximamos do filésofo Renato Noguera e
realizamos mais um encontro aberto com uma aposta de ventilar o
pensamento, romper amarras epistemoldgicas e respirar conceitos outros
(FERREIRA, 2019, p. 147).

Diante dessa ventania e de movimentagGes internas e subjetivas
importantes sentimos que nossa pratica buscando uma orientacéo
antirracista, ndo seria concreta se nao ampliassemos o nimero de criancas
negras no coletivo. Aimé Ewa ndo poderia ocupar esse lugar de excecao,
pois manter esse lugar seria incoerente com tudo que estdvamos propondo
mudar. Sendo assim realizamos uma chamada especifica nas redes
sociais para familias negras participarem do Coletivo. Esse processo
iniciou em 2017 e segue até os dias atuais (FERREIRA, 2019, p. 149).

Além dessas rodas, as reunibes também foram se desenhando como
importantes espacos de autoanalise das praticas e o tracado de novas experiéncias.
Essas reunibes do grupo tém sempre como ponto de partida os relatos e
depoimentos dos préprios pais, mdes e educadoras, sdo esses saberes da
experiéncia que suleam as conversas e sdo a partir deles que as praticas podem
ser pensadas, visitadas e significadas. Concordo com a observacao feita por
Ferreira (2019) quando ela identifica esses encontros como potentes espacgos de
formacdo de educadores/educadoras/ pais/ maes, pois a partir deles e com eles é

possivel discutirem suas praticas, se aprofundarem nos temas que provocam
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tensionamentos e terem a chance de dissolvé-los criando outros trajetos, abrindo
outras possibilidades. Nesse processo ainda houve uma roda de conversa com
Sandra Benites, uma guarani que se aproxima da casa escola para falar sobre sua
experiéncia entre a aldeia indigena e a academia, alargando e trazendo outras
significagbes para os conceitos de infancias, culturas, escolas, apresentando
experiéncias que operam por outras ldgicas, por outras linguagens e que trazia para
aguelas pessoas algum reconhecimento pelo desejo de viver vidas outras.

Nesse movimento de trazer outras narrativas 0 grupo experimentou a
experiéncia do confronto, da mobilizacdo através da linguagem artistica de Aline
Valentim, bailarina e professora de danca afro, made de Aimé Awa, que promoveu
uma oficina de danca afro em familia, como parte desse processo de
reconhecimento e valorizacdo da cultura negra. A oficina aberta ao publico em geral
aproximava aquelas pessoas das manifesta¢gdes culturais negras, das dancas para
0s orixas, da saudagédo a natureza e as forcas divinas (FERREIRA 2019).

A religiosidade para o povo negro, sequestrado da Africa, € uma estratégia
de sobrevivéncia, resisténcia e sofisticacado de processos, de recriacdo de
realidades. Conhecer alguns desses processos de recriacdo de padrdes é
conhecer a histéria dos/as africanos/as e afrodescendentes, respeitando a
vida e o outro e o interessante € poder trabalhar eles como experiéncias
educacionais e nao desperdica-los ou invisibiliza-los pelas logicas
hegemaonicas. As oficinas sdo momentos de riqueza e alegria e segundo
essa mulher-negra-artista-méae-pesquisadora, que organiza essa vivéncia
articulando fatos atuais com o imaginario das pessoas sobre a cultura
negra (TRINDADE, 2015, apud, FERREIRA 2019, p. 151/152).

A linguagem corporal, a experiéncia que passa pelo corpo, conduzida por
outro corpo, um corpo negro que brilha, que protagoniza, que ao embalar-se leva
consigo a forca de seus ancestrais, de sua historia. Produzem-se marcas, afetos e
percepc¢des de um lado e de outro, adultos e criangas juntos experimentando outras
relacdes raciais.

Essa mesma forca vital fora experimentada na aproximacdo com a arte de
Rona Neves, um artista negro, que mora em uma comunidade do suburbio do Rio
de Janeiro, e que se inspira nessa sua historia para escreviver e dar forma aos seus
varios projetos artisticos que incluem teatro, performances, pintura, figurino e
instalacdes. Esse multiartista que, ao se inspirar em suas vivéncias e nas vivéncias
de sua familia e comunidade parte de sua referéncia suburbana, como motor de

suas criacoes.
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Esse contato se deu através de uma roda de conversa em que Rona, ao
contar suas histdrias de vida, as histérias de infancia, apresentava suas obras
inspiradas nessas historias e que estavam expostas no pano que dividia o espaco
entre ele e as pessoas, adultos e criancas que eram embaladas por suas palavras.
Nessa roda de conversa Rona transitava com leveza entre a historia dele e de
muitos e muitas de sua comunidade, e sem que ele mencionasse uma Unica vez,
nas entrelinhas falava da realidade do seu povo, do genocidio das centenas de
jovens negros e pobres de sua comunidade, e sobre a necessidade de
enfrentamento do racismo. Dessa roda veio 0 convite para que a casa escola
visitasse seu atelié (Figura 7 e 8) que fica em sua casa na comunidade do Lins e |14
se foram, adultos e criancas: de trem, 6nibus e metrd para viver uma experiéncia
dessas que deixam marcas, fonte de forca vital. Uma casa com um grande quintal,
cercado de tintas, pincéis, diferentes e diversos materiais, um quintal atelié em que

Rona apresenta o que significa a arte vivida, ou, a vida como obra de arte.

Figura 8 — Visita ao atelié de Rona Neves
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Fonte: Arquivo pessoal

O coletivo acompanhou ainda, mais duas exposi¢des do artista Rona Neves,
que de acordo com Ferreira (2019, p. 155) em seu relato sobre a visita a exposicao
Setembro Doce?, “nos deslocou para um ambiente enegrecido, rico de mitologias
negras, colorido e de amplo acesso para as criancas. Uma possibilidade de
estarmos vivendo a arte que conversa com nossa ancestralidade e nos convoca a

entrar em contato com nossas emogoes”.

Oi, Gente! Estou querendo transbordar para vocés o que foi o dia de hoje,
mas as vezes é dificil deixar a &gua do mar atravessar, como diria o Rona.
Ainda t6 embriagada de arte, magia e amor. Quanta possibilidades a vida
pode proporcionar... A falta de oportunidade que nés negros,
principalmente, temos, é a realidade para nosso povo. E penso em nossas
criangas e todas essas possibilidades que estamos proporcionando para
elas... Isso me preenche de uma forga e uma vontade de viver. Um super
herdi de olhos brilhantes, pele negra e arte transformadora. Foi lindo! Re-
existindo! E levando essa for¢a no caminhar para outros (Heloyane, Agosto
de 2019. Relato whatsapp).

Esse relato de Heloyane, mée e educadora do coletivo encontra bastante
ressonancia no que Foucault chama de “fazer da vida uma obra arte”,

O que me surpreende, em nossa sociedade, € que a arte se relacione

apenas com objetos e nao com individuos ou a vida; e que também seja

um dominio especializado, um dominio de peritos, que sao os artistas. Mas

a vida de todo individuo ndo poderia ser uma obra de arte? Por que uma

mesa ou uma casa séo objetos de arte, mas nossas vidas ndo? (Foucault,
1995, p. 261).

Em diversos momentos deste percurso com a casa escola encontro o sentido
das palavras de Foucault apresentadas no primeiro capitulo sobre o cuidado de si.

Ao longo dessas questdes sobre o cuidado de si e dos outros, sobre a parresia e a

30 Exposicdo Setembro Doce na galeria Z52 no Cosme Velho — RJ.
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coragem da verdade, sobre o modo de vida dos cinicos e a instauragédo de “vidas
outras para mundos outros” as quais Foucault nos convoca a perseguir uma vida
ao modo de um artista, € nos encoraja para que sejamos capazes de dar as nossas
vidas um estilo ao qual seja admiravel aqueles que nos rodeiam. O fildsofo pretende
nessas analises dar énfase ao problema ético, politico e filoséfico dos dias atuais
indicando que ao invés de perseguirmos através de nossos modos de subjetivacédo
a libertacdo do Estado e as individualiza¢des vinculados a ele, que coloquemos em
curso novos modos de subjetivacdo a partir da recusa desse tipo de individualidade
modelada que nos € imposta, acrescento, pelas instituicdes e sobretudo pela
escola.

A recusa da casa escola pelas praticas de educacdo prescritivas, pelos
curriculos e pelos modos institucionalizados de cuidar de si e dos outros em sintonia
com a estética da existéncia foucaultiana que torna problematico tudo que é salido,
a medida que se recusam a ser aquilo que sdo (FOUCAULT, 2011b).

3.5 Arritmias: Fluxos e Linhas

Reconhego que nesse entrecruzamento entre a pesquisadora e a mae da
casa escola este capitulo vem carregado de afetos e transbordamentos devido a
poténcia que é fazer parte dessa iniciativa. Por isso recorro novamente a analise de
implicacbes para pensar os significados desta experiéncia de concomitantemente
ser mée, estar em coletivos parentais/de educacao e ser pesquisadora, académica,
doutoranda.

Em primeiro lugar coloco em analise o que foi participar de quatro coletivos
diferentes ao longo desses quatro anos de doutorado, dois deles apresentados aqui.
Exceto a casa escola, os demais coletivos parentais dos quais participamos se
encerraram junto com a nossa saida, isso significa quatro recomecos. E significa
também o quédo desafiador é essa experiéncia de construir um corpo coletivo e dar
conta da rotina e demandas de um coletivo que inclui a logistica dos deslocamentos
na cidade do Rio de Janeiro, a conciliacdo dos horéarios da crianca e o trabalho, a
presenca nas escalas e passeios, o preparo de lanches e almocos, as reunides, as

limpezas, etc.
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Nesse sentido, olhar para a casa escola que se mantém ha sete anos,
inventando-se a cada fluxo, a cada chegada-saida, € algo que me faz vibrar nesta
experiéncia, tendo em vista minha vivéncia entre diferentes coletivos. Por isso,
reconheco que ao longo da minha escrita possa transparecer certo romantismo com
a experiéncia da casa escola, sobretudo ao aproxima-la do cuidado de si e da
estética da existéncia. Sobre isso quero dizer que o recorte feito pela pesquisa ndo
tem interesse em qualificar as experiéncias, menos ainda em apresentar uma
escala de facilidades ou dificuldades possiveis em seu curso ou ainda comparar as
experiéncias dos coletivos entre eles.

Interessa-me colocar em disputa modos de subjetivacdo que operam na
invencao de logicas que escapam aos hegemonicos. Por isso nos aproximamos de
Foucault e seus estudos sobre a antiguidade greco-romana, por exemplo, pois é a
partir dessa trama de relacbes como a estabelecida na experiéncia do escadéao e
da casa escola, que é possivel olharmos para nosso presente e dar novos contornos
aquilo que nos é imposto como certo, verdadeiro e universal. A partir das
provocacoes de Foucault abrem-se frestas para pensarmos na possibilidade de
fazermos da vida uma obra de arte, abrem-se possibilidades de inventarmos outros
modos de subjetivacdo. E essa tem sido a trajetdria desses coletivos, que, por meio
da subversdo das ldgicas, dos deslocamentos de lugares hierarquicos e
prescritivos, do enegrecimento de suas epistemologias, das relacfes estabelecidas,
do seu vocabulario, do encrespamento das suas praticas, se fazem cotidianamente
grupelhos.

Diante tantas questbes que aparecem nessa invencao de sentidos sobre
educacdo em muitos momentos me sinto imersa num estado de arritmia entre os
desejos e expectativas expressos pelas pessoas envolvidas nos coletivos e certas
modulacbes subjetivas que na pratica parecem se desviar desses desejos. Um
pouco disso pdde ser visto por meio dos analisadores das iniciativas percorridas,
que em diferentes momentos trouxeram situacfes marcadas por uma espécie de
descompasso.

Além disso, sinto-me convocada a pontuar algumas questdes que considero
importantes para marcar o lugar do qual estou falando e como estou implicada nas
analises produzidas ao longo do texto, bem como meu lugar nesse campo de

disputas de producgéo de conhecimento. Uma das questdes diz respeito ao nosso
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privilégio de ter a opgéo de fazer parte de um coletivo de educagéo, o que a maioria
das pessoas ndo pode fazer por questfes de sobrevivéncia. Privilégios garantidos
pela branquitude (pela maioria), por nossa posi¢cao social, pela oportunidade de
acessarmos 0 ensino superior, por ocuparmos uma zona privilegiada da cidade que
fica entre a area central e zona sul. A casa escola é um grupo de pessoas que tem
a oportunidade de questionar os modos de vida para além de pensar sobre como
sobreviver ao genocidio das comunidades, ou como matar sua fome, cotidiano
comum a centenas de pessoas nesta cidade.

Para pensarmos um pouco sobre esse emaranhado de questbes, me
aproximo da discusséo sobre producao de subjetividades a partir dos estudos de
Deleuze e Guattari (2017b) que nos dao pistas sobre essas multiplas sensacoées.
Os estudos da subijetividade realizados por eles vao nos dizer que a subjetividade
€ concebida como um processo, variavel e se constitui conforme as relacdes séo
estabelecidas. Sdo dobras de multiplas relagdes em que se tracam linhas de forcas
capazes de seguir em diferentes direcfes, que dao sentido as relacbes que
estabelecemos em sociedade, que déo sentido aos nossos modos de apreender o
mundo e nos colocarmos em nossas relagdes sociais.

Pensando nessas diferentes dire¢cdes Deleuze (1988) nos da a figura do
diagrama como exemplo, para pensarmos no funcionamento social e nas producdes
subjetivas. Essa figura nos ajuda a olhar para os sentidos destas forcas, chamando
a atencdo para seu estado de instabilidade, fluidez e dinamismo. S&o diagramas
dificeis de reconhecer, pois estdo em continua mutacdo, operam constantes
mudancas, a maioria das vezes, quase imperceptiveis, moleculares, ao mesmo
tempo em que mantém certos graus de estratificacéo, estabilidade, permitindo seu
reconhecimento em diversas produ¢cdes de um mesmo periodo.

Esse campo de forcas que compde producdo das subjetividades é tecido por
linhas de forgas de diferentes tessituras, sao linhas duras, linhas flexiveis e linhas
de fuga que coexistem, se entrecruzam e se prolongam umas nas outras. As linhas
duras sdo aquelas linhas que costuram os grupos molares (Estado, Instituicdes,
classes), que definem as grandes dualidades que se manifestam nas relacdes
sociais e que definem os papéis sociais. Sao as linhas de controle, de normatizacéao,

que buscam manter certo ordenamento.
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As linhas flexiveis, maleaveis, abrem a possibilidade de conexdo a qualquer
outro ponto, traz maior fluidez nas relagbes. Abre espago para que o acontecimento
seja um lugar e um momento capaz de construir realidades e a partir disso permite
a formacdo de novos fluxos. Elas estdo ligadas as micropoliticas, sdo menos
localizaveis e pela sua fluidez escapam mais facilmente dos sistemas molares
macropoliticos, se entremeiam aos movimentos sutis, quase imperceptiveis.

Ja as linhas de fuga séo tenras, produzem rompimentos, rupturas dificeis de
serem sobrecodificados pelas linhas duras e pelas linhas maleaveis. Elas séo
capazes de desfazer o eu com suas relacdes estabelecidas mesmo que
momentaneamente, ndo apresentam modelos, precisam ser inventadas durante o
acontecimento.

Esse emaranhado de linhas se entrelaca de forma rizomatica, coexistem, nao
possuem caracteristicas do tipo “boas ou ruins”, estdo presentes na realidade, num
tempo historico. Elas se cruzam na abertura de novos modos de vida, favorecendo
os diferentes tipos de experiéncia, que sim podem ser positivos, ou ndo. As linhas
se misturam, estdo constantemente agindo umas sobre as outras, tornando-se
reconheciveis justamente pela existéncia da outra e que inclusive podem se
transformar umas nas outras.

Isso faz com que os movimentos que escapam do controle dos sistemas
molares macropoliticos, sejam pressionados para retornarem a todo o momento.
Nesse sentido, nossas relacfes sdo atravessamentos de linhas, com diferentes
intensidades a cada situagcao e que vao produzir diferentes efeitos em nosso corpo.

Assim, os fios que esses autores nos fornecem nos conectam ao jogo de
forcas que compde o0s coletivos e talvez isso possa explicar essa constante
sensacdao de arritmia, o descompasso. Esse olhar anuncia a multiplicidade de afetos
envolvidos na experiéncia, os mdultiplos sentimentos presentes, as diversas
conexdes que favorecem as linhas de fuga, prontas a romper com 0s pontos de
rigidez, que abrem novas possibilidades e relacdes, as mesmas que podem levar a
novas fixacgoes.

Mas, nesse jogo de forcas também se faz presente o desejo, um elemento
fundamental no processo de subjetivacéo, ele € o transbordamento, € a forca da
criacdo capaz de produzir a realidade e constituir as relages. E através dessa

forca-desejo que sinto pulsar entre os pais, maes, educadoras, educadores e
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criangas na composicao desses espacos, é também por essa poténcia, por essa
forca politica que me sinto convocada a tracar essa cartografia dos desejos. Ao
mapear as forcas que atravessam essas experiéncias, que nomeamos de
analisadores, e deixar vir a superficie essas forcas que compdem nossas
subjetividades (sejam elas mais duras ou mais maleaveis), “fica mais facil de
identificar e combater os n6s que nos aprisionam e favorecer possiveis linhas de
fuga, por onde o desejo possa fluir e construir novas relagées e maneiras de sentir”
(CASSIANO E FURLAN, 2013, p. 378).

A leitura desses analisadores, ou seja, tracar essas linhas de forcas, passa
pela via das possibilidades de experimentacdes que eles tém a oferecer, e 0 que
fazemos a partir disso é buscar fronteiras com outros elementos que deem
passagem ao desejo e nessa abertura criar novas possibilidades de vida.

Sao essas outras possibilidades que faz com que nesse mapa também tenha
o tracado das criancas, a forca do desejo que mobilizou as experiéncias - e ainda
gue nado seja o recorte do estudo - é fundamental olhar para isso e vermos as

belezas das vivéncias,

Comegamos com 8 navegantes nesse barco. Sete ja sabiam, um novo
marinheiro que rapidamente ganhou o afeto da turma. Nosso primeiro més
foi de descobertas para todos. Adultos e criancas. Espago novo. Relagtes
sendo inauguradas. Afetos se tecendo. O primeiro passeio, na casa de
Estrela. Atravessar a rua de méos dadas, caminhar até o museu, brincar
na sala, no sofa, na cama, na cidade...Maria e Jodo abrem sua casa para
receber a turma. Na semana seguinte a Vov6 abre sua casa e vamos pro
parque debaixo de chuva com nossas capas e galochas. “Dangar na chuva
quando a chuva vem” e assim fizemos. Mais uma semana, Lia convida
para sua casa, depois Rita e Augusto e de repente todas as casas estavam
abertas para receber as criancas! Miza descobrindo como aqueles oito
marinheiros poderiam explorar sua barca sem ferir nada daquele espaco
tdo sagrado. Uma semana de cada vez. Oferece brinquedo, tira brinquedo,
tira espelho, coloca seis coisas s6, desce com colchdes, enche a piscina,
costura, brinca na praca...Foram tantos os caminhos explorados que
chegou em sua maxima apropriacdo encerrando o ciclo com rede de
historias e padaria das criangas. Logo o barco desatracou encontramos
Amora e sua familia pronta para embarcar na viagem. Mais adiante
buscamos Nuvem e logo mais Arco-iris. Marinheiros que chegaram
somando. Amora cativando Flor, Sol, Zaza, até que ja estava integrada
com a turma. O passeio em sua casa. O quintal gigante de Nuvem. A
gatinha, a casa que pode pintar parede do lado de fora. Nuvem, o amigo
das meninas. Falante e pensador, questionando e chegando a conclusdes
sofisticadissimas em poucos instantes. Arco iris e sua dogura. Seu olhar
abarca. Sua méo que acaricia e o corpo todo que contorna e aconchega.
Viramos onze navegantes da maré ou seriam 22? Ou seriam 28? Ajudando
a jornada tem avds, educadores, primos, tios, amigos...6 muita gente!
Estamos quase atracando do outro lado do rio. Na travessia teve
redemoinho que suga e pede para ir com calma, Teve onda gigante,
ventania e teve também aguas calmas que permitem seguir a deriva nessa
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embarca¢cdo. Fomos indo..., fomos indo...indo...para onde? Todos
cresceram. Laila esticou as pernas e os passos de danca. Pediu mais
desafios cognitivos. Desenhos e pinturas sdo um deleite para a menina.
Tom seu parceiro de aventura, encontrou em Flor uma melhor nova amiga
e descobriu que no seu coracdo cabem muitos amores. Cabe Harry Potter,
Transformers e Capitdo América. Sol com seu gatinho que s6 aceita
carinho vai encontrando caminho para manejar a intensidade que carrega
dentro de si. E tanta que vidros se espatifam com sua voz que sai de dentro
como um verdadeiro cantor lirico. Junto de Estrela exploram o quintal, o
corpo, as ideias, 0s possiveis e os impossiveis. Como é bom ter amigos.
Estrela é grande parceiro, cola nos amigos e aceita viver as aventuras que
Ihe s&o apresentadas. Tim a cada dia convidando para viver um
personagem de seu imaginario. Menino gato, lagartixo, super
mouse...brincar de ser é com ele mesmo. E assim chegamos...sendo
tantos...Sol com sua risada contagiante. Com sua alegria de viver,
conciliadora, querendo fazer todo mundo ficar bem. Expressiva e
encantadora. Lua com sua idas e vindas de Séo Paulo, deixava saudades
e voltava recebida cheia de amor! Lua voltou! Oba!! Todos a querem.
Encontra em sua cantoria maneiras de manda mensagens claras: néo
aguento mais ser princesa!!l!l Ela cantarola...Flor sorridente levando
presentes e bibelbs para receber a amiga de volta, encontrando um jeitinho
de ajeitar aqui e ali 0 caminho das brincadeiras para que todos possam ser
felizes (Aurora, 01/11/2018).

Embalado pela poética dos encontros com as criangas 0s coletivos vem
sendo territérios potentes de se habitar, sdo espa¢cos que deixam marcas da
“incrivel experiéncia do coletivo para as criangas, foi 0 ano mais feliz da vida de Sol”
(Diario de campo 14.12.18), o sentimento de poténcia com 0 percurso e a
experiéncia das criancas certamente foi unanime entre os adultos mesmo fazendo
a opcao de encerrar as atividades, no caso do coletivo do escadao.

Mas vai além, no percurso entre os adultos sempre ha a experimentacao e o
processo de expansdo. Ao olharmos através dos analisadores, vemos a profundeza
dos debates e das reflexdes, ndo é possivel que as pessoas passem sem serem
afetadas. E ainda, quando trazidas para a pesquisa a analise das instituicdes que
nos produzem historicamente as questbes reverberam e ganham poténcia,
atentamos para nossas implicacdes mesmo quando nos colocamos criticamente
diante delas. Nos colocamos em contato com isso e criamos a possibilidade de
tracar novos caminhos.

S&o as multiplas forcas presentes nas experiéncias que trazem félego, tanto
ao campo da pesquisa quanto no campo da criacdo da experiéncia, elas abrem o
COrpo para a passagem da pesquisa e para a passagem pela realidade, fazendo
entender que a realidade ndo esta dada, que néo é passivel de ser capturada, que
nao € natural, mas que esta ali, no encontro, no aqui e agora para ser posta em
analise (BARROS & BARROS DE BARROS, 2013).
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S&o por esses e tantos outros fluxos que passam este estudo, que se acessa
a experiéncia e a partir disso se faz a producdo de conhecimento comum, possivel
e necessario de ser dividido. Isso porque compartilho com Rodrigues et al (1992), a
ideia de que as questdes que emergem em um grupo ou organizacdo sempre
estardo vinculadas as questdes das instituicbes, portanto, colocar em andlise as
questdes do coletivo, significa colocar em analise as relagdes entre os sujeitos, as
relacbes sociais que sdo estabelecidas em um sentido muito mais amplo e
abrangente, entendendo-as como relacdes histéricas e por isso pode-se apostar

que essas relacdes sociais sdo transformaveis.
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4 DESESCOLARIZAR POR DENTRO E A BALBURDIA QUE QUEREMOS

4.1 O acontecimento e a experiéncia como percurso

Ainda que esta pesquisa tenha como objetivo analisar as praticas dissidentes
da educacao institucionalizada, isso ndo minimiza 0 meu interesse sobre o que esta
sendo produzido em termos de discursos e praticas em educacao nas organizacoes
de ensino. Mais precisamente, 0 meu interesse passa pela maneira como a
instituicdo vem sendo tratada pelo Estado e que forcas estdo em jogo nessas
praticas e discursos. Partindo dos pressupostos bases deste estudo, da a educacgéo
para além da escola ou dos espacos formais, entendo que tais forcas afetam
diretamente o cotidiano das pessoas, que sao capazes de produzir mundos e dao
contorno aos modos de vida, assim como abre a possibilidade de invencéo de
outros modos.

Ao longo desses Ultimos quatro anos, me aproximei dos movimentos feitos
pelos pequenos grupos e coletivos que insistem em escapar das formas instituidas
e produzem outras praticas em educacao, outros encontros e investem na invencao.
E, ainda que meu interesse principal passe pelas relagdes da micropolitica, frente
as mudancas negativas que estdo em curso desde a vitéria eleitoral de 2018, do
atual presidente da republica e sua equipe de governo, esta pesquisa tem sido
conduzida pela forca dos acontecimentos. Acontecimentos estes que me colocaram
diante a uma experiéncia diferente em relacdo ao que vinha pensando como
possibilidades de educacdo descolada das formas instituidas, escolarizadas.
Levando-me ao desejo de tracar também as for¢as que insistem em se descolar das
formas instituidas, mas que estéo ligadas diretamente aos espacos formais e por
dentro das organizacBes atuam para subverter o instituido, se prolongam como
linhas de fuga e que sO podem ser vistas a partir da presenca das for¢as duras,
frias, repressoras.

Dessa maneira, as questdes levantadas ao longo dessa tese e
especialmente neste ultimo capitulo, estédo totalmente imbricadas ao cenario politico
atual, e néo teria condicbes de ser diferente diante da maneira que o0s

acontecimentos passaram pelo meu corpo no processo da pesquisa.
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Ao me referir & forca dos acontecimentos estou chamando atencao para as
redes que ligam tais acontecimentos e que engendram certas praticas. Ndo me
refiro a acontecimento partindo de uma nocédo metafisica, mas ao contrario, estou
interessada pelos discursos e praticas relacionadas a essa nocdo de
acontecimento, inscrita no trabalho de Michel Foucault.

Nesse sentido, ao trazer o acontecimento para o lugar de andlise, o fildsofo
esta voltado aos conjuntos singulares de praticas e segue o intuito de recolocar o
regime de producao de verdades e de falsidades no centro da analise histdrica e da
critica politica (FOUCAULT, 2006). S&o nesses regimes de verdade e
programacdes de conduta que Foucault encontra fragmentos da realidade que
induzem discursos e praticas.

De acordo com Foucault, discursos e praticas estdo conectados, 0s discursos
como descricao de uma formacao histérica e as praticas “o que fazem as pessoas”,
0 que temos consciéncia, mas que ndo temos um conceito. Nesse sentido, o
acontecimento estd atribuido a uma pratica histérica, ndo € pensado como “fato
datado, localizado e compreensivel, mas como possibilidade de ruptura, como
produto que remete a outras redes de acontecimentos”, sobretudo, interessa-nos
sua relagéo com as lutas do presente (RODRIGUES, 2015, p. 20).

Com estas proposicbes baseadas no desenvolvimento de um estudo
genealdgico, Foucault, inspirado em Nietzsche, rompe com certa tradicdo de
relacionar o acontecimento com origem e abre a possibilidade de pensa-lo em sua
singularidade, apreendendo seu sentido historico,

Localizando o presente na origem, a metafisica faz crer no trabalho obscuro
de uma destinacao que procuraria emergir desde o primeiro momento. A genealogia
restabelece os diversos sistemas de submissdo: ndo necessariamente a poténcia
antecipadora de um sentido, mas o jogo casual das dominagdes. (FOUCAULT,
2008a, p. 268).

A nocgdo de acontecimento esta ligada a uma relacdo de forcas, sua
emergéncia sempre se produz em um determinado estado de forgas, a emergéncia
em si faz parte da relacdo de luta entre forcas. A emergéncia é o lugar de
confrontacao, é aquilo que Foucault chama de nédo-lugar, pois € um campo aberto

do desenrolar da luta, luta esta em que os adversarios estdo em igualdade. O que
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faz nessa luta “que ninguém seja responsavel pela emergéncia, ninguém pode
atribuir a gloria por ela, ela se produz no intersticio” (FOUCAULT, 2008a, p. 269).

Ao romper com a tradicdo que atribui acontecimento a uma continuidade
historica, ideal e trazé-lo para o lugar da histéria que esta relacionada ao jogo de
forcas, que ndo obedece nem a destinacdo nem a uma mecanica, € o que atribui
acontecimento como acaso da luta. Mas, ndo se trata de um acaso como um simples
sorteio, e sim como um risco renovado da vontade de poténcia que a todo
surgimento do acaso op0e para controla-lo, o risco do acaso ainda maior (IDEM).

Fazendo a contraposi¢cdo do acontecimento a partir de uma visao teoldgica e
racionalista, em que acontecimentos sdo apagados para que outros se mostrem,
para que seja possivel relaciona-los e atribuir-lhes caracteristicas essenciais, como
valor primeiro e ultimo, Foucault, ao contrario, vai dizer sobre uma “miriade de
acontecimentos entrelagados... maravilhosamente colorido e confuso, profundo,
repleto de sentido, € que uma multidao de erros e fantasmas lhe deu movimento e
ainda o povoa em segredo” (FOUCAULT, 2008a, p. 74).

Acontecimento nesse plano do imprevisivel, do inesperado € 0 que posso
dizer, traduz o percurso desta pesquisa e as “histérias contadas”. Historias
singulares, experiéncias cotidianas, praticas diluidas no dia a dia que muito nos
falam sobre as regras pelas quais elas funcionam, que nos falam sobre aquilo que
somos nés como presente. Um somos que poderia ndo mais ser, que ndo esta fixo,
gue esta inserido em uma confluéncia de encontros e acasos. Meu interesse por
estas histérias contadas aqui passam justamente por sua capacidade de afirmar
aquilo que desfaz, aquilo que abre fissuras por mais triste e mortifero que nos
pareca o contexto (RODRIGUES, 2015).

Nessa empreitada, optei em seguir as pistas da professora Heliana Conde
(RODRIGUES, 2015, p. 27) e incluir a palavra ficcdo como uma adjetivacao
suplementar a histéria para pensar 0s acontecimentos na realidade politica.
Tomando as palavras de Foucault (1980, p. 75), ela cita “parece-me plausivel fazer
um trabalho de ficcdo dentro da verdade, introduzir efeitos da verdade dentro de um
discurso ficcional”, a ficgdo permite o surgimento da novidade, a irrupgao de algo
gue ndo existe.

Ao me apropriar desse modo ficcional de historicizar, encontro um pouco de

possivel para pensar a realidade politica e empreender uma pesquisa nesse
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cenario, isso porque abre a possibilidade de fazer um trabalho de ficcéo a partir das
verdades forjadas pelo discurso/préaticas desse atual governo. Ao introduzir efeitos
da verdade na ficcdo produz-se uma ruptura, novas praticas/discursos emergem, e
cria-se chances para que uma nova histéria possa ser contada.

Munida dessas verdades, desse angulo da histéria que forja os pretensos
objetos naturais, 0 campo de investigacdo passou a ser alimentado por aquilo que
supostamente preferiamos ignorar, para que, a partir dessas forcas pudéssemos
proceder a inversao das taticas, criar a ficcdo, estabelecer as rupturas e operar
assim no enfrentamento do intoleravel. Para tanto, recorri as minhas experiéncias
ao longo desse periodo para que pudesse contar a histéria de modo que 0s
acontecimentos instaurassem novos regimes de verdade e pratica, mostrar baixos
comecos que movem montanhas, banalidade de acdo que preservam (ou ferem)
grandes dominacdes dando passagem assim, as forcas de autodissolucéo
(RODRIGUES, 2015).

Entretanto, nesse tempo da pesquisa, fazer um estudo com compromisso
politico tornou a saida desse lugar “triste e mortifero” uma tarefa dificil. Em meio a
eleicdo de um presidente e uma equipe de governo que insiste pela nossa néao
existéncia, extraindo nossa forga vital, encontrar félego para seguir s6 foi possivel
a medida que pude me aprofundar nas proposicdes de Foucault sobre
acontecimento e as lutas do presente e olhar para 0os pontos de mudanca possiveis
e desejados. Nessa direcdo as experiéncias vividas, 0s encontros e 0s
acontecimentos passaram a ter novos sentidos, passaram a disputar aquilo que
pode ser de outros modos, a afirmar a poténcia de ser aquilo que nao era
hegemonicamente, abrindo assim um campo de investigacao guiado pelos pontos
de ruptura, pelas mudancas possiveis, quase invisiveis. Mudou-se o foco, dos
projetos globais, radicais — de enfrentamento ao “triste e mortifero”, para os
encontros, 0s acontecimentos sutis - “maravilhosamente coloridos e confusos,
profundos”. Acontecimentos que nao foram feitos para compreender, mas para
cortar (FOUCAULT, 2008a).

As experiéncias trazidas para pensar sobre o que por ora chamo de
“desescolarizagao por dentro”, faz emergir como acontecimento uma historia que
€ “Unica e aguda”. Cada um desses acontecimentos trazidos nao estdo aqui “por

uma decisdo”, mas por afetos, dados pela relagao de forcas que foram capazes de
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produzir operando a inversdo. Sao discursos/praticas que assim como “pontas do
iceberg” nos falam sobre um momento politico, sobre vivéncias académicas, sobre
certos modos de estar na universidade. S&o experiéncias que chegam aqui devido
aos questionamentos e afirmacfes de certos lugares ao invés de outros que
coexistem, pela ndo tolerancia do “poder confiscado, do vocabulario retomado”. S&o
nuances de acontecimentos que s6 puderam ser vistos pelo desejo de confronta-
los com seus utilizadores, uma “dominagdo que se enfraqueceu, distendeu,
envenenou”. Acontecimentos, experiéncias produzidos no acaso das lutas. Sao
historias narradas pelo olhar préximo, atenta ao “corpo, ao sistema nervoso, os
alimentos, a digestéo, as energias” (FOUCAULT, 2008a, p. 74-75)

De novo, o movimento da lesma, a percepcdo haptica, a percepcdo que
conduz o campo de investigacdo, 0 movimento, o fluxo. Reporto-me assim a histéria
através das préticas, olhando ao que esta proximo, para entdo dele separar o que
quero afirmar como poténcia. A poténcia que enxergo de um determinado angulo,
com o proposito deliberado de dizer sim ou NAO “de seguir todos os tracos do
veneno, de encontrar o melhor antidoto”. Nesse desescolarizar por dentro ndo ha
pretensdo em aniquilar o que se v&, nem de procurar a lei das experiéncias, ou em
outras palavras, esconder as linhas duras, pois séo elas que nos fizeram ver outras
tessituras. O angulo do olhar que compde essa tese sabe tanto de onde, quanto, o
gue olha, para entédo trazer para o movimento, o conhecimento, destituindo-o do
lugar de sujeita de conhecimento, como nos ensina o filosofo (FOUCAULT, 2008a,
p.76).

Na tessitura dos acontecimentos vou marcando minha experiéncia, o que me
passa, o que me toca. Tem sido sim, me colocando como “sujeita da experiéncia”
gue ativo um territdrio de passagem em que a experiéncia me afeta pela paixao.
Paixdo essa que tem sua forga, forca que se expressa em forma de saber e em
forma de praxis, portanto a experiéncia que funda uma ordem epistemolégica e uma
ordem ética. Acontecimentos que produziram saberes da experiéncia, saberes
esses que ndo advém da ciéncia hegemonica, da tecnologia, mas do conhecimento
adquirido dos afetos, das paixées mobilizadas nos encontros, “dando sentido ao
acontecer que acontece”. No saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que
sao as coisas, mas do sentido, ou do sem sentido do que nos acontece (LARROSA,
2002, p.27).
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No processo da pesquisa foi necesséario um tempo grande de elaboracdo do
sentido e do sem sentido das experiéncias, e ainda mais, em dar sentido ou nao dar
sentido a tudo isso como campo de pesquisa. Por outro lado, enquanto elaborava
as questdes, 0s acontecimentos que passavam pelo meu corpo imprimiam marcas
e deixavam rastros de que havia uma conexdo direta entre pesquisar
desescolarizacdo, o contexto politico que me afetava fortemente e os encontros
proporcionados pela vida académica, nesse entrecruzamento de forcas produzia-
se 0 saber da experiéncia.

Saber produzido de/por dentro, por uma forga singular de estar no mundo,
portanto, fundante de uma ordem ética e estética, que transbordou e foi nomeada
como “tese de doutoramento”. Nesse sentido, a experiéncia e o acontecimento
como me propus a pensar ao longo dessa escrita, fala sobre um modo de produzir
ciéncia que afirma a forca da vida singular e da apropriacdo dessa vida, em sua
singularidade, com toda sua contingéncia e finitude. Um modo de existir que n&o
esta determinado pela esséncia, destino, razdo, ou fundamento fora dela mesma (a
vida). A maior poténcia que encontro nessa producao de ciéncia € que me abre a
possibilidade de uma vida possivel de construir e destruir na propria vivéncia
(LARROSA, 2002).

Assim, o0s acontecimentos: disputas eleitorais e o governo do atual
presidente, a Balburdia académica, o ataque as universidades e a experiéncia com
o coloquio Michel Foucault e com a disciplina de Andlise Institucional Francesa
dizem sobre os afetos e transbordamentos que fugiram de qualquer objetivo previsto
e abriram a pesquisa para o desconhecido e para a marcacdo da intempestiva

diferenca dos nossos modos de pensar/ser.

4.1.1 Balburdia, gueremos!

Desde que o projeto de governo conservador e militarizado representado
pela atual equipe de governo assumiu o0 mandato, em janeiro de 2019, estamos
acompanhando os retrocessos de diferentes politicas publicas, nas mais diversas
areas. Especialmente na educacéao, em trés meses de governo ja haviam sido feito
cortes que representam a diminui¢do de 23% do or¢camento discricionario de todas

as etapas da educacado (BRASIL, 2019), seguido por congelamentos nos
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investimentos voltados a manutencao da infraestrutura e implantacdo de novas
escolas de ensino béasico e educacdo infantil, além do contingenciamento de
investimentos na educacdo superior e cortes de recursos das universidades
publicas.

E este Ultimo tem sido o principal alvo, regidos por principios conservadores,
esse projeto se coloca em posi¢cao de ataque a qualquer ideia de formacgéo que néo
seja a que atenda o mercado econdmico e ao conservadorismo religioso. Diante
disso, eles se colocam como opositores da universidade publica, sobretudo aos
cursos das areas de humanas, principalmente filosofia e sociologia, as quais ja
afirmaram em diferentes pronunciamentos, ndo considerarem areas importantes e
necessarias. De acordo com seus representantes a formac&o no ensino superior
deve limitar-se a formacao de executores de tarefas sem capacidade de pensar
criticamente,

A funcao do governo é respeitar o dinheiro do contribuinte, ensinando jovens
a leitura, escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda para a pessoa e
bem-estar para a familia, que melhore a sociedade em sua volta (PRESIDENTE DA
REPUBLICA, 26/04/19)3!.

Eles atacam inclusive os referenciais tedricos de autores base da formacéo
critica, reconhecidos ha décadas no Brasil e no mundo, como por exemplo, Karl
Marx, Antbnio Gramsci e Paulo Freire. Antes mesmo de assumir seu mandato, o
presidente que representa esse projeto de governo acumula inUmeras declaracdes
gue demonstram os objetivos de expurgar da educacao no Brasil qualquer senso
critico e favorecer a formacao que atenda interesses religiosos e mercadolégicos.
Dentre uma das mais polémicas, esta a que o atual presidente usa uma figura de
linguagem para dizer o quanto considera nociva a formacao critica e afirma que, no
seu governo, sera usado um “langa-chamas” no Ministério da Educacgéao para tirar
de |4 as ideias de Paulo Freire (GAZETA ON LINE, 01/08/2018)%?, educador
brasileiro, patrono da educacao no Brasil, reconhecido e citado internacionalmente

devido a importancia de sua obra e suas ideias para a educagdo. Freire €&

31 Disponivel em:< https://twitter.com/jairbolsonaro/status/1121713997156425729> Acesso em 30
jul 2019.

32 Disponivel em:<https://www.gazetaonline.com.br/noticias/politica/eleicoes_2018/2018/08/
bolsonaro-quer-abolir-paulo-freire-do-mec-com-lanca-chamas-1014142306.htm|>. Acesso em
30 jul 2019.


https://twitter.com/jairbolsonaro/status/1121713997156425729
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reconhecido mundialmente por deixar um grande legado em defesa de uma
formacao critica dos e das estudantes em relacéo as desigualdades sociais.

Esse cenario, considerado entre aqueles e aquelas que se colocam em
defesa da educacédo popular, da formacgéo critica, da escola e da universidade
publica como um cenario de desmonte e retrocessos, tem gerado uma série de
mobilizagbes. Dentre estes varios retrocessos, um dos que gerou maior revolta
entre os/as estudantes, cientistas, pesquisadores e professores foi o corte de 30%
nos recursos nas universidades federais, situacao que levou milhares de pessoas
as ruas para se manifestarem contra tais medidas. Mesmo assim seus
representantes nao recuam, mesmo frente a mobilizacado de milhares de pessoas e
a repercussao internacional negativa de suas medidas, eles mostram-se, firmes em
suas posicoes de odio contra cientistas, universitarios e estudantes chamando-os
de “idiotas uteis” no contexto das manifestagdes,

N&o sabem a férmula da 4gua. S&o uns idiotas Uteis, uns imbecis, sendo
usados como massa de manobra de uma minoria espertalhona que compde o
nlcleo de muitas universidades federais no Brasil (PRESIDENTE DA REPUBLICA,
15/05/2019)3,

Vale ressaltar que este corte de 30% dos investimentos nas universidades
foi justificado pelo ministro da educacdo sob o argumento de que os cortes eram
devido a “balburdia” provocada pelas universidades em seus campi. Na ocasiao do
pronunciamento ele referia-se aos eventos politicos “a presenca de Sem-terra”, as
manifestacbes partidarias, as festas consideradas por ele como inadequadas ao
ambiente universitario “gente pelada dentro do campus” (Weintraub, 30/04/2019)3.

Usar como justificativa “balburdia” para definir as politicas do governo em
relacdo a educacdo superior do pais é algo que aponta para 0os engendramentos
dessa governamentalidade, sob que condi¢cOes estdo sendo criados seus regimes
de verdade e como “as condutas estdo sendo conduzidas”. S&o esses
acontecimentos, essas narrativas que interessam ser colocadas em analise nesse
estudo, para que seja possivel pensar as multiplas for¢cas que se confrontam nesse

jogo.

33 Disponivel em:<https://oglobo.globo.com/sociedade/nos-eua-bolsonaro-chama-manifestantes-
da-educacao-de-idiotas-uteis-23667150>. Acesso em 30 jul 2019.

34 Disponivel em < https://veja.abril.com.br/brasil/universidades-com-balburdia-terao-verbas-
reduzidas-diz-weintraub/> Acesso em 30 jull19.


https://veja.abril.com.br/noticias-sobre/abraham-weintraub/
https://veja.abril.com.br/brasil/universidades-com-balburdia-terao-verbas-reduzidas-diz-weintraub/
https://veja.abril.com.br/brasil/universidades-com-balburdia-terao-verbas-reduzidas-diz-weintraub/
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Na medida em que esses discursos e préaticas se afirmam pela represséo,
ao mesmo tempo, essas mesmas narrativas jogam luz aos movimentos instituintes,
agueles que eles anseiam em abolir. Esses acontecimentos nos dao pistas para
seguirmos o caminho daquilo que tanto os incomoda na universidade publica e
principalmente em algumas areas pelas quais eles demonstram profundo desprezo.

Quando esse governo ataca um grupo e privilegia outro em seus discursos,
criando uma polarizacéo (por exemplo, Area das ciéncias exatas x Area das ciéncias
humanas; Faculdades privadas x Universidades publicas; Colégios Militares x
Colégio Pedro Il) ele tensiona as linhas duras, o instituido, e concomitantemente da
contorno as linhas maleéaveis, as linhas de fuga, ao que foge do instituido, do
conservador e da norma. Ao atacar, também se faz ver coisas potentes, ao apertar
com linhas duras, & sombra se reflete outras forcas que também estdo operando. E
nesse sentido que a pesquisa se encontra com 0s acontecimentos e se volta para
a poténcia daquilo que esta dentro, que promove desvios do percurso inicial do
estudo, entendendo que a balburdia que tanto incomoda séo os escapes as formas
instituidas, de escolarizacéo/colonializacao/institucionalizacéo.

Olhar para dentro e ver aquilo que busca outras formas de ancorar na escola,
na universidade, na instituicdo. O que produz deslocamentos e até mesmo inventa
outras maneiras de se fazer presente por dentro/na parte de dentro, nas entranhas,
com a balburdia necessaria para conseguir abrir espaco na rigidez, no instituido,
sao as pistas seguidas nesse capitulo. O que esse governo esta nos mostrando é
gue néo cabe rejeitar a universidade, o lugar da ciéncia, a importancia e seriedade
do trabalho intelectual. Pelo contrario, questionar o instituido esta a servico de
afirmar o lugar da educacédo e o que pode ser potente e politico em suas praticas.
E isso se déa justamente questionando certos saberes hegemonicos, saberes que
endossam o discurso universal, modos de estar na universidade que se fecham em
disputas de poderes, ritos e canones institucionais. E sobre romper com a
universidade da ciéncia absoluta, da légica produtivista regida pela Capes, dos
jalecos brancos, das aulas oraculos e das epistemologias hegeménicas brancas
eurocentradas - que parece ser o que eles afirmam como ciéncia Uutil.

Sinto-me convocada a olhar para dentro da escola, da universidade e buscar

0 que esta sendo produzido nesses espacos, partindo do pressuposto que se tem
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algo que ndo se ajusta a um governo fascista®, isso deve ter ressonancia e precisa
ser um lugar de afirmagéo. O que me interessa nessa balburdia da educagéo é o
encontro com a universidade colorida pelo pixo das paredes, com os cartazes das
maes e feministas distribuidos no corredor, com os coletivos de negros e negras
reivindicando seu acesso e permanéncia, com as epistemologias fora do eixo, com
0 pensamento anarquista, indigena, com o0s eventos universitarios tendo o
Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra como articuladores e palestrantes,
com as aulas de corpo e performance que interpelam a normatividade e a afirmacéo
desta ndo normatividade nos corpos trans, Lgbts, negros, indigenas que se
multiplicam na universidade. A criagdo do campo desta pesquisa se faz critica as
praticas hegemonicas, mas ndo pretende endossar os discursos rasos de oposicao
baseados em fanatismo e negacao de certo tipo de ciéncia. Minha aposta vai, além
disso, ela passa pela micropolitica ativa que anuncia pontos de ruptura destas
l6gicas. Que préticas sao inventadas e que tanto incomodam?

Para isso, me aproximei de algumas experiéncias que serdo tomadas como
analisadoras. A primeira delas sera minha experiéncia no Xl Coléquio Internacional
Michel Foucault e o encontro que tive com o Grupelho (Grupo de pesquisa e
intervencdo em filosofia e educacdo) para pensarmos sobre os instituidos na
academia, na universidade. Em seguida sera apresentada a experiéncia da
disciplina de Analise Institucional ministrada no PPFH/Uerj pela professora Heliana
Conde e pelo professor Luiz Saléh. Essas duas experiéncias tomaram um lugar de
analise nesse estudo no seu proprio tempo de acontecimento, colocando-me na
posicao de “pesquisadora e pesquisada”, tomando as palavras de Foucault na
ocasido de suas pesquisas com o0 Grupo de Informacdes sobre as prisdes (GIP).
Nesse momento o fildsofo se refere aquelas pesquisas que se fazem no interior de
suas proéprias praticas e que se colocam a dizer o que € intoleravel. S&o pesquisas

que provocam “tor¢cdes nos instituidos”, estudos que fazem ouvir “discursos

35 Refiro-me a um governo baseado na ideologia de que o poder sobrepde-se a justica e
considera que hierarquicamente haja uma diferenca das pessoas em funcao ao grupo racial,
género, classe que elas pertencem. Um governo baseado nessa ideologia a figura do lider
ocupa o lugar de devocéao e qualquer oposicdo a ele deve ser tomada como crime. Nesse
sentido, a democracia € vista como uma fraqueza ja que a forca esta concentrada no lider, isso
justifica inclusive a violéncia contra os opositores. (BRANT, Danielle. Bolsonaro usa taticas
fascistas como Trump, diz autor do livro sobre o tema. 03/10/2018. Disponivel em
<https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2018/10/bolsonaro-usa-taticas-fascistas-como-trump-diz-
autor-de-livro-sobre-o-tema.shtml> Acesso em 29/07/19.


https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2018/10/bolsonaro-usa-taticas-fascistas-como-trump-diz-autor-de-livro-sobre-o-tema.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2018/10/bolsonaro-usa-taticas-fascistas-como-trump-diz-autor-de-livro-sobre-o-tema.shtml
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estranhos, mesmo aos militantes” da/pela ciéncia. Elas sdo capazes de trazer a
superficie aquilo que se encontra “por baixo da histéria” operando no plano da
“pesquisa- intolerancia” (RODRIGUES & DIAS, 2017 p.6).

Assim operaram as experiéncias que trarei para analise, elas emergiram
entre os analisadores no préprio ato, a vivéncia se cruzando com elementos da
pesquisa e compondo ali, no aqui e agora elementos para um “front de ataque”.
Foram experiéncias imanentes ao percurso da pesquisa e ndo chegam a cartografia
através de uma “coleta de dados”, elas transbordaram a vivéncia e me levaram ao
confronto, ao ‘“intoleravel, a derrubada de tabiques”, mobilizadas no préprio
momento em que se passava (IDEM).

Em dialogo com Guattari e Rolnik (2017) estas experiéncias analisadoras
foram capazes de criar seus territérios, algumas de suas proprias referéncias
praticas e tedricas sem ficar na posi¢ao de constante dependéncia, além de terem
sido capazes de me colocarem no lugar de viver o processo e de ler as proprias

situacoes.

4.2 Os analisadores

4.2.1 O Analisador “XI Coldquio Internacional Michel Foucault e o encontro com o
GRUPELHQO”

Os coloquios internacionais dedicados as discussbes baseadas no
pensamento de Michel Foucault sdo realizados no Brasil a cada dois anos e reinem
pesquisadores de diferentes areas de conhecimento, tanto do Brasil quanto do
exterior. Os eventos sdo organizados por um grupo de pesquisadores brasileiros e
estrangeiros e cada edicdo é sediada em uma Universidade nas diferentes regides
do pais. O primeiro coloquio internacional foi organizado e sediado na Uerj em 1999
e desde entdo j4 se passaram onze edi¢des, o Ultimo aconteceu entre 25 a 29 de
setembro de 2018 na cidade de Floriandpolis, intitulado “Foucault e as praticas de
Liberdade” .

O evento de 2018 abriu com uma conferéncia realizada por um
pesquisador/professor do Colégio Internacional de Filosofia de Paris e na sequéncia

foi realizada uma mesa-redonda composta por professores da Universidad
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Complutense de Madrid, da Universidade de Londrina e uma professora da
Universidade Federal de Santa Catarina, o dia seguiu com a conferéncia de um
professor representando a Université Paris Diderot e fechou com a mesa de
professores da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, da Universidade
Federal de Santa Catarina e da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Nos quatro dias seguintes as mesas-redondas e conferéncias tiveram
representantes das seguintes universidades: Universidade Federal do Parana,
Universidade de Campinas, Universidade Regional de Blumenal, Universidade
Federal de Fronteira do Sul, Université Paris 8, Universidad de Buenos Aires,
Universidade do Estado de S&o Paulo, Université de Lille, Pontificia Universidade
Catdlica do Parana, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade
Federal do Para, Universidade Nova de Lisboa, Universidade Federal de
Uberlandia, Universidade Federal de Goias, Universidade de S&o Paulo.

O Xl Coléquio Internacional Michel Foucault contou com algo inédito nesta
edicdo, espacos para a apresentacao de pesquisas realizadas por doutorandos e
doutores. A abertura deste espaco por si ja € algo que tem importancia em nossas
andlises, pois foram naquelas salas que puderam ser produzidos os diadlogos e
debates (ainda que de maneira bem timida), de algum modo, as apresentacdes
orais fugiam da estrutura rigida e formal instituida nas conferéncias e mesas-
redondas. Até entdo, as outras edi¢cdes do coloquio eram compostas apenas de
espacos de fala das poucas professoras e dos professores, sempre em maioria
nesses eventos, como conferencistas. Os trabalhos selecionados para a
apresentacao oral foram divididos em trés simpadsios tematicos: “Foucault, As artes
e a Literaturas”; “Subjetivacdo, Liberdade, Linguagem”; “Michel Foucault e
Biopolitica”. Os trabalhos tiveram pesquisadores representando as seguintes
universidades: Universidade Estadual Paulista, Universidade Federal de Goias,
Université Paris-Est Créteil, Universidade Federal do Piaui, Universidade Federal
Fluminense, Pontificia Universidade Catolica do Parana, Pontificia Universidade
Catélica de Séo Paulo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Instituto Federal
de Santa Catarina, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Universidade Federal
de Santa Catarina, Universidade de S&o Paulo, Universidade Estadual de
Campinas, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Estadual de

Campinas, Universidade Federal de Pelotas, Universidade Federal do Parana,
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Universidade Federal de Uberlandia, Bibliothéque Nationale de France, Ecole
Normale Supérieure de Lyon, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Universidade
Federal do Para, Universidade Federal do Cariri, Instituto Federal do Rio de Janeiro,
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais, Universidade Estadual
de Montes Claros, Universidade Federal de Goias, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Universidade Federal do Piaui, Universidade de Brasilia,
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal do Rio Grande,
Universidade Estadual de Maringa, Université Sorbonne Nouvelle- Paris 3,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas, Uiversidade de S&o Paulo, Instituto Federal do Para,
Universidade Federal de Campina Grande, Universidade Federal do Maranhdo,
Universidad Complutense de Madrid, Universidade Federal da Bahia, Universidade
Federal da Fronteira do Sul, Universidade Federal da Paraiba, Universidade
Catolica de Pernambuco, Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, Faculdade Metropolitana de Blumenal, Universidade Luterana do
Brasil, Universidad de Murcia, Universidade Federal de Mato Grosso, Universidad
de La Republica, Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes,
Faculdade Pernambucana de Saude.

Como se Vvé, o Xl Cologuio Internacional Michel Foucault reuniu
pesquisadores de diferentes lugares e de diversos campos, tanto nas conferéncias,
mesas-redondas, quanto nas apresentacdes de trabalhos. Para dar conta desse
namero de atividades o evento acontecia das 8h:30 as 21h:00, ou seja, 0s
participantes passaram o0s cinco dias submersos em analises filosoficas a partir do
pensamento de Foucault.

Mas, o que faz dessa experiéncia um analisador foi o cenario politico que
embalava as conversas: no café, na fila do banheiro, no taxi de trajeto, no ponto do
onibus e certamente até no pensamento da maioria daquelas pessoas que pareciam
atentas ao assistir as falas durante o evento. O coléquio aconteceu entre os dias
vinte e cinco e vinte nove de setembro, as vésperas das eleicbes para presidente
do Brasil, eleicbes marcadas por uma acirrada disputa entre os candidatos a
presidéncia Fernando Haddad e Manuela D’Avila e o atual presidente e o vice. De
um lado estavam Fernando Haddad e Manuela D’Avila representantes do Partido
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dos Trabalhadores, um partido considerado como a principal referéncia da esquerda
brasileira e que tem como representante o ex- presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
gue na ocasiao era mantido como um preso politico.

Em oposicdo estavam os candidatos militares representantes de um
posicionamento auto declarado pelo atual presidente como conservador e
nacionalista®®. Estes posicionamentos opostos e principalmente as declaracdes
polémicas do entdo militar/candidato provocaram uma disputa acirrada e uma
polarizacdo de posicionamento entre as pessoas, dividindo-as entre o que ficou
conhecido como “antipetistas/bolsominions — apoiadores dos candidatos militares e
petistas/petralhas — apoiadores do Haddad e Manuela”. Um periodo marcado por
muitos debates e discussbes acaloradas em detrimento dos posicionamentos
politicos contrarios.

Produziu-se nas ruas uma divisao entre os apoiadores dos candidatos e iSso
levou a mobilizacao publica das pessoas, a exemplo disso, na ocasido, muitas iam
até as pracas publicas, metrds, terminais de 6nibus, (Figura 9) para explicarem o
plano de governo de cada representante a presidéncia e especialmente entre os
apoiadores do Haddad e Manuela, havia um movimento de tentar reverter os votos

do outro candidato, mas principalmente os votos brancos e nulos.

Figura 9- Mobilizagédo nas ruas durante as elei¢cdes de 2018

36Apesar dessa autodeclaracdo do entdo candidato a presidéncia esse posicionamento é
incoerente com as medidas conduzidas pelo governo até o momento. O que temos
acompanhado é um posicionamento moralmente conservador, mas politicamente liberal,
marcado por uma politica de entreguismo ao capital estrangeiro, moldando o Brasil aos
imperativos dos paises centrais do capitalismo, especialmente aos Estados Unidos e na figura
de seu atual presidente Donald Trump a quem Bolsonaro declara estar alinhado ideol6gica e
politicamente.
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A ida das pessoas para as ruas culminou com uma manifestacao histérica no

Brasil. Mobilizada principalmente pelas mulheres, frente as declaragdes machistas

e homofbbicas do entdo candidato a presidente, acumuladas durante as trés

décadas que ele exerce cargos politicos, esta manifestacdo tomou grandes

proporcdes como pode ser visto na matéria a seguir.

#EleNao: A manifestacédo histérica liderada por mulheres no Brasil vista por
guatro angulos
Amanda Rossi, Julia Dias Carneiro e Juliana Gragnani BBC News Brasil em S&o Paulo,
Rio de Janeiro e Londres
30 de setembro de 2018.

A manifestacdo #EleNao em repudio ao candidato a presidente Jair Bolsonaro,
gue se espalhou por cidades brasileiras neste sabado, foi a maior manifestacdo de
mulheres na historia do Brasil. Foi também uma das maiores manifestagfes contra um
candidato, independentemente das mulheres. As afirmacdes sdo de Céli Regina Jardim
Pinto, autora do livro Uma histéria do feminismo no Brasil e professora do Departamento
de Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O numero total de
pessoas que participaram das manifestacdes € incerto - a Policia Militar ndo divulgou
estimativas de publico nas principais cidades, como costumava fazer durante as
manifestacdes pro e contra o impeachment de Dilma Rousseff.
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Segundo o G1, 114 cidades tiveram manifestacdes contrarias a Bolsonaro.
Também houve atos em diferentes cidades do mundo, como Nova York, Lisboa, Paris e
Londres. As maiores manifestagfes aconteceram em S&o Paulo e no Rio de Janeiro. Por
imagens aéreas dos atos, calculos que consideram a area ocupada pelos manifestantes
produzem estimativas do nimero de presentes em uma analise conservadora e nao
cientifica: chegasse a cerca de 100 mil pessoas no Largo da Batata, em S&o Paulo, e 25
mil na Cinelandia, no Rio, no momento de pico. Ndo se sabe se a manifestacdo tera
impacto nas eleicbes. Bolsonaro lidera as pesquisas de intencdo de voto, com 28%.
Desde o inicio da campanha, o candidato teve trajetoria de crescimento. Tinha 20% no
final de agosto, foi para 22%, entdo 26% - dados do Ibope. Em 18 de setembro, chegou
aos 28%, onde estacionou. Também no sdbado, ocorreram manifestacbes de apoio a
Bolsonaro, mas em menor escala. Neste domingo, 30, manifestantes a favor do candidato
do PSL se rednem na avenida Paulista, em Sao Paulo.

A BBC News Brasil destaca abaixo quatro angulos importantes para entender o
#EleN&o.

1) A maior manifestacdo de mulheres da histéria do Brasil

Céli Regina Jardim Pinto, da Federal do Rio Grande do Sul, se debrugou sobre
a histéria do feminismo no Brasil e afirma que o #EleNao de 29 de setembro foi a maior
manifestacado de mulheres da historia do pais.

"O feminismo da minha geracéo era formado por mulheres académicas ou de
movimentos sociais. Teve muita influéncia na Constituicdo de 1988, mas era muito
fechado em um grupo. Ainda por cima, era muito mal visto tanto pela sociedade mais
conservadora como pela propria esquerda”, explica.

"O que aconteceu agora foi uma popularizacdo do feminismo. Esta espraiado
na sociedade. Ninguém mais pode dizer que é contra os direitos das mulheres."

Além disso, o movimento de sabado abragcou pautas que vdo muito além do
feminismo. "#EleNao virou um significante cheio de significados. Isso é muito
importante na luta politica. Comecou pelas mulheres, porque Bolsonaro disse frases
de baixo nivel em relacdo a mulher, e foi englobando muita coisa, como a defesa da
democracia e dos direitos humanos", continua Céli.

Sob a lideranga das mulheres, homens também aderiram ao movimento. A
estilista Daniela Sabbag, que participou da manifestacédo no Rio de Janeiro, explica as
pautas do #EleN&o: "O movimento ndo é s6 das mulheres. E um movimento
humanitario. A causa é contra o fascismo, 0 racismo, 0 esquecimento do que
aconteceu na ditadura militar. E a favor da diferenca".

"Nunca houve uma manifestagdo dessa envergadura contra um candidato. Na
histéria, houve grandes comicios antes das eleic6es, mas sempre a favor de alguém.
E surpreendente como o #EleN&o conseguiu juntar tanta gente para se manifestar
contra um candidato”, diz Céli.

2) Mulheres e homens votam diferente pela primeira vez na histéria

Os numeros ajudam a entender o movimento das mulheres nas ruas. Essas
sdo as eleicdes presidenciais em que homens e mulheres votam de forma mais
diferente.Se dependesse dos homens, Bolsonaro sairia do primeiro turno isolado no
primeiro lugar. O ex-capitdo do Exército tem 37% da intencdo de voto deles. Ja se
dependesse das mulheres, Bolsonaro terminaria empatado com Fernando Haddad.
Entre elas, o militar tem 21%, contra 22% do candidato do PT. Os dados sao da ultima
pesquisa Datafolha, divulgada na noite de sexta-feira (28). Segundo dados levantados
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pela BBC News Brasil desde o fim da ditadura militar, nunca houve uma diferenca téo
grande no voto de homens e mulheres.

Além de ter menos votos de mulheres, Bolsonaro € mais rejeitado por elas.
Ainda segundo o Datafolha, 52% das mulheres dizem que ndo votam no ex-capitdo
do Exército de jeito nenhum. Entre os homens, o percentual € de 38%.

Assim, as mulheres representam a maior pedra no sapato de Bolsonaro em
um possivel segundo turno. "Se Bolsonaro conseguir 30% dos votos das mulheres,
ele vai precisar de 70% dos votos dos homens para vencer. Fica dificil”, exemplificou
o cientista politico Bruno Wanderley Reis, da Universidade Federal de Minas Gerais,
em entrevista para a BBC News Brasil.

A designer Isabela de Oliveira, que também se juntou ao #EleNao no Rio, diz
esperar que os protestos de sabado levem mais mulheres a rejeitar Bolsonaro:
"Espero gque sirva para as pessoas sentirem coragem de lutar contra ele. Porque vejo
muitas pessoas pouco politizadas ou resignadas, e vendo essas massas ha rua contra
ele, espero que possam parar para pensar".

3) Manifestag@o mais a esquerda, mas que englobou todo o espectro politico

Para Céli, o movimento #EleN&o reuniu principalmente manifestantes de
esquerda ou centro-esquerda. "Mas cabem outras bandeiras"”, diz ela.

De fato, embora predominassem os simpatizantes da esquerda, diferentes
grupos também ocuparam as ruas no sabado: de anarquistas a torcidas organizadas
de futebol, evangélicos e "policiais contra o fascismo" - ha fotos e videos desse ultimo
grupo no Rio, em Recife e em Natal. Em S&o Paulo, uma mulher segurava um cartaz
gue dizia "sou policial e #elendo me representa”. Outro cartaz dizia: "Frente de
Evangélicos pelo Estado de Direito. Ele nunca".

No Rio, um grupo denominado "Torcedores Pela Democracia" uniu apoiadores
de clubes rivais: Vasco, Flamengo e Fluminense, entre outros. Houve até quem
segurasse um cartaz nos protestos que dizia "sou coxinha, mas ndo sou fascista
#elendo"

No protesto que aconteceu no Rio, a estilista Daniela Sabbag disse ser
contraria a Bolsonaro, mas também afirmou n&o ser eleitora do PT - embora tenha
admitido que votara no partido caso tenha que escolher entre Haddad e Bolsonaro no
segundo turno. "Bolsonaro representa tudo que ndo quero para o Brasil. Além de falar
as besteiras que ele fala, € despreparado, age no feudo dele, ndo tem
representatividade”, considera. "O que eu quero é a terceira via. Quero alternéncia
politica. Nao quero o PT também. Mas nédo voto nele (Bolsonaro) de jeito nenhum, e
voto no PT se tiver que ser."

Dandara Jesuine, mestranda em ciéncia politica que aderiu ao movimento no
Rio, ressaltou a presenca de movimentos e pessoas com perfis muito diversos no
protesto - de artistas da Globo a removidos de favelas cariocas. Para ela, a adeséo a
Bolsonaro foi uma reagdo ao crescente engajamento de minorias e sua mobilizacédo
contra sexismo, racismo e homofobia. "Estamos vendo um terceiro movimento, com
esses grupos reagindo porque estéo horrorizados com os valores que ele defende”,
diz. "Isso ndo é um movimento coeso. Mas as pessoas estéo juntas para afirmar que
ndo da para deixar a extrema-direita crescer."

Céli diz que mesmo com uma composicdo mais variada de eleitores no
#EleN&o, o que importa agora € observar como a manifestagdo vai se refletir na
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composicao dos votos. "Quem foi para a rua ndo votava no Bolsonaro. A questéo é
saber como esse movimento refletiu em quem nao foi para rua. Tem coisas ha politica
gue sdo bem tradicionais e que pesam muito - primeiro o boca a boca. Qual impacto
iSso vai ter na intencéo de voto?", questiona.

4) Redes sociais foram fundamentais na organizacdo do movimento

O #EleNao saiu das redes sociais para as ruas. A ideia teria surgido no grupo
de Facebook Mulheres Unidas Contra Bolsonaro, que tem hoje 3,88 milhdes de
membros. A partir dai, 0 movimento se espalhou pelas redes. Mulheres, andnimas e
famosas, brasileiras e estrangeiras, comecaram a postar a hashtag nas redes sociais
- entre elas, a cantora Madonna. Homens também aderiram. "As redes sociais foram
importantes na popularizacdo do feminismo, principalmente o feminismo jovem", diz
Céli. Essa nao foi a primeira vez que as redes sociais impulsionaram movimentos
feministas no Brasil. Em margo de 2014, surgiu uma das primeiras hashtags feministas
nacionais, a #NdoMeregoSerEstuprada. Em 2015, foi a vez de #PrimeiroAssédio e
#MeuAmigoSecreto. No final do ano passado, o #MeToo viralizou fora do Brasil e
também aportou por aqui.

A diferenca é que essas demais campanhas eram movimentos puramente de
redes sociais, enquanto o #EleNao convocou protestos em todo o pais e foi capaz de
reunir mais de 100 mil mulheres. "Viemos para dizer que estamos aqui, que as
mulheres estdo unidas. Chegamos a um momento em que todo mundo tem que se
unir, independente do partido", disse Aline Jeré, chef de cozinha, que participou do
#EleNao no Rio junto com a namorada.

"Foi um movimento no qual as mulheres, que historicamente sdo apagadas,
tomaram a frente. Estamos mudando isso", falou a estudante Yuri Rodrigues, uma
mulher trans.

Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45700013> Acesso
em 27/07/19.

A reportagem nos traz a dimenséo da forca com que a discussao politica
chegou ao cotidiano das pessoas. Na ocasido era muito dificil que os didlogos ndo
fossem atravessados pelo assunto, até porque a midia popular atuou massivamente
nessa disputa eleitoral, tendo inclusive emissoras que se posicionaram contra o
candidato Haddad e a favor do atual presidente.

Nesse cenario havia a expectativa de que essa edi¢cdo do coléquio Michel
Foucault também seria atravessada por essa efervescéncia politica, fosse nas
exposicdes dos palestrantes e conferencistas, fosse por qualquer outro tipo de
intervencao durante o coléquio, mas isso nao aconteceu, o evento teve duracéo de
cinco dias e ndo abriu nenhuma brecha para a discussdo, a manifestacdo ou a

qualguer mengé&o daquilo que viviamos em sua programacao oficial. O ultimo dia de
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coléquio culminou com a manifestacdo do “#EleN&o”, contudo o coléquio manteve
sua programacao sem alteragéo ou flexibilizac&o.

O desejo de que aquele coléquio pudesse provocar um dialogo entre o que
se vivia em termos politicos e 0 pensamento de Michel Foucault passava dentre
tantas coisas, pela vontade de experimentar outros sentimentos, de mobilizar a
producéo de outros afetos, de outros corpos. O evento era composto pelos e pelas
principais autores/ autoras e cientistas de diferentes campos do conhecimento, mas
0 que chama a atencdo nessa experiéncia foi a dificuldade que essas pessoas
tiveram em produzir deslocamentos do lugar de dureza academicista, marcada por
um modelo de ciéncia masculinizada®” que exige foco, concentracéo,
distanciamento, precisao, enrijecimento do corpo, dureza frente a aridez e a soliddo
do trabalho intelectual (ROQUE, 2015).

Pensando nesse sentido com Safatle (2015), havia um desejo, havia uma
expectativa por algo que pudesse nos afetar de outras formas, de nos individualizar
de outras maneiras e forcar a circulacdo de outros circuitos de afetos. Mas, pelo
contrario, o coléquio manteve-se dentro das relacfes instituidas da academia, sem
espacos para debates, nem mesmo ap0s as apresentacbes dos convidados e
convidadas. Esse formato de evento produziu muito cansaco, relatada pela maioria
dos participantes com que conversavamos durante e apos o coloquio.

Minha participacdo mobilizou muitos sentimentos e reflexdes sobre as
praticas académicas e o0s sentidos de estar nesse lugar. Viamos e conversavamos
durante os intervalos sobre a luta que se travava no cenério politico, falavamos
sobre nossa preocupacéo com o avanco dos discursos fascistas que tomaram conta
das pessoas naquele momento, sobre as vozes que ecoavam nas ruas em apoio a
um golpe militar. Uma preocupacdo que era materializada na figura dos dois
representantes militares na disputa presidencial. Havia também nas conversas
presenciadas durante os intervalos do coloquio relatos sobre como a repressao e o

conservadorismo ja avancavam para dentro da universidade. Relatos informais de

37 No estudo “As mulheres e a objetividade” (2015) Tatiana Roque pesquisa um modelo de ciéncia
que se constitui como masculina, segundo ela, nessa construcdo ha uma producao de
caracteristicas esperadas da pessoa pesquisadora que estdo calcadas nessas habilidades tidas
como masculinas (“foco, concentragdo, distanciamento, preciséo, enrijecimento do corpo,
dureza frente a aridez e a solidao do trabalho intelectual”), diante disso ela questiona: “Por que
até hoje os homens ocupam posi¢8es de destaque e poder nos meios cientificos,
especialmente nas ciéncias ditas duras?” Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/cultura/
agoraequesaoelas-17984852> Acesso em 29/07/19.
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perseguicdo a intelectuais ali presentes, professores respondendo a processos
administrativos sem uma justificativa coerente para tal procedimento, ataques
difamatorios produzidos em torno de disputas politicas dentro da universidade e
programas de poés-graduacdo sofrendo pressdes administrativas e ameacas de
cortes em seus recursos em funcéo do contingenciamento de recursos, que também
pode ser lido como ataque a produgédo académica critica.

Porém, quando adentravamos no auditério, a sensacdo era de sermos
teletransportados para um oraculo sagrado no que os intelectuais inferiam suas
andlises alheias aos acontecimentos e sentimentos da porta pra fora.

Vale ressaltar que a maioria das falas e analises desenvolvidas pelos
conferencistas poderiam ser ricamente conectadas aos acontecimentos politicos
gue viviamos naquele momento, como é caracteristica de toda a trajetéria de Michel
Foucault e a sua prépria militdncia. Entretanto, as seguidas e extensas leituras, em
sua maioria, pareciam apaticas ao calor das discussdes que aconteciam no
corredor, no café, no restaurante, na fila do banheiro. Ndo se tratava de eventos
politicos corriqueiros, ou uma mera disputa eleitoral, o que viviamos naquele
momento teve fortes consequéncias e impactos no ambito das politicas publicas
atuais e para o0 que estamos vivendo como efeito desse momento, que pode ser
resumido como desmonte generalizado das politicas publicas em todas as areas,
assim como da propria universidade.

Como citado, esta participacdo no coléquio emerge como analisador no
momento que acontecia por mobilizar muitos afetos sobre a maneira apatica que
ele passou por aguele momento politico. A experiéncia me levou exatamente para
o lugar que mobilizou meus primeiros questionamentos sobre educacéo e que me
trazem até esta pesquisa. Questdes que passam pela escolarizacdo da educacéo
e as naturalizacBes que se instituem nesse espaco com as praticas da escola-
universidade-academia-ciéncia.

Mas, como as linhas que compde nossas experiéncias sao tecidas por
multiplas forcas, foi neste mesmo coléquio que encontrei com o Grupelho, um
“‘grupo de estudos e agdes que investiga conexdes entre filosofias e educagao”
(GRUPELHO, 2018), ligado a faculdade de educacao da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Esse encontro se deu através de uma apresentacédo oral do

trabalho “Eu encontro na musica uma ferramenta de producdo e invengdo e
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intervencao sobre minhas relacdes: artivismo, pedagogias culturais e escrita de si
em Linn da Quebrada”, apresentada por Neilton dos Reis, doutorando em educacgéo
da UFMG. Esse encontro que tenho com um grupo chamado “Grupelho” por si ja
mobiliza muitos afetos, pelo que ele movimentou com a apresentacao oral e mais
ainda pelo sentido da palavra. Quando Guattari traz a ideia de grupelho para falar
sobre o contexto das lutas de esquerda problematizando a luta instituida, minha

sensacao era a de que sua voz ecoava ali presente,

O que é chato é que estes monomaniacos da direcdo revolucionaria
conseguem, com a cumplicidade inconsciente da “base”, enterrar o
investimento militante em impasses particularistas. E meu grupo, é minha
tendéncia, € meu jornal, a gente € quem tem razéo, a gente tem a linha da
gente, a gente se faz existir se contrapondo as outras linhas, a gente
constitui para si uma pequena identidade coletiva encarnada em seu lider
local... A gente ndo se enchia tanto em Maio de 68! Enfim, tudo ocorreu
mais ou menos bem até o momento em que os “porta-vozes” disto ou
daquilo conseguiram voltar & tona. Como se a voz precisasse de portador.
Ela se porta bem sozinha e numa velocidade louca no seio das massas,
guando ela é verdadeira. O trabalho dos revolucionarios nao é ser portador
de voz, mandar dizer as coisas, transportar, transferir modelos e imagens;
seu trabalho é dizer a verdade la onde eles estdo, nem mais nem menos,
sem tirar nem por, sem trapacear. Como reconhecer este trabalho da
verdade? E simples, tem um troco infalivel: estd havendo verdade
revolucionaria, quando as coisas ndo te enchem o saco, quando vocé fica
a fim de participar, quando vocé ndo tem medo, quando vocé recupera sua
forca, quando vocé se sente disposto a ir fundo, aconteca o que acontecer,
correndo até o risco de morte. A verdade, a vimos atuando em Maio de 68;
todo mundo a entendia de cara. A verdade ndo é a teoria nem a
organizagdo. E depois dela ter surgido que a teoria e a organizacdo tém
de se virar com ela. Elas sempre acabam se situando e recuperando as
coisas, mesmo que para isso tenham de deforma-la e mentir (GUATTARI,
1985, p. 16).

Guattari toma a ideia de grupelho para afirmar uma posi¢ao politica da luta
em sua dimensao de experimentacao social qgue nao se define pelo tamanho da luta
ou do grupo, mas pela capacidade de singularizacdo. Essas palavras encontram
muita ressonancia com o vivido e com esta “escrevivéncia”, assim como foi assistir
aquela apresentacao oral do grupelho, naquele coléquio, naquele contexto politico.

Retomando a ideia da pesquisa intolerancia, esse encontro representa uma
“‘queda de tabiques”, também pela propria apresentagcdo. Em meio ao estado de
sufocamento que estdvamos submersos naqueles dias de campanha eleitoral,
vivendo a explicitacdo do d6dio das pessoas forjados por um tal antipetismo®?, havia
um silenciamento que gritava entre todos e todas, “intelectuais” ali presentes. E

38 O antipetismo pode ser considerado como um fendmeno produzido pela midia que
massivamente veiculou noticias de corrupc¢ao institucional, associando a corrupgéo ao Partido
dos Trabalhadores.
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nesse estado ver ressoar a voz de Linn da Quebrada3®® que com seu corpo choca,
bate, fere aos preceitos e preconceitos — sobretudo daquele publico
hegemonicamente masculino, branco e hétero. A exposicao daquele trabalho abriu
frestas, produziu desconfortos e muitos afetos. A frase de fechamento da
apresentacao “Marielle presente”0 traz consigo um grito de ordem que escorre pela
boca e ecoa entre “os intelectuais” que participavam daquela exposigéo. Outro grito,
“Matheusa presente”*!, mais desconforto, mais olhares que “diziam” que ali, naquela
formalidade académica n&o cabiam os gritos de ordem, os sentimentos, os afetos.

Mas, para além daquele encontro durante aquela apresentacéo, as praticas
desse “grupelho de pesquisa” sdo movidas pelos “artivismo”#? que tem como vetor
proporcionar experiéncias capazes de deslocar as relacdes instituidas e de operar
isso que estou chamando de desescolarizar por dentro, ou melhor, de operar a
balburdia. Mobilizados pelo desejo de produzir conhecimentos que contribuam com
a investigagcédo e a problematizacdo da educacao pensada transversalmente pela
filosofia, essas pessoas se dispdem a criar novos problemas que movimentam o
pensamento, praticando o pensar como experimentacao corporal. Pelo desejo de
fazer filosofia de outras maneiras, eles e elas sao inquietadas pelo lugar do corpo
enquanto se filosofa e se langam no questionamento: “Se é verdade que o aprender
se da por conexdes insuspeitadas, se é verdade que a composi¢cdo das
subjetividades se da pela experiéncia sensivel que atravessa 0s corpos, o que tem
sido a filosofia da Modernidade para ca? Qual o sentido de uma filosofia que néo
pde o corpo em movimento, que nao se torna acao?” (GRUPELHO, 2018).

A partir dessas indagacdes desde meados de 2016 o grupelho vem
realizando suas experimentacdes de pensar com o corpo. A partir disso, eles vao
para a rua e se langcam aos encontros para produzirem o que eles chamam de
“‘extervencgdes”.

N&o somos artistas e somos, ndo somos filésofos e somos, ndo somos
loucos e somos. Nos diferenciarmos de nés mesmos, a cada vez que nos
langamos na rua, com nossas agoes de “extervengdes”. Se é verdade que
a danca potencializa um estado de presenca e integralidade no qual a
mente ndo se separa do corpo (GARAUDY, 1980), como praticar uma
filosofia dancante? Como potencializar um corpo pensante? Como praticar

%9 Linn da Quebrada: cantora, compositora, atriz, roteirista, apresentadora e ativista social LGBT.

40 Marielle Franco, vereadora do Rio de Janeiro, defensora dos direitos humanos e das minorias,
covardemente assassinada (14/03/2018) por motivacdes politicas. As investigacfes apontam
que o atual presidente esta envolvido nesse crime.

41 Matheusa Passarelli, artista e estudante da UERJ, foi assassinada em uma comunidade no Rio
de Janeiro no dia 29 de abril de 2018 e até hoje seu corpo nao foi encontrado.

42 Artivismo, refere-se ,a militincia que utiliza a linguagem artistica do teatro, danca, performance,
pintura, etc como forma de expressao politica.
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a filosofia perante os outros, em forma de afectos? Eis ai o problema que
nos interessa (GRUPELHO, 2018).

A ideia de extervencdo esta ligada a ideia de ter a cidade como rizoma e agir
filosoficamente sob ela, na busca de conectar-se com territorios externos, do fora,
ou seja, daquilo que ainda n&o foi inventado, do imprevisivel que ainda néo foi
atualizado em estados de coisas. No sentido de sair dos significados, por meio de
encontros estéticos, de humor, de estranheza, para criar sentidos. Escapar dos
significados que remetem para 0 mesmo e perseguir encontros, friccdes, que podem
gerar sentidos singulares (GRUPELHO, 2018), é o movimento a que eles e elas se
propéem.

Como é asuadancga?

Material necessério

- um ‘cartaz “homem sanduiche
-um pequeno gravador de audio;

- uma caixa acustica portatil, tocando musicas instrumentais que ndo sejam identificadas
diretamente a algum estilo/grupo social,

- uma rua movimentada por pedestres.

Acao

Uma pessoa, vestida com o cartaz, segurando a caixa acustica, e gravando o audio do
que vird, interpela os transeuntes: Como é sua danca? Outras registram em imagens,
uma pode se infiltrar na cena e passar por transeunte e ao ser interpelada, dancar
loucamente.

, ho qual se |é a pergunta “Como ¢ sua dang¢a?”;

Figura 10 — Extervencédo Grupelho — Como
€ sua danca?

Fonte: https://ufmggrupelho.wixsite.com/grupelho/e
extervencoes> Acesso em 27/07/2019
Como é suafilosofia?

Material necessario

- um cartaz de vestir (do tipo “compro ouro”), com a pergunta “Como é sua filosofia?”;
- papeizinhos coloridos, autoadesivos e canetas;

- um pano grande, mole e pesado, para piruetas do tipo “parangolé”;

- uma rua movimentada por pedestres.

Acéo



https://ufmggrupelho.wixsite.com/grupelho/e%20%20%20extervencoes
https://ufmggrupelho.wixsite.com/grupelho/e%20%20%20extervencoes
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Uma pessoa, vestida com o cartaz, fica parada, bem na passagem dos transeuntes.
Outra pessoa, vestida no pano-parangolé, danca. Varias outras pessoas, com 0s papéis
e a caneta, perguntam para os que passam, “‘como é a sua filosofia?”, e anotam a
resposta. A cada resposta, o papel € colado no pano esvoacante do dancante. As
respostas dancardo. Podem cair no chao, neste caso, os artivistas as recolherdo e
colardo na parede, muro ou grade, mais préximo da agéo, fazendo uma colegéo deles.
Depois de uma hora, o grupo vai embora, deixando o cartaz e as respostas pregados.
Atravessam a rua e observam, por mais uma hora, 0 que acontece com 0s papéis. Uma
das pessoas do grupo pode ficar por ali, por perto dos papéis, para captar algum detalhe.

Como vocé aprende?

Material necessério

- algumas pessoas;

- uma faculdade de educacéo;

- um tanel de pano, envolvendo a passagem, em um corredor, ou na entrada do espaco,
de forma a nao deixar outra alternativa de caminho;

- uma caixa acustica que propaga o som de vozes, de varios tipos e com diversas
entonagdes, perguntando “como é sua educagao? ”

- papeizinhos comestiveis (de arroz), cola feita de farinha e agua, e canetas.

Acdo:

As pessoas que andam pela faculdade séo forcadas a atravessar o tinel e assim ouvir a
pergunta que se repete. Ao sairem, serdo interpeladas por um dos membros do grupo:
“‘como vocé aprende?”. As respostas serdo registradas em papel comestivel e coladas
em uma parede bem visivel do prédio. Ao cabo de algumas horas, retira-se o tinel e
deixam-se expostas as perguntas. No turno seguinte, quando a faculdade estiver
novamente cheia de estudantes, uma pessoa do grupo, imbuida do espirito do
apresentador de circo, muito eloquente e chamativo, provoca a atencdo das pessoas
para as respostas ali expostas e pode comer um ou mais dos papeizinhos, declarando
tratar-se de resposta muito boa ou gostosa ou que ndo quer esquecer, para justificar a
ingestao. Procedendo assim, convida o publico, parado ou passante, a fazer o mesmo:
comer uma ideia.

Estas experiéncias-extervengdes, o encontro com o grupelho, a experiéncia

de estar no Coloquio Michel Foucault, os sentimentos mobilizados, “um pouco de

possivel, sendo sufoco”, o prolongamento dessas linhas que passam pelo corpo,

chega as entranhas com o resultado das elei¢cdes e as declaragfes desse governo

afrontando a educacéo, a universidade, mas ndo qualquer pratica de educacgéo, ndo

qualquer pratica dentro da universidade, ndo qualquer campo de conhecimento.

Mas, nessa afronta, encontro na/com a Balburdia a sintonia que vibra com o que

venho nomeando como desescolarizacdo. Faz todo sentido que o incbmodo com a

Balburdia, seja o incbmodo com o que escapa, com 0 que abre brechas, inventa e

desloca, exatamente 0 que me traz até a pesquisa, por onde passa meu interesse
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na producao de conhecimento e de afirmar a possibilidade de inventar “mundos

outros para vidas outras”, e que seja também, de dentro, por dentro.

4.2.2 0O Analisador “Disciplina de Analise Institucional Francesa a moda Uerjiana”

E de dentro, por dentro também se desenha esse analisador, como aqueles
desenhos que se fazem nas nuvens com o vento ...essa € uma descoberta que
tenho feito a partir da convivéncia com as criancas, € uma das muitas
aprendizagens que venho tendo com elas. E essas riquezas aprendidas estédo
contidas aqui, do inicio ao fim, afinal sdo as criangas que me situam nesta pesquisa
e sdo tdo presentes que nao é preciso falar delas. Assim esses analisadores vao
compondo a analise, se desenhando como nuvens ao vento, tao fortes que chegam,
criam impactos, euforias, mas que para serem vistos tem que parar e olhar com os
olhos atentos das criancgas, pois se fazem e se desfazem, no mesmo ritmo, em um
piscar de olhos.

Com a mesma sutileza se apresenta o analisador “Disciplina de Analise
Institucional Francesa a moda Uerjiana” a partir do encontro com a disciplina
“Analise Institucional Francesa” ministrada no PPFH entre julho e outubro de 2018
pelo professor Luiz Saléh e a professora Heliana Conde. O que chama atencéo é
que a “queda de tabiques” nessa experiéncia ndo se deu necessariamente pela
maneira que a disciplina foi organizada, ndo foi a partir de estratégias didatico-
pedagdgicas inovadoras ou viabilizada por meio de extervencdes, por exemplo,
nem mesmo fugia daquele padrdo escolar de professores sentados a frente no
pulpito e os estudantes abaixo enfileirados. Mas, a tessitura dos encontros produziu
muito mais que uma mudanca de lugares fisicos, abriu espacos para mudancas de
territérios no que se refere a existir dentro das paredes cinzas da UERJ.

Em um movimento puramente didatico, na tentativa “de dar forma as nuvens”,
a escrita segue a partir da assembleia®® proposta pelo Saléh e pela Heliana,
realizada no oitavo encontro, dos dezessete encontros realizados na disciplina. A

ideia com a assembleia era tentar envolver os/as estudantes em uma pratica de

43 Dispositivo de intervencao da Al constituido pelo ou pelos grupos envolvidos na situagdo de
intervencao. No caso dessa experiéncia a assembleia teve o objetivo de colocar em andlise o
andamento da experiéncia com a disciplina, além de estabelecer em grupo como seriam 0s
proximos encontros e a avaliagcéo.
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intervencao da Analise Institucional. Além de proporcionar a experiéncia de se estar
em uma assembleia, tinha o objetivo de delimitarem juntas e juntos professora,
professor e estudantes, o conteddo das aulas, a partir dos interesses e sugestdes
daquele grupo. Feita a assembleia ficou acordado que a cada aula um/uma
estudante levaria questbes sobre como a Al poderia contribuir para suas pesquisas
e a partir disso seria aberto o debate e o didlogo com textos propostos pela/o
professora/professor.

Os desdobramentos desses debates e o que eles foram capazes de provocar
é um dos pontos que trazem essa experiéncia para o lugar de analisador. A medida
que discutiamos as pesquisas dos/das colegas e os textos, produziamos também
guestionamentos e tensionamentos sobre nossa producdo de conhecimento. Aos
poucos o grupo entrou em um lugar de pesquisador/a e pesquisado/a, analista e
analisador/a, entendendo serem capazes de questionar os instituidos na academia,
mas também, reconhecendo-se com poucos recursos para se deslocarem dessas
praticas.

As criticas em torno dessa dificuldade de repertério, a pouca oportunidade
de invencéo aliada ao desejo de inventar outras formas de estar na academia, foi
justamente o que apoiou a proposta do grupo durante a assembleia, de que a
avaliacdo da disciplina seria feita através de uma aula teatro. Até aquele momento
todos e todas estudantes daquele grupo reconheciam que havia uma exigéncia de
trabalho como critério avaliativo de aprovacgao/reprovacéao das disciplinas. , em que
ao final de cada disciplina deveria ser produzido um trabalho teérico capaz de
estabelecer um dialogo entre a pesquisa e o referencial tedrico abordado ao longo
das aulas. Entretanto, é frequente entre os estudantes de uma determinada linha
de pesquisa, a queixa que estes referenciais tedricos (especialmente das disciplinas
obrigatérias) pouco dialogam com os interesses do/a pesquisador/a estudante.

Escapar desse modelo através da aula teatro foi o caminho encontrado por
aquele grupo, ao mesmo tempo em que essa decisdo se imbricava aos
guestionamentos produzidos pelas discussdes que nos acompanhavam semana a
semana. O que produzimos como ciéncia? Como € possivel que nossas pesquisas
produzam deslocamentos frente aos instituidos no programa como prazos,
avaliagdes, produtividade académica, etc? O que isso tem a ver com duas linhas de

pesquisa que compdem o PP/FH? Que regimes de verdade sao produzidos com
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essas linhas e que efeitos isso tem em nossas pesquisas? Como é possivel definir
0 que sao PP (Politicas Publicas) e FH (Formacdo Humana). Quais foram os
campos de disputas internos que produziram divisdes de linhas marcadas pelos
autores base de cada uma dessas linhas — marxistas x foucaultianos? E importante
ressaltar que esta divisdo das linhas se deu por questdes politicas e burocraticas
de aprovacédo e funcionamento do curso junto a coordenacdo de aperfeicoamento
de pessoal de nivel superior. Entretanto algumas forgas internas produziram essas
polarizacbes no cotidiano, foi, neste sentido que se encaminharam o0s
guestionamentos, as discussdes e a composicao da aula teatro, para pensar 0 jogo
de forcas e os jogos de disputas que produziam determinados discursos.

O andamento da disciplina foi bem interessante, as pessoas estavam muito
envolvidas nos debates e esta discussdo sobre as linhas de pesquisa sempre
aparecia como questdo. Diante disso, a disputa de narrativas dentro do PPFH foram
trazidas em diversas ocasifes para a analise coletiva e nesses momentos, todos/as
estudantes reconheciam o impacto negativo disso nas relacbes estabelecidas
dentro do programa. Junto a isso, havia o desejo de produzir outras maneiras de
estar ali e que foram fortemente mobilizadas pelas discussdes e reflexdes
produzidas nesse processo.

Foi através desse desejo que se mobilizou a organizacdo da aula teatro e
também foi através desse desejo que vivemos a dificuldade de nos deslocarmos
dos instituidos. Em assembleia havia sido definido que os altimos trinta minutos de
cada aula semanal seriam dedicados a essa criagdo coletiva, entretanto, nesse
ponto surgiu o primeiro impasse. Ainda que passasse pelo interesse do grupo e pelo
desejo de mudar a l6gica da avaliacéo, havia certa dificuldade por parte de algumas
pessoas de encerrarem as discussdes nesse tempo previsto para que se
dedicassem a aula teatro. Ainda que houvesse um grupo bem interessado nessa
criagdo e insistisse em trazer a atividade da aula teatro, parte da turma néo se
envolveu conforme havia sido combinado em assembleia e somente duas vezes foi
dedicado tempo para a criagéo da aula teatro nesse tempo previsto.

Essa questdo que emergiu no processo demonstra nossa dificuldade de
produzir deslocamentos, ainda que tivéssemos 0 espaco conquistado em
assembleia e que todas nossas andlises tenham sido na direcdo de pensar outras

relacdes possiveis na academia e no sistema de avaliacdo, estavamos fixados a
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certos modos de funcionamento. E o que esta experiéncia mostra é o quanto € dificil
sair desses padrbes seguros.

Outra questédo que aparece nessa experiéncia também esta relacionada com
a decisdo de que a avaliacdo seria feita por meio da aula teatro. Ainda que tenha
sido uma deciséo coletiva durante a assembleia, no percurso da disciplina, essa
decisao foi colocada em davida em varios momentos. De um lado, por parte dos e
das estudantes, que comentavam durante conversas fora da sala de aula sobre sua
desconfianga que a aula teatro iria “satisfazer” os critérios de avaliagdo do e da
professora, tendo em vista que na histéria do PPFH h&4 um modelo de trabalho final
seguido pela grande maioria do corpo docente. Diante dessa duvida, os/as
estudantes retomaram a discussdo sobre a avaliacdo com o professor e a
professora que conduziam a disciplina e ao questionarem se o encaminhamento da
assembleia realmente era valido, um dos professores também se colocou em
davida, justificando que isso era critério do programa, portanto, teria que verificar
junto ao mesmo se era possivel flexibilizar o modelo de avaliacdo. No entanto, um
deles esclareceu que ja havia flexibilizado tal modelo em outra ocasido e nao teve
problemas, reafirmando assim a validade da aula teatro como critério avaliativo
daquela disciplina. Foi preciso: afirmar e reafirmar.

Toda essa discusséo sobre avaliagdo nos traz elementos importantes sobre
essas relacdes instituidas na universidade e na educacao formal de maneira geral.
Ainda que esta disciplina fosse pensada como um lugar de questionamento das
relacdes estabelecidas, sendo organizada a partir de um referencial tedrico bastante
critico, voltado as instituices e seus instituidos, nota-se que algumas praticas estao
profundamente enraizadas em nossos modos de organizacdo e que nossa
subjetividade esta tdo modulada ao modo de vida escolarizado que ainda que sejam
questionadas, elas “falam pelo ventre” e nos escapam.

Nessa direcdo Garcia Olivo levanta alguns questionamentos sobre as
relacdes escolarizadas e sobre as experiéncias pedagdgicas que se dizem abertas
para estabelecer relacdes horizontais entre professores e estudantes, que vale
trazer ao debate. Na visdo desse autor, ha um impasse entre educar na liberdade,
na critica ou para a emancipacao, de dentro das instituicdes, local a que ele se

refere como espaco de reproducéo da dominacgao social.
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Sua critica parte da figura do professor ‘revolucionario’ (com qual se
identificou ao longo de sua prética como professor) aquele professor afa das
praticas de ensino nao tradicionais, ao ensino que nao se ajusta a ‘legalidade’, aos
militantes do ‘Reformismo Pedagdgico’. De acordo com Garcia Olivo as praticas
que se colocam como dissidentes da educagéao tradicional mas, que partem do
aparelho educativo estatal e paraestatal para existirem, se enchem de ‘retificacées’,
‘corregdes’, ‘reformas’ das normas oficiais, e ndo sdo capazes de romper com as
l6gicas do ensino tradicional, o que as coloca nas fronteiras da lei ou nos arrabaldes
proximos, amparando-se nos discursos reformistas, progressistas, mas com pouca
capacidade de efetivar mudancas.

A minha critica ndo é ‘livresca’, exclusivamente ‘tedrica’, mas precede da
pratica, da minha propria experiéncia como professor reformista, € uma

critica ‘desde dentro', depois de quinze anos vinculado de uma forma ou
de outra & Educacgéo (GARCIA OLIVO, 2017, p.9).

N&o interessam a Garcia Olivo as praticas de ensino tradicionais, a figura
classica do professor, seu interesse esta centrado nas praticas pedagdgicas
alternativas e na figura do professor moderno, progressista, contestario, aqueles
professores que identificam em seu trabalho a capacidade de trazer beneficios a
juventude, um tipo de “trabalho pelos estudantes, para eles”, mas que opera muito
mais ‘neles’. Ainda que ele reconheca o polimorfismo dessas praticas dissidentes,
em sua opinido, elas mantém afinidades substanciais, como as légicas que colocam
o especialista no lugar de alguém preparado para exercer a nobreza de educar, um

tipo de trabalho demiurgico, orientado para transformar a sociedade, em que,

...iInvestem-se, entdo, o que Foucault chamava de poder pastoral, dando
sua tarefa um tom ‘religioso’ difuso, mas perceptivel, uma dimenséo
‘moral’- aquela moral da criacdo descrita por Nietzsche, com um
inconfundivel aroma de filantropia, a obra salvifica, ‘redentora’... (GARCiA
OLIVO, 2017, p.12).

Mais do que iluséria, de acordo com Garcia Olivo (2017, p. 12), essa atitude
salvifica esta associada a um “despotismo ilustrado, uma forma disfarcada de
autoritarismo”, que subverte velhos métodos, dando “quotas de poder aos
estudantes” por meio de assembleia, programa acordado, aula aberta,
autoavaliacao responsavel, participacdo administrativa, etc, mas, sempre mantida
pelo controle e dire¢cao do Especialista, como ele diz, essa figura glorificada.

Nesse sentido completa,
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N&o importa se este autoritarismo se exer¢ga com 0 consentimento dos
alunos; pouco importa que se oriente para a transformagéo da sociedade.
N&o deixa por isso de ser autoritarismo; e de implicar, em virtude do
consentimento que obtém, da auséncia de rejeicdo que recolhe, a ideia de
Hierarquia Necessaria, Subordinacdo Inevitavel. E ha autoritarismo nas
chamadas escolas livres. E houve na escola Moderna. E h& nas salas de
aula dos professores comunistas ou anarquistas. E havera enquanto o
professor considerar que, como ‘educador’ |he compete realizar um
trabalho pelos alunos e sobre os alunos... (GARCIA OLIVO, 2017, p.12).

Ainda sobre esse autoritarismo escamoteado pelo discurso reformista, esta
a capacidade desses discursos em tornar o estudante seu cumplice. Esses
estudantes, quando colocados frente as dinamicas autoritarias tradicionais,
enxergam as praticas reformistas como uma conquista, e € nesse ponto que o
autor aponta para outro modo de autoritarismo, aquele tido como uma concessao
do professor, “o estudante aceita as novas regras do jogo pela coloragao ‘alunista’
das mesmas e porgue com elas se pde para sempre de lado a figura detestada do
professor autoritario” (IDEM, p.14).

Outra questdo que ele aponta € a desobediéncia induzida em que opera o
reformismo, um ilegalismo util, o que Foucault considera como forma de
desobediéncia produtiva, prevista e proveitosa para a reproducdo do sistema. A
violacdo produzida pelo reformismo se da dentro de um espectro, em que a
legalidade deixa ser violada, e suas propostas muitas vezes avancam para a
legalidade, um jogo em que a transgressdo da norma é delimitada pela propria
norma. Nesse teatro ndo é necessario castigo, pelo contrario, 0 medo do castigo ja
€ bastante produtivo e mantém os reformistas dentro das desobediéncias
acordadas (IBDEM).

Assim, a contestacao arraiga-se nas praticas como um modelo, como uma
‘metodologia alternativa’ que muitas vezes acompanha o professor reformista
durante toda sua carreira. E sobre os atributos de ‘comprometido’, ‘solidario’,
produz-se um modo de subjetivacéo de professores e estudantes.

Diante dos argumentos de Garcia Olivo é insustentavel manter um projeto
de educacéo “revolucionario” vinculado a um sistema que define relagdes verticais,
construidas sobre um projeto de educacdo capitalista. Nesse sentido, qualquer
perspectiva de reforma é vista por ele como resposta aos “interesses do mercado e
do capital que soO propende para uma otimizacao do rendimento politico e ideoldgico
da instituicao” (IDEM, p. 19).
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Ao levantar essas problematizacdes acerca do reformismo pedagdgico,
Garcia Olivo aponta para a incompatibilidade da escola com o projeto de mudanca
do sistema repressivo, por acreditar nessa producdo subjetiva que atravessa o
‘molde’ da escola e dos papéis que ali sdo representados, ainda que escolas,
professores, métodos se apresentem como revolucionarios,

[...] pela natureza da sua prética social, pela estrutura da Instituicdo em
que trabalha, pelo modo como a Legislagdo ‘definiv’ o seu oficio
(delimitando um espaco de obediéncia, espaco da Norma; e também um
espaco de desobediéncia induzida, de ilegalismo (til, espaco da
dissidéncia integrada, do reformismo), pelos conceitos filoséficos a que
recorre pela “moral” que vigia os seus passos, pela “formagido” que
recebeu, pela maneira como o Estudo, a Universidade, O Emprego e o
Salario vdo moldando seu caracter, pelo que ‘ensina’ no plano da
pedagogia implicita, do curriculo oculto pelos modelos que perpetua sua
relacdo com os alunos e com as autoridades educativas, pela sua atitude

perante a Escola...um recodificador policial do desejo... (GARCIA OLIVO,
2017, p.10).

Nas palavras do autor essa insustentabilidade da relacdo Educacéo/ Escola/
Estado se d& devido a natureza em si da pratica pedagdgica, configurada pela
estrutura das instituicbes e pelas formas que a legislacdo define o trabalho do
professor, o que torna seu oficio um elo, ao que ele chama de processo de
domesticacao social. Ele ainda completa, o professor é aquele que intervém nas
subjetividades, que tomado pelo conhecimento especializado é autorizado a dizer,
conduzir, e formar, o tipo de homem que a sociedade necessita para “progredir”.

Mas, ainda que suas palavras tenham uma radicalidade critica, Garcia Olivo
acredita que € possivel subverter essas légicas por meio das praticas que nao se
institucionalizam, que representem perigo para o sistema, e acrescento, através da
balburdia como possibilidade de transmissdo ‘ndo-vigiada'. Nessa diregcdo, as
palavras de Garcia Olivo fazem bastante sentido com a experiéncia que tivemos na
disciplina de Al, pois o desfecho da experiéncia com a aula teatro foi capaz de
afirmar esse lugar de subverséo de certa ordem institucional.

Isso porque havia um grupo disposto a enfrentar e legitimar a proposta inicial,
havia o desejo em romper de alguma maneira com as relacdes instituidas e esse
grupo deu félego ao projeto da aula teatro construindo espacos alternativos, fora de
sala de aula. Esses encontros paralelos aconteceram quatro vezes e foram
dedicados a criacao de um roteiro, a distribuicdo dos papéis e ao ensaio.

Encontros permeados de descontracdo, desaceleracdo, integragdo e

estreitamento das relagdes daquele grupo. Em tempos de produtividade académica
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e adoecimento em larga escala de estudantes da graduacgéo e pos-graduacao frente
a corrida solitaria que tem se tornado a vida académica, a construcdo desses
espacos para a experimentacao da leveza e troca de afetos dentro da universidade
precisam ser destacados e dada sua devida importancia.

Estar em um curso de graduacdo e pos-graduacdo pode significar impacto
negativo na saude mental dos/das estudantes, e devido a gravidade do problema,
isso tem mobilizado uma série de acfes de enfrentamento a situacdo. Dentre elas
esta a organizacdo da Frente Universitaria de Saude Mental, criada no ano de 2016
e mobilizada inicialmente por estudantes dos cursos de Direito/USP,
Medicina/Santa Casa, Medicina/USP, Politécnica/USP e Psicologia/USP e que
atualmente agrega outros estudantes de variados cursos e universidades. Outra
acéo dessa frente foi campanha #N&oENormal, lancada em 2017, com o objetivo
de desnaturalizar o sofrimento psiquico desencadeado pelas atividades e
exigéncias da universidade. Essa campanha recolheu diversos relatos de
estudantes que estavam passando ou ja haviam passado por alguma situacao
geradora de sofrimento psiquico e a partir dos relatos foram criados cartazes como
podem ser vistos a seguir (Figura 12) que diziam: “N&o € normal’, que foram

organizados em exposicoes e também passaram a circular pelas redes sociais.

Figura 11 — Cartazes expostos no evento da USP

& fb.com/frentedesaudemental / | ¥ fb.c audemental / N
B \

Fonte: <https://janeirobranco.com.br/usp-promove-evento-sobre-saude-mental-dos-
universitarios-e-chama-a-atencao-de-todos/> Acesso em 21/06/19.


https://janeirobranco.com.br/usp-promove-evento-sobre-saude-mental-dos-universitarios-e-chama-a-atencao-de-todos/
https://janeirobranco.com.br/usp-promove-evento-sobre-saude-mental-dos-universitarios-e-chama-a-atencao-de-todos/
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Além disso, outra vivéncia que merece destaque durante essa criagdo foram
as conversas feitas pelo grupo com outros/outras estudantes, professores/as,
funcionarios/as do PPFH. Durante um tempo o “grupo de analistas/artistas”
permaneceu no corredor do programa abordando algumas pessoas. A ideia era
escutar esses sujeitos sobre o que eles entendiam como PPFH e a relagcdo do nome
com as linhas de pesquisa. Vale ressaltar que a intencéo do grupo nao foi a de
polarizar as linhas ou as pessoas do programa, muito menos de produzir uma
oposicao, ao inves disso, nossos interesses passavam pelos modos com que as
disputas do programa eram naturalizadas ou silenciadas e os efeitos disso nas
relacdes estabelecidas ali.

A experiéncia das conversas trouxe elementos muito interessantes sobre
como as pessoas reconhecem o programa e as linhas de pesquisa, ndo no ambito
das discussdes, mas pelos autores que utilizam, como por exemplo, “nas PP se
estuda Marx e no FH se estuda Foucault” (SIC)#4. O que apareceu nesses discursos
foi a presenca de uma escala hierarquica dentro do programa, em que os PP
ocupam lugares de “maior importancia devido suas analises macropoliticas,
conjunturais, capacidade pratica de implementagédo” com maior rigor metodolégico,

mais produtiva em termos de publicagao e, portanto, “mais cientificas”.

Amigx do corredor: Eu entendo as politicas publicas (PP) como politicas
que poderiam ser implementadas, né? Pra... E dificil definir as coisas, né?
Politicas que poderiam ser implementadas, propostas de politicas que
poderiam ser implementadas pelo governo que pudessem facilitar o
acesso, que pudessem ajudar...

Artistx institucional: Ajudar a melhorar a vida, né?

Amigx do corredor: E... Ajudar o acesso das pessoas a coisas que elas ndo
tém acesso... E dificil de explicar com palavras...

Artistx institucional: E formacdo humana?

Amigx do corredor: E, por exemplo... Politicas publicas acho que é mais
facil como se tivesse na parte mais pratica, seja pra facilitar o acesso pra
guem é negro, ou pra pessoas que geralmente tém dificuldades de acesso
aos espacos. Ai, teria diversos setores e isso poderia ser aplicado, nas
universidades, etc... Formag&do humana é mais dificil, né?

Amigx do corredor: Formag&o humana...

(Trecho de uma conversa feita pelo grupo da aula teatro (FRESTAS) nas
abordagens no corredor).

Nesse emaranhado de linhas formou-se a tessitura da aula teatro, a
montagem do roteiro e a musica que embalou as cenas, tudo transbordando alegria,

afeto, irreveréncia: produzindo um fora de lugar, marcando o lugar da balbudrdia. E,

44 Segundo informacgdes coletadas na intevencao do grupo da aula teatro nas abordagens no
corredor do PPFH.
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mais uma vez sou atravessada pelos sorrisos sem graca que o deslocamento
provoca, os olhares de desconforto que se entrecruzaram ao colorido das roupas,
a jocosidade das mascaras, ao batuque do tambor e a alegria da danca e da musica
festiva que sai de cortejo pelo corredor, entre um pequeno espaco, de uma sala a

outra, enquanto é possivel desescolarizar “o 12"4° num sutil espaco-tempo.

Aula Teatro

@TO NO 12: Assembleia extraordinaria permanente
Os PPFH representam estudantes do programa que estdo em algum lugar, perdidos em
um dialogo qualquer. Eles estéo espalhados na sala, com um livro aberto na méao.
A MASSA representa outros alguéns. O publico que foi assistir ou s6 estavam ali por
acaso.
(Entrada com pano verde que mais ou menos serve de cortina)

CENA 01
PPFH 1: Conversas ouvidas por ai (de porta aberta para o corredor)
PPFH 2: Chegou o dia. Cai a cortina
PPFH 3: Politicas publicas e formacdo humana, esta junto ou separado? Fomos por ai
saber o que pensam as pessoas...E vocé? E de politicas publicas ou formacdo humana?
MASSA: Eu? gente, eu nem consigo me definir direito! eu achava que a minha linha era
formacdo humana, mas vocés é que me disseram que sou das politicas publicas. para
mim a divisdo ndo tem sentido, dizer que é uma coisa, que é outra
PPFH 4: “- Formagéo de Publico ou Politica Humana?”
MASSA: E dificil definir as coisas, né? E dificil explicar com palavras... formacdo humana
€ mais dificil né?
MASSA: Quando eu cheguei ndo entendi, vim para trabalhar, isso funciona? transitar
entre PP e FH? com alguns funciona, o que diferencia € o material, a galera, os
professores. com os estudantes nao distingo essa distingéo entre PP e FH.
PPFH 5: “ O que ha no politico de ti, cabe na “formacao de mim”?
MASSA: Ha segregacao entre as linhas? deliberadamente ndo, assim cada um faz a sua
pesquisa do seu referencial, da sua linha metodolégica
PPFH 6 “- Ta dentro? Téa fora? Estou dentro? Estou politica? Estou fora? Estou humana?
Da para pensar em linhas separadas?”
MASSA: NAO. Quando vocé pensa no ppfh, pensa na separacdo politica publica e
formacdo humana? eu acho que tem que estar junto, MAS...no dia a dia tem essa
separacao, um pouquinho, talvez, ndo sei, dificil...porque acho que tem professores que
sdo de uma area e professores que sao de outra, né?
MASSA: Eu estou do lado da boa politica. Aquela que néo se vé muito por ai. A politica
para atender nossas necessidades.
MASSA: Nossas? De que lugar vocé fala? Vocé é parte do povo ou parte do Estado?
PPFH 2 Mas, politica € uma necessidade do Estado? De mim? E preciso o Estado para
se fazer politica?
PPFH 3: Mas e do outro lado? Formar o humano? Ha formacao que ndo seja humana?
Formacéo de alienigenas? Mas qual é o lado? Todo lado tem um lado???
PPHF 4: Ainda n&o consegui definir direito...Ndo é tudo? Se é tudo, o que fica de fora?
Nada fica de fora do olho do poder...Mas quem tem o poder para mudar? Quem tem o

45Corresponde ao décimo segundo andar da Uerj onde esta localizado o PPFH.
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poder para fazer a revolucdo? E preciso ter? E preciso saber? O que eu tenho? O que
eu sei? So sei que nada sei... Ainda nao consegui me definir...

PPFH 5. E o materialismo rizomatico!! E a governamentalidade dialética!!'lE a
conscientizagéo subjetivante??? Isso faz algum sentido??? Afinal, quem tem razao???
MASSA: Ninguém? todos? cada um/a? alguns? sé poucos?

PPFH 6: “- A que razdo é minha razao? E razao, isso sim é salvacdo!! Salvar? Quem?
Alguém? Entre os modernos e os pés-modernos se salvariam todos? Sim, eu quero.
Alis, preciso! Sendo instala-se o caos. Deus me livre!

CENA 02
PPFH 1: E naquelas conversas de corredor...
PPFH 2: Também ouvimos (e inventamos) historias da fundacédo e sobre a 3?2 linha...
MASSA: Producdo de conhecimento para mudar a realidade, as duas [linhas] estdo
juntas; {E que quando eu cheguei por aqui eu nada entendi...}. A diferenca é o material,
a galera, os professores. Isso funciona [transitar entre pp e fh].

CENA 03

Durante a fala das duas proximas MASSAs os ppfh se levantam em dire¢cdo a mesa - trés
de cada lado, de costas pro publico).

MASSA: E legal vocés estarem questionando isso, faz pensar... [ha segregagdo entre
as linhas], ndo, deliberadamente ndo. Cada um faz a pesquisa do seu referencial, da sua
linha metodoldgica. [d& para pensar em linhas separadas?

MASSA: Sim, ha segregacdao entre as linhas. Como pensar e falar em Subjetividade num
programa de Politicas Publicas? Parece desconexo.

(Cada PPFH vai falar sua frase, colocar o liviro na mesa de forma raivosa, pegar um
instrumento musical e voltar pro seu lugar)

PPFH 6:Falar em Politicas Publicas é algo obijetivo.

PPFH 1: A luta é objetiva ,ndo € mesmo?

PPFH 2: E pra glorificar de pé (todes de pé)

PPFH 3: Sou moderna, gracas a deus!

PPFH 4: Sou moderno, gracas a deus!

PPFH 5: Sou moderna, gracas a deus!

(Todos repetem juntos Sou _modernx, gracas a deus! e comegam a cantar a musica
apontando para a platéia)

Levantam-se os integrantes com mascaras de personagens e ao som da zabumba
formam um cortejo embalado pela musica “E proibido segregar’.

E proibido segregar
(Adaptagao da musica “E proibido cochilar’ de Anténio Barros Silva (1974), por Coletivo
Frestas — grupo de estudos, intervencdes e criacdes formado pelxs alunxs participantes
da aula teatro).
Eu Fui estudar no PPFH
Tinha que escolher uma linha s6
Mas o programa € interdisciplinar
Ai que a cuca deu um no
E animado ninguém cochila
Chega faz fila pra entrar
Mas no edital ja te pergunta
Se tu é PP ou FH
Tu € PP ou FH?
Tu é PP ou FH?
Eu sou PP e FH
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Figura 12- Aula teatro

Fonte: Camila Avelino

Eu sou PP e FH
A poeira sobe o suor desce
A gente vé o sol raiar
O estudante padece
Mas néo pode reclamar

Vai agendar a defesa
O prazo ja vai acabar
E no final j& nem sei
Se eu sou PP ou FH

Tu é PP ou FH?

Tu é PP ou FH?

Eu sou PP e FH...

Figura 13- Aula teatro

Fonte: Camila Avelino
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Figura 14- Aula teatro

Fonte: Camila Avelino

Figura 15- Aula teatro

Fonte: Camila Avelino

Figura 16- Aula teatro

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 17- Aula teatro

Fonte: Arquivo pessoal

4.3 Multiplicando-se ao infinito

Por que os grupelhos, ao invés de se comerem entre si, ndo se multiplicam
ao infinito? Cada um com seu grupelho! Em cada fabrica, cada rua, cada
escola. Enfim, o reino das comissdes de base! Mas grupelhos que
aceitassem ser o que séo, |4 onde sdo. E, se possivel, uma multiplicidade
de grupelhos que substituiriam as instituices da burguesia; a familia, a
escola, o sindicato, o clube esportivo etc. Grupelhos que ndo temessem,
além de seus objetivos de luta revolucionaria, se organizarem para a
sobrevivéncia material e moral de cada um de seus membros e de todos
os fodidos que os rodeiam. Ah, entdo trata-se de anarquia! Nada de
coordenacéo, nada de centralizacéo, nada de estado-maior... Ao contrario!
Tomem GRUPELHO da UFMG, a experiéncia da disciplina de Al*, eles
estdo organizados em tribos, em gangues etc. mas isto ndo os impede de
se coordenar e muitissimo bem.

Num grupo de base, pode-se esperar recuperar um minimo de identidade
coletiva, mas sem megalomania, com um sistema de controle ao alcance
da m&o; assim, o desejo em questédo podera talvez fazer valer sua palavra,
ou estara talvez mais em condicbes de respeitar seus compromissos
militantes. E preciso antes de mais nada acabar com o respeito pela vida
privada: € o comeco e o fim da alienacao social. Um grupo analitico, uma
unidade de subversdo desejante ndo tem mais vida privada: ele esta ao
mesmo tempo voltado para dentro e para fora, para sua contingéncia, sua
finitude e para seus objetivos de luta. O movimento revolucionario deve
portanto construir para si uma nova forma de subjetividade que ndo mais
repouse sobre o individuo e a familia conjugal. A subversdo dos modelos
abstratos secretados pelo capitalismo, e que continuam caucionados até
agora, pela maioria dos tedricos, € um pré-requisito absoluto para o
reinvestimento pelas massas de luta revolucionaria (GUATTARI,1985, p.
17).

Por fim, sinto o desejo de afirmar o lugar da experiéncia “desses grupelhos”
como possibilidade de um pensamento no campo da educacdo. N&do para ser

repetida, muito menos reproduzida, ou tenha a intencédo de tornar-se referéncia.

46 Adaptacdo do trecho original: “o movimento Weathermen nos Estados Unidos”.
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Mas para “multiplicar ao infinito” a escuta, a presenca, a atencgao, a disponibilidade,
a sensibilidade, a vulnerabilidade, que é, como nos diz sensivelmente Larrosa
(2011) abrir espaco para 0 que me passa, para a experiéncia.

E, as palavras do Larrosa também me passam e ecoam nessa experiéncia
com essa composicado chamada de Tese. Experiéncias que ndo chegam pela logica
de suas préticas ou agbes, mas sim, pela suspensao dessa ldgica, pela sua
interrupcdo. Sigo acreditando que esse soar do corpo, do tato, da pele, da ferida,
da sensibilidade da vida possa habitar cada vez mais isso que chamamos de
espacos e tempos educativos.

Que sejamos cada vez mais, todos e todas grupelhos



RESSONANCIAS DA PESQUISA: FECHANDO O CICLO

Da calma e do siléncio
Quando eu morder

a palavra,

por favor,

nao me apressem,
quero mascatr,

rasgar entre os dentes,
a pele, os 0sso0s, o0 tutano
do verbo,

para assim versejar

0 amago das coisas.
Quando meu olhar

se perder no nada,

por favor,

nao me despertem,
quero reter,

no adentro da iris,

a menor sombra,

do infimo movimento.
Quando meus pés
abrandarem na marcha,
por favor,

nao me forcem.
Caminhar para qué?
Deixem-me quedar,
deixem-me quieta,

na aparente inércia.
Nem todo viandante
anda estradas,

h& mundos submersos,
gue s6 o siléncio

da poesia penetra.
Conceicéo Evaristo

153

Sem pressa. Atenta. Silencio. Encontro com Conceicdo, presente! O que

esperar de uma escrita que se propde escrever sobre si? Cuidar de si e dos outros?

Penetra, quieta. Vai ao amago. Escrevivéncia. Concei¢do convoca,

Quando eu morder

a palavra,

por favor,

ndo me apressem,

guero mascar,

rasgar entre os dentes,

a pele, os 0ssos, o0 tutano
do verbo,

para assim versejar.
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Alio-me. Busco intercessao. Nomeio de cartografia. Penetro, quieta. Vou ao
amago, capto intensidades. Envolvida pelas forcas que agitam meu corpo nesse
ciclo a escrita se faz marcas.

O jogo de forcas é turbilhdo, multiplas dire¢cdes, muitas segmentaridades e
o corpo no fluxo de poros abertos para sentir, captar. O olhar atento adentra,

Quando meu olhar
se perder no nada,
por favor,

nao me despertem,
quero reter,

no adentro da iris,

a menor sombra,
do infimo movimento.

No fluxo, o corpo se afeta, captura-se intensidades. Esquadrinha, estranha

e se entrelaca. Traceja 0 mapa e da passagem ao fluxo da experiéncia. Capta a
intensidade com que a experiéncia passa pelo corpo: movimentacfes politicas,
encontros, disciplinas, debates, vivéncias coletivas, desejo de captar as nuances da
experiéncia, as sutilezas dos encontros, levada pelo fluxo a producdo de
conhecimento pelos afetos e perceptos. Escrita. Contar as histérias. Dialogar com
os intercessores. Lenta, quieta, submersa, atenta, aparentemente inerte,

Quando meus pés

abrandarem na marcha,

por favor,

ndo me forcem.

Caminhar para qué?

Deixem-me quedar,

deixem-me quieta,

na aparente inércia.

Nem todo viandante

anda estradas,

h& mundos submersos,

gue so o siléncio
Da poesia penetra.

Sou conduzida ao siléncio, a imersdo me exige quietude, conexao para esse
fechamento de ciclo. E dentre muitas coisas que me passam, vém a cabeca as
palavras proferidas pelo professor Jorge Ramos do O na ocasido de um curso sobre
escrita inventiva organizado pelo PPFH/Uerj em maio de 2019, em que ele arriscou
afirmar que a escrita antecede o pensamento. Esta frase que reverberou por varios
meses em minha cabeca, nesse fechamento de ciclo se acopla com a poesia de

Conceigao no fluxo da minha experiéncia. Ambos me transportam para o lugar de
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uma escrita afetiva, forte, capaz de diluir certezas, convocar pensamentos, produzir
deslocamentos. Arrisco-me a dizer que a escrita antecede o pensamento
justamente porgue a escrita € o que transborda, dos afetos, dos perceptos.

E operar esta pesquisa a partir do que transborda, pelas afetacbes das
experiéncias, capturando intensidades e disso produzir conhecimento parte de um
posicionamento ético-politico, que pretende colocar em disputa outras forcas que
diferem da tradicAo moderna da que somos herdeiros. Afirmar a poténcia da
pesquisa que subverte a producdo cientifica que em muitos espacos ainda se faz
baseada na neutralidade do pesquisador e na busca pelo desvelamento dA
verdade. Por meio de uma posicionalidade outra, dialogando como nossos modos
de viver, dou passagem a forcas que d&o contorno a uma producao outra de ciéncia,
efeito das ac¢des dos/das sujeitos/as da experiéncia.

Encadeamento de ideias, o encontro com a poesia de Conceic¢ao, retorno as
primeiras linhas desta pesquisa, la atras, quando contava sobre a relacdo desta
pesquisa com a feitura dos sabonetes, dizia sobre o trabalho artesanal de ambos,
o cuidado, o momento de criacdo e sobre como a artesania opera como catalisador
da vida (momentos/transitorios-passageiros) como obra de arte. Sabonetes, poesia,
escrita, tempo de viver o vivido, exalar lembrancas, pensar o presente,
problematizar o instituido, DESESCOLARIZAR a vida, o pensamento, lavar, deixar
escorrer. Operar isso no cotidiano, passando nas maos, pelas maos.

Experiéncias que passam pelo corpo, “escrevividas”, a escrita feita a mao.
DESESCOLARIZAR a experiéncia, a escrita e a pesquisa.

DESESCOLARIZAR a educacdo forjando uma estilistica a existéncia,
fundada em uma ética criadora de realidades, instaurar mundo outros para vidas
outras, que se da a partir dos encontros. DESESCOLARIZAR como invencao
cotidiana dos sentidos da educacéo, das aprendizagens, das praticas educativas,
pedagogicas, da producédo de conhecimento, do fazer ciéncia. Inventar praticas de
educagdo baseadas na ética do cuidado de si, enquanto projetos coletivos e
libertarios.

DESESCOLARIZAR enveredada pela historia daqueles que insistem em
questionar aquilo que nos é dado como, obrigatorio, necessario e universal.
DESESCOLARIZAR a propria histéria olhando para a contingéncia do presente e

para as possibilidades de insurgéncias.
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DESESCOLARIZAR resgatando com as iniciativas coletivas de educacao a
forga vital dos encontros, a poténcia da criacao juntos/as. Dar forca aos discursos
baseados na descolonizacdo do conhecimento instituido, as praticas que enfrentam
as légicas do saber colonialista e que se insurgem contra o racismo ao enegrecerem
suas praticas e encresparem suas relagoes.

DESESCOLARIZAR a universidade e seus saberes hegemoOnicos, suas
aulas oraculos, as metodologias de pesquisa heteronémicas, brancas e normativas.
Produzir rachaduras nos sistemas de educacédo que insistem em se firmar a partir
dos discursos coloniais eurocéntricos e fazer transbordar nossas experiéncias, as
escrevivéncias, a balburdia na producao de nossas pesquisas. DESESCOLARIZAR
0S grupos, amontoar-se em grupelhos.

Em poucas palavras, DESESCOLARIZAR o0 pensamento, renunciar ao que
nos afasta da vida, de nossas apostas.

No fluxo da experiéncia que passa pelo corpo, a escrita transborda nas méaos.
E preciso colocar o ponto final, afinal, € chegado o prazo de fechar o ciclo, encerrar
esse espaco-tempo. O corpo boicota, o coracdo palpita, a escrita escapole dos
dedos. Taquicardia. Sensacédo de leveza, o ponto final. Ndo. A pesquisa esta viva,
pulsa, esta em mim, esta no “nds”, circula, se conecta, é colocada de lado, se
transforma em outras questdes. E nestas Ultimas linhas que ja ndo deveriam estar
agui devido o cansaco que me toma, faco outras conexdes, pulsam outras
afetacBes, deslumbro possiveis desdobramentos desta pesquisa implicada.
Implicada pela agora estudante de graduacao em pedagogia (ingressa em 2019.1)
que finaliza esta tese movida pelo desejo de DESESCOLARIZAR. Implicada pela
mae de uma crianca as vésperas de completar seis anos e que langou ha pouco o
seguinte guestionamento: “Mamae quando eu vou para a escola igual a do Théo?
Eu quero uma escola grande” E nesse movimento, nuances do
DESESCOLARIZAR, quem sabe, chegara para ser inventado na escola, por dentro,

de dentro, na trincheira e se insurgird como outros possiveis?
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