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RESUMO

ARAUJO, Dani Nunes. Educacdo e Comunicacao: metodologias e conceituacdes a
partir da experiéncia da Rede CEP (Rede Nacional de Experiéncias em
Comunicacéao, Educacao e Participacdo). 2012. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2012.

A presente dissertag&o propde-se um estudo interdisciplinar inserido no campo
de intersecdo entre a educacdo e a comunicacdo. Tem como objetivo investigar o
processo de constituicdo conceitual das préaticas realizadas no ambito da rede
supracitada a partir de entrevistas e analise documental, mais especificamente, a
apropriacéo do termo educomunicacao. Propomos uma reflexdo sobre o hiato entre
teoria e pratica dialogando a partir das dificuldades e limitagdes inerentes a toda
conceituacao e as arestas politicas e académicas que delimitam o objeto conceituado.
Como resultado, esta pesquisa pretende contribuir com as reflexdes do campo e
estabelecer canais de dialogo junto as acdes educativas que consideram as praticas
comunicacionais veiculos em escala - educacdo e comunicacdo, educacao pelos
meios ou educomunicacao. Espera-se, assim, abrir as caixas e mirar suas forcas por
meio de préticas advindas dos movimentos sociais. O estudo indica lacunas inerentes ao
proprio processo de pesquisa e, sobretudo, o estabelecimento de novos questionamentos
pertinentes. Cabe, ainda, observar que, no bojo desta dissertacdo, o tema, o problema e
recortes postos ao dialogo, estiveram em permanente construcao.

Palavras-chave: Educomunicacéo. Rede. A¢des Educativas.



ABSTRACT

ARAUJO, Dani Nunes. Education and Communication: methodologies and
conceptualizations from the experience of CEP Network (National Network of
Experiences in Communication, Education and Participation). 2012. 123 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2012

The present dissertation proposes an interdisciplinary study inserted in the
intersecting field between education and communication. It aims to investigate the
process of conceptual constitution of the practices carried out within the
aforementioned network through interviews and document analysis, more specifically,
the appropriation of the term educommunication. We propose a reflection about the
gap between theory and practice, dialoguing from the difficulties and limitations
inherent to every conceptualization and the political and academic edges that delimit
the conceptualized object. As a result, this research intends to contribute to the
reflections of the field and to establish channels of dialogue with the educational
actions that consider vehicle communication practices at scale - education and
communication, education through media, or educommunication. It is hoped, thus, to
open the boxes and aim their strengths through practices coming from social
movements. The study indicates gaps inherent to the research process itself and,
above all, the establishment of new pertinent questionings. It is also worth noting that,
during the course of this dissertation, the theme, the problem and the clippings put to
dialog were under permanent construction.

Keywords: Educational communication. Networking. Educational activities.
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INTRODUCAO

Este estudo se insere no contexto de um trabalho de midial e educacéo
desenvolvido no ambito das organizagdes nao governamentais (ONGs) membros da
Rede de Experiéncias em Comunicacéo, Educacéo e Participacdo (Rede CEP) cujo
processo de implantacdo, sistematizacdo e desdobramento envolve diversas
abordagens do conceito de educomunicagao?.

Educomunicacédo, segundo o professor Doutor Ismar Soares da Universidade
de Sado Paulo (USP/SP), se refere a um conjunto de atividades voltadas para o
conhecimento e uso dos meios de comunicacdo e recursos tecnolégicos numa
perspectiva de préatica da cidadania e aplicados nos processos de aprendizagem. O
conceito serd melhor apresentado ao longo desta dissertacdo, mas cabe informar a
priori que ndo ha correlacdo direta entre a formulacéo e utilizacdo do mesmo e o
desenvolvimento da Rede CEP. O que existiu e existe esta marcado por encontros e
desencontros desse coletivo e 0 conceito que ele elabora e se apropria. Afirma-se,
assim, que o conceito antecede a rede e a sua cunhagem esta marcada pelas
atividades do Nucleo de Comunicacdo e Educacédo da Escola de Comunicacédo da
Universidade de Sao Paulo (NEC/ECA/USP). Foi o jornalista argentino Mario Kaplun,
referindo-se ao voluntario ou profissional capaz de mediar processos de jornalismo
alternativo e projetos de radio comunitaria, quem propagou inicialmente o termo
‘Educomunicador”. O nome, disseminado por Kaplun, inspirou o0 termo
"Educomunicacéo”, porém o conceito tem sido ampliado, atualizado e reformulado
com grande contribuicdo de autores como Martin Barbero, e com coletivos como o
NEC.

A Rede, por meio de acdes politicas articuladas, busca desenvolver
metodologias com vistas a influir sobre as praticas educativas e as politicas publicas

no campo da educacgéo, transitando entre a interagdo com a educagao formal e suas

1 Aqui, no contexto do objeto em andlise — a rede CEP referimo-nos ao setor de comunicacdes
englobando as telecomunicacdes, a internet, o radio, a televisédo, os impressos e o0 cinema, ou seja,
0 conjunto de meios, parte de uma inddstria da comunicacédo, que possui grande influéncia sobre
linguagens, formatos ou formas estratégicas sobre processos que envolvem, acima de todo poder,
o poder do discurso. A midia em um contexto de convergéncia tecnoldgica e seu uso pedagdgico.

2 Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Educomunicac¢ao
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/biblioteca/entrevistas/ismar-soares-define-o-conceito-de-
educomunicacao/. Ultimo acesso em 08/07/12.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educomunica%C3%A7%C3%A3o
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/biblioteca/entrevistas/ismar-soares-define-o-conceito-de-educomunicacao/
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/biblioteca/entrevistas/ismar-soares-define-o-conceito-de-educomunicacao/
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acdes no campo da educacéao informal ou popular, que acontece nas comunidades e
espacos institucionais dessas organizacoes e de seus apoiadores.

Para além do embate da midia entendida em um contexto de convergéncia
tecnologica e seu uso pedagdgico e da afirmacdo de que emerge um novo campo
conceitual e tedrico sobre acdes advindas dos movimentos sociais no Brasil, que se
tem registro a partir dos anos de 1980, esse estudo busca observar, também, no
trabalho dessas organizacdes do terceiro setor ligadas a rede CEP, a relacao entre
teoria e pratica das mesmas. Para isso, analisaremos seus documentos internos e as
metodologias propostas nos processos de elaboracdo de produtos de comunicagao
de massa, como jornais, videos e paginas na internet; alguns desses materiais
notadamente produzidos por estudantes em processo de aprendizagem e outros pelas
proprias organizagdes, numa reflexdo que reconhece nessas metodologias e
tecnologias a possibilidade de contribuir com formas de construcédo coletiva do saber,
com base no trabalho colaborativo pratico-reflexivo. No entanto, tem-se claro que nem
todas essas metodologias sao disponibilizadas de forma sistematizada, dificultando,
assim, o processo investigativo.

Desta forma, o objeto aqui destacado esta inserido no contexto da educacao
pelos meios (LIMA, 2009), em que processos de educacao e comunicacao se cruzam
baseando-se na producdo de materiais impressos e audiovisuais, num trabalho que
valoriza experiéncia e tem como premissa a pratica, “o produzir’. E no fazer, ou seja,
na producédo de videos, fotos, blogs, jornais e revistas que sao construidos discursos
idiossincraticos e com o olhar local baseados na realidade de uma comunidade ou
grupo especifico. Essa metodologia vem sendo construida ao longo das ultimas
décadas, especialmente, entre as organizacdes ligadas a Rede CEP e tem como pilar
metodoldgico a proposta de reinvencdo da forma de busca e construcdo de
conhecimento a partir de uma préatica ndo hegemonica e mais horizontal de producéo
e disseminacgao de informacao.

Nesse contexto, € possivel perceber, por meio das metodologias utilizadas, a

aproximacdo com um modelo de pratica rizomatica®, pois diferentes acdes se

3 Rizoma é uma definicdo botanica para um tipo de caule existente em algumas plantas que crescem
horizontalmente, geralmente subterrdneas, no entanto podendo ser observada sob o solo. Esse tipo
de sistema expande-se de modo a nado ser possivel identificar a origem do conjunto, pois ndo existe
nele um caule central. No conceito filoséfico apresentado por Deleuze e Guattari o rizoma toma
como referéncia a botanica para uma analise epistemoldgica e descritiva para estruturacéo do
conhecimento assim aplicando ao objeto aqui destacado uma vez que nao implica em flexibilidade
ou estabilidade, mas sim na coexisténcia de forcas de mudanca constantes nas relacdes. A defesa
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complementam, sem, necessariamente, estarem diretamente ligadas por um centro
ou tronco; ao contrario, a rede se propfe a estabelecer uma relacdo horizontal
integrada e participativa. Esse principio, chamado aqui de fazer autbnomo, aos
moldes do que foi postulado por Sennett (2008), por parte dos sujeitos envolvidos, tem
como foco tensionar a relagcdo consumir x produzir. Por isso faz-se uma reflexao sobre
um processo em rede composto por organizacdes que preservam seu proprio — “como
fazer’ - pautado pelas caracteristicas locais de cada realidade, suas préticas e o
abismo entre as transformacdes na producéo e disseminacédo de informacgdes e 0
processo de producdo de conhecimento. Essa reflexdo ganha, ainda, forma, a partir
da analise das experiéncias partilhadas na rede, aqui observadas, na realizacdo de
oficinas que produzem videos, fotos e textos com jovens estudantes de escolas
publicas, a partir de tecnologias populares e acessiveis para cada realidade,
engajando-se em mobilizac&o e producao critica de produtos que contenham, acima
de tudo, conteudo reflexivo. Essas praticas afetam diretamente os envolvidos, uma
vez que desmistificam o processo de producao, abrindo espaco para reflexdes criticas
frente aos veiculos comunicacionais e carregam, ainda, o potencial de afetar os que
as acessam.

Em determinadas experiéncias, observadas em visitas, essas organizacfes
chegam também ampliadas a comunidades envolvidas no processo, atuando, assim,
além do espaco fisico da escola ou das oficinas oferecidas no bojo das acdes de
ONGs, mobilizadas por uma experiéncia local de apropriacéo do discurso, abrindo um
novo espaco para indagarmos qual o potencial dessa pratica no ambito local e quais
sdo as potencialidades de acdo em uma rede de organizacfes que atua na referida
esfera e que se propde posicionar-se de forma politica?

Os questionamentos acima impulsionam ainda a apresentar um percurso
reflexivo que traga ao debate o conceito de Educomunicacéo, esse sim central no

estudo e, a partir deste, levantar questdes postas na prética das instituicdes ligadas a

da utilizac&o do conceito de rizoma, nesse estudo, ainda que 0 mesmo néo seja seu objeto principal
conceito de rizoma, nesse estudo, ainda que o mesmo ndo seja seu objeto principal, pauta-se na
identificacdo dos processos horizontais vivenciados por acdes da rede envolvida. Argumenta-se,
assim, que ainda que a Rede CEP se apresente de forma desigual com relagdo a trajetéria e
proporcao de cada organizagdo, tanto no sentido politico e/ou econdmico, parece ndo haver uma
hierarquia decisoria de poder entre as mesmas na rede, no que diz respeito ao poder de decisdo, o
gue viabiliza a utilizacdo da ideia de rizoma para identificar suas acdes. Ou seja, neste contexto, o
poder de decisédo parece ser mesmo do coletivo envolvido. In: Galo, Silvio. Deleuze e a Educacéo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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Rede CEP que possam contribuir com a definicdo e, consequentemente, com o
campo.

A sociedade tem compartilhado nos ultimos cinquenta anos, os avancos da
tecnologia digital e o papel atribuido aos objetos técnicos em nossas vidas a partir de
seus usos e apropriacoes. A chamada midia, ou media, tem como principal papel o
da mediacao, ou seja, estabelecer os vinculos entre a producéo e o significado dos
produtos materiais ou simbolicos produzidos nesse contexto, num constante processo
de semiotizac&o, em que o signo tem seu significante e significado a servico de ideias
e interesses que, nesta proposta Educomunicativa, fazem parte de um contexto
politico e ideoldgico.

O ambiente tecnolégico e midiatico produz mudancas e se modifica
constantemente a partir de demandas de mercado inerentes ao proprio campo e ao
uso atribuido as ferramentas tecnoldgicas. O ato de escrever, por exemplo, ja
incorporou o digitar e o deletar. As imagens fotografadas ndo sdo necessariamente
reveladas em laboratérios quimicos de fotografia, a digitalizacdo modificou a formacéo
e a atuacao dos fotografos profissionais. A tecnologia nesse caso, ao se tornar digital,
mudou toda a cadeia de producédo da fotografia. Com isso mudam o0s equipamentos,
a formacao dos profissionais, a forma de trabalhar e entregar os materiais e, acima de
tudo, mudam-se as formas de consumir fotografia. Seja profissionalmente ou um
simples uso doméstico, a fotografia hoje se expande em um novo contexto social, 0
contexto da tecnologia digital.

A aplicacdo desse contexto tecnolégico estd presente no campo
Educomunicativo na relacdo da educacdo com a comunicacdo sob a Otica aqui
abordada, na medida em que sua pratica, ao conjugar objetivos préprios de duas
areas, a priori, distintas (educacdo e comunicag¢do) possibilita, em ambas,
modificacdes e reinvencdes de suas formas de afeto, ou seja, elas se transformam a
partir do uso e o transformam a medida que as mesmas incorporam na tecnologia as
necessidades desse uso e sdo afetadas pelo processo.* Segundo definicdo utilizada
por organizacdes da Rede CEP, ndo ha consenso quanto ao uso do termo

Educomunicacéo entre todas as organizacdes para definir suas praticas, no entanto,

* E emblematico desse cenario, por exemplo, as mudancas ocorridas nos telefones méveis (celulares)
ao incorporar a fungéo fotografia e viabilizar nesse processo, a tendéncia do autorretrato, que uma
vez disseminada, originou uma nova geracéo de telefones que ja possuem uma segunda lente
invertida para finalidade de enquadramento.
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ha um olhar de conjunto que as colocam em estado de unidade quando se referem as
suas metodologias. Nesse contexto, esse estudo utiliza-se do termo “processos de
construcéo de conhecimento”, para se referir a esse conjunto de praticas.

O Programa Nacional de Informética (PROINFO) é outro exemplo de como a
tecnologia entra na escola sem necessariamente ser uma demanda dela.> Lancado
em 1997 pelo governo federal, uma década depois muda de nome, mas néo de sigla,
passando a chamar-se “Programa Nacional de Tecnologia Educacional”. Essa politica
d& inicio ao processo de universalizacdo do acesso ao computador conectado a
Internet nas escolas publicas brasileiras. Nao € objetivo desse trabalho, deter-se nos
detalhes desta politica, mas cabe cita-la, a titulo de exemplo de uma demanda criada
para a escola e ndo por ela. Sob a perspectiva da informética educativa inaugura-se
uma série de politicas voltadas para a instrumentacéo.

Pesquisando o historico das politicas de tecnologia educacional no Brasil é
possivel observar como as mesmas foram desenvolvidas. Entre os anos de 1970 e
1980, estabeleceram-se no Brasil politicas de informatizagdo nacional que depois
foram implementadas nas escolas. Essas politicas, no entanto, ndo partiam de um
projeto educacional interno demandado pelas escolas, mas, sim, de uma articulagéo
de seguranca nacional da informacéo que, posteriormente, se acomoda como politica
de tecnologia educacional. Tratada dessa forma, a politica de informatizacdo, néo
passou, nesse periodo, pelo Congresso Nacional, instancia formal de debate das
politicas publicas no pais (MORAES, 1996). As tecnologias de comunicacédo e
informacé&o penetram o espaco escolar sem um convite cordial, mas por poros abertos
pelo afeto que estas promovem no ser social. Nesse cenario, as organizacdes da
Rede CEP atuam no hiato aberto por esse processo buscando promover dialogo e
apropriacdes entre escolas, espacos de formacédo populares e as Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TICs).

A partir deste breve panorama, vale destacar que a Rede CEP se configurou
como um conjunto de dez ONGs de atuacao, de forma articulada, em seis estados do
Brasil. A escolha dessa, entre tantas outras redes, como objeto desse estudo, se da

pelo fato da sua agéo articulada propor reflexdes criticas sobre o acelerado processo

> Num segundo momento desse estudo apontar-se-a que no PROINFO, embora néo se apresente
como uma pratica de Educomunicacao, o conceito aos poucos vem sendo incorporado pelo
Ministério da Educag&o em suas Diretrizes, fruto, em certa medida, de um esforco coletivo da Rede
e da repercusséo e disseminacdo do termo.
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de instrumentalizacdo vivenciado pelas escolas. Essa reflexdo critica se refere a
instrumentalizacdo como introducdo de aparatos tecnolégicos de producdo de
contetdo no ambito educacional apenas como ferramentas e indagacfes a adeséo
conceitual e metodoldgica das organiza¢gdes que atuam nos movimentos de educacao
popular, aqui recortados pelas organizacdes da rede e sua apropriacao pelas escolas
publicas, via as ac¢Oes politicas da rede CEP. O discernimento dessa tensao ¢ um
objetivo de analise deste estudo.

Com base na analise das préticas desenvolvidas pela Rede CEP, observadas
em suas metodologias de acao explicitadas em relatos e publicadas em suas paginas
institucionais e os desdobramentos advindos desse processo, bem como, seu dialogo
com as politicas publicas nesse campo, a proposta deste estudo é pensar essa
experiéncia como uma acao politica frente a engrenagem das novas tecnologias no
contexto cognitivo.

No artigo “Esse escuro objeto de desejo”™, iniciamos as questdes que se
pretendemos retomar adiante, a saber, o dialogo com as no¢des de biopolitica,
trabalho imaterial e poder constituinte e a busca de fazer emergir e potencializar
“novos modelos ndo deterministas de resisténcia e a agregacédo a malha produtiva e
social de pessoas e movimentos autbnomos, instituintes e insurgentes, atuando numa
outra esfera de visibilidade e padrées de audiéncia” (FRANCO, 2011). Aqui este
obscuro objeto é entendido como a intercessdo entre a educacdo, tecnologia e a
comunicacao e suas implicagdes nos processos de aprendizagem apontadas nesse
estudo, ou seja, uma caracteristica do momento de convergéncia de midias propiciado
a partir da expanséao das tecnologias digitais.

Aqui vale uma consideracdo, a titulo de um pequeno memorial, sobre a
construcdo desse objeto de estudo no ambito pessoal, pois minha prépria trajetoria é
parte desse processo. Conheci 0 que vou chamar aqui como “processo de midia-
educagao” aos 14 anos, no Morro do Preventério, comunidade onde eu residia, em
uma oficina de audiovisual oferecida pela (ONG) Bem TV educac¢édo e comunicacao,

organizacdo em que atualmente atuo como coordenadora de projetos de midia e

® Referéncia ao artigo “Esse obscuro objeto da tecnologia: politicas formativas no ambito da
convergéncia de midias”; trabalho que apresenta a pesquisa e a experiéncia do Laboratério
Audiovisual Cinema Paraiso: politicas formativas no &mbito da convergéncia de midias, na
Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ/FFP).
In: Instituto de Investigaciones Gino Germani - VI Jornadas de J6venes Investigadores 10, 11y 12
de noviembre de 2011. FRANCO. Monique, LEAL, Rita e ARAUJO. Daniela.
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educacado voltados para jovens de comunidades periféricas da cidade de Niterdi.
Nesse percurso, tive a oportunidade de participar de varios espacos formativos
oferecidos pela instituicdo. Isso me possibilitou uma nova insercdo na mesma
compondo minha trajetéria. Ao longo dos ultimos dez anos, fui educadora de
audiovisual e produtora, até assumir a coordenacdo de projetos para adolescentes
comunicadores em 2010. O primeiro contato, ainda em 1999, foi na oficina de video
“Se ver na TV”. Fuiinscrita na oficina por meu irm&o mais velho, e, na ocasiao, fiquei
feliz por me libertar das tarefas domésticas, minhas obriga¢cdes apds a escola, e pela
possibilidade de receber uma bolsa auxilio de cinquenta reais, oferecida pelo curso.

N&o cresci em convivio com a violéncia armada que se supde ser condi¢do de
vida em uma favela, mas sim em meio a muitas outras violéncias e violacdes de
direitos impostos as classes populares, que de tdo discutidas ndo pretendo me deter
aqui. De modo geral, talvez estejam quase todas, diretamente ligadas as privaces
de todos os tipos. Nesse contexto, eu, que queria dinheiro para, entre outras coisas,
sair com 0s amigos e ir ao cinema, acabei produzindo meu proprio “cinema”. Os
videos, curtas e demais produtos que hoje discuto no campo, bem como as aulas e
oficinas que ministro, os projetos que executo, ttm a marca de todo este processo
estruturante, profissional e afetivo e projetam um olhar-outro: o olhar daquele que
produz e ndo apenas consome. E assim nasce a consumidora-produtora que sou -
uma Consumitora - uma auto definicdo que cunho aqui com objetivo de trazer ao
debate e reelaborar, nesse estudo, o papel que assumimos como Consumitores ao
iniciarmos nossa transicdo de consumidores passivos a consumidores ativos, ou seja,
consumidores produtores e criticos quanto aos produtos e aos processos no ambito,
sobretudo, da convergéncia de midias e da Educomunicacao.

Vale destacar que o conceito de Prossumidores, um neologismo, termo que
tem sua origem no inglés prosumer numa juncéo de producer + consumer (produtor +
consumidor) visa designar aquele que produz e consome ou ao consumir contribui
para producéo de determinado produto ou servico (KERCKHOVE, 1997). Esse perfil
vem se tornando cada vez mais importante diante da competitividade do mercado,
que vem investindo na customizacao de produtos e servicos acumulando, assim,
informagdes que posteriormente podem ser utilizadas na melhoria dos mesmos,
ampliando a possibilidade de aumento de suas vendas. Consumitores seriam, pois,

agueles afetados e modificados pelas politicas que potencializam o fazer autdnomo,
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a criticidade e os movimentos insurgentes, como ja mencionado anteriormente, e com
isso, influenciam e modificam, também, a prépria politica.

Este trabalho traz, assim, no seu bojo, minha trajetéria como adolescente
insatisfeita com a escola, determinada a parar de estudar assim que concluisse o
segundo grau que, atravessada por uma experiéncia de midia-educacao, se reinventa
a partir de uma série de praticas, em que o desmistificar do processo comunicativo
abre as portas a novos horizontes de busca por conhecimento. Nessa busca, a
menina se torna jornalista e a jornalista se arrisca na luta por uma educacao
com/para/pelos meios.

E a partir deste contexto, breve, mas fundamentalmente comprometido, que
apresento meu objeto central de estudo e os desdobramentos que dele emergem, a
saber: reconstruir a trajetéria da Rede CEP de modo a observar o conceito de
educomunicacéo e sua apropriacao pelo coletivo;

A perspectiva tedrico-metodoldgica deste trabalho baseia-se, de um lado, nas
discussbes abertas por Michel Foucault (1989) delimitando os pressupostos da
sociedade disciplinar. Destaca-se o processo de dominacdo de corpos e mentes a
partir do espaco fisico, ou seja, como a arquitetura dos espacos que se baseiam no
modelo do pandptico de Benthan ordenando a circulagdo dos corpos, uma
estruturacdo possivel de se observar em espacos como 0s shoppings, prisées e, ndo
por acaso, escolas. A partir desse recorte € possivel correlacionar esse modelo ao
controle social do ponto de vista da producéo e disseminacao de informacdes — 0s
meios de comunicacdo. Dialoga, também, com Martin-Barbero (1991) quando esse
se apoia na epistemologia critica sobre o uso dos meios de comunicacdo e sua
producéo - ndo funcionalista - mas sim empirica, entendendo que todos os elementos
(emissor, mensagem, canal, receptor) coexistem e precisam ser analisados de forma
integrada, numa perspectiva de educacdo com 0S meios — em que 0S Processos e
seus agentes sao parte das etapas de constru¢cao do conhecimento e em sua ag&o ou
funcdo dentro do processo séo as pecas para o painel do conhecimento construido
respeitando cada trajetéria envolvida no processo.

by

Kaplun (1998) colabora com a reflexdo como apoio a abordagem histérica
sobre uso do audiovisual e da chamada educomunicagdo. Para Kaplun, “a
educomunicacdo pode ser definida como toda agdo comunicativa no espacgo
educativo, realizada com o objetivo de produzir e desenvolver ecossistemas

comunicativos” (p.45). Ismar Soares, professor-coordenador no Nucleo de
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Comunicacéao e Educacéao (NCE/ USP), responsavel, como ja foi dito, pela divulgacéo
da nomenclatura no Brasil, afirma que a Educomunicacdo ndo € do campo da
educacao e, tampouco da comunicagdo, mas sim, que se trata de um novo campo
entre as duas areas. Vale destacar que, em 2009, é fundado o primeiro curso de
licenciatura em Educomunicacéo pela USP.

A proposta desse trabalho de pesquisa é utilizar-se desse debate para elaborar
uma reflexdo que nédo se detenha nos produtos, mas sim nos processos posto que na
rede observada ndo ha uma busca por certificagBes técnicas aos atendidos e muito
menos de ‘qualificar’ os materiais produzidos, tampouco que esses garantam sucesso
no mundo do trabalho, mas sim, uma busca por iniciativa propria das competéncias e
acumulos que podem até levar a este fim, mas que, acima de tudo, vem operando sob
a Otica de considerar os processos e ndo os produtos. E esta € uma diferenca que
fundamenta as acdes da Rede CEP, objeto aqui analisado. Sob o ponto de vista
estritamente das praticas metodoldgicas, a proposta aqui € uma analise documental
interna de produtos realizados pela Rede CEP, além de entrevistas abertas com
alguns dos principais integrantes da rede. Desses entrecruzamentos, juntamente com
a analise documental da Rede CEP, pretende-se produzir uma contribuicdo que incite
novas questdes e produza novos desafios postos ao campo da educacdo - com e para
0S meios - e da acdo em rede no contexto da Educomunicacéo.

De modo a detalhar esse estudo, vamos refletir, sobretudo a partir de Foucault
(op.cit) sobre os processos de constru¢ao de conhecimento que se dao fora do espaco
escolar e que se propdem a criar redes de troca por meio de praticas que se
apresentam como alternativas ao processo de ensino aprendizagem classico, em que
a escola, o professor e a sala de aula em um modelo bancério de educacgéo (FREIRE,
1987) seriam a forma estabelecida na construc¢do do saber, contribuindo, assim, para
uma concepcao de transmissdo passiva de conteudo — aquele onde quem sabe
ensina a quem nao sabe — pressupondo uma relacdo nao dialégica e desigual.

Tendo como perspectiva a producdo de conhecimento que se expande
utilizando os meios de comunicagéo, evidenciam-se processos que surgem com o
inicio da democratizacdo dos meios de producdo, que possibilitaram ao cidadéo
comum produzir e disseminar informacdes em maior escala do que na relacao
presencial, mas ainda assim fora dos grandes veiculos de comunicacdo. Uma

possibilidade viabilizada a partir da disseminagdo do uso de cameras, softwares e
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computadores ligados em rede e a seu uso associado a educacao, um dialogo com a
tecnologia e ndo para a tecnologia.

Objetiva-se, assim, um terreno que apresente, ainda que de forma sintética, as
diferentes bases ou motiva¢gfes que atravessam as experiéncias de midia-educacao
dentro e fora da escola;, uma contextualizacdo com base em um breve panorama
historico sobre a introducéo da tecnologia na escola, a partir das politicas publicas de
informatizacdo e da incorporagdo da comunicagcdo pelos movimentos sociais que
posteriormente formulam as bases das experiéncias que se constituem hoje como -
Educomunicacdo — o objetivo principal desse estudo e trazer a luz desta reflexdo as
raizes nessa pratica conjunta entre os campos da educacao e da comunicacao.

Apresenta-se aqui a Rede CEP, a partir do cruzamento de informagdes
sistematizadas e publicadas pelas organizacbes membros da rede que atuam no
campo. O objetivo ndo é estabelecer essa experiéncia como padrdo e sim identificar
0s elementos que se apresentam como emblematicos dessas praticas e enfatizar o
modelo ao qual se insere o professor como produtor, ou o professor como artifice
(FRANCO, 2010) para identificar os possiveis desdobramentos dessa experiéncia no
curriculo e escolarizacéo formal e na propria vivéncia dos estudantes envolvidos.

Em seguida, com o campo da Educomunicacdo na Rede CEP, busca-se
apresentar e cruzar as diferentes visées que operam sobre esse conceito entre as
organizagdes consultadas e como cada uma delas se apropria ou nao da definicao
conceitual posta sob suas préaticas. A Apropriacdo do termo, segundo a perspectiva
das ONGs da Rede CEP que reconhecem no seu trabalho os pilares da
Educomunicacdo, é que nos possibilitarA o recorte aqui proposto abrindo a
possibilidade de seccionar um trecho da histéria dessas organizacdes no ambito da
acdo em rede, a partir do entrecruzamento das a¢cfes de midia e educacédo. Nesse
ponto, abre-se a proposta aqui apresentada de investigar a acdo das organizacdes
envolvidas e a trajetoria de suas reflexdes, articulagdes e, por fim, estabelecer um
dialogo a partir do entrecruzamento do material colhido no campo em visitas,

encontros, eventos participados, incluindo algumas entrevistas.’

7 Apenas trés membros da Rede CEP retornaram o questionario enviado: Anna Pennido por skype;
Marcia Castro através no preenchimento do questiondrio e inlmeros encontro presenciais e
Alexandre Sayad com o retorno do questionério preenchido. Esse aspecto sera abordado no
capitulo Il, mas cabe observar que as falas, ainda que escassas, participam do corpo dessa
reflexdo como um todo e por isso sdo chamadas aqui e ali ao didlogo e ndo tdo somente no capitulo
metodolégico por exceléncia.
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Reiterando a pesquisa aqui disposta indica-se o objeto central de estudo e os
desdobramentos que dele emergem, a saber: reconstruir a trajetoria da Rede CEP de
modo a observar o conceito de educomunicacéo e sua apropriagdo pelo coletivo no
contexto.

De modo a consubstanciar tal analise a estrutura deste trabalho se desdobra
em capitulos e seus objetivos especificos, a saber:

Capitulo | — indica-se um percurso teérico-metodolégico, por meio do dialogo
com diferentes autores, envolvendo a escola e a comunicacgao, que leva a cunhagem
do termo de Educomunicacdo, sua conceituacdo e o modo pelo qual a pesquisa
educacional brasileira no campo da comunica¢édo e educacdo vem se utilizando do
conceito, por meio de uma analise do Banco de Dados da CAPES.

Capitulo Il — apresenta-se a rede CEP e aborda-se as metodologias
desenvolvidas nas organizacfGes da rede e o posicionamento publico de cada uma
delas no que diz respeito a comunicacéo e a educacao.

Capitulo Il — analisa-se a disputa interna da Rede, consensos e divergéncias.

Para finalizar, o estudo indica lacunas inerentes ao préprio processo de
pesquisa e, sobretudo, 0 estabelecimento de novos questionamentos pertinentes.
Cabe, ainda, observar que, no bojo desta dissertacdo, o tema, o problema e recortes

postos ao didlogo, estiveram em permanente construcao.
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1 COMUNICACAO E EDUCACAO

1.1 Comunicacado & Educacado — da rede de pesca as redes sociais

Vista a partir da socialidade, a comunicac¢ao se revela uma questéao de fins —
da constituicdo do sentido e da construcdo e desconstrucdo da sociedade.
Vista a partir da institucionalidade, a comunicacdo se converte em questao
de meios, isto é, de produgdo de discursos publicos cuja hegemonia se
encontra hoje paradoxalmente do lado dos interesses privados.

Jesus Martin-Barbero, 2008

Em seu sentido primeiro a comunicacgéo pode ser definida como o intercambio
de informacé&o entre os sujeitos. Embora essa definicdo ndo dé conta das diferentes
possibilidades de entendimento disponiveis hoje, e tampouco da complexidade do
campo, partiremos dela para trazer a luz dessa reflexdo suas caracteristicas mais
significativas no processo de comunicacdo em sua face social e cultural, na
perspectiva de interacdo e partilha de informacdes.

Comunicar parece ser uma necessidade humana, e como tal, vem ao longo da
histéria desenvolvendo-se e estabelecendo diferentes mecanismos de interacdo. As
transformacdes sofridas e provocadas neste sentido estdo diretamente ligadas a
cultura e a momentos histérico-sociais. Desde a pré-historia os cientistas sugerem que
o homem ja esbocava sons com intuito de comunicarem-se uns aos outros, assim
como os demais animais. No entanto, nossa “evolu¢do” permitiu o desenvolvimento
de um complexo sistema que deu origem aos fonemas que pronunciamos. Assim
surgem o0s primeiros codigos sonoros que, por sua vez, ddo origem aos diferentes
idiomas que conhecemos. Partindo da comunicac¢éo oral as pinturas rupestres — das
figuras aos primeiros simbolos graficos representando fonemas — dos fonemas
silabicos a escrita — da escrita a imprensa — da imprensa a comunica¢do de massa,
inimeros momentos historicos que fazem os meios de comunicagéo existirem tal qual
conhecemos hoje. Se considerarmos o0 espac¢o temporal entre 0s eventos acima
citados podemos concluir quao complexa foi essa elaboracdo aos que a vivenciaram.
Se compararmos as transformacdes ocorridas nos meios de comunicacdo que
possibilitaram a propagacédo de informacdo em escala veremos, entdo, que esse
crescimento vem se transformando de forma exponencial. Pensar a comunicacao e
seu processo de transformacao considerando processos cognitivos, ou seja, na sua

relacdo com a escola e a formagéo na interface com as transformacgdes tecnolégicas
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exige um trabalho com recorte especifico. Para nossa reflexdo tomaremos como base
um recorte dos escritos de Martin-Barbero (2008, p.34) destacado abaixo:
[...] nés que trabalhamos na dupla fronteira da comunicacéo/cultura e da
investigacao/docéncia nos vemos ultimamente expostos a um actimulo de
mal-entendidos, e a dois especialmente graves: de um lado, pareceria que
ndo ha forma de tomar a sério a cultura sem cair no culturalismo que
deshistoriciza e despolitiza os processos e as praticas culturais; do outro

pensar a comunicacdo desde a cultura implicaria irremediavelmente sair do
terreno “préprio” da comunicagao, de seu ambito tedrico especifico.

Pensar a comunicacao sob a 6tica cultural nos possibilita deslocar o olhar a um
ponto estratégico, pois é justamente essa interface da comunicacdo que possibilita
entender processos de construcdo de conhecimento que tem como escopo de suas
metodologias as reflexdes e analises quanto ao poder reflexivo dos meios de
comunicacao e, assim, construir interfaces metodolégicas para a andlise critica e uma
abordagem educativa. Nesse sentido, se apresenta a oportunidade de uso dos meios
de comunicacdo como possibilidade de ampliacdo dos anseios sociais sejam eles
educativos, informativos ou educacionais. Os meios como media¢do, assim como
enuncia Martin-Barbero (1988), que nos ajuda a construir essa ponte fundamental a
reflexdo da educacdo com os meios, para dialogar com experiéncias de educacgéo que
buscam transformacfes sociais se apropriando dessas para promover reflexdes e
praticas educativas como as organizacdes sociais que se propdem a lutar neste

sentido. Numa mesma perspectiva nos diz Canclini (1985) &:

(...) sabemos que a luta através das mediac¢des culturais ndo da resultados
imediatos e espetaculares, mas é a Unica garantia de que passemos do
simulacro da hegemonia ao simulacro da democracia: evitar que uma
dominagdo derrotada possa ressurgir nos habitos cumplices que a
hegemonia instalou em nosso modo de pensar e nos relacionar (CANCLINI,
1985, p.34).

A regulamentacdo dos meios de comunicacédo e, antes dela a propria cultura
de utilizacdo dos grandes veiculos, sdo, em grande parte, 0s principais pontos a serem
destacados para a elaboracdo de um debate sobre a educagéo e a comunicagdo em
uma perspectiva cultural e ndo tecnoldgica, ou seja, considerando a forma com que
cada cultura se apropria das tecnologias e incorpora, ou ndo, em sua organizacao

cultura e social. Jesus Martin-Barbero (op.cit) contribui com mais um ponto essencial

8 CANCLINI, Nestor, Garcia. Cultura y poder:¢dénde esta la investigacion. ENAH: México 1985, p.34.
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para o entendimento dos movimentos de luta pela democratizacdo da comunicacéao,

agui em especial os que se dispdem a trabalhar na interface com a educacéo.

Para o Ministério das Comunicacbes — com exceg¢do do esforcado e
desvalorizado trabalho da Divisdo de Comunicacdo Social - a cultura parece
ndo ter nada que ver com o desenvolvimento tecnoldgico dos meios; o que,
no caso, importa € a divisdo politica e economicamente adequada das
permissdes de transmissdo. O mesmo acontece em relacao a educacédo: que
pode ter a ver o avancadissimo e riquissimo mundo das telecomunicacfes
com a nossa atrasada e paupérrima educacdo? N&o obstante, o que o pais
esta jogando ai, na auséncia de politicas conjuntas de
Cultura/Comunicacdo/Educacéo, é sua propria viabilidade como nacéo, tanto
politica quanto cultural, tanto social quanto laboral, ja que tudo isso passa
pela necessidade de que o ecossistema comunicacional se articule e se
organize com as dindmicas da cultura e da educagéo.®

Mas de que educacéo, que escola, estamos falando? No bojo desse trabalho
ndo cabe um extenso resgate histérico. Vale apontar, porém, que a escola tal qual
conhecemos hoje, fordista e muito identificada com os ditames neoliberais de
avaliacdes externas e nacionais, sobretudo na América Latina, € fruto de um longo
processo de formalizacdo da necessidade natural do homem de se associar a outros
organizando-se em grupos e partilhando saberes para sua sobrevivéncia. A pratica
de reunir pessoas em um mesmo local para troca de conhecimento tem sua origem
relatada desde a antiguidade classica, e a evolucao dessa atividade ao longo da
histéria humana nos conduz a uma estrutura classificada, dividida e hierarquizada
como conhecemos hoje. Conceber uma sociedade contemporanea sem estrutura
formal de ensino pode nos parecer algo impossivel ao considerarmos o volume de
conhecimentos e informag¢Bes disponiveis de forma sistematizada exercendo
influéncia nesse sentido. Para isso estdo postos o0s trés principais niveis de
escolarizacdo: o ensino fundamental, o ensino médio e o ensino superior, podendo
ainda, serem complementados em alguns casos com a pré-escola e a pés-graduacao.
As formacdes técnicas e profissionalizantes também podem fazer parte da trajetoria
do estudante e além delas inimeras atividades culturais sédo consideradas também
importantes elementos na formacgéo do individuo.

Esse complexo sistema tem origem na forma com a qual nos relacionamos com
o conhecimento ao longo da histéria de evolugdo, organizacdo e transmissédo de

saberes. A classificagdo das ciéncias e sua organizacdo na forma de disciplinas como

¥ MARTIN-BARBERO, Jeslis. Oficio de Cartégrafo — Travessias latino-americanas da comunicacdo na Cultura.
Op.cit. p.119
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conhecemos nas escolas, tal como nos ensinou Foucault (op.cit)'° se apresenta como
uma importante reflexdo epistémica que traz a luz o distanciamento do processo
formal da educacao classificada, que temos hoje, e sua matriz na necessidade
humana de se desenvolver.

No tempo em que nao havia professores, tampouco escolas como conhecemos
hoje, ensinar e aprender era algo que se dava no cotidiano das pessoas. Tudo que se
ensinava ou se aprendia estava intrinsecamente relacionado com as necessidades de
cada um ou da comunidade na qual se estava inserido, 0S processos que levavam a
algum conhecimento especifico, eram de forma geral, oriundos de necessidades
diretamente sentida e vivenciada pelo individuo. Ninguém aprenderia a pescar, por
exemplo, se ndo houvesse um rio, lago ou mar por perto e fazer um arco e flecha
certamente seria parte do cotidiano daqueles que de alguma forma teriam
necessidade de interagir com esse objeto. O saber era, portanto, gerado a partir de
uma acéo, estabelecia-se de uma necessidade em relacéo direta ao cotidiano pratico,
imediato e consciente. Aprender determinadas técnicas ou dominar o uso das ervas
significaria, neste caso, apropriar-se de saberes de cura uma questdo de
sobrevivéncia. Para além da sobrevivéncia, seja ela de costumes, tradi¢cdes culturais
ou a prépria historia de um determinado grupo, a experiéncia acumulada seria entéo
transmitida de forma predominantemente oral e como parte desta oralidade um
aprendizado na experimentacao.

Aqui podemos abrir o debate quanto a integralidade dos processos de
apropriacdo e construcdo de conhecimento relacionado ao fazer advindo de uma
pratica baseada em redes de conhecimento local relacionado ao cotidiano do
individuo e nessa perspectiva devemos considerar a organizagdo desse saber de
forma padronizada uma construcdo social que chamamos de escola. Disciplinar o
saber significa dar forma e impor controle sobre o conhecimento, uma pratica criada
sob o discurso da sistematizacdo do registro para o acumulo e aprofundamento dos
conhecimentos, mas, no entanto, ao disciplinar as informacdes dispostas no mundo,
vigiar para seu controle e punir os incontrolaveis. Nao por acaso esse jogo de palavras
nos remete aos escritos de Foucault (op.cit). Vigiar e Punir ndo é, apenas, o titulo de

uma obra, mas uma realidade em uma relacao disciplinar. Portanto, propor uma agao

19 FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Nascimento da Prisdo. Op.cit, 1989.
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gue subverta direta ou indiretamente essa maxima, tal qual advoga a Rede, implica
em alterar, também, a cultura educativa.

As redes de troca que viabilizam o aprendizado por meio do fazer e da explicita
relacdo entre conhecimento e pratica, possibilitam a reflexdo quanto a distancia que
uma sistematizacdo padronizada e tedrica pode significar. Em todos os materiais
coletados para realizacao deste trabalho, foi relatado, com destaque, a eficiéncia dos
métodos baseados na pratica e na experimentacdo, contudo é importante ressaltar
que ndo se trata de uma desqualificacdo do conhecimento escolastico, mas sim de
um resgate ao valor imensuravel da vivéncia. Segundo Marcia Correa e Castro,
coordenadora de uma organizacéo ligada a Rede CEP, a ONG Bem TV, na qual
também atuo, como ja mencionado, “todo investimento deve ser posto no processo,
pois € 0 seu sucesso significa os maiores ganhos no aprendizado, bons produtos séo
apenas resultados de bons processos, mas estes ndo estdo condicionados.”!!

O distanciamento do cotidiano, posto pela lacuna entre a sociedade
contemporanea e a escola pode ser comparado com o percurso do digital e o
analdgico. Nossos estudantes digitais convivem com uma escola analdgica levando a
uma dificuldade de dialogo posta, de forma geral, no modelo formal da educagcédo uma
relacdo anacronica se considerarmos 0s avancos tecnolégicos e cognitivos
disponiveis ou acessiveis que reinventam formas de se comunicar, ou ainda, de ler e
escrever o mundo. Se considerarmos as escolas publicas presentes nos seis estados
onde atuam as organizacdes da Rede CEP'?, perceberemos que, em diferentes
escalas, a maioria delas dispde de tecnologias digitais bdasicas: computadores,
maquinas fotograficas e até filmadoras caseiras estédo disponiveis para o uso em sala
de aula. Segundo pesquisa divulgada em 2011, 92% das escolas publicas possuem
laboratério de informética e destas 4% operam com um computador por aluno, mas a
politica de uso dos computadores em sala de aula ndo garante seu uso pedagogico e
ndo significa uma apropriagdo da tecnologia como parte do processo pedagogico.
Ainda na pesquisa encontramos inumeros relatos quanto a dificuldade de

planejamento de atividades pedagdgicas com o material disponivel, seja pela

11 Correa e Castro, Marcia - Entrevista livre, outubro de 2011.

12 vale observar que a rede, na sua configurac&o inicial era composta por onze organizagées
distribuidas em sete Estados. AM; RJ; SP; BA; CE; MG; PA. A saida da Agencia UGA UGA (AM)
atualiza esse numero para, respectivamente, dez organizacfes e seis Estados.
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dificuldade do professor em manusear os equipamentos, por falta de manutencéo dos
mesmos ou por uma auséncia de conhecimento sobre procedimentos de gestao dos
conteldos atrelado a novos exercicios, a realidade apresenta, em geral, uma
subutilizacdo dos equipamentos disponiveis na escola.

A principal questdo colocada por essa “diaspora” diz respeito a diferentes
projetos de sociedade e de apropriacdo do saber nas classes subalternizadas. Uma
relacdo permeada pela funcionalidade da educagcéo como etapa de certificacao social
do individuo a partir da necessidade identificada por este de ocupar determinada
posicéo social ou profissional, como forma de ascenséao social, e sua fungéo de campo
humano de elaboracdo e partiiha de conhecimentos Uteis a vida humana em
sociedade. Uma relacdo, que se acredita, deve se estabelecer entre individuos
respeitando cada contexto social.

No século XXI, esse contexto € tecnoldgico e midiatico se considerarmos a
poténcia de conexdo, ou seja, a possibilidade de trocas que esse contexto nos
permite.

Essa logica parece nédo fazer parte da escola em sua concepcao. Sabemos que
na Idade Média, a ideia de um lugar em que o saber fosse “organizado” e “transmitido”
ganha forma nos mosteiros e se estabeleceram em escala no periodo do
renascimento fundamentalmente na Europa, e assim “a educacao se tornou produto
da escola”.** Uma rede se estabelece, mas nesse periodo, sob o dominio de grandes
instituicbes — geralmente religiosas — que iniciaram a compartimentagdo do saber
como conhecemos hoje. Nao precisamos ir muito longe para observar que esse
modelo de escola se distancia da pratica cotidiana no sentido direto da relacao saber-
fazer, com isso disciplinando os corpos e por consequéncia 0s caminhos na busca do
saber. Condicionando-os a uma funcionalidade especifica de formacéo para obtencao
de funcdo social, dindmica, presente nas geracdes contemporaneas e principalmente
nas classes populares onde a escola como espaco viabilizador do saber oficial

aparece, para muitos, como possibilidade de ascenséo social. 1°

13 “0 uso das Tecnologias da Informag&o e da Comunicagéo nas Escolas Brasileiras”, do Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGl.br) divulgado no G1 - disponivel http://g1l.globo.com/vestibular-e-
educacao/noticia/2011/08/apenas-4-das-escolas-publicas-tem-computador-em-classe-diz-
pesquisa.html

4 HARPER, Babette e CECCON, Claudius. Cuidado, Escola .Editora Braziliense: Rio de Janeiro,
1980, p.32.

5 1dem.


http://g1.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2011/08/apenas-4-das-escolas-publicas-tem-computador-em-classe-diz-pesquisa.html#_blank
http://g1.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2011/08/apenas-4-das-escolas-publicas-tem-computador-em-classe-diz-pesquisa.html#_blank
http://g1.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2011/08/apenas-4-das-escolas-publicas-tem-computador-em-classe-diz-pesquisa.html#_blank
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Meu filho tem que estudar

Pra um dia ser alguém

Eu e seu pai somo analfabetos

Nao queremos isso pra vocé também

A escola vai ajudar vocé crescer

Abrir portas

Respeito

Ter tudo que eu ndo pude ter

N&o quero ver vocé passar por tudo que eu passei
Minha vida é assim por que nao estudei

Eu quero pra vocé tudo de bom e do melhor
Va a escola, estude, aprenda

Dos bagunceiros fique longe

Fique s6

O estudo é tudo que o pobre tem

Se néo tiver estudo

Vocé néo sera ninguém.1¢

A fala acima foi destacada do video “Tanta coisa pra mudar” desenvolvido pela
ONG Bem TV do Rio de Janeiro, no ambito do projeto “Vendo a Escola: Revendo a
Educacao”, que mobilizou adolescentes numa proposta de pensar a educacao a partir
do cotidiano. O projeto teve como metodologia um ciclo de reflexdo e acao dividido
em trés modulos: historia > observacao > acao; os resultados foram sistematizados
em publicacdo impressa distribuida pela instituicdo em produto de mesmo nome. O
trecho destacado é fruto da reflexdo dos adolescentes envolvidos no projeto e parece
demonstrar como a educacdo, materializada na escola, € percebida como
oportunidade de ascenséao social. O trabalho foi acompanhado antes do inicio formal
dessa pesquisa, no entanto contribui com essa reflexdo. Os adolescentes que
participaram desse projeto passaram por trés etapas coordenadas pela organizacao:
1
2- Observacao em campo
3
4

No percurso de trabalho dessa experiéncia esta o cerne do que chamamos aqui

Histéria da educacao

Sistematizacao de impressoes

Elaboracdo de produtos de midia

de “consumitores” no inicio deste trabalho. Uma metodologia que se propde a
trabalhar na interface da educagédo com a comunicagao criando novos processos de

producéo de conhecimento com bases na reflexdo e no fazer autbnomo por considerar

6 Trecho do Rap “Tanta coisa pra mudar”, parte da publica¢do “Vendo a escola revendo a educagao’,
material analisado no processo de midia e educacéo desenvolvido pela ONG Bem TV Educacéo e
Comunicacdo — membro da Rede CEP, Niterdi, 2010.
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as eventuais caréncias de informacdo, estimular a observacdo e possibilitar a
sistematizacdo, nesse caso, por meio de producdes de midia. Apds cinco meses, 0
processo descrito acima resultou em uma exposicao fotogréfica, dois videos, e uma
publicacdo. Todos os materiais foram elaborados pelos adolescentes a partir de suas
pesquisas. O suporte metodologico e material da organizacéo foi fundamental para a
obtencdo dos resultados, estes por sua vez séo fruto de um processo dinamico e
participativo, ao qual o unico objetivo era vivenciar e produzir reflexdes, os materiais
foram consequéncia do processo. Assim, esses meninos e meninas deixam de ser
apenas consumidores, consomem de forma mais critica e, acima de tudo, reelaboram
e constroem seu proéprio discurso.

Uma noticia divulgada pelo Instituto de Politica Econémica Aplicada (IPEA)
chamou nossa atencdo, ao pesquisar os resultados das andlises dos dados de
percepc¢ao social quanto a educacdo como processo de ascensdo me deparo com a

seguinte chamada “Erradicacédo da miséria passa pela educagéo”.'’

Educacdo em tempo integral. Este é o setor prioritario para implementacao
de politicas publicas, caso o governo do Estado busque erradicar até 2016 a
miséria no Rio Grande do Norte, segundo a pesquisadora e professora do
Departamento do Servico Social da UFRN, Iris Maria de Oliveira. O prazo
corresponde a projecéo feita pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea), divulgada no dltimo dia 13, que estabelece uma taxa de reducéo anual
da pobreza em 2,5% para 0s proximos cinco anos. Em valores reais, 0
percentual significa a retirada de cerca de 167 mil pessoas por ano da
situacao de pobreza absoluta (rendimento médio domiciliar per capita inferior
a meio salario minimo). Estudo elaborado pela UFRN recomenda ampliacéo
dos investimentos em educacéo, aliado a programas de geracéo de emprego
e renda. O mesmo estudo revelou que no periodo de 1995 a 2008, o RN
atingiu uma reducédo de 2,08% ao ano. Uma queda de 41,1% da pobreza
extrema e de 30,7% da pobreza absoluta (renda média equivalente a 25% do
salario minimo - R$ 127,50 mensais por pessoa). Os dados correspondem a
realidade encontrada nas quatro regides da capital, durante pesquisa
coordenada por Iris Oliveira, em 2007. “N&o da para falar em rompimento
com a desigualdade social, inerente a sociedade, apesar de ascender da
linha de miséria, esta populagédo nao deixou a situagao de pobreza”.Entre os
desafios para os proximos cinco anos, estdo a melhoria e ampliacdo do
ensino integral na rede publica e creches, explica a pesquisadora, agrega
beneficios como a extensdo de assisténcia social a criancas e jovens, que
passariam a contar com alimentacdo. Atividades esportivas, recreativas e
sociais, no contra-turno escolar podem ainda reduzir situacfes de risco e
criminalidade, além de possibilitar aos pais e responsaveis tempo livre para
trabalhar e buscar capacitacéo profissional (IPEA, s/n).

7 Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA). Disponivel em:
http://lwww.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=1646&catid=159&Ite
mid=75 Visitado em 10/03/2012.


http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=1646&catid=159&Itemid=75#_blank
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=1646&catid=159&Itemid=75#_blank

33

De um lado, trabalhadores apostando na educacdo como forma de ascensao
social e econdémica, do outro, politicas publicas de educacéo integral e geracdo de
emprego e renda visando a diminuicdo do indice de criminalidade, objetivo oposto aos
gue acreditam na escola como a perspectiva de um futuro melhor. Uma proposta de
politica publica funcionalista em que a educacdo ocupa um lugar desprivilegiado no
investimento publico ao passo que o conceito de educacéo integral € reduzido a uma
escola em tempo integral onde os pais podem deixar seus filhos para cumprir sua
jornada de trabalho.

O trabalho remunerado é sem davida condicao de existéncia da sociedade que
vivemos hoje. No entanto a légica a qual submete-se as classes trabalhadores
alimenta os sistemas de exploragcdo da méao de obra, distingue classes sociais e
condicionam geracdes a permanecerem nessa logica, a venda da forca de producéo
sob condi¢des desiguais € camuflada sob o discurso do trabalho digno e sob a falsa
promessa de uma ascensdo. Essa suposta ascensdo pode ser percebida nos
discursos dos pais que ao colocarem seus filhos na escola acreditam estar garantindo
a possibilidade de uma vida melhor, como no trecho acima citado. Também esta
presente nas falas de muitos adolescentes das classes populares como veremos mais
adiante. A producdo de informacdo ou de subjetividades sequer passa pela
possibilidade concreta, portanto também ndo fazem parte dos anseios desses
adolescentes. Além disso, a ideia de trabalho imaterial, ja destacada, quando
apresentada nesse contexto, parece absurda e abstrata, como se as cria¢des criativas
nao coubessem a eles; como se exemplifica no item 1.2.

Todavia, essa disparidade entre a projecdo de um individuo das classes
populares com relacdo aqueles que possuem acesso a outras experiéncias de
educacdo ndo parece diminuir a expectativa de frequentar a escola como
possibilidade de ascensdo social. Mantém-se nessa l6égica uma politica de reducéo
da pobreza que opera na légica de dados em massa e comemora a reducao da miséria
sem questionar a manutencédo da pobreza. Uma légica que alimenta a exploracéo
girando no proéprio eixo da dominagéo, um ciclo vicioso de dependéncia ao qual Freire

(1975) nos ajuda a pensar em “Pedagogia do Oprimido”:

A acéo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “agéo cultural” para
a liberdade, por si mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional,
fruto da situacdo concreta de dominacdo em que se acham e que gera
também a sua visdo inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo
ser pelo opressor. Este é que se serve desta dependéncia para criar mais
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dependéncia. A acado libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta
dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da
reflexdo e da acdo, transforma-la em independéncia. Esta, porém, ndo é
doacdo que uma liderancga, por mais bem-intencionada que seja, lhes faca.
Nao podemos esquecer que a libertagdo dos oprimidos é libertacdo de
homens e ndo de “coisas”. Por isto, se ndo é autolibertagdo — ninguém se
liberta sozinho -, também néo é libertacdo de uns feita por outros (FREIRE,
1975, p.53).

Esse modelo institucionalizado do saber traz, no entanto, uma série de pontos
a serem observados com relagdo a estruturacdo ou manutencdo de um modelo de
sociedade ao qual a escola serve. Quais sao os contetdos que devem ser abordados?
De que forma o acumulo de informacdes sistematizadas pelo homem sao dispostas
na escola publica? As respostas a essas perguntas irdo variar de acordo com o projeto
politico pedagdgico de cada escola? Pode ser, mas esse projeto esta submetido as
formatacdes estabelecidas em cada pais e seus modelos de desenvolvimento, com
base em parametros curriculares construidos em torno de um projeto de sociedade,
projeto este que serve ao modelo politico e econémico de cada pais. Ao colocarmos
0 saber em uma formatagdo escolar estamos construindo ou pelo menos
corroborando com uma série de pontos basilares da perspectiva da escola e aos quais
guestionamos como a mensuracdo do saber em forma de avaliacdo estabelecendo
uma proposta de educacao que, ao ser tratada como politica publica, que tem como
pilar a organizacéo e hierarquizacédo do saber. Na escola seja ela publica ou privada
a concepcao e a pratica estao estabelecidas na contramao de sua origem social.

Nessa breve sintese chegamos aqui ao cerne da questao colocada em pauta:
a relacdo midia, educacéo e os movimentos sociais, no caso do Brasil atual, inicio do
século XXI, num recorte em que a Rede CEP pode ser emblematica e servir de
generalizagao para estudos com esse foco.

Em destaque as escolas publicas que sédo objeto de intervencao da Rede CEP,
analisada aqui, tomamos como hipo6tese, nesse modelo de educacéo formal em curso
nas escolas do Brasil, praticas que alimentam mitos que parecem negar as
experiéncias em educacao popular aplicadas pela rede. Segundo observamos em
relatos colhidos de membros da Rede, temos como principais entraves a
institucionalizacdo do saber, que tem como finalidade implicita a mensuragdo de
saber, a universalizacdo e massificacdo de expectativas na perspectiva de vida do
educando, gerando, assim, uma nova forma de alienagéo. Na busca por enquadrar-
se em normas e processos desconectados de suas atividades cotidianas, educadores

e educando distanciam-se de suas reflexdes e criticas deixando de trilhar caminhos
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préprios para servir ao um projeto funcional de educacédo para o trabalho, como

indicaremos adiante.

1.2 A escolae seu papel: sociedade disciplinar, sociedade de controle, trabalho

imaterial e cultura em rede

Um estudante de ensino fundamental ou médio em uma escola publica padrao
no Brasil passa em média cinco horas do seu dia na escola. Isso equivale a
aproximadamente um terco do tempo disponivel para atividades que deve incluir,
também, o tempo eventualmente gasto em deslocamento, que ndo raramente € mais
longo do que o necessario. A expectativa desse aluno e de sua familia € que esse
investimento seja recompensado com uma boa colocacgao profissional que mantenha
ou melhore a qualidade ou o padréo de vida da familia. Ndo cabe no recorte proposto
desta dissertacdo uma analise qualitativa quanto ao contetdo curricular, pois exigiria
uma dedicacao especifica sobre o tema. Mas cabe aqui um recorte quanto a tenséo
posta entre expectativa - daqueles que depositam na escola perspectivas melhores
de vida - e os dados de conclusédo do ensino médio, a titulo de exemplo. Apenas 30,6
por cento dos jovens matriculados concluem o ensino médio até os 19 anos em alguns
estados brasileiros, como é o caso do estado da Paraiba.'® A sociedade vive hoje um
momento de questionamentos quanto a seus modelos e formas. Esse movimento,
historicamente natural, ndo tem sido diferente no que diz respeito as expectativas
sociais quanto a educacédo, quanto ao papel da escola. A sociedade, apesar de
reconhecer o valor do saber escolastico demonstra sua insatisfacdo em constantes
enfrentamentos com esse mesmo espaco ou, pelo menos, com a configuragéo na qual
esse se manteve pouco flexivel ao longo dos anos dos embates por uma dimenséao
humana e social dentro do espaco escolar. Professores desgostosos, alunos
defasados, diretores sobrecarregados e uma estrutura saturada que vem desgastando
a todos. Com a verificagdo dessas dificuldades cotidianas de todos que vivenciam
essa realidade, nao seria impossivel afirmar que ha um hiato entre eles e que o diadlogo
muitas vezes ndo existe. E como acontece a formacdo das criancas e dos

adolescentes em meio a esse furacéo de desconstrugdes que vive a instituicao e seus

18 Relatdrio anual Centro de Estudos e Pesquisas em Educagéo, Cultura e Acdo Comunitaria
(CENPEC) 2010. Acessado em agosto de 2012. Disponivel em:
http://cenpec.org.br/comunicacao/Relalnstit2010/Relatoriolnstitucional2010-2011novo.pdf


http://cenpec.org.br/comunicacao/RelaInstit2010/RelatorioInstitucional2010-2011novo.pdf
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agentes? O que colocar no lugar desse modelo que criticamos? Os processos
cognitivos que atuam na vida dos educandos dialogam com as praticas escolares?
Happer (op.cit, p.40), no ja citado livro “Cuidado, escola”, ainda que seja uma
publicacdo extremamente datada, critica essa escola que se mantém em uma redoma
de vidro. Suas gravuras demonstram claramente essa critica, ainda uma realidade

apesar de passados quase trinta anos.

Figura 1 — Cuidado Escola! (1980)

'aE
PARA 0 Szy

Bem!

Fonte: HARPER; CECCON, 1980, p.31

Essas questdes servem apenas para abrir-nos um panorama sob o qual é
preciso destacar o olhar para outras possibilidades. Aprendizados a partir de
metodologias postas de uma forma mais cognitiva, num campo que se apresenta
hibrido, e em constante mutagdo, o mundo para além dos muros das escolas® e uma
sociedade que se estabelece em redes cada vez mais ampliadas e virtuais, € para
onde apontam os estudos mais recentes sobre a educacao. Essa expansao virtual em
possibilidades nédo se trata, portanto, de algo que néo exista, mas sim diferente disso,
o virtual é uma existéncia em poténcia, ou ainda, o prolongamento da oralidade e da
escrita (LEVY, 1999), uma realidade no cotidiano da maior parte dos alunos, mas
ainda ‘ndo matriculada’ em grande parte das escolas publicas brasileiras.

As questbes e dilemas postos pelos processos de educagéo,
fundamentalmente nas escolas publicas do Brasil, estdo colocados dentro da
perspectiva da sociedade disciplinar que sinalizamos aqui, ou seja, um espaco fisico
formulado dentro da logica apresentada por Foucault ao descrever o Panoptico
(FOUCAULT, 1989) que vai desde o modelo da construcdo do espacgo fisico aos

1% Uma aluséo ao filme “Entre os muros da escola” Laurent Cantet. Franca, 2008.
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Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP). Uma arquitetura de enquadramentos dos
corpos e dos saberes. Nao é incomum janelas gradeadas, inspetores para manter a
ordem e a disciplina, portas com basculante de vidro para serem observados alunos
e professores e uma série de mecanismos de controle apresentados como protecéo,
como as proprias cameras de seguranca e, recentemente, no Rio de Janeiro, a acao
extrema do Estado com a introducédo de policiais armados na porta das escolas. A
naturalizacdo de uma cultura do ndo-dialogo, do controle absoluto dos corpos por
meio de horarios e regras, camuflam o violento controle sob o direito de um percurso
intelectual critico e reflexivo e legitimam as acfes do Estado pela imposicdo e, em
alguns casos, forca armada. Nao é por acaso que os curriculos impostos as escolas
nao sejam sequer questionados por alunos e pais mesmo sendo esses, em muitos
casos, completamente desconectados da realidade cultural local. Esse fato parece
indicar que, por mais distante que a educacéo escolar esteja do cotidiano, ainda assim
€ vista como a possibilidade de melhoria de vida. O resultado é uma escola vedada a
intervencao da comunidade que a utiliza, e que, por vezes, impde verdades e formas

de pensar as quais alunos e professores devem enquadrar-se.

Figura 2 — Diferencas

Fonte: HARPER, CECCON, 1980, p.72.

Em minha participacdo na pesquisa que resultou no artigo “O curriculo
reconciliado” (FRANCO, 2010) tomamos como base, entre outros, 0 pensamento de
Peter Pelbart (2000). Partindo da definicdo simplificada de trabalho imaterial como
aguele que produz coisas imateriais (por exemplo, ao invés de geladeiras ou sapatos,
imagens, informacéo, signos), aquele que para ser produzido mobiliza daqueles que

o produzem requisitos imateriais (ndo a forca fisica, mas a imaginacéo, criatividade,
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inteligéncia, afetividade, poder de conexao intersubjetiva) e, por fim, aquele cujo
produto incide sobre um plano imaterial de quem os consome (sua inteligéncia,
percepcao, sensibilidade, afetividade etc.), salta aos olhos um paradoxo que lhe é
constituinte: se por um lado para ser produzido ele exige sobretudo a subjetividade de
guem o produz (no limite até os seus sonhos e crises sdo postos para trabalhar), por
outro, os fluxos que ele produz, de informacao, de imagem, de servicos, afetam a
subjetividade de quem os consome. Isso porque, quando dizemos que os fluxos
imateriais afetam nossa subjetividade, queremos dizer que eles afetam nossas
maneiras de ver e sentir, desejar e gozar, pensar e perceber, morar e vestir, em suma,
de viver. E quando dizemos que eles exigem de quem os produz sua subjetividade,
queremos dizer que eles requisitam suas formas de pensar, imaginar, viver, isto é,
suas formas de vida. Em outras palavras, esses fluxos imateriais tém por contetdo
formas de vida e nos fazem consumir formas de vida. Ou seja, se o capital hoje penetra
a vida em uma escala nunca vista, por outro lado a propria vida virou, com isso, um
capital (Ibid).

A nocgdo ou o ndo conhecimento desse contexto nos insere nas questbes
postas no cotidiano daqueles que séo levados pela engrenagem desse sistema sem
compreenderem em que lugar estéo inseridos e sob quais for¢cas estéo sujeitos nesse
sistema.

Utilizamos aqui uma sintese dos pressupostos da sociedade de controle
partindo, como é usual, da definicdo que lhe antecede, qual seja, a de sociedade

disciplinar:

Como sabemos, na sociedade disciplinar moderna o poder exerce uma
coercdo continua, ininterrupta, que mecaniza 0s movimentos, 0s gestos, as
atitudes, visando obter maior eficacia e economia. Esse controle minucioso
das operagbes do corpo sujeita suas forcas e Ilhe impde uma relacdo de
docilidade-utilidade, denominada por Foucault de disciplina. Sob esse
aspecto, a disciplina visa ndo somente aumentar a capacidade das
habilidades individuais e aprofundar sua sujeicdo, mas, principalmente,
desenvolver uma rela¢@o que torna o individuo tanto mais obediente quanto
mais Util, sendo o inverso também verdadeiro. Resumidamente, a
disciplinaridade consiste em um conjunto de técnicas de subjetivacao
(FRANCO, 2006, p.30).

Salientado ainda:

Aqui nos interessa frisar que as instituicbes disciplinares sdo meios de
confinamento que funcionam como espacos de moldagens independentes.
Nesse processo de moldagem, os individuos passam por diferentes espacos
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de confinamento (escola, exército, fabrica) e delas saem de maneira linear,
por elas formados. Cada instituicAo possui suas regras e logicas de
subjetivagéo: “A escola nos diz: - Vocé nado esta mais na sua familia’; e o
exército diz: - Vocé ndo estd mais na escola”. Por serem meios
independentes, entre um confinamento e outro, as instituicdes pré-requisitam,
no ato do ingresso, um comeco do zero. Em contrapartida oferecem, no
momento do seu egresso, 0 sentimento de quitagdo aparente, ou seja, a
sensacgao de que a “divida” contraida pelo sujeito com a instituicao e consigo
mesmo se encontra supostamente quitada. Esta sensacédo perdura até o
préximo ingresso em outro confinamento, que por sua vez pré-requisitara um
novo recomeco e assim sucessivamente. No modelo disciplinar este
processo, que se prolonga indefinidamente, leva o individuo a viver num
estado de eterno recomeco. O espaco disciplinar passa a ser utilizado para
quadricular o individuo, ou seja, atomiza-lo, ndo os deixando perceber que
estdo sendo moldados e organizados para as tarefas. Apos fazer com que o
individuo perca a nogéo do todo, reduzindo uma multiplicidade tida como
caética, a uma homogeneidade constante ou a um padrdo de conduta basico,
€ preciso analisar o comportamento do individuo para utilizar as
comunicacdes necessdrias para que ele passe a incorporar o discurso
preestabelecido, vigiando-o e medindo sua qualidade e sua utilidade em
todos os momentos. Na sociedade contemporanea, verifica-se a passagem
para a sociedade de controle preconizada por Deleuze. Contudo essa
passagem ndo é de oposicdo e sim de intensificagdo. Embora as
subjetividades continuem sendo produzidas pelas instituicdes sociais, essas
producgdes se intensificaram e foram levadas ao extremo, e toda subjetividade
é reconhecida como artificial (Idem).

Citando Hardt & Negri (2002, p.68), as autoras afirmam, ainda, o controle pode
ser definido como “uma intensificagdo e uma generalizagédo da disciplina, em que as
fronteiras das instituices foram ultrapassadas, tornadas permeéaveis, de forma que
nao ha mais distingao entre fora e dentro”.

Ainda no bojo das reflexdes trazidas pelos autores, apontamos para uma
reflexdo a partir dos trés paradigmas econémicos apontados por eles, quais sejam -
“extracdo, industria de fabricagcdo de bens duraveis e oferta de servico” (Idem, p.89).
Com estes elementos é possivel uma indagacdo sobre o processo de pos-
modernizacdo em que um exemplo local e simples deflagre o abismo entre as
transformacdes na pratica produtiva e a segregacdo social incutida, numa analise
inicial que nos permite refletir quanto aos hiatos sociais que se deflagram frente as
novas formas de producéo e, ndo por acaso, na ideia de pertencimento social num
sentido perverso similar ao sistema de castas em que a ideia de mover-se parece tao
absurda quanto improvavel aos que estdo nas bases dessa cadeia. Aos filhos de
trabalhadores das classes subalternizadas a perspectiva de colocagdo remunerada
ou mesmo reconhecida e valorizada socialmente é uma possibilidade percebida como

vaga ou nula.
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Rio de Janeiro, século XXI, ano 2011. Quinze adolescentes de uma
comunidade de baixa renda, envolvidos em oficinas de capacitacdo em video e
fotografia, supostamente interessados e iniciados ao debate estético e de producéo
cultural, vdo a um centro cultural ver uma exposi¢céo de gravuras. Fotografam-se por
todo caminho, e curtem cada passo do trajeto demonstram-se ansiosos para chegar
e, ao percorrer, as salas da galeria comentam timidamente as gravuras que acham
legais. Apesar da extensdo a ser percorrida, fazem a visita brevemente, com a
urgéncia e excitacdo natural a idade e inerente ao momento. Ao final, quando
indagados sobre a visita e 0 que mais gostaram as respostas surgem timidas e
reveladoras: “Eu adorei a travessia de barca”, disse um adolescente deixando claro
que era a primeira vez que havia atravessado a Baia de Guanabara, trecho de
aproximadamente 10 km, que apesar de custar uma passagem considerada popular,
ainda néo tinha feito parte da experiéncia de vida de um menino de dezesseis anos
gue mora a poucos minutos a pé da estacdo. Outro complementa: “Eu adorei os
desenhos, mas se fosse eu ndo valeria um centavo, s6 tem valor porque é gente rica
e famosa”... Um colega complementa “Claro que ndo! Vocé néo € artista! Seu desenho
nao vale um centavo, nem aqui nem no bar do Ximbica” E todos os colegas caem na
gargalhada iniciando um grande alvoroco entre a turma “E vocés ndo vem relacéo
com o trabalho de vocés, com os videos e fotografias que vocés produzem”™? -
pergunto a eles. Em meio a um turbilh&o de falas sobrepostas uma menina responde
fazendo graca: “N6s fazemos video na comunidade, eles fazem arte no museu. O que
eu fizer s6 minha vé que vai ver’. E todos riem concordando com afirmacéo e
comentando em forma de piada sua propria producédo. O estranhamento diante da
experiéncia no centro cultural e a desvalorizacéo da prépria producéo criativa deflagra
uma desvalorizagao - um sinal social de “proibido avangar” - incutida nesses meninos
e meninas. Eles sabem que existe algo negado a eles ou ao menos que ndo 0s
pertencem, um curriculo oculto, mas ndo conseguem, inicialmente, elaborar de forma
diferente da qual a sociedade, de modo geral, elabora, pois, no que diz respeito ao
espaco socialmente destinado a eles, na logica de producao capitalista comercial, 0s
produtos séo valorados a partir de critérios subjetivos aos quais eles foram levados a
acreditar que ndo dominam. Sabem que o artista em questdo é um grande nome da
gravura reconhecido por suas técnicas de ilusdo de profundidade em uma plataforma
plana em papel. Embora possamos acreditar que esses adolescentes ndo sabem a

diferenca entre o trabalho material e imaterial suas falas refletem justamente o
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contrario e evidenciam o nao-lugar ou o lugar que foram violentamente colocados pelo
sistema capitalista, o lugar de operarios, de executores e nao de criadores, lugar esse
em gue 0S mesmos se véem e, ndo por acaso, possuem imensa dificuldade em se
deslocar. De fato eles incorporaram a ideia de que ndo séo capazes de elaborar algo
artistico ou criativo, ou pelo menos que nao adiantaria tentar fazer dessa sua
profissdo, pois ndo seriam reconhecidos, ja que esta ndo seria sua funcéo, ou pior,
por serem levados a acreditar que ndo possuem as competéncias necessarias. Dentro
das suas possibilidades de sustento ndo ha sequer lugar para falas quanto a
realizacdo profissional no que diz respeito a criar, mas sim executar. Muitos acabam
acreditando que nem todas as opc¢des de colocagcdo no mercado estao disponiveis a
eles; sao restringidos a operar maquinas, a obedecer, a reproduzir. Reproduzindo-se
dentro da sua subjetividade como o ndo criativo, € reservado a eles o lugar de
consumidor de mercado de massa, desses que se resignam ao consumo das Soap
Operas. A arte erudita e politizada ndo os diz respeito, pode até se referir a eles, mas
ndo dialoga com eles. Essa percepcao, € claro, € uma generalizacdo a partir do
episédio citado, mas a experiéncia com esse grupo extrapola o dia de passeio.
Durante um ano em contato com eles, outros episodios semelhantes ocorreram e
foram base de reflexdo entre o proprio grupo. Talvez pela falta de espaco e estimulo
a reflexdo sobre suas préprias praticas, além de ndo possuirem condi¢cdes de se
apropriarem dos aparelhos culturais da cidade, seja por falta de dinheiro ou mesmo
por se sentirem “ndo apropriados” ao local que em geral recebe gente branca, de
vestes caras, as quais eles nao tém condicbes de consumir. Todo esse cenario, ndo
por acaso, gira em torno do consumo, seja ele de producdo cultural ou de bens
materiais e esta posto dentro de um contexto social ao qual esses adolescentes e
outros tantos estéo sujeitos na nossa sociedade disciplinada com grilhdes de controle.
Esses meninos e meninas ingressam em projetos oferecidos por ONGs, igrejas e
projetos sociais de atendimento de jovens de uma forma geral com o objetivo, pura e
simples, da busca por uma porta de entrada no mercado de trabalho ou pelo menos
uma ajuda para acumular algo de valor que Ihes configure uma vantagem com relacao
aos concorrentes na hora de pleitear uma colocagao, agregar “mais um diploma”,

como costumam se referir a qualquer certificado que possam receber.?°

20 Projeto Olho Vivo. ONG Bem TV. Centro Cultural do Banco do Brasil, 2009.
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Muito embora neste caso especifico, citado acima, a capacitacdo para o
mercado de trabalho ndo seja uma proposta institucional e mesmo tendo de alerta-los
quanto a isso inumeras vezes, nada disso parece fazer sentido aos jovens
participantes. Acreditam que com um certificado na méo irdo certamente conseguir
um emprego e, nessa légica, quanto mais “diplomas”, mais chances tém de conseguir
um bom trabalho ou “servi¢go”, como costumam dizer. A naturalizacao da ideia de servir
para sobreviver, herdada dos tempos de escravidao, parece nao ter se dissipado por
completo e ainda sobrevive silenciosa e perversamente determinante.

O olhar lancado sobre a légica de trabalho construida pelos adolescentes,
descritas nesse exemplo, opera sob uma estrutura linear, com base nos trés
paradigmas que se referem Negri e Hardt (op.cit). No entanto, as relagcdes de trabalho
vém se modificando e hoje exigem uma maior flexibilidade de aptiddes fruto de
conhecimentos, afetos, reflexdes, comunicacéo... Esses, postos de forma nao linear
e intrinsecamente ligados a um novo regime nao laboral, sdo chamados de ‘trabalho
imaterial’, conforme j& sinalizamos. Segundo os autores acima citados, o trabalho
imaterial é aquele que produz produtos que tem sua valora¢do agregada a ideias,
estilos de vida e nocéo de pertencimento a determinados grupos, por exemplo. Sao
construidas com base em estilos e subjetividades. Como o nome ja diz sdo produtos
imateriais, que apesar de existirem e influirem sobre as rela¢des sociais, ndo podem
se tocar, como: informagao, conhecimentos, ideias, imagens, afetos... Num fluxo
constante de transmissao de informagao - mercado > planejamento > mercado.

Nao ha um estoque de “certificados”, tampouco de materiais produzidos, que
garantam sucesso no mundo do trabalho, mas ao basear-se no contexto dos jovens
acima citados, ndo € dificil notar o quanto sdo induzidos ou conduzidos a se
conformar, assumindo assim o lugar de massa, multidao, diria Negri & Hardt (op. cit).
Subversivamente, ao se articular em rede com outros adolescentes e jovens
envolvidos em grupos, ONGs e coletivos nas mais diversas expressdes culturais,
artisticas e em diferentes possibilidades de mobilizacdo e intervencéo, esses atores
se reinventam e rompem barreiras. Desconstroem mesmo que de forma né&o
consciente inicialmente o paradigma da limitagdo. Em grupo eles se apoiam, falam
mais, colocam-se com mais seguranca e permitem-se expor suas ideias criticas
assim, a producédo em grupo se torna uma forma de fortalecimento individual ao qual
tomam consciéncia com o passar do tempo. Identificamos, nesse cenario, nessa

experiéncia coletiva, as bases para estabelecer experiéncias rizomaticas, como ja
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citadas aqui, de troca e elaboragcéo compartilhada de forma horizontal, um campo forte
para os processos de constru¢cao de conhecimento que buscam viabilizar espacos de
experimentagao e as bases para o desejado “ecossistema comunicativo” apresentado
por Martin-Barbero (1988), como veremos a seguir.

Ao produzirem videos, blogs, sites, fotos, jornais ou programas de radio, esses
adolescentes assumem um novo papel, o de produtores. Podem reproduzir
linguagens e conceitos disseminados pela grande midia ou questiona-la e, com isso,
elaborar sua prépria midia, com seus valores e codigos proprios. Produzir, nesse
contexto, pode ser uma experiéncia que 0s constitua como prossumidores, conceito
elaborado por Alvin Toffler em 1980 e retomado por kerckhove(1997) para designar
consumidores que se tornam também produtores.

No entanto, os prossumidores s&do, em Uultima analise, produtores de
devolutivas. Sua producdo, nessa perspectiva, torna-se matéria prima para a
elaboracao de novos produtos e servicos, ou seja, se constituem por fim matéria prima
para o modelo que, em principio, se dispdem a questionar. As organizacdes que
discutem um projeto de midia e educacao, cientes desse risco, incluem em suas
metodologias de processos formativos, analise critica da midia, uma estratégia
pedagogica para nao perder a poténcia critica formativa de suas acdes que ao serem
produzidas com equipamentos tecnolégicos correm o risco de cairem no deslumbre
técnico e esvaziar-se de seu conteudo critico-reflexivo.

O manuseio criativo de simbolos e a elaboracdo que pressupde o0 uso das
maquinas, destaca-se, justamente, pelo ndo-mecanico. Em outras palavras
justamente a lacuna entre a maquina que potencializa o volume e a velocidade da
producéo, e o resultado imaterial gerado a partir de acumulo de quem a opera. Neste
caso, os produtos imateriais sao os produtos culturais, o conhecimento, 0S processos
de comunicacéo as artes visuais, ou seja, processos de constru¢do de conhecimento
que consideram as referéncias tedricas do campo de intercesséo entre educacao e
comunicacado, que, no entanto, abrem espaco para que consumidores produzam. E
essa producdo néo esta restrita ou condicionada apenas aos produtos, mas sim as
subjetividades incutidas nele. Desta forma, consumidores se tornam produtores
criticos e suas producdes sao frutos de reflexdes, ricas em representacdes proprias.
Deste modo, entre os sujeitos envolvidos no processo, consumir informacéo nao se

condiciona apenas a incorporar ideias ou desejos de consumo, mas sim parte do ciclo
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gue alimenta suas préprias producdes, tornam-se assim ativos no processo e dessa
forma consumitores. (Idem).

O pensamento rizomatico (GALO, 2005), cabe aqui como forma de ampliar
essa experiéncia em rede, quando, por exemplo, olhamos os videos remixados que
tém ganhado cada vez mais espacos em festivais de cinema por sua criatividade e
potencialidade de debate estético e autoral. Neles, por vezes, ndo € possivel
percebermos de onde surgiu determinado conceito ou estética. S&0 compostos por
diversos fragmentos estilizados e reelaborados, organizando um novo discurso.
Apesar das tecnologias para producao facilitarem a execuc¢do de uma elaboracéo
criativa, elas sdo a materializacdo da ferramenta para a producdo imaterial,
justamente por ter como base a transferéncia de valor de producéo material para os
signos e afetos que vao embalar os bens materiais.

A reflexdo a ser feita com esses jovens € justamente sobre o ponto onde
bifurcam: “material e imaterial” e qual o movimento a ser realizado por cada um para
uma nova “forca de trabalho” em que cada um tem a possibilidade de se tornar um

agente de si mesmo e ampliar a concepcao inicial da ideia de trabalho.

1.3 O que podemos chamar de Educomunicagéo?

Jesus Martin-Barbero, em entrevista a Folha de Sdo Paulo em 23 de agosto de
2009, menciona essa dialética entre meios de comunicacao e sistemas educacionais

frente aos novos caminhos de formagao.

Temos acesso a tantas coisas e tantas linguas que ja ndo sabemos o que
gueremos. Hoje ha tanta informacdo que é muito dificil saber o que é
importante. Mas o problema para mim ndo é o que vao fazer os meios, mas
0 que fara o sistema educacional para formar pessoas com capacidade de
serem interlocutoras desse entorno; ndo de um jornal, uma radio, uma TV,
mas desse entorno de informagdo em que tudo esta mesclado. Ha muitas
coisas a repensar radicalmente (FOLHA DE SAO PAULO, 2009, s/n).

Em resposta a essa questdo de interagcdo com um meio midiatico tao forte,
temos muitas iniciativas que estudam processos educativos que valorizam a
diversidade de pensamentos, possibilidades e formas de saber. Segundo a professora
Marilia Franco da USP, em seu artigo sobre “O trabalho com o audiovisual na sala de
aula”, é preciso que a sensibilizagdo aconteca primeiro no educador. Segundo a

autora, € preciso que o educador se reconhegca como um consumidor, com suas



45

criticas e aceitacdes e assim reconheca seus gostos e valores pessoais que se
referem a sua bagagem de vida e que a partir dai possa reconhecer o mesmo direito
em seus educandos, para que possa haver didlogo e que ndo haja entre eles
imposicdo. A professora ainda nos apresenta como 0 prazer esta presente nos
processos de construcdo de conhecimento e que apesar desse conceito ser aceito
entre os educadores, muitas vezes, acaba por se perder na pratica docente. Marilia
nos chama a atencao também para os diferentes tipos de saberes que se cruzam em
uma sala de aula: h& inteligéncias emocionais, racionais, corporais, pessoais. Enfim,
uma série de caminhos individuais para se absorver e recodificar o saber de acordo
com as potencialidades de cada um (FRANCO, op. cit)

Ao falarmos aqui de construir, desconstruir, codificar e recodificar precisamos
levar em consideracdo a base tedrica que sustenta essa argumentacao que relaciona
comunicacdo e educacdo. Cada vez mais a relacdo entre as duas se torna feértil e
complexa.

A sociedade cada vez mais midiatizada viabiliza espagos de interagédo entre
grupos e pessoas por intermédio da tecnologia, celulares ou computadores via SMS
ou correio eletrénico. As formas podem ser as mais diversas, mas essa realidade tem
naturalmente penetrando nas escolas com a intervencdo dos meios. Apesar de sua
explosdo na década de 90, essa relacdo possui uma base de didlogo que vem desde
0 século XX. Pensadores como Jesus Martin-Barbero, Paulo Freire, Celéstin Freinet
e Méario Kaplun séo referéncias destacadas aqui. Freinet (1996) disseminou a ideia do
jornal escolar como estimulo a expressdo dos estudantes (no qual acreditava que
educacao era expressao). Kaplun (1998) introduziu e conceito “Educomunicador”
referindo-se a préatica do profissional, voluntario ou ndo, que possibilitaria uma
producdo de midia conjunta entre professores e alunos e com isso abriria espacos de
leitura critica dos meios de comunicacdo no ambito educacional, delimitou ainda o

campo de agao do “comunicador educativo”.

Se habrd advertido también que, lejos de disminuir la importancia de equipo
comunicador y disminuir su papel, esta propuesta le reconoce una funcién
fundamental. Aunque los comunicadores ya no aparezcamos aqui asumiendo
el privilegiado papel de emisores exclusivos, a nosotros nos toca en definitiva
la importante misidon de elaborar y dar forma a los mensajes: redactar el
material impreso, producir los videos, crear las obras de teatro o de titeres,
realizar el programa de radio, las casetes o la historieta, disefiar el cartel o el
periédico mural... Y, alin mas, se nos pide que tratemos de formular esos
mensajes pedagdgicamente. De ahi, la importancia y la necesidad de que los
educomunicadores dominemos los principios bésicos de la pedagogia de la
comunicacion (KAPLUN, 1998, p15.?).
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Paulo Freire (op.cit) vinculou a educacdo a comunicagcdo. Martin-Barbero
(op.cit) colabora com sua abordagem ao que denominou como “ecossistema
comunicativo” e sistematizou a teoria das mediagdes dando grande significado a
relacéo entre comunicagao e cultura.

Sabemos que o esquema de comunicacdo predominante, até a expansao da
internet que vem desmontando esse paradigma, tem origem matematica e foi

desenvolvido em 1949 por C.E.Shannon e W.Weave.

Figura 3 — Modelo informal linear

Modelo informacional linear
Mensagem
Emissor ——* Receptor

Meio

Ruide —

Fonte: A autora. 2012.

Se fizermos um paralelo com a sala de aula podemos observar uma légica,

semelhante a anterior, 0 modelo bancario de educacgéo apresentado por Paulo Freire

(op.cit).
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Figura 4 — Modelo bancéario de educacédo

Modelo bancario de educagao
Conhecimento
Educador —— Educando
Método

VT

Barreiras e obstaculos

Fonte: A autora. 2012.

Um professor-emissor, um conteddo-mensagem, um quadro-negro-meio e um
aluno-receptor. Nesse esquema tudo que possa “atrapalhar” a mensagem a chegar
ao aluno é um ruido. Esse esquema nao aceita conversas paralelas, interrupcao,
intervencdes e assim, ndo possibilita também, o educando se tornar um emissor. Um
sistema monofonico de comunicacdo que agoniza dentro da escola tradicional, pois
na sociedade midiatica contemporénea a convergéncia e a interatividade regem as
escolhas e cativam a preferéncia. Os meios tecnologicos permitem cada vez mais
interacdo e as relacdes sociais se reorganizarem a partir dessas novas possibilidades
de interacdes coletivas.

Segundo Soares (2005), a analise de discurso proposta pelo filésofo russo
Bakhtin propde o discurso como uma constru¢do social e ndo individual, em outras
palavras, tudo que construimos como discurso na verdade é fruto de fragmentos de
outros. Em sendo assim, segundo o fil6sofo, se faz a comunicacdo. A autora
sistematiza essa teoria por meio do esquema em espiral em que cada nucleo é ao
mesmo tempo emissor e receptor de modo que todos podem interagir. Considerando
a diversidade desses nucleos, o esquema prevé uma maior influéncia no nucleo
central. Esse nucleo central com maior poder de propagacéo poderia ser, por exemplo,
um grande veiculo de comunicacdo. Quanto mais ao centro maior influéncia, porém

todos possuem capacidade de emissao e recepgdo como vemos No esquema a seguir:
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Figura 5 - Sistema Polifénico de Comunicacao

Fonte: A autora. 2012.

Seguimos com a duvida: Quais resultados podemos alcancar se considerarmos
todas essas inteligéncias dentro de uma sala de aula? Como nao violentar nossas
criangas e jovens com uma rotina criticada dentro das proprias escolas por educandos
e educadores? As respostas podem estar fora do espaco fisico da escola, diluida em
toda sociedade, nos meios de comunicagdo e nos instrumentos tecnol6gicos presente
na vida social, como prop8e organiza¢cfes sociais que operam no campo da educacao
popular? O nao dialogo com o mundo exterior, que evolui tecnologicamente a passos
largos, pode e deve ser uma linha preciosa a ser analisada e provocada.

O esquema em espiral nos traz alguma possibilidade de quebra nos esquema
colonizador da voz onde o privilégio da fala e do poder concentram-se em poder dos
grandes meios, mas ainda opera diante de uma légica de controle e conformacéo de
lugares, longe de buscar um posicionamento apocaliptico frente aos meios e
tampouco perto de se posicionar ao lado dos integrados (UMBERTO, 2004) mas sim
diante da necessidade de tensionar os campos da educacédo e da comunicacao, onde
0S questionamentos e criticas sdo contemporaneos aos problemas e, entretanto
nossas referéncia para reflexdo continuam as mesmas nas ultimas trés décadas pelo
menos.

Neste mesmo sentido € possivel pensarmos uma relagéo néo linear, a favor de
um processo de aprendizagem, na qual parece se basear a Rede CEP, a partir de um
‘rizoma” (DELEUZE & GUATARRI, 2004), teoria filosofica j& mencionada aqui,

baseada no conceito botanico destinado as plantas que ndo seguem um padrao
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hierarquico de reproducdo. Tomamos o conceito filoséfico para trabalhar a concepcgéao
sob a qual parece se deslocar a Rede CEP. Embora ndo tenha havido uma concluséo
sistematica sobre a conceituacdo da Educomunicacdo na Rede, todas afirmam
trabalhar a favor de um objetivo comum: usar a comunica¢cao como forma de propiciar
processos educativos baseados em estimulos, trocas e incentivo a descobertas a
serem partilhadas. Seguindo a concepcéao filosofia do rizoma, a Rede demonstra
consenso em que o conhecimento ndo deriva necessariamente de um meio ou padrao
l6gico pré-estabelecido de acumulo, mas sim, se d& a partir de estimulo e experiéncias
diversas que devem ser fruto de um processo flexivel, que permita que sua ordem
seja modificada a servico das especificidades de cada processo.

Um rizoma n&o comec¢a nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre

as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma € alianga,

unicamente alianga. A arvore imp6e o verbo "ser", mas o rizoma tem como

tecido a conjungéo “e”... e... e..." Ha nesta conjungéo forga suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. (DELEUZE & GUATARRI, 2004, p.34).

Entre as coisas n&o designa uma correlagéo localizavel que vai de uma para
outra e reciprocamente, mas uma dire¢cdo perpendicular, um movimento
transversal que as carrega uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que réi
suas duas margens e adquire velocidade no meio (Idem, p.35).
O termo educomunicacdo vem sendo construido desde a década de 90 em
bases intrinsecas as praticas dos movimentos sociais que atuam neste campo de

intersecao entre a educacao e comunicagao.

No final dos anos 90, o NCE/USP, ap0s pesquisa junto a especialistas de 12
paises da América Latina, identificou a educomunicagdo como o “conjunto
das acfes inerentes aos processos, programas e produtos destinados a criar
e a fortalecer ecossistemas comunicativos em espacgos educativos” (REDE
CEP, 2006, p.45).

O Ndcleo de Comunicacgéo e Educacédo da Universidade de Séao Paulo (NCE/
(USP) desenvolve pesquisas sobre educacao e comunicacao. Entre os estudiosos se
destaca o professor Ismar Soares. Em um de seus artigos sobre o tema o professor
aponta para oportunidades das escolas se apropriarem desses meios. Sua pesquisa
vem disseminando o termo Educomunicagédo como um conjunto de acdes destinadas
a, entre outros fatores, integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos

sistemas de comunicagdo.?!

21 NCE/USP. Disponivel em: http://www.usp.br/nce/aeducomunicacao/saibamais/textos/
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O termo “Educomunicacdo” vem sendo objeto de estudo cada vez mais
investigado por pesquisadores no Brasil, em uma breve busca na internet podemos
encontrar aproximadamente mil e oitenta artigos sobre o tema que datam a partir de
1993.

Esta na vanguarda dessa conceituacdo os estudiosos do NCE/USP,
universidade que inaugura o primeiro curso de graduacdo em Educomunicacdo no
pais. Nao por acaso, é também na cidade de S&o Paulo que em 1993 € decretada a
primeira lei que reconhece e estimula as praticas neste campo, a lei Educom?? de
namero 13.941 de dezembro de 2004, promulgada pela entdo prefeita Marta Suplicy
instituindo o Programa EDUCOM: Educacéo pelas ondas do radio, no municipio de
Séo Paulo.

O Nucleo de Comunicacdo e Educagcdo da Universidade de Sao Paulo é
responsavel pela definicdo que consta hoje no site do Ministério da Educacdo (MEC)

gue define o campo da seguinte forma:

Educomunicacédo é definida pelo Nucleo de Comunicacédo e Educacao da
Universidade de S&o Paulo (NCE/USP) como o conjunto das acdes
destinadas a ampliar o coeficiente comunicativo das a¢6es educativas, sejam
as formais, as ndo formais e as informais, por meio da ampliacdo das
habilidades de expressdo dos membros das comunidades educativas, e de
sua competéncia no manejo das tecnologias da informacdo, de modo a
construir ecossistemas comunicativos abertos e democréticos, garantindo
oportunidade de expressdo para toda a comunidade. O ecossistema
comunicativo designa a organizacdo do ambiente, a disponibilizagdo dos
recursos e o conjunto das agfes que caracterizam determinado tipo de agéo
comunicacional (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, s/n).23

A definicdo segue em construcao se desenvolvendo a partir desta conceituacao
e organizada em cinco areas:
1 Educacgéo para comunicacao;
Mediacao tecnoldgica na educagédo ou educacéo pela comunicacao;
Expressao comunicativa pelas artes;

Gestao da comunicacdo em espacos educativos;

a b~ W DN

Reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacdo Comunicacao/Educacéo;

22 ECAJUSP. Disponivel em: http://www.cca.eca.usp.br/politicas_publicas/sao_paulo/lei_educom

23 Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).Disponivel em:
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/radio/radio_basico/inicio_oqueeeducomunicaca
0.htm
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http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/radio/radio_basico/inicio_oqueeeducomunicacao.htm#_blank
http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/material/radio/radio_basico/inicio_oqueeeducomunicacao.htm#_blank
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O campo, no entanto, vem sendo experimentado dentro e fora da academia, e
tem raizes fortes nos movimentos sociais organizados. Antes de qualquer
conceituacdo é preciso considerar a elaboracdo desse processo iniciado nos anos
cinquenta de forma empirica, segundo consta no site da Rede CEP. S&o estudos cada
vez mais robustos no Brasil a partir da década de 80 que motivaram a criacdo da Rede
CEP.

ApO6s uma pesquisa no banco de tese do Centro de Aperfeicoamento Docente
do Ensino Superior (CAPES) encontramos 101 (cento e um) resultados na busca pelo
termo educomunicacao; a primeira com registro em 2005 e a ultima com registro em
2011, todas indicam a educomunicacdo como referéncia tedrica para analises e
conceituacdo de praticas no campo da educacdo. No universo de 101 (cento e um)
trabalhos, 50 (cinquenta) fazem referéncia a pratica nas escolas, no entanto apenas
2 (dois) trabalhos fazem reflexdes quanto ao trabalho desenvolvido em algum tipo de
rede de colaboracédo fora do espaco da escola formal, quer seja entre individuos,
organizagbes ou coletivos. Vale destacar ainda a distribuicdo destes estudos aqui
registrados pelo pais no universo dos trabalhos registrados 47 (quarenta e sete) foram
elaborados em S&o Paulo e 35 com a participacdo do professor Ismar Soares,
membro do NCE/USP parte da Rede CEP, nestes trabalhos o professor atua como
orientador ou membro da banca avaliadora.

Esse levantamento reiterou nossa intencdo em dar continuidade ao estudo de

modo a sistematizar e colaborar com o debate em todo da educomunicagéo.
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2 A Rede CEP

2.1 Um percurso trilhado

Para melhor entender o percurso dessa pesquisa € preciso alguns
esclarecimentos sobre o processo de coleta de informacdes. No primeiro momento,
as fontes de informacéo disponiveis sobre a Rede CEP eram o site do coletivo®* e o
grupo de e-mail que conectava todas as organiza¢6es ao qual fui incluida no final de
2009. Ao escolher esse objeto nos dedicamos a fazer um levantamento dos
movimentos recentes da Rede. Surpreendemo-nos ao notar que a rede nao mantinha
atividades ha pelo menos um ano. Os poucos e-mails trocados se destinavam,
apenas, a divulgacbes e parabenizacbes que ocorriam sempre que algum dos
membros divulgava atividades em seus estados. Por um momento acreditamos ter
perdido o objeto de pesquisa pois uma rede sem a¢ao, naquele momento, nao seria
um coletivo atuante e, portanto, ndo teria influéncia sobre o campo. Dessa forma,
resolvemos tracar algumas novas estratégias de aproximacao.

Para provocar a rede foi escrito um e-mail para o coletivo, falando sobre a
possibilidade dessa pesquisa. O mesmo ficou dias sem resposta até que o secretario
executivo Alexandre Le Voci Saiad respondeu dizendo que se dispunha a ajudar. A
fim de recolher informacdes dos demais membros foi organizado um questionario
destinado aos fundadores e as organizacdes que continha oito perguntas:

1 Qual foi a motivagao para se reunir em rede? Como foi 0 processo?

Como foi a articulacéo das organizacfes?
Quais foram as lutas encampadas pela Rede?

Quais foram os marcos histéricos da Rede?

a b~ W DN

Quais foram as dificuldades encontradas no processo de articulagao

permanente?

6 Quais foram os fatores externos que se apresentaram como desafios ao
longo desse processo?

7 Como esta a Rede hoje?

8 Quais séo os desafios e perspectivas atuais?

24 Disponivel para consulta em: www.redecep.org.br
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Esse questionario foi enviado para os cinco membros fundadores da rede.
Todos acusaram recebimento e apenas trés retornaram com suas respostas. No caso
das dez organizacdes, apenas uma respondeu. Esse escasso retorno nos pareceu
refletir o momento atual que vive a rede, um momento de esfriamento das acdes
coletivas, mas com fortes ligacfes a partir de acdes e militancias individuais.

Numa outra tentativa, foi marcada, também, com cada um dos entrevistados,
pelo menos uma conversa por skype para debater o momento da rede e refletir sobre
educomunicacdo. Mais uma vez a desmobilizacdo se refletiu nas auséncias de
respostas e de contatos. Apenas uma organizacao retornou a ligacdo. Todavia, no
conjunto desses contatos online foi possivel perceber quéo delicado é a conceituacdo
desse tema para a rede. Se por um lado as organizagcfes reconhecem na sua pratica
as definicbes quanto ao campo, por outro destacam que nesse coletivo, por sua
trajetdria politica e mesmo, pelo esfriamento das acdes em rede, o debate conceitual
ainda ndo amadureceu e isso se reflete na desmobilizagéo do coletivo enquanto grupo
e na elaboracdo de uma nova estratégia de aproximacao e analise.

A partir da constatacdo de desmobilizacdo do trabalho em rede, nesse
momento e, com base nas entrevistas e conversas com 0s seus membros, com 0s
quais foi possivel aproximacéo, direcionamo-nos para a coleta de documentos que
pudessem reconstruir os ultimos movimentos do coletivo. Um ponto crucial para o
direcionamento do estudo agora apresentado foi a andlise do ultimo material
sistematizado internamente pela rede, datado de 2009. ?°

2.2 Quem se movimenta? Apresentando a Rede CEP

A Rede CEP foi constituida a partir do movimento de sinergia entre onze
organizacdes que, em 2004, viram na criacdo de uma rede a possibilidade de somar
esforcos e potencializar as discussées no campo da educagdo e comunicagéo. O
objetivo da rede é “(...) promover, qualificar e disseminar as metodologias das
organizacdes, como forma de influenciar a sua adogao por politicas publicas dirigidas,

prioritariamente, a criangas e jovens de todo o Brasil”.?®

25 Anexo |.

%6 REDE CEP. Disponivel em: http://www.redecep.org.br/institucional_quemsomos.php. Ultimo acesso
5 de dezembro de 2011.
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Em 2004, na 42 Cupula de Midias para Criancas e Adolescentes, encontraram-
se no Rio de Janeiro alguns membros fundadores da Rede CEP que ja vinham
elaborando a ideia de articulacdo de uma rede desde 1999.%7 Estiveram presentes
neste encontro na 42 Cupula: Anna Penido (Cipd), Marcia Correa e Castro (BemTV),
Alexandre Levoci (Cidade escola) e Fernando Rossetti (Aprendiz).

Em 2005, o primeiro encontro da Rede foi realizado, em Belo Horizonte (MG),
no semindrio Educom organizado pela organizacdo Oficina de Imagens, também
membro da Rede. Nesse encontro, iniciaram-se os primeiros debates conceituais da
rede e as primeiras divergéncias que perpassam toda trajetéria de militAncia e
advocacy do coletivo, como relata Anna Penido: “0 debate foi acalourado, pois
tinhamos divergéncias conceituais, metodoldgicas e diferentes perspectivas para a
rede, mas no final, a gente sempre se entendia”, declara Penido sobre esse
encontro.?®

Desde sua estruturacéo, as organizacdes da Rede CEP espalhadas por todo
pais discutem suas metodologias, trocam experiéncias e reflexdes sobre suas
praticas. Visam, também, acompanhar e influir na constituicdo das politicas publicas
no campo da educacao no que diz respeito a inclusao de a¢des que venham a compor
com o debate conceitual interno da rede e a inclusédo de ac¢des de producdo de midias
nas escolas publicas do pais. E objetivo da rede discutir politicas existentes de
inclusdo digital, por exemplo, e a elaboracdo de novas politicas que extrapolem o
debate da inclusdo, como garantia de acesso a tecnologia, mas sim a apropriacao de
metodologias de ensino via tecnologias.

A Rede possui atuacdo no campo da educacéo formal indiretamente, ou seja,
através do trabalho desenvolvido pelas organizacdes por meio de projetos realizados
em parceria com escolas publicas. Seja mobilizando jovens em suas comunidades ou
professores e alunos em escolas publicas, as organizacdbes membro da Rede
trabalham a fim de promover trocas e reflexdes politicas quanto ao desenvolvimento
da educacdo sob a oOtica das organizagcbes que veem na relacdo educacdo e
comunicagdo um campo para experimentar novas praticas. Seriam essas praticas a
educomunicagdo? Concomitante a essa abordagem educomunicativa tratam-se de

experiéncias de construcdo de conhecimento, geram potencialmente o que

27 MULTI RIO. Disponivel em: http://portalmultirio.rio.rj.gov.br/riosummit2004/

28 Entrevista concedida por Skype, dezembro de 2011.
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chamamos aqui de “consumitores” - consumidores que produzem seus proprios
discursos e subjetividades a partir do consumo, elaboram sua nocéo de identidade e
de sua prépria cultura. Nesse sentido, servem a si e aos seus, gerando produtos e
conteudos que, embora em geral ndo alcancem dimensdo em grande escala
guantitativa, detém potencial de escala na expansao de forma a interagir com o mundo
por meio das ferramentas de comunicacéao.

Baseado num contexto de grandes distor¢cdes no que se refere o acesso a
comunicacao e na reflexdo quanto a influéncia desse campo no crescimento social do
pais, a Rede busca interligar as formacdes politicas das organizacdes que, por sua
vez, buscam estabelecer esse dialogo no campo da educacédo, abrindo debates e
promovendo a reflexdo politica, educacional e social por meio de producao de midia.

A capilaridade da Rede CEP pelo pais é um fator a favor do debate sobre a
midia em ambito nacional. A Rede estd presente em oito estados brasileiros
distribuidos da seguinte forma em sua fundagdo: Agencia Uga-Uga (AM)?°, Aucuba
(PE), Bem TV (RJ), CECIP (RJ), Cidade Escola Aprendiz (SP), Cip6 (BA), MOC -
Movimento da Organizacao Comunitaria (BA), Ciranda (PR), Comunicacédo e Cultura
(CE), Oficina de Imagem (MG) e Projeto Saude e Alegria (PA).

Em cada um dos oito estados brasileiros com organizacées membro da Rede
CEP acontecem atividades que unem os campos da educacdo e da comunicagao
numa perspectiva social e educativa.

Destacaremos, a seguir, as acdes com maior interface na rede por suas
caracteristicas de comunicacdo e educacéo. E importante ressaltar que néo se trata
de descrever as organizacbes em suas diversas praticas, mas sim das acles
desenvolvidas por elas que, ao atuarem na oferta de oportunidades de producéo de
midia com finalidade reflexiva e educativa dialogam entre si e contribuem para
construcdo efetiva para o dialogo em rede. Numa perspectiva de educacdo e
comunicacao, destaca-se as ac¢oes de cada organizagéo.

Em Pernambuco, a Augcuba — Comunicac¢éo e Educacgéo tem o foco na garantia
de direitos de criancas e adolescentes e usa a comunicagdo como proposta sécio-
pedagdgica, suas acdes giram fundamentalmente em torno de duas linhas de
atuacao: 1- Formacéo de jovens por meio do projeto “Escola de video” que busca

desenvolver uma formagao humana, critica e criativa a partir da produgéo audiovisual

29 Organizacgéo sem atividade desde 2009.



56

local e; 2- promocéo de Nucleos de Comunicacdo Comunitaria (NCC). A organizagao
também coordena a escola “Oi kabum!” de formagao profissional em linguagem
multimidia com tecnologia de ponta, um projeto do Instituto Oi Futuro, realizado em
trés estados por trés organizacées membro da rede CEP.

No Rio de Janeiro, a Bem TV — Educacéo e Comunicacao utiliza a comunicacao
para formacdo de jovens criticos e comprometidos com a construcdo de uma
sociedade solidaria; investe na formagédo e acompanhamento de jovens em producdes
de midia comunitéria e juvenil. Suas a¢fes sdo apresentadas em duas linhas de acéo:
1- Comunicacéo e educacdo com finalidade de elaborar, sistematizar e disseminar
metodologias de comunicacdo a servico de processos pedagdgicos, nesse campo
realizou os projetos: “Olho Vivo” que desde 2003 atende jovens de comunidades da
periferia de Niteréi — RJ oferecendo oficinas de producdo de videos, jornais, fotografias
e producédo na internet a fim de promover capacitacdo técnica e o levantamento da
memoria local; 2- Integracdo com a escola publica nessa linha com os projetos:
“‘Educomunicar” oferece a capacitagdo me midias para professores da rede publica
com a finalidade de instrumentar os profissionais e elaborar um plano de comunicacéo
nas escolas participantes. Ja o projeto “Central de Noticias da Escola (CNE)” de 2009,
atuou junto a Secretaria Municipal de Educacao de Niterdi, em cinco escolas, na
producado de video com maquinas fotograficas e edicdo em software livre.

Ainda no Rio de Janeiro, o CECIP, reconhecido por seus jornais impressos e
telejornais comunitarios na década de 80, hoje coordena uma escola de arte e
tecnologia, “Oi Kabum! - Rio de Janeiro”. A organizagdo que sempre se preocupou
com a sistematizacdo de suas atividades hoje disponibiliza um vasto material de
suporte ao trabalho voltado para educacdo e atua no campo da educacdo e da
comunicacdo fundamentalmente em um projeto, além da escola acima citada: O
CECIP Megapixel, cujo objetivo de ensinar criancas e adolescentes a gravar e editar
videos com maquinas fotograficas compactas e a edita-las em softwares livres para
disponibilizacdo na internet.

Em Séo Paulo, a ONG “Cidade Escola Aprendiz’ conduz o “Bairro Escola”
tendo como base seus laboratérios pedagdgicos que incluem trabalho com midia na
educacgdo e o nucleo de comunicagdo comunitaria. Sua pratica valoriza a troca de
informacgdes que possibilitem o conhecimento local e possibilite 0 acesso das criangas

e adolescentes a outros espacos fora do seu bairro. A premissa do projeto é a
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integracdo dos atores locais na formacao integral e a comunicacdo como poténcia
construtiva e como espaco fundamental de desenvolvimento dos adolescentes.

Na Bahia, a Cip6 - Comunicagao Interativa, atua como gestora escola “Oi
Kabum!”.3° A escola de arte e tecnologia é descrita pela organizagdo como uma agéo
gue potencializa a formacao dos adolescentes numa perspectiva integral, atuando no
contraturno da escola e estimulando a criatividade e buscando a inser¢cdo no mercado
de trabalho. Além da escola conduz o projeto “Agentes de comunicagao” que busca
formar jovens para atuarem como agentes de comunicagao local, a ideia da iniciativa
€ potencializar a comunicacao e estimular o desenvolvimento da comunidade através
da articulacédo de atores e saberes locais.

Também na Bahia, o MOC - Movimento de Organizacbes Comunitarias, atua
com a comunicacdo para potencializar suas lutas politicas em diversas frentes de
garantias de direitos no semiarido. Uma linha de suas acdes € voltada para articulacao
local com pequenos grupos que promovem radios e producbes de videos. Esse
trabalho busca agir em parceria e apoiar iniciativas para desenvolvimento comunitario
através da comunicacgdo. A segunda linha de atuagao é o programa “Educomunicag¢ao
do campo” em que a organizagao investe em articulagdo com as escolas publicas
incluindo as criancas em atividades de comunicacdo junto a comunidade,
estimulando-as a participar dos veiculos de comunicacao local.

No Parana, a “Ciranda” umas das poucas organizagoes a utilizar a definigao de
educomunicacédo, utiliza sua metodologia educomunicativa para trabalhar o que
chama de: “construcdo da cidadania, do exercicio de direitos e deveres e de uma
sociedade mais justa - a partir do exercicio do direito a expressao e a comunicacao”.
Forte militante no campo da garantia de direitos, tem como acdo voltada para o
trabalho de midia e educagao o projeto “Luz, Camera, Paz” que busca oportunizar
canais de expressao e debates junto aos adolescentes por meio da producédo de
midia.

O Ceara abriga a organizagao “Comunicagao e Cultura” que conduz o maior
projeto de jornal escolar do pais. Atuante em oito estados brasileiros o programa
“Primeiras Letras” declarou atingir em 2011 a marca de aproximadamente 88.000

30 Um programa do Instituto Oi Futuro, em parceria com a CIPO — Comunicag&o Interativa. E um
espaco privilegiado de concepc¢édo e experimentacdo metodoldgica, que busca promover a
capacitacdo de adolescentes em &reas da Arte, das Tecnologias da Informacao e da Comunicacao
(TIC) e da A¢@o Comunitaria. Disponivel em: http://www.cipo.org.br/portal/#
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(oitenta e oito mil) criancas. A organizacdo desenvolve, ainda, os programas “Fala
escola” e “Clube do Jornal” todos voltados para o fomento da leitura por meio da
producéo de jornais escolares. As acdes de formacao para producdo de contetido e
diagramacao se direcionam aos alunos e professores. O programa oferece, também,
suporte para impressao dos jornais e promocao de encontros de aperfeicoamento e
intercambio entre as escolas participantes. Juntos, os programas atingiram a marca
de aproximadamente 1.300 (mil e trezentas) escolas contempladas em 2008 (ultima
sistematizacdo disponibilizada)

Na capital Mineira, a “Oficina de Imagens” desenvolve seu trabalho com
pesquisa sobre o impacto dos meios de comunicacao na sociedade e os utiliza para
divulgacdo de diagnosticos e reflexdes no campo da educagdo e da garantia de
direitos da crianca e do adolescente. Em sua pagina na internet dedica a
educomunicacdo um guia em que apresenta seu entendimento quanto ao conceito e
apresenta seus projetos dentro do campo, sao eles: “Imagem e Participacao”;
“Latanet, Comunic@escola” e o “Programa Educacédo Sexual e Promocéo da Saude
(PESS)”".

No Para, o projeto “Saude e Alegria” utiliza a comunicagdao como forma de
incentivar a participacdo dos adolescentes nas mobilizaces em defesa da protecéo
do meio ambiente e a interagir com 0 espaco escolar a fim de promover o dialogo,
viabilizando processos de interagcdo entre os atores da escola. Segundo a
organizacdo, O programa tem como objetivo ampliar as oportunidades de
aprendizagem, despertando a cidadania e a consciéncia ambiental para o
desenvolvimento e a valorizacdo da cultura local.

A partir da disposicéo das organizacdes pelo pais, suas principais atividades e
objetivos institucionais, podemos mergulhar um pouco mais no debate que permeia
todo esse trabalho: a educomunicacéo.

No site da Rede CEP uma aba intitulada “Educomunicacédo” traz alguns
elementos importantes para analise e compreensdo da relacdo da Rede com o
conceito. Em destaque:

Para a Rede CEP, produzir comunicagdo (aprender fazendo) € a melhor
metodologia para que estudantes exercam seu direito de expressao, se
envolvam diretamente nas questfes escolares de forma democrética e,

sobretudo, envolvam a escola nas questdes comunitarias que hoje também
fazem parte da educagdo, mesmo que nao-formal.
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E abrangendo toda essa complexa realidade de participacdo que o termo
Educomunicacédo foi cunhado pelo educador colombiano Jesus Martin-
Barbero.3!

Celestin Freinet ja despertava a escola para a importancia do trabalho com
jornais no comego do século passado (a “imprensa escolar’ e a
correspondéncia entre as escolas). No Brasil, a Igreja Catélica deu nova cara
a pratica educomunicativa nos anos 50, seguida pelos movimentos sindicais
dos anos 60: a educomunicacdo passa a atuar como campo de intervencéo
social®2.

A educomunicacéo aparece como item no cardapio do site e como podemos
ler acima ha uma definicdo conceitual apresentada embasada nos estudos de Barbero
e Freinet, nos estudos mergulhados no campo da cultura e da comunicacao e sob a
perspectiva de escola intrinseca a vida no ambito da educacéo, respectivamente, 0s
autores colaboram com os pilares do conceito aqui apresentado pela rede em suas
comunicacdes. A rede afirma essa contribuicdo e credita a cunhagem do termo a
Barbero sem citar o suposto texto de referéncia com o seguinte paragrafo de

conclusao:

Educomunicacdo, midia-educacdo ou alfabetizacdo para a midia; menos
importa o termo cunhado e, sim, sua verdadeira fung&o: construir novos
ecossistemas comunicativos (toda a comunicacdo de uma escola ou
comunidade, como define Barbero), incluindo no novo modelo a participagéo
direta de estudantes. O “P” da Rede CEP ¢ a caracteristica mais importante
que a Comunicacdo (“C”) e a Educacdo (‘E”) devem levar em suas
experiéncias.3
O trecho destacado do site da Rede CEP traz ao debate dois pontos
fundamentais para trabalhar conceito e pratica: o conceito, creditado a Jesus Martin-
Barbero e a relacdo de tensdo apresentada do proprio discurso oficial da rede entre
suas defini¢cdes e suas praticas.
Ao afirmar que o termo educomunicacéao foi cunhado por Jesus Martin-Barbero,
a rede faz referéncia a trajetéria do semiologo, antropologo e filosofo colombiano.
Critico estudioso da comunicacdo e questionador do pensamento que aborda a
comunicacdo como um privilégio restrito aos grandes canais de veiculacao

posicionando, portanto, contrario ao pensamento funcionalista dos meios, Barbero

31 Por seu amplo estudo no campo da comunicacgéo e da cultura na América Latina Jesus Martin-
Barbero é, sem duvida um pilar fundamental para elaboracao dos estudos que almejam
fundamentar a educomunicacgéo, no entanto, em todo percurso desta pesquisa néo foi identificado
nenhum escrito do autor ao qual seja mencionado o termo “Educomunicagéo”.

82 REDE CEP. Disponivel em: http://www.redecep.org.br/educomunicacao_conceito.php

33 REDE CEP. Disponivel em: http://www.redecep.org.br/educomunicacao_conceito.php


http://www.redecep.org.br/educomunicacao_conceito.php#_blank
http://www.redecep.org.br/educomunicacao_conceito.php#_blank
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amplia o debate da comunicacéo ao campo da cultura e da educacao, principalmente
na América Latina, foco dos seus estudos. Como nos fala Martin-Barbero, educacéao
e cultura ndo existem uma sem a outra. Nessa linha reflexiva o estudo da comunicacéo
ndo pode ser fragmentado, pois é preciso considerar as for¢as e atores envolvidos em
todo o processo; neste sentido, emissor, receptor, meios e mensagens precisam ser
analisados em suas relagdes. No entanto o autor em seu artigo “Desafios culturais da
comunicagao a educacgao” (Ibid) apresenta sua definicdo para essa relagdo dialégica

entre os campos apresentando sua definicdo de “Ecossistemas comunicativos”:

A primeira manifestag@o e materializa¢céo do ecossistema comunicativo € a
relacdo com as novas tecnologias - desde o cartdo que substitui ou da acesso
ao dinheiro, até as grandes avenidas da Internet - com sensibilidades novas,
muito mais claramente visiveis entre 0os mais jovens. Eles tm maior empatia
cognitiva e expressiva com as tecnologias e com 0s novos modos de
perceber o espago e o tempo, a velocidade e a lentiddo, o proximo e o
distante. Trata-se de uma experiéncia cultural nova, ou, como chamou Walter
Benjamin, um sensorium novo. Novos modos de perceber e de sentir; uma
nova sensibilidade que, em muitos aspectos, se choca e rompe com 0
sensorium dos adultos (Idem, p15?).

Sem mencionar a palavra “Educomunicagao”, nesse artigo, o autor implica a
educacdo como parte de um sistema complexo e cultural;, nesse sentido a cultura
midiatica se faz presente e precisa ser considerada:

Uma segunda dindmica, que faz parte desse novo ecossistema no qual
vivemos, e que é a dindmica da comunicacao, liga-se ao ambito dos grandes
meios, ultrapassando-os porém. Ela se concretiza com o surgimento de um
ambiente educacional difuso e descentrado, no qual estamos imersos. Um

ambiente de informagédo e de conhecimentos multiplos, ndo centrado em
relacdo ao sistema educativo que ainda nos rege e que tem muito claros seus

dois centros: a escola e o livro (Idem, p15.?).

Vale observar que o registro mais antigo da juncao das palavras “Educacéao e
Comunicacdo” encontrado durante essa pesquisa estd na publicacdo “Uma
Pedagogia de La comunicacion”, de Mario Kaplin publicada em 1998. O autor,
possivelmente, foi o precursor da cunhagem do termo ao apresentar o educador que
se apropria das ferramentas de comunicacdo o nomeando “Educomunicador”. Nesse
artigo os estudos do autor partem de uma analise da pratica. E do fazer apresentado
e exemplificado que Kaplun, no referido texto, exprime sua inquietagdo com as
praticas em desenvolvimento pelas organizac¢des sociais e grupos culturais, sobretudo

na década de 1980. Emergem, desse contexto, as reflexdes sobre a necessidade de
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arejar a pratica docente a partir da realidade midiatica em seu sentido de apropriacao
para o pertencimento, em outras palavras, 0 autor se preocupa em trazer a reflexdo
tedrica, ainda sem grandes pretensdes conceituais aparentes, sobre o emergente
movimento de apropriacdo da comunica¢do com finalidade pedagdgica presente na
pratica da educacéo néo formal. O arejamento da pratica docente em uma perspectiva
de educacao pelos meios de comunicacao se apresenta em sua poténcia em construir
metodologias participativas e cognitivas assim desconstruir o modelo disciplinar
controlador atrelado a escola como os apresentados nos estudos de Foucault (op.cit).

Do mesmo modo, a escola torna-se uma espécie de aparelho de exame
ininterrupto que acompanha em todo o seu comprimento a operac¢édo do
ensino. Tratar-se-4 cada vez menos daquelas justas em que os alunos
defrontavam forcas e cada vez mais de uma comparac¢éo perpétua de cada
um com todos, que permite ao mesmo tempo medir e sancionar. [...] O exame
ndo se contenta em sancionar um aprendizado; € um de seus fatores
permanentes; sustenta-o segundo um ritual de poder constantemente
renovado. O exame permite ao mestre, a0 mesmo tempo em que transmite
seu saber, levantar um campo de conhecimentos sobre seus alunos.
Enquanto que a prova com que terminava um aprendizado na tradic&do
corporativa validava uma aptiddo adquirida — a “obra-prima” autentificava
uma transmissao de saber ja feita — o exame é na escola uma verdadeira e
constante troca de saberes: garante a passagem dos conhecimentos do
mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber destinado e reservado ao
mestre. A escola torna-se o local de elaboracdo da pedagogia. E do mesmo
modo como o processo do exame hospitalar permitiu a liberacdo
epistemolégica da medicina, a era da escola “examinatéria” marcou o inicio
de uma pedagogia que funciona como ciéncia. A era das inspecfes e das
manobras indefinidamente repetidas, no exército, marcou também o
desenvolvimento de um imenso saber tatico que teve efeito na época das
guerras napolebnicas (FOUCAULT, 1987, p.210).

Desde a concepcdo e ocupacdo do espaco fisico estamos atrelados a uma
escola controladora, essa caracteristica deve ser considerada ao analisarmos
diferentes concepcdes de educacdo. Foucault complementa o didlogo aqui proposto
com a descricdo do Panoptico de Bentham:

O Panéptico de Bentham é a figura arquitetural dessa composicdo. O
principio é conhecido: na periferia uma construgdo em anel; no centro, uma
torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construcéo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando
toda a espessura da construcéo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite
gue a luz atravesse a cela de lado a lado.

Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um
louco, um

doente, um condenado, um operario ou um escolar (lbid, 210).

~

Ao descrever um grupo popular e suas praticas de fomento a cultura e a

educacgdo Kaplun discorre sobre a necessidade de uma atualizacdo das ferramentas
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a servico da educacéo, referindo-se a crescente demanda por aproxima-las da vida
cotidiana dos envolvidos, considerando sua cultura oral, formas de expresséo e como

percebem o mundo:

Ningun buen material educativo nace en una mesa de estudio. No basta con
saber mucho del tema que se quiere tratar ni con dominar los contenidos. Hay
gue empezar saliendo a la calle y abriéndose a la vidaconocer y escuchar a
los futuros potenciales destinatarios y sumergirse em 80 LA
PREALIMENTACION su realidad; saber como son, como piensan, como
hablan, qué sienten, qué saben y qué ignoran del asunto que se les quiere
proponer, como |6 estan viviendo y percibiendo.”

“‘Aunque los comunicadores ya no aparezcamos aqui asumiendo el
privilegiado papel de emisores exclusivos, a nosotros nos toca en definitiva
La importante misién de elaborar y dar forma a los mensajes: redactar El
material impreso, producir los videos, crear las obras de teatro o de titeres,
realizar el programa de radio, las casetes o la historieta, disefiar el cartel o el
periédico mural...

Y, aln mas, se nos pide que tratemos de formular esos mensajes
pedagégicamente.De ahi, la importancia y la necesidad de que los
educomunicadores dominemos los principios basicos de la pedagogia de la
comunicacion (KAPLUN, op. cit, p.70).

Partindo deste fragmento retoma-se o diadlogo com a Rede CEP e suas
referéncias. No site, a Rede menciona Barbero como precursor do termo, mas nao
fazem referéncia a Mario Kaplun, na publicacéo intitulada “Educomunicagao” o autor
é citado em uma nota de rodapé:

Inicialmente, o conceito da educomunicacdo era empregado, de forma
restrita, pela UNESCO e por pesquisadores como Mario Kaplun, para
designar a prética da educacéo frente aos efeitos da midia (leitura critica da
midia). Ao ressemantiza-lo, 0 NCE/USP passou a referir-se a um conjunto de

procedimentos, incluindo a gestao democréatica da comunicacao nos espagos
educativos (SOARES, 2000, p.45).

Ao considerar o conceito desenvolvido por Kaplin como “restrito” em nota
publicada em material da Rede é estabelecido espaco para ratificacdo conceitual
qguanto a posicionamento conceitual do NCE/USP como pilar fundamental na
elaboracdo do conceito sobre suas préaticas; um posicionamento diferente do
apresentado na pagina da Rede CEP na internet 3 em que a mesma Rede credita a
cunhagem do termo a Barbero.

Por outro lado, as organizacbes da Rede CEP sinalizam em suas descri¢cdes
sobre suas praticas um profundo didlogo com as reflexdes de Barbero quanto a

comunicacao, a cultura e a educagdo. Demonstram uma preocupacao com a reflexao

%4 Disponivel em: http://www.redecep.org.br/educomunicacao_conceito.php
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tedrica ao buscarem uma referéncia para suas praticas e afirmam: “Educomunicacéo,
midia-educacédo ou alfabetizacdo para a midia; menos importa o termo cunhado e,
sim, sua verdadeira fungdo: construir novos ecossistemas comunicativos” (Ildem, p.?),
retomando assim as reflexdes de Martin-Barbero. Apos afirmar a cunhagem do termo
creditando a Barbero, e concluirem com a expressao “...menos importa o termo
cunhado e, sim, sua verdadeira funcdo...” (Idem, p.?), expdem a fragilidade dessa
reflexdo conceitual no ambito coletivo e assumem publicamente uma postura politica
de priorizagdo das préticas em detrimento a conceituacdo. Possivelmente essa
estratégia se da pela fragilidade da Rede no amadurecimento e apropriacdo do
conceito ou mesmo, pela complexidade desse processo diante a diversidade cultural
e metodologica de suas organizacgoes.

O ponto destacado nessa andlise estd justamente na relagdo préatica e
conceitual. E importante considerarmos, além das organizacdes da sociedade civil,
gue a rede é composta, também, por um representante do Nucleo de Pesquisa
Comunicagéo e Educacdo da USP (NCE), que tensiona o debate coletivo. Nao por
acaso ambos, ONGs e Academia, estdo lado a lado na pagina da Rede demonstrando
uma relacdo de troca em diferentes niveis de correlacéo de forcas de influéncia. No
ambito metodoldgico as organiza¢des acumulam experiéncias desenvolvidas desde o
inicio da década de 80, mas seu movimento de conceituacdo e reflexdo tedrica
coletiva tem inicio com as atividades em rede. No a&mbito académico o NCE acumula
importantes e reconhecidas elaboracfes e referéncias tedricas, as quais a Rede
absorve ao mesmo tempo em que contribui com a Academia no desenvolvimento de
suas metodologias.

Uma forte caracteristica das organizacdes percebida durante as entrevistas €
a valorizacao do fazer, o que nos remete a articulacéo sinalizada no primeiro capitulo
deste estudo com a nocédo de Curriculo Reconciliado. Os processos educativos de
cada organizacao tém em comum um esforco de garantia do “fazer” que é evidenciado
desde a elaboracdo a execucdo pratica por meio das metodologias abertas a
colaboracdo. No entanto a Rede assume uma definicdo e a publica em seu site com
as devidas referéncias tedricas. Nao por acaso Martin-Barbero € escolhido pelo
coletivo, pois esta nele o maior abrigo para as experiéncias de midia e educacao que
investem suas energias em desenvolver processos de producdo que extrapolam o

papel da midia como mediadora, mas também como espaco de poder. O autor
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completa reforcando a visdo posta pela Rede ao questionar a impermeabilidade da
escola as novas tecnologias.
A atitude defensiva da escola e do sistema educativo estdo levando-os a
desconhecer ou disfarcar o fato de que o problema de fundo esta no desafio
gue lhe é apresentado por um ecossistema comunicativo, do qual emerge

outra cultura, outro modo de ver e ler, de aprender e de conhecer (MARTIN-
BARBERO, op. cit, p.?).

Ou seja, novas tecnologias promovem Nnovos Processos cognitivos e esses
exigem novas praticas e, no caso da educacdo associada a comunicacdo, essas
praticas estdo em constante processo de elaboracdo, experimentacdo e
implementacdo. Na Rede CEP esse processo nem sempre atende pelo nome de
Educomunicacdo, embora todas as possiveis divergéncias conceituais entre as
praticas, o conceito acaba pode ser absorvido e aplicado de diferentes formas. Tudo
indica que para que sejam implementadas, de fato, os processos educativos
elaborados na rede precisam extrapolar seus limites. A no¢cdo de educacao pelos
meios esta atrelada a préaticas que valorizam o fazer autbnomo. Estao, portanto, de
acordo com as premissas apresentadas nas descrices dos trabalhos de midia e
educacdo ou no ambito da Educomunicac¢éo. Primordial nesse aspecto é considerar
a importancia dos processos individuais e coletivos, respeitando as diferengas de
aptiddes e estimulando as poténcias de cada individuo.

No quadro abaixo um breve panorama da atuacéo das organiza¢c6es construido
com base na observacao dos sites institucionais a fim de destacar quais utilizam o
termo educomunicacdo em suas paginas ao descreverem suas metodologias de

atendimento a adolescentes em processo educativos com producéo de midia.

Quadro 1 — Organizagbes que utilizam o termo “educomunicagao”

Organizacao Metodologia descrita Observacoes

Salde e Alegria (Para) JEducacao e Comunicagao N&o cita a Rede CEP em suaj
Ipagina

Aucuba (Pernambuco) [Educacédo pela comunicacdo [N&o cita a Rede CEP em sua
Péagina

Bem TV Comunicacéo e Educagdo [Cita Rede CEP em sua pagina.

(Rio de Janeiro) I

CECIP Comunicacéo e Educagdo [Nao cita a Rede Cep Em sual

(Rio de Janeiro) pagina mas sim a Rede Educom
gue trabalha sob o conceito de
educomunicac¢do advindo da USP
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Aprendiz (Sao Paulo) Educacéo (Bairro escola) N&o dispde o] termo
“educomunicacdo” em sua
pagina exceto em referéncia
algum produto ou noticia.

Cip6 (Bahia) Educacao pela comunicacdo JApresenta a Rede como]
parceira e faz mencéo o termo e
“educomunicacao”

Ciranda (Parand) Educomunicacdo e (MidiajApresenta a Rede como

educacao). parceira.

Comunicacdo e CulturajEducomunicacao Apresenta a Rede como

(Ceara) (como area de atuacao) parceira.

MOC (Bahia) Comunicacao eJApresenta a Rede como

Educomunicacéao parceira.

Oficina de Imagem Educomunicacao N&o faz mencdo a Rede CEP|

(Minas Gerais) mas lista organizagbes daj
Rede como parceiras.

IAgencia Uga-Uga Extinta Extinta

Fonte: A autora. 2012.

O quadro acima nos apresenta, ainda que de forma sucinta, um painel sobre a

apropriacdo do tema por parte das organizagdes, disponibilizado de forma puablica. O

contexto das organizagfes, assim como o proprio

conceito em questao, elabora-se a

partir da légica dialética, em sua traducao literal do Latim, “O caminho entre as

ideias”.3°

Essas ideias, portanto, ndo surgem institucionalizadas, mas sim da elaboracao

a partir das préaticas das organizacbes aqui destacadas. Sdo mdultiplas em sua

execucao e contexto cultural e, portanto, precisam ser analisadas em suas diferencas,

mas acima de tudo em suas aproximacoes.

2.3 EDUCOMUNICAR - a publicac&o®®

(Um dialogo entre a postura publica nas ONGs em suas paginas e sua apropriagao

da educomunicagdo em um material coletivo).

% Os trechos destacados nesse tdpico foram retirados da publicagao intitulada “Educomunicagao”
disponivel no site da Rede CEP em: http://www.redecep.org.br/publicacoes/REDECEP_online_s.pdf

36 |dem.
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Para melhor entender o momento de apropriacdo de cada organizacdo é
preciso olhar com atencdo os materiais sistematizados e publicados por elas. Acima,
na apresentacéo e descricdo de cada organizacao, foi considerado o material oficial
da rede exposto em cada uma das suas paginas na web e suas falas institucionais em
entrevistas e conversas informais. Abaixo veremos como cada organizacao reelabora
seu discurso quando esse se apresenta no ambito da acdo em rede.

A organizacdo “Saude e Alegria” apresenta suas agbes no campo como
“‘Educagdo e Comunicacdo” e sequer cita a Rede em seu site, no entanto a
organizacao utiliza-se do conceito “Educomunicagao” para descrever seu projeto no

material coletivo.

Muito se fala da Amazénia, de sua rica biodiversidade e dos problemas ambientais,
mas poucas iniciativas permitem que a Amazénia seja apresentada pelos préprios
moradores da regido. Esse é um dos principais objetivos da Rede Mocoronga.

A Rede é um dos principais programas do Projeto Saude & Alegria (PSA), que atua
na Amazénia desde 1987, em comunidades ribeirinhas dos rios Amazonas, Tapajos
e Arapiuns, municipios de Santarém e Belterra, oeste do Para. Abrange 143
comunidades e 29 mil pessoas com a¢des de desenvolvimento comunitario nas areas
de salde, organizagdo comunitaria, economia da floresta, educagdo, cultura e
comunicacgdo. O projeto capacita jovens como repoérteres comunitarios através de
oficinas de educomunicacgéo. Eles alimentam a circulacdo de informacdes sobre a
realidade e a cultura regionais e campanhas educativas entre as comunidades (REDE

CEP, p.51).

Em Recife a ONG “Aucuba” utiliza-se da expressdao “Educagao pela
Comunicagédo” em sua pagina online, e ndo cita a Rede CEP como parceira e mantém
um cuidado em referenciar sua pratica a partir de uma contextualizacdo dos autores

gue dialogam com sua metodologia.

O (projeto) Escola de Video da énfase ao desenvolvimento do jovem como sujeito de
iniciativas sdciopoliticas, utilizando estratégias pedagdgicas para formacéo em trés
dimensbes: humana, politica e técnica. Busca ampliar as possibilidades de
empoderamento e autonomia da juventude, que surgem como conseqiiéncia (sic) de
um trabalho baseado no acesso ao conhecimento tecnolégico e na preparacdo do
cidaddo informado, critico e criativo. A participacdo € o principio fundamental e a
autonomia e a pro-atividade séo os resultados esperados dessa intervengéo. O projeto
empreende um processo de aprendizagem em consonancia com o interesse e a
realidade do seu publico. Sua referéncia tedricometodologica parte de duas
abordagens de cunho participativo e mobilizador — as pedagogias de Paulo Freire e
Célestin Freinet. Na obra do primeiro, é reconhecida a dialogicidade como principio
da relacdo entre educador e educando, na qual o eixo da comunicacdo é mais
interativo e construtor de significados por e para ambos, na construgcdo do
conhecimento. Ainda em Freire, encontra-se correlagdo com a pratica de incentivo ao
posicionamento critico frente aos diversos textos da comunicagdo social (midia
eletrbnica, impressa, radio, etc.), problematizando a realidade. No francés Freinet, o
Auguba reconhece respaldo tedrico para sua pratica do aprendizado pela
experimentacdo (REDE CEP, p.91).
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Bem TV Educacdo e Comunicacédo, assim se apresenta em todos os materiais
impressos a organizacao do Rio de Janeiro que destaca a Rede como parceira em
seu site. Vale destacar que, em entrevista, a organizacao diz ter davidas quanto ao
uso do termo “Educomunicacao” para definir suas praticas, no entanto a mesma
possui uma pagina destinada a um projeto chamado “Educomunicar”. O conflito
institucional presente no discurso quanto a apropriacdo ou ndo do conceito presente
na fala da entdo coordenadora executiva Marcia Castro também n&o aparece em seu
texto na publicagao.

Como outras organiza¢gtes da Rede CEP, a Bem TV se apoia na proposta da

educomunicacgéo. S&o os processos de producao e veiculagdo de mensagens
estruturando a construgdo de conhecimento (REDE CEP, p.15).

Ainda no Rio de Janeiro, o Centro de Criagdo de Imagem Popular (CECIP) n&o
cita a Rede Cep no site mas sim a Rede Educom que trabalha com o conceito de
Educomunicacdo, no entanto a organizacdo apresenta suas ac¢des no campo
Educacao e Comunicacao de sua pagina. Na publicacdo da Rede se abstém de uma

afirmacao do conceito e pontua sua metodologia.

As oficinas sdo realizadas com dindmicas descritas passo a passo.
Representam um estimulo a reflexdo e a colaborag¢éo, um aprendizado a ser
e a conviver. Possuem cinco caracteristicas:

1. Estimulam os participantes a refletir individualmente, para depois
compartilhar as proprias ideias com o grupo, identificando consensos e
valorizando diferencas. Isto é: aprender consigo mesmo e aprender a ouvir o
outro, atenta e respeitosamente.

2. Incentivam a cooperacao entre pessoas diferentes, mostrando como €
enriquecedor conviver com a diversidade.

3. Criam um ambiente propicio a experimentagdo, onde o erro € admitido e
usado como fonte de aprendizagem e de reflex&o.

4. Estimulam os participantes a melhor estruturar suas ideias, expressando-
se oralmente com clareza e objetividade.

5. Representam um desafio a criatividade.®”

Em Sao Paulo, a organizacao “Aprendiz’ tem um forte trabalho no campo da
educacéo integral com o projeto “Bairro escola” que nao faz referéncia a rede ou a
“‘Educomunicacao” na descricdo das metodologias, mas se apropria com convicgao

do mesmo em seu texto na publicacéo da Rede.

Esse primeiro programa deu origem a uma série de projetos do Aprendiz, que tém em
comum a convic¢éo de que a sociedade da informagédo exige a formacéo dos sujeitos
em midia e que ndo é mais possivel separar a reflexdo sobre a educagédo da reflexao
acerca da comunicagcdo. No entanto, as inovac¢des da educomunicacdo nao se

37 Disponivel em: http://www.redecep.org.br/publicacoes/REDECEP_online_s.pdf
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restringem a unido de duas areas do conhecimento: trazem, sobretudo, novos
modelos de relagdo, de convivéncia e de concepcdo de ensino/aprendizagem. A
pratica educomunicativa exige - pela natureza do paradigma que a sustenta - uma
modificagdo no modelo cristalizado da relagdo entre professor e aluno: ndo ha mais
lugar para um transmissor ativo e um receptor passivo de informacdes. Nessa
perspectiva, torna-se obsoleta e ineficiente o que Paulo Freire chamou criticamente
de “educacdo bancaria”, na qual os professores (emissores) “depositam” o
conhecimento nos alunos (receptores), e o mesmo conhecimento deve ser
reproduzido em provas e testes. Como sabemos, para Freire, “a educagdo é
comunicacgao, é didlogo, na medida em que nao é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados
(REDEE CEP, s/n).

No sul do pais a ONG Ciranda € uma forte propagadora do termo e seu
conceito. A organizacgao realiza um seminario anual sobre o tema e se apresenta como
Educomunicacéo e (Midia educacao). Destacando a Rede como parceira e mantendo-
se com 0O mesmo posicionamento na publicacdo coletiva quanto ao uso da
educomunicacdo. Ao apresentar a metodologia do projeto “Luz, Camera, Paz’
desenvolvido pela organizacdo para adolescentes privados de liberdade a

organizagéo reafirma sua metodologia citando a educomunicagéo.

O ambiente é fechado, com grades e cadmeras de seguranca. Mas a
educomunicac¢do quebra essa rotina. Permite falar do que quase néo se fala
(REDE CEP, p.31).

“‘Comunicacgéo e Cultura”, organizagédo responsavel pelo maior programa de
jornal escolar do pais, elabora sobre a educomunicac¢éo ja em seu site. Na descri¢édo

de suas linhas de acéo pontua:

Existe um campo de reflexdo pedagogica que se ocupa dessa questdo: é a
midia educagédo, ou ainda educomunicacao, educagdo para a comunicagao
ou educacdo pela comunicacdo. A enumeracao dos homes possiveis indica
gque é um campo em construcdo, aberto a experimentacdo e a criacao.
Propde, em primeiro lugar, assumir que a relagdo da escola com o seu publico
nunca mais voltara a ser o que era, simplesmente porque as criancas e
adolescentes mudaram pelo contato com os meios de comunica¢do. Em
segundo lugar, prop6e uma atitude desafiadora, integrando a escola ao
mundo da comunicacdo; em lugar de negar a realidade, mergulhar nela.
(Idem, p.?).

Na publicacdo da rede, embora ndo elabore suas préaticas em torno do conceito

de educomunicacao, apresenta suas referéncias conceituais.

Na histéria da educacéo, o jornal escolar esté identificado com a vida e a obra
do educador francés Célestin Freinet (1896-1966), que levou a publicacéo de
jornais para o coracdo da sala de aula. Em 1927, Freinet publicou o livro A
Imprensa na Escola, que constitui ainda hoje referéncia indiscutivel para
guem quer utilizar esse recurso (ldem, p?).
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O Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC) considera o conceito em sua

metodologia e 0 apresenta em ambos 0s materiais analisados: site e publicacao.

(...) entendendo que a educomunicagdo é um dos caminhos que possibilitam o debate
sobre a democratiza¢do da comunicacdo e 0 acesso aos meios, 58 pessoas, entre
educadores e coordenadores, participam de oficinas de qualificagdo em praticas de
producéo e leitura de midia nas linguagens de radio e jornal. Como resultado dessa
formacédo, os educadores desenvolveram nas salas de aula programas de radio e
boletins impressos (Idem, p?).

A Oficina de imagem nao menciona a parceria com a rede CEP em sua pagina,

no entanto apresenta desde o site sua atuacao no campo da educomunicacao.

As metodologias desenvolvidas partem de estratégias para a formacao de cidadaos
criticos, que possam produzir e veicular informagées a partir do seu ponto de vista. Ao
longo de seu trabalho, conceitos ligados a educomunicagcdo, comunicagao
comunitaria, novas midias, arte e tecnologia, participagdo social e politica passaram
a compor o campo de pesquisa da organizagdo.”.38

A constante tensdo entre teoria e préatica presente nas organizacdes da Rede
CEP podem ser observadas ao confrontarmos duas fontes de comunicacéo publica
disponibilizadas: o site de cada organizacdo que se apresenta como uma
comunicacdo institucional individualizada e a publicacdo coletiva intitulada
“Educomunicar” da Rede CEP.* As divergéncias visiveis ao confrontarmos os
discursos apresentam-se nesta analise.

A apropriacdo ou funcionalidade do conceito em cada organizacdo é uma
minuciosa equagao que se inicia no retorno que elas recebem de cada atendido, nas
reflexdes dos educadores em sua atuacédo direta, no espaco para reflexdo e sintese
que cada organizacdo consegue disponibilizar em sua gestdo interna e de
coordenacao pedagdgica, na sistematizacao institucional, e por fim culminando nas
trocas externas seja dentro da rede CEP ou nos espacos publicos e politicos onde as

organizacdes travam seus debates.

38 Disponivel em: http://www.oficinadeimagens.org.br/projetos/educomunicacao/
39 Nessa ocasido organizacdo Agéncia Uga-uga, ja apresentava sinais de enfraquecimento
institucional e abriu méo da participacéo no projeto e por este motivo ndo possui texto na publicagao.
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3 Educomunicacéo e a Rede CEP

Em uma anadlise superficial € possivel supor que a Rede CEP tenha sua
dindmica atrelada ao debate sobre o conceito de educomunicacdo. No entanto, a
Rede, que néo surgiu com essa finalidade inicial, desempenhou um importante papel
para discusséo e elabora¢éo do conceito a partir de praticas diversas. Em 2007, quatro
anos depois de sua aglutinacdo como Rede, as organizacfes continuaram os debates
em torno do campo conceitual. As organiza¢cdes mantiveram, desde o inicio, um canal
de comunicacgdo via correio eletrénico. Apos relato do entdo secretario executivo da
Rede CEP, Alexandre Levoci Sayad, em uma conversa registrada no grupo de
discusséo da Rede por e-mail, uma coordenadora executiva da ONG Aucuba sugere
o didlogo com uma experiéncia que, segundo ela, poderia agregar ao evento que
estava sendo promovido pela Rede. Nesse contexto, ela acabara por provocar a rede
para um debate metodoldgico através de uma experiéncia em Midia e Educacédo da
Escola Cicero Dias, em Recife, citada como exemplo. A resposta do professor Ismar
Soares, membro da Rede, abre a reflexdo para a diferengca conceitual entre duas
definicdes que sdo frequentemente tratadas como sinénimos: Midia e Educacéo e

Educomunicacdo. Quanto a essa questdo o professor escreve para Rede:

Sobre o conceito midia-educacéo, tenho a considerar o que segue:

1. Nao ha que fazer polémica em torno do assunto, mas apenas ter clareza
sobre o que significa 0 uso da expressao.

2. O conceito midia-educacao é a traducédo direta de "media education", que
significa o conjunto das praticas voltadas para a andlise dos meios de
comunicacdo, especialmente do cinema (Inglaterra, desde os anos 30) e
da TV (Europa e Estados Unidos, especialmente depois dos anos 70), no que
se refere a seu impacto sobre o imaginario e o comportamento dos
receptores, especificamente criancas e adolescentes. Pode ter um viés
moralista (leitura da midia a partir de uma filosofia que estabelece
juizos sobre o que deva ser considerado bom ou ruim, aceitavel ou a ser
rejeitado...) ou culturalista (uso das ciéncias humanas - e mais proximamente
da semiética - para a analise contextualizada dos produtos midiaticos). Em
geral, a pratica da "media education" (media literacy, nos Estados Unidos)
permanece num patamar funcionalista, ndo incluindo em suas perspectivas
perguntas sobre politicas de comunicacdo ou o papel social do receptor no
processo midiatico). O que interessa é a presenca dos meios na sociedade e
sua influéncia sobre os individuos. Modernamente, admite-se a perspectiva
construtivista para algumas ac8es educativas na area (aprender fazendo),
ampliando-se a participacdo das criancas e jovens nos exercicios voltados
para a analise das mensagens.

O conceito Midia-educacao foi usado inicialmente por Belloni, hoje na UFSC,
para englobar tanto a formacao dos usudrios ou receptores, como também
para designar o conjunto da pratica de uso da midia no espago escolar. No
caso, o conceito Midia-educacao aproxima-se do conceito de Tecnologias da
Informacdo e Comunicagéo (TIC). Em termos internacionais, € assim que
pensa Rivoltella, professor da Universidade Catdlica de Mildo, que tem
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circulado pelo Brasil, especialmente pela PUC do Rio. Os italianos, na
verdade, nem se deram ao trabalho de traduzir o termo "media education”
para seu belo idioma patrio, preferindo usa-lo em inglés mesmo e estéo,
agora, tentando formar o "media-educator"”.

Em resumo, a midia-educacao tem bebido em muitas fontes e em algumas
de suas acdes acabam se aproximando também do que nés estamos
denominando como educomunicacao.

Quanto aeducomunicacdo, a raiz do conceito é notoriamente latino-
americana, € seu primeiro embate é justamente com o funcionalismo que
preside a industria cultural. Nasce na luta da sociedade civil em torno de
novas praticas sociais a partir de uma visédo dialética da relacdo entre os
receptores e 0s meios, entendendo que todos 0s agentes sociais sdo sujeitos
midiaticos com direito ao acesso e ao uso dos recursos disponiveis. Tem na
cidadania, na participacdo e na solidariedade da producéo (gestdo
democrética dos processos comunicativos) seu vértice propulsor. Trata-se de
uma prética presente na sociedade, na prépria midia, nos centros culturais,
aproximando-se, agora, do espaco escolar, talvez o mais resistente, levando-
se em conta que a essencialidade do conceito aponta para a revisdo dos
ecossistemas comunicativos que dao suporte a hierarquia funcional do
sistema de ensino formal.

Na minha opinido, ndo existem praticas 100% educomunicativas, pois
vivemos nhuma sociedade complexa, multicultural e ainda hegemonicamente
verticalizada. Trabalhamos, pois, por projetos, nas brechas que nés mesmos
vamos construindo.

Nesse sentido, é possivel conviver e dialogar com outros conceitos préximos
ao nosso, entre os quais o de midia-educacao (Ismar Soares por e-mail a
REDE CEP, 2007).

A fala do professor Ismar, destacada acima, € uma entre muitas nesse sentido
de provocar o debate conceitual e nos apresenta claramente o esforgco em delimitar o
campo. No entanto, é fundamental entender as forcas que compdem a rede,
inicialmente onze organizag¢des, um centro de pesquisa (0 NCE/USP), uma secretaria

executiva?® e dois colaboradores*!.

40 Secretario Executivo - Alexandre Le Voci Sayad “ Jornalista e educador. Desenvolve projetos em
comunicacao, educacao e participacdo para escolas de Sdo Paulo. Foi coordenador na ONG
Cidade Escola Aprendiz. Atualmente escreve para as revistas da area, para o site Aprendiz, além
de apresentar boletins sobre educagéo na Radio 107 FM.” Disponivel em
http://www.redecep.org.br/institucional_secretaria.php

41 Fernando Mozart (RJ) “Trabalha com comunicacgédo e educacdo desde 1983 e nesse periodo
desenvolveu projetos educativos e consultorias para uma série de empresas, instituicdes e érgaos
governamentais, tais como: MEC, MINC, Secretaria Estadual de Educac¢éo do Rio de Janeiro,
Secretaria Municipal de Educac¢éo do Rio de Janeiro, MULTIRIO - Empresa Municipal de Multimeios
Ltda , Fundacao Odebrecht, dentre outros.”.

Fernando Rossetti (SP) “Antropdlogo e jornalista especializado em Direitos Humanos pela
Universidade de Columbia (Nova York), Rossetti foi reporter da Folha de Sdo Paulo, coordenador
geral da ONG Cidade Escola Aprendiz e consultor do Unicef na area de Comunicacgéo, Educacéo e
Participacdo. Hoje é secretario-geral do Gife (Grupo de Institutos, Fundacdes e Empresas) e
colunista do Canal Futura.” Disponivel em:
http://www.redecep.org.br/institucional colaboradores.php
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A principal brecha para entender essa Rede, em particular, pode estar
justamente na sua apresentacao neste trabalho. Explicamos, ao apresentar a rede
como o conjunto de dez organizagbes, a caracterizamos como conjunto, mas a
descaracterizamo-la como unidade no sentido organizacional e metodolégico que
cada organizacdo possui. Assim podemos entender que as mesmas se fortalecem
politicamente e/ou institucionalmente, mas sera que mantém o volume de sua voz
institucional ao debaterem conceitualmente?

As organizacgfes atuam diretamente com a pratica, elaboram e refletem, trocam
com outras organizacfes parceiras, sistematizam. A finalidade ndo € conceituar e
delimitar o campo, mas elas reconhecem nesse trabalho a importancia de propagar
suas praticas e fazer ecoar suas vozes. Nao por acaso o NCE € membro da rede, um
importante membro que, desde o inicio, alavancou o debate e motivou as reflexdes.
No entanto, cada membro seja colaborador, pesquisador ou organizador possui um
modus operandi, uma cultura organizacional e essa caracteristica por um lado
enriquece a rede e possibilita trocas produtivas, por outro, dificulta o didlogo em
condi¢cdes de igualdade no campo metodolégico e conceitual. Aqui é importante
considerar que cada organizacdo possui uma forma de amadurecer suas ideias e
transforma-las em conceitos institucionais. Para que uma metodologia ou
posicionamento seja considerado organizacional e ndo individual ha uma trilha distinta
em cada cultura. Assim, em muitos momentos, € possivel notar que o siléncio por
parte das organizagcfes em debates mais conceituais, inclusive quando foram
convidados a opinar e relatar no ambito desta pesquisa, representa o tempo de
maturacao institucional. Além disso, os esfor¢cos centrais dessas organizacdes estao
prioritariamente destinados as suas acdes em campo, essa é sua maior caracteristica
e por isso sao reconhecidas.

Diante deste cenario de olhares, praticas e metodologias tdo distintas surgem
guestbes de embates conceituais ou mesmo, de tempos distintos para o mesmo
processo. Um exemplo da tensdo que se estabelece € a experiéncia de uma ONG de
Niter6i, a BEM TV. Em 2006, a organizacéo inicia um projeto de educomunica¢cao no
municipio onde esta situada, Niterdi. O trabalho se desenvolveu durante trés anos
consecutivos, foi premiado e reconhecido. Sua atuacéo influenciou a politica municipal
de educacao a incluir a educomunicacao no plano de educacédo da cidade, ou seja,

cumpre-se a tarefa de influir nas politicas publicas sobre a tematica.
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Lei n° 2.610, de 31 de outubro de 2008. Aprova o Plano Municipal de Educacéo de
Niterdi e da outras providéncias.

VIl - CIDADE EDUCADORA: DIVERSIDADE, INTERSETORIALIDADE E
TRANSVERSALIDADE

7. EDUCACAO E COMUNICACAO
POLITICAS EM ACAO
5. 5.1. Criacdo de espacos na Cidade para
Incentivar a criagéo | viabilizar um conjunto de agbes formativas na | Prazo:
de Ndcleos de | area de comunicacao.
“Educomunicagéo” | 5.2. Criacao de um canal municipal de educacédo

nas Instituicdes | e cultura, a partir da concesséao prevista em lei, | 1 ano.
Educacionais voltada para a divulgacdo de temas ligados a
niteroienses. Educacéo e Cultura da Cidade, tendo também a
perspectiva de convénios com a Rede Brasil de
TV Cultura.

Marcia Corréa e Castro em conversa informal no ambito desta pesquisa,
coordenadora executiva da Bem TV, diz que o projeto “educomunicar” desenvolvido
pela organizagdo entre 2006 e 2009 nao tem sido mais executado, um dos motivos
seria por julgar que a metodologia do projeto, por ser muito semelhante a politica
governamental do Governo para uso das tecnologias nas escolas e que a existéncia
do projeto se justificaria, fundamentalmente, pela necessidade influir sobre as politicas
publicas e ndo concorrer com elas. O entendimento de que o projeto do governo traz
em si 0s elementos da formacao tecnoldgica esperada nas escolas, faz que com que
a organizacao questione-se quanto a execucao do projeto ou a necessidade de nao
mais investir em projetos isolados, que poderiam enfraquecer a politica, mas também
acreditar que um dos pressupostos do projeto “educomunicar’ estar em
participar/intervir das/nas politicas publicas e, nesse sentido, o papel da organizacéo
segundo a coordenadora, deveria ser reavaliado.

O exemplo acima demonstra os dilemas com os quais as organizagoes, em
suas especificidades, enfrentam ao se colocarem diante do desafio de construir
metodologias que influam sobre as politicas publicas. E necessario avaliar
constantemente suas acgoes e por vezes tomar decisées como a descrita acima, abrir
mao de uma agdo bem sucedida. Para a construgdo de “Ecossistemas
comunicativos”, como apresenta Barbero (2000, p.51-61), é preciso entender a

vitalidade desse ecossistema em sua amplitude.
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Para enfrentar esse desafio, devemos estar conscientes de dois tipos de
dindmicas que movem as mudancas na sociedade de que falamos. Num
primeiro movimento, 0 que aparece como estratégico, mais do que a
intervencao de cada meio, é a aparicdo de um ecossistema comunicativo,
gue esta se transformando em alguma coisa tdo vital como o ecossistema
verde, ambiental.

3.1 Didlogos na Rede

No final de 2009 a Rede CEP realizou seu ultimo encontro presencial com todos
0s representantes das dez organizacdes presentes. O grupo se reuniu entre os dias 1
e 2 de outubro de 2009, em Fortaleza, no estado do Ceara, encontro do qual emergiu
o documento aqui em andlise. Nas trocas de e-mail no e-group as mensagens da
época revelam a preocupacdo das organizacbes em organizar a metodologia do
trabalho para garantir o maximo de aproveitamento nos debates e o principal deles
era como dialogar com escola e com o Estado para atingir a meta de disseminar
metodologias bem sucedidas no campo da educomunicagdo. Em outras palavras, o
debate central girou em torno da nocédo de midia de massa e das condi¢des para se
alcancar, no ambito na Rede CEP, escalas sem comprometer a qualidade dos
processos desenvolvidos.

De modo geral, a Rede usa o termo "educomunicagcao" para se referir ao
trabalho desenvolvido por suas organizacdes no que diz respeito ao uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo em alinhamento ao processo de ensino-
aprendizagem, essa leitura parte da principalmente da publicacdo as rede que levam
o nome Educomunicacdo. Essa abordagem, no entanto, ndo significa que todas as
organizacbes facam o mesmo uso ou que definam suas praticas como
educomunicativas, e pode estar justamente nesse ponto os conflitos conceituais entre
seus membros. As questdes que aproximam a organizacdes sao contadas de
diferentes perspectivas entres 0s entrevistados nesta pesquisa e podem ser

sintetizadas na fala do secretario executivo Alexandre Le Voci Saiad:

A Rede CEP surgiu com o desafio das organizacdes pioneiras em
educomunicagéo em escolas e comunidades no Brasil se depararam: ganhar
escala em suas experiéncias e estimular politicas publicas que aproximassem
0os campos da educacdo e da comunicacdo como um ganho de qualidade
para o ensino brasileiro. Foi uma rede que nasceu de forma organica e nao-
proprietaria aproveitando as mudancas que a educacdo brasileira comecava
a sofrer apos sua universalizacdo (Comunicacédo verbal ao autor).
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Como podem as organizacfes ser pioneiras em educomunicacéo, como diz o
secretario executivo, se boa parte ndo se reconhece como tal? Durante o curso desta
pesquisa, podemos perceber que o uso desse termo ainda passa por questdes de
divergéncias ou pelo menos, ponderagdes que séo explicitadas nos debates internos,
conforme veremos nas falas dos fundadores a seguir, parte das entrevistas realizadas.
Mais do que uma definicdo de termos e nomenclaturas, o debate da rede é pensar e
tensionar ao maximo as potencialidades que o campo “educomunicacional” pode
significar. Como evidéncia dessa tensdo quanto a definicAo tedrica do termo
educomunicacédo dentro da propria rede, tem-se o fato de que a Rede CEP néo usa o
termo "educomunicacdo" em sua assinatura. Esse posicionamento, no entanto,
parece nao indicar apenas uma divergéncia conceitual, e sim, um cuidado com as
nomenclaturas, uma forma de amadurecer os conceitos ao tempo da Rede e de suas
organizacdes. Assim assume como bandeira os esforcos em torno da defesa de uma

educacao publica de qualidade.

A Rede CEP acredita que as escolas publicas brasileiras devem oferecer
oportunidade para que todas as criangas, adolescentes e jovens participem
da producdo de midia, tendo como foco a transformacéo pessoal e social e
como consequéncia a elevagdo do nivel de consciéncia e participacao dos
cidaddos no controle social dos meios de comunicagao.*?

O resultado desse exercicio foi o documento elaborado pela rede que traz as
contribuicdes de cada organizacéo sobre as questbes acima. Esse é um material de
extrema importancia para a analise desse coletivo, pois traz na fala de cada
organizacdo membro da rede suas visdes, reflexbes e abordagem a
“‘educomunicacao” e os diferentes olhares sobre o campo. A seguir as trés questdes
levantadas.

1 - Qual o papel da educomunicacéo na promocéao dos Direitos Humanos?

2 - Qual a relacao possivel entre midia de massa e educomunicacao?

3 - Qual a relacdo entre ganho de escala e manutencdo da qualidade de

projeto?

O controle social dos meios de comunicacédo, conforme destacado no trecho
anteriormente, esta disponibilizado no site da Rede, refere-se a um trabalho sobre o

qual todas as organizacOes dispdem de esforcos, ao tratar a midia como meio de

42 REDE CEP. Disponivel em: www.redecep.org.br. Ultimo acesso em 5/12/2011.
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informacéo poderoso e concentrado na mao de poucos em nosso pais. No Brasil, as
radios e TVs abertas, por exemplo, sdo concessdes publicas. Isso significa que para
operarem distribuindo programacdao, esses veiculos precisam de uma autoriza¢éo do
Estado que, segundo a nossa legislagéo, caracteriza a concessao publica. Consta no
artigo 21 da Constituicdo Federal: “Compete a unido (...) explorar, diretamente ou
mediante autorizacdo, concessao ou permissao (...) os servicos de radiodifusao
sonora e de sons e imagens”. Isso significa que assim como o transporte e a energia
elétrica, por exemplo, a midia € regulada e fiscalizada pelo Estado. Regular significa
estabelecer normas de operacdo e distribuicdo de concessfes para operadores, de
forma democratica e plural. Mas no Brasil essas concessfes estdo mal distribuidas e
a fiscalizagéo nao impede, por exemplo, programacao preconceituosa com relagéao a
género, cor, orientagdo sexual e criminalizagdo dos movimentos sociais. A Rede CEP
reivindica participacdo da sociedade no debate sobre essas outorgas e do
comprimento e revisado das leis de regulamentacdo. Embora essas concessdes sejam
publicas, sdo utilizadas, em grande parte, de forma privada ou para fins privados, pois
nao estao abertas ao debate social e ndo seguem qualquer regulagéo que garanta a
diversidade cultural do pais segundo publicacdo do coletivo Intervozes — Coletivo

Brasil de Comunicacao Social 43:

Os empresarios e politicos representantes das elites reinam sozinhos, ditam
as regras e ndo cumprem nem o pouco que a lei prevé. Nao ha participacéo
da sociedade no debate sobre a concesséo e renovacgéo das outorgas, que
acontece sem responder a nenhum critério publico. O processo € lento e sem
transparéncia. Também néo ha fiscalizac¢éo por parte do poder publico, o que
permite que haja emissoras em funcionamento com outorgas que ja
venceram ha quase 20 anos. Deputados e senadores continuam controlando
emissoras, embora a Constituicdo proiba. Licencas de TVs e radios
educativas sdo usadas para escapar da obrigatoriedade de licitacdo e
proteger negdcios com fins comerciais. As concessdes publicas sdo usadas
para dar lucro para as empresas - que determinam a programacéo de acordo
com o mercado publicitario -, mas nenhum tostdo é revertido em beneficio
social. Nem sequer o contrato, documento que deveria estabelecer os
deveres dos concessiondrios e as sangdes, no caso de descumprimento de
obrigacbes, é tornado publico. A ilegalidade e a imoralidade sustentam um
sistema de comunicac¢des concentrado e impedem que os meios reflitam a
pluralidade e a diversidade existentes na sociedade brasileira. O monopdlio
e o oligopdlio proibidos pela Constituicdo em seu artigo 220, por exemplo,
estdo presentes regional e nacionalmente. O controle sobre as concessdes
e sua renovacao deveria ser um instrumento para evitar esse quadro, mas
as brechas legais e a auséncia de regulamentacdo das obrigacdes das
emissoras impedem a aplicacdo do que diz a Constituicdo. Para piorar,
impera no Brasil a histérica promiscuidade entre governos, parlamento e

43 O coletivo Intervozes é parceiro da Rede CEP em acdes que tenham como fundo mobilizador o
debate contra a hegemonia dos meios de comunicag&o.
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empresarios da radiodifusdo. Nao é a toa, nunca uma outorga de radio ou TV
deixou de ser renovada no Brasil.#*

Nesse entrecruzamento de campos, “‘educacdo e comunicagado”. esta um

importante ponto de consenso - a garantia do direito humano a comunicacdo como

defende o coletivo Intervozes e a prépria Rede, o 3° ponto de pautas do documento

de sistematizacao levanta a seguinte questao: Qual o papel da educomunicacao na

promocao dos Direitos Humanos? Quanto a essa questado destaca-se algumas falas.

A Educomunicacdo é uma das expressdes do direito a comunicacao.
Portanto, o primeiro direito que ela promove é o da expressao e da voz. Uma
comunicacdo democratica pressupde direito de acesso, producao e difuséo,
acOes presentes na pratica educomunicativa. O direito & comunicacao é base
para a garantia dos demais direitos, na medida em que os explicita e explica
publicamente, tornando-se conhecidos e possiveis de serem acessados
pelos cidaddos. Uma comunicacdo plural e participativa, propiciada pelas
praticas educomunicativas, promove a mediacdo nas relacbes entre o0s
sujeitos, produz conhecimentos sobre as causas sociais e expressa 0S
diversos direitos humanos em suas mais variadas perspectivas. Na escola a
metodologia contribui para o desenvolvimento integral do educando, amplia
0 seu desejo de aprender, sua leitura critica de mundo e seus horizontes.
Isso reflete em maior horizontalizacdo das relagbes dentro do espaco
escolar, na mudanc¢a do olhar em relagdo a sua comunidade e estimula o
aumento de participagdo social. (Cip0)

Este é notadamente um ponto de maior consenso entre as organizacdes da

Rede, cada uma com o seu olhar busca trazer a reflexdo os pontos que respondem a

esta questao.

A metodologia de educomunicacdo em si é um instrumento, um canal, dos
alunos e educadores exercerem o direito humano & comunicacdo. Antes de
ser iniciado a construcdo das pecas, educadores e alunos participam de um
debate sobre o tipo de comunicac¢do que temos e queremos, e descobrem
gue eles também podem e devem fazer comunicacao e lutar por este direito,
gue também € assegurado na Constituicdo. Através desta metodologia, 0s
estudantes desenvolvem pecas de comunicagdo com contedidos que ndo sédo
pautados pela grande midia, e que estdo mais proximos da realidade deles.
Além do direito humano a comunicagéo, através do pensar e fazer midia, os
alunos tém pautado outros direitos, como a educacao, saude, os direitos da
criancga e do adolescente, entre outros. (MOC)

Embora seja um ponto de consenso, é possivel notar algumas falas que

reforgcam suas praticas deixando aberto o debate ao conceito, é o caso da organizagéo

“Oficina de imagens”.

44 http://www.intervozes.org.br/publicacoes/revistas-cartilhas-e-manuais/revista_concessoes_web.pdf
visitado em: 10 de julho de 2012.
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(...) antes mesmo de falar sobre educomunicacao a Oficina de Imagens ja
norteava suas praticas rumo a promocao e garantia dos Direitos Humanos.
Seja através da informacdo e mobilizacdo de grupos na sociedade para este
tema, seja através da formagédo de pessoas que nao se percebem enquanto
cidadas. E neste ultimo ponto, relacionado & formagéo de cidaddos, que a
educomunicacdo busca cumprir seu papel na promocdo dos Direitos
Humanos. Ao perguntar a um grupo de jovens o que séo os Direitos Humanos
tem-se como resposta algumas dividas e poucas manifestacfes. Ao
perguntar para 0 mesmo grupo de jovens quais sdo os seus direitos, surgem
palavras como moradia, educacao, salde. Ao apresentar durante uma oficina
o tema “Direitos Humanos” surgem expressdes como “isso é coisa que nao
sai do papel", “isso é coisa para passar a mao na cabecga de bandido". Ao
trabalhar temas como seguranca, esporte e cultura para a producdo de um
video, por exemplo, sdo explicitadas situacdes de violagdo e garantia dos
direitos no dia-a-dia. Num simples paralelo, se a educomunicacdo é um
processo que diz sobre “como aprender, fazer e agir", os Direitos Humanos
representam o “porque aprender, fazer e agir". Neste sentido, a
educomunicagcdo assume o status de “catalisador” no debate acerca dos
Direitos Humanos, assim como a abordagem acerca dos Direitos Humanos é
fundamental para a construgcdo de significados num processo de
educomunicagéo. (...) A educomunicacdo aponta para a construcido de uma
critica da realidade brasileira que estimula a participagao social. Para uma
sociedade igual, justa e inclusiva todos precisam se sentir responsaveis e
comprometidos com a mudanca, principalmente contando com o apoio das
nossas criancas, adolescentes e jovens. Pensar a educacéo de forma integral
€ a nossa bandeira e por meio da educomunicagdo vamos contribuir também
para a formag¢do de opinido, o conhecimento dos Direitos Humanos e o
exercicio da cidadania (Oficina de imagens).

Primeiramente, partimos do pressuposto da comunicagdo e do acesso a
informagdo como um direito humano. Assim sendo, este seria um primeiro
direito em si mesmo a ser conquistado/ fortalecido. A comunicagdo como
experiéncia humana, e depois a mediacdo promovida pelos meios de
comunicacao, ndo é valorizada pela sociedade como um campo estratégico.
Em muitas realidades, pela falta de acesso a tantos outros direitos, como é o
caso das comunidades rurais da amazénia, quando se discute a comunicacao
ela passa a ser considerada quase como um artigo de luxo; (...) Nesse
sentido, a educomunicacdo poderia ser entendida como o meio pelo qual as
pessoas podem aprender a exercer melhor seu direito a comunicacéo, e
assim, tanto outros direitos (salde, educacao, lazer, enfim, cidadania). Para
fortalecer os direitos humanos, é necessario levar em conta o principio da
diversidade, no caso de nossas comunidades ribeirinhas, principalmente a
diversidade socio-cultural e ambiental, que sdo também parte destes direitos.
A educomunicacao favorece uma media¢ao socio-cultural criando condicdes
de transitar na linha ténue de uma realidade que demanda estar no mundo
globalizado e nao lhe oferecer as condi¢cbes para tal e entre a demanda de
modernidade frente as caréncias sociais basicas e a necessidade de
fortalecer suas identidades tradicionais (Saude e Alegria).

Dez, entre as onze organizacoes, e o NCE/USP ainda permanecem atuantes,

elas demonstram a diversidade cultural e metodolégica da Rede CEP, sinalizam

atuacOes que apontam para uma direcdo comum, enfrentam os desafios constante do

trabalho coletivo, respeitam e consideram as diferentes visdes sobre 0s processos e
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sobre os conceitos. Essas diferencas motivam esse trabalho na busca por uma
reflexdo quanto a relacéo entre as organizacfes em rede, as metodologias de ensino
e suas influéncias nas politicas publicas. Vale destacar que nem todas as
organizagfes continuam ativas como é o caso da Agéncia Uga-Uga de comunicacéo,
gue segundo relatos ndo continua com suas atividades em andamento, o site esta fora
do ar e seu contato ndo foi possivel através dos dados antigos. As demais
organizacgdes continuam com suas a¢fes nos estados de origem.

As experiéncias da Rede carregam, em si, a missao de debater o direito a
comunicar-se de forma plena e ampliada. Leia-se por comunicacéo plena o direito a
livre expressdo de ideias de forma ndo censurada ou distorcida por interesses
individuais ou comerciais ndo baseada na correlacdo de forgcas por influéncia
econdmica, bem como por ampliar o direito a livre expresséo politica, no seu sentido
social e ndo partidario como forma ampliada a expressdo de diferentes
posicionamentos via garantia de acesso a canais, veiculos ou plataformas de acesso
publico e gratuito disponiveis com finalidade de troca de informacgfes pertinente a
todos e ndo somente a grupos hegemonicos. Tal contexto envolve hierarquias
poderosas no mundo globalizado, em que poucos grupos sdo detentores de grandes
canais e veiculos de comunicacdo, controlando, assim, a circulacdo de ideias e a
formacdo da opinido publica segundo interesses especificos. A esfera é, assim,
eminentemente politica. Na esfera de atuacdo da Rede CEP esta dimensao politica
ganha um outro sentido, pois a producdo de midia em questédo envolve as classes
populares e a escola, vista neste caso, como a mais ampla estrutura publica de
garantia de direito a educacéo, pilar de apropriacdo da cidadania.

Dentro da rede existem diferentes leituras quanto ao processo de organizacao
coletiva e mesmo quanto a percepcdo da trajetoria percorrida. Para Marcia Castro —
coordenadora da ONG Bem TV, membro da Rede CEP no Rio de Janeiro, a

conceituacdo € um ponto delicado ao qual ainda é preciso debater coletivamente.

N&o estou certa se minha organizagdo trabalha com “educomunicagao”.
Também nao vejo clareza nos limites desse conceito que, a meu ver, apenas
nomina de forma diferente o que é feito com muitos outros nomes. Creio que
0 conceito “educomunicacdo” tem uma fungcdo mais mercadolégica do que
conceitual propriamente. Mercadoldgica no sentido de “mercado de ideias”.
Ela apenas distingue de forma diferente o que outros chamam de outros
nomes, garantindo a determinados atores sociais um lugar de “autoria”. Minha
organizacao trabalha na interface entre comunicacédo e educac¢édo, apostando
que vivéncia dos processos de producdo e disseminacdo de midia
proporcionam construgcdo de aprendizado aos individuos. A principal
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dificuldade esta no dialogo com a escola e com os educadores, que tém
dificuldade em se desapegar da ordem vigente que lhes garante espagos de
poder. Noss0s processos sao imensamente mais aceitos e faceis de executar
no ambito da educagdo n&o-formal. Mas nesse &ambito temos mais
dificuldades de influenciar politicas publicas. (Marcia Castro — Bem TV — RJ.
Entrevista concedida a Daniela Araujo. Em 10/04/12).

Vale destacar que essa fala foi concedida em 2012, trés anos depois do ultimo
encontro presencial da rede, sem mais o0 mesmo volume de acgles e articulacbes
coletivas.

No encontro ocorrido em 2009 foi elaborado o documento “Sistematizacao de
Conhecimento - 2009” disponibilizado para a realizacdo desta pesquisa. A primeira
questdo que busca uma relagcdo possivel entre midia de massa e educomunicagao
traz ao debate um ponto central para o percurso da Rede e, por consequéncia, a esse
trabalho. Nesse exercicio de reflexdo aprendemos que esta posta a tensao entre os
campos da comunicacdo de massa, entendida como o0s grandes veiculos em
diferentes formatos de publicacdo e disseminacdo de informacdes e a
educomunicacdo, de modo geral percebida por todos como uma estratégia de
apropriacdo com finalidade educativa desses mesmos processos. E desse primeiro
ponto do documento analisado que as organizacGes buscam elaborar, inicialmente, o
entendimento institucional de cada organizacdo sobre ambos os campos. Em
destaque abaixo 0s posicionamentos das organizacOes diante o0s trés pontos

debatidos no documento?®.

1 - Qual a relacéo possivel entre midia de massa e educomunicacao?

Em uma sociedade onde a TV, a midia impressa, a Internet e seus derivados
converteram-se em uma opcao real e hegemdnica de consumo cultural, é
evidente a necessidade de alfabetizar os jovens para as midias e aproveitar
o poder e alcance da comunicagdo nos processos educacionais. Ainda mais,
guando se observa que a crianga e 0 jovem convivem com a exposicdo em
larga escala da midia desde os primeiros anos de idade — momentos estes,
muitas vezes, maiores que a convivéncia com a familia e no préprio ambiente
escolar. Assim, a educomunicacéo se apresenta como ferramenta capaz de
dialogar com o universo midiatico propondo desde a reflexdo sobre a
comunicacdo de massa até a apropriagdo da comunicacdo comunitaria para
incorporar e produzir contetdos. A educomunicagao nao se restringe a uniao
de duas éareas de conhecimento (educacdo e comunicagdo): ela traz,
sobretudo, novos modelos de relacdo, convivéncia e de concepgédo de

45 Todas as citacdes destacadas nesse ponto foram retiradas do documento interno de referéncia,
dispponivel aos membros da Rede no grupo eletrénico, no seguinte endereco
rede_cep@yahoogroups.com e anexado ao final deste trabalho. Para efeitos de referéncia serao
citadas em diante como: Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
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ensino/aprendizagem. A pratica educomunicativa exige - pela natureza do
paradigma que a sustenta -, uma modificacdo no modelo cristalizado entre
educador e educando: ndo ha mais lugar para um transmissor ativo e um
receptor passivo de informacgdes. Nessa perspectiva, 0 método da
educomunicacdo assume que nao basta receber as mensagens midiaticas
criticamente (receptor critico); é fundamental também conceber-se como
produtor de midia (produtor critico): dominando os cédigos dos meios. Dessa
forma, além de interpretar suas mensagens, o educando pode utiliza-los para
sua prépria expressao; expressao esta que promove mudancas: em si, Nos
outros, no bairro, na cidade (Aprendiz)?s.

O trecho anterior € parte do documento “Sistematizagcdo do conhecimento
2009” disponibilizado pela rede CEP.

A contribuicao foi enviada para discusséao pela organizacédo ndo governamental
Associagéo Cidade Escola Aprendiz com sede em S&o Paulo. E no trecho destacado
acima, podemos perceber a familiaridade da organizagdo com o0 termo
‘educomunicacdo” usado sem melindres na exposicdo do posicionamento
institucional. A localizacdo geografica pode ter influéncia sob o olhar da organizacéo,
nao por acaso, esta em Sdo Paulo um dos pontos mais fortes de conceituacéo da
Educomunicagédo, o NCE da USP, representado na rede CEP pelo professor Ismar

Soares:

Quando colocamos em debate o problema do espaco institucional a partir de
onde a educomunicacdo pode ser pensada ou implementada (se
exclusivamente no espago das ONGs, ou se em outros possiveis contextos,
no ensino formal ou na midia), entramos num nivel diferenciado de discussao,
partindo do reconhecimento de uma especificidade para o conceito da
educomunicagdo Admitimos, como pressuposto, que toda e qualquer atuacao
educomunicativa, seja qual for a area de atuacdo de seus promotores, tem
como justificativa e meta, a defesa do direito de acesso aos recursos da
informacéo, de modo a garantir ao maior nimero possivel de pessoas e de
grupos humanos a ampliacdo das habilidades comunicativas. Assumimos,
por outro lado, como norma, que estas habilidades devam incluir a formagéo
para que se adote sempre a gestdo participativa e compartilhada (ou
dialégica, na perspectiva freiriana) dos programas e projetos, cuja meta
persegue a utopia representada pela busca permanente de praticas cidadas
e democraticas de comunicacao. Tais postulados, ao orientar o trabalho de
formacéo na interface comunicagéo/educacéo, traduzem a educomunicacao
num conjunto de a¢Bes colaborativas e eminentemente solidarias entre as
pessoas e 0s grupos envolvidos (agentes -culturais, comunicadores,
professores, instrutores, mediadores, de um lado, e, de outro, o publico
atendido pelos projetos, ou seus beneficiarios, constituido por criancgas,
adolescentes, jovens ou mesmo adultos, na condicdo de co-produtores dos
processos comunicativos em questdo). No caso, a colaboracdo e a
solidariedade dos e nos processos constituem o DNA do conceito, excluindo

4% 1dem.
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de seu ambito o que for individualismo, autoritarismo, e toda espécie de
manipulacdo. (NCE/USP - Ismar Soares)*’.

Contudo a conceituacdo do campo ainda é apontada na rede em 2009, data do
altimo encontro presencial entre os membros e depois de cinco anos de existéncia,
como uma questdo a ser debatida e amadurecida no espaco coletivo. Algumas
organizagbes assumem dialogar com o campo ora conceituado, mas ha resisténcia
em alguns pontos da definicho e, por isso, resistem ao uso do termo
“educomunicagao” para definir suas praticas. O trecho abaixo é parte da contribuicdo
da organizacado ndo governamental “Auguba” que entra no debate sem usar a palavra
“‘educomunicacao” e, neste trecho destacado a organizagdo faz uso de outras
expressodes para qualificar sua agdo, como por exemplo, “pratica da educacgéo para a

comunicagao” ou ainda “Educar para midia”.

A pratica da educacgédo para a comunicacao € um exercicio de posicionamento
critico diante das informacdes e elementos culturais transmitidos pelos meios
de comunicagéo, trabalhando com a idéia de preparar a popula¢do para
decaodificar as linguagens desses meios. Educar para a midia é educar o olhar
em relacdo as mensagens transmitidas pelos meios de comunicag¢do de
massa... Por intermédio da sua metodologia de educacdo para e pela
comunicacéao, o Aucuba busca formar sujeitos criticos e criativos na interagéo
com a midia, seja como leitores, seja como produtores de midia e, dessa
forma, abre oportunidades para uma reflexdo de grupo que pode levar a uma
mudancga comportamental, abrindo perspectivas para uma sociedade mais
interpretativa e critica, que saiba utilizar a midia como instrumento de
manifestacdo de sua diversidade cultural. (Auguba — REDE CEP, 2009),

Algumas organizac¢des colocam o conceito em debate sob a ética do poder.
Poder esse explicito no senso comum de andlise dos grandes meios de comunicagao
de massa, mas que nado € debatido publicamente como sendo uma das questdes
postas na rede, afinal a conceituacéo de uma prética parte, também, de uma série de
disputas de poder que os diferentes olhares e interesses lancados sobre o campo
tedrico e sobre suas praticas.

Para nés a educomunicacao pressupde uma reflexao critica sobre o processo
e o produto da comunicagdo, que implica em multiplas relages de poder, de
politica e de diversos interesses dos atores sociais envolvidos. No caso da

relacdo desse processo com a midia de massa, esta deveria estar situada
primeiramente como um alvo dessa reflexdo critica educomunicativa,

47 Anexo Il. O professor Ismar enviou suas contribuicdes que, devido a densidade foram
disponibilizada para rede em um documento separado. Rede CEP. Sistematizacdo do
conhecimento 2009.

48 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.



83

servindo mais como elemento a ser analisado, desconstruido e reconstruido
em processos de educacao pela comunica¢éo, do que como um instrumento
didatico em si mesmo.”. (Saude e Alegria)*.

Essa correlagéo de forcas entre os grandes campos da vida contemporanea
esta posta dentro deste dialogo, e por isso ndo passa despercebida na reflexdo da
rede. ‘Comunicacdo em massa e educomunicag¢ao’ foram um dos pontos de pauta do
documento de sistematizacdo do conhecimento elaborado em 2009. A primeira
questao posta para reflexdo era justamente “Qual a relagdo possivel entre midia de
massa e educomunicagdo?”. De um lado, grandes veiculos de comunicagdo em
massa regidos pela l6gica neoliberalista®®, do outro a educomunicacéo fomentada nos
movimentos populares. Uma tensao interna da rede é exposta nessa reflexdo, pois
embora haja um consenso entre as organizagbes quanto importancia de analise e
critica dos meios de comunicacdo de massa e, principalmente, sobre as diferencas
essenciais entre essa pratica e as praticas desenvolvidas a partir das metodologias
das organizacdes, existem pontos de divergéncia entre as organizacbées membro da
Rede.

Essa associacdo da midia com os interesses dominantes é um viés sistémico.
N&o é uma questédo de boa ou ma intencéo: é uma determinacgéo criada pela
construcdo da midia como empreendimento econdmico inserido nas regras
do mercado. Este é o aspecto principal da atuacao e da influéncia da midia,
mesmo reconhecendo-lhe seus aspectos positivos. O projeto politico da
educomunicacgdo, como nos a entendemos, € contribuir para que a cultura
recupere autonomia em relagdo a influéncia da midia, “correia de
transmissdo” dos valores do mercado capitalista. Esse projeto politico
corresponde a um projeto pedagdgico, que é a promogao da criticidade,
caminho e ao mesmo tempo resultado da formacgéo de sujeitos pensantes e
autdbnomos. E por isto que consideramos impossivel que meios de
comunicacdo de massa, de natureza comercial possam desenvolver
programas de educomunicacdo legitimos (isto é, dentro da compreenséo
apresentada anteriormente) pois para fazé-lo deveriam questionar e criticar
suas préprias bases de funcionamento... Aceitar que meios de comunicacao
de massa fagam uso do termo “educomunicagao” leva, portanto a perda do
seu valor para designar uma identidade politica e pedagégica. Restaria uma
carcaca apta para os usos marketeiros mais diversos. (Comcultura)®?.

A construgdo do conceito passa por uma reflexdo sobre a construgcao de

significados postos, pelo sistema de comunicacdo ao qual estdo inseridos os grandes

49 Rede CEP. Sistematizacéo do conhecimento 2009.

50 Tomemos como referencia o conceito elaborado a partir da década de 1960 que define o
Neoliberalismo como uma doutrina econdmica defensora da livre e absoluta liberdade de mercado
em detrimento da intervencao estatal. Neste caso, parte estruturante da grande midi a que defende
seu negdcio sob a mascara da liberdade de imprensa.

51 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
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veiculos de comunicacédo, ou refletidos nos processos de formacdo conduzidos na

perspectiva educomunicativa.

Cabe a educomunicacéo refletir sobre o impacto desta formacédo, que vém
das grandes midias, no processo de desenvolvimento e construcdo de
significados para criancas, adolescentes e jovens. E para além de refletir
sobre este impacto é fundamental buscar lacunas para a intervencéo social e
pedagégica. Como os educadores podem se apropriar das grandes midias
por meio de processos de interpretacdo, andlise, desconstrucdo e
reconstrucéo dos sentidos e valores propagados? E comum observarmos nos
exercicios de midia realizados pelos educandos os tragcos da midia de massa.
Grande parte das primeiras produc¢des realizadas surgem com a reproducao
de formatos e discursos apresentados na midia de massa. Nesse ponto é
fundamental uma leitura critica e propositiva dos educadores que trazem
novas referéncias para o processo de comunicagdo. A reproducdo de
sentidos €, de certa forma, uma parte importante do processo a medida em
gue os educandos passam a perceber a presenca e a interferéncia dos
discursos e formatos na midia em seu repertério sdcio-cultural. Para uma
leitura critica € fundamental o debate acerca da “Comunicagdo enquanto
Direitos Humanos” e da violagao de direitos expressa nas midias de massa.
A educomunicacdo ganha sentido & medida que as pessoas se percebem
enquanto cidadas e sdo provocadas a tomada de atitude em relacdo ao que
esta dado enquanto comunicagéo e formacao de opinido publica.”. (Oficina
de Imagens)>2.

Os trechos destacados acima abordam um importante ponto no debate sobre

a educomunicacao: a relacdo com os meios de comunicagao de massa. A ideia de um

novo campo considera suas bases na comunicacdo e na educacdo e, portanto,

considerar a apropriagdo e as potencialidades desses dois campos faz-se

extremamente pertinente. Considerar o sentido de massas atribuidos aos meios

significa dialogos com a cultura de apropriacdo dos mesmos. Os processos de

“educacao pelos meios” ou ainda a educomunicagao, ndo direcionam suas criticas a

inegavel amplitude de intervencao dos meios na cultura da sociedade contemporanea,

mas sim abrem ao debate novas possibilidades de uso com finalidades sociais e

educativas, criticando uma funcédo mercadol6gica no &mbito econémico e uma funcéo

instrumental no ambito educativo. Barbero (1997) colabora com nossa reflexdo ao

considerar a dimensao popular dentro da ideia de massa e aproximando assim o
debate das questdes culturais.

(...) ultimos anos que o popular ndo fala unicamente a partir das culturas

indigenas ou camponesas, mas também a partir da trama espessa das

mesticagens e das deformagdes do urbano, do massivo. Que, a0 menos na

América Latina, e contrariamente as profecias da implosdo do social, as

massas ainda contém, no duplo sentido de controlar, mas também de trazer
dentro, o povo. Nao podemos entdo pensar hoje o popular atuante a margem

52 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
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do processo histérico de constituicdo do massivo: 0 acesso das massas a sua
visibilidade e presencga social, e da massificacdo em que historicamente esse
processo se materializa. Ndo podemos continuar construindo uma critica que
separa a massificacdo da cultura do fato politico que gera a emergéncia
historica das massas e do contraditorio movimento que ali produz a néo
exterioridade do massivo ao popular, seu constituir-se em um de seus modos
de existéncia. Atencgédo, porque o perigo esta tanto em confundir o rosto com
a mascara — a memoéria popular com o imaginario de massa — como em crer
gue possa existir uma memaria sem um imaginario, a partir do qual se possa
ancorar no presente e alimentar o futuro. Precisamos de tanta lucidez para
ndo confundi-los como para pensar as relacdes que hoje, aqui, fazem sua
mesticagem (MARTIN-BARBERO, 1997, p.16).

2 - Qual a relagéo entre ganho de escala e manutencéo da qualidade de projeto?

Esse € um ponto importante ao considerar ampliar a apropriacdo do conceito,
pois esta relacdo conceito x escala implica uma visdo ampliada de ambos os campos
e um esfor¢co da rede em dialogar suas praticas, considerando as diferentes culturas

envolvidas: a cultura de cada agente, a cultura dos meios e a cultura das massas.

Esse ganho de escala pode se referir tanto ao contetdo produzido/estudado
guanto a propria midia (ou sistema) que o veicula (propaga/ propde). Como
exemplo nos projetos de educomunicacgdo, pode-se pensar que um fanzine
desenvolvido por uma comunidade X chega a comunidade Y, que, por sua
vez, decide construir/ desenvolver um fanzine com outro contetdo que Ihe diz
respeito. Ao tratarmos de ganho de escala em largas propor¢des, temos que
pensar na construcdo de politicas publicas. A partir do momento que um
conteldo/sistemal/projeto é fortemente apropriado por uma comunidade, ele
pode receber apoio do poder publico e se transformar em politica publica. A
guestdo da qualidade, porém, continua diretamente ligada a apropriacéo da
politica publica pela sociedade. E nessa teia imbricada de relagbes que
entram as organiza¢cfes n&o-governamentais, que, a N0OSSO ver, vem como
laboratérios experimentais em pequena escala para testar novas tecnologias
sociais. A partir do momento que sdo testadas e entendidas como
necessdrias para responder as questdes da sociedade, essas novas
tecnologias podem ser apropriadas pelo poder publico. Elas, reformatadas
para atingir maior contingente populacional, sofrem alteracdes, mas ganham
em escala. Essa escala ndo tem sua qualidade garantida — ja que o projeto
inicial sofre alteractes e depende da sua aceitacdo pelo publico a quem se
destina. Ou seja, 0 nosso trabalho pode ser um disparador, mas nao
consegue garantir a qualidade sem a devida apropriacdo da comunidade, de
forma que o mais importante ao ganhar escala € manter os fundamentos do
projeto, considerando as particularidades locais. Assim, é desafio das ONGs
construir metodologias sociais que ao mesmo tempo contemplem os desafios
propostos pela sociedade, mas que sejam de alto impacto e de custo
financiavel (viavel) para o Estado. Muitas vezes, experiéncias bem sucedidas
in loco (de organizagbes em espac¢os comunitarios ou de atendimento direto)
ndo conseguem sucesso no ambito de politica publica, pois esbarram no
problema do custo versus quantidade de publico beneficiado pela agcéo. Hoje,
percebemos que a maioria das tecnologias sociais ou metodologias
construidas pelas organiza¢c@es tem reconhecida qualidade técnica e politico-
pedagégica, mas ainda sdo pouco estruturadas para dar respostas aos
desafios do ganho de escala. As ONGs para manter a qualidade demandam
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custos de recursos humanos e infraestrutura muito maiores do que as
politicas publicas (em suas atuais conjunturas) conseguem responder. Isso
porque para manter a qualidade da formagdo do publico-alvo, é necessario
manter uma infra-estrutura que possibilite a presenca constante da equipe
junto ao publico atendido. Dessa forma, para que a pratica seja replicada
como politica publica, € imperativo destinar investimentos para a capacitagao
de educadores, além do estabelecimento de redes que permitam a trocas de
conhecimentos e experiéncias. Para isso, é possivel utilizar metodologias e
tecnologias a distancia. (Aprendiz)>3

A Bem TV completa com uma analise do papel das organizacfes frente a
sociedade e fundamentalmente na relacdo com o poder publico, esse sim com

potencial e legitimidade para escala, segundo relato abaixo.

A discussdo sobre a relagdo entre qualidade e escala ndo € uma
exclusividade do campo da educomunicacdo. Estd sempre colocado o
dilema: atender a poucos garantindo atendimento individualizado e
considerando especificidades, ou beneficiar muitos de forma a partir de
padrdes Unicos para todos? Limitar a reflexao e aprofunda-la, ou dedicar-se
a um conjunto mais amplo de temas de forma mais superficial? No nosso
entendimento essa discusséo remete aos atores envolvidos: de um lado as
organizacgdes da sociedade civil e, de outro, o poder publico. Muitas vezes as
organizagbes ndo governamentais tém obtido sucesso nos resultados de
suas experimentagbes metodoldgicas, embora isso ndo possa ser
considerado uma regra. De outro lado a escala so é de fato viavel no ambito
do estado. Assim, aliar escala e qualidade é uma miss&o do poder publico e
acreditamos que isso seja possivel. E o governo que possui a capilaridade,
0os recursos financeiros e o0 reconhecimento necessarios a tal
empreendimento. [...] No campo da educomunicacdo estariamos nos
referindo a politicas de educacdo. Nesse caso o0 protagonismo do Estado
representa ainda uma conquista social. Desde o Império se discute sobre a
natureza da educac¢@o no Brasil. [...] Formular metodologias, testa-las e
avalia-las visando uma posterior apropriacéo pelo sistema publico é um papel
gue vem sendo atribuido a sociedade civil e configura um aporte importante
desse setor. Assumir a execuc¢do dessas ag¢des, por outro lado, significa reter
um conhecimento, impedindo, possivelmente, que 0 mesmo se multiplique o
guanto seria necessério. Talvez algo que ndo tenha sido muito contemplado
na préatica das organiza¢Bes sociais e que poderia significar um avango € o
desenvolvimento de metodologias prevendo ou vislumbrando a possibilidade
de escala. Em geral as acdes das ONGs alcancam bons resultados
justamente porque, dirigindo-se a grupos reduzidos, viabilizam um contato
estreito, atendimento particularizado, assessoria muito proxima. E preciso
considerar, ou mesmo simular, na experimentagéo, as condi¢fes que serdo
possiveis no momento da aplicacdo em escala, tentando identificar solu¢des
para os problemas que serdo enfrentados. (Bem TV)5*

A “Cipd” propde uma estratégia dentro da propria agao institucional de cada
organizacdo para alcancar a dimensdo em maior escala valorizando um o fazer

autdonomo, premissa do dos conceitos em torno da educomunicagéo.

53 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
54 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
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A formacédo de professores em Educom pode ser uma das saidas para o
ganho de escala, na medida em que forma um corpo de profissionais com
condicdes de replicacdo da metodologia na rede de ensino e produz a
autonomia necessaria para que 0s projetos sejam incorporados e conduzidos
pelas proprias escolas. (Cipg)®

O tema problematizado pelo “Saude e Alegria”, a organizagéo podera sobre a
propria ideia de escala, trazer ao grupo a reflexdo sobre a manutencéo da qualidade

das metodologias implementadas de forma sustentavel.

As tecnologias sociais ou metodologias construidas pelas organizacdes, tem
em sua maioria reconhecida qualidade técnica e politico-pedagogica, mas
pouco estruturadas para dar respostas aos desafios de escala, 0o que
normalmente poderia acontecer de forma mais sustentavel por meio de
politicas publicas. No entanto, para manter sua qualidade, quando sao
desenvolvidas ainda no ambito do publico das ONGs, demandam custos de
recursos humanos e infraestrutura muito maiores do que as politicas publicas
conseguem responder, ou ndo estdo organizadas para tal incorporagédo. A
receita sobre como dar ganho de escola e manter a qualidade do projeto
ainda é um eterno desafio. Apenas pistas: iniciativas de educomunicacao
como a nossa, para manterem sua qualidade formativa, tem a caracteristica
de uma forte presenca de sua equipe junto ao publico dando
acompanhamento pedagdgico, etc, mas ndo podemos fazer isso sempre. A
estratégia é trabalhar sempre nas perspectivas de formacéo de formadores,
da criacdo de nuacleos de colaboragdo, formando redes de troca de
experiéncias, usando instrumentos de acompanhamento a distancia, enfim,
fomentando o capital humano que se converta nesta mesma presenca
necessaria que da vida aos processos. (Saude e Alegria)>®

Embora a reflexdo sobre esse ponto de intersecdo entre comunicacdo de
massa e educomunicacao traga a luz importantes reflexées sobre os objetivos da rede
e abra a possibilidade de diadlogo nela, ha também, nesse ponto de tenséo, possiveis
incoeréncias. Falas importantes sobre a definicAo do campo a partir da analise dos
meios de comunicacdo de massa que parecem subtrair a magnitude de seu papel na
sociedade do capital. O professor Ismar Soares exemplifica 0 entendimento do seu
nacleo de pesquisa (NCE /USP) que, embora esteja no mesmo documento partilhado
na rede, dois trechos destacados a seguir que apontam para uma questao que parece

ser a brecha para essa analise desse possivel desencontro.

A midia é convertida, desta forma, em alvo de estudo e de reflexdo e néo
exatamente em aliada na producdo global dos significados. Em
consequéncia, desconfia-se do possivel “carater educomunicativo” até

55 |dem.

56 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
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mesmo de projetos expressamente voltados para entabular um didlogo entre
a midia e a educacao. A concluséo parece clara e univoca: se 0os meios de
comunicacdo de massa de natureza e vocag¢do comercial ndo tém como
desenvolver programas descompromissados de seus interesses econdmicos
e ideologicos, ndo é, igualmente, adequado que facam uso de um termo como
“‘educomunicagdo” em suas atividades, sob pena de desqualificar a
identidade politica e pedagdgica alcangada pelo conceito.”. (NCE) 57

E continua:

Em sintese, o que propomos é que a midia continue sendo objeto de uma
das areas de intervencdo da educomunicacdo. Como é sabido, a area
conhecida alhures como “Media Education” (Europa), “Media Literacy” (USA),
“Educacion en Médios” (Espanha e paises latino-americanos) destina-se a
fornecer pardmetros para a analise critica do sistema midiatico. Outro capitulo
€ a producdo midiatica com sentido educomunicativo, possivel gracas ao
dialogo com os que, nos meios, desenvolvem projetos na linha da informacéo
jornalistica, do documentério, da ficcdo e da animacéo que contribuem para
o discernimento do mundo em que vivemos, a partir das bases que sustentam
0 conceito da educomunicagdo. (...) A titulo de exemplo, lembramos a
producéo da ficcdo televisiva Castelo Ra-Tim-Bum, da TV Cultura, dos anos
90: 250 profissionais, entre educadores, comunicadores, produtores
audiovisuais, psicologos, arquitetos, palhagos, sociélogos, entre muitos tipos
de profissionais, se uniram para dialogar sobre o mundo da infancia e sobre
os modos de dialogar com a nova geracdo a partir de seus interesses
mediantes linguagens e formulas criadas pela industria da comunicag&o. O
didlogo que se gerou autonomamente, num projeto financiado pelo mercado,
garantiu um novo fenémeno, descrito por pesquisa, ha ECA/USP, como a
conquista da legitimidade da TV educativa pela audiéncia. A audiéncia de um
publico muito exigente: as criangcas que preferiam um canal expressamente
voltado para a cultura enquanto seus pais se mantinham na TV hegeménica,
a Globo. O fato levou até mesmo as familias (foi o caso de nossa familia, na
época com um adolescente de 9 anos) a adquirir um segundo ou terceiro
aparelho, especialmente dedicado aos programas da Cultura (13 dentre 15
pré-adolescentes em S&o Paulo conheciam o Castelo e 10 optaram pela TV
Cultura). No nosso ponto de vista, nada melhor para ilustrar uma pratica
educomunicativa auténtica no espago da midia de massa”. (NCE)>8

Parece estar posto na fala do professor, o fragil limite do coletivo quanto ao
desconforto da conceituacéo de suas praticas: a educomunicacdo, COmo um campo
do saber relativamente novo e, por isso, ainda em fortes disputas por conceituacao
dentro e fora da Rede. Um produto comercial produzido por uma emissora de televisdo
publica de abrangéncia nacional pode ser considerado educomunicagdo? Onde se
encaixa nesse exemplo o tdo defendido processo como parte da apropriacdo? Esses
guestionamentos nao foram e ndo serdo respondidos aqui. A prépria rede em analise
ainda elabora quanto as possibilidades e limites que devem ser estabelecidos para

melhor conceituar suas praticas, pois estas sao ricas e diversas e um conceito estreito

57 Idem.
58 Rede CEP. Sistematizacdo do conhecimento 2009.
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e estatico néo daria conta de embarcar todas as visées e experiéncias. E importante
considerar também que ap0s 0 encontro que gerou esse material sistematizado a rede
entrou numa fase de hibernacdo, até o momento sem mais encontros presenciais e
sem debates neste sentido.

A trajetoria da Rede mostra que, de fato, esses embates ndo desmotivaram a
aglutinacéo das organizacdes, ao contrario parece ter unido o grupo em determinado
momento. Entre os anos de 2004 e 2009 muitos avancos foram alcancados pela rede
em relacdo ao seu objetivo de interlocu¢do com o poder publico. Um deles foi a
participacdo efetiva da Rede no advocacy para elaboracéo da proposta elaborada do
Ensino Médio Inovador provido pelo MEC que resultou na inclusdo da
Educomunicacdo nas orientagbes educativas do governo. Esse ponto merece ser
destacado posto que revela exatamente o sucesso de um dos objetivos da Rede:

influir sobre as politicas publicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda minha trajetéria militante no movimento de educacdo e
comunicacdo, acompanhei alguns processos descritos e analisados ao longo desse
trabalho. No entanto, a proximidade que me envolve no campo foi, em muitos
momentos, uma barreira a ser vencida para um distanciamento necessario a
pesquisa. Os caminhos trilhados, as dificuldades encontradas e os resultados de
descobertas que se apresentaram aqui, ainda assim, € uma pequena parte da imensa
possibilidade de dialogo entre os campos educacdo e comunicagao, ou seja, ndo ha
a pretensdo de responder todas as questdes, mas sim dialogar com as mesmas
visando contribuir com as pesquisas no campo da educomunicacgao.

Analisando o histoérico da Rede CEP (Comunicac¢éo, Educacéo e Participacao)
— desenvolvida por dez organizacbes ndo governamentais brasileiras atuantes entre
2004 e 2009 — verificamos que essas experiéncias tém como ponto comum o trabalho
de formacao de jovens no campo de intercessao entre educagéo e a comunicagao. As
experiéncias analisadas na Rede CEP trazem nas suas lutas por uma educacao
publica de qualidade, o comprometimento com a constituicdo de sujeitos mais
autbnomos e criticos diante da informacéo e da construcao do saber.

Ganhou corpo, ao longo do percurso de producao desta dissertacéo, o sentido
da expressdo “Comunicar € uma necessidade humana” utilizada por militantes do
movimento de comunicacdo. Quando a oralidade néo deu conta de nossas complexas
cadeias de pensamento e funcionamento social, recorremos, naturalmente, a outras
formas de expressdo como a pintura, a escrita, a arte... Nessa relacao intrinseca se
estabelece uma oportunidade de negdécio e aqui iniciamos 0s principais pontos de
analise de uma relacéo entre a produ¢do como poténcia positiva ou ndo, do ponto de
vista da relacdo humana com o saber. A midia, na sociedade contemporanea, parece
ter se tornado uma extensao natural das relagdes sociais. Por meio dela trocamos
informacgdes, posicionamentos, pontos de vista. Formamos nossas opinides, parte do
NOsSso gosto e da nossa viséo critica. Da fala aos signos, dos simbolos até a escrita,
da escrita & miscelanea de possibilidades na atual realidade digital. E, nesse contexto
de avanco tecnologico que possibilita novas formas de atuacdo no campo da
educacdo, o recorte desse trabalho em um coletivo formado por organizagbes

populares traz, no seu bojo, a experiéncia como poténcia de aprendizado. Entre as
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dez organizacbes que ainda permanecem na Rede CEP ha um recorrente foco
institucional, a saber: o fazer.

A Rede abre as organizac¢fes a possibilidade de intervir com mais poténcia no
fazer politico, de ampliar a escala de impacto das a¢des que, isoladamente, teriam
menos forca do que aglutinadas em rede. O diadlogo entre educacéo popular e formal
nem sempre € visto nas organizac¢des publicas como algo positivo. No campo observa-
se a resisténcia da escola que, em alguns casos, deixa de receber projetos externos
por acreditar que esse significa apenas mais trabalho em um ambiente precarizado,
como o caso de algumas escolas publicas citadas pela Rede CEP. No entanto, uma
vez rompida essa barreira, o trabalho se mostra extremamente frutifero para ambos
os lados. Um exemplo desse resultado esta no caso da Bem TV, apresentado neste
trabalho. Sozinha, possivelmente, a organizacao nédo teria conseguido consolidar sua
metodologia do projeto “Educomunicar” nas escolas do Municipio de Niterdi e obter,
como resultado de sua atuacao e articulacado, a inclusdo da educomunicacao no plano
Municipal de Educacdo do seu municipio.

Parece mesmo estar presente nessa relacéo de colaboragcao da rede o conceito
rizomatico, de troca fluida e horizontal. As organizacoes, juntas, se potencializam
horizontalmente e, nesse sentido, até mesmo a desarticulagdo em alguns momentos
da Rede impactam suas ac¢des. Notoriamente depois de 2009, ano do ultimo encontro
do grupo, ndo se tem noticia ou registro publico de avancos ou aprofundamento no
campo conceitual alcancado por parte das organizagdes. O NCE continua com suas
pesquisas e, como mostra a sistematizacdo dos trabalhos no banco de teses da
CAPES, continua, ainda, sendo referéncia para o campo no Brasil. No entanto, essa
realidade nédo inviabiliza a Rede. A caracteristica multipla e rizomatica que possui
possibilita sua “(r)existéncia” mesmo na adversidade.

A ideia de fazer autdnomo postulado por Sennett parece fazer sentido, também,
entre as organizagbes e ndo apenas em suas relagdes com alunos atendidos nos
projetos. Desta forma, como estimulam aos adolescentes a autonomia de pensar e
posicionar-se parecem fazer o mesmo no campo politico aberto pela Rede. Somam,
dialogam, cooperam entre si sem necessariamente estarem de acordo com todos nos
mais diversos pontos.

Esta é, portanto, uma grande potencialidade da Rede, cooperar para construir.
Voluntaria ou involuntariamente, ao se agruparem, fortaleceram o conceito que parece

perpassar sua pratica — o educomunicagdo. Por meio de seus embates, abriram o
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campo para analise de suas praticas, concordaram e divergiram e, com isso,
expandiram suas possibilidades de dialogo entre si e com o espaco académico e
politico. Barbero, extensamente citado neste trabalho, elabora um ponto vital da Rede
ao fazer suas consideracdes sobre a atuacao entre a comunicacao e a cultura, saindo
do campo especifico da comunicacdo e considerando a histéria, a trajetéria dos
envolvidos em cada processo e, destacando, ainda, a importancia de pensar a
comunicacdo fora do seu campo especifico. Os trabalhos das organizagcbes
apresentaram-se afinados a essa leitura. Consideram a importancia dos meios de
comunicacdo, estimulam a reflexdo sobre o discurso midiatico e a producédo e
propagacdo de discursos locais e, nesse sentido, fomentam a apropriacdo e a
valoracao dessas culturas, trabalhando com os meios e ndo para eles, tendo 0s meios
como mediacéo, tal qual como enunciado por Barbero. Hoje vivemos o tempo de
civilizacdo dos mass media em que é impossivel conviver de forma harménica com os
sistemas sociais sem considerar os meios de comunicacéo, sua forca e seu poder
sobre diversos setores da sociedade.

As mudancas culturais promovidas a partir das metodologias da Rede podem
ser vistas e sentidas ao acompanhar de perto seus projetos ou mesmo as relagdes
entre elas no coletivo. Se por um lado a Rede, aqui analisada, se encontra no fazer,
por outro esta justamente ligada ao frutifero embate promovido pela idiossincrasia de
seus membros. A conceituacdo desse “fazer” parece ser ainda um ponto a ser
amadurecido dentro e fora da Rede, nos movimentos sociais e na academia.

Todo trabalho de pesquisa até aqui realizado aponta para a Educomunicacgao
como um conceito em disputa. No entanto, ao visitar projetos, entrevistar
coordenadores e alunos, supomos que essa disputa esteja muito mais no campo
conceitual do que em sua pratica, pois nesta nota-se grandes doses de colaboracdo
e troca de saberes. A Educomunicacdo no Brasil, como apresentada pelo NCE,
principal nicleo de pesquisa brasileiro no campo, se estabelece a partir da forca de
mobilizacdo dos movimentos sociais atuantes desde a década de 80 e 90, e com
esses, ganha sua dimenséo politica e social. A forca do movimento esta justamente
no fazer cotidiano. Baseado nesses movimentos os estudos ganham forma e
relevancia. No entanto, a conceituacdo da pratica, como toda classificacdo, € uma
forma de reduzir para caber. Delimitar também se mostrou, nesse caso, uma limitacéo
visto que o conceito em disputa ainda ndo da conta de conter todas as nuances das

diferentes praticas elaboradas em suas téo distintas realidades e, talvez, ndo possa
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nunca um conceito dar conta de uma pratica. Essa reflexdo sobre a conceituacéo, no
entanto, se fez necessaria para avancar sobre ambos 0s campos: conceito e pratica.

O desafio enfrentado no campo conceitual esta posto, também, na préatica. E
nos pequenos entraves durante a execucdo dos projetos que cada organizacao
membro da Rede CEP se aproxima das questdes levantadas por Paulo Freire, atraves
da cultura local, da cultura da comunicagéo e suas influéncias vdo desconstruindo
paradigmas, identificando e enfrentando processos de dominacao promovendo a tao
sonhada educacéo libertadora. Enfrentam, assim, os alarmantes dados estatisticos da
dificuldade educacional na educacéo publica do pais.

Ao trabalhar com estratégias de comunicacédo e educacao, os integrantes da
Rede, elaboram, também, importantes espacos de abstracéo, capacidade necesséria
para o melhor aproveitamento das ferramentas digitais e virtuais, aproximando-se,
assim, do cotidiano das comunidades e, consequentemente, dos alunos.

Ao longo desse trabalho, muitas informacdes pareciam desencontradas ou
dispostas de formas fragmentadas. Identificamos que as mesmas informacdes eram
apresentadas de forma diferente nos comunicados e documentos oficiais do que eram
publicadas em blogs e sites institucionais. Educadores populares e professores que
elaboram suas praticas, sobretudo com base nos escritos de Paulo Freire e Barbero,
por exemplo, postam em seus blogs e paginas, noticias replicadas as quais
denominam como educomunicagao qualquer interacdo entre tecnologia e educacao
gue lhes pareca pertinente. Demonstracéo da fluidez do conceito e acima de tudo da
permeabilidade entre os campos da educacdo e da comunica¢do que cada vez mais
se aproximam e se reelaboram.

Observamos, ainda, em trocas de e-mail do grupo, a movimentacdo da Rede
CEP na elaboracao da proposta para Ensino Médio Inovador promovida pelo MEC em
2009. Nos documentos internos da rede, um grande esforco de sistematizacdo e
advocay no espaco de debate sobre o documento base a ser elaborado pelo MEC.

Em 2009 a rede enfrentou dificuldades para uma articulagcdo entre as
organizacbes mais aquecida, devido aos percalgos e dilemas internos quando a
conceituacdes e enfrentamentos cada vez mais pesados no cotidiano das mesmas.
Mesmo assim, foi possivel um debate online entre as organizagbes que gerou as
orientacdes para a representacdo da rede em debate promovido pelo MEC. E
importante destacar que a rede foi convidada para o debate, o que ja demonstra um

reconhecimento por parte do poder publico. O resultado de toda esta articulagcdo pode
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ser notado a partir da apropriagado do termo “Educomunicagéo” que aos poucos vem
se estabelecendo e ocupando espacos no vocabulario das politicas publicas.

Para concluir essa etapa de encontro com 0 campo em construcéo e ainda em
constante processo de disputas politicas e académicas, fica também, uma reflexdo
sobre a necessidade de pensar mais profundamente a relacdo que se estabelece nas
entranhas de praticas, como as apresentadas neste trabalho, o impacto dessa
apropriacdo dos processos de produc¢éo de discurso via producao de midias no @mbito
da formacéo e, que geram um novo consumitor. Diferente do prossumidor, conceito
abordado anteriormente, o consumitor é esse produtor que gera conteudos préprios
impactando os ciclos, influenciando suas redes e, acima de tudo, desenvolvendo
novas interacdes e de mobilizagBes por meio de novas formas de discursos através
dos meios.

A falta de articulacdo, no atual momento da rede, a principio pareceu um
impedimento ao trabalho de pesquisa, mas sua diversidade de forma de interacdo e
seu importante trabalho no campo da comunicagdo com 0S meios, ofereceram
material suficiente para dialogar com as experiéncias, buscando apontar suas forcas
e sutilezas em uma analise que, de forma modesta, buscou relaciona-la com a
desconstrucdo de paradigmas arraigados na chamada sociedade de controle. Por
meio do material analisado na rede, as ideias de Foucault utilizadas aqui, contribuiram
para um exercicio de pensar a escola em todas as suas dimensdes: politicas,
pedagdgicas e estruturais.

Um dialogo frutifero foi possivel a partir dos “Ecossistemas comunicativos”
propostos por Barbero, agregando as experiéncias e caracteristicas culturais de cada
organizacdo membro da Rede CEP, uma abordagem mais integral da comunicacao.
Somadas as licdes de Paulo Freire, essa experiéncia aqui acompanhada, importantes
desdobramentos se apresentam como forma de continuar a pesquisa, aprofundando
temas como o fazer autbnomo.

Ao julgar pelo numero reduzido de teses e dissertacbes sobre a
Educomunicacdo no Banco de tese da CAPES, espera-se que esse trabalho colabore
com as pesquisas no campo e que as lacunas desses processos possam ser

preenchidas de forma rizomatica, futuramente.
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ANEXO - Documento de Sistematizacdo da Rede CEP — Comunicacéo, Educacao e
Participagéo.

Sistematizacao de Conhecimento
Verséo 1.0

Rede CEP - 2009

Questdes direcionadoras:

1 - Qual a relacéo possivel entre midia de massa e educomunicacédo? (Pag. 1 a 11)
2 - Qual a relacao entre ganho de escala e manutencdo da qualidade de projeto?
(Pag 11 a 19)

3 - Qual o papel da educomunicacéo na promocao dos Direitos Humanos?

(Pag. 20 a 25)
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1 - Qual arelacdo possivel entre midia de massa e educomunicacdo?

APRENDIZ

Em uma sociedade onde a TV, a midia impressa, a Internet e seus derivados
converteram-se em uma op¢ao real e hegemonica de consumo cultural, é evidente
a necessidade de alfabetizar os jovens para as midias e aproveitar o poder e
alcance da comunicacdo nos processos educacionais. Ainda mais, quando se
observa que a crianca e 0 jovem convivem com a exposicdo em larga escala da
midia desde os primeiros anos de idade — momentos estes, muitas vezes, maiores
gue a convivéncia com a familia e no proprio ambiente escolar.

Assim, a educomunicacéo se apresenta como ferramenta capaz de dialogar com o
universo midiatico — propondo desde a reflexdo sobre a comunicagédo de massa até
a apropriacdo da comunicacdo comunitaria para incorporar e produzir contetdos. A
educomunicacdo nao se restringe a unido de duas areas de conhecimento
(educacdo e comunicacdo): ela traz, sobretudo, novos modelos de relacéao,

convivéncia e de concepgao de ensino/aprendizagem.

A pratica educomunicativa exige - pela natureza do paradigma que a sustenta -,
uma modificagdo no modelo cristalizado entre educador e educando: ndo ha mais
lugar para um transmissor ativo e um receptor passivo de informacdes. Nessa
perspectiva, 0 método da educomunicacdo assume que nhao basta receber as
mensagens midiaticas criticamente (receptor critico); é fundamental também
conceber-se como produtor de midia (produtor critico): dominando os codigos dos
meios. Dessa forma, além de interpretar suas mensagens, o educando pode utiliza-
los para sua propria expressao; expressao esta que promove mudancgas: em si, N0s
outros, no bairro, na cidade.

A educomunicacéo, neste aspecto, torna-se um instrumento de intervencéo social:
ao produzir informacéo, o educando assume a representacdao de um ponto de vista
gue serd veiculado e colocado para a compreensao e crivo da comunidade, uma
estrutura que também se encontra na comunicacao de massa. Assim, ele passa a
compreender que a estrutura do processo comunicativo que realizou parte do
mesmo principio e acdo que o da comunicacdo em larga escala/comunicacado de
massa. A partir deste entendimento, o educando passa a observar criticamente a
informacédo que recebe diariamente dos veiculos da Grande Midia. A partir do
momento que ele se identifica como autor, ele passa a se perceber como receptor.

Como diferencial, a educomunicagéo permite maior experimentacdo de linguagens
gue a Grande Midia. Por visar o grupo e o coletivo do individuo, a pratica permite
inovacao na forma de comunicar — forma sempre proxima da realidade e da esfera
cultural do educando.

AUCUBA

O Auguba reconhece a dialogicidade como principio de uma pratica horizontalizada
entre educador e educandos, pela qual o eixo da comunicacdo € mais interativo e
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construtor de significados por ambos e para ambos, no processo de construcao do
conhecimento. Além da correlagdo com a préatica de incentivo ao posicionamento
frente aos diversos textos da comunicacao social (midia eletrénica, impressa, radio,
etc.) através da leitura critica dos meios e problematizacéo da realidade. A pratica
da educacéo para a comunicacao é um exercicio de posicionamento critico diante
das informacdes e elementos culturais transmitidos pelos meios de comunicacao,
trabalhando com a idéia de preparar a populacdo para decodificar as linguagens
desses meios. Educar para a midia é educar o olhar em relagdo as mensagens
transmitidas pelos meios de comunicacdo de massa. Das duas abordagens, temos
a relacdo de fortalecimento da auto-estima individual e comunitaria, as relacdes
democraticas na aprendizagem e a critica da realidade como elementos presentes.
Por intermédio da sua metodologia de educacdo para e pela comunicacdo, o
Aucuba busca formar sujeitos criticos e criativos na interacdo com a midia, seja
como leitores, seja como produtores de midia e, dessa forma, abre oportunidades
para uma reflexdo de grupo que pode levar a uma mudanca comportamental,
abrindo perspectivas para uma sociedade mais interpretativa e critica, que saiba
utilizar a midia como instrumento de manifestacéo de sua diversidade cultural.

BEM TV

Hoje os processos de comunicacdo de massa assumem papel estruturante nas
relagdes sociais, cada vez mais dependentes da circularidade da informacéo e da
producéo coletiva de sentidos. Administracdo, biologia, neurociéncias, informética,
cibernética, sem falar na indastria cultural propriamente dita: todas essas areas
estdo alicercadas ou passaram a usar referenciais da comunicacdo em seu modus
operandi. No ambiente escolar ndo é diferente. Os conteudos, o discurso, a
semantica e a estética da midia de massa se fazem presentes independente da
vontade de professores e ou diretores. S&o alvo de comentérios na sala de aula e,
de forma mais sutil, orientam posicionamentos e juizos de valor. Esta realidade é
considerada por pensadores (Morin, 1984 e Beloni 1984) e pelas préprias empresas
de comunicacéo que, ndo raro, desenvolvem projetos especificos para a escola.

No Rio de Janeiro existe o projeto “Quem Lé Jornal Sabe Mais”, desenvolvido pelo
“Infoglobo”, departamento de informacdao das empresas “Globo”. Através deste
projeto, anualmente, 30 escolas publicas ou privadas cadastradas, recebem
gratuitamente, por 30 dias, exemplares diarios dos jornais do grupo: O Globo”
(voltado para os publicos “A” e “B”) ou Extra (notadamente destinado as classes
“‘C” e “D”). Trés professores de cada escola envolvida participam de uma
capacitacdo para uso do jornal em sala de aula, com carga total de 8 horas (4 aulas)
e ha também um concurso anual de atividade envolvendo o jornal na escola. As trés
melhores (do ponto de vista dos técnicos do Infoglobo) recebem uma assinatura
trimestral dos jornais.

Para quem atua no campo da educomunicagdo, trata-se, sobretudo, de uma
proposta de “educagdo com os meios”, em que uma peca de midia € utilizada para
enriquecer e dinamizar aulas de diferentes disciplinas. Ainda que mencione a
possibilidade de producédo de conteudo pelos estudantes, a énfase est4 no uso do
jornal como um “elemento” capaz de trazer a realidade para a sala de aula. No sitio
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eletrbnico do projeto (www.quemlejornalsabemais.com.br) sdo destacados como
objetivos da iniciativa o incentivo a leitura de jornais, o uso de jornais para estudar
e 0 acesso a informacdes sobre o mundo por meio dos jornais. O principal resultado
alcancado é a aproximacao da escola do cotidiano.

A formacdo de novos leitores ou, em outras palavras, a conquista de novos
consumidores para o produto jornal é, portanto, uma meta clara. O primeiro objetivo
explicitamente citado na apresentacdo do projeto. Traduz uma vinculacao histérica
da midia de massa com os interesses do capitalismo, onde lucro e competitividade
sdo palavras-chave. Outro aspecto que denuncia 0 compromisso prioritario com
resultados financeiros sobre os possiveis resultados pedagdgicos, esta na auséncia
de qualquer proposta de leitura critica do jornal, ou analise comparativa, mesmo
entre as duas publicagbes do mesmo grupo (n&o concorrentes, portanto).

E possivel dizer que projetos como o “Quem L& Jornal Sabe Mais” s&o nocivos a
escola e a seus processos? Caberia aos que militam no campo da educomunicagao
combater ou denunciar tais praticas? N&o necessariamente. NO nosso
entendimento 0s processos propostos a escola pela grande midia ndo concorrem
com aqueles propostos sob uma perspectiva educomunicativa. S&o diversos em
sua natureza, finalidade e principios. Podem chegar a se contrapor, mas a
permanéncia de um ou outro modelo nao justificaria interditar a escola de
experimentar outra possibilidade.

Sabemos o quanto sdo comuns generalizacbes sobre os efeitos negativos das
mensagens midiaticas, em funcdo da carga ideoldgica que as permeiam (Kehl,
1995, 2000; Bucci, 2000, 2001; Postman, 1999). Entretanto, ndo se pode
superdimensionar o poder dos meios de comunicagdo, nem subestimar a
capacidade de educadores e estudantes de fazerem, eles préprios, a critica sobre
a midia de massa seja diante de um produto (um texto, uma foto ou um video) seja
no caso de uma proposta de acdo. Todos os atores do ambiente escolar sdo, antes
de qualquer coisa, consumidores de midia de massa e acumulam suas experiéncias
em relacdo a tais veiculos. JA& constataram distorcoes da realidade e ja se
identificaram com reportagens publicadas. Tém clareza de que ha um ‘lugar’ de fala
préprio da grande imprensa e seu grau de concordancia com o mesmo pode ser
maior ou menor, e variar de acordo com o contexto.

Para estudiosos da teoria das recepcdes, os individuos e os grupos, produzem
sentidos diversos para as mesmas mensagens veiculadas pela midia de massa,
dependendo das mediacfes a que estdo sujeitos. (Barbero 1997, Canclini 1998).
Isso equivale dizer que as relacdes entre 0s grupos sociais e a midia estdo dadas
ou, pelo menos, cada coletivo estabelecera tais relacdes de forma autbnoma,
conforme suas necessidades e referenciais proprios. Nao cabe aos que defendem
a perspectiva educomunicadora (que nao prescinde da analise critica dos meios de
comunicacéo, e enfatiza a producdo de midia por criancas e jovens) defender suas
propostas a partir da excluséo de qualquer outra possibilidade. Essa escolha cabe
a escola.

Num contexto social em que a comunicacao se coloca de forma tao preponderante,
a midia de massa se alinha ao lado da escola, e da familia na funcdo de formar e
socializar as geracfes. Outros atores como 0S movimentos sociais, 0 governo ou a
academia agem sobre essa configuracdo, fortalecendo um ou outro segmento.
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Cada um dos envolvidos se orienta por interesses proprios, o que € legitimo num
processo democratico. O fundamental é viabilizar um didlogo claro e garantir aos
sujeitos das acfes propostas (em dultima instancia alunos e professores) a
autonomia para formular suas opgoes.

CIPO

A Educomunicacao tem como uma de suas premissas a leitura critica da midia. Por
meio da andlise e desconstrucdo de produtos mididticos e seus sentidos,
proporciona aos participantes o desenvolvimento do senso critico e a ampliacédo do
universo de referéncias, além de provocar reflexbes, questionamentos,
comparacodes e confrontos, através dos quais as pessoas conseguem formar suas
proprias opinides. Este processo provoca a construcdo de outros modelos
comunicativos, pautados na troca de experiéncias, na co-autoria, na
contextualizacao e na autonomia. Na experiéncia da Cipd, observamos que a leitura
critica dos meios permite aos jovens uma nova postura politica frente a midia e uma
atitude proativa, na medida em que conseguem romper com o0s formatos e
contetdos da midia de massa para a construcdo de novos formatos. Assim, a
Educomunicagcdo propde o conhecimento, reconhecimento e ressignificacao
constante da midia de massa. Por isso mesmo, as vezes conflituosa, critica,
apontando diferencas significativas de logicas, ideologias e préaticas entre os dois
campos.

A midia de massa, mesmo com as tecnologias da informacédo e da comunicacao,
ainda esta pautada no modelo classico de emissor — receptor e na producdo de
contetudo de carater informativo, ainda que o receptor ndo seja apenas agente
passivo. JA a Educomunicacdo é dialégica e a producédo de sentidos passa pela
vivéncia e contextualizagcdo, num processo continuo de reflexdo e acdo. A
Educomunicacao prima pelo trabalho coletivo, pelo reconhecimento e valorizacéo
dos diversos saberes, pela intencionalidade para com a peca criada a fim de que
ela seja mobilizadora, num processo pedagdgico envolvendo participantes e
facilitadores (educadores e educandos).

COMCULTURA

Nas sociedades contemporaneas, a formacdo dos consensos politicos e sociais,
assim como das subjetividades (desejos de consumo, aspiragdes, percepcdo do
corpo, sexualidade etc.) sofre uma enorme influéncia dos meios de comunicacao
de massa — ou industria da comunicacéo. Fala-se, por isso, da mediag&o da cultura.

A indastria da comunicacdo, por sua vez, esta estreitamente associada aos
interesses dominantes no mercado — pois depende deles para a sua sobrevivéncia
— e a forma que eles adotam para se manifestar (formas politicas, formas
corporativas).
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Essa associacdo da midia com os interesses dominantes € um viés sistémico. Nao
€ uma questéo de boa ou ma intencdo: é uma determinacao criada pela construcao
da midia como empreendimento econémico inserido nas regras do mercado.

Este € o aspecto principal da atuacdo e da influéncia da midia, mesmo
reconhecendo-lhe seus aspectos positivos.

O projeto politico da educomunicagdo, como nds a entendemos, é contribuir para
gue a cultura recupere autonomia em relacdo a influéncia da midia, “correia de
transmissao” dos valores do mercado capitalista.

Esse projeto politico corresponde a um projeto pedagoégico, que é a promocéao da
criticidade, caminho e ao mesmo tempo resultado da formacédo de sujeitos
pensantes e autbnomos.

N&o cabe nem poderia caber, portanto, neutralidade da educomunicacdo em
relacdo ao papel da comunicacdo de massa ou industria da comunicacdo. Nao
enunciar e desenvolver a critica — que é nossa maneira de construir uma “mediacao”
— daria a educomunicacdo uma funcéo legitimadora da situacéo atual.

E por isto que consideramos impossivel que meios de comunicacéo de massa, de
natureza comercial possam desenvolvam programas de educomunicacao legitimos
(isto €, dentro da compreensdo apresentada anteriormente) pois para fazé-lo
deveriam questionar e criticar suas préprias bases de funcionamento. Esta é a
“sinuca” em que se encontram os educadores que trabalham em programas como
o Jornal na Escola, da Associacdo Nacional de Jornais.

Aceitar que meios de comunicagdo de massa facam uso do termo
‘educomunicacao” leva, portanto, a perda do seu valor para designar uma
identidade politica e pedagdgica. Restaria uma carcaca apta para 0S USOS
marketeiros mais diversos.

MOC

A midia de massa é o ponto de partida para as a¢des de educomunica¢do no campo
desenvolvidas pelo Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC). No primeiro
momento, educadores, criangas e adolescentes sao estimulados a realizarem uma
analise dos modelos de comunicacao existentes e passam a conhecer a logica de
producédo dos veiculos de comunicacdo — neste caso o radio e o jornal impresso.
Durante o debate, os participantes afirmam ndo se sentirem contemplados com os
conteudos, eles ndo se reconhecem nos programas de radio e nas reportagens.

A partir desta analise, tem inicio o processo de formagéao na producao de programas
de radio e jornais impressos que contemplem a diversidade cultural existente nos
municipios, estimulando a pesquisa nas comunidades rurais e aproximando escola
e comunidade.

Para nés do MOC, a insercao do jornal na sala de aula deve ser acompanhada de
um planejamento, ndo sendo utilizado apenas como um instrumento pedagdgico
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gue auxilie na leitura dos alunos. O professor ao trabalhar com a midia de massa,
deve ter em seu planejamento quais 0s objetivos a serem alcancados com esta
insercdo, como por exemplo, estabelecer a ponte entre o tema presente no livro
didatico e a realidade presente nos jornais e revistas.

Os debates e as producdes em sala de aula tem despertado nos alunos o interesse
em assistir programas jornalisticos, ler jornais e revistas, além de ligarem o radio
ndo apenas para ouvir musica, mas, para saber o que esta acontecendo em seus
municipios. Desta forma, além de contribuir na formacdo de “consumidores de
noticias” mais criticos, acompanhar os acontecimentos através da midia de massa
tem provocado um aumento da participacdo dos alunos nas discussdes em sala de
aula, pois, cada aluno tras para a turma a noticia que despertou a atencéo e coloca
0 seu ponto de vista.

OFICINA DE IMAGENS

Os meios de comunicacdo de massa, com seu bombardeio diario de informacdes,
apresentam mensagens que se relacionam com o processo de desenvolvimento
pessoal, social e humano das pessoas, especificamente das criangas, adolescentes
e jovens. A midia de massa forma as pessoas ao propor conteudos,
representacdes, ideologias, formas de pensar e agir. Cabe a educomunicagao
refletir sobre o impacto desta formacao, que vém das grandes midias, no processo
de desenvolvimento e construgdo de significados para criangas, adolescentes e
jovens. E para além de refletir sobre este impacto € fundamental buscar lacunas
para a intervencédo social e pedagoégica. Como os educadores podem se apropriar
das grandes midias por meio de processos de interpretacao, andlise, desconstrucao
e reconstrucdo dos sentidos e valores propagados?

A midia de massa apresenta conteudos que sao referéncia de repertdrio para os
adolescentes, jovens e educadores. Sdo conteudos que apresentam padrdes e
sonhos de consumo, personagens que passam a fazer parte do cotidiano das
pessoas, informac¢des pouco contextualizadas que partem do ponto de vista dos
grandes produtores de informacdo para atingir a esfera do conhecimento e
imaginario publico e social. Identificar, problematizar, desconstruir e reconstruir
estes conteudos sdo parte do processo de leitura critica de midia e contribuem para
a sensibilizacdo em torno das praticas educomunicativas.

E comum observarmos nos exercicios de midia realizados pelos educandos 0s
tracos da midia de massa. Grande parte das primeiras producdes realizadas
surgem com a reproducdo de formatos e discursos apresentados na midia de
massa. Nesse ponto é fundamental uma leitura critica e propositiva dos educadores
gue trazem novas referéncias para o processo de comunicacdo. A reproducdo de
sentidos €, de certa forma, uma parte importante do processo a medida em que 0s
educandos passam a perceber a presenca e a interferéncia dos discursos e
formatos na midia em seu repertorio sécio-cultural.

Para uma leitura critica € fundamental o debate acerca da “Comunicagao enquanto
Direitos Humanos” e da violagdo de direitos expressa nas midias de massa. A
educomunicacdo ganha sentido & medida em que as pessoas se percebem
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enquanto cidadas e sao provocadas a tomada de atitude em relacdo ao que esta
dado enquanto comunicacgéo e formacao de opinido publica.

Para isso, alguns temas sdo fundamentais no debate acerca da midia de massa e
educomunicacéo: diversidade cultural (género, etnia, orientacdo sexual e classe
social), mitos/tabus e preconceitos, respeito aos direitos humanos, liberdade de
opinido e expressao, producao regionalizada.

Outro ponto importante diz respeito ao conhecimento e a ruptura dos mitos e meios
embutidos no “fazer” técnico utilizado pelos grandes veiculos de comunicagédo. O
“‘como fazer” midia de massa contribui para a criagdo e experimentagao de métodos
de educomunicacdo. O contato com o universo de producdo de midia facilita o
entendimento dos educandos acerca do passo a passo para a producdo de um
discurso midiatico. Ao entender o processo de producao de um programa de estudio
na TV, ao visitar a redacdo de um jornal ou um estidio de radio os educandos
passam a conhecer o que chamamos de bastidores da midia de massa.

Ao conceder uma entrevista no papel de fonte qualificada em determinado tema, os
educandos percebem as artimanhas de um reporter em busca de uma resposta pré-
estabelecida. O contato com 0 passo a passo de um processo formal de midia
contribui para o entendimento acerca das interferéncias dos produtores, editores e
comerciantes de comunicacéo. Contribui para que os educandos possam criar seus
préprios espacos de interferéncia, afinal, toda comunicacdo possui uma
intencionalidade, assim como a educacéao.

A compilagdo de conceitos sobre “educacdo para midia” publicada no livro A
Crianca e a Midia: imagem, educacéo, participacdo (FEILITZEN, 2002, p. 27 & 32)
contribuem para o debate acerca das relacdes estabelecidas entre midia de massa
e educomunicacao:

- A educacao para a midia deve emanar dos interesses de midia do aluno e nao do
professor, do gosto, da criatividade, da capacidade de participacdo do aluno e da
forma como ele compreende a midia e 0 mundo.

- Deve significar pensamento critico, por exemplo: capacidade para distinguir a
fantasia da realidade, compreensdo de que as mensagens da midia sao
construcdes com fins especificos, compreensédo do papel econdmico, politico, social
e cultural das midias nas comunidades locais/globais, compreensdo dos direitos
democraticos, negociacdo e resisténcia, identidade cultural e cidadania do seu
grupo, bem como de outros grupos.

Para atingir o pensamento critico:

1) nivel de recepcdao - analise critica de textos, programas e imagens,

2) nivel de producdo - dialogo, reflexdo, agdo — com dominio de tecnologia e
processos de producao, implica em uma comunicagao criativa que pode confrontar
com o sistema de midia existente.
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SAUDE E ALEGRIA

Para n6s a educomunicacao pressupde uma reflexdo critica sobre 0 processo e o
produto da comunicacédo, que implica em multiplas rela¢des de poder, de politica e
de diversos interesses dos atores sociais envolvidos. No caso da relacdo desse
processo com a midia de massa, esta deveria estar situada primeiramente como
um alvo dessa reflex&o critica educomunitiva, servindo mais como elemento a ser
analisado, desconstruido e reconstruido em processos de educacdo pela
comunicacédo, do que como um instrumento didatico em si mesmo.

Para nos, produtos da grande midia deveriam chegar na escola publica, por
exemplo, a partir de uma abordagem que permitisse reflexdes sobre seus
conteudos, ndo simplesmente com o uso didatico unilateral de informacdo. Como
um meio de comunicacdo abordou determinado tema? Dai seria necessario
estabelecer vinculos ndo apenas com um grupo/ meio de comunicacao/ produto de
midia, mas com a diversidade deles e seus pontos de vista.

A midia de massa, em sua maioria, traz consigo recortes da realidade, através dos
noticiarios sobre fatos, acontecimentos, problemas sociais, que podem se tornar
verdades, enquanto sdo apenas recortes ou parte de um ponto de vista. Os
processos de educomunicacdo devem implicar em aprendizagem que levem os
educando a se tornem cidadaos capazes de analisar esse universo de informacgoes,
e construir sua propria visdo de mundo com um olhar critico sobre a realidade
apresentada e aquela vivenciada por eles. Acreditamos que esta € uma demanda
seja para quem vive em realidade com grande intensidade do fluxo de informacdes,
acesso aos meios, seja para quem tem pouco acesso, pois de qualquer maneira
vive os reflexos da sociedade da informacéo e do conhecimento (ou a falta dele).

No caso da realidade de nossa intervencédo social, atuando em comunidades rurais
da Amazbnia, com relativo isolamento, mas ao mesmo tempo tendo
compreendendo principalmente a intensificacdo da comunicacdo entre campo e
cidade, nos perguntamos se a aldeia global, caracterizada pelos meios de
comunicacédo, contempla as aldeias locais, na Amazb6nia? Mesmo nao tendo acesso
a energia elétrica, telefone, computador e internet, as comunidades fazem parte da
sociedade da informacao, apesar de ndo terem condicfes dignas de participar dela,
sofrem influéncias positivas ou negativas da midia de massa. Apesar da Amazoénia
ser um tema em evidéncia junto a midia nacional e internacional, o enfoque na
maioria das vezes € mais problematico-ecolégico, do que socio-cultural. Sem
desmerecer um ou valorizar outro, o certo é que as comunidades ndo se sentem
representadas nos produtos de midia a que tem acesso, apesar de viverem a
pressao para absorver os novos simbolos a que tem acesso por meio da midia de
massa, estando na linha ténue entre a cultura tradicional e a presséo pela sociedade
moderna e seus valores. Assim, para nés, nesse contexto, a educomunicagao
deve ser colocada como elemento para dar condigcbes aqueles que ndo sao
contemplados do ponto de vista de seu contexto-socio cultural, a analisar sua
prépria realidade e a midia a que tem acesso, permitindo se entender no mundo da
comunicacéo, construindo-se como cidaddos que querem participar da sociedade
brasileira com dignidade.

Os processos da midia de massa deveriam ser entendidos como campo de
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aprendizagem para o campo de competéncias de comunicacdo, que sao
necessarios ao cidadao. Em graus adequados, servirem como referéncias para o
debate sobre habilidades, desafios, problemas de um jornalista como um
pesquisador da realidade, indagando esta realidade.

Qual arelacao entre ganho de escala e manutencao da qualidade de projeto?

APRENDIZ

Na perspectiva do bairro-escola, a relagdo ganho de escala de um projeto e a
manutencdo da sua qualidade esta diretamente associada a aceitagdo e
apropriacdo dele pela comunidade em que se insere. No caso de projetos em
educomunicacdo, com foco no desenvolvimento comunitario, eles s6 ganham
escala se fizerem sentido e se forem entendidos como uma necessidade por quem
os recebe. Somente dessa maneira € possivel formar uma rede de agentes
interessados em replicar a metodologia, forma, conteddo ou até mesmo a midia para
outras localidades e/ou agentes.

Esse ganho de escala pode se referir tanto ao contetdo produzido/estudado quanto
a préopria midia (ou sistema) que o veicula (propaga/ propde). Como exemplo nos
projetos de educomunicacao, pode-se pensar que um fanzine desenvolvido por uma
comunidade X chega a comunidade Y, que, por sua vez, decide construir/
desenvolver um fanzine com outro conteudo que lhe diz respeito.

Ao tratarmos de ganho de escala em largas propor¢cdes, temos que pensar na
construcdo de politicas publicas. A partir do momento que um
conteudo/sistemal/projeto é fortemente apropriado por uma comunidade, ele pode
receber apoio do poder publico e se transformar em politica publica. A questédo da
qualidade, porém, continua diretamente ligada a apropriacao da politica publica pela
sociedade.

E nessa teia imbricada de relacdes que entram as organizacées nao-
governamentais, que, a nosso ver vem como laboratorios experimentais em
peguena escala para testar novas tecnologias sociais. A partir do momento que sao
testadas e entendidas como necessarias para responder questdes da sociedade,
essas novas tecnologias podem ser apropriadas pelo poder publico. Elas,
reformatadas para atingir maior contingente populacional, sofrem alteragcées, mas
ganham em escala. Essa escala ndo tem sua qualidade garantida — ja que o projeto
inicial sofre alteracdes e depende da sua aceitacao pelo publico a quem se destina.
Ou seja, 0 nosso trabalho pode ser um disparador, mas ndo consegue garantir a
gualidade sem a devida apropriacdo da comunidade, de forma que o mais
importante ao ganhar escala € manter os fundamentos do projeto, considerando as
particularidades locais.

Assim, é desafio das ONGs construir metodologias sociais que ao mesmo tempo
contemplem os desafios propostos pela sociedade, mas que sejam de alto impacto
e de custo financiavel (viavel) para o Estado. Muitas vezes, experiéncias bem
sucedidas in loco (de organizacdes em espacos comunitarios ou de atendimento
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direto) ndo conseguem sucesso no ambito de politica publica, pois esbarram no
problema do custo versus quantidade de publico beneficiado pela acéo.

Hoje, percebemos que a maioria das tecnologias sociais ou metodologias
construidas pelas organizacdes tem reconhecida qualidade técnica e politico-
pedagdgica, mas ainda sao pouco estruturadas para dar respostas aos desafios do
ganho de escala. As ONGs para manter a qualidade demandam custos de recursos
humanos e infra-estrutura muito maiores do que as politicas publicas (em suas
atuais conjunturas) conseguem responder. ISso porque para manter a qualidade da
formacgé&o do publico-alvo, é necesséario manter uma infra-estrutura que possibilite a
presenca constante da equipe junto ao publico atendido. Dessa forma, para que a
pratica seja replicada como politica publica, é imperativo destinar investimentos para
a capacitacao de educadores, além do estabelecimento de redes que permitam a
trocas de conhecimentos e experiéncias. Para isso, € possivel utilizar metodologias
e tecnologias a distancia.

BEM TV

A discussdo sobre a relacdo entre qualidade e escala ndo é uma
exclusividade do campo da educomunicacdo. Estd sempre colocado o dilema:
atender a poucos garantindo atendimento individualizado e considerando
especificidades, ou beneficiar muitos de forma a partir de padrées Unicos para
todos? Limitar a reflexdo e aprofunda-la, ou dedicar-se a um conjunto mais amplo
de temas de forma mais superficial?

No nosso entendimento essa discusséo remete aos atores envolvidos: de um
lado as organizacfes da sociedade civil e, de outro, o poder publico. Muitas vezes
as organiza¢Bes ndo governamentais tém obtido sucesso nos resultados de suas
experimentagcdes metodologicas, embora isso ndo possa ser considerado uma
regra. De outro lado a escala so € de fato vidvel no ambito do estado. Assim, aliar
escala e qualidade € uma missdo do poder publico e acreditamos que isso seja
possivel.

E o governo que possui a capilaridade, os recursos financeiros e o
reconhecimento necessarios a tal empreendimento. Os entraves existem: falta de
capacitacdo dos profissionais, burocracia, entraves metodolégicos aparentemente
sem solucdo. E onde as organizacées sociais podem contribuir. A capacidade de
formulacdo e experimentacdo das organizacdes da sociedade civil constitui seu
diferencial em relagdo ao setor publico. Com uma administracdo mais agil elas
podem buscar solu¢cbes mais livremente.

No campo da educomunicacdo estariamos nos referindo a politicas de
educacédo. Nesse caso o protagonismo do Estado representa ainda uma conquista
social. Desde o Império se discute sobre a natureza da educacgéo no Brasil. Nossa
primeira “Carta Magna” ja falava em um ensino “basico, obrigatério e gratuito”. Em
1988 foi uma conquista do movimento social o reconhecimento, pela constituicao,
da educacéo como obrigacao do Estado e um direito de todo e qualquer brasileiro.

Esse marco regulatério, no entanto, ndo impediu que continuassem
oscilando os limites entre o publico e o privado no ambito da educacéo. E devemos
considerar claramente que o setor privado, na educagéo, nao se limita a empresas,
mas inclui também as organizacdes da sociedade civil que, a despeito de seu
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compromisso com o bem estar publico, emergem de interesses privados de grupos
sociais especificos e sdo também viabilizadas por recursos muitas vezes
particulares.

N&o estamos com isso negando a importancia do dialogo entre a sociedade
civil e o poder publico, mas é importante que as organizacdes ndo governamentais
possam assumir um lugar nesse cenario que ndo esvazie o significado do
reconhecimento legal da educacdo como atribuicdo do Estado. Formular
metodologias, testa-las e avalid-las visando uma posterior apropriacéo pelo sistema
publico € um papel que vem sendo atribuido a sociedade civil e configura um aporte
importante desse setor. Assumir a execuc¢ao dessas acgodes, por outro lado, significa
reter um conhecimento, impedindo, possivelmente, que 0 mesmo se multiplique o
guanto seria necessario.

Talvez algo que ndo tenha sido muito contemplado na pratica das
organizagfes sociais e que poderia significar um avanco € o desenvolvimento de
metodologias prevendo ou vislumbrando a possibilidade de escala. Em geral as
acOes das ONGs alcancam bons resultados justamente porque, dirigindo-se a
grupos reduzidos, viabilizam um contato estreito, atendimento particularizado,
assessoria muito proxima. E preciso considerar, ou mesmo simular, na
experimentacao, as condicdes que serdo possiveis no momento da aplicacdo em
escala, tentando identificar solugdes para os problemas que serao enfrentados.
Para assumir esse carater mais experimental, as organizacdes precisariam ampliar
a capacidade de avaliacéo e sistematizagcédo de suas ac¢des, traduzindo o sucesso
nao necessariamente em numeros de atendimento, mas na capacidade de apontar

CIPO

Esta equacao é um desafio para todos os atores envolvidos, sejam da sociedade
civil, sejam do governo. Entram em jogo questdes como: garantir a formacao dos
professores a fim de que se apropriem da metodologia da Educom e possam ser
multiplicadores da proposta, ampliando sua capilaridade; sustentabilidade dos
produtos, para que proprias escolas possam posteriormente conduzir 0s projetos
de forma autbnoma, mesmo com a saida das organiza¢des sociais.

A formacéo de professores em Educom pode ser uma das saidas para o ganho de
escala, na medida em que forma um corpo de profissionais com condi¢cdes de
replicacdo da metodologia na rede de ensino e produz a autonomia necessaria para
gue os projetos sejam incorporados e conduzidos pelas proprias escolas.

Ja a sustentabilidade das pecas de comunicacdo esta ligada tanto a producao
colaborativa e autoria, quanto a diminuicdo do aporte financeiro para realizacao dos
projetos. A escolha das linguagens a serem trabalhadas pelas escolas deve estar
vinculada as solugbes tecnoldgicas e pedagdgicas disponiveis naquela unidade
escolar. Isso significa entender a tecnologia sob outro formato, ndo mais preso a
presenca do laboratério de informatica ou a determinados equipamentos dos quais
muitas vezes as escolas nao dispdem. Softwares livres, gerenciadores de
contetdos e blogs, mp3, gravadores e maquinas digitais e celulares ajudam a
repensar a elaboracdo dos produtos e o fazer pedagdgico, pautando a tecnologia
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também pelo seu significado politico para a democratizacdo da comunicacao
permitida pela Educomunicacdo. Na CIPO, cada vez mais estimulamos o uso das
ferramentas colaborativas livres disponibilizadas na Web 2.0, com o objetivo de
aumentar o impacto e a visibilidade das a¢gbes da comunidade escolar. Cabe aos
profissionais envolvidos a formacdo na metodologia e na linguagem escolhida e o
apoio na articulagao das escolas para a aquisicdo dos possiveis equipamentos.

Mas escala também esta relacionada diretamente a incorporagdo da Educacao pela
Comunicacdo como politica publica, o que implica ressaltar a necessidade de acdes
de incidéncia junto ao poder publico por parte das ONGs. Ainda que possamos e
acredito que fagamos muito, nunca sera suficiente diante o numero de escolas e
alunos das redes de ensino. Assim, somente incorporada como metodologia oficial
nas secretarias de educacao € possivel garantir professores formados, tecnologias
disponibilizadas e uma paulatina cultura educomunicativa entrando na logica e
funcionamento das escolas.

COMCULTURA

A resposta para esta questao parte de uma visdo: a que a educomunicacéao sera de
massa (universalizada, abrangente, hegemonica) ou ndo sera. Ou melhor dizendo:
sera uma educomunicacao de nichos, de grupos esclarecidos.

Isto dito, reconhecemos que a relagdo entre os dois polos postos pela questédo é
contraditoria, pois ha um vinculo direto entre custos e qualidade dos resultados (+/+)
mas inverso entre custos e possibilidade de universalizagéo (+/-).

Partindo da visdo enunciada no primeiro paragrafo, acreditamos que a resposta que
o campo da educomunicacdo deve criar € a da universalizacdo com qualidade, o
gue supbe desafios de ordem técnico, gerencial e de cooperagcdo muito importantes.
SO é possivel iniciar essa busca, porém, se trabalharmos com uma estrutura de
custos que nao a torne sem-sentido.

MOC

O ganho de escala das ac6es de educomunicacao implica em: Mais profissionais
dominando a metodologia e demanda por equipamentos que possibilitem aos
alunos praticarem o conhecimento construido. Ou seja, inserir a metodologia de
educomunicacao como politica publica nos espacos formais de educacéo, requer
profissionais que ndo apenas dominem como se produz um programa de radio ou
um jornal na sala de aula, mas, que compreenda como esta metodologia pode
contribuir com a qualidade do ensino, estimulando e incentivando a leitura, a escrita,
oralidade e habilidades dos alunos.

O ganho de escala vai exigir ainda o compromisso das prefeituras municipais em
disponibilizar equipamentos e materiais didaticos necessarios para que 0S
estudantes possam colocar em pratica tudo o que foi aprendido e assim, ao mesmo
tempo em que tem um bom desempenho escolar, estd contribuindo com a
democratizagdo dos meios de comunicagéo.
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Nos municipios onde o MOC esta desenvolvendo o projeto Educomunicacdo no
Campo, o projeto esta crescendo entre as escolas e no municipio de Valente, por
exemplo, todas as escolas ja desenvolvem a metodologia e foi criada a funcdo de
articulador de educomunicag¢do, um comunicador comunitario que da suporte ao
educador para desenvolver as acées. Nos demais municipios, os educadores em
parceria com a secretaria de educacgao estdo estudando a possibilidade de criar
esta funcédo também.

Ainda pensando na educomunicacdo como politica publica nestes municipios, o
MOC tem estabelecido didlogo com a Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
localizada em Conceicao do Coité e que tem graduacdo em Comunicacdo Social,
para que o curso possa inserir na grade de disciplinas a Educomunicacéo ou inserir
também no curso de letras, pois, se a metodologia for adotada nos municipios de
Retirolandia, Valente e Conceicdo do Coité, sera necesséria a presenca de
educomunicadores nas escolas, auxiliando o trabalho do educador.

OFICINA DE IMAGENS

Esse € o grande desafio colocado aos projetos que atuam em pequena escala por
serem acdes experimentais (piloto). Pode-se pensar esta questdo por meio de
alguns aspectos relacionados aos processos e estratégias para disseminacao,
considerando que um projeto vai atingir escala se estiver sistematizado e publicado.

A primeira forma de se atingir escala seria por meio da formagéo e preparagao de
atores/organizacdes para utilizacdo de uma metodologia. Neste caso ha de se
considerar dois pontos importantes. Primeiro, em que medida o0 projeto
desenvolvido em escala, ou seja, para um grande numero de pessoas, inserido
dentro de uma politica publica numa perspectiva universalizante, necessita de
acompanhamento e/ou monitoramento em sua execuc¢do. Considerando que a
metodologia € um conhecimento livre e possui orientacdes didaticas e pedagdgicas
para sua realizacdo, desde que a sistematizacdo das acdes piloto déem conta de
traduzir tais elementos. Outro ponto a ser considerado é a manutencao da qualidade
do projeto, considerando que a metodologia sera aplicada em contextos diversos e
particulares, destacando que a proposta sera apropriada por cada grupo de acordo
com sua realidade e seus referenciais.

Os dois pontos se cruzam e 0 que esta colocado € o nivel de participacao/controle
da equipe “formuladora” na execugao da metodologia para escala em contextos
diversos. Por exemplo: a organizagcdo que concebe o projeto devera elaborar o
material pedagogico e formar um grande numero de profissionais que, sob sua
supervisao, irdo executar a metodologia mantendo a qualidade e garantindo o
controle das acOes. Essa situacdo pode ser onerosa a medida em que cria
demandas de tutela e monitoramento que a estrutura das organizacbes
“formuladoras” pode n&o suportar.

Uma forma diferenciada de se atingir escala €, ao contrario da primeira, nao ter
controle sobre o processo de re-aplicagdo das metodologias. Em outras palavras, é
fazer com que a disseminacdo do projeto aconteca de forma estratégica por meio
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de canais de comunicacao para troca de experiéncias como, por exemplo, um site
ou a publicacdo de um “caderno do educador”.

Neste caso, a manuten¢ao da qualidade no projeto pode ser mensurada por meio
de indicadores que vao dizer das varias formas de apropriacdo da metodologia. A
adaptacao, a re-criacdo, a transformacdo das metodologias de acordo com o0s
executores e a realidade em questdo se apresentam como novos apontamentos
para os indices de resultados previstos e nao-previstos. Partindo de outro ponto de
vista a qualidade pode ser medida por meio dos niveis de “fidelidade” ao percurso
metodoldgico, sem que se possa alterar ou acrescentar a base que foi definida. Nas
duas perspectivas, também € necessario um processo de monitoramento dos
resultados pela equipe “formuladora”, ainda que em menor intensidade.

Ao trazer esta reflexdo para o contexto das préaticas educativas sistematizadas na
Oficina de Imagens observamos uma série de dificuldades visto que ainda é
incipiente o debate interno acerca dos temas disseminacgao, escala e manutencao
de qualidade. A grande questédo se da em torno da necessidade de monitoramento
e apoio as praticas reeditadas.

Atualmente, as metodologias de educomunicacdo sistematizadas na Oficina de
Imagens partiram dos projetos Latanet — da Latinha a Internet e JITE — Jovens
Interagindo. Até o momento, néo foi feita uma reflexdo acerca das estratégias para
disseminacéo e ganho de escala nestes projetos. Isso acontece porque ainda nao
€ uma prioridade da organizacédo fazer com que estas ac6es ganhem escala. O que
se coloca como diretriz € fazer com estas metodologias sirvam de referenciais para
potencializar acdes de grupos especificos, que vao desdobrar e re-criar as
atividades, trazendo um ganho em escala indefinida, e com resultados que nao
podem ser totalmente monitorados.

SAUDE E ALEGRIA

Acreditamos que faz parte da funcéo social das organiza¢des ndo-governamentais,
estarem a frente no enfrentamento dos desafios da sociedade, que muitas vezes as
politicas publicas ainda ndo reconhecem como tal, como € o caso da necessidade
de politicas de educomunicacéo.

Nesse cenario, 0 desafio das organizacbes € como construir tecnologias sociais,
metodologias, que ao mesmo tempo contemplem os novos desafios, a melhoria da
escola publica, por exemplo, mas que sejam de baixo custo e alto impacto, pois
muitas vezes 0 processo de implementacdo das experiéncias bem-sucedidas em
programas publicos, esbarram no problema do discurso do custo versus quantidade
do publico beneficiado;

As tecnologias sociais ou metodologias construidas pelas organizacdes, tem em
sua maioria reconhecida qualidade técnica e politico-pedagogica, mas pouco
estruturadas para dar respostas aos desafios de escala, o que normalmente poderia
acontecer de forma mais sustentavel por meio de politicas publicas. No entanto,
para manter sua qualidade, quando sdo desenvolvidas ainda no ambito do publico
das ONGs, demandam custos de recursos humanos e infra-estrutura muito maiores
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do que as politicas publicas conseguem responder, ou ndo estao organizadas para
tal incorporagao;

A receita sobre como dar ganho de escola e manter a qualidade do projeto ainda é
um eterno desafio. Apenas pistas: iniciativas de educomunicacdo como a nossa,
para manterem sua qualidade formativa, tem a caracteristica de uma forte presenca
de sua equipe junto ao publico dando acompanhamento pedagogico, etc, mas nao
podemos fazer isso sempre. A estratégia é trabalhar sempre naS perspectivas de
formacéo de formadores, da criacdo de nucleos de colaboracao, formando redes de
troca de experiéncias, usando instrumento de acompanhamento a distancia, enfim,
fomentando o o capital humano que se converta nesta mesma presenca necessaria
que d& vida aos processos.

Qual o papel da educomunicacédo na promoc¢éao dos Direitos Humanos?

Se entendemos que a educomunicacdo propde uma relacdo intencionalmente
horizontal entre os individuos, em que o produtor e receptor do conteudo séo
leitores criticos de suas comunidades, tratamos diretamente da promocao dos
direitos humanos. A partir da apropriacdo de ferramentas educomunicativas,
discute-se o desenvolvimento humano integral, na perspectiva da garantia dos
direitos fundamentais dos cidadaos, da ampliacdo do seu repertorio sécio-cultural e
do fortalecimento da participacao ativa de cada individuo no tecido social.

O educando passa a se entender como agente social, capaz de interferir
positivamente ou negativamente na sociedade. E, na contrapartida, aquele que néo
age também interfere no tecido social, assumindo posicéo passiva com a logica do
sistema, seja ele qual for.

Assim, seguindo a perspectiva de agéo no tecido social e a horizontalidade dos
processos educomunicativos, a educomunicacao parte do principio de co-gestao.
Ao se perceber atuante no tecido social e no seu coletivo, o educando se vé
autbnomo e responsavel pelas suas a¢des — tanto na veiculacao de informacoes,
guanto na autoria da existéncia individual e coletiva do grupo.

A educomunicag¢ao vem como um fio condutor e promotor dos direitos humanos, ao
trazer areflexdo e discussao sobre os direitos humanos para o circulo de bate-papo,
pesquisa e atividades do grupo de comunicadores e comunidades onde estao
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inseridos. Sua prética aproxima o debate politico do cotidiano dos individuos e
promove a conscientizacdo do exercicio cidaddo de cada um. Conscientizacdo
entendida como exercicio da intelligentsia, do senso critico e senso questionador
do proprio individuo e do seu coletivo como um todo.

AUCUBA

O Auguba desenvolve suas préaticas em torno das no¢des de comunicacao
para a mobilizacdo social e comunicacdo como direito humano. A intencdo do
Aucuba é que a partir de um processo educativo participativo, as pessoas nele
envolvidas sejam fortalecidas para exercer o direito a livre expressao e
desenvolvam capacidade de intervencao critica e transformadora, sem os quais o
sujeito (a) ndo poderd transformar sua realidade. Através do campo da
Comunicacdo e Educacdo foram construidas as bases do projeto politico da
instituicdo, as quais falam a partir da afirmacédo e promocéao dos direitos de criancas,
adolescentes e jovens.

CIPO

A Educomunicacdo é uma das expressodes do direito a comunicacao. Portanto, o
primeiro direito que ela promove é o da expressdo e da voz. Uma comunicacao
democrética pressupde direito de acesso, producao e difusdo, acbes presentes na
pratica educomunicativa. O direito a comunicacdo € base para a garantia dos
demais direitos, na medida em que os explicita e explica publicamente, tornando-
se conhecidos e possiveis de serem acessados pelos cidaddos. Uma comunicacao
plural e participativa, propiciada pelas praticas educomunicativas, promove a
mediacao nas relacdes entre 0s sujeitos, produz conhecimentos sobre as causas
sociais e expressa os diversos direitos humanos em suas mais variadas
perspectivas. Na escola a metodologia contribui para o desenvolvimento integral do
educando, amplia o seu desejo de aprender, sua leitura critica de mundo e seus
horizontes. Isso reflete em maior horizontalizacdo das relacées dentro do espaco
escolar, na mudanca do olhar em relagédo a sua comunidade e estimula o aumento
de participacao social.

MOC

A metodologia de educomunicacdo em si € um instrumento, um canal, dos alunos
e educadores exercerem o direito humano a comunicacao. Antes de ser iniciado a
construcéo das pecas, educadores e alunos participam de um debate sobre o tipo
de comunicagdo que temos e queremos, e descobrem que eles também podem e
devem fazer comunicacéo e lutar por este direito, que também €& assegurado na
Constituicdo. Através desta metodologia, os estudantes desenvolvem pecas de
comunicacdo com contetdos que ndo sao pautados pela grande midia, e que estédo
mais proximos da realidade deles. Além do direito humano a comunicacgéo, atraves
do pensar e fazer midia, os alunos tém pautado outros direitos, como a educacao,
saude, os direitos da crianca e do adolescente, entre outros.
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OFICINA DE IMAGENS

No ano passado, em 2008, comemoramos o0s 60 anos da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. Entretanto, a promocéao dos direitos da pessoa humana ainda se
apresenta como desafio nos tempos em que vivemos, seja nas classes ditas como
“mais favorecidas”, seja nas camadas ditas como "populares".

Na fundacdo da Oficina de Imagens, ha 11 anos atras, o Direito a Expressao e
Opinido ja fundamentava as propostas e experimentos no campo da educacao e
comunicacédo junto a adolescentes, jovens e educadores. Desde 2002, quando a
Oficina de Imagens passou a fazer parte da Rede ANDI Brasil, o debate acerca dos
Direitos da Crianca e do Adolescente veio ganhando corpo e ocupando um
importante papel na missdo da instituicdo. Recentemente, em 2007, durante a
realizacao da série de videos “Educacao em Direitos Humanos”, a equipe da Oficina
de Imagens teve como desafio aproximar, qualificar e ampliar o debate publico
sobre o tema. Em sintese, antes mesmo de falar sobre educomunicacao a Oficina
de Imagens ja norteava suas praticas rumo a promocéao e garantia dos Direitos
Humanos. Seja através da informacéo e mobilizacdo de grupos na sociedade para
este tema, seja através da formacao de pessoas que ndo se percebem enquanto
cidadas.

E neste Gltimo ponto, relacionado & formac&o de cidad&os, que a educomunicacio
busca cumprir seu papel na promocao dos Direitos Humanos. Aqui parte-se do
principio de que a conquista efetiva dos Direitos Humanos passa, antes de mais
nada, pelo entendimento de que eles estdo presentes nas nossas formas de estar
e se relacionar em sociedade.

Ao perguntar a um grupo de jovens o que sao os Direitos Humanos tem-se como
resposta algumas duvidas e poucas manifestacdes. Ao perguntar para 0 mesmo
grupo de jovens quais sdo os seus direitos, surgem palavras como moradia,
educacao, saude. Ao apresentar durante uma oficina o tema “Direitos Humanos”
surgem expressdes como “isso é coisa que nao sai do papel", “isso € coisa para
passar a méo na cabeca de bandido”. Ao trabalhar temas como seguranca, esporte
e cultura para a producdo de um video, por exemplo, sdo explicitadas situacées de
violagdo e garantia dos direitos no dia-a-dia. Num simples paralelo, se a
educomunicacdo é um processo que diz sobre “como aprender, fazer e agir", os
Direitos Humanos representam o “porque aprender, fazer e agir".

Neste sentido, a educomunicacdo assume o status de “catalisador” no debate
acerca dos Direitos Humanos, assim como a abordagem acerca dos Direitos
Humanos é fundamental para a constru¢do de significados num processo de
educomunicacao.

Precisamos ressaltar que foi uma grande conquista historica enunciar os direitos
humanos nas declaragbes e textos constitucionais, mais infelizmente mesmo com
toda essa caminhada, esses direitos estdo longe de serem reconhecidos e
garantidos.
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No Brasil a maioria das pessoas tem seus direitos violados, a pobreza tem cor, a
populacdo negra é a que se encontra mais exposta a injustica social e
comprovamos tal fato quando constatamos que uma das principais caracteristicas
da nossa sociedade € a vergonhosa disparidade quando se trata de distribuicdo de
renda.

O desenvolvimento econémico, as conquistas sociais, as novas tecnologias dentre
outros fatores, beneficiam apenas uma pequena parcela da populagédo aumentando
as disparidades da sociedade brasileira. E como se ndo bastasse, os direitos
conquistados mesmo que ainda nas declaracbes e constituicdes sdo, em sua
maioria, desconhecidos pela populacédo, e € essa populacdo que deles necessita
para garantir uma vida digna e o exercicio da cidadania.

Diante dessa realidade, vimos perpetuar ainda nos dias de hoje a pobreza, a
injusti¢ca, a desigualdade, a violéncia e a desmobilizagdo. Sabemos que temos um
longo caminho pela frente e uma das saidas € sensibilizar e mobilizar a sociedade
para que ela conheca e exerca seus direitos.

Neste sentido, a educomunicacédo torna-se uma pratica poderosa pois tem ao seu
dispor as formas e meios de comunicacdo. E mesmo nos meios de comunicacao
de massa, encontramos espacos que podem ser ocupados tanto para exercer
nossa participacao junto aos mecanismos que regulamentam as grandes midias,
guanto para difundir o debate publico acerca dos Direitos Humanos.

N&o sera uma tarefa facil ja que os meios de comunicacao, em sua maioria, estdo
ao dispor do capital que potencializa o consumo, a alienacéo, o individualismo e a
competitividade, mas podemos construir uma critica apurada sobre 0s prejuizos
desse modelo, e as consequéncias perversas para a construcdo do nosso
imaginario e vivéncia da realidade social.

Em contrapartida a esse capitalismo selvagem podemos aproveitar esse cenario e
lutarmos com as armas fornecidas pelo préprio sistema excludente. E um terreno
fértil para se iniciar essa luta é a escola, € a comunidade.

A conscientizagdo sobre a conquista dos Direitos Humanos e a necessidade de
garanti-los, s acontecera com o reconhecimento e a participacdo de nossas
criancas, adolescentes e jovens. E tarefa da educomunicagdo contribuir para que
eles saibam identificar e escolher o que contribui e 0 que ndo contribui com a
melhoria da nossa realidade social.

Por isso, é importante incentivar e abrir espacos nas escolas e nas comunidades
para a reflexdo e discusséo dessa realidade social brasileira. A educomunicagéo
tem diretrizes para promocao de uma cultura critica, responsavel e comprometida
em todos os niveis de ensino que vai desde a educacao infantil até o ensino
superior, passando pelos movimentos sociais, pelos meios de comunicacao,
iniciativa privada, igrejas, associacdes, ONGs etc.

A educomunicacao aponta para a construcdo de uma critica da realidade brasileira
gue estimula a participagao social. Para uma sociedade igual, justa e inclusiva todos
precisam se sentir responsaveis e comprometidos com a mudanga, principalmente
contando com 0 apoio das nossas criancas, adolescentes e jovens. Pensar a
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educacédo de forma integral € a nossa bandeira e por meio da educomunicacao
vamos contribuir também para a formacao de opinido, o conhecimento dos Direitos
Humanos e o exercicio da cidadania.

SAUDE E ALEGRIA

Primeiramente, partimos do pressuposto da comunicagéo e do acesso a informacéo
como um direito humano. Assim sendo, este seria um primeiro direito em si mesmo
a ser conquistado/ fortalecido. A comunicagcdo como experiéncia humana, e depois
a mediacdo promovida pelos meios de comunicacdo, ndo € valorizada pela
sociedade como um campo estratégico. Em muitas realidades, pela falta de acesso
a tantos outros direitos, como € o caso das comunidades rurais da amazonia,
guando se discute a comunicacdo ela passa a ser considerada quase como um
artigo de luxo;

No entanto, entendemos assim a comunicagdo como um direito que precisa ser
valorizado e que ajuda na promocéao de outros direitos, porque € a forma como as
pessoas manifestam-se na sociedade, podendo ser um meio pelo qual as
comunidades podem expressar e negociar suas demandas nos espacgos publicos;
Assim, o debate da comunicacéo na sociedade ndo pode ser visto como um tema
apenas para especialista e pessoas do mundo académico;

Nesse sentido, a educomunicacao poderia ser entendida como o meio pelo qual as
pessoas podem aprender a exercer melhor seu direito a comunicagéo, e assim,
tanto outros direitos (salde, educacéo, lazer, enfim, cidadania)

O tema nos leva a pensar, no caso da realidade onde a revolugdo tecnoldgica esta
chegando com atraso e, além disso, onde as condi¢cdes educacionais sdo precarias,
deixando as populacbes sem condicbes de participar adequadamente desta
sociedade da informacdo e do conhecimento, como é o caso das comunidades
tradicionais da amazonia.

Partindo do pressuposto anterior do direito a comunicacdo, e de que o
desenvolvimento ndo podera deixar de contemplar estas populacdes, impde-se a
necessidade de estabelecer processos que enfrentem a questdo como urgente e
necessaria. Este € um dos esforcos principais de nossas experiéncias de
educomunicacao.

Para fortalecer os direitos humanos, € necessario levar em conta o principio da
diversidade, no caso de nossas comunidades ribeirinhas, principalmente a
diversidade socio-cultural e ambiental, que sdo também parte destes direitos. A
educomunicacdo favorece uma mediacdo socio-cultural criando condicbes de
transitar na linha ténue de uma realidade que demanda estar no mundo globalizado
e néo lhe oferecer as condi¢des para tal e entre a demanda de modernidade frente
as caréncias sociais basicas e a necessidade de fortalecer suas identidades
tradicionais.
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Educomunicacédo e midia: um dialogo possivel?

I
Ismar de Oliveira Soares

Quando colocamos em debate o problema do espaco institucional a partir de
onde a educomunicacdo pode ser pensada ou implementada (se exclusivamente no
espaco das ONGs, ou se em outros possiveis contextos, no ensino formal ou na
midia), entramos num nivel diferenciado de discusséo, partindo do reconhecimento
de uma especificidade para o conceito da educomunicacgao

Admitimos, como pressuposto, que toda e qualquer atuacdo educomunicativa,
seja qual for a area de atuacdo de seus promotores, tem como justificativa e meta, a
defesa do direito de acesso aos recursos da informacéo, de modo a garantir ao maior
namero possivel de pessoas e de grupos humanos a ampliacdo das habilidades
comunicativas. Assumimos, por outro lado, como norma, que estas habilidades devam
incluir a formacéo para que se adote sempre a gestéo participativa e compartilhada
(ou dialdgica, na perspectiva freiriana) dos programas e projetos, cuja meta persegue
a utopia representada pela busca permanente de praticas cidadas e democréticas de
comunicacao.

Tais postulados, ao orientar o trabalho de formacdo na interface
comunicacao/educacgéo, traduzem a educomunicagdo num conjunto de acgbes
colaborativas e eminentemente solidarias entre as pessoas e 0s grupos envolvidos
(agentes culturais, comunicadores, professores, instrutores, mediadores, de um lado,
e, de outro, o publico atendido pelos projetos, ou seus beneficiarios, constituido por
criangas, adolescentes, jovens ou mesmo adultos, na condi¢do de co-produtores dos
processos comunicativos em questéo). No caso, a colaboracéo e a solidariedade dos
e nos processos constituem o DNA do conceito, excluindo de seu ambito o que for
individualismo, autoritarismo, e toda espécie de manipulacao.

Falamos de qualidades morais dos agentes que, na pratica, se traduzem em
estratégias de acdo. O resultado pode ser observado no trabalho de organizacdes nao
governamentais que alcancam aplicar o conceito de forma coerente junto ao publico
ao qual dao assisténcia: auto-estima elevada das criangas e jovens; ampliacdo da
autonomia de pensamento e ac¢do; visao critica frente as fontes de informacao;
motivacdo para atitudes colaborativas; capacidade de elaborar projetos voltados para
o bem estar coletivo; facilidade para o uso dos recursos midiaticos nas atividades
cotidianas.

Pelas exigéncias procedimentais e pelos efeitos que produzem, as praticas
educomunicativas tém sido alvo de perguntas sobre a pertinéncia de sua pratica em
determinados espacos, gerando perguntas como:

-E possivel pensar a pratica educomunicativa no ambiente das empresas de
comunicacao social?



120

O sistema midiatico e a “educacgao para os meios”

Para muitos analistas, a natureza constitutiva da midia — seus vinculos
econdmicos e ideoldgicos com governos ou corporacdes do mercado — impede que
0s veiculos de comunicagdo (jornais, revistas, emissoras de radio ou de televisdo),
especialmetne os de carater comercial, tenham a necessaria liberdade para
implementar praticas autenticamente educomunicativas.

A midia é vista, nesse sentido, como objeto de analise, levando em conta sua
condicdo de mediadora da cultura, seu reconhecido poder na formacdo dos
consensos politicos e sociais, assim como sua influéncia na formacdo das
subjetividades. Uma perspectiva socio-antropolégica que a contrapde ao movimento
que busca a autonomia pensante dos sujeitos sociais. Dai a exigéncia por uma
“formacao critica” do receptor ou usuario de seus produtos.

Na maioria das vezes, as andlises ndo abrem excecdes, entendendo a midia
como um sistema monolitico e rigido que dificilmente se abriria para uma negociacao
de sentidos, de valores ou de posturas. Por este caminho, a “educagao para a midia”
vem sendo assumida no contexto de um confronto entre projetos politicos distintos,
consubstanciando-se, ela propria, como uma proposta pedagdgica voltada a tornar
possivel e, especialmente, acessivel a grande nimero de usuarios e consumidores, 0
desnudamento do comportamento dos veiculos e dos processos de comunicacao em
vigéncia na sociedade. Em consequéncia, a relagdo da educacdo com o sistema
midiatico assemelha-se, em muitos casos, ao que ocorre entre um sujeito que busca
autonomia de pensamento frente a uma instituicAo que se apresenta como
suficientemente poderosa em condicbes de desviar sua atencdo do sentido que
empresta a realidade ao seu redor. No caso, o vinculo presumido (entre analista e
analisado) ndo seria apenas aquele que se da entre os estudiosos e um grupo
midiatico (um meio de comunicagdo ou, mesmo, um produto de midia), mas,
primordialmente, entre o conjunto dos analistas e a diversidade dos meios e seus
pontos de vista.

A midia é convertida, desta forma, em alvo de estudo e de reflexdo e néo
exatamente em aliada na producdo global dos significados. Em consequéncia,
desconfia-se do possivel “carater educomunicativo” até mesmo de projetos
expressamente voltados para entabular um dialogo entre a midia e a educacéo.

A conclusé@o parece clara e univoca: se 0s meios de comunicacdo de massa
de natureza e vocacdo comercial ndo tém como desenvolver programas
descompromissados de seus interesses econdmicos e ideoldgicos, nao €, igualmente,
adequado que fagam uso de um termo como “educomunicagdo” em suas atividades,
sob pena de desqualificar a identidade politica e pedagdgica alcancada pelo conceito.

A educomunicacao, como paradigma: o convivéncia com a educacéao formal

Os argumentos identificados no subtitulo anterior sdo subsidiarios a um
pensamento que vem marcando os debates sobre a relagdo entre a comunicagao e a
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educacao nas ultimas décadas. Sdo compartilhados pelas publicacbes da UNESCO
e dao suporte a maioria dos programas de media education, em todo o mundo.

A eles se contrapde uma reflexdo que leva em conta a natureza complexa da
sociedade em que estamos inseridos. Se, por um lado, os meios de comunicacao ja
deram suficiente demonstracdo de que necessitam ser estudados, compreendidos e
vigiados, por outro, ndo se constituem, hoje, numa forca hegemdnica capaz de conduz
inexoravelmente as consciéncias, como se supunha no passado. Existe um amplo
espaco de mobilizacdo e muitos sdo os fatores e as condicbes que mitigam a
influéncia da midia.

Tem sido justamente a relativizagdo do poder da midia o que vem
caracterizando boa parte da literatura em torno a educomunicagdo. Em outras
palavras: o eixo vertebrador da educomunicacdo ndo se esgota no confronto com a
midia, mas se caracteriza por seu potencial mobilizador em torno de uma nova forma
de fazer comunicacdo. O centro da educomunicacdo Sd0 as pessoas e sua
potencialidade comunicativa e ndo exatamente a midia e suas influéncias.

As contradicdes e os confrontos que por certo existem dizem respeito nao
apenas a midia, mas, igualmente, a prépria educacéo, fato que - seguindo o raciocinio
com o qual vinhamos trabalhando - levaria a pensar ser inviavel levar a
educomunicacdo ao espaco das escolas, lugar onde predomina, por tradicdo, uma
das formas mais radicais de verticalizacdo da pratica comunicativa. Nao temos,
contudo, duvidas sobre isso e até mesmo trabalhamos para implementar politicas
publicas de educomuncac¢do no ensino formal.

Muitos dos que seguem este caminho nem mesmo estao preocupados com 0
confronto de didaticas (os métodos da escola, préprio do ensino formal e os da
educomunicacao, proprios das acdes junto aos pequenos grupos, na educacao nao
formal), mas sim com o dialogo de paradigmas. Tém garantido que a
educomunicagdo, mais que uma “metodologia de trabalho” é uma dada visdo das
relacbes comunicativas nos espacos educativos, sejam eles restritos ou amplos e
complexos, a partir da qual as praticas sociais decorrentes podem ser revisitadas e
revistas.

Tanto isso é aceito que uma das perspectivas de acéo futura é o dialogo com
as secretarias de educacao dos estados e municipios, onde pelo que sabemos
subisistem, em ndo poucos casos, contradicfes e interesses que contradizem o0s
idearios da educomunicacdo. No caso, ninguém esté iludido — sob a pena de ser
excluido do processo - com a possibilidade de substituir, de uma hora para outra, 0s
paradigmas existentes. Busca-se, apenas, a convivéncia das novas praticas
educomunicativas com os antigos costumes.

Em muitos casos, um projeto educomunicativo convive no espaco hegemonico
de praticas tradicionais. Os educomunicadores - ndo sendo eles o centro gerenciador
dos sistemas de ensino, mas especialistas chamados a prestar determinados servigos
para grupos especificos de estudantes, numa escola — trabalham, em geral, “por
projetos”, tentando dar coeréncia as suas a¢gdes em meio a contextos nem sempre
favoraveis. O que € gerado poderd representar uma semente de renovacdo
beneficiando todo o sistema. E nesse sentido e com tal propdésito, que um ndmero
consideravel de acdes educomunicativas sdo promovidas nos espacos escolares
tradicionais, boa parte delas através de projetos implementados por ONGs, como as

gue formam a Rede CEP.
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Se buscamos dialogar com a educacédo tradicional, através de politicas
publicas que assegurem a possibilidade de adentrar os muros da escola, pensamos
ser adequado imaginar a hipétese de dialogar com o sistema de meios de
comunicacao, buscando algum tipo de didlogo com a midia.

Castelo Ra-Tim-Brum, s6 para lembrar...

O que acabamos de afirmar certamente ndo € pacifico de ser aceito sem
discussdo. Se gera controvérsias, exige aprofundamento. Em outras palavras,
preferimos ndo condenar a midia “em bloco”, como ndo o fazemos com o sistema de
educacao formal.

Em sintese, o que propomos é que a midia continue sendo objeto de uma das
areas de intervencao da educomunicacdo. Como € sabido, a area conhecida alhures
como “Media Education” (Europa), “Media Literacy” (USA), “Educaciéon en Médios”
(Espanha e paises latino-americanos) destina-se a fornecer parametros para a analise
critica do sistema midiatico. Outro capitulo é a producdo mididtica com sentido
educomunicativo, possivel gracas ao dialogo com os que, nos meios, desenvolvem
projetos na linha da informacao jornalistica, do documentario, da ficcdo e da animacéo
gue contribuem para o discernimento do mundo em que vivemos, a partir das bases
gue sustentam o conceito da educomunicacao.

Trata-se de um jeito de analisar que exige mergulho e convivio. A titulo de
exemplo, lembramos a producédo da fic¢do televisiva Castelo Ra-Tim-Bum, da TV
Cultura, dos anos 90: 250 profissionais, entre educadores, comunicadores, produtores
audiovisuais, psicélogos, arquitetos, palhacos, sociélogos, entre muitos tipos de
profissionais, se uniram para dialogar sobre o0 mundo da infancia e sobre os modos
de dialogar com a nova geracgéo a partir de seus interesses mediantes linguagens e
férmulas criadas pela industria da comunicacdo. O dialogo que se gerou
autonomamente, num projeto financiado pelo mercado, garantiu um novo fendmeno,
descrito por pesquisa, na ECA/USP, como a conquista da legitimidade da TV
educativa pela audiéncia. A audiéncia de um publico muito exigente: as criancas que
preferiam um canal expressamente voltado para a cultura enquanto seus pais se
mantinham na TV hegemonica, a Globo. O fato levou até mesmo as familias (foi o
caso de nossa familia, na época com um adolescente de 9 anos) a adiquir um segundo
ou terceiro aparelho, especialmente dedicado aos programas da Cultura (13 dentre
15 pré-adolescentes em Sdo Paulo conheciam o Castelo e 10 optaram pela TV
Cultura). No nosso ponto de vista, nada melhor para ilustrar uma pratica
educomunicativa auténtica no espaco da midia de massa.

Quantas destas experiéncias ndo existirem nos veiculos que conhecemos (em
jornais, revistas, emissoras de radio ou canais de TV, e, agora em sites, na Intenet)?
Para quantas destas os educomunicadores que conosco convivem nao estariam
colaborando?
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O caminho das aliancas, na sociedade civil

Temos afirmado, reiteradas vezes, que a educomunicacdo é um fendmeno
gue nasce na sociedade civil, em diferentes partes do mundo, ao longo dos ultimos
50 anos, fruto da luta politica pelo direito & comunicacdo e por maior liberdade de
expressdo. Assim foi no Brasil, como em toda a América Latina.

Papel importante nesta luta foi representado pelos Centros de Comunicacéo
e Documentacédo Popular (uns 40, no Brasil, nos anos 70 e 80, com destaque para o
Centro de Pastoral Vergueiro, dos dominicanos, em S&ao Paulo, responsavel por reunir
e estudar toda a documentacédo sobre a comunicacao da resisténcia dos metalirgicos
do grande ABC, nos anos de repressdo e, no Rio, pelo IBASE, do Betinho). Em
seguida, a partir dos anos 90, vieram as organiza¢des ndo governamentais, ja dotadas
de acesso as tecnologias e comprometidas politicamente com a vivéncia da
comunicacao junto as novas geracoes.

Com espirito empreendedor e trabalhando em espac¢os sobre 0s quais detém
suficiente controle - fato que Ihes permite experimentar -, um nimero consideravel de
ONGs traduziu a educomunicagdo numa pratica acessivel as criangas e jovens. A
funcado laboratorial e experiencial das ONGs nado perdeu sua atualidade. O desafio,
contudo, hoje, é transferir ou adaptar o conhecimento adquirido para os grandes
sistemas e vivifica-los, especialmente o sistema escolar e, talvez, o sistema midiatico.

Se a educomunicacédo que chegou as ONGs (a algumas, naturalmente) ja foi
vista em préaticas escolares, levadas por elas proprias e por centros de pesquisa (como
o NCE), é de se esperar que alcance outros espacos, como aquele hegemonicamente
ocupado pela industria cultural. Isto ndo significa a legitimacao de tudo o que vem
sendo feito, na midia, em nome do conceito, mas de se pensar na utopia de projetos
criados por aliancas de interesses, como 0 que possibilitou a referida pratica
educomuncativa da TV Cultura.



