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No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tao fatigadas

Nunca me esquecerei gque no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

PAIVA, Monica. No meio do caminho tinha muitas pedras: o processo de inclusdo de
criancas em situacdo de imigracdo e/ou de refugio na escola publica de Duque de Caxias.
2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas) -
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Duque de Caxias, 2021.

Este trabalho tem como objetivo analisar o processo de inclusdo de criancas em
situacdo de reflgio numa escola publica de Duque de Caxias no Rio de Janeiro a partir da
perspectiva do diario de campo das observadoras. Para isso, em 2019, realizamos um estudo
de caso em uma escola municipal desse municipio da Baixada Fluminense e por meio de
oficinas pedagdgicas, que envolviam criancas em situacao de reflugio/imigracdo (congolesas e
angolanas) e brasileiras, procuramos observar como elas percebem sua relacdo com os
diferentes sujeitos escolares e no contexto onde vivem. O desenvolvimento desta pesquisa
demonstrou a persisténcia do racismo no cotidiano escolar, a existéncia de atitudes
preconceituosas e xenofobas em relacdo a nomes e aspectos culturais das criancas africanas,
demonstrando como um padrdo europeu ainda permanece o ideal no imaginario escolar. Por
outro lado, nossa pesquisa também aponta que a presenca de criangas em situacdo de
imigracdo na escola afeta e sensibiliza a equipe escolar, a qual incluiu o tema das migracdes
no projeto politico pedagdgico da escola, procurando envolver familias brasileiras e
estrangeiras no debate sobre o papel da escola no acolhimento dessas criancas. Outro
resultado da pesquisa foi demonstrar a importancia de cursos que debatam a perspectiva da
interculturalidade critica na formacdo inicial e continuada de professores, para que se sintam
mais preparados para lidarem de maneira critica, criativa e sensivel com a diversidade cultural
existente na sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo. Inclusdo. Criancas em situacdo de refugio/migracdo. Educacéo

intercultural.



ABSTRACT

PAIVA, Monica. In the middle of the road there were many stones: the process of
inclusion of children in a situation of immigration and/or refuge in the public school in Duque
de Caxias. 2021. Dissertagéo (Mestrado em Educacgéo, Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas) - Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Duque de Caxias, 2021.

This work aims to analyze the process of inclusion of children in refugee situations in
a public school in Duque de Caxias in Rio de Janeiro from the perspective of the field diary of
the observers. For this, in 2019, we carried out a case study in a municipal school in this
municipality of Baixada Fluminense and through pedagogical workshops, which involved
children in refugee/immigration situations (Congolese and Angolan) and Brazilians, we tried
to observe how they perceive their relationship with different school subjects and in the
context where they live. The development of this research demonstrated the persistence of
racism in everyday school life, the existence of prejudiced and xenophobic attitudes towards
names and cultural aspects of African children, demonstrating how a European standard still
remains the ideal in the school imagination. On the other hand, our research also points out
that the presence of children in a situation of immigration at school affects and sensitizes the
school team, which included the theme of migration in the school's pedagogical political
project, seeking to involve Brazilian and foreign families in the debate on the role of the
school in welcoming these children. Another result of the research was to demonstrate the
importance of courses that debate the perspective of critical interculturality in initial and
continuing teacher education, so that they feel more prepared to deal critically, creatively and
sensitively with the cultural diversity that exists in the classroom.

Keywords: Education. Inclusion. Children in refugee/migration situations. Intercultural

education.



RESUME

PAIVA, Monica. Il y a eu beaucoup de pierres en chemin : le processus d'inclusion des
enfants en situation d'immigration et/ou de réfugiés dans I'école publique de Duque de Caxias.
2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas) -
Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Duque de Caxias, 2021.

Ce travail vise a analyser le processus d'inclusion des enfants en situation de réfugies
dans une école publique de Duque de Caxias a Rio de Janeiro du point de vue du journal de
terrain des observateurs. Pour cela, en 2019, nous avons réalisé une étude de cas dans une
école municipale de cette commune de Baixada Fluminense et a travers des ateliers
pédagogiques, qui impliquaient des enfants en situation de réfugiés/immigration (congolais et
angolais) et des Brésiliens, nous avons essayé d'observer comment ils percoivent leur relation
avec les différentes matiéres scolaires et dans le contexte ou ils vivent. Le développement de
cette recherche a démontré la persistance du racisme dans la vie scolaire quotidienne,
I'existence d'attitudes préjugées et xénophobes envers les noms et les aspects culturels des
enfants africains, démontrant comment une norme européenne reste I'idéal dans I'imaginaire
scolaire. D'autre part, notre recherche souligne également que la présence d'enfants en
situation d'immigration a I'école affecte et sensibilise I'équipe de I'école, qui a inclus le theme
de la migration dans le projet politique pédagogique de I'école, cherchant a impliquer les
familles brésiliennes et étrangéres dans le débat sur le role de I'école dans I'accueil de ces
enfants. Un autre résultat de la recherche a été de démontrer I'importance des cours qui
débattent de la perspective de l'interculturalité critique dans la formation initiale et continue
des enseignants, afin qu'ils se sentent mieux préparés a faire face de maniere critique, créative
et sensible a la diversité culturelle qui existe dans la salle de classe.

Mots-clés: Education. Inclusion. Enfants en situation de réfugiés/migration. Education

interculturelle.
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NO INICIO DO CAMINHO

A temética sobre refugio e educacdo chamou-me atengdo pela minha formagdo em
Letras e por ter trabalhado com estrangeiros (incluindo refugiados) no ensino de lingua.
Ministrar aulas de portugués para estrangeiros foi um disparador inicial para o interesse em tal
tema. Tais aulas proporcionaram uma visdo da minha lingua materna numa perspectiva
singular, além de me colocar em contato com diversas culturas, aumentando assim meu
conhecimento sobre varios paises e minha admiracao pelo que é diferente do meu universo.

Ao cursar Letras, meu intuito era fazer uma pds-graduacdo em educacéo, e a pesquisa
deste trabalho traz a questdo do reflgio e imigracdo na area da educacdo, porque se
compromete a analisar o processo de inclusdo das criancas do ensino fundamental do primeiro
segmento em situacdo de ref(igio® dentro de uma escola ptblica da Baixada Fluminense, bem
como compreender melhor as agruras do fenbmeno de reflgio e migracdo no ambito escolar a
partir da perspectiva das criancas, no olhar das criancas que tiveram que deixar seu pais, sua
escola, seus amigos, suas memdrias, suas brincadeiras e acompanhar seus pais a um pais
desconhecido, com uma lingua diferente, com costumes diferentes e recomecar — outros
amigos, outras memorias, outras brincadeiras, outra vida.

O interesse foi se intensificando quando conheci um pouco mais sobre 0 universo de
migracdes forcadas por meio da leitura de alguns trabalhos académicos; de trabalhos literarios
(como por exemplo, a peca de teatro Migraaaantes ou Tem Gente Demais Nessa Merda de
Barco ou O Saldo das Cercas e Muros, de Matéi Visniec); assistindo a alguns filmes; ao
conversar com colegas de varias areas que pesquisam o tema do refugio; ao conhecer algumas
criangas e suas familias em situacdo de reflgio e ao assistir a palestras e eventos sobre esse
campo.

Muitas das vezes que eu lia, ouvia e conversava algo sobre essa temaética, vinha a minha

mente o0 poema do poeta modernista Carlos Drummond de Andrade: No meio do caminho.

Trata-se de um poema de apenas dez versos e, curiosamente, de outros tantos
semantemas, colhidos na linguagem cotidiana: meio — caminho — tinha — pedra —
nunca — esquecerei — acontecimento — vida — retinas — fatigadas. Mas alguns dos
versos sdo exatamente iguais (...) Tamanha brevidade e simplicidade, unidas e
confundidas com o processo de refrdo ou de paralelismo, tipicos da poesia coral,
oral e popular, quase obrigariam os leitores a fixar 0 poema ap6s uma primeira
leitura (SARAIVA, 2010, p. 31)

'0 trabalho trata de criangas em situagdo de ref(igio. Ndo colocamos o termo refugiadas porque nem todas
possuem o documento oficial de refugiado. Os solicitantes de refugio “sdo pessoas que solicitam as
autoridades competentes serem reconhecidas como refugiado, mas que ainda ndo tiveram seus pedidos
avaliados definitivamente pelos sistemas nacionais de protegio e refugio” (ACNUR, 2020).


https://www.erealizacoes.com.br/colaborador/matei-visniec
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A expressdo “tinha uma pedra” aparece em sete dos 10 versos da composi¢ao, dando
énfase a palavra “pedra”, um material sélido da classe dos minerais que se encontra no
“caminho” (passagem, transito, vida) do eu lirico. Metaforicamente, a expressao “pedra no
caminho” ¢ entendida como obstaculo que impede de alguma forma o livre transito ou a vida
da pessoa, ainda mais com a aliteracdo do fonema “t” do verbo “tinha” e dos fonemas “p” e
“d” do substantivo “pedra” que repetidamente ratifica a sonoridade do obstaculo. Quando o
assunto € migracdo forgada, nao faltam “pedras” espalhadas pelo “caminho” dos migrantes,
elas estdo no caminho deles desde seu pais de origem, os acompanham em todo percurso da
travessia e continuam em sua estrada no pais de acolhimento.

Sao muitas pedras que motivam a migracdo forcada: condigdes climaticas; catastrofes
naturais; falta de emprego; guerra; perseguicédo por religido, raca, nacionalidade, grupo social,
opinides politicas dentre outras. Segundo a ACNUR, Agéncia da ONU para refugiados,
(2020), 70,8 milhdes de pessoas foram forgadas a fugir de guerras, conflitos e perseguicao.
Esse é o maior nivel de deslocamento forgado registrado por nés em nossos quase 70 anos de
atuagdo”. Os que migram de forma forcada encontram tantas “pedras” na travessia pelo mar,
pela terra ou pelo ar que alguns caem nesses obstaculos ndo conseguindo mais se levantar,
pois morrem de fome, de sede, de frio, de doenca, afogados, vitimas de violéncia. Ao chegar
ao pais de acolhimento, as “pedras” ndo se tornam poucas ou menores, pois ha a necessidade
de abrigo, emprego, escola para os filhos, acesso a salde e ser respeitado como cidadao
estrangeiro, ndo sofrer racismo ou xenofobia.

Como professora de literatura e afetuosa por essa arte, concordo com as palavras do
poeta brasileiro Ferreira Gullar “A arte existe porque a vida ndo basta”. A literatura como arte
das palavras e dos textos, embora ndo tenha obrigacdo formal, acaba, muitas das vezes,
fornecendo suportes epistemoldgico, psicoldgico, cultural, social, catartico dentre outros.
Geralmente, a minha memaria aciona um poema, um conto, um romance, até uma cangao ou
outro texto literario nas conversas e atividades do dia a dia. Na temética de migracdo e refugio
alguns poemas foram lembrados, mas o primeiro que veio & memoria foi 0 do Drummond - as
pedras ficaram rochosamente em minha cabeca. Era preciso quebra-las e/ou transforma-las
para poder fazer a travessia, assim como 0s migrantes a fazem.

A epigrafe principal é o poema No meio do caminho, o qual vai dialogar com os temas
dos capitulos desta dissertacdo. As outras epigrafes que aparecerdo no inicio de cada capitulo
sdo trechos de poemas ou relatos escritos por pessoas em situacdo de refugio/migracdo. O
capitulo um vai abordar os aspectos gerais da pesquisa, 0s objetivos, o campo, a metodologia,

os referenciais tedricos e a revisdo bibliografica. O segundo capitulo ird contextualizar a
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temética sobre migracdo e refugio — a diferenca de migrante e refugiado, as migracdes
contemporaneas, a legislacdo brasileira ao acolher o migrante e refugiado, a questdo do
preconceito vigente aos que se deslocam. O terceiro capitulo vai apresentar a Baixada
Fluminense, especificamente Duque de Caxias no contexto migratorio, bem como tratar da

analise, interpretacdo e discussdo dos resultados.
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1 TRILHANDO O CAMINHO: CARACTERIZACAO GERAL DA PESQUISA

Os tiros que atingiam uma aldeia pacifica, Birwa, naquela noite de
verdo de 1948, ndo poupavam ninguém (...) no dia em que completava
seis anos. Hoje sei que aquela noite pds fim a minha infancia. Os anos
de inocéncia haviam terminado e, de repente, eu fazia parte do mundo
dos “adultos” (...)

(MAHMOUD DARWISH, 1969 APUD FARAH, 2011)

Este capitulo abordaré as caracteristicas gerais da pesquisa: a revisao de literatura que
nos fez perceber o pouco material existente sobre criancas em situacdao de reflgio/migracéo
no campo da educacdo escolar; o objetivo geral que pretende analisar a inclusdo dessas
criancas dentro do colégio; os objetivos especificos que nos faz perguntar sobre a relacdo
dessas criangas com as pessoas que as cercam: professores, colegas, familia. Abordara
também a metodologia e 0s conceitos tedricos.

A epigrafe do capitulo é um relato de Mahmound Darwish, um poeta palestino que junto
com sua familia precisou morar num campo de refugiados no Libano. “A perda de sua
infancia foi simultdnea a perda de sua patria” (FARAH, 2011). As rupturas que 0S
deslocamentos produzem nos adultos sdo bastante consideraveis, imagine numa crianca.
Logo, a presente dissertacdo, de acordo com o caderno de campo das observadoras das

oficinas realizadas, prop6e-se a olhar as migracdes sob a ética das criancas.

1.1 Revisao de Literatura

Os temas da migracdo e do refugio sdo explorados em varias areas, como saude,
antropologia, sociologia, relagdes internacionais. Porém, na area de educagdo, ainda sdo
bastante modestos os numeros de pesquisas identificados. Chegamos a essa conclusdo depois
de um levantamento bibliogréfico realizado em setembro de 2019, nas principais plataformas
académicas utilizadas no pais: a Scientific Electronic Library Online (Scielo) e no Banco de
Teses e DissertacOes da CAPES. Para fazer essa revisdo de literatura, utilizamos diferentes
combinagOes de palavras-chave relacionadas ao tema da inclusdo de criangas em situacéo de

migracdo e/ou reflgio em escolas publicas: educacdo escolar e refugio; criangcas imigrantes;
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migracdo e educagdo fundamental; inclusdo de criangas imigrantes/refugiadas, inclusdo de
criancas imigrantes/refugiadas e escola. A partir dessa busca, foram encontrados apenas 12
trabalhos na area da educacdo, dentre eles, uma monografia, duas dissertacdes e nove artigos,
um deles realizado pela Universidade de Aveiros, em Portugal, como podemos ver na tabela a

sequir:

Tabela 1. Perfil de trabalhos localizados

Regiao Autores/Titulo Perfil Ano Universidade

Sudeste | Trabalho docente e a questdo do | Artigo 2015 PUC-SP
imigrante (Cybele de Faria e Soares)

Sudeste | No hablamos espafiol!  Criang¢as | Dissertagdo | 2014 | UNIFESP
bolivianas na educagdo infantil
paulistana (Ana Paula Silva)

Sudeste | O direito humano a educacdo e as | Artigo 2010 | USP
migragoes internacionais
contemporaneas: notas para uma
agenda de pesquisa (Giovanna Modé

Magalhaes)
Sudeste | Imigrantes da Bolivia na escola em | Artigo 2012 UNICAMP
Sdo Paulo: fronteiras do direito a
educagdo
(Giovanna Modé Magalhdes e Flavia
Schilling)
Sudeste | Prdticas de letramento, antropologia 2015 USP

linguistica e desigualdade social: casos | Artigo
etnogrdficos e compromissos tedricos
(James Collins)

Sudeste | Educagdo para refugiados congoleses | Monografia | 2017 UFRJ
em Duque de Caxias/RJ: A (in)devida
inclusGo de criangas e adolescentes
(Maicon Salvino Nunes de Almeida)

Sul Linguas  adicionais em  escolas | Artigo 2018 FURB
publicas: discussGo a partir de um
cendrio intercultural (Maristela
Pereira Fritzen e Ana Carolinade
Souza Nazaro)

Sul Os processos imigratdrios dos séculos | Artigo 2016 ucs
XIX e XX: didlogos entre o saber
académico e a Educagdo Bdsica
(Cristine Fortes Lia e Roberto Radiinz)

Sul Aprender a nossa lingua verndcula”: A | Artigo 2017 UFFS
imigragdo e educagdo (rural) no Folha
do Oeste (1946-1960)

(Rodrigo dos Santos)

Sul Imigragéo haitiana para o Brasil: os | Artigo 2014 UnoChapecd
desafios no caminho da educagdo
escolar (Marilia Lima Pimentel
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Cotinguiba e Geraldo Castro
Cotinguiba)

DF Desafios da diversidade em sala de | Artigo 2017 UNB
aula: um estudo sobre performances
narrativas de criangas imigrantes
(Luciana Hartmann)

Aveiro/ Ser crianga imigrante: (Re)construgdo | Dissertagdo| 2014 Universidade de Aveiro

Portugal | da identidade e da cidadania (Agné
Jasiukonyte)

Fonte: PAIVA, 2019

Pelo levantamento realizado, podemos perceber que a maioria das pesquisas
encontradas foi produzida por universidades publicas localizadas no sudeste do pais,
principalmente no estado de S&o Paulo. Lembrando que os trabalhos achados compreenderam
0 periodo de 2010 a 2018. Sdo Paulo é “historicamente construido e reconstruido por
migrantes de diferentes nacionalidades, etnias, culturas e idiomas” (MINISTERIO DA
JUSTICA E SEGURANCA PUBLICA, 2020). No entanto, quando se trata de deslocamento,
nada é permanente, e sim transitorio. Segundo a Secretaria de Educacéo do Parana (2014), no
ano de 2014, as solicitacdes de reflgio no Brasil sdo, em sua maioria, apresentadas em Sao
Paulo (45% do total de solicitacBes no periodo), seguida pelo Rio de Janeiro (20%) e Distrito
Federal (14%)”. Em contrapartida, no ano de 2018, segundo a Policia Federal (2019), Sao
Paulo ficou em terceiro lugar nas solicitagdes de refagio, foram 9.977 solicitacdes (12%).
Nesse mesmo ano, 0 norte assume a posicao titular de recebimento de deslocados: Roraima
obteve 50.770 solicitacdes de refugio (63%) e o estado do Amazonas, 10.500 (13%). O Sul
teve um indice menor: Santa Catarina 1.894 (2%), Rio Grande do Sul 1.223 (2%), Parana
1.408 (2%).

O fluxo migratério mais recente € o de refugiados e migrantes venezuelanos, que ja
representa 0 maior fluxo migratério para o Brasil do século XXI. Desde 2016,
nacionais da Venezuela, pais fronteirico ao norte do Brasil, vém chegando ao pais
em busca de uma alternativa para a fome, a violéncia e a instabilidade politica de seu
pais. A Policia Federal estima que cerca de 260 mil venezuelanos vivem atualmente
no pais. 58% (75.903) das pessoas deste grupo estd em Roraima, 12,7% (16.579) em
Manaus, e somente 9,2% (11.903) estd em S&o Paulo, onde historicamente se
concentrou a maioria dos fluxos de refugiados e migrantes internacionais no Brasil
(TENT, MISSAO PAZ, ACNUR, 2020, p.9).

Também é importante ressaltar o papel das universidades publicas na realizacdo de
pesquisas sobre o tema, ratificando o papel dessas universidades como espaco de pesquisa

social de inclusao.
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E sabido que as universidades plblicas que atingiram altos padrées de ensino e
pesquisa foram aquelas que optaram pela valorizacédo da dedicacdo exclusiva e pela
pesquisa basica, isto €, exatamente aquelas que mantém, em meio a todas as
dificuldades, um grau elevado de independéncia com relagdo as injuncdes imediatas
do mercado. E os obstaculos atualmente enfrentados para a manutencdo destes
requisitos refletem as pressdes externas (e em grande parte ja introjetadas) que a
instituicdo vem sofrendo (SILVA, 2001, p. 299).

Entre os trabalhos localizados em nossa revisdo de literatura, 0s objetivos mais comuns
eram discussoes sobre legislacdo e direitos das pessoas em situacao de refugio; analises sobre
parametros de acolhimento e socializacdo das criangas em situacao de imigracdo; analise dos
discursos de professores sobre o acolhimento dessas criangas na escola publica, bem como
estudos que visavam discutir o significado da pratica docente ao lidar com imigrantes em sala
de aula, indicando também uma agenda de pesquisa para o tema.

No conjunto de trabalhos analisados, a maior parte dos estudos utilizou metodologia
qualitativa de pesquisa, com énfase no uso de observagdo participante, entrevistas com
profissionais da educacdo (professores, coordenadores pedagogicos ou gestores publicos) ou
representantes de organismos da sociedade civil (Céritas Arquidiocesana do Rio Janeiro)
envolvidos no processo de inclusdo das criancas nas sociedades estudadas. Além desses,
também identificamos pesquisas que procuraram discutir 0 uso e a producdo de materiais
didaticos sobre o tema; as diferentes linguas estrangeiras oferecidas no curriculo escolar dos
sistemas publicos de ensino, mas ndo foca em pessoas em situacdo de imigracdo. Outro
trabalho optou por uma perspectiva histérica de analise a partir de noticias veiculadas no
periodo pds-guerra para discutir a relacdo entre imigracdo e educacdo escolar. Localizamos
uma pesquisa que fez um levantamento bibliografico pra pesquisar o que se tem falado sobre
o0 tema imigracdo, reflgio e educacdo (mas é uma revisdo do tema de forma geral com intuito
de retirar alguns apontamentos para a pratica pedagogica).

Entre os resultados encontrados, nessa revisdo de literatura, foram apontadas as
barreiras linguisticas, alguns alunos tém bastante dificuldade em aprender o idioma do pais de
acolhimento, pois sdo inseridos em sala de aula sem nenhum aporte, ndo havendo mediadores
no seu processo educativo; a falta de preparo dos professores para lidarem com imigrantes em
sala de aula, pois ndo tiveram nenhuma formagao sobre tal tema; a falta de conhecimento dos
professores sobre o tema da migracdo, sobre bilinguismo ou sobre os percursos das familias e
de alunos em situacdo de imigracdo. Muitas vezes sequer sabem sobre suas nacionalidades; a
discriminacdo e a hostilidade no &mbito escolar por parte de professores e colegas de classe; a

falta de documentacdo das pessoas em situacdo de refugio que dificulta a entrada ou a
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transicdo entre instituicbes educativas (nos diferentes niveis de ensino); a auséncia de
qualquer mencdo ao contexto de estudantes em situacdo de imigracdo ou de reflgio nos
documentos legais de educacéo brasileiros.

Dos doze trabalhos encontrados, entendemos que apenas dois dialogam com nossa
pesquisa de uma forma mais direta, pois um deles possui como sujeitos de pesquisa criangas e
adolescentes congoleses em Duque de Caxias (0 mesmo municipio de nossa pesquisa) com
intuito de saber como esta sendo realizada a inclusdo da crianca refugiada congolesa nas
escolas municipais de Duque de Caxias. Porém, o trabalho faz uma analise documental e
entrevistas com adultos, profissionais da escola (pedagoga, psicéloga e intérprete oficial da
mde congolesa na Céritas), e ndo algo que favoreca mais diretamente a voz das criangas em
situacdo de refagio. O outro trabalho focou nas criancas e também adolescentes como
protagonistas da imigracdo, entrevistando-os. No entanto, esse trabalho tratou apenas dos
imigrantes econdmicos entrevistando as criangcas ndo apenas no espago escolar, mas a
intencdo era saber como era a vida no pais de origem e como seria no pais de acolhimento
(em qualquer espaco, ndo so na escola).

Todos os trabalhos analisados contribuem para um maior desenvolvimento do tema no
campo da educacdo escolar, mas é notorio o pouco material produzido pela propria area de
educacéo que aborde os desafios na incluséo de alunos e alunas em situacéo de imigracao e ou
de reflgio, visto que essa é uma realidade vigente em nossa sociedade, pois segundo
ACNUR (2020), 40% das pessoas deslocadas no mundo sdo criangas, “entre 30 e 34 milhdes,
sendo dezenas de milhares desacompanhadas”. Segundo CONARE (2020), 43 mil pessoas em
situacdo de reflugio documentadas vivem no Brasil. Os filhos deles — também em situacéo de
reflgio - estdo no colégio, ou pelo menos deveriam estar.

O pouco material encontrado no ambito da educacdo significa uma das pedras que
encontramos no meio do caminho, pois se 0 numero de discentes em situacdo de refagio é
uma realidade visivel no pais, é necessario mais estudos para uma contribuicdo mais efetiva
no campo, porque acreditamos que o fendmeno da imigracdo precisa ser entendido em sua
complexidade e multidimensionalidade para que projetos pedagdgicos possam afetar todas as
dimensbGes da escola. Portanto, percebemos a relevancia de nosso trabalho como uma
contribuicdo para tal efeito, porque desejamos ouvir as criangas por meio de oficinas
pedagdgicas, segundo o caderno de campo das observadoras, dentro do espaco escolar para
analisar o processo de inclusdo delas.
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1.2 A nossa pesquisa: objetivos

O objetivo geral de nosso estudo é analisar o processo de inclusdo de criangas em
situacdo de imigracdo e/ou de refagio na escola publica. Para isso, realizamos um estudo de
caso, com oficinas pedagdgicas, em uma escola municipal de Gramacho?, Dugue de Caxias. O
nome da escola ndo serd utilizado na descricdo da pesquisa, serd substituido por Colégio
Gramacho. Os nomes das criancas também serdo substituidos por codinomes.

Para chegar ao objetivo geral, tivemos como objetivos especificos as seguintes
propostas: verificar a percep¢do dos alunos em situacdo de reflgio sobre sua relacdo com a
escola (professores e alunos); investigar como eles descrevem suas familias e o bairro onde
moram e estudam; compreender a visdo dessas criancas sobre si e seu percurso migratorio;
conhecer sua relacdo com as linguas no contexto escolar visto algumas delas ndo terem o

portugués como lingua materna.

1.3 Metodologia

A autora Maria Cecilia de Souza Minayo (2009) define metodologia como o “caminho
do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, a qual inclui de forma
simultanea o método, as técnicas e a criatividade do pesquisador” (MINAYO, 2009, p.14) A
metodologia selecionada para o desenvolvimento dessa pesquisa é de cunho qualitativo.
Segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracGes, das crencas, dos
valores e das atitudes. A pedagoga Arilda Schmidt Godoy (1995) afirma que a pesquisa
gualitativa ocupa um “reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas
em diversos ambientes” (GODOY, 1995, p.21).

No interior dessa abordagem qualitativa, escolnemos a estratégia de estudo de caso, uma
investigacdo que visa tratar aspectos de um individuo, de uma populacdo, uma situagdo, um
fendmeno que sO poderdo ser analisados dentro de algum contexto de vida real em que ajuda

0 pesquisador “a responder questdes como € por que certos fendmenos ocorrem” (GODOY,

? O bairro Gramacho possui uma estacio de trem, fica proximo a Avenida Presidente Kennedy e é cortado pelo
Rio Sarapui. Existe outro bairro em Duque de Caxias chamado Jardim Gramacho, localizado as margens da
Rodovia Washington Luis, o qual ficou conhecido por ter até 2012, o maior Lixdo da América Latina. Sdo dois
bairros distintos que apresentam o mesmo nome. O colégio analisado fica no bairro Gramacho.
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1995, p. 25). Partindo dessa concepcdo, nossa pesquisa foca num grupo especifico - as
criangas em situacdo de reflgio em uma escola de um municipio da periferia de Duque de
Caxias -, a fim de compreender como se da o processo de inclusdo delas nesse ambiente
escolar. Com intuito de analisar tal grupo especifico, o processo utilizado de investigacao para
coletas de dados foi por meio de oficinas pedagogicas. As oficinas sdo “dispositivos
pedagogicos que dinamizam o processo de ensino-aprendizagem e estimulam o engajamento
criativo de seus integrantes para a construcdo criativa e coletiva do conhecimento entre
discentes e docentes” (MOITA E ANDRADE, 2006 apud, MARCELINO 2019, p.22). Visto
0 publico ser infantil, nesta pesquisa, as oficinas funcionam como mecanismos significativos
para a coleta de informagdes, pois possibilitam um ambiente descontraido e acolhedor por
meio de dindmicas que favorecem a participacdo das criancas e a observacdo e andlise das

observadoras envolvidas. Segundo Vera Maria Candau (1999):

As oficinas sdo espacos de construgdo coletiva de um saber, de andlise da realidade,
de confrontacdo e intercdmbio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos
humanos. A atividade, a participacdo, a socializacdo da palavra, a vivéncia de
situacdes concretas através de sociodramas, a analise de acontecimentos, a leitura e
discussdo de textos, a realizacdo de videodebates, o trabalho com diferentes
expressdes da cultura popular, etc, sdo elementos presentes na dindmica das oficinas.
O desenvolvimento das oficinas, em geral, se d& através dos seguintes momentos
bésicos: aproximacdo da realidade/sensibilizacdo, aprofundamento/reflexéo,
construgdo, coletiva e conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos é
necessario prever uma dindmica adequada para cada situacdo especifica, tendo-se
sempre presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(CANDAU, 1999, p.10).

As oficinas pedagogicas do presente trabalho foram feitas em uma escola municipal de
Gramacho, Duque de Caxias com 13 criancas, de sete a dez anos, oito em situacao de reflgio
(uma de Angola e sete da Republica Democréatica do Congo) e cinco brasileiras. Todas do
ensino fundamental 1.

Foi solicitada a permisséo dos pais para que todas as criangas envolvidas pudessem
participar. Eles assinaram um formulario com a permissdo concedida. As oficinas foram
realizadas uma vez por semana, com duracdo de aproximadamente trés horas cada, no
contraturno escolar. Elas almogcavam no proprio colégio e depois iam para a sala de aula.
Todas as criangas em situacdo de reflgio matriculadas no colégio em questdo puderam
participar das oficinas e as criangas brasileiras foram indicadas pela propria escola.

Ao todo, foram seis oficinas pedagdgicas, todas com tematicas especificas cada uma,
com objetivos a serem alcancados e com atividades propostas. Cada oficina trabalhou com
base em roteiro com tematicas, atividades e objetivos especificos. O roteiro serviu para uma

pronta organizacdo do projeto, porém ndo foi impositiva ou uma camisa de forca, pois “as
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oficinas séo espaco de construgdo coletiva de um saber, intercdmbio de experiéncia (...) a
experiéncia dos sujeitos no processo educativo” (CANDAU, 1999, p.10). Portanto, houve
atividades em que as criancas demoraram mais para fazer, por isso outras ndo puderam ser
realizadas, algumas atividades elas ndo quiseram realizar, em alguns dias algumas estavam
mais dispostas, outras ndo e vice e versa. “As oficinas pedagdgicas contribuem para o
exercicio concreto dos direitos humanos” (CANDAU, 1999, p.10), portanto foi levado em
consideracdo o tempo das criangas bem como sua vontade em realizar alguma atividade ou
n&o.

O roteiro foi elaborado pelo grupo de pesquisa do qual fiz parte, elaborando os
objetivos da pesquisa, as atividades, os temas, e ainda participei fisicamente de uma oficina.
Portanto esta pesquisa vai analisar as oficinas pedagdgicas do ponto de vista do caderno de
campo de quem realizou fisicamente as seis oficinas. Foram trés pessoas na oficina um (a
educadora, a estudante observadora e eu); e duas pessoas nas demais oficinas (a educadora e a

estudante observadora).

1.4 Marcos tedricos

A palavra inclusdo, no campo educacional, muitas vezes é vista como um meio de se
trabalhar com alunos com deficiéncia fisica a fim de que ndo sejam excluidos no contexto
escolar. Entretanto, tal vocabulo tem se tornado cada vez mais amplo, apoiando e acolhendo
outros tipos de diversidade. Nossa pesquisa ndo focara em criangcas com deficiéncias, mas em

criancas em situacdo de reflgio.

Varios aspectos destas caracterizages de inclusdo tém importancia especial: a
inclusdo abrange todas as criangas e jovens nas escolas; estd focada na presenca, na
participacdo e na realizacdo; inclusdo e exclusdo estdo vinculadas, de maneira que a
inclusdo envolve o combate ativo a exclusdo; a inclusdo € vista como um processo
sem fim. Assim, uma escola inclusiva é aquela que esta evoluindo, e ndo aquela que
ja atingiu um estado perfeito (AINSCOW, 2009, p.20).

Ainscow (2009) ainda fala sobre “valores inclusivos” que “inclui reconhecimento e
valorizagdo de uma variedade de identidades, para que as pessoas sejam aceitas como elas
sd0” (AINSCOW, 2009, p.19). Acrescentando a esse conceito, Mantoan (2018) afirma:

A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mudanga de atitude face ao Outro:
que ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na
nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo, maior ou menor de
nossas vidas. O Outro, é alguém que é essencial para a nossa constituicdo como
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pessoa e dessa Alteridade é que subsistimos, e é dela que emana a Justica, a garantia
da vida compartilnada (MANTOAN, 2018, p. 1).

Em relacdo a essa perspectiva ampliada do conceito de inclusdo, neste trabalho
dialogamos com o conceito de educacdo intercultural (CANDAU, 2000), a qual afirma que as
diferencas estdo longe de ser um problema, na verdade, as diferencas séo riquezas, precisam

coexistir com intuito de promover dialogos entre elas. Vera Maria Candau (2017) disse:

Para promover a igualdade é importante reconhecer as diferencas. A escola € vista
como um espaco de homogeneizacdo ou padronizacdo. Ao perguntar ao professor
“Como vocés lidam com as diferengas?”, eles respondem “Aqui ndo tem isso, aqui
todo mundo é igual, a gente trata todo mundo igual”. O igual fica como
padronizado, homogéneo e as diferencas vistas como problemas. O professor deve
ter a atitude de valorizar os diferentes referenciais que estdo presentes em sala e
educar ao respeito a cada um, das especificidades de cada pessoa, reconhecer o valor
que cada um tem e sua diferenca. A sociedade se enriquece reconhecendo as
diferencas. E importante articular a igualdade com a diferenga. A igualdade ndo se
contrapde a diferenca, e sim a desigualdade. Diferenca se contrapde a padronizacao.
A Educacéo Intercultural é um processo que valoriza as diferencas; que promove o0
didlogo; a construcdo da justica, ndo s6 a social, mas a cognitiva, cultural,
econdmica; visa articular igualdade e diferenca na construcdo da democracia em que
os diferentes saberes e diferentes sujeitos sejam reconhecidos. (CANDAU, 2017).

Percebemos que a fala de alguns professores aqui todo mundo é igual, aqui a gente
trata todo mundo igual é comum em varios espacos, ndao s6 dentro da escola. Uma canc¢éo do
grupo Engenheiros do Hawaii, uma banda brasileira de rock, formada em 1984 traz o titulo
da masica Ninguém = Ninguém em que o refrdo faz mencdo a citacdo de George Orwell
(1945) todos iguais, alguns mais iguais que 0s outros que segundo a musica € espantoso que
tanta gente minta a mesma mentira: todos sdo iguais, pois em um pais democraticamente
constituido, mas cheio de privilégios a determinados grupos, o discurso todos sdo iguais
perante a lei soa um tanto sinuoso. A cancdo pde em davida o conceito de igualdade, pois se
todos séo iguais, por que uns sao mais iguais que outros? Explicando esse discurso igualitario

dentro do espaco escolar Vera Maria Candau (2011) afirma:

A escola publica, gratuita e obrigatoria do século XX é herdeira da do século
anterior, encarregada de missdes histéricas de grande importancia: criar um dnico
povo, uma Unica nagdo, anulando as diferencas entre os cidaddos, considerados
como iguais diante da lei. A tendéncia principal foi equiparar igualdade a
homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante da lei, a escola devia contribuir
para gerar estes cidaddos, homogeneizando as criancas, independentemente de suas
diferentes origens. Encarregada de homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia
apreciar as diferencas. (CANDAU, 2011, p. 242).

Portanto, “a igualdade de direitos, o respeito as diferencas, sdo os pilares para a
construgcdo da democracia. A modernidade foi construida na afirmacdo da igualdade”
(CANDAU, 2000, p.50). Com essa visdo, as novas situagdes como a presenca de estrangeiros
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nas escolas publicas provocam uma problematica favorecendo a assimilagéo cultural, quando
a cultura de origem desses grupos € ignorada ou silenciada. Nosso trabalho pretende
contribuir para um caminho diferente do discurso de igualdade estabelecido. Ao analisar a
incluséo das criancas em situacao de reflgio na escola, o intuito é observar como a diferenca é
vista nesse espaco, colaborando para o respeito e a valorizacdo de uma educacdo mergulhada
na diversidade.

A educacdo intercultural nos ajudara a compreender o fenémeno das migracdes na
escola enfatizando a existéncia das diferencas - mesmo havendo instituicdes escolares dizendo
que todos séo iguais -, valorizando tais diferencas como algo muito positivo no ambiente
escolar contribuindo para trocas culturais entre alunos e professores, “favorecendo a
coexisténcia pacifica entre todos e reforcando uma convivéncia mais dialdgica entre os
diferentes” (ANDRADE, 2009, p.29). Sobre esse debate, Candau (2007) afirma:

Uma frase do sociologo portugués Santos (1997) sintetiza, de maneira especialmente
oportuna, esta tensdo: “temos direito a reivindicar a igualdade sempre que a
diferenca nos inferioriza e temos direito de reivindicar a diferenca sempre que a
igualdade nos descaracteriza.” Neste sentido, ndo se deve opor igualdade a
diferenga. De fato, a igualdade ndo esta oposta a diferenca e sim, a desigualdade.
Diferenca ndo se op8e a igualdade e sim a padronizacdo, a produgdo em série, a tudo
0 “mesmo”, a “mesmice” (CANDAU, 2007, p. 400).

A ideia de diferenca se aproxima do conceito de identidade (HALL, 2006). Esse tema é
objeto de estudo para muitos autores em diversos campos do conhecimento. Rogério Tilio
(2009) citando Weeks (1990) diz que a identidade é o sentimento de pertencer a um
determinado grupo, o que vocé tem em comum com algumas pessoas e 0 que o torna diferente
de outras. Segundo Silva (2000), identidade e diferenca sdo termos que se complementam, a
diferenga € um produto da identidade. AfirmagGes tais como “ela ¢ chinesa significa dizer que
ela ndo é argentina, ndo é japonesa (...), ndo é brasileira” (SILVA, 2000, p. 75). A identidade
é aquilo que se é enquanto que a diferenca é aquilo que o outro é. O autor afirma ainda que
“identidade e diferenga ndo sdo caracteristicas essenciais, encontradas na natureza, mas sao
construidas num contexto social e cultural” (SILVA, 2000, p.76), ou seja, parte de um ponto

de vista, de uma perspectiva, de uma forma de se olhar o mundo.

A identidade e a diferenca sdo uma relagdo social, ndo séo definidas, sdo impostas.
Estdo em estreita conexdo com relagdes de poder (...). Onde existe diferenciacdo —
identidade e diferenca — ai esta presente o poder. Marcas de presenga do poder:
Incluir/excluir (estes pertencem, aqueles ndo); Demarcar fronteiras (n6s e eles);
Classificar (bons e maus); Normalizar (nds somos normais, eles ndo sdo normais).
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Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o
que fica dentro e o que fica fora. Fixar uma determinada identidade como norma é
uma das formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e diferencas.
(SILVA, 2000, p.81).

Para Stuart Hall (2006), ndo ha uma identidade fixa, inabalavel, imovel, pois o sujeito
p6s-moderno possui uma identidade fragmentada. E como se tal sujeito fosse constituido por
paginas arrancadas de um mesmo livro, ingredientes separados de uma mesma comida, galhos
de uma mesma arvore, retalnos de um mesmo tecido, versos cortados de um mesmo poema,
teclas separadas de um mesmo piano, enfim, as identidades dicotdmicas, ancoradas em
tradigOes e estruturas impostas em um sistema parecem nao ter tanto espago como antes por

conta de sua fluidez.

A identidade torna-se uma ‘celebragio moével’: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpolados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e
ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos (...). Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento
até a morte é apenas porque construimos uma comoda estoria sobre nds mesmos ou
uma confortadora ‘narrativa do eu. > (HALL, 2006, p. 13).

Para o autor, um dos motivos para uma identidade descentralizadora é a globalizacdo,
porque tal fendmeno, com suas consequéncias imediatas, contribuiu para que as identidades

nacionais se tornassem hibridas culturalmente.

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares
e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e pelos sistemas de
comunicacgdo globalmente interligados, mais as identidades se tornam desvinculadas
- desalojadas - de tempos, lugares, historias e tradicGes especificos e parecem
"flutuar livremente". Somos confrontados por uma gama de diferentes identidades,
cada qual nos fazendo apelos, ou melhor , fazendo apelos a diferentes partes de nos
(HALL, 2006, p.75).

A globalizagdo possui um “efeito de contestar e deslocar as identidades centradas,
fechadas numa cultura nacional, exercendo uma influéncia pluralizante sobre as identidades
tornando-as mais diversas” (HALL, 2006, p.87). O fendmeno da globalizacdo colaborou
significativamente com outro fendmeno — as migragdes. A migracdo tem impactos ao mesmo
tempo sobre o pais de origem e o pais destino. A migragdo produz identidades plurais,
identidades que ndo tém uma patria ( WOODWARD, 2000).
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Movimentos migratérios em geral deslocaram grandes contingentes
populacionais, favorecendo assim, processos que afetam tanto as identidades
subordinadas quanto as hegeménicas. Finalmente, é a viagem em geral que é tomada
como metafora do carater necessariamente mével da identidade (...) A viagem
obriga ao viajante a se sentir “estrangeiro”, a se posicionar por um momento como o
“outro”. A viagem proporciona a experiéncia do “ndo sentir-se em casa” (SILVA,
2000, p.88).

Os conceitos de identidade e diferenca dialogam com o conceito de cultura, assunto
bastante explorado nos campos de pesquisas sociais. Dourado e Poshar (2010) citando Tylor
(1871) e Thompson (1995) explicam cultura do ponto de vista etnografico como “conjunto
complexo que inclui conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costumes e quaisquer outras
habilidades ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (TYLOR e
THOMPSON APUD DOURADO e POSHAR, 2010, p.37). A afirmacdo que cultura é
qualquer habilidade ou habitos adquiridos tem a ver com o conceito de Laraia (2013) sobre o
termo, pois o autor declara que cultura ndo €é algo estatico, mas dindmico, € um processo em
construcdo permanente. Todo ser humano é capaz de se inserir em qualquer cultura, ndo
importando sua raga ou origem, refutando assim, a ideia arcaica do determinismo bioldgico de

gue as pessoas nascem com habitos que sdo inatos.

Para o antropdlogo Clifford Gertz (1989), numa perspectiva interpretativa, a cultura é

como uma teia de significados, um texto no qual o ser humano esta imerso:

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios abaixo tentam
demonstrar, é essencialmente semidtico. Acreditando, como Max Weber, que o
homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo
a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do
significado (GERTZ, 1989, p.4).

Ele compreende a cultura a partir do ponto de vista que os individuos tém sobre si
mesmos e sobre suas ag0es, ou seja, as pessoas agem porque aquela acdo tem um significado,
um simbolo para elas. No exemplo do proprio autor citado, duas pessoas piscando podem ter
objetivos totalmente diferentes, uma pode piscar por um tique, a outra, uma piscadela
conspiratoria, uma combinacdo secreta com alguém. O movimento é 0 mesmo (a contracao da
palpebra), porém o ato possui um significado distinto um do outro. “A descrigao densa” ou
detalhada, segundo o antropdlogo, vai atribuir motivos e descrever significados, diferenciando

0s contextos de um mesmo movimento. A sociedade dentro dessa perspectiva é a soma ou
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conjunto desses varios significados que as pessoas estdo atribuindo, formando assim uma rede
ou teia de significados. “E através do fluxo do comportamento, mais precisamente, da ac&o
social que as formas culturais encontram articulacdo”. (GERTZ, 1989, p.12).

Outro autor a falar de cultura é o socidlogo Stuart Hall (1997). Para ele, cultura é uma
das condicBes constitutivas da pratica social possuindo relagdo com o significado. Para ele,

toda préatica social tem uma dimenséo cultural.

O impacto das revolugdes culturais sobre as sociedades globais e a vida cotidiana
local, no final do séc. XX, pode parecer significativo e tdo abrangente que justifique
a alegagdo de que a substantiva expansdo da “cultura" que experimentamos, ndo
tenha precedentes. Mas a meng¢do do seu impacto na “vida interior” lembra-nos de
outra fronteira que precisa ser mencionada. Isto se relaciona a centralidade da
cultura na constituicdo da subjetividade, da prépria identidade, e da pessoa como um
ator social (...) em nossas ac0es, institui¢des, rituais e praticas (HALL, 1997, p. 23).

Segundo o autor, a cultura ndo é uma questdo de ser, mas de se tornar, € uma producéo.
Vivemos numa época de hibridismo cultural devido ao fenémeno da globalizacéo. As culturas ndo séo

estaticas, mas estdo em constante transformacao e reconfiguragéo.

Estamos sempre em processo de formagdo cultural. A cultura ndo é uma questao de
ontologia, de ser, mas de se tornar (...) a globalizacdo vem ativamente desenredando
e subvertendo cada vez mais seus proprios modelos culturais herdados
essencializantes e homogeneizantes (...) As identidades, concebidas como
estabelecidas e estaveis, estdo naufragando nos rochedos de uma diferenciagdo que
prolifera (HALL, 2003, p.44).

Para Hall (2006), a globalizacdo produziu efeitos nas culturais mundiais por ser um
fendmeno que atravessa fronteiras e integra pessoas de diversas regides, nacionalidades e
costumes diferentes, sendo assim, causa transformacdo e reconfiguracdo nas culturas
mundiais. Aspectos de uma cultura podem ser facilmente identificados em outras, pois
vivemos em uma época de ‘“hibridismo cultural” (HALL, 2006, p.62). A globalizacéo,
segundo Hall, seria um dos fatores preponderantes para a crise de identidade, da identidade
ndo unificada (unificada de acordo com o lluminismo), mas descentrada e fragmentada,
modificando o entendimento do ser sobre o mundo e sobre si.

O conceito de cultura é importante para 0 nosso trabalho, porque analisara nas oficinas
criancas de trés nacionalidades: Brasil, Angola e Republica Democratica do Congo e como
elas se relacionam entre si, com suas identidades e como olham para os costumes do colega.

Moreira e Candau (2003) falam da importancia do olhar para cultura na educagéo escolar:
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O que esta em questdo, portanto, é a visdo monocultural da educacgdo. Os “outros”,
os “diferentes” — 0s de origem popular, os afrodescendentes, os pertencentes aos
povos originarios, os rappers, os funkeiros etc. —, mesmo quando fracassam e séo
excluidos, ao penetrarem no universo escolar desestabilizam sua légica e instalam
outra realidade sociocultural. A escola, nesse contexto, mais que a transmissora da
cultura, da “verdadeira cultura”, passa a ser concebida como um espaco de
cruzamento, conflitos e dialogo entre diferentes culturas (...) Em vez de preservar
uma tradicdo monocultural, a escola estad sendo chamada a lidar com a pluralidade
de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu
contexto, abrir espagos para a manifestagio e valorizagdo das diferencas. E essa, a
nosso ver, a questdo hoje posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizacéo e a padronizacdo. No entanto, abrir espagos para
a diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio
que esta chamada a enfrentar. (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 160, 161).

Outro conceito importante a ser observado nessa pesquisa é o de didspora (HALL,
2003). A palavra tem origem nos estudos judaicos e tem a ver com migracdo forcada de
judeus para varias partes do mundo. Porém, com o tempo, a palavra tomou uma proporcao

maior para além dos judeus.

Diaspora significa o espalhamento dos povos, que saem de sua terra de origem para
concretizar a vida em outros paises ou em outros continentes. Seja de forma forgosa
ou por opgao prépria, 0s povos que abandonam sua casa jamais se desapegam das
origens, e mantém através da tradicdo a cultura na qual nasceram. 1sso se da pela
manutencdo da lingua, da religido, modo de pensar e agir. Mas essa cultura original,
no contexto diasporico, esta em constante transformacdo, de maneira que novos
costumes acabam sendo assimilados e interferem néo apenas na identidade pessoal
como na identidade coletiva, que por sua vez reflete a identidade cultural de
determinado grupo (...) A Histéria, enquanto relato que preserva 0s acontecimentos
ao longo do tempo, ou pelo menos uma versdo desses acontecimentos, esta cheia de
eventos diasporicos, seja no periodo de formagdo de col6nias e ocupacdo dos
espacos territoriais, ou modernamente, quando povos vdo em busca de melhores
condicdes de vida e trabalho em outros paises (CANCIAN, 2007 p. 2).

Cancian (2007) cita alguns autores para dissertar sobre dois tipos de diaspora:

O termo diaspora refere-se ao trauma coletivo de um povo que voluntaria ou
involuntariamente foi banido da sua terra e, vivendo num lugar estranho, sente-se
desenraizado de sua cultura e de seu lar. Spivak (1996) distingue entre a didspora
pré-transnacional e a diaspora transnacional. A primeira aconteceu quando milhdes
de escravos entre o0s séculos 15 e 19 foram deslocados de suas terras e colocados nas
Américas para trabalhar nas fazendas dirigidas por europeus. A didspora
transnacional inclui trabalhadores de indentured labour no século 19, e
deslocamentos contemporaneos por causa da fome, guerra civil, desemprego,
prostituigdo, desejo de fazer parte do mundo industrializado. Essa didspora pode ser
a diaspora sul-norte envolvendo principalmente Caribenhos, Africanos e Asiaticos
que emigram as antigas metropoles para trabalhar; e a diaspora intra-continental
especialmente produzida pela fome e pelas guerra civis (retirantes nordestinos
brasileiros para o sul em busca de emprego; Africanos da Libéria, Etiopia, Ruanda e
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de outros paises fugindo da morte certa em guerras inter-tribais) (BONICCI APUD
CANCIAN, 2007, p. 4).

Para Stuart Hall (2003) o termo envolve o fendmeno das migra¢cdes humanas e indaga como fica

a identidade e a diferenca apés a diaspora:

O conceito fechado de diaspora se apoia sobre uma concepcéo binaria de diferenca.
Estd fundado sobre a construcdo de uma fronteira de exclusdo e depende da
construcdo de um 'outro’ e de uma oposicdo rigida entre o de dentro e o de fora.
Porém as  configuracdes sincretizadas da identidade  cultural requerem a
nog¢do derridiana de differance, uma diferenca que ndo funciona através dos
binarismos, fronteiras veladas que separam finalmente, mas sdo também places de
passage (lugares de passagem) e significados que sdo posicionais e relacionais,
sempre em deslize ao longo de um espectro sem comego nem fim (HALL, 2003, p.

33).

O conceito de diaspora serd importante para este trabalho, pois 0s sujeitos de nossa
pesquisa sdo as criancas em situacdo de reflgio/migracdo na escola. Tais criancas tiveram
uma experiéncia diaspérica trazendo consigo ndo sO6 seus corpos ou 0s corpos de alguns
membros de sua familia, mas toda uma identidade e cultura desenvolvidas e em
desenvolvimento que irdo se misturar com a cultura do pais de origem produzindo outras
identidades. Elas trazem suas préprias pedras ou terras. No entanto, pedras ndo sé como
metafora de obstaculo, mas pedras como simbolo de terra, a terra que traz consigo,
impregnada de sua subjetividade, encharcada na poeira de seus corpos, de suas roupas, em sua
forma de ver o mundo. Segundo Hall (2003) as identidades se tornam multiplas em situacdo
de diaspora. “Identidade e cultura estdo, assim de tal forma, imbricadas que é impossivel
separa-las, e essas reflexdes vém mais claramente a tona quando se enfatiza um processo
diasporico” (CANCIAN, 2007, p. 7).

Além de seus corpos, de sua identidade e de sua cultura, essas criangas trouxeram junto
consigo sua lingua materna e, na medida em que, entendemos que lingua, identidade e cultura
estdo intimamente imbricadas, a tematica da linguagem também se torna necessaria nesse
didlogo tedrico. Partimos da concepg¢do de linguagem como processo de interagdo
(BAKHTIN, 2009), ou seja, acdo entre pessoas — 0 sujeito se constitui nas diferentes situagdes
de enunciacdo das quais participa e “a interacdo verbal constitui a realidade fundamental da
lingua.” (BAKHTIN, 2009, p. 127). Distinguindo-se assim, das concep¢bes que
compreendem a linguagem como expressdo do pensamento ou como instrumento de

comunicagéo.
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A ideia de linguagem como expressdo do pensamento vé a lingua apenas como a
traducdo do que se pensa, isto €, 0 ser humano pensa e exterioriza seu pensamento. Nessa
concepcao, predomina o eu (tudo que o0 eu pensa é exteriorizado). A unidade béasica de analise
¢ a palavra, portanto o conceito de certo e de errado é predominante nessa teoria, bem como a
ideia de que a fala precisa seguir a escrita prescritiva da gramatica normativa. Tal ideia
desconsidera a cultura e a identidade dos falantes da lingua, pois condiciona as pessoas a
pensarem que nao sabem “falar” sua propria lingua, ja que existem regras claras a serem
sequidas dentro de uma gramatica desvinculada de seu contexto de uso. Nessa concepg¢édo de
linguagem, o ser humano é visto como um individuo dotado de um dom, um ser criativo, com
a potencialidade de dominar as regras de certo e de errado da sua lingua, ja que com essa ideia
“presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo l6gica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem” (TRAVAGLIA, 2008, p. 21).

Concordamos com Irandé Antunes (2007) quando se ople a essa concepgao,
defendendo que “nossa lingua nos deixa ver de onde somos”, possibilitando-nos
“experimentar o sentimento de pertenca, de ser gente de algum lugar, uma espécie de atestado
de nossas identidades” (ANTUNES, 2007, p.96). Pensar que alguém nao saiba se expressar
em sua lingua é, de alguma forma, silenciar e ser silenciado, porque se a pessoa nao é capaz
de se manifestar na lingua que constitui sua identidade, como vai conseguir se posicionar ou
fazer criticas preponderantes sobre o que esta ao seu redor?

Por outro lado, a ideia de linguagem como comunicacédo trata a lingua somente como
tendo a funcdo de transmitir uma informacdo de um emissor a um receptor, adotando uma
ideia de lingua como competéncia em que 0 sujeito transmite sua mensagem e espera que 0
receptor a decodifique exatamente da maneira em que foi intencionada, assim, a unidade
basica de analise passa a ser a frase, porém nao importando tanto o contexto em que é dita ou
escrita. Essa concepgdo também ndo considera que os conceitos de cultura e identidade
estejam associados a linguagem, pois a lingua é vista meramente como uma ferramenta a
servico dos falantes, ela € apenas um instrumento, uma ferramenta que a pessoa usa para
desempenhar mecanicamente as suas fungdes, ndo importando 0s contextos de uso, as
expressdes culturais embutidas na lingua, nem quem € seu interlocutor, porque basta apenas
ter um receptor que ird decodificar o que o emissor codificou para ele, sem ambiguidades,
sem mal entendidos, sem duplo sentido, sem coparticipacdo efetiva desses dois elementos da
comunicagdo: emissor e receptor. Dessa forma, a lingua € apenas um codigo e “esse codigo
deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicagdo possa ser efetivada”
(TRAVAGLIA, 2008, p. 22).
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Essa concepcao levou ao estudo da lingua enquanto codigo virtual, isolado de sua
utilizacdo - na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf. Chomsky). Isso fez com
que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situagdo de uso como
determinantes das unidades e regras que constituem a lingua, isto é, afastou o
individuo falante do processo de produgdo, do que é social e historico na lingua.
Essa é uma visdo monolégica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma
perspectiva formalista - que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua -
e que separa 0 homem no seu contexto social (TRAVAGLIA, 2008, p.22).

A concepcdo de linguagem defendida neste trabalho, como supracitado, parte da
perspectiva interacionista de Bakhtin (2009) que entende a linguagem como processo de
interacdo. Nessa perspectiva, o foco esta na interacdo, na relacdo que se estabelece entre 0s
sujeitos e na estreita ligacdo entre lingua, identidade e cultura.

Segundo Irandé Antunes (2007) nessa perspectiva:

(...) a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos (que tem um significante e
um significado), deixa de ser apenas um conjunto de regras ou um conjunto de
frases gramaticais, para definir-se como um fendmeno social, como uma pratica de
atuacdo interativa dependente da cultura de seus usuérios, no sentido mais amplo da
palavra. Como tal, a lingua assume um carater politico, um carater historico e sécio-
cultural (ANTUNES, 2007, p. 94).

De acordo com Irandé Antunes (2007), a lingua ndo se desvincula da cultura e da
identidade de um povo. Para ela, “o povo tem uma identidade, que resulta dos tracos
manifestados em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa pela mediacdo das
linguagens, sobretudo, da linguagem verbal” (ANTUNES, 2007, p. 93). Segundo a autora, a
lingua como entidade concreta ndo existe, e sim falantes dessa lingua ou grupos de falantes,
numa determinada situagdo social especifica faz uso dessa lingua, usam e “criam recursos
linguisticos para interagirem uns com os outros” (ANTUNES, 2007, p. 95). Pensar numa
gramatica normativa e prescritiva que darad conta de todas as situagcbes comunicativas e de
todos os seus contextos de uso (manifestagcdes culturais) é pensar numa lingua univoca,
homogénea, com seres humanos totalmente iguais (com identidades uniformes) e em
contextos comunicativos similares em todas as regides do pais.

Na concepcdo interacionista bakhtiniana, ndo é o pensamento que organiza a expressao
(linguagem), como apresenta a perspectiva de lingua como expressdo do pensamento, mas € 0
oposto: é a expressao que organiza a atividade mental.

O centro organizador e formador ndo se situa no interior, mas no exterior. N&o ¢ a
atividade mental que organiza a expressao, mas ao contrario, é a expressao que
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organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo. Qualquer que
seja 0 aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas
condicOes reias da enunciagdo em questdo, isto &, antes de tudo pela situacdo social
mais imediata. Com efeito, a enunciacéo € o produto da interacdo de dois individuos
organizados (BAKHTIN, 2009, p. 116)

N&o nascemos com a linguagem dentro da mente, ela entra na consciéncia de fora para
dentro, ela se manifesta no processo de interacdo social. NGs pensamos porque SOmos
constituidos na e pela linguagem. A atividade mental se organiza porque falamos,
escrevemos, expressamo-nos. O sujeito se expressa porque algo no mundo o afetou e isso se
transforma em pensamento, dai ele é impelido, estimulado, provocado a dar uma resposta,
consequentemente, vai usar a fala ou a escrita para passar essa resposta para outro sujeito,
para outra consciéncia, no entanto a outra pessoa pode receber da maneira esperada ou néo,
porque ela também sera afetada de alguma maneira pelas palavras. “Soé o grito inarticulado de
um animal procede do interior, do aparelho fisioldgico (...) € uma reacdo fisiologica pura e
ndo ideologicamente marcada” (BAKHTIN, 2009, p. 125).

Para Bakhtin (2009) a palavra esta sempre carregada de um sentido ideol6gico ou
vivencial. Os discursos sdo carregados de ideologia — conjunto de valores que define a tomada
de decisdo do individuo, valores esses que ele adquire ao longo de sua vida inserido em uma
sociedade e em um determinado contexto. As palavras que o locutor escolhe dizer, a forma
com que ele usa as palavras ou as recebe em determinados contextos denotam a viséo de
mundo dele, ratificando assim, que linguagem, identidade e cultura estdo interligadas. O
discurso é constituido no ambito de uma esfera social, e por isso influenciado pela ideologia e
pela valoracdo atribuidas pelo sujeito. O sujeito possui diversas possibilidades de dizer ou
escrever a mesma coisa de diferentes formas de acordo com a sua visdo ideoldgica ou de
acordo com a do seu interlocutor, isto é, ao tomar a palavra em alguma realidade concreta de
interacdo, o sujeito deixa tracos de suas experiéncias, de seu modo de pensar, de seu nucleo
familiar, da comunidade de que faz parte, da sociedade na qual esta inserido e, muitas vezes,
ainda leva em conta todos esses tracos do(s) seu(s) interlocutor(es).

Portanto, a palavra, na concepc¢éo interacionista, perde o status dicotdmico de signo —
significante e significado e se torna muito mais ampla do que uma abstragdo. Assume um
caréater social e ideoldgico vinculada com a realidade em que circula. A palavra é uma porta
de entrada para o didlogo em diversos discursos nos quais estd inserida. Por exemplo, a
palavra “basta” escrita em um cartaz em uma manifestacdo contra o racismo € um convite
para se pensar em todos os discursos relacionados ao tema racismo: preconceito,

discriminagdo, falta de oportunidades. Diferentemente dos discursos de disciplina e
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obediéncia quando um pai ou uma mae diz “basta” para um filho que esta sendo desrespeitoso
com alguém ou indisciplinado. Ou ainda um “basta” de um professor para com alunos que
estdo praticando bullying com um colega em sala, um “basta” para se refletir em discursos
como disputa de poder, o diferente é visto como algo negativo, discriminacdo. E a mesma
palavra ou 0 mesmo enunciado em enunciacgdes diferentes e que carregam discursos distintos
ou semelhantes.

Combinar palavras num enunciado ndo é uma combinacéo fortuita, pois no ato concreto
de enunciagdo, os locutores escolhem suas palavras para comporem os enunciados. “A
enunciagdo ¢ o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados”
(BAKHTIN, 2009, p. 116). Essas combinagdes de palavras vdo variar se o interlocutor é
alguém de seu grupo social, se € membro de sua familia, se € um amigo, se € o chefe,
orientador. Assim como a palavra, o interlocutor ndo é abstrato, ele faz parte da situacao
interativa. O ambiente também é preponderante para as escolhas de palavras por parte do
locutor: uma reunido de trabalho, um seminério académico, uma roda de amigos.

A auséncia de palavras escolhidas também é fundamental para a producdo de sentidos
nos enunciados, pois as palavras dialogam com outras palavras mesmo as que ndo estdo sendo
ditas ou escritas. Por exemplo, no enunciado “se puder, fique em casa”, no campo da
enunciacdo da pandemia de 2020, ha palavras ndo escritas ali, mas que dialogam com as que
estdo expostas. Pois, no enunciado, fica aparente que ha pessoas que ndo podem ficar em casa,
porque precisam trabalhar e ha pessoas que podem, mas ndo ficam por ndo ter consciéncia
coletiva ou por outros fatores. Isso aciona uma série de discursos que dialogam entre si:
pandemia, doenca, quem tem privilégio de ficar em casa ou ndo. Entdo, ha uma combinag&o
de sentidos, ha uma relacdo dialégica entre as palavras e os discursos.

A perspectiva interacionista de Bakhtin também se contrapGe ao pensamento de lingua
apenas como comunicagdo de um emissor a um receptor, porque tal perspectiva de linguagem
coloca o receptor como sujeito passivo do ato comunicativo, apenas recebendo a mensagem.
Entretanto a concepcdo de linguagem como processo de interacdo — acdo entre pessoas -,
defende que ndo h& passividade entre os integrantes num ato concreto de interagéo.

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um
em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagéo ao outro, isto é, em
Gltima andlise, em relac@o a coletividade. A palavra é uma ponte lan¢ada entre mim
e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o

meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor
(BAKHTIN, 2009, p. 117).
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N&o existe sujeito inerte, passivo numa situacdo interacional. Os envolvidos sempre
estdo ativos, pois as palavras despertam reacGes diversas nos interlocutores. As relagoes
sociais se materializam por meio da linguagem verbal e ndo verbal. Por exemplo, huma sala
de aula em que por algum momento o professor é o locutor, a palavra esta procedendo dele,
mesmo que os alunos ndo falem nada, j& estdo reagindo por prestar atengdo, pensar sobre o
que estd sendo dito, tentar entender a matéria, refletir, ndo concordar, concordar. E se na
hipdtese de alguns alunos serem apaticos quanto a essa aula ndo prestando atencao, estdo
também mostrando uma atitude ativa reagindo com uma aparente indiferenca por pensarem
ou que a aula esta sendo enfadonha, ou por ndo concordarem com o que esta sendo dito, ou
até mesmo com alguma reacgdo considerada indisciplinada em sala. De qualquer forma, houve
interacdo de todos os integrantes, desde o professor até todos os alunos inseridos nessa
situacdo de interacdo. Conforme diz o filésofo da linguagem citado acima, a palavra é uma
espécie de ponte ou mediadora entre mim e o outro, ou seja, todas as vezes que alguém se
dirige a mim ou eu ao outro sou afetada por suas palavras e, consequentemente, afeto-o com
as minhas.

Percebemos, portanto, que a concepc¢ao interacionista atrela lingua, identidade e cultura,
isto &, a fala e a escrita vdo além do plano morfoldgico e sintatico. Sabemos que a sintaxe é
importante, pois em determinadas inversdes na ordem de uma estrutura sintatica, ndo vai se
entender 0 que esta sendo dito ou escrito, porém a acdo entre as pessoas por meio da
linguagem ultrapassa estruturas e nomenclaturas gramaticais. Por isso que as palavras em um
enunciado ndo sdo combinagbes ingénuas, pois elas sdo escolhidas de acordo com as
identidades dos integrantes no processo de interacdo, bem como a cultura em que eles estéo
inseridos. Nao que o sujeito seja determinado pela cultura, mas ele faz parte da cultura e age
por meio da linguagem nas condicGes existentes nessa determinada cultura, porque faz parte
dela.

Acreditamos que essa concep¢do de linguagem seja importante para nossa pesquisa,
porque além de compreender que lingua esta associada a cultura e a identidade, contribui para
que o professor possa levar em conta os diferentes sujeitos presentes em sala de aula em
situagdes concretas de interacdo, com diferentes discursos, com diferentes falares, ndo s6 no
ambito regional, mas também internacional ja que nossos sujeitos de pesquisa séo criangas em
situacdo de refugio da Republica Democréatica do Congo e de Angola, bem como criancas do

Brasil.
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2 AS PEDRAS DO DESLOCAMENTO: O FENOMENO DAS MIGRACOES

S&o nossas vidas jogadas ao nada,

Somos barrados nas fronteiras. ..

como se tivéssemos cometidos crimes!

Matam-nos,

Hostilizam-nos,

Tudo porque, um diz quem manda aqui sou eu,

E outro do outro lado responde, a terra € minha!

E tudo resulta em uma colis&o, e quem morre sou eu!

Carta do Refugiado as Nacdes- (MOISES ANTONIO, 2017)

Este capitulo apresenta uma contextualizacdo sobre o fenbmeno das migragGes. Aborda
a diferenca significativa entre reflgio e migracdo, trata especificamente das migracdes
contemporaneas. Embora o fendmeno migratorio seja algo muito antigo na sociedade, ha
alguns fatores contemporaneos que intensificaram o deslocamento de pessoas. O capitulo
também vai mostrar um pouco da legislagdo brasileira no que tange refugio e migragéo.

O subtitulo: Quebrando pedras de preconceito dialoga diretamente com a epigrafe. O
trecho do poema que abre o capitulo é de um imigrante angolano, professor e poeta. O poema
foi recitado na abertura de uma conferéncia da Caritas do Parand com representantes da
ACNUR. O poema deixa claro o preconceito vivido pelos refugiados em nome de terras,

fronteiras trazendo consequéncias desastrosas para quem precisa se deslocar.

2.1 Refugio e migracao

A Organizagdo Internacional para as Migraces (OIM, 2009) explica o fenébmeno da
migracdo humana como sendo 0 movimento de uma pessoa, ou um grupo de pessoas que se
deslocam por meio de fronteira internacional ou dentro do préprio Estado, abrangendo
qualquer movimento da populagéo, seja qual for sua extensdo, sua cComposiGao e suas causas,
incluindo-se a migracdo de refugiados, deslocados internos, migrantes econdmicos,

reunificagdo familiar e asilo, dentre outras finalidades.
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Em outras palavras, migrar é sair de um pais ou regido geografica — também
chamado de estado ou pais de origem — para outro pais ou regido geogréafica.
Diferente da viagem motivada pelo turismo, o migrante almeja permanecer (de
forma temporaria ou permanente) por um periodo significativo e/ou criar
lacos/vinculos no chamado estado ou pais de destino ou de acolhimento. A
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) recomenda definir como migracdo a
permanéncia de uma pessoa em um lugar de destino a partir de um ano ou mais,
entendendo a estadia por um periodo menor como uma visita temporaria (OIM,
DPU, curso on-line 2019)?

A OIM afirma que a migracdo necessita de uma abordagem global e respostas

coordenadas com intuito de um entendimento comum e cooperagdo internacional. Para tanto,

foi elaborado um glossério para servir de guia no entendimento de expressdes e conceitos:*

Migrante No plano internacional ndo existe uma defini¢do universalmente aceite de
migrante. O termo migrante compreende, geralmente, todos 0s casos em que a
decisdo de migrar é livremente tomada pelo individuo em questdo, por razdes de
“conveniéncia pessoal” e sem a intervencdo de fatores externos que o forcem a tal.
Em consequéncia, este termo aplica-se, as pessoas e membros da familia que se
deslocam para outro pais ou regido a fim de melhorar as suas condi¢cBes materiais,
sociais e possibilidades e as das suas familias. Migrante ambiental o termo aplica-
Se a pessoas ou grupos de pessoas que, devido a alteragfes ambientais repentinas ou
progressivas que afetam negativamente as suas vidas ou as suas condi¢des de vida,
veem-se obrigados a deixar as suas residéncias habituais, ou escolhem fazé-lo,
temporariamente ou permanentemente, e que se deslocam dentro do proprio pais ou
para 0 estrangeiro. Migrante documentado Migrante que entrou legalmente num
pais e ai permanece com respeito pelos critérios de admissdo. Migrante econémico
Pessoa que deixa o seu lugar de residéncia habitual para se instalar fora do seu pais
de origem, a fim de melhorar a sua qualidade de vida. Este termo pode ser usado
para distinguir refugiados que evitam perseguicdes e também se refere a pessoas que
tentam entrar num pais sem a autorizacdo e/ ou recorrendo a procedimentos de asilo
de ma fé. Aplica-se também a pessoas que se instalam fora do seu pais de origem
enquanto dura uma estacdo de colheita, mais propriamente designados por
trabalhadores sazonais. Migrante irregular Alguém que, devido a uma entrada
ilegal ou um visto fora do prazo de validade, ndo tem estatuto legal no pais de
transito ou de acolhimento. O termo aplica-se ao migrante que infringe as nhormas de
admissdo de um pais e a qualquer outra pessoa ndo autorizada a permanecer no pais
de acolhimento (também designado por migrante clandestino/ ilegal/ indocumentado
ou migrante em situacéo irregular). Migrante rural Migrante interno que se desloca
de uma érea rural para outra. Migrante rural-urbano Migrante interno que se
desloca de uma &rea rural para uma area urbana. Migrante urbano Migrante interno

3

4

Curso on-line em parceria com a OIM (Organizagdo Internacional para as Migra¢des) e DPU (Defensoria
Publica da Unido) Disponivel em: https://www.escolavirtual.gov.br/curso/269.

Este glossario teve um grande periodo de maturacdo. Nos anos setenta foram preparados esbogos informais
pela OIM e foram utilizados pelo seu pessoal. No final dos anos oitenta a tentativa de consolidagdo foi
renovada pelo centro de cooperacdo técnica da OIM, em Viena, tendo o seu resultado sido publicado em 2001
no “Migration Handbook” (Manual da Migracéo), editado por P. J. Van Krieken. No contexto da iniciativa
recente da OIM de reforcar e aumentar o seu envolvimento na area do direito internacional da migragdo, foi
decidido produzir este glossario e consolidar num Unico texto a terminologia usada na area da migracéo a fim
de facultar uma referéncia fiavel para os profissionais, os funcionarios do Governo da area da migracao, 0s
estudantes, entre outros. O produto atual ndo pode ser considerado exaustivo e quaisquer comentarios ou
sugestBes para uma eventual segunda e mais completa edi¢do sdo bem-vindos. (OIM, 2009, p.3).


https://www.escolavirtual.gov.br/curso/269
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que se desloca de uma area urbana para outra, geralmente, em busca de emprego.
(O1M, 2009, p.43-45).

O glossario acima diferencia os tipos de migrantes existentes. Afirma que ndo ha uma
definicdo especifica do termo no plano internacional, poréem comumente a terminologia €
empregada para pessoas que decidem migrar por motivos diversos, mas acaba sendo uma
escolha pessoal ou familiar. Embora existam muitas pedras no caminho dos migrantes, o
direito de escolher se mudar para outro pais e a escolha do pais para migrar acaba sendo uma
das maiores diferencas desse termo para a terminologia refugiado.

A Agéncia da Organizacdo das Nacgdes Unidas para Refugiados define o termo
refugiado como:

S80 pessoas que estdo fora de seu pais de origem devido a fundados temores de
perseguicdo relacionados a questdes de raga, religido, nacionalidade, pertencimento

a um determinado grupo social ou opinido politica, como também devido a grave e
generalizada violacdo de direitos humanos e conflitos armados (ACNUR, 2020).

Segundo a defini¢do acima, o refugiado, de forma geral, ndo possui o poder de deciséo
de escolher para onde vai ou se deve ou ndo sair do seu pais de origem, ele sai porque sua
vida depende disso.

Segundo a Organizacédo das Nacgdes Unidas, existem os refugiados:

Politicos: pessoas que fogem devido a perseguicdes por motivos politicos em seus
paises. Religiosos: pessoas que fogem de seus paises devido a perseguigdes por
causa das suas crencas religiosas. De guerras: pessoas que fogem por causa das
guerras que assolam seus paises. Etnicos: pessoas que fogem devido a perseguices
ou massacres por sua etnia de nascenca por parte de outra etnia rival ou majoritaria.
Ambientais: fogem de seu pais em razdo de mudanca no meio ambiente:
tempestades, secas, terremotos, e outros desdobramentos das alteragGes climaticas.
(ONU, 2016 APUD SALVINO, 2017, p.12).

Como exemplo de refugiados politicos, no ano de 2015, em Burundi, pais da Africa,
protestos de rua, depois que o presidente anunciou seus planos de concorrer ao terceiro
mandato, ocasionaram confrontos violentos e milhares de pessoas foram forcadas a fugir para
paises vizinhos em busca de seguranca. O povo burundinés enfrenta uma crise humanitéria
marcada por declinio econdmico, inseguranca, alimentar extrema e uma epidemia de malaria.
Um exemplo historico de refugiados religiosos foi o dos judeus na Alemanha nazista, durante
a Segunda Guerra Mundial. Um exemplo atual de refugiados de guerra é o da Siria que

comegou com uma série de protestos populares em 2011 e avangou para uma violenta revolta
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armada. MilhGes de sirios cruzaram fronteiras para escapar das bombas e balas que
devastaram suas casas. Para os refugiados étnicos ha o exemplo da Republica Democratica
do Congo que é palco de conflitos devido a rivalidades étnicas de grupos tais como hutus e
seu oponente, o0s tutsis, desde 1996, além de altercacbes por recursos naturais. Por fim, em
relacdo aos refugiados ambientais, um exemplo é Tuvalu, um Estado da Polinésia que por
motivo de aquecimento global, corre o risco de ser submerso pelas 4guas oceénicas (ACNUR,
2020).

Os refugiados ambientais é um termo mais recente. Alguns classificam outra categoria
de refugiados: os econdmicos. O Instituto de Migracdes e Direitos Humanos (IMDH), em
uma revista on-line de 2019 declara:

As expressdes “refugiados econdomicos” e “refugiados ambientais” tém sido tema de
debates tanto nos meios de comunicagdo como no d&mbito académico e mesmo na
sociedade em geral. Para seus defensores, tratam-se de novas categorias de reflgio
que precisam ser reconhecidas pela comunidade internacional. Entretanto, ndo estéo
contempladas na Convenc¢do de Genebra e tampouco em nossa legislacdo nacional.
Como ndo existe um consenso sobre a ampliacdo do conceito de reflgio para essas
situacBes, sdo recomendadas cautela e contextualizagdo dos termos se utilizados em
matérias para ndo gerar ainda mais confusdo sobre a temética. Estudos diversos, no
entanto, apontam uma tendéncia no crescimento de fluxos migratérios por questfes

climaticas, o que deve reforgar o debate sobre a existéncia ou ndo dos “refugiados
ambientais” (IMDH, 2019, p.13).

Observa-se entdo, a diferenca de quem migra e de quem se refugia. Em um panorama
geral, segundo as defini¢bes acima, uma diferenca fundamental entre ambos é a motivacao de
sair do pais de origem e ir para outro pais. Enquanto o migrante escolhe sair do pais por
melhores condi¢cdes de trabalho e de vida, o refugiado ndo escolhe a mudanca, mas €
escolhido para sofrer algum tipo de perseguicdo e em consequéncia se sente inseguro no seu
pais de origem. Os termos refugiado e migrante muitas vezes sdo utilizados como sinénimos
na midia e em discussdes publicas, mas esses termos ndo sdo substituiveis entre si. Ha
diferencas importantes entre eles. Os refugiados sdo pessoas que “nédo tiveram outra opcao se
ndo a de sair de seus paises de origem, por motivos de perseguicdes diversas e de violagdes de
direitos humanos, situagfes que podem custar-lhes a vida” (IMDH, 2019, p.10). Confundi-los
pode levar a problemas para refugiados e solicitantes de reflgio, assim como gerar
entendimentos parciais em discussdes sobre refugio e imigragéo.

Solicitantes de refugio é outra terminologia que a Agéncia da Organizacdo das Nagdes

Unidas para Refugiados aborda. Sdo pessoas que solicitam as autoridades competentes serem
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reconhecidas como refugiado, mas que ainda ndo tiveram seus pedidos avaliados

definitivamente pelos sistemas nacionais de protecao e refagio (ACNUR, 2020).

Ao expressar sua vontade de solicitar reconhecimento de sua situacdo juridica de
refugiado a qualquer autoridade migratéria que se encontre nas zonas de fronteira, a
pessoa passa a ser uma solicitante de refGgio e, por tal razdo, ndo podera ser
deportada, em hipdtese alguma, para a fronteira do territério em que sua vida ou
liberdade esteja ameagada em razdo da sua raca, religido, nacionalidade, grupo
social ou opinido politica. A proibicdo da deportacdo se da pelo principio da
proibicdo da devolucdo, mais conhecido pela expressdo francesa non-refoulement,
que consiste no impedimento da devolucdo do refugiado ou solicitante de refdgio
para o Estado no qual tenha o fundado temor de perseguicéo. (OIM, DPU, curso on-
line, 2019).

Para ser reconhecido como refugiado em um determinado pais, € necessario solicitar
refugio as autoridades. Por exemplo, no Brasil, sendo aceito como refugiado, o solicitante
obtém a Carteira de Registro Nacional Migratério (RNM) para acessar todos 0S Servicos
publicos no pais. No entanto, entre a solicitacdo de reflgio até o reconhecimento oficial de
refugiado, o solicitante encontra muitas pedras no meio do caminho. Ao entrar no pais de
destino, o primeiro passo para solicitar reflgio é o preenchimento de um formulario on-line (a
lingua normalmente é uma barreira nesse caso), depois é necessario formalizar o pedido junto
a Policia Federal, logo depois ha uma entrevista de elegibilidade com um oficial do Comité
Nacional para os Refugiados (CONARE). Nessa entrevista, o solicitante precisa responder as
perguntas feitas pelo oficial, bem como narrar sua historia para que o entrevistador perceba se
ha realmente fundado temor de perseguicdo ou se ha contradicdo nos relatos. E digno de nota
que o oficial entrevistador ndo é um especialista como psicdlogo ou terapeuta para fazer
analises das narrativas. Muitas entrevistas sao feitas por skype, o que dificulta ainda mais as

analises.

Recebida a solicitacdo de reflgio, o Departamento da Policia Federal emitird o
protocolo — o qual autorizard a estada até a deciséo final do processo e permitird ao
Ministério da Economia expedir carteira de trabalho provisoria para o exercicio de
atividade remunerada — em favor do solicitante e de seu grupo familiar que se
encontre no territorio nacional. Muitas vezes direitos garantidos pela legislacéo
brasileira sdo dificultados por conta do desconhecimento de setores publicos e
privados acerca do aspecto fisico e da validade do Protocolo de Solicitagdo de
Refugio. O documento é uma folha de papel A4 com foto (OIM, DPU, curso on-line
2019).

O processo decisorio passa por algumas etapas até a decisao final que sera: deferimento

ou indeferimento. Alguns solicitantes de refugio ficam a espera dessa decisdo por anos
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enquanto transitam pelo pais encontrando pedras no meio do caminho como preconceitos,
hostilidade por parte de 6rgédos puablicos, dificuldade de atendimento médico, dificuldade em

matricular seus filhos nos colégios, dentre tantas outras pedras.

2.2 Migragdes contemporaneas

Os deslocamentos de pessoas ndo é algo novo. “Os fenébmenos migratdrios sdo
processos historicos que ultrapassam tempo, espaco, fronteira em suas varias dimensdes.” Sao
realidades impulsionadas por diversos fatores individuais, estruturais, econémicos, politicos,
que também “carregam em seu contexto dimensdes culturais, sociais, antropoldgicas”, pois 0
migrante se desloca de um espagco geografico a outro, deslocando também seus ritos,
tradicdes, valores e costumes e € pressionado a incorporar 0s de outros (BERTAGMA e
TEDESCO, 2008, p. 96).

Como visto no subtitulo anterior, as pessoas migram por diversos motivos, por
insatisfacdo pessoal e econdémica no seu pais de origem, para se reunir com familiares que
estdo morando em outros paises, para garantir sua sobrevivéncia diante de perseguicdes por
questdes politicas, religiosas, raciais e grupos sociais. Ao tentar listar todas as razbes que
motivariam a mobilidade das pessoas, chega-se a conclusdo de que a lista € infindavel e que,
por essa razdo, todos nds estamos sujeitos a migrar em algum momento da vida (OIM, DPU,
curso on-line 2019).

Por mais que tal fenbmeno seja algo que remonta ha séculos, o século XXI vem tendo
uma expressividade consideravel nos temas migracoes e refagio. Segundo a OIM (2019), a
migracdo € uma megatendéncia do século XXI, pois ha um bilh&o de pessoas em movimento,
mais do que em qualquer outro momento de que se tenha registro historico: 258 milhdes de
migrantes internacionais e 760 milhdes de migrantes internos. Deste total, mais de 68 milhdes
estdo em situacdo de deslocamento forcado.

A Organizacdo Internacional para as Migrac6es aponta alguns motores desse fenémeno
que vem aumentando em escala consideravel - aumento da desigualdade o que ocasiona
desequilibrios econdmicos e sociais; meios de transportes mais baratos e rapidos diminuindo
as distancias; demanda: escassez de mao de obra e emprego versus excedente de méo de obra
e emprego; revolugéo digital, comunicacgdo e informacédo instantanea; desastres naturais e de
origem humana; demografia: Norte envelhecido e Sul jovem e desespero pela sobrevivéncia
(OIM, 2019).
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No aspecto demogréfico, segundo Rosana Baeninger (2018), o Brasil entra na rota das
migracBes com mais énfase nos ultimos trés anos, particularmente pelo fechamento das
fronteiras do Norte. A Unido Europeia reforgou sua politica de fronteira, aumentou o controle,
dificultando a entrada de pessoas estrangeiras em seu territério, ocasionando assim, uma

reconfiguracdo nas migragdes e seus destinos no mundo de hoje.

O cenario das migragdes internacionais no século XXI tem sido marcado por
movimentos migratorios que incluem percursos, cada vez mais intensos, entre 0s
paises do Sul global. As restricdes impostas pelos paises do Norte para a entrada e
permanéncia de migrantes internacionais consistem em importante elemento na
reconfiguracdo das migracdes e seus destinos no mundo hoje. As migracfes Sul-Sul
entre e em direcdo aos paises da América Latina, na Gltima década, demonstram a
complexidade e heterogeneidade da imigracdo internacional. Denotam os desafios
tedrico-metodoldgicos para explicacdes e analises das migracdes entre os paises da
regido bem como da imigracdo haitiana, siria, africana, iraquiana, coreana, de
imigracbes qualificadas, de imigracbes refugiadas, dentre outras modalidades
migratdrias que constroem o mosaico das tendéncias de deslocamentos de populacéo
na contemporaneidade (BAENINGER, 2018, p.13).

Expressdes paises do Norte e paises do Sul tém a ver com a posicdo geogréafica dos
paises no globo terrestre, mas ndo em relacdo a linha equatorial, e sim a sua situacdo
socioecondmica. Nagdes do Norte sdo consideradas desenvolvidas e as do Sul,
subdesenvolvidas®. Embora tais termos sejam passiveis de discussdo, o termo Sul-Sul (usado
geralmente) como local de origem e de destino ou passagem de migrantes de paises precarios
para paises com o mesmo quadro socioeconémico ja que as restricdes para a entrada e
permanéncia de migrantes pelos paises do Norte tem facilitado as migracdes entre paises do
Sul.

A Republica Democratica do Congo € pais do Sul que deslocou mais de 1,9 milhdo de
pessoas desde janeiro de 2017, principalmente nas regides de Kasai, Tanganyika e Kivu. Por
outro lado, além dos conflitos que for¢caram milhares de congoleses a deixar suas casas, 0 pais
também possui mais de meio milhdo de refugiados de paises vizinhos e continua recebendo
pessoas vindas do Burundi, Republica Centro-Africana e Suddo do Sul. (ACNUR, 2020). Ou

> Segundo Adas (2015), essa regionalizacdo ndo corresponde efetivamente a realidade atual, pois paises como
Coreia do Sul, Cingapura e Israel realizaram grandes progressos econdmicos e sociais e apresentam
indicadores sociais semelhantes aos dos paises desenvolvidos: baixas taxas de mortalidade, infantil, boas
condicOes de saneamento basico, alta taxa de alfabetizacdo de adultos. Por outro lado, pode ser um equivoco
considerar que todos os paises situados ao norte sejam desenvolvidos. Quando a regionalizagdo do mundo
entre Norte e Sul foi realizada (durante a década de 1980), a Unido Soviética ainda ndo se havia desintegrado
e naquele contexto era considerada um pais desenvolvido. Isso explica o porqué ex- republicas soviéticas,
como Uzbequistdo, Turcomenistdo, Quirquistdo e Tadjiquistdo foram incluidas no conjunto de paises do
Norte, no entanto sabe-se atualmente que esses paises apresentam varios indicadores sociais mais baixos que
os do Brasil.
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seja, 0 pais desloca e recebe, a0 mesmo tempo, migrantes e refugiados de outros paises do
Sul.

A Venezuela é um exemplo de outro pais do Sul Global que abrigou milhares de
refugiados, mas hoje busca auxilio de outros paises do Sul. Segundo dados da ACNUR (2020)
s&o mais de quatro milhdes de venezuelanos fora do seu pais procurando ajuda nos paises tais
como Argentina, Brasil, Chile, Colédmbia, Costa Rica, Equador, México, Panama, Peru e
Caribe, dentre outros. No Peru, pedidos de refugio da Venezuela aumentaram mais de cinco
vezes, de 33,1 mil em 2017 para 190,5 mil em 2018. No Brasil, foram apresentados 61,6 mil
pedidos de reflgio por venezuelanos apenas em 2018, sendo que mais de 17,9 mil foram
reportados em 2017 (ACNUR, 2020). No Brasil, ha o fornecimento de locais, tendas, itens de
assisténcia, bebedouros, registros biométricos, mobilizacdo comunitéria, disseminacdo de
informacdes e administracdo de locais. Até 0 momento, 13 abrigos temporarios foram abertos
em Boa Vista e Pacaraima (Roraima), abrigando mais de seis mil venezuelanos. Em Maicao,
na Colémbia, um centro de recepcao temporario foi aberto em marco de 2019, criado a pedido
de autoridades locais e nacionais, com uma capacidade inicial de abrigar 350 individuos
(ACNUR, 2020).

Os paises do Sul sdo conhecidos por problemas socioecondmicos e infraestrutura
precaria. Por exemplo, em Boa Vista, capital de Roraima, em que projetaram abrigos
temporarios, ndo ha estrutura minima de uma capital como sistema de transporte que atenda
as linhas dos principais bairros da cidade; ha também a questdo do acesso a salude publica. As
pessoas geralmente fazem tratamento de salide em Manaus (12 horas de viagem). Boa Vista
era uma capital pequena, com cerca de 200 mil habitantes, mas com a chegada dos migrantes
e refugiados passou a ter cerca de 375 mil habitantes, além de ter um alto indice de
desemprego (PORTELLA, 2020).

No que diz respeito ao Brasil, o pais, que tradicionalmente ndo era destino de
migrantes vindos de paises periféricos, hoje recebe um numero cada vez maior de
pessoas vindas de paises como o Haiti, Senegal, Gana, Bolivia e também, vem
recebendo um ndmero maior de pedidos de refugio de pessoas fugindo de conflitos
armados em paises do Oriente Médio, Africa e Asia . Todo este cenario marcado
pela intensificagdo e a diversificacdo das no¢des de grupo social e fronteira nacional,
promove a emergéncia da chamada “era da mobilidade”, na qual a relagdo complexa
de interdependéncia entre as economias e as diferencas politicas estatais gera
desafios na conducéo das relagbes internacionais e exige que se definam novos
instrumentos de governo que viabilizem os mecanismos de sociabilidade entre os
povos. As migracOes internacionais sdo, portanto, elementos concretos a serem
considerados na reformulacdo de politicas publicas, nos &mbitos nacional, regional e
multilateral, com vistas a garantia plena dos direitos humanos de todas as pessoas,
independentemente, da sua localizacdo (PORTELA e SCHWINN, 2018, p. 704).
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N&o sé no estado de Roraima, mas em outras regides do Brasil, 0s migrantes encontram

pedras pelo caminho:

Os obstaculos mais criticos a integracdo social e econémica dos refugiados no Brasil
sdo a falta de emprego e moradia, e a discriminacdo. Nossa pesquisa demonstrou
que os refugiados consideram as condicGes de trabalho e o salario insatisfatérios.
Eles encontram dificuldades em ter acesso a servigos publicos basicos,
particularmente cuidados médicos e moradias. Finalmente, eles se sentem
discriminados pela populacédo local. A sociedade brasileira ndo sabe ao certo o que é
um refugiado e com frequéncia os reconhece como fugitivos da justica, tornando a
integragdo na sociedade e no mercado de trabalho ainda mais dificil (MOREIRA e
BAENINGER, 2010, p. 4).

Segundo a OIM (2019), a migracdo ordenada beneficia os migrantes e a sociedade. Mas

para ser ordenada, bem gerida, ha a necessidade de politicas publicas.

Estas situacdes devem ser contempladas pelas politicas publicas, que podem ser
consideradas enquanto respostas aos problemas sociais, sendo que, toda politica
publica aponta para a resolucdo de um problema publico, assim reconhecido na
agenda governamental. Ou seja, é a resposta do sistema politico administrativo a
uma situacdo social, ou problema social, tido como inaceitavel. Desta forma, os
sintomas do problema social sdo o ponto de partida para a “tomada de consciéncia”
e para o debate sobre a necessidade de determinada politica publica. A nocdo de
politica publica incorpora o conjunto de atividades normativas e administrativas que
tratam de melhorar ou solucionar problemas reais, onde os efeitos desejados
dependerdo de um conjunto de decisdes que emergem dos atores publicos, com a
pretensdo de orientar uma populacdo alvo determinada, com objetivo de resolucdo
conjunta de um problema coletivo (SUBIRATS, 2012 APUD PORTELA e
SCHWINN, 2018, p. 708).

A Organizacao Internacional para Migrantes tem como objetivo: facilitar a migracao
regular, reduzir a migracéo forcada e proteger os diretos de todos os migrantes. Migrar € um
direito. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) afirma que Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de
consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade (Artigo 1°),
afirma também que toda pessoa tem o direito de abandonar o pais em que se encontra,
incluindo o seu, e o direito de regressar ao seu pais (Artigo 13° § 2°), ainda aponta que toda
a pessoa sujeita a perseguicdo tem o direito de procurar e de beneficiar de asilo em outros
paises (Artigo 14° 8§ 1°). Se a migracdo € um direito internacional, politicas publicas séo

necessarias para a organizagdo das migracGes e para que esse direito ndo vire um caos.
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A América Latina e os paises do Sul tentam adotar uma politica de portas abertas,
mas muitas vezes os direitos dos migrantes e refugiados ndo sdo respeitados dentro desses
territorios. Medidas pontuais e especificas sao importantes para que nem 0s migrantes e
refugiados nem os nativos do pais precisem transportar tantas pedras pelo caminho. Para
que haja inclusdo efetiva, pessoas em situacdo de refugio e migracdo “precisam de emprego,
habilidades linguisticas e acesso a servigos publicos, tais como direitos de cidadania,
obrigacOes e relacdes de participacdo politica e social com a comunidade” (MOREIRA e
BAENINGER, 2010, p. 4). Uma politica publica adotada pelo Brasil foi a nova lei de

migracdo, Lei n.° 13.445/2017, a qual serd vista no préoximo subtdpico deste capitulo.

2.3 Legislacao brasileira no acolhimento

O Brasil tem histéria em sua legislagdo no que tange a migrantes. Em 1980, foi
promulgada a Lei n.° 6.815/80 - Estatuto do Estrangeiro. Ndo houve consulta a opinido
publica e o Congresso Nacional tampouco pode apreciar o projeto em tempo apropriado, visto
que esse foi enviado em regime de urgéncia e aprovado, sem qualquer emenda, em menos de
trés meses. (OIM, DPU, curso on-line, 2019). Esse Estatuto surgiu no contexto militar, no
ambito de protecdo do interesse nacional e em defesa do Estado na seguranca publica. Os

primeiros artigos deixam bem explicitos esse intuito exclusivamente nacional:

Art. 1° Em tempo de paz, qualquer estrangeiro podera, satisfeitas as condi¢Ges desta
Lei, entrar e permanecer no Brasil e dele sair, resguardados os interesses nacionais.
Art. 2° Na aplicagdo desta Lei atender-se-4 precipuamente a seguranca nacional, a
organizagdo institucional, aos interesses politicos, socioecondémicos e culturais do
Brasil, bem assim a defesa do trabalhador nacional.

Art. 3° A concessdo do visto, a sua prorrogacdo ou transformacdo ficardo sempre
condicionadas aos interesses nacionais.

(ESTATUTO DO ESTRANGEIRO, 1980)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L6815.htm
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Outra Lei foi aprovada concernente ao estrangeiro - a Lei n.° 6.964/81. Ela trouxe
poucas alteragcdes ao Estatuto do Estrangeiro. Foi mantida a perspectiva excludente diante do
ingresso ¢ permanéncia de pessoas “ndo nacionais” no Brasil focando apenas no interesse
nacional. Porém houve uma mudanga significativa no que tange a anistia para migrantes em
situacdo ndo documentada residentes no Brasil. A anistia € um ato pelo qual o Estado concede
um perddo aos migrantes ndao documentados, residentes em seu territorio, ofertando a
possibilidade de regularizacdo migratoria e permanéncia. A anistia é direcionada aos que nao
tém residéncia documentada e querem se regularizar. (OIM, DPU, curso on-line, 2019).

Foi um avanco significativo, pois possibilitava ao migrante sem documentos, exercer
atividades remuneradas e a transitar livremente dentro do territdério nacional, porque o
Estatuto do Estrangeiro vedava a legalizacdo da estada do estrangeiro irregular e a
transformacdo em permanente, dos vistos de trénsito, de turista, temporario (Estatuto do
Estrangeiro, 1980, artigo 38). Por outro lado, a anistia ainda era uma alternativa paliativa, pois
muitos imigrantes ndo conseguiam ter acesso a anistia por falta de documentos solicitados ou
de recursos financeiros necessarios para o processo e auséncia de informacdo sobre a
possibilidade de documentacéo (OIM, DPU, curso on-line, 2019).

Vale ressaltar que sete anos apds essa Ultima lei, foi promulgada a atual Constituicdo
Federal Brasileira, em 1988 - lei que fundamenta deveres e direitos dos cidadaos brasileiros e
serve de parametro para outras leis no Brasil, porque ela esta no topo da hierarquia juridica.
Tal Constituicdo declara o direito universal a educacao, colocando-a como dever do Estado e
da familia e norteada pelo principio de igualdade de condi¢fes para o0 acesso e permanéncia

nas escolas.

Artigo 205: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Artigo 206: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola (...).
(CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1988).

O Estatuto do Estrangeiro (1980) estava em desarmonia com a posterior Constituicdo

(1988) sobre o quesito educacgéo escolar.

Artigo 48: Salvo o disposto no §1° do artigo 21, a admisséo de estrangeiro a servigo
de entidade publica ou privada, ou a matricula em estabelecimento de ensino de
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qualquer grau, so se efetivard se 0 mesmo estiver devidamente registrado (art. 30).
Paréagrafo Unico. As entidades, a que se refere este artigo remeterdo ao Ministério da
Justica, que dara conhecimento ao Ministério do Trabalho, quando for o caso, os
dados de identificacdo do estrangeiro admitido ou matriculado e comunicardo, a
medida que ocorrer, o término do contrato de trabalho, sua rescisdo ou prorrogacao,
bem como a suspensdo ou cancelamento da matricula e a conclusdo do curso
(ESTATUTO DO ESTRANGEIRO, 1980).

O Estatuto acima colocava em evidéncia a exclusdo de migrantes ndo documentados
das instituicdes de ensino, impossibilitando o seu acesso a matricula escolar suspendendo até
mesmo o0 curso em andamento. Nesse cenario, a escola — espago genuino de exercicio do
direito a educacdo — passa a ter como atribuicdo o estranho e incompativel papel de
fiscalizacdo da permanéncia de migrantes no Brasil. Tendo como base o contetdo de tal
Estatuto, muitas criangas tiveram a matricula cancelada ou foram impedidas de se matricular
em instituicOes brasileiras (OIM, DPU, curso on-line, 2019).

No que se refere a questdo de lei especificamente de refugio, em 22 de julho de 1997
foi promulgada a Lei n° 9.474, que definia mecanismos para a implantacdo do Estatuto dos
Refugiados das Nacdes Unidas de 1951° e de seu Protocolo de 1967, determinando outras
providéncias que deveriam ser adotadas pelo Estado brasileiro quando o assunto é refugio. O
Comité Nacional para os Refugiados — CONARE’ é criado nessa época (Ledo, 2005, p. 01).
Essa Lei, contendo 49 artigos, trata especificamente de refugiados — definindo o termo
refugiado, garantindo seus direitos dentro do territorio nacional e criando um érgdo brasileiro
- 0 CONARE. A Lei em questdo define como refugiados todas aquelas pessoas que “devido a
grave e generalizada violacdo de direitos humanos é obrigada a deixar seu pais de
nacionalidade para buscar refligio em outro pais” (LEI 9.474, ARTIGO 1, INCISO IIlI).

® A Convencéo das Nagdes Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados foi formalmente adotada em 28 de julho
de 1951 para resolver a situacdo dos refugiados na Europa apds a Segunda Guerra Mundial. Esse tratado
global define quem vem a ser um refugiado e esclarece os direitos e deveres entre os refugiados e 0s paises que
o0s acolhem (ACNUR, 2020).

! Segundo definido na Lei no 9.474, de 1997, o CONARE é um ¢rgdo de deliberacdo coletiva no ambito do
Ministério da Justica e Segurancga Publica, responsavel pela analise da solicitacdo e pelo reconhecimento da
condicdo de refugiado, em primeira instancia; pelas declaragdes de cessacdo e de perda da condicdo de
refugiado; por orientar e coordenar acdes necessarias a eficacia da protecdo, assisténcia e apoio juridico aos
refugiados; e por aprovar Resolugdes Normativas que tratam de questdes relativas & aplicacéo da referida lei. E
constituido por representantes governamentais e ndo governamentais. Pelo governo, fazem parte do CONARE
0 Ministério da Justica e Seguranca Publica (MJ - presidéncia), o Ministério das Relagoes Exteriores (MRE), 0
Ministério da Satde (MS), o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério da Economia (ME), e a Policia
Federal (PF). Os atuais representantes da sociedade civil (titular e suplente, respectivamente) sdo da Caritas
Arquidiocesanas do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo (JUSTICA E SEGURANCA PUBLICA, 2020).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9474.htm

51

O conceito de grave e generalizada violacdo de direitos humanos nasceu a partir de
uma realidade especifica do continente africano e foi incorporado na normativa da
América Latina a partir da Declaracdo de Cartagena® de 1984, portanto, é um
documento fruto da Reunido de Representantes Governamentais e de especialistas
de 10 paises latino-americanos que se reuniram em Cartagena das indias, Colémbia,
para considerar a situacdo dos refugiados e das refugiadas da América Central
(LEAO, 2005, p. 4).

Em relacdo aos solicitantes de reflgio, a Lei 9.474 de 1997 foi genérica. Segundo
Jubilut e Apolinario (2008), ndo ha procedimentos especificos definidos na esfera das normas
de refugio para casos em que os solicitantes sejam menores, idosos, deficientes, vitimas de
tortura e outras situagBes vulnerdveis. No entanto, o Brasil fez avancos significativos
aprovando uma lei especifica a populacdo refugiada, mas ha ainda grandes desafios para
assegurar uma protecao integral a essa populacao.

O Brasil caminhou a passos lentos para uma nova lei atribuida ao processo migratorio.

A partir de 2015, trés propostas estavam sendo analisadas e debatidas:

. O Projeto de Lei n.° 5.655/2009, de autoria do Poder Executivo, tramitou no
Congresso Nacional até ser apensado ao Projeto de Lei n.° 2.516/2015, no més de
agosto de 2015. Seu conteudo foi criticado por ndo enfrentar demandas importantes,
como a necessidade de desburocratizar os processos de regularizagdo migratdria;

. O Projeto de Lei do Senado n.° 288/2013, de autoria do entdo Senador
Aloysio Nunes Ferreira, apresentou, na sua justificativa, a pretensdo de reformar o
modelo do Estatuto do Estrangeiro a partir de uma mudanga conceitual: deixando de
ter como questdo central o estrangeiro ou o0 perigo externo, para ter como
destinatario principal a pessoa que migra, incluindo os brasileiros no exterior. Era o
projeto que avangava de forma mais célere no Congresso Nacional;

. O Anteprojeto de Lei de Migracdes e Promoc¢do dos Direitos dos Migrantes
no Brasil foi elaborado por uma Comissdo de Especialistas — criada pelo Ministério
da Justica — e se preocupou em escutar diferentes interlocutores: promoveu
audiéncias publicas e dialogou com representantes de 6rgdos do governo e de
organizagOes internacionais, parlamentares, especialistas e pesquisadores. Seu
conteldo ndo foi apresentado de forma integral no Congresso Nacional. (OIM, DPU,
curso on-line 2019).

Por fim, a nova Lei de Migracdo foi sancionada em 2017 - Lei n.° 13.445/2017. Ela
surgiu na discussdo com a sociedade civil e com amplo debate, diferentemente do Estatuto do
Estrangeiro, o qual ndo obteve consulta a opinido publica. A nova lei veio se adequar a
Constituicdo de 1988. Deu um foco maior aos direitos dos migrantes, a lei estd mais alinhada
as premissas internacionais sobre migragdes, combate & xenofobia, privilegia a acolhida

humanitaria, combate a criminalizacdo da migracdo (ZORTEA, 2017).

® A Declaragdo de Cartagena sobre Refugiados (1984) foi resultado dos encontros de representantes
governamentais e especialistas de dez paises latino-americanos em Cartagena de Indias, Colémbia, para
considerar a situacao dos refugiados na América Latina. Ela estabeleceu os conceitos basicos dessa questdo no
campo dos direitos humanos e langou o termo “violagdo macica de direitos humanos” como elemento da
definicdo mais ampla de refugiado (BARRETO e LEAO, 2010, p. 01).
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A nova Lei trata 0 movimento migratério como um direito humano e garante ao
migrante, em condicdo de igualdade com os nacionais, a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, & seguranca e a propriedade. Além disso, institui o visto
temporéario para acolhida humanitaria, a ser concedido ao apatrida ou ao nacional de
pais que, entre outras possibilidades, se encontre em situacdo de grave e

generalizada violacdo de direitos humanos - situacdo que possibilita o
reconhecimento da condicdo de refugiado, segundo a Lei n® 9.474/1997. (ACNUR,
2020).

A nova Lei de Migragéo n.° 13.445/2017 veio substituir o Estatuto do Estrangeiro, Lei
n.° 6.815/80. Este com um modelo alicercado na logica da seguranca nacional, essa
priorizando a protecdo dos direitos humanos, independente se for estrangeiro ou nativo do

pais.

Diferencas bésicas entre a Lei 6815/80 e a Lei 13.445/2017: a Lei 6815/80 considera
0 estrangeiro um tema de seguranca nacional; é incompativel com a Constituicéo
Federal e os tratados internacionais de direitos humanos; da ao Estado a
possibilidade de decidir ao seu bel prazer quem pode entrar e permanecer no Brasil;
vincula a regularizacdo migratdria ao emprego formal; fragmenta atendimento a
migrante em 6rgéos estatais diversos. A Lei 13.445/2017 considera os migrantes um
tema de direitos humanos; encoraja a regularizacdo migratéria; o migrante regular
fica menos vulneravel e tem oportunidade de ser incluido socialmente; possibilita a
entrada regular de quem busca um emprego no Brasil; estabelece 6rgdo estatal
especializado para atendimento dos migrantes ( GUERRA, 2017, p. 1724).

A nova Lei preferiu adotar o termo migrante em vez de estrangeiro, como fazia a Lei
de 80. O termo migrante faz com que o individuo que ndo seja nacional do Estado ndo se
sinta estranho ou preterido no pais de acolhimento como se fosse um forasteiro. No caso da
nova legislacdo, o legislador preferiu adotar a figura do migrante e do visitante (art. 1), em
conformidade com a politica consagrada na atualidade em prol dos direitos humanos
(GUERRA, 2017, p. 1723).

Em relacdo a educacdo como direito humano a migrantes, observa-se na nova Lei:

. Acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e
beneficios sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica,
trabalho, moradia, servi¢o bancério e seguridade social (ARTIGO 3°, INCISO XI)

. Prote¢do integral e atencdo ao superior interesse da crianca e do
adolescente migrante (ARTIGO 3°, INCISO XVII)

o Direitos e liberdades civis, sociais, culturais e econémicos
(ARTIGO 4°, INCISO I)

. Direito a educacdo publica, vedada a discriminacdo em razdo da
nacionalidade e da condi¢do migratoria (ARTIGO 4°, INCISO X)

Segundo a Lei 13.445/2017, ¢é de direito do migrante o acesso a educagdo dentre outros
servicos, bem como a protecdo integral & crianca e ao adolescente migrante. A nova

legislacdo brasileira no acolhimento aos migrantes esta em harmonia com o0s objetivos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L6815.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L6815.htm
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constitucionais definidos para a Educagdo Baésica, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei 9.394/96) que se fundamentam na cidadania e dignidade da pessoa e pressupde
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO - DOCUMENTO
ORIENTADOR, 2018, p. 8).

A Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE) em seu Documento
Orientador Estudantes Imigrantes: Acolhimento apresenta algumas orientagdes com o intuito
de promover a inclusédo escolar e o acolhimento dos estudantes imigrantes na rede estadual de

ensino. Esse documento orienta:

O acolhimento é uma acgdo pedagdgica intencional, organizada e estruturada, uma
vez que na escola convivem pessoas que possuem diferentes trajetorias pessoais e
culturais e este € o momento para refletirmos sobre essas diferencas para criarmos
relagBes sociais saudéaveis e justas. E de responsabilidade de toda a comunidade
escolar, contudo, a equipe gestora tem um papel relevante na organizacdo da escola
e na promog¢do de uma Cultura de Paz que prime pelo acolhimento dos estudantes.
Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo, definidas no
art. 6° da Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 13 de Julho de 2010, define que é necessario
considerar sempre as dimensdes do “Educar e Cuidar”, em funcao da centralidade do
Educando como pessoa em formacdo na esséncia humana (GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO - DOCUMENTO ORIENTADOR), 2018, p. 8).

Mesmo com uma legislacdo recente que favoreca as pessoas em situacdo de refugio e
migracdo em campos que ndo eram contemplados em leis anteriores, essas pessoas ainda
sofrem com determinadas pedras em sua trajetdria de vida. O préximo subtitulo abordarad um

pouco tais pedras encontradas pelo caminho.

2.4 Quebrando pedras de preconceito

N&o raro se ouve expressdes tais como essas pessoas (0s migrantes) vieram tirar o
nosso trabalho; ja ndo tem trabalho pra a gente aqui, ainda vém esses estrangeiros; esses
refugiados séo bandidos, porque estao fugindo do seu pais; o Brasil ja tem muitos problemas
pra se preocupar com esses imigrantes. No filme Era o hotel Cambridge (2017), que trata dos
refugiados recém-chegados ao Brasil que dividem com alguns brasileiros um velho edificio
abandonado no centro de S&o Paulo, um homem brasileiro emite a frase: “N&o estamos
podendo nem cuidar de nés brasileiros, ainda temos que cuidar de refugiado do Congo, dos
libaneses e Palestina.” Enunciados como esses séo carregados de prerrogativa ufanista comum

na primeira fase do Romantismo do século XIX. Ha um controle de corpos que distribui a
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humanidade em grupos e subgrupos, segundo Winograd (2019), nessa separacgéo, reside o nos
e 0s outros, sendo que o ndés merece mais ajuda, por pertencer a um espaco geografico
determinado por alguém politicamente em detrimento de outros, que ndo pertencem ao
mesmo espago.

Nas redes sociais, € comum encontrar muitas expressdes que vdo alem de uma frase
impensada, falta de conhecimento ou que denotam um espirito nacionalista. Expressdes tais
como ‘“‘esses malditos s6 vieram roubar o pouco de emprego que nods temos”, “concordo
plenamente, deveriamos fazer eles voltarem para as suas terras nadando”, “recebi a doce
postagem acima em minha pagina no Facebook, o texto em que estava esse comentario era
sobre o naufragio e morte de milhares de africanos que tentam cruzar o Mar Mediterraneo em
direcdo a Europa” (https://www.pragmatismopolitico.com.br). Tais comentarios que
transbordam desumanidade denotam o preconceito significativo existente na sociedade. Esse
preconceito contra pessoas de outras nages chama-se xenofobia. Embora, segundo a OIM
(2009), ndo haja uma definicdo universal desse termo, a xenofobia é descrita como atitude
preconceituosa ou comportamento que rejeita, diminui e exclui pessoas consideradas
estranhas ou estrangeiras.

Palavras e atitudes xent6fobas sdo outras pedras que 0s migrantes encontram em seu
percurso. Sobretudo os refugiados que além de tentarem quebrar ou pular as pedras que
surgiram em seus caminhos no pais de origem, quase perdendo suas vidas, precisam conviver
com esse obstaculo que, muitas vezes, faz com que o refugiado sequer busque os 6rgaos
competentes. Temendo ser submetidos a preconceitos de diversas naturezas e tipos, mantém-
se em estado de confinamento (CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL, 2016,
p.10).

A migragdo nem sempre é entendida como fendémeno social. Geralmente é vista como
um problema a ser resolvido ou mesmo como um elemento de ameaca a soberania nacional
de um pais. Muitas vezes é vista como uma pedra que deve ser removida. Esse enfoque
distorcido e equivocado esta por tras de uma série de politicas migratrias cada vez mais
restritivas — tanto no Brasil como em outros paises — que, ao invés de reduzirem os fluxos
migratorios, os tornam ainda mais propicios a exploracdo e perigosos para as pessoas que
necessitam ou desejam migrar. (IMDH, 2019, p. 7).

E comum a midia, meios de comunicag&o, governos, instituicbes privadas e plblicas
usarem termos como “crise imigratdria” e “crise de refugiados” para se reportarem para os
deslocamentos atuais. Porém, conforme o IMDH (2019), as palavras e imagens possuem

significativo poder para transmitir mensagens, se for empregada adequadamente, vao trazer


https://www.pragmatismopolitico.com.br/
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esclarecimento, entretanto quando utilizadas de forma inoportuna , seja por falta de
conhecimento, seja por ma-fé, podem ter o efeito contrério. A crise presente trata-se de
alguma crise politica, econdbmica ou humanitaria no pais de origem que produz a
consequéncia do deslocamento, ¢ nao ‘“crise migratoria” ou “crise de refugiados”, pois o
deslocado ndo é o responsavel por sua necessidade de migrar, mas sdo impulsionados a
procurar lugares de refugio para a preservacdo de suas vidas e de suas familias, bem como
encontrar melhores condicdes de emprego, de sobrevivéncia (IMDH, 2019).

Ha& muitas desinformacdes acerca das migracfes. Existem estereétipos reforcados por
contetidos equivocados que circulam na internet. Embora o Brasil esteja na rota das migracdes

contemporaneas, o IMDH (2019) comenta:

Uma pesquisa do Instituto Ipsos,’ divulgada em dezembro de 2018, mostra que 0s
brasileiros superestimam em 75 vezes o tamanho da popula¢do migrante no Brasil —
atualmente eles representam em torno de 0,5% da populacdo, contra os 30% da
percepcdo captada pelo Ipsos. O efeito desta percepcdo distorcida pode ser notado
em outra pesquisa, também divulgada em dezembro, pelo Instituto Datafolha. Nela,
67% dos brasileiros defenderam a adogdo de restrigdes a entrada de migrantes no
Brasil. (Instituto Migrac6es e Direitos Humanos (IMDH, 2019, P. 07).

O IMDH (2019) afirma que outro problema a criar mais preconceitos ¢ o termo “ilegal”
ou “migrante ilegal”, tal palavra ou expressdo carrega uma conotagdo altamente negativa e
depreciativa, pois passa a ideia de que migrar é considerada uma atividade proibida, ilegal,
quando deveria ser vista como direito humano. Tais termos deveriam ser evitados e
substituidos por “em situagdo irregular”, “indocumentado”, “sem documento” uma vez que
estar sem os documentos ndo é ato criminoso juridicamente, e sim infracdo administrativa
(IMDH, 2019).

Outro conceito errdneo é associar os refugiados a criminosos pelo motivo de serem
forcados a fugir de seu pais. Alguns pensam que se estdo fugindo é porque praticaram alguma
irregularidade, conforme mostra a epigrafe deste capitulo. Como vimos no primeiro subtitulo
deste capitulo, o refugiado ndo cometeu nenhuma irregularidade, na verdade, fogem por conta
de crassa irregularidade em seu pais e graves violagdes de direitos humanos, porque estdo
sendo perseguidos por diversos motivos: raga, religido, nacionalidade, pertencimento a um
determinado grupo social ou opinido politica. Dizer que os refugiados estdo invadindo nosso

pais e “dizer que esse fluxo migratorio tem poder de desagregar ou mesmo ameacar a ordem e

? Instituto Ipsos é uma empresa de pesquisa e de inteligéncia de mercado do mundo.
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a rotina dessa regido” (Instituto MigracGes e Direitos Humanos, 2019, p. 12), além de
contribuir para o fomento de um sentimento de averséo e desconfianca a seres humanos que
estdo lutando pela sobrevivéncia.

No livro das cenas da peca de teatro de Matéi Visniec (2017): Migraaaantes ou Tem
Gente Demais Nessa Merda de Barco ou O Saldo das Cercas e Muros, traz o titulo
Migraaaantes com a figura de linguagem aliteragao (repeti¢ao da vogal “a”), que denota um
grito de socorro, ou um grito de desespero, ou até mesmo um grito de indignacdo, ja que a
vogal “a” segundo a fonética ¢ fonologia, ao ser pronunciada, atinge o ponto de articulacédo
em que ha maior abaixamento da lingua, abrindo-se o canal bucal para a passagem do ar. Os
outros titulos Tem Gente Demais Nessa Merda de Barco ou O Saldo das Cercas e Muro faz
referéncia a outras cenas da peca em que alguns refugiados sdo jogados no mar com colete
salva-vidas falsos porque o barco estava muito cheio ocasionando a morte de todos que foram
jogados, além de se referir também a alguns paises que fortalecem suas fronteiras com cercas
e muros para evitar a entrada de migrantes e refugiados. Essa obra aborda as inimeras pedras
que os em situacdo de reflgio encontram pelo caminho.

Ha um dialogo, na obra citada acima, em que o jovem precisa doar sua cérnea para que
consiga trazer sua familia para um pais destino, porque o seu pais de origem esta vivendo o
horror da guerra e sua familia pode perder a vida a qualquer momento.

O Protocolo Adicional a Convencdo das Nacbes Unidas contra o Crime Organizado
Transnacional relativo a Prevencao, Repressdo e Puni¢cdo do Trafico de Pessoas, em Especial
de Mulheres e Criancas, promulgado no Brasil por meio do Decreto n.° 5.017, de 12 de marco

de 2004 (também conhecido como Protocolo de Palermo) diz:

A expressdo "trafico de pessoas" significa o recrutamento, o transporte, a
transferéncia, o alojamento ou o acolhimento de pessoas, recorrendo a ameaga ou
uso da forca ou a outras formas de coacéo, ao rapto, a fraude, ao engano, ao abuso
de autoridade ou a situagdo de vulnerabilidade ou a entrega ou aceitacdo de
pagamentos ou beneficios para obter o consentimento de uma pessoa que tenha
autoridade sobre outra para fins de exploracéo. A exploracdo incluira, no minimo, a
exploracdo da prostituicdo de outrem ou outras formas de exploracdo sexual, 0
trabalho ou servicos forcados, escravatura ou praticas similares a escravatura, a
serviddo ou a remogdo de 6rgdos (PROTOCOLO DE PALERMO, 2004, art. 3).

A definicdo estabelecida pelo Protocolo de Palermo inclui trés elementos constitutivos
do trafico de pessoas — 0s atos, 0os meios e a finalidade de exploracdo. O trafico de pessoas

para fins de remocéo de 6rgdos se mostra em situacdes em que se pretende remover 0s 0rgaos


https://www.erealizacoes.com.br/colaborador/matei-visniec
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da vitima para o transplante em outra pessoa (OIM, DPU, curso on-line, 2019). No trecho da
cena em questdo, o personagem do homem da maleta usa coacdo psicoldgica para o0 jovem
Elihu, fazendo mencéao a Deus que deu duas corneas pra gque ele vendesse uma com o objetivo
de salvar sua familia. Essa cena, dentre outras, chamou minha atencdo, pois causou uma
catarse de tristeza e indignacdo. Nao generalizando todos os refugiados, pois cada um tem sua
especificidade e suas pedras préprias, enquanto pessoas desinformadas chamam os refugiados
de bandidos, os refugiados sdo manipulados por verdadeiros bandidos, pessoas sem
humanizacao que se aproveita do infortunio alheio para seu préprio beneficio.

O trafico humano é apontado como uma das préticas criminosas mais rentaveis do
mundo. Segundo o Ministério da Seguranca Publica (2020), essa atividade faz cerca de 2,5
milhdes de vitimas, movimentando, aproximadamente, 32 bilhdes de dolares por ano. Claro
gue nem todas as vitimas de trafico sdo pessoas em situacdo de reflgio, mas elas muitas vezes
precisam recorrer a traficantes ou contrabandistas, que acabam aproveitando de sua
vulnerabilidade, pois sua vida estd em risco no seu pais de origem. De acordo com a
embaixadora da ONU Andrea Romaoli (2020), em 2017, uma quadrilha de trafico humano no
Ceara foi presa e apenas nesse estado havia 150 mil vitimas dessa atividade criminosa.
Segundo a embaixadora, uma vitima mulher de trafico humano pode valer até 47 mil reais
para quem conseguir alicia-la. Essa atividade criminosa é mais uma pedra excessivamente

pesada que pessoas em situacao de reflgio, principalmente mulheres, acabam carregando.

O Brasil é considerado um pais de origem de vitimas de trafico de pessoas, embora
seja também, em menor escala, um pais de transito e destino. Por aqui séo
identificados o trafico interno e internacional de pessoas, especialmente para a
exploracio sexual e o trabalho forcado. Entre os anos de 2012 e 2013 foram
identificadas 6.386 vitimas de trafico para exploracdo sexual, trabalho forgado e
condices similares a escraviddo (OIM, DPU, curso on-line, 2019).

O Brasil é conhecido pelo senso comum como um pais acolhedor, no entanto ainda cria
resisténcia ao que parece ser diferente de sua natureza. Carregados da heranga do preconceito
ao outro impregnado pela escraviddo, o racismo e a xenofobia ainda permeiam as relagdes na
sociedade brasileira (Conselho Federal de Servico Social, 2016, p.11). A populagdo nativa do
Brasil era composta por povos indigenas, porém com a chegada dos primeiros europeus em
1500, o pais passou a ser povoado por migrantes e seus descendentes de diversas partes do
mundo. Mesmo inUmeras correntes migratérias gerarem uma populacdo miscigenada e
moldarem a identidade nacional (Instituto Migrac6es e Direitos Humanos, 2019, p. 06) a falta

de percepc¢éo da variacdo intercultural do pais é enfatica. Segundo Hall (2006) uma sociedade
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multicultural possui grupos sociais distintos dentro dela. Significa que € culturalmente
heterogénea. Ele afirma que um dos fatores para uma sociedade multicultural é o fendmeno da
imigracao que sempre fez parte da vida das pessoas.

As atitudes xenofobas trazem a tona um sentimento de superioridade nacional e até
mesmo cultural. Laraia (2013) citando Benedict (1972) diz que a cultura é como uma lente
através da qual o homem vé o mundo. Homens de culturas diversas usam lentes diversas e,
portanto, tém visdes desencontradas das coisas. Isso denota que toda cultura, geralmente, é
etnocéntrica, pois ao conhecer a cultura do outro, a pessoa a vé com a lente de sua propria
cultura. Se o homem pudesse escolher de todos os costumes do mundo, aqueles que lhes
parecessem melhor, “eles examinariam a totalidade e acabariam preferindo os seus préprios
costumes, tdo convencidos estdo de que estes sdo melhores do que todos os outros”
(HERODOTO APUD LARAIA, 2013, p. 11).

A cultura, segundo Laraia (2013), é todo comportamento aprendido no convivio
humano, ndo é um apanhado de genes. E todo conjunto de crencas, héabitos, formas de se
vestir, falar, isto €, tudo aquilo que é passado, adquirido, aprendido, vivido e compartilhado
entre as pessoas. Discriminagdo por nacionalidade e de outra natureza denota uma cegueira
para as diversidades culturais existentes.

Luiza Cortesdo (2018) traz para o debate o conceito de “daltonismo cultural”. Enquanto
o daltonismo, no ambito denotativo, caracteriza a incapacidade de distinguir cores primarias,
o “daltonismo cultural constitui uma metafora que, basicamente, pretende significar a
dificuldade, que muitos tém, de discernir a diversidade. Trata-se da diversidade cultural,
social e racial, de género (...)” (CORTESAO, 2018, p. 316). A diversidade existe e esse
conceito contribui para contestar a ideia de que se deve tratar a todos como sendo iguais. As
pessoas em situacdo de reflgio e migracdo acrescentam na riqueza cultural e agregam com
seus habitos, costumes, modos de pensar dentre outros fatores a cultura brasileira.

O cenario, mundial e nacional, muda constantemente, talvez os que criam resisténcia
aos migrantes e refugiados no pais, podem ser os mesmos que no futuro procure refagio em
outro pais ou até mesmo dentro do pais. Quem nunca passou por perseguicdo de qualquer
natureza e teve que lutar pela sua vida e de sua familia, fugindo de violéncia de todos 0s tipos,
inclusive a sexual, ndo consegue mensurar o sofrimento de pessoas que procuram refigio nem
as pedras pesadas que elas precisaram levantar, saltar, tropecar, ou quebrar em nome da

sobrevivéncia.
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3 ALGUMAS PEDRAS AO LONGO DO CAMINHO: ANALISE, INTERPRETACAO
E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“Eu vejo um lindo futuro... Com muitas dificuldades pelo caminho —
mas todas elas podem ser superadas” (AMINA, 17 anos, refugiada da
Siria)

Este capitulo tratara da empiria da pesquisa. Vai apresentar dados sobre 0 municipio de
Dugue de Caxias no contexto migratério e alguns dos motivos de ser uma regido escolhida
como moradia pelas pessoas em situacdo de reflgio. Também serdo apresentados os dados
das matriculas das criancas em situacdo de imigracdo nas escolas de Duque de Caxias e
especificamente da escola Gramacho (nhosso campo de pesquisa). Para analisar, interpretar e
discutir os resultados encontrados nas seis oficinas realizadas com as criancas em situacao de
refugio e com criancas brasileiras, o material foi separado em categorias segundo a tematica,
objetivos e roteiros de cada oficina.

Esta secdo é aberta com a fala de uma jovem em situacédo de refugio da Siria. Sua fala
foi registrada em um bilhete que junto com outros bilhetes foram espalhados pelas ruas de
Londres em cafés, livrarias, museus, postes e pracas, em diversos géneros textuais, desde
bilhetes presos a corrimdes até em quadros de avisos no metré com intuito de reafirmar a
importancia da empatia humana.’® Em outras palavras, ela diz que o futuro pode ser positivo
mesmo com as dificuldades (pedras) encontradas pelo caminho, na medida em que podem ser
superadas. Para tanto, faz-se necessario politicas publicas que assegurem os direitos das

pessoas em situacdo de refugio.

3.1 Duque de Caxias no contexto migratorio

Duque de Caxias é um municipio da Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro, que dentre
muitas caracteristicas, possui também o fato de ser uma terra feita de muitas terras, pois é um
lugar de chegantes, ou seja, “encontra-se atrelada a um emaranhado de contribuicdes culturais

originarias de populagdes migrantes de diversas partes do Brasil” (PINTO, 2019, p. 47).

% A campanha foi criada pela Mercy Corps Europe, uma organizacdo humanitaria sem fins lucrativos, e o
objetivo é de fato simplesmente lembrar a todos daquilo que nos une. Ndo ha o ano definido (disponivel em
https://www.hypeness.com.br/2017/03/refugiados-sirios-espalham-mensagens-de-paz-uniao-e-esperanca-em-
londres/)


https://www.instagram.com/mercycorps_europe/
https://www.hypeness.com.br/2017/03/refugiados-sirios-espalham-mensagens-de-paz-uniao-e-esperanca-em-londres/
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Ao final do século XX, o Brasil entra no mapa das migracdes internacionais e, como
consequéncia, Varios estados brasileiros passam a receber um grande numero de pessoas em

situacdo de imigracao.

Inicialmente, o desejo de rota sdo os paises europeus, dadas as melhores condicoes
de vida oferecidas a populagdo (...) Contudo, por se tratar de um pais com
significativa abertura politica, o Brasil vem se revelando como uma alternativa a
algumas das familias migrantes/refugiadas. Salientamos, contudo, que os
deslocamentos j& observados em terra brasileira revelam ndo ser aqui o seu destino
final (...) Inicialmente eles instalam-se no centro do Rio de Janeiro, nas favelas da
regido. Em seguida, dirigem-se para os municipios da Baixada Fluminense em razédo
do baixo custo de vida, com aluguéis mais acessiveis (SANTQOS, 2019, p. 102).

O municipio de Duque de Caxias se constitui como um lugar de migragdes: regionais e
internacionais. A cidade possui uma populacdo estimada em 919.596 habitantes nos seus 467
km2, segundo dados do IBGE (AMARO, 2019, p. 07). A cidade conta com seis estagdes de
trem nos bairros de Saracuruna, Jardim Primavera, Campos Eliseos, Gramacho, Corte Oito e
Duque de Caxias. Tal fator se caracteriza como um facilitador para que os migrantes tenham
acesso mais rapido e econémico a cidade do Rio de Janeiro para fins de documentacdo e
locomocgdo, como busca por trabalho (SANTOS, 2019, p.102). Como afirma a citagdo acima,
0 baixo custo de vida também é um fator preponderante pela escolha de moradia na regido por

parte dos migrantes e as pessoas em situacdo de refagio.

Esse municipio foi definido certa vez como “a periferia da periferia da cidade do Rio
de Janeiro” (SOUZA, 2002), por apresentar indices de qualidade de vida muito
piores do que muitas favelas das zonas sul e norte da cidade em termos de emprego,
moradia e condi¢des de vida, saneamento, indices de salde e taxas de homicidio
(ALVES, 2003). E nesse contexto de extrema precariedade que familias congolesas
tém procurado se instalar em Duque de Caxias. (RUSSO, MENDES, BORRI-
ANADON, 2020, p.1).

Segundo o censo demogréafico (IBGE, 2010), mais de sete mil pessoas em situacao de
imigragdo estavam morando na Baixada Fluminense. S0 em Duque de Caxias eram,
aproximadamente, 2.068. De acordo com a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de
Janeiro (SEEDUC), em dezembro de 2017, havia cerca de 80 familias congolesas no
municipio de Duque de Caixas (RUSSO, MENDES, BORRI-ANADON, 2020) Em 2019, o
registro era de 31 alunos em situacdo de imigracdo/refagio matriculados na rede municipal
dessa cidade. (SME, 2019)

Conforme explicado no primeiro capitulo, realizamos nosso trabalho de campo na

escola Gramacho, a instituicdo que mais matriculou criancas em situacdo de
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imigracdo/reflgio em anos consecutivos, segundo informagfes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias (SME, 2019). O quadro abaixo descreve os anos, a quantidade
de alunos matriculados na rede municipal de Duque de Caxias bem como sua nacionalidade e

especificamente os nimeros de matriculados na escola Gramacho:

Quadro 1. Alunos matriculados na rede municipal de Duque de Caxias.

2015 2016 2017 2018 2019
Nacionalidade | 9 Congo 17 Congo | 8 Congo 9 Congo 14 Congo
3 Angola | 4 Angola 4 Angola
2 Espanha 2 Venezuela
1 México
1 Portugal
9 Brasil
(nascidos aqui)
Escola 5 12 5 9 8
Gramacho

Fonte: Dados coletados junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, 2019

Segundo o censo fornecido pela SME de Duque de Caxias, desde 2015, a escola
Gramacho vem apresentando, em seu quadro de matriculas, alunos em situacédo de imigracéo,
principalmente dos paises da Republica Democréatica do Congo e de Angola. Embora, outras
escolas de Duque de Caxias também matricularam alunos nessa situagdo, a escola selecionada
para 0 campo de pesquisa apresenta maior quantidade de alunos em situacdo de reflgio na
maior parte dos anos mencionados acima e uma regularidade de matricula desses alunos.

A escola Gramacho apresenta um histérico de acolhimento aos filhos de pessoas em
situacdo de reflgio. No entanto, isso ndo é algo rotineiro nas escolas publicas. O capitulo dois
desta dissertacdo apresentou leis referentes ao direito de educacdo dessas criangas que vem de
outros paises, porém “enquanto nossa legislagdo acolhe e ampara o estrangeiro, garantindo-
Ihes os mesmos direitos dos cidaddos brasileiros, na pratica, o dia a dia das pessoas em
situagdo de imigracgdo/refugio no Brasil ndo e nada hospitaleiro” (MENDES, RUSSO,
BARROQOS, 2020, p. 205).

Os autores Petrus, Santos e Aragdo (2016) realizaram uma pesquisa sobre filhos de
refugiados congoleses em duas escolas no Rio de Janeiro e apresentaram algumas das
questdes e dificuldades que as escolas publicas encontram no momento de matricular criangas
em situacdo de imigracdo e/ou refugio, pois se uma crianca aparece sem documentacao para

comprovar sua data de nascimento, a alocacdo na série adequada para sua idade fica
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complicada. Dai algumas sdo alocadas na série errada, em séries adiantadas para a sua idade,
trazendo algumas dificuldades para a crianga.

O artigo ainda indica que pelo fato dos pais ndo se comunicarem direito em lingua
portuguesa acaba prejudicando a comunicacdo e seus filhos vdo para a série errada ou
adiantada e sentem dificuldades na aprendizagem.

Dialogando a informag&o acima com o artigo das autoras Mendes, Russo, Barros (2020)
observa-se a falta de formalizacdo, de um funcionamento pratico e universalizado do estado
ou do municipio para o acolhimento dessas criancas na escola. Parece que cada escola assume
uma postura do jeito que da para acolhé-las. N&o existe um procedimento pré-estabelecido da
Secretaria Municipal de Educacdo que possa orientar e tornar menos dificil o trabalho das
escolas e de seus professores ao matricular e/ou ao trabalhar com esses alunos (Petrus, Santos,
Aragdo, 2016).

O artigo de Mendes, Russo e Barros (2020) faz entrevistas com professores e uma
docente expressa:

“Nao foi a secretaria que orientou as escolas, foram as escolas que encontraram as
suas formas de desenvolver seus desafios da lingua, da cultura, da acolhida, entdo ai
a gente fica com a parte da articulacdo da escola com a propria experiéncia”

(DOCENTE 9, COMUNICAGCAO PESSOAL, 2018 APUD MENDES, RUSSO,
BARROS, 2020, p. 208)

A falta de padronizagdo do municipio ou do estado no acolhimento dessas criancas se
torna mais uma pedra em seus caminhos, pois assim, o direito dessas familias vira caridade e
depende da boa vontade e da sensibilidade do funcionario publico que as recebe, em vez de
ser algo institucionalizado e que deva ser efetivamente cumprido (MENDES, RUSSO,
BARROS, 2020, p. 208).

3.2 Analise dos dados: os principais achados da pesquisa

Conforme explicado anteriormente, em 2019 foram realizadas seis oficinas
pedagogicas, cada uma com trés horas de duracdo. Cada oficina contou com a participagéo de
13 criangas, de sete a dez anos, oito em situacdo de refugio (uma de Angola e sete da

Republica Democratica do Congo) e cinco brasileiras. Todas do ensino fundamental I.
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Cada oficina teve um tema especifico relacionado as diferentes dimensdes do processo
de inclusdo de criangas em situacdo de imigracdo/reflgio na escola publica da Baixada
Fluminense. A primeira teve o tema “Identidade/Acolhimento” com o objetivo de conhecer
como as criangas se reconhecem e se apresentam individualmente e no coletivo. A segunda
“Criangas como vocé: origens” com 0 intuito de favorecer a tomada de consciéncia sobre si e
sobre sua histéria de vida. A terceira oficina objetivou conhecer como as criangas
apresentavam suas familias, sua casa e seu cotidiano (passado, presente e futuro), com o tema
“Casa ¢ Familia”. A quarta teve como foco conhecer os espacos de circulacdo e ocupacao das
criancas, bem como conhecer os problemas que elas identificam no local onde moram e
estudam; o tema foi: “Eu e o outro: caminho das criangas”. A quinta oficina “Lugares e
vivéncias na escola” teve como objetivo conhecer a relacdo que as criancas tém com colegas,
professores, identificar os espacos de gque mais gostam ou ndo nas escolas, bem como
enumerar suas experiéncias escolares. E a sexta e Gltima “Como se brinca?” para identificar as
brincadeiras preferidas deles na escola e em casa, identificar como se organizam, estabelecem
e lidam com as regras.

A partir da leitura dos dados coletados identificamos aspectos recorrentes que
emergiram ao longo das oficinas, ou seja, identificamos algumas categorias ou temas bastante
presentes nelas, sdo elas: identidade, linguagem, espacos de socializacdo. Passamos a analisar
a seguir tais categorias encontradas.

3.2.1 Identidade

Apesar do tema da identidade ter sido proposto diretamente apenas no roteiro da
primeira oficina, foi possivel localizar nos demais encontros, diferentes momentos em que as
criangas faziam referéncias ao modo como se reconheciam. Na primeira oficina, por
exemplo, as criangas foram convidadas a montarem seus crachas de identificacdo. Eram livres
para escrever ou desenhar 0 que quisessem, isto €, como gostariam de ser apresentadas. Uma

observadora escreveu:

“Na hora de confeccionar os crachds em que as criangas eram livres para escreverem
seu nome ou como gostariam de ser chamadas, bem como fazerem um desenho, um
autorretrato, enfeitando o cracha da maneira que quisessem, é digno de nota que as
meninas faziam uma imagem de si como loiras e com vestidos de princesas”
(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 1, ESTUDANTE OBSERVADORA).
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Nos crachés, trés criancas (duas da Republica Democréatica do Congo e uma do Brasil)
se desenharam loiras (Figura 1: a, b e c). Duas ndo fizeram desenhos, as demais se
desenharam com cores de cabelos diferentes, mas o que chamou a atencdo é que todas as
criancas desenharam-se com a pele branca ou solicitaram lapis de “cor da pele” (rosados) para
complementarem o que estavam ilustrando em seus crachas pessoais. Criangas negras,
fazendo um desenho de si brancas e loiras despertou a reflexdo da estudante observadora, que
desenvolvia a oficina, sobre a narrativa em torno dos estereotipos de identidade, aparéncia e
beleza.

A educadora também percebeu essa preferéncia por um padréo pré-estabelecido:

(...) as meninas se desenharam com caracteristicas de princesa (rabos de cavalo
muito compridos, loiros, olhos claros, peles brancas ou com o lapis de cor de pele
rosinha, vestido rodado, lagos). E a gente fazia uma intervencdo perguntando quem
elas estavam desenhando, e elas diziam que eram elas mesmas e ai a gente pedia
para elas olharem as imagens e dizerem se elas pareciam com elas, elas riam como

dizendo: “estou vendo que ndo sou, mas € como ela quer se ver”. Mas elas ndo
quiseram refazer (CADERNO DE CAMPO, OFICINA1l, EDUCADORA).

Figura 1- desenho das criancas: crachas

Fonte: Produgdes das criangas nas oficinas pedagogicas.
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Parece que, tanto entre criangas migrantes quanto brasileiras, o padrdo europeu
permanece como o ideal no imaginério delas. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000),
identidade e diferenca ndo sdo criaturas intrinsecas a natureza, elas sdo ativamente produzidas
no mundo cultural e social, sdo fabricadas no contexto de relagBes sociais e culturais, isto &,
parte de um ponto de vista, de uma perspectiva, uma forma de se olhar o mundo. Tal reflex&o
nos remete ao texto de Candau (2017), que discute como a modernidade vem atrelada a

colonialidade:

A colonizagdo pode até ter terminado (...) os sujeitos colonizados ndo pertencem
mais a um pais que é colbnia, j& é uma pais independente, mas a colonialidade
permanece (...) essa introjecdo do que tem valor, do que é verdadeiro, a partir de
uma Unica matriz cultural. Essa colonialidade ndo sé persiste ainda hoje, mas vai
adquirindo novas formas (...) Os processos de globalizacdo podem reforcar a
perspectiva da colonialidade. Pensar em processos educacionais que reconhegam
essa colonialidade e de desconstruir esse processo que estd sempre inferiorizando,
sempre considerando como nédo desejavel ou ndo valorizar conhecimentos, praticas
oriundas de grupos sociais que foram inferiorizados pelos processos de coloniza¢do
(CANDAU, 2017).

De fato, a colonialidade, padrdo resultante do colonialismo, é uma forma de pensar e
organizar o mundo, € bem mais do que uma colonizacdo apenas juridica e politica, mas
também uma dominacdo cultural, epistemoldgica que incide sobre o imaginario dos
individuos colonizados. As criangas reproduzem o que esta na raiz da sociedade — o padrédo de
beleza sendo a pele branca e os cabelos loiros e compridos, representando o modelo europeu.
Mesmo nédo existindo mais a colonizacdo oficial no espaco, ela se apresenta de forma sutil,
destruindo o imaginario do outro, fazendo com ele se invizibilize e acredite que sua pele ndo
branca, e seus cabelos ndo loiros e lisos ndo estejam entre as variedades de beleza existentes.
A colonialidade reforca o esteredtipo, e consequentemente, subalterniza as diferencas,
fazendo com que elas sejam sempre inferiores aos modelos pré-estabelecidos.

Esse padrdo de autorrepresentacdo das criangas se repete nas oficinas posteriores, mas
podemos perceber que outras referéncias ou padrbes de beleza comecam a aparecer. Na
terceira oficina, por exemplo, em que desenharam suas familias, uma congolesa desenha a si
mesma e a sua mae como pessoas brancas (Figura 2).

“Durante a confec¢ao dos desenhos, eu ia aproximando e perguntando quem era a
pessoa desenhada. Todas as criangas buscavam a “cor de pele” (giz de cera rosa
claro) para pintar seus desenhos. Uma congolesa me disse que a mée dela era

branquinha, em seguida corrigiu e disse: “um pouquinho branquinha assim...” e néo
falou mais nada” (CADERNO DE CAMPO, OFICINA 3, EDUCADORA).
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Figura 2- desenho da congolesa: ela e a mée de cor branca
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Fonte: producgdes das criangas nas oficinas pedagogicas

Uma brasileira desenha seu pai como homem branco e sua m&e como mulher branca e

loira (Figura 3).

Figura 3: desenho da brasileira: pai branco e mée branca e loira
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Fonte: producges das criangas nas oficinas pedagogicas

Em contrapartida, um brasileiro pinta os rostos de sua familia num tom escuro para
representar seus tons de pele. A angolana desenha o rosto de sua avé e o pinta com o lapis de
cor mais escuro para mostrar a tonalidade de sua pele. Outra crianga (sem nome no desenho)
também representa a pele de sua familia com um lapis de cor marrom para caracterizar o tom

pardo da pele. (figura 4: a, b e ).
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Figura 4- desenho das criancas: a familia

mmnmmq\mmu

Fonte: producdes das criancas nas oficinas

A mesma congolesa que se desenhou branca e loira desenha seu pai com lapis de cor
escuro para representa-lo como negro (Figura 5). Isso pode denotar o que Hall (2006) fala

sobre identidade fragmentada, o sujeito assume identidades diferentes em diferentes

momentos.

Figura 5- desenho da congolesa: pai negro

Fonte: producgdes das criancas nas oficinas pedagégiéas
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Contextos sociais diferentes fazem com que o0 sujeito se envolva em diferentes
significados sociais. Por mais que 0 sujeito seja a mesma pessoa em ocasides distintas como
em uma festa, em um jogo de futebol, em uma entrevista de emprego, em uma reunido
religiosa, ele assume identidades diversas devido as expectativas e restricbes sociais
envolvidas em cada situagdo, posicionando-se perante 0os outros de acordo com o campo
social em que estejam (WOODWARD, 2000). Desse modo, podemos nos identificar com
coisas opostas - 0 que faz com que a identidade seja fragmentada. Por exemplo, 0 mesmo
individuo pode se identificar com o discurso do veganismo, mas gostar muito ainda de comer
carne; ou desejar ser um excelente pai ou excelente mée, estando mais disponiveis para seus
filhos, mas a0 mesmo tempo aspira a um determinado cargo em seu trabalho, exigindo dele
(@) mais tempo cumprindo horas extras.

A congolesa, ao se desenhar no crach4 como branca e loira de cabelos compridos,
escolhe uma subjetividade especifica para se representar — a feminilidade loira (Woodward,
2000), ou seja, opta por uma aparéncia padrdo na raiz da sociedade, ou porque ela se
identifica com essa aparéncia por achar mais bonita, mesmo que de forma inconsciente,
invizibilizando sua prépria aparéncia; ou porque naquele contexto, outras meninas estavam
fazendo o mesmo desenho e para néo ser diferente, faz algo semelhante. Todavia, na hora de
desenhar o seu pai, desenha-o com lapis de cor escuro para representa-lo de fato como negro.
A jovem vé seu pai como alguém de pele negra, mas se representou como branca e loira. De
modo que 0s sujeitos sdo interpelados por coisas diferentes o tempo todo e as identidades
sofrem tensBes em situacOes distintas.

Ainda pensando na autorrepresentacdo, podemos refletir sobre a dindmica do
“quadradinho do no6s”, na segunda oficina. Tal atividade consistia que cada crianga deveria
entrar no quadro pintado no chdo de acordo com o comando da educadora. O objetivo era que
0 grupo reconhecesse 0 que tinha de igual e de diferente entres eles. Essa atividade também
possibilitou um momento interessante de conflito entre os participantes, sobre suas
autorrepresentacdes raciais, quando a educadora deu a voz de comando: “Entrem no
quadradinho vermelho do ‘nds’ quem se considera negro/a”. Nesse momento, uma das
criancas (brasileira) que desenhou seu pai branco e sua mée branca e loira, dessa vez entrou
no quadradinho se reconhecendo como negra sua identidade e continuou nesse quadradinho
afirmando ser negra apontando para sua cor de pele.

“A questdo sobre reconhecer-se negro, todas as criangas subiram nos quadrinhos
indicados. Luana (brasileira) ao ver Maria Alice (brasileira) disputar um lugar no

quadrinho impediu que a menina ficasse junto a ela, pois disse que Maria Alice ndo
era negra. A crianca insistia que era e imediatamente Raquel (congolesa) entrou na
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conversa e disse que Maria Alice ndo era negra. Eu perguntei por que e ela disse:
aqui, tia. [apontando para a sua cor da pele]. Perguntei como Alice se reconhecia e
ela me respondeu: negra.. entdo disse que ela podia ficar no quadradinho”
(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 2, EDUCADORA).

Mais uma vez notamos que em situagdes distintas a pessoa pode se identificar com
coisas antitéticas, pois a brasileira que retratou seus pais como brancos especificando os
cabelos da mde como loiros e compridos na dindmica dos desenhos da familia, em outra
dindmica se reconheceu como negra. Hall (2003) diz que a identidade surge nao de um centro
interior, verdadeiro e Unico, mas de diferentes identificacBes, posturas ou posicdes que
adotamos em determinadas circunstancias envolvendo experiéncias, sentimentos, historias.
Elas sdo formadas culturalmente.

Além do fato dessas criangas viverem numa sociedade que de forma geral privilegia um
“ideal” de estética, a maioria delas, na nossa pesquisa, estdo em situacdo de refiigio, vivendo
num pais diferente do seu, com uma cultura distinta da sua. Refletindo sobre isso,
identificamos em outra pesquisa, realizada por Jasiukonyté (2014), em sua dissertacdo de
mestrado, que nos ajuda a refletir sobre como a migracdo provoca mudancas profundas de
identidade social e autoimagem das criancgas, visto que € uma experiéncia que demanda

“aprender a mover-se em diferentes sistemas” o que exige:

a aquisicdo de novos conhecimentos, tais como viver numa nova sociedade, lidar
com as diferencas culturais, usar a lingua e enfrentar a descontinuidade dos papéis
familiares que lhe sdo conhecidos. Para comunicar de forma eficaz nas suas novas
comunidades precisa lidar com diferentes formas de falar, ouvir, ler e escrever
(JASIUKONYTE, 2014, p. 4).

Outra autora que nos ajuda a refletir sobre o tema da identidade ¢ Woodward (2000),
ela afirma que a migracdo produz identidades plurais, pois a pessoa em situacdo de reflgio,
além de impactar com sua chegada e estadia em algum estabelecimento, é impactada por toda
uma vida diferente de antes no pais de acolhimento, gerando identidades multiplas. Além
disso, a migracdo também provoca identidades contestadas, num contexto de desigualdade
social, isto é, a pessoa em situacao de refligio é sujeitada a situagfes em que ela ndo escolheu
passar: sujeitada a morar numa casa porque o aluguel é mais barato, mas num ambiente de
extrema pobreza e violéncia; sujeitada a sofrer discriminacdo por ser de outro pais ou por
negra; sujeitada a passar por constrangimento ao matricular seu filho numa escola. Se para um
adulto a migragédo provoca mudanca, fragmenta a identidade, desorganiza, imagine para uma

crianca, a qual € sujeitada a deixar os amigos de seu pais para tras, sujeitada a falar um novo
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idioma, sujeitada a estudar numa escola que talvez ndo goste, sujeitada a sofrer discriminagéo
por ser diferente dos demais, no bairro ou na escola que frequenta. Por outro lado, da mesma
forma que se sujeita a0 novo, a criangca se potencializa e também encontra formas de lidar
COM esse Novo.

Também importante ressaltar que as criangas estrangeiras ao chegarem ao novo pais de
acolhimento, nesse caso o Brasil, muitas vezes vivenciam a experiéncia de mudanca de seus
nomes. Logo na primeira oficina, por exemplo, quando foram informados que fariam um
cracha para sua identificacdo e eram livres para colocarem 0 que quisessem, uma crianga

congolesa se manifestou deixando um recado para o0s colegas.

“Ao propor que eles ditassem algumas regras, Felicidade (congolesa) disse que nédo
era para zoar com os nomes no Crachd. Outros disseram ‘mas a gente ndo vai xingar
o colega nido’ ”(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 1, PESQUISADORA
OBSERVADORA 2);

Essa fala € muito significativa, pois 0 que estd implicito no texto é que essas criancas
em situacdo de imigracdo sofreram algum tipo de constrangimento de seus colegas nas
brincadeiras com seus nomes por serem diferentes de nomes brasileiros assim como 0s nomes
brasileiros soariam diferentes em outros paises, reforcando a ideia de Laraia (2013) de que a
cultura do outro € quase sempre vista como “a diferente” ou “inferior”. Para a jovem
congolesa, situacOes de preconceito ou discriminagdo por seu nome parecem ser constantes,

Visto que se repetiu, em outros encontros, reclamacdo semelhante:

“Na hora da chamada para a presenca, William disse que a Felicidade ndo se
chamava Felicidade. A menina ficou furiosa e pediu para que eu chamasse atencéo
dele. Fiz meméria de todos os combinados do grupo e ela disse que o nome dela
tinha duas versfes: francés e portugués e ja que estava aqui no Brasil era sim
Felicidade. O menino riu e disse que ndo sabia. Dei exemplos de nomes que podem
ser usados de formas diferentes de acordo com os diferentes idiomas e que isso era
comum fazer” (CADERNO DE CAMPO, OFICINA 3, PESQUISADORA
COORDENADORA).

A questdo do nome parece provocar reacOes diversas nas criancas em situacdo de
refugio. O nome préprio proporciona a percepgdo de si mesmo como um ser em sociedade,
pois ele é utilizado para registrar a diferenca e a identidade de cada membro, pois se uma
pessoa se chama José, certamente ndo se chamara Jodo, ou se atende pelo nome de Joana, nao
sera chamada de Maria. O sistema juridico, por meio de uma nomeacao feita em cartorio,

torna visivel um recém-nascido e € a partir desse nome legalmente validado que essa crianca
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pode ser designada socialmente. Tal registro informa sua descendéncia familiar, sua
localidade geogréfica e o tempo historico inserido (MARIANI, 2014).

Desse modo, a congolesa citada acima percebe que 0 nome esta veiculado a um recorte
de identidade muito importante, tanto que, logo na primeira oficina, ela fez questdo de avisar
que ndo era para “zoar com os nomes nos crachéds” porque ela ndo queria deixar de colocar
seu nome importante ali, mas a0 mesmo tempo ndo gostaria de sofrer zombaria por isso. De
fato, tanto a situacdo de mudanca de nome na versdo do pais de acolhimento, quanto a
zombaria sofrida por esse nome, simbolo da identidade de seu dono (a), € mais um momento
de ruptura vivenciado por criancas e familias em situacdo de imigracdo, ou seja, mais uma
pedra sem seus caminhos. Por outro lado, a ado¢do de um novo nome pode potencializar o
sujeito.

Jasiukonyté (2014), em sua dissertacdo de mestrado, fala de uma crianca que j& nasceu
em Portugal (a pesquisa foi feita em Portugal), mas sua mée da Lituania quer que sua filha
aprenda o idioma de seu pais de origem, porém sua filha ndo quer:

As criancas filhas de imigrantes aceleram o desenvolvimento de competéncias para
que possam sair tdo rapido da sua posi¢cdo marginal, segundo a autora, pois ndo
querem ser vistos como diferentes. Uma das criangas entrevistadas pela autora, a
Unica que nasceu em Portugal, ndo queria aprender a lingua materna da mée (o
lituano). “Ela fica muito nervosa, diz a mée, pois quer ser como todos, ndo quer ser

diferente dos outros”. O aspecto linguistico é preponderante para se sentir aceito,
pois quanto mais dominio do idioma local, mas possibilidades de inclusdo o

imigrante sente que tem (JASTUKONYTE, 2014, p. 53).

Observa-se que a crianga ndo tem o menor interesse em aprender a lingua de sua mée,
pois falar em lituénio, segundo a crian¢a na explicacdo da mae, € ser diferente das pessoas em
Portugal e ela quer ser como todos 4. Desse modo, que identidade a menina prefere ou
escolhe exercer para ter uma aceitacdo maior no pais de acolhimento? Diferentemente, a
jovem congolesa, de nossa pesquisa, quer sua identidade congolesa com seu nome congolés
traduzido para o portugués e quer ser respeitada por isso.

Jasiukonyté (2014), usando a teoria de Berry (2001) ainda aponta duas possibilidades
no contato cultural entre pessoas de paises diferentes: a assimilacdo, em que o sujeito
migrante ndo quer manter sua cultura de origem e busca apenas interacdo com a nova cultura;
e a integracdo, em que o migrante deseja preservar sua cultura e ao mesmo tempo absorver a
cultura do pais de acolhimento.

Pensando nessas possibilidades, a “assimilacdo” é percebida na crianca que nasceu em
Portugal, cuja méde é da Lituania, e quer que a filha aprenda o idioma da familia, porém sua
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filha ndo quer adquirir tal idioma, porque talvez, em sua concepcdo, representara ser
reconhecida do pais de origem da mée, e esse ndo é seu desejo por ndo querer ser diferente do
grupo. Ja a jovem congolesa entra na possibilidade de “integragdo”, pois ela deseja de alguma
forma preservar sua cultura, permanecendo com seu nome e paralelamente receber a cultura
do pais por permitir que seu nome seja traduzido para a lingua portuguesa e por querer ser
chamada por esse nome, trazendo a atengé@o do grupo a ter respeito pelo seu direito de escolha
e de sua identidade. Observamos, entdo, duas posturas distintas no que tange a identidade:
uma crianca migrante quer ser identificada como portuguesa (nacionalidade do pais de
acolhimento); a outra em situacao de reflgio quer ser identificada como congolesa e com seu
nome congolés, mesmo sendo traduzido para o portugués.

Durante as oficinas, também foi importante verificar como a diferenca estd em todos 0s
lugares. Nesse sentido, vale lembrar que ndo existe um grupo de “criangas migrantes”,
“congolesas”, “angolanas” ou litunias que seja homogéneo. De fato, ser de qualquer
nacionalidade ndo significa que as pessoas sejam idénticas, univocas, pois cada pessoa ou
cada grupo possui sua identidade. Certamente, ndo é porque as pessoas estdo em situacdo de
refigio ou de migracdo que serdo todas do mesmo jeito. Até mesmo as crian¢as de um mesmo
pais sdo diferentes entre si. Muitas vezes, utilizamos categorias que tendem a homogeneizar
familias, criancas, historias sempre singulares.

As criangas em situacdo de refugio falam diferentes linguas, sdo de diferentes grupos
étnicos e de diferentes classes sociais. Se em um pais ha diferencas bem consideraveis,
imagina entre os paises do continente africano inteiro. “Quando falamos em Africa, no Brasil,
logo incorremos em um erro semantico com o uso do termo “Africa”: a Africa é, na verdade,
mais de uma; sendo muitas Africas” (COELHO, p. 1, 2017). O continente africano possui
mais de 50 paises com suas particularidades. Assim como diz Silva (2000) que a identidade é
aquilo que se é enquanto a diferenca € aquilo que o outro €, fazendo parte de uma cadeia de
amplas negacdes, inclui dizer que se sou congolés, ndo sou angolano e vice-versa.

Tal reflexdo nos remete ao que aconteceu na segunda oficina, na dindmica das imagens,
as observadoras explicam que todos nds ja vivemos momentos alegres e tristes ao longo da
vida e essas lembrancas de alguma forma constroem nossa historia, nossa identidade, quem
nos somos. As criancas escolheriam algumas imagens espalhadas no chdo para contar um

pouco 0 que essas imagens traziam de recordacdo sobre sua historia.

“Winda me chamou atengdo. Ela é angolana e reclamou que néo tinha bandeira e
ficha da Angola. No mesmo momento, improvisei uma ficha para ela. Fiquei
realizada em saber que, mesmo que ela ndo tivesse memorias de seu pais, fez
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questdo de representa-lo. Por essa experiéncia com a Winda, acredito que a nossa
segunda oficina alcangou o objetivo de que as criancas percebessem as diferentes
origens e tomassem consciéncia sobre si e sua historia” (CADERNO DE CAMPO,
OFICINA 2,ESTUDANTE OBSERVADORA).

Isso foi interessante acontecer na oficina cujo tema era “Criangas como voce: origens”
em que o objetivo era propiciar a tomada de consciéncia que a crianga tem sobre si e sobre
sua histéria de vida. A jovem Winda solicitou a bandeira de seu pais na dindmica
questionando que ela ndo estava 1a. De forma inconsciente, bradou: “sou angolana, ndo
congolesa”; “a Africa ndo é uma s0”; “tenho minha identidade, tenho meu grupo”. A fala da
angolana Winda me remeteu a algumas entrevistas com as criancas e adolescentes migrantes
que Jasiukonyté (2014) fez em sua dissertacdo de mestrado. Na entrevista, ela procurou saber
em qual dos paises aquelas criangas se sentiam em casa, se era em Portugal, o pais de
acolhimento ou se era em seu pais de origem. Duas respostas me chamaram a atencao:

e “Nenhum. Ainda estou a procura.” (RALUCA).

e “El4dna Ucrania.” (ANASTASIA).
(JASIUKONYTé , 2014, p. 55, 56)

As narrativas das criancas e adolescentes sdo muito significativas no que tange ao
conceito de identidade. Cada uma deu uma resposta diferente sobre seu pertencimento e
nacionalidade. Achei interessante o que Raluca disse, ela tem 18 anos, veio da Roménia para
Portugal e na época da entrevista, ela residia ha nove anos em Portugal, ou seja, imigrou com
a familia com apenas nove anos de idade. Raluca, diz ao perguntada onde se sentia mais em
casa, “Nenhum. Ainda estou a procura.” Sua resposta lembra a fala de Tadeu Silva (2000)
qguando diz que a viagem ratifica o carater mdvel da identidade, porque a viagem obriga o
viajante a se sentir estrangeiro, a se posicionar por um momento Como 0 outro e proporciona a
experiéncia do ndo sentir-se em casa. Raluca transpareceu nédo se identificar com nenhum pais
e a sentir que ndo pertence a algum lugar. Logo observa-se uma identidade fragmentada (e
ndo homogénea) proporcionada pelo deslocamento.

A reclamacdo de Winda, da nossa pesquisa, por ndo ter a bandeira de Angola, seu pais
de origem, se contrapfe a fala da Raluca, que ndo se sentia pertencente a nenhum lugar;
porém se aproxima da fala da Anastasia, 12 anos, vindo da Ucrania e estava vivendo em
Portugal ha dois anos, pois ela diz que se sentia mais em casa na Ucrania, seu pais de origem.
No caso da Winda, jovem angolana, tendo plena consciéncia sobre si e sua nacionalidade,

questionou o fato de sé ter bandeira do Brasil e bandeira do Congo, afirmando assim, talvez
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de forma inconsciente, que a Africa nfo é um lugar s6, mas € constituido de diversos paises
com culturas diferentes, historias diferentes e pessoas diferentes. E ela se sentia angolana por
ter nascido em Angola.

O questionamento de Winda também nos faz pensar sobre a sensacdo de uma crianga
em situacdo de refugio que percebe que seu professor ndo sabe ou ndo se interessa em saber
sua origem. Infelizmente, tal fato é recorrente dentro da sala de aula. Muitas vezes, a escola
ndo sabe muito sobre a origem dos alunos em situacdo de refagio em termos de nacionalidade
ou de que pais veio. Tal atitude, mesmo que de forma néo intencional, reforca a excluséo, pois
aqueles que sdo notados como diferentes por possuirem uma marca identitaria vista
socialmente como inferior acabam sendo excluidos (ANDRADE, 2009) ou invisiveis.

Nessa direcdo, lembramo-nos do trabalho de Daniel Pennac (2008), professor e
escritor, que compara a turma na sala de aula a uma orquestra: “Cada aluno toca seu
instrumento, ndo vale a pena ir contra. O delicado estd em conhecermos bem nossos musicos
e encontrar a harmonia” (PENNAC, 2008, p. 106). Uma orquestra € feita por diferentes
instrumentos e é isso que da a beleza a masica. Uma orquestra ndo se faz apenas com violinos
ou violoncelos, mas com triangulo, berimbau e que podem ser tdo brilhantes quanto os
instrumentos considerados padrdes. Cada aluno vai tocar seu instrumento, o professor precisa
aproveitar a potencialidade de seu aluno para ajudéa-lo a serem autbnomos. A crianca em
situacdo de reflgio vai tocar seu instrumento em sala de aula e pode trazer uma melodia
bastante pertinente para a turma. N&o aproveitar essa diversidade acaba sendo desperdicio
para 0 conteudo programético, ou pior, torna alunos “diferentes” em pessoas invisiveis,
consequentemente, contribui para a excluséo.

Sabemos que ndo ha poucos obstaculos no ensino publico, quem é professor sabe 0s
desafios de administrar uma sala de aula com muitos alunos, mas o esforco de saber a origem
de seus discentes em situacdo de refugio pode ser bem significativo para o processo de
inclusdo deles bem como seu aprendizado. O professor que procura saber de onde veio seu
aluno, que passara o ano letivo inteiro com ele, afirma com sua acdo que as diferencas sdo

importantes e sdo muito ricas para as trocas em sala de aula.

O direito a diferenca ndo tinha ainda aparecido com a forca que tem hoje. No
entanto, atualmente a questdo da diferenga assume importancia especial e
transforma-se num direito, ndo sé o direito dos diferentes a serem iguais, mas 0
direito de afirmar a diferenca. Pessoalmente, inclino-me a defender que certamente
ha uma mudanca de énfase e uma questdo de articulagdo. N&o se trata de afirmar um
polo e negar o outro, mas de articula-los de tal modo que um nos remeta ao outro
(CANDAU, 2008, p. 47).
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A percepc¢do da diferenca como algo positivo e enriquecedor por parte dos docentes
pode contribuir para diminuir as pedras existentes nos caminhos dessas criangas. A escola é
um lugar em que a diferenca atravessa todos 0s espacos, portanto se subentende as diferentes
identidades presentes nesse ambiente. Tratar os 20 ou 30 alunos em sala como iguais ou 0s
600 ou 700 discentes na escola toda como iguais ndo resolve o problema, ainda mais se
tratando de criancas em situacdo de refagio que vem de um pais diferente, com uma cultura

diferente, com nomes de sonoridades diferentes, com idiomas diferentes.

3.2.2_Linguagem

Como ja mencionado anteriormente, partimos da concepcdo de linguagem como
processo de interagdo (BAKHTIN, 2009), entendemos que é importante levar em conta a
situacdo de interacdo entre 0s sujeitos, porque todo ato concreto de interacdo vai estar atrelado
a um determinado tempo, espaco, a posi¢do do emissor, a um sujeito que vai usar a linguagem
em uma especifica situacdo levando em conta seus receptores. Pensando nessa concep¢do de
linguagem, bem como no fato da lingua estar atrelada a identidade e & cultura, consideramos
ser de fundamental importancia refletir sobre a politica linguistica brasileira, dialogando com
conceitos importantes como plurilinguismo e translinguagem.

No Brasil fala-se o portugués brasileiro, a lingua oficial do pais, uma variante do
portugués de Portugal, uma heranga dos colonizadores. Porém, o que pouca gente sabe, é que
ha outras linguas faladas no Brasil, temos uma pluralidade linguistica dentro do territorio
nacional que é desconsiderada, invisibilizada. Para termos uma ideia dessa pluralidade, Silva
(2016), citando Rodrigues (2002), relata que cerca de 1.500 linguas indigenas eram faladas no
periodo inicial da colonizagdo, no entanto devido ao exterminio dos povos indigenas, segundo
o IBGE (2010), restaram hoje, aproximadamente, 274 linguas indigenas, faladas por 315
etnias. Além disso, diversas etnias africanas foram inseridas no contexto brasileiro no periodo
de escravidao, bem como falantes de diferentes linguas europeias nos séculos XIX e XX com
as imigracbes, somando mais 70 linguas de comunicacdo de brasileiros pertencentes a
comunidades descendentes desses imigrantes, tais como o italiano, alemdo, japonés,
comunidades quilombolas, ou seja, linguas crioulas, dentre outras, assim como comunidades
surdas em Libras (lingua brasileira de sinais) e Lingua Indigena de sinais em Urubu-Kaapor.
(SILVA, 2016).
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Portanto, historicamente, o Brasil ndo possui uma identidade linguistica Unica. Nao
somos um pais monolingue. Isso mostra que as linguas, pelo fato de estarem imbricadas com
a cultura e com a identidade, desempenham papeis de dominacdo e homogeneizacdo. Marqués
de Pombal, o entdo ministro da Coroa Portuguesa, na época da colonizacdo, estabelece a
obrigatoriedade do uso da “Lingua do Principe”, proibindo o uso da lingua Tupi ou de
qualquer outra lingua indigena, para que ndo ‘“contaminassem” ou ‘“ameacassem” a
hegemonia da “Lingua do Principe”. Segundo Mariani (2004), a imposicdo da lingua
portuguesa para os indios, proibindo-os, por meio de lei, de usar sua lingua, significa também
impor uma memoria outra: a do portugués cristdo submisso ao rei, silenciando a lingua, a
identidade e a cultura de outros povos. Além disso, também na era Vargas, as linguas dos
imigrantes foram limitadas ou refreadas com a implementacdo da politica de nacionalizacédo
do ensino, a partir de 1938 (NEVES, 2018). Sendo assim, a lingua se torna instrumento de
controle e subjugacdo de grupos minoritarios.

Verificamos ao longo da histéria do Brasil, o apagamento das linguas de grupos
minoritarios, em prol da defesa de uma Unica lingua, a lingua portuguesa. Atualmente para
além dessa diversidade linguistica invisibilizada, temos cerca de 73 mil estudantes de diversas
nacionalidades matriculados nas escolas de todo o Brasil, dentre esses, 64% na rede publica
(NEVES, 2018). Tais numeros, bem como os apresentados nesta dissertacdo, neste e nos
capitulos anteriores, indicam uma diversidade que mais uma vez é silenciada e que se
contrapBe a ideia visibilizada de um Brasil monolingue. Tal ideia intensifica o apagamento
das minorias linguisticas compostas por indigenas, comunidades surdas e de imigrantes, 0s
quais representam uma parcela consideravel da populagéo brasileira.

Retornamos mais uma vez a falar sobre o prejuizo desse apagamento
linguistico/cultural nas escolas, uma vez que tal apagamento contribuiu para a exclusdo das
criancas da escola, bem como para o desenvolvimento de um sentimento de baixa autoestima.
Santos e Mello (2010), trazem o poema de Manuel de Barros, A lingua mae:

N4o sinto 0 mesmo gosto nas palavras:

Oiseau e passaro.

Embora elas tenham o mesmo sentido.

Seré pelo gosto que vem de mée? De lingua mée?

Seria porque eu ndo tenha amor pela lingua de Flaubert?

Mas eu tenho.

(Faco este registro porque tenho a estupefacéo de ndo sentir

Com a mesma riqueza as palavras oiseau e passaro).

Penso que seja porque a palavra passaro em mim repercute a infancia
E oiseau ndo repercute.

Penso que a palavra passaro carrega até hoje nela 0 menino que ia

De tarde pra debaixo das arvores a ouvir 0s passaros.
Nas folhas daquelas arvores ndo tinha oiseaux
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Sé tinha passaros.
E o que me ocorre sobre lingua mée.

para pensar sobre como a lingua materna ¢ “possibilitadora da memoria, reservatorio de
lembrangas” e como essa contrasta com a lingua estrangeira que causa uma sensagdo de

estranhamento, de certa limitacdo. Elas dizem:

Quem nunca se sentiu inseguro falando um outro idioma, justamente por ndo ter a
nogdo exata do significado de determinadas palavras ou expressdes? QOiseau, no
poema, ndo tem 0 mesmo peso semantico que passaro, quase como se a palavra
francesa ficasse restrita tdo somente ao rétulo, a superficie, enquanto a densidade da
palavra portuguesa teria suas raizes na infancia e, por isso mesmo, uma forte carga
afetiva. A arbitrariedade do signo linguistico, as novas possibilidades
morfossintaticas, as impensadas articulagbes fonoldgicas, e todas as exigéncias
impostas pelo desejo ou necessidade de habitar outro idioma, pdem sob os holofotes
a relacédo lingua-cultura-identidade (SANTOS e MELLO, 2010, p. 183).

Esse deslocamento de rotulos e conceitos que o aprendizado de uma lingua estrangeira
exige pode ser experimentado como “perda de uma identidade linguistica original” e/ou
“acréscimos de outras identidades relacionadas as linguas estrangeiras aprendidas”, ou seja,
essas identidades se “estabilizam num momento para em seguida se desestabilizarem num
didlogo constantemente renovado entre as identidades da lingua materna e da lingua
estrangeira aprendida” (SANTOS e MELLO, 2010, p. 184).

Dito isso, podemos pensar com Miranda e Lopez (2019) sobre o carater politico da
lingua, constituido pelas nossas praticas cotidianas. Compreender a lingua em sua dimenséo
politica € entender que o direito de dizer é distribuido desigualmente entre os falantes. Todos
0s sujeitos possuem uma lingua, mas nem todos sdo ouvidos. “A maioria das pessoas produz
apenas sons, 0s quais ndo alcancam os ouvidos dos que estdo no poder, pois mesmo tendo
voz, ndo possuem a palavra” (PARCIANELLO, 2013, p. 3). Da mesma forma, algumas
linguas sdo escolhidas para terem prestigio, serem representantes de seus Estados, para
produzirem leis, de serem ministradas nas instituicbes de ensino, de serem ensinadas,
estudadas; outras sdo rejeitadas e submetidas a um status de dialeto. Nado possuem
representatividade (PARCIANELLO, 2013).

No entanto, para Miranda e Lopes (2019), o cunho politico da lingua vai além de agdes
verticalizadas, no campo do Estado, acontecendo em manifestagcdes horizontais, como por
exemplo, nas acdes que o professor desenvolve em sala aula, no ensino-aprendizagem da
lingua (MIRANDA E LOPEZ, 2019). Para o linguista Geraldi (2006), toda e qualquer

metodologia de ensino carrega consigo uma opc¢do politica com 0s mecanismos usados em
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sala de aula pelo professor, consequentemente, essa opc¢do politica envolve uma teoria de
compreensdo da realidade, incluindo o modo como o profissional da educagdo concebe a
linguagem, fazendo-o refletir no que ensinar, para que ensinar € quando ensinar. “Uma
diferente concepc¢éo de linguagem constréi ndo sé uma nova metodologia, mas principalmente
um novo contetdo de ensino.” (GERALDI, 2006, p. 45).

Pensando nessa horizontalidade, trazemos o locus de desenvolvimento desta pesquisa,
as oficinas e os sujeitos da pesquisa, que sdo criancas em situacao de refugio, que frequentam
a sala de aula numa escola, no municipio da Baixada Fluminense. No caso das criancgas
participantes de nossa pesquisa, elas ja falavam a lingua portuguesa de forma fluente quando
iniciamos as oficinas, no entanto, dialogando com a revisdo bibliogréfica, o trabalho de
Almeida (2017), traz uma entrevista com a pedagoga da Caritas que aponta:

Sobre a prova de nivelamento, o peso de ndo conhecer a lingua portuguesa recai
sobre 0 estudante. Na entrevista, a Pedagoga relatou que é normal a crianga e o
adolescente refugiado voltar 2 ou 3 anos no ensino por conta do seu ndo
conhecimento do portugués e isso desanima muito o estudante. Esse desanimo é

reforcado ao entrar na sala de aula e ndo compreender uma palavra do que a
professora e os colegas de sala falam (ALMEIDA, 2017, p. 20).

Ainda afirma:

Relatos de dificuldade de aprendizagem dos estudantes refugiados foram
encontrados nas entrevistas com a Pedagoga e com a refugiada representante das
mées congolesas refugiadas na Caritas Arquidiocesa do Rio de Janeiro. Acreditar
que os estudantes refugiados aprenderdo sem dificuldades, somente entrando em
contato com a cultura brasileira é generalizar todo um processo complexo de
aprendizagem de uma nova cultura e lingua. Acreditar que eles aprenderdo por
0Smose, ou seja, somente entrando em contato com a nova cultura é abandona-los a
prépria sorte, torcendo para que um grupo que ja foi excluido de seu pais de origem
se adapte sem apoio em um novo pais (ALMEIDA, 2017, p. 31).

Dessa forma, Almeida (2017), aponta sobre a importancia de um mediador que ensine a
lingua e acompanhe o trabalho do aluno em situacdo de refugio para que esse aluno nao seja
excluido do processo educativo. Se ele for tratado como mais um estudante brasileiro, vai
existir na sala de aula “de forma figurativa, ndo de forma plena. A tudo assiste, nada
compreende” (ALMEIDA, 2017, p. 37). Em nosso ponto de vista, apontamos a falta de uma
politica linguistica que possa apoiar essas criang¢as nao so na aprendizagem da lingua no pais
de acolhimento, mas indo alem: trazendo as linguas dos paises de origem para dentro da
escola, por entendermos que a lingua contribui para o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento a um grupo, “uma espécie de atestado de nossas identidades” (ANTUNES,

2007, p.96).
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Nesse sentido, ressaltamos como as criangas da Republica Democréatica do Congo
demonstravam certo orgulho por falar mais de um idioma e nos perguntamos o quanto teria
sido importante termos a adogdo de uma politica linguistica multicultural.

Na dindmica do “quadradrinho do nos”, conforme visto acima, neste capitulo, a
mediadora da alguns comandos e as criangas que se identificassem, entravam no quadradinho.
Um comando era: Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem fala outro idioma que

ndo seja o portugués. As observacdes foram:

“Na pergunta sobre falar outro idioma, as criangas brasileiras também pisaram

nos quadradinhos e foram questionadas pelas congolesas, principalmente pela
Felicidade, Jordan e Jamila. Eles contaram que sabiam falar um pouco o francés, o
inglés, o portugués de Portugal, espanhol, lingala e Felicidade falou de outro dialeto
que ela disse ser da tribo dela. O William (brasileiro) se aproximou dela e disse: -
“Vocé ¢é de tribo?’ Ela respondeu seca: - ‘1 tem muitas tribos e deu as costas para
ele e saiu’ (caderno de campo, oficina 2, pesquisadora coordenadora).
Ainda sobre o idioma, as criancas brasileiras ao serem questionadas pelas
congolesas diziam algumas palavras conhecidas como: bye, bye, gracias... e as
congolesas diziam que isso ndo valia. Maravilha comecou a falar algumas frases em
inglés para o William para testar se este sabia mesmo outro idioma. As criancas
congolesas além de estarem em maior nimero, me parece que assumem um lugar de
mais poder por ter esses conhecimentos ” (CADERNO DE CAMPO, OFICINA 2,
PESQUISADORA COORDENADORA).

Os congoleses possuem a lingua oficial do pais que é o francés e as outras linguas
maternas, como o lingala, por exemplo, e algumas conhecem palavras em inglés. As criancas
brasileiras, por outro lado, tém como lingua oficial e lingua materna o portugués,
concomitantemente (exceto criangas indigenas). As criancas do Congo sabendo dessa
realidade ndo admitiam que as criangas brasileiras afirmassem ter outro idioma, permitindo
assim uma vantagem sobre as criangas brasileiras.

Além disso, Russo, Mendes e Borri-Anadon (2020) entrevistaram alguns professores
dessa escola Gramacho, e, segundo esses docentes, o perfil escolar dessas criangas em
situacdo de reflgio € de serem inteligentes, terem bom comportamento e serem afetivas. Um
dos professores relatou: “As facilidades sdo muito cognitivas. Para aprender o portugués, por
exemplo” (DOCENTE 5, COMUNICACAO PESSOAL, APUD RUSSO, MENDES, BORRI-
ANADON, 2020). Outro professor disse que sdo criangas que “tém muito interesse em
aprender, em estar aqui” (DOCENTE 4, COMUNICACAO PESSOAL, APUD RUSSO,
MENDES, BORRI-ANADON, 2020). Um docente ainda comentou que tinha representantes
de turma que eram alunos da Republica Democratica do Congo, tais discentes participavam
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do planejamento e conselho de classe, sendo as vozes das outras criangas — brasileiras e em
situacdo de refugio — para os docentes (DOCENTE 1, COMUNICACAO PESSOAL, APUD
RUSSO, MEBDES, BORRI- ANADON, 2020).

Para além de todas as hipdteses levantadas, perguntamo-nos, junto com outros
pesquisadores se essas caracteristicas apontadas por essas professoras poderiam estar
relacionadas a linguagem, ao fato de falarem mais de uma lingua. Alguns estudos apontam
algumas vantagens de criancas bilingues na execucédo de tarefas que exigem maior demanda
de funcBes cognitivas. Nobre e Rodges (2010) percorrem por alguns autores na defesa de que
criancas bilingues possuem algumas vantagens sobre criancas monolingues. Citando
Bialystok (2007) afirma que bilingues, na realizacéo de tarefas com monolingues, apresentam
mais habilidade no equilibrio de atencédo e ignoram informacdes nao pertinentes. Cita também
Prior e Macwhinney (2010) para argumentar que a necessidade regular de selecionar a
linguagem adequada é “um processo que envolve uma ativagdo coordenada e ressonante das
caracteristicas inter-relacionadas da linguagem ativada, bem como a rejei¢do de competicao e
interferéncia de uma lingua sobre a outra” (NOBRE e RODGES, 2010, p. 184). Ou seja,
segundo tal ideia, 0 uso regular de duas linguas demanda maior controle de atencdo e selecédo
de linguagem.

Além do desenvolvimento cognitivo, que alguns estudos apontam como vantagens, ha o
desenvolvimento social e cultural, pois as crian¢as bilingues sdo expostas a uma maior visao
de mundo, ja que a lingua esta associada a cultura e a identidade. De alguma forma, criancas
bilingues que sdo expostas a outras nacionalidades, identidades, culturas, etnias; acabam
adquirindo maior conhecimento cultural e sensibilidade para linguas e comunica¢do. E muitas
das vezes sé@o utilizadas como tradutoras para os familiares e amigos, o que pode, muitas
vezes, conceder a elas um sentimento de orgulho e importancia.

Saimos entdo em defesa de uma educagdo que considere as linguas que as criangas
trazem. De uma educacao bilingue ou mesmo plurilingue. Megale (2019), citando Candau
(2008) e Maher (2007) nos mostra que a educagdo bilingue rompe com a viséo essencialista
de cultura, promovendo a sensibilizacdo intercultural e o dialogo entre as culturas.

Frente a essas consideracOes, constatamos que o plurilinguismo é uma discusséo
importante na construgdo de um ensino mais inclusivo e democréatico, pois abarca as
heterogeneidades linguisticas existentes no territorio nacional. Considerar essas linguas é
fundamental para a constru¢do de um sentimento de pertenca ja que lingua estabelece uma
relacdo bem proxima com a identidade e a cultura. Dessa forma, a lingua contribui para o

desenvolvimento do sentimento de pertencimento a um grupo, “uma espécie de atestado de
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nossas identidades” (ANTUNES, 2007, p.96). Se linguas maternas sdo desconsideradas
mesmo circulando em varios espagos do pais, o sentimento de pertencimento fica
comprometido.

Pensamos que trazer para o debate o conceito de translinguagem pode agregar e ajudar
a compreender como pessoas bilingues fazem uso de duas ou mais linguas. Segundo Megale
(2019), translinguagem tem a ver com as mdltiplas préaticas discursivas que os bilingues se
dedicam e déo sentido a sua visdo de mundo. De acordo com School (2020), originalmente, a
palavra translinguagem € atribuida a Colin Baker (2001), que a utilizou para se reportar a
préatica pedagdgica de usar duas linguas na sala de aula de forma dindmica, por exemplo, 0s
alunos receberiam a instru¢do em uma lingua e realizaria a tarefa em outra. Tal conceito tem
sido ampliado por pesquisadores para fazer referéncias as praticas linguisticas de pessoas
bilingues e multilingues. Yip e Garcia (2018) explicam que esse termo ndo € intercalacdo
entre linguas, ou alternancia de cddigos linguisticos. Mas se trata das perspectivas internas

dos falantes, o que eles fazem com a linguagem que é sua, apenas sua:

Por exemplo, quando Ofelia fala em casa, fala sobre 0s netos, la comida, o genro, la
hija, dormirse, tomar café da manha, etc. Para Ofelia, estas ndo sdo simplesmente
palavras do espanhol e palavras do portugués. Sao suas palavras, seu repertorio para
fazer sentido. Claro, Ofelia sabe quando usar as palavras para falar com pessoas
diferentes. Ao falar com o genro dela, ela usa palavras que alguns chamariam de
portugués. Ao falar com a mée do marido, sua suegra, ela usa palavras que alguns
chamariam de espanhol. Mas quando ela fala em sua casa bilingue, ela usa seu
repertério completo porque ninguém estd monitorando ou hierarquizando suas
praticas de linguagem. Ela simplesmente usa todas as caracteristicas que ela possui a
sua disposicdo (YIP e GARCIA, 2018, p. 169).

E uma teoria linguistica que ajuda a questionar a concep¢do de monolinguismo e de
uma lingua totalmente estruturada e fechada em si mesmo, bem como valorizar os saberes dos
falantes em suas praticas linguisticas. Yip e Garcia (2018) dissertam sobre duas praticas
opostas a translinguagem: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o acesso a pos-
graduacdo em que se pede uma segunda lingua, além do portugués, no ato da prova. Linguas
de populagdes falantes de minorias linguisticas sdo excluidas, ou seja, linguas indigenas
conhecidas pelo candidato, por exemplo, sdo desconsideradas ou simplesmente nédo validadas.
As autoras ainda afirmam que as escolas podem desempenhar um papel de marginalizagéo do
estudante, pois 0 acesso & educacgéo é profundamente linguistico. Os sistemas escolares muitas

vezes impedem os estudantes de uma educacéo plena, étnico e linguisticamente, garantindo o
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acesso a educacdo para criangas de grupo dominante, marginalizando assim, até de forma
imperceptivel, grupos minoritarios.

E importante ressaltar que tal escola Gramacho, espaco de nossa pesquisa, teve um papel
importante na acolhida dessas criancas, favorecendo um ambiente de aprendizagem, inclusive
da lingua. Na falta de uma politica linguistica, a escola descobriu poténcia onde havia
caréncia, empoderando as criangas em situacdo de refigio ao valorizar sua cultura, seus
modos de agir. A escola promoveu reunides com a equipe escolar com intuito de desenvolver
acOes mais planejadas a médio e longo prazo para debater sobre o racismo e preconceito, ja
que os docentes perceberam casos de discriminacdo por parte de criancas brasileiras contra as
criancas angolanas e congolesas. Um dos docentes comentou sobre um projeto que a escola
proporcionou “Tudo bem ser diferente”, um projeto que integrou a escola inteira, com o
objetivo de apontar que as diferencas existem e que se deve haver respeito e empatia
(DOCENTE 5, COMUNICACAO PESSOAL, RUSSO, MENDES, BORRI-ABADON,
2020). Um ambiente acolhedor favorece o ensino-aprendizagem, inclusive da lingua.

Os professores também em sala de aula promoveram debates sobre o tema racismo,
bem como usaram mapas para apontarem e conversarem sobre os paises da Africa. Dessa
forma, as criancas em situacdo de refigio puderam ter um maior protagonismo nas dinamicas
de classe. Russo, Mendes e Borri- Anadon (2020) ainda refletiram sobre o estimulo
importante que a presenca dessas criangas impactou no espago escolar, pois possibilitou
abertura da equipe docente sobre o tema racial, envolvendo os estudantes e sua familia.
Criaram projetos a partir da vinda e existéncia dessas criancas na escola. Desse modo, é
fundamental ponderar que além dessas pessoas em situacdo de refigio encontrarem pedras,
como metafora de obstdculo em seus caminhos: como lingua e cultura diferentes,
discriminagdo, dentre outras; elas também trazem pedras como metéafora de impactar com sua
diferencga, ou seja, elas trazem as pedras, as areias, as terras de sua propria terra, de sua
subjetividade, de sua identidade como criangca, como africana, como angolana, como
congolesa, como negra. Carregam essas pedras em seus bolsos, em suas roupas, em suas
maos, em seus habitos, no seu sentir no mundo, trazendo-as para outro pais, impactando com
sua presenca, pois 0 espaco em que elas habitam vai se modificar com sua presenca,
potencializando a diferenca — a qual ndo passa despercebida.

Mesmo néo havendo politicas linguisticas especificas, a escola Gramacho, como falado
anteriormente, promoveu projetos para a acolhida dessas criancas em situacdo de reflgio.

Porém ha a necessidade de uma politica linguistica e, consequentemente, que se invista na
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formacgéo dos docentes para lidar com o plurilinguismo, para que ndo se dependa da boa
vontade e sensibilidade de uma instituigéo.

Marcos Bagno (2020) define politica linguistica como qualquer agdo institucional
(Estado) e que tem como intuito a gestdo da lingua ou das linguas. Essas politicas podem ser
de carater democratico ou antidemocratico. Nos parégrafos anteriores, foram mencionadas
algumas politicas antidemocraticas que aconteceram no Brasil: o Diretério dos Indios,
promulgada no século XVIII pelo Marqués de Pombal, o qual proibia o ensino da lingua
geral, o tupi; e durante o governo de Getulio Vargas, a proibi¢do do uso das variedades de
alemdo e italiano falados, principalmente, no Sul do Brasil. Tais politicas foram opressoras a
fim de ressaltar a hegemonia da lingua do colonizador.

As politicas linguisticas de cunho democratico acontecem quando além da lingua
dominante, outras linguas faladas naquele territério também sdo cooficializadas. Marcos
Bagno (2020) fornece os exemplos da Espanha, depois da redemocratizacdo, nos anos 70,
algumas linguas foram cooficializadas ao lado do espanhol: galego, cataldo e basco; do
Paraguai, o qual oficializou o guarani junto com o espanhol, segundo o autor, a maioria da
populacdo paraguaia € bilingue, e quando é monolingue é no guarani; do Canada que possui
legislacBes pormenorizadas dos usos das linguas francés, inglés e linguas indigenas.

Segundo Bagno (2020), no Brasil, algumas acdes foram implementadas no ambito
municipal. Ele exemplifica com os municipios de: Sdo Gabriel da Cachoeira, no Amazonas,
em que as linguas tukano, nheengatu e baniua foram cooficializadas ao lado do portugués;
Blumenau, Santa Catarina, o alemao; Santa Maria de Jetiba, Espirito Santo, 0 pomerano;
Taiurd, Mato Grosso, o guarani. No entanto, segundo o autor, o nivel municipal é muito fragil
para um projeto linguistico, porque se acaba o mandato do prefeito que apoiava tal politica
linguistica e entra outro que ndo apoia, desmonta-se todo um trabalho. Além disso, o autor
indica dois conceitos dentro desse tema: a normatizacéo, que € dar um carater oficial para a
lingua, ou seja, criar normas para o uso especifico dela, no ensino, nos meios de comunicacéo,
dentre outros; e 0 conceito de normalizacdo, que € promover meios para que a determinada
lingua que recebeu o status de oficial entre para 0 &mbito social: nas placas, nos nomes das
ruas, no radio, nas escolas. Porém sendo houver uma politica linguistica forte, de Estado, da
Unido, para normatizar a lingua, é praticamente impossivel normalizar uma lingua. E mesmo
quando é reconhecida pelo governo como instrumento legal, como € o caso de Libras (lingua
brasileira de sinais), ndo ha uma normalizacdo, pois haveria a necessidade de intérpretes em
lugares mais diversificados da vida social, uma acdo educativa para que os surdos fossem

realmente incluidos em varios ambientes.
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No contexto das migragdes, de acordo com Marcos Bagno (2020), ha a necessidade de
uma politica educacional para as populacdes em situacdo de migracéo e refugio. E importante
que se ensine a lingua oficial, majoritaria para a criangca, mas também é importante permitir
que essa crianca continue aprendendo e desenvolvendo a sua lingua materna no pais de
acolhimento. Para isso os professores precisam de uma formacdo adequada para que possam
ajudar essa populagdo. Para isso é fundamental politicas linguisticas que reforcem o

plurilinguismo.

3.2.3 Diferentes espacos de socializacio

Apesar do processo de inclusdo dessas criancas em situacdo de refugio na escola
publica ter sido o foco central de nosso estudo, ao longo das oficinas, procuramos verificar
quais eram as percepcOes e vivéncias delas fora dos muros da escola. Neste subcapitulo,
nossos objetivos serdo: mostrar a importancia da instituicdo escolar como principal espaco de
acolhimento e de socializacdo dessas familias, bem como discutir o clima intercultural dessa
instituicdo para recebé-las. Em ambos os debates iremos perceber ainda mais a necessidade de
politicas publicas no campo da educacdo para o acolhimento dessa populagéo.

Partimos do conceito de socializacdo segundo Berger e Luckmann (2004), os quais a
definem “como ampla e consistente introdugdo de um individuo no mundo objetivo de uma
sociedade ou de um setor dela” (BERGER e LUCKMANN, 2004, p. 175). De acordo com 0s
autores, a sociedade € uma realidade objetiva (concreta) e subjetiva (dotada de sentidos), logo,
observar e viver em sociedade significa enxerga-la nessas duas dimensdes. A sociedade é uma
realidade que estd fora do individuo, porque ele ndo nasce membro dela, mas com
predisposicdo para se tornar participante dela. O sujeito absorve toda essa realidade fora dele
por meio do processo de interiorizacdo, o qual se dd em duas etapas: a socializacdo primaria e
a socializacdo secundaria (BERGER e LUCKMANN, 2004).

Conforme Berger e Luckmann (2004), a socializacdo primaria acontece na infancia, os
pais ou 0s responsaveis pela crianca se encarregardo de socializa-la, de apresentar o mundo a
ela de acordo com suas percepgdes, a fim de que a crianca interiorize a linguagem, as regras,
0 comportamento, as crencas, das quais a familia faz parte. Entdo, os entes familiares sdo os
mediadores entre 0 mundo e o sujeito na infancia. A familia apresentara 0 mundo social a
crianga a partir de uma localizagdo que ela tem na estrutura da sociedade, isto é, uma crianca

de classe baixa, com dificuldades econémicas percebe 0 mundo por essa posicdo, de acordo
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com a forma que os responsaveis apresentam. Essa primeira socializagdo, definida pelos
autores citados, tem valor significativo para o sujeito, é parte primordial no processo de
interiorizacdo, ndo s6 no sentido cognitivo, mas também no sentido emocional, pois deixa
marcas consideraveis visto que € a partir dessa socializacdo que se constroi o primeiro mundo
do individuo, o qual se torna membro da sociedade.

A socializacdo secundéria constitui-se de qualquer processo posterior a primeira
socializacdo e que introduz o sujeito ja socializado em novos setores da sociedade (Berger e
Luckmann, 2004). Ela acontece desde 0 momento em que 0 sujeito obtém outras informacdes
que ndo sejam de sua familia e passa a perceber que o mundo que lhe foi apresentado na
socializacdo primaria ndo é o Unico existente, mas € s6 mais um dentre varios outros. Tal
consciéncia ndo é apenas por um momento, mas um processo, dura toda a vida do individuo,
logo, tal processo de participar da vida social € um segmento de conhecimento e
desconhecimento, de afirmacéo e negacéo, de davidas e certezas. Dessa forma, de acordo com
os autores citados, hd um choque entre as duas socializa¢Ges, enquanto a socializacdo primaria
é permeada de afetos e valores familiares, a primeira por formar a base do individuo; a
socializacdo secundaria, apresenta-lhe submundos desconhecidos até entdo pelo sujeito,
permitindo-o a percepcao de outras culturas, ideologias, comportamentos, linguagens distintos
das dele.

Uma das instituicdes responsaveis pela socializacdo secundaria é a escola. E na escola
gue o sujeito vai perceber que existem outros grupos sociais, que ha realidades diferentes das
suas, pessoas diferentes daquelas apresentadas a ele na socializacdo primaria, o que pode
ocasionar preconceitos, por exemplo. E nessa instituicio que o individuo vai notar que
existirdo novas exigéncias, expectativas, que, muitas das vezes, ele ndo conseguira atender ou
alcancar, gerando conflitos. Quanto mais complexa for a sociedade, mais complexa sera o
processo de socializacdo (BERGER e LUCKMANN, 2004).

Dessa forma, numa sociedade complexa em que as migracOes forcadas fazem parte da
realidade vigente, em que é cada vez mais comum ter criangas em situacdo de reflgio nas
escolas publicas, fica até dificil mensurar o choque que tais criangas levam ao ser
apresentadas a tantos novos submundos em sua socializacdo secundaria, em uma escola de
outro pais, o qual possui culturas bem diferentes das quais lhes foram apresentadas na
socializagdo priméaria. Dai a importancia do acolhimento nesse espago de socializagdo. A
escola, geralmente, é homogeneizadora, tendo, entdo, dificuldade para lidar com as diferencas
(SANTOS, BAHIA E GOMES, 2016).
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Desse modo, em relacdo as oficinas realizadas nesta pesquisa, na oficina cinco, na
dindmica das experiéncias escolares, um varal foi montado com diferentes imagens
relacionadas ao contexto escolar (corredor, patio, sala de aula, recreio...) para que as criancas
olhassem as imagens por um tempo e escrevessem num cartaz suas lembrancas das

experiéncias escolares que viveram e/ou que estavam vivendo na escola.

Lucas foi o primeiro a dizer: ‘Essa sala s6 tem homens’. Se referindo a uma imagem
de uma sala de aula congolesa. Jamila também confirmou isso ao visualizar uma
foto e disse: ‘Na Africa tem salas s6 de homens e s6 de mulheres’. As criangas nio
teceram muitos comentérios neste momento. (CADERNO DE CAMPO, OFICINA
5, EDUCADORA).

Jamila, na sua apresentacdo, lembrou-se do recreio. Contou que 14 no Congo o
recreio é diferente, pois ndo ganham alimentacgdo, elas tém que levar ou comprar. A
imagem que retratava criangas olhando as barracas com os doces, comidas a venda
foi a primeira que ela fez referéncia. Disse que as vezes levava comida (...). Apontou
todas as imagens da Africa, falou que sentia um pouco de saudade das colegas.
Lembrou que a experiéncia ruim da escola no Brasil foram as situagbes de
preconceito que sofreu. Mencionou o0 nome de uma menina chamada Emanuelle que
a chamava de ‘macaca preta vinda da Africa’, que deveria voltar, a chamava de
preta. Certa vez ficou muito brava e brigou na quadra tirando sangue da menina,
segundo ela. Também disse que isso era bullying, pois acontecia todos os dias, mas
era somente essa menina quem fazia. ‘Eu ndo sou igual a eles e nem mereco estar
nessa escola’ - disse Jamila reproduzindo a fala da menina. As imagens também
fizeram recordar os uniformes e que as salas sdo divididas entre meninas e meninos.
(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 5, EDUCADORA).

Felicidade e Meire destacaram o preconceito como experiéncia ruim. Ambas
disseram que eram zoadas pelo cabelo, pelas trangas coloridas e as criangas diziam
que elas usavam peruca (CADERNO DE CAMPO, OFICINA 5, EDUCADORA).

Nas lembrancas de suas experiéncias escolares, as criancas apresentaram algumas
diferencas entre a escola do Congo e a escola do Brasil, como por exemplo, o quesito
alimentacdo. Jamila, da Republica Democratica do Congo, logo fez referéncia a imagem do
varal que retratava criancas olhando as barracas com doces e comidas para vender, pois ela ou
levava comida para escola em seu pais ou comprava, porque disse que la nao tinha merenda
gratuita. Ja para Lucas, brasileiro, o que Ihe chamou atencdo foi uma imagem de uma sala de
aula congolesa em que s6 havia meninos ja que, em sua experiéncia escolar no Brasil, as
turmas sdo mistas, ndo sdo separadas por género. Jamila confirmou ao olhar a fotografia
dizendo que é comum, em seu pais de origem, segundo ela, ter salas s6 de homens e mulheres.
Observa-se, entdo, nesse caso, duas criancas de paises distintos ampliando seu processo de
socializacdo secundaria, “com uma personalidade ja formada e um mundo ja interiorizado”

(BERGER e LUCKMANN, 2004, p. 187), porém percebendo que ha outros submundos além
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daqueles que ja conheciam, notando outras formas de vivéncias e de organizacdo das
diferentes sociedades.

Em nossa pesquisa, vimos a importancia da escola como principal espaco de
socializacdo dessas criancas e familias, no pais de acolhimento. No entanto, essa vivéncia é
também entrecortada por experiéncias de racismo e de preconceito. Segundo o caderno de
campo analisado, das 12 criangas que participaram das oficinas, cinco escreveram a palavra
bulliyng e quatro escreveram o vocébulo preconceito na dindmica sobre as experiéncias
escolares.

A partir das falas das criangas participantes, constatamos 0 preconceito que as criangas
reproduzem dos adultos. Jamila conta sua experiéncia em que uma brasileira a chamara de
“macaca preta vinda da Africa” e que a congolesa deveria voltar para seu pais. Nesse discurso
é visivel a marca do racismo. Grada Kilomba (2019) afirma que, no racismo, 0S COrpos negros
sdo definidos como corpos que ndo pertencem, corpos impréprios, sdo construidos como se
estivessem fora do lugar, diferentemente dos corpos brancos, aqueles que “pertencem a todos
os lugares: na Europa, na Africa, no norte, no sul, leste, oeste, no centro, bem como na
periferia”. (Grada Kilomba, 2019 p. 56). A autora também disserta que a metafora da africana
como macaca ndo é bioldgico, mas discursivo, ou seja, funciona por meio de um regime do
discurso, “uma cadeia de palavras ¢ imagens que por associagdo se tornam equivalentes:
africano- africa- selva- selvagem- primitivo- inferior- animal- macaco” (KILOMBA, 2019, p.
130).

Grada Kilomba (2019) ainda declara que uma cadeia de equivalentes acabam
legitimando o discurso do racismo fazendo-o parecer que é justificavel. No caso das pessoas
em situacdo de migracdo, segundo a autora, a cadeia funciona da seguinte maneira: 0s
migrantes ou refugiados sdo ilegais; ja que sdo ilegais, eles ndo tém lei; entdo, se ndo tém leis,
S80 Criminosos; por sua vez, Sao perigosos; Visto que apresentam perigo, devo ter medo deles;
ja que o medo existe, tenho o direito de ser hostil e até de elimina-los. Dessa forma, “uma
cadeia de equivalentes legitima o racismo ao fixar identidades em seus lugares: imigrantes-
imigrantes ilegais- sem lei- criminosos- perigosos- temiveis.” (KILOMBA, 2019, 131).

Além de preconceito racial, na fala da aluna brasileira, ha outro preconceito bem
especifico — a xenofobia -, porque houve o intuito de ofendé-la, foi ressaltado o fato de ela ter
“vindo da Africa” e que ela deveria voltar para seu pais de origem. Segundo a Organizacao
Internacional de Migracfes (OIM), a xenofobia é uma atitude, preconceito ou comportamento
que rejeita, exclui e, frequentemente, diminui pessoas com base na percep¢do de que sdo

estranhas ou estrangeiras relativamente a comunidade, a sociedade ou a identidade nacional.
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Felicidade e Meire, ambas do Congo, também relatam sua experiéncia com o
preconceito dentro do espago de socializagdo escolar, falaram que zoavam seus cabelos, suas
trancas coloridas, diziam que elas usavam peruca. Kilomba (2019) também traz para o didlogo
racial o cabelo negro que numa construcdo social é dicotémico ao ideal de cabelo branco, liso,
limpo, penteado. Segundo a autora, o cabelo negro se tornou “a mais poderosa marca de
serviddo durante o periodo de escravizagcdo”, como também simbolo de “primitividade,
desordem, inferioridade e nao-civilizagdo. Desse modo, “o cabelo africano foi entdo
classificado como cabelo ruim”, fazendo com que negros ¢ negras, sob pressdo, alisassem
seus cabelos para evitar humilhacdo publica e como “formas de controle ¢ apagamento dos
chamados sinais repulsivos da negritude”(KILOMBA, 2019, p. 127).

Como mencionado anteriormente, a escola € um espaco de socializacdo onde o sujeito
ja socializado entrard em contato com outros grupos sociais, percebendo a presenca da
diferenca e de outros submundos que nao foram apresentados na socializacdo primaria, 0 que
pode ocasionar preconceito ao que é diferente do seu mundo. Logo, a escola possui um papel
fundamental nessa socializacdo secundaria, a de promover debates, diadlogos, oficinas, aulas,
ou qualquer projeto que reafirme a importancia da diversidade cultural, da importancia da
diferenca. Informamos na segunda categoria que a escola Gramacho desempenhou um papel
significativo na acolhida dessas criancas em situacdo de reflgio, pois um dos projetos
realizados teve o tema “Tudo bem ser diferente” com intuito de promover o respeito e a
empatia mediante as diferencas. Promovendo, assim, um ambiente em que tanto as crianc¢as
brasileiras quanto as em situacdo de refugio pudessem passar pelo seu processo de
socializacdo secundaria de forma a valorizar e respeitar os mundos diferentes, 0s quais ndo
conheciam em sua socializagao priméria.

Contudo, as falas das criangas mostram que as relagfes étnico-raciais e a representacdo
sobre a historia e cultura do continente africano ainda precisa ser mais trabalhado: de forma
continuada e transversal, uma preocupacéo que afete toda a equipe da escola. Cabe ressaltar a
importancia da sensibilidade e da preocupacdo constante desses profissionais, mas
ressaltamos a necessidade de politicas publicas especificas dentro desse espaco de
socializag&o, que é a escola, que promova a interculturalidade.

Outra dindmica da oficina cinco que retratou esse tema de preconceito e outros temas
foi a atividade de likes e dislikes do Facebook, em que as criangas deveriam “curtir” ou “ndo
curtir” os espagos/pessoas da escola. Essa atividade foi registrada numa folha separada. Todas
as criangas foram colando as médozinhas nos espacos especificos e justificando suas respostas.

Tanto nessa atividade de curtir e ndo curtir pessoas e 0s espacos da escola, quanto na
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atividade das imagens do varal, algumas falas das criangas foram transcritas diretamente,

COMO Vemos a seguir:

Meire (congolesa): A escola me lembra gente preconceituosa; gente que gosta de
fazer bullying; pessoas que falam mal uns dos outros (...) Porque ja me chamou de
macaca s porque eu sou negra.

Maria Alice (brasileira): Ndo gosto porque os meninos batem nas meninas.

William (brasileiro): A escola lembra prova, emocéo, animacéo e bullying (...) por
que a gente mal chegava na sala e a professora ja passava prova. A emocao é porque
a gente [Jordan, congolés, e ele] estava na educacdo fisica e nos fizemos um gol de
bicicleta. Porque eu estava pulando corda no “Mais Educacdo” eu quase cai, mas ai
eu [???] ndo cai. O bullying € porque quando eu estava em outra escola, o garoto me
chamou de gorducho, mas eu falei com a diretora.

Na atividade de likes e dislikes no Facebook , para os colegas da escola, professores e
para o0 patio, todas deram likes. Para a turma em que elas pertenciam, sete deram dislikes. A
apreciacao das criangas nos espacos do colégio é positiva para com os professores e para com
0 pétio, pois representa brincadeiras, e alguns ndo gostam da turma de forma geral. Um dos
motivos de ndo ter uma relacdo afetiva com a turma de forma geral, como retratado na fala de
Maria Alice, € a brincadeira de mau gosto dos meninos de bater nos outros. Para o William, o
espaco de apreciacdo é a quadra onde fazem educacdo fisica e hd a memoria de um jogo
emocionante em que o brasileiro e o congolés fizeram um gol artistico — de bicicleta. Outros
espacos do colégio lembrava bullying relacionado a aparéncia do jovem. Meire também
menciona que a escola lembra pessoas que mostram preconceito. Ela diz ter sido vitima de
racismo, chamaram-na de “macaca”, assim como vimos com a Jamila nos paragrafos
anteriores.

Segundo a psiquiatra Ana Beatriz Barbosa Silva (2015), o bullying tornou-se um
problema endémico nas escolas. Tal palavra é utilizada para qualificar comportamentos
violentos dentro do espaco de socializagdo escolar. A expressdo corresponde a “atitudes de
violéncia fisica e/ou psicologica, de carater intencional e repetitivo praticado por um agressor
(bully) contra uma ou mais vitimas impossibilitadas de se defender” (SILVA, 2015, p.19). De
acordo com a psiquiatra, 0 abuso de poder junto com a intimidacdo sdo estratégias utilizadas
pelos agressores para impor sua autoridade e seu poder e manter a vitima subjugada. O
bullying verbal pode ser insultos, ofensas, gozacoes, apelidos pejorativos, piadas ofensivas. O

psicologico pode incluir humilhar e ridicularizar, excluir, isolar, discriminar, fazer intrigas e
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fofocas. O fisico envolve bater, chutar, empurrar, destruir os pertences, atirar objetos (SILVA,
2015, p. 21).

De acordo com o caderno de campo das observadoras, algumas criangas questionavam
que o espaco escolar lembrava bullying, um dos meninos se queixou que era chamado de
gorducho, trés meninas congolesas disseram que eram zoadas por serem africanas e serem
negras. Assim, sofreram bullying verbal e psicoldgico, pois foram chamadas de “macacas” e
ridicularizadas pelos seus cabelos. Estas, na verdade, sofreram bullying racial, foram vitimas
de preconceito racial, como falado anteriormente.

Em relacdo a outros possiveis espagos de socializacdo frequentados pelas criangas em
situacdo de imigracdo no municipio de Duque de Caxias, 0s mais citados, fora a escola, foram
o proprio bairro onde moram e as igrejas. E notoria, na fala das criancas, a pouca existéncia
de espacos de lazer e de mobilidade delas e de suas familias. Na oficina quatro, os objetivos
eram conhecer 0s espacos de circulacdo das criancas, bem como conhecer os problemas que
elas identificam no bairro/local onde moram. Na atividade das pegadas (o primeiro momento
dessa oficina), as criancas escreveram em cada pegada (um papel em formato de uma pegada)

um lugar que ja foram e um lugar que gostariam de ir.

A maioria sinalizou a ida & igreja como um lugar de maior frequéncia, mas também
colocaram shopping e praca. Desejaram colocar outros lugares que ja foram e
também aqueles que sentem vontade, como por exemplo, Paris, conforme
Wellington escreveu. Winda (angolona) escreveu que costumava ir sempre a igreja e
gostava, mas também gostaria de ir a Angola novamente, porque sente saudade”
(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 4, EDUCADORA).

Fora a escola, percebe-se que o lugar de maior frequéncia é a igreja. Lembrando que as
oficinas foram feitas também com criancas brasileiras que moram em um bairro da Baixada
Fluminense, que passam por dificuldades econdmicas, ndo podendo assim, frequentar a todos
os lugares que desejam.

Na oficina cinco, na dindmica ja citada do “quadradinho do nés” quando perguntado

sobre o lugar onde moravam:

Na questdo que perguntava se consideravam o lugar em que moravam violento,
todos subiram nos quadrinhos e queriam contar longas histérias que viram/souberam
no bairro: assaltos, tiros, drogas, assassinatos” (CADERNO DE CAMPO, OFICINA
2, EDUCADORA);

Na oficina quatro elas também relaram sobre a violéncia de seu bairro:
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Como a maioria das criangas tiveram dificuldades em fazer uma carta falando do
bairro, realizamos uma danga das cadeiras para que todos que fossem “sobrando”
falassem algo a respeito do seu bairro. Wini foi a primeira a sair e disse que nao
queria falar. Depois com um pouco de incentivo disse que tudo era legal no seu
bairro e ndo queria falar. As demais criancas repetiram a palavra violéncia como
algo que ndo gostavam e gostavam ‘de muitas coisas’, como a praca e o sorveteiro”
(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 4, EDUCADORA).

Na oficina seis, o tema da violéncia também foi mencionado:

Retomamos a atividade da semana anterior — a dindmica “A historia do outro.
Depois de terem completado suas historias, (...) sentarmos no chdo, formando um
circulo, para que cada grupo contasse sua histéria. Em suas historias, os alunos
estrangeiros revelaram carinho pelo Brasil, apesar da violéncia nas comunidades”
(CADERNO DE CAMPO, OFICINA 6, ESTUDANTE OBSERVADORA);

A oficina foi sobre brincadeiras e as criancas construiram um jogo da memdria e
depois brincaram umas com as outras. Compartilharam as histérias que escreveram.
O grupo dos brasileiros, que comentaram sobre 0s colegas estrangeiros e seu pais,
destacou a questdo da violéncia no pais deles, como a guerra e estranharam o
colorido das roupas e do cabelo trangado e disseram que aprenderam algumas
palavras do idioma deles. Deram o titulo de sua historia de ‘As criangas de outro
pais” (CADERNO DE CAMPO, OFICINA 6, EDUCADORA).

Todas as criangas reconhecem que moram no lugar em que prevalece a violéncia. Todas
(brasileiras e congolesas) tinham uma historia de vida para contar relacionado a violéncia. E
digno de nota que criancas congolesas saem de seu pais por causa de uma guerra civil e vdo
morar em um pais/estado/bairro também conhecido pelas guerras civis, porém entre facgdes,
policiais e milicias, além de outros tipos de violéncias comuns na localidade. Nesse caso, as
criangas sdo perseguidas por varios tipos de violéncia. Em uma das entrevistas com
professores dessa escola Gramacho, quando Ihe foi perguntado o que havia em comum entre

as criancas de sua turma e da escola, ele respondeu:

Eles tém em comum a mesma realidade dificil, acredito. Quando a gente

tem roda de conversa aqui, eles falam sobre violéncia, querem compartilhar um
pouco dessa angustia, da vivéncia deles. A maioria dos alunos é oriundo das
comunidades em volta. Teve um dia em que um aluno do primeiro ano chegou
falando: “tio, eu vi um homem morto todo ensanguentado” (...). Ele, no primeiro ano
(do fundamental um), ja viu. Ele estava transtornado, entdo eu tive que fazer uma
roda de conversa sobre isso. Dai cada um deles falou um pouco...entdo é essa
realidade que é dificil. E eu acho que é isso que eles tém em comum (DOCENTE 7,
COMUNICACAO PESSOAL, 2019).

Além da temaética da violéncia, do bullying e do preconceito racial, podemos destacar o
impacto que essas criangas em situacdo de reflgio causaram nas criancas brasileiras. Na

oficina seis, mencionada anteriormente, as criangas brasileiras comentaram que estranharam o
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colorido das roupas e do cabelo trangado das criangas em situacdo de migracdo. Ha o choque
com o desconhecido, aludido nos pardgrafos anteriores, entre a socializacdo primaria e a
secundaria, porque criancas de outros paises com vestimentas diferentes, penteados diferentes,
lingua diferente ndo faziam parte do universo primario das criancas brasileiras, alunas de
escola publica, moradoras da Baixada Fluminense. No entanto, muitas quiseram aprender
palavras no idioma das criangas “vistas como muito diferentes” pelas brasileiras. Além disso,
numa dindmica deram o titulo de sua historia “As criangas de outro pais”. O trabalho
acolhedor da escola Gramacho contribuiu para essa troca intercultural.

Portanto, além de “pedras” como metafora de impedimento e obsticulo, como
preconceito racial, bullying e violéncia no bairro que as criangas congolesas e angolanas
encontraram nos seus espacos de socializagdo no Brasil; elas trazem as “pedras”, como
metafora do diferente, as “areias” de seu pais e cultura, os graos soltos visiveis em seu idioma,
sotaque, em sua pele, seus cabelos, sua vestimenta, seu modo de se comportar, impactando o
ambiente em que transitam, provocando forte impressdo em criangas brasileiras, exercendo
grande efeito na socializacdo secundéarias delas. O espaco de socializagdo em que essas
criancas em situacdo de refagio circulam se modifica, pois € potencializado ou otimizado pela
presenca da diferenca que ndo passa despercebida, e 0 modo como a instituicdo escolar esta
preparada para acolher e lidar com a diversidade no ambiente escolar € uma questdo
importante, em geral, mas principalmente, no contexto das criancas e familias em situagdo de

migracao.

3.3 Clima escolar intercultural: algumas reflexdes sobre acolhimento e imigracao

O clima escolar € um conjunto de percepcbes e expectativas compartilhadas pelas
pessoas que transitam pela comunidade escolar (docentes, discentes, funcionarios, familia),
consequente das suas experiéncias vivenciadas nesse espaco. Ele afeta a dindmica na escola,
interferindo dentre outras coisas, no processo de ensino-aprendizagem (VINHA, MORAIS E
MORO, 2017). Coordenadores, funcionarios, professores, alunos, bem como a familia passam
uma grande parte do tempo dentro do espaco escolar, portanto é fundamental refletir sobre
esse espago, como ele se apresenta e € visto pelos atores que o compde.

No contexto especifico da imigracao e do acolhimento a diversidade presente na escola,
alguns autores defendem que além do clima escolar, é necessario especificamente analisar o

clima intercultural, ja que a instituicdo escolar € um espaco em que reside a diversidade.
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Nesse sentido, clima intercultural consistiria na capacidade da instituicdo de acolher a
diversidade que existe naquele ambiente. As autoras Archambault, Mc Andrew and all (2019)
explicam a necessidade de se conceituar teoricamente a multidimensionalidade do clima

escolar intercultural:

Até o momento, ndo ha uma definicdo clara do clima escolar que leve em
consideracdo a diversidade etnocultural presente em varios ambitos da instituicao.
No entanto, o clima de uma escola resulta das relagbes continuas entre os individuos
que o compdem (Janosz, Georges e Parent, 1998). RelacBes entre atores da
diversidade etnocultural dentro de uma mesma escola, portanto, também vai afetar
ou até mesmo definir a construgdo do clima escolar e, portanto, deve ser levado em
consideracédo a sua definicdo. Mas o que é diversidade etnocultural? Algo que pode
ser mensuravel e que se refere a diferentes marcadores (como origem, idioma e
religido) que participam tanto as dindmicas de identificacdo e de estratificagéo social
quanto as representacBes feitas pelos membros de uma sociedade em relacdo a
individuos ou grupos" (ARCHAMBAULT, MC ANDREW and all., 2019, p. 118,
traducdo nossa)™*.

As autoras apontam a importancia de se pensar nas relacdes interculturais dentro do
conceito de "clima escolar", por isso suas pesquisas tentam apontar alguns elementos que
possam ser considerados indicadores do clima intercultural dentro de uma instituigéo escolar.
Segundo as autoras, o clima intercultural, que envolve o resultado das interacbes e préaticas
instituidas dentro do ambiente escolar entre pessoas de variadas origens etnoculturais, bem
como a todas as partes interessadas dentro e fora da escola, é importante para o debate, porque
de acordo com o relatério de pesquisa delas ha algumas preocupagdes e demandas, como:
espaco limitado para a diversidade, determinadas praticas excludentes concernentes aos
grupos minoritarios, questdes e medos relacionados ao uso de linguas diferentes da lingua
oficial do pais nas escolas e salas de aula, a falta de visibilidade da diversidade na gestdo
escolar, a importancia de estratégias para apoiar a construcdo da identidade em alunos de
origens imigrantes, colaboracéo escola-familia-comunidade, dentre outras.

Archambout et all apontam cinco critérios ou dimensdes para a avaliacdo do clima

intercultural numa instituicéo:

Y 11 n’existe a ce jour aucune définition claire du climat scolaire tenant compte de la diversité ethnoculturelle
présente dans plusieurs milieux. Pourtant, le climat d’une école résulte des relations continues entre les
individus qui la composent (Janosz, Georges et Parent, 1998). Les rapports entre les acteurs issus de la
diversité ethnoculturelle au sein d’une méme école ne peuvent donc que participer a la construction du climat
et, de ce fait, doivent étre pris en compte dans sa définition. Mais qu’est-ce que la diversité ethnoculturelle ?
Cet état de fait mesurable renvoie a différents marqueurs (tels 1’origine, la langue et la religion) qui participent
tant aux dynamiques d’identification et de stratification sociales qu’aux représentations que se font les
membres d’une Société par rapport a des individus ou des groupes (ARCHAMBAULT, MC ANDREW and
all., 2019, p. 118)



94

1) compromisso com uma cultura de equidade e abertura a diversidade nas
interacBes com os alunos, suas familias e a comunidade;

2) o status e a legitimidade das culturas e linguas de origem na escola e suas praticas
de sala de aulg;

3) atitudes dos funcionarios em relacdo a diversidade, alunos e suas familias; 4)
relacGes interculturais envolvendo alunos e funcionarios de diferentes origens;

5) apoio a construcdo de identidade em estudantes de origem imigrante.
(ARCHAMBAULT, MC ANDREW and all., 2021, p. 118, tradugdo nossa).

A primeira dimensdo sinaliza o compromisso coletivo para o acolhimento da
diversidade. Ela inclui projetos educacionais, normas e cddigos de conduta da escola, o
engajamento da equipe escolar no combate a discriminacdo e a parceria que a escola
estabelece com familias em situacdo de refugio, bem como parceria com instituicdes que de
alguma forma trabalhem com essas familias. Verificamos que a escola Gramacho, a
instituicdo analisada em nossa pesquisa, esforgou-se nesse trabalho coletivo, pois além dessa
parceria com a academia, em abrir espaco para 0 n0osso grupo de pesquisa para a realizagédo de
oficinas e entrevistas com professores; ela engajou projetos significativos, mencionados
anteriormente, para combater o racismo, discriminacdo e a xenofobia que estavam

acontecendo naquele espaco. Em uma entrevista com uma professora, ela contou:

Muitos [estudantes estrangeiros] me contaram situacfes parecidas sobre receber
apelidos. Foi uma questdo de xenofobia, mesmo. Questdo de nacionalidade. Al,
movimentou a escola toda. Os responsaveis da menina vieram na escola dizer que
isso ndo poderia acontecer porque era racismo. Ai, surgiu o projeto “Tudo bem ser
diferente”. Foi um projeto maravilhoso que integrou a escola inteira, na medida do
possivel. Nem todo aluno recebe isso muito bem. Mas, foi muito bacana. Desde
entdo a gente vem trabalhando com projetos de inclusdo na escola (PROFESSOR/A
5, COMUNICACAO PESSOAL, 2019).

A segunda dimensdo aponta o acolhimento da cultura e da lingua das pessoas em
situacdo de refigio no ambiente escolar, por meio de orientacdes concretas realizadas na
escola, possibilitando que esses alunos que possuem outra lingua materna, que ndo o
portugués, possam usa-la em diversas situaces de interacdo vivenciadas na escola. Essa
segunda dimensdo afirma a importancia de projetos que enfatizem o plurilinguismo e que
valorizem momentos interculturais. O proprio projeto da escola Gramacho “Tudo bem ser
diferente” refor¢ou a importancia das culturas distintas dentro do espago escolar, porém
verificamos que a questdo linguistica ainda é algo para se dialogar, pois até o presente
momento da pesquisa ndo houve projetos que incentivassem a lingua francesa (lingua oficial
do Congo) ou outra lingua nacional do Congo ou de Angola, apenas conversas informais entre

alunos, ou seja, alunos congoleses ensinando algumas palavras francesas para brasileiros.
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Sabemos que ndo é facil implantar outras linguas dentro de uma escola publica, com recursos
precarios, com muito problema estrutural, mas como mencionado na categoria “linguagem”, o
plurilinguismo é uma discussdo importante na constru¢cdo de um ensino mais inclusivo e
democratico, por acolher as heterogeneidades linguisticas dentro do ambiente, favorecendo o
clima intercultural.

As dimensdes trés e quatro abordam o aspecto relacional do clima intercultural. A
dimensdo trés aponta a necessidade da equipe escolar de se envolver no processo de
identificacdo das situacdes problematicas, tais como discriminacdo sofrida pelos alunos em
situacdo de refugio e buscar meios para lidar com tais circunstancias. Esse critério esta
vinculado as iniciativas da escola para encontrar recursos a curto, médio ou longo prazo para
melhorar o acolhimento e evitar tais acfes de discriminacdo. A dimensdo quatro envolve as
relacBes positivas entre alunos e alunos e professores. Segundo esse critério, os discentes ndo
podem pensar que o problema ou as dificuldades partem das familias em situacdo de refagio,
mas de um problema sistémico, de responsabilidade do sistema educacional. Sobre esses
critérios, verificamos na escola Gramacho um engajamento dos professores em relacdo aos
alunos vindo de outros paises. Vemos isso em duas entrevistas com dois professores, eles se

depararam com uma situacdo problematica e procuraram meios para uma resolucao:

Alguns alunos da turma diziam “angolana, angolana, angolana” e ela [crianga
congolesa] me falou que estava chateada (...). Entdo, eu comecei a falar com a turma
sobre isso. (...) Eu tive que mostrar o mapa, mostrar onde é a Angola, quem sao 0s
angolanos, e pedi pra ela falar qual era o lugar de onde ela veio [Republica
Democratica do Congo] e eles localizaram no mapa também. A partir dai
comecamos a conversar sobre a Africa. Quais sdo os paises? Muitos alunos aqui
tém esta mania de chamar pessoas negras de “angolano”. Qual a distancia da Africa
pra c&? Quais os paises mais proximos ao Congo? (...) O projeto comegou a partir
dai.” (PROFESSOR/A 3, COMUNICACAO PESSOAL, 2018).

A minha aluna [imigrante] sofreu racismo por parte das criangas. [...] Vi que ela
estava sozinha e perguntei o que estava acontecendo. Ela comec¢ou a chorar e disse
que queria voltar para o seu pais. [...] Fiquei decepcionada com a turma. Chorei e
chamei a atencdo deles, explicando o porqué de ela estar em nosso pais. Alguns
alunos também choraram pedindo desculpas. Foi uma experiéncia dolorosa. Eu
achava que a minha turma estava me acompanhando, mas estavam reproduzindo
opressdes.” (PROFESSOR/A 5, COMUNICAGCAO PESSOAL, 2019).

O professor trés se deparou com uma situagdo em que a aluna congolesa era chamada
constantemente de angolana e ela ndo suportava isso, dai ele se preocupou em abordar o

continente africano em uma aula para mostrar a diferenga e a distancia entre Congo e Angola
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no mapa. Tal assunto foi incorporado ao curriculo escolar, colocando em questdo as imagens
da Africa, suas representacdes e suas diversidades, reforcando que ela é um continente grande
e possui muitas singularidades e diferencas entre os paises. A professora cinco percebeu que
sua aluna em situacao de refagio sofreu discriminacéo por parte das outras criancas, tomou a
iniciativa em ter uma conversa com a turma, aproveitando de sua relagdo positiva com 0s
alunos, e explicou a situacdo da vitima do racismo, até chorando junto com eles por ndo
admitir tal situacdo de opressdo. Uma turma de fundamental um, vendo sua professora
chateada e chorando, porque alguns alunos trataram com desrespeito uma menina vinda de
outro pais, deve ter percebido que era uma situacdo bem séria e que ndo deveriam voltar a
fazer tal ato. Além disso, é possivel perceber que o contato com as criangas em situacdo de
refigio potencializou temas antes ndo tdo evidentes dentro dos muros da escola.

A dimensdo cinco se relaciona ao apoio que a instituicdo fornece para a construcéo
identitéria das criangas e jovens em situacdo de refugio. Dessa forma, a escola, de acordo com
esse critério, reconhece que certas estratégias podem apoiar a construcao e desenvolvimento
de identidade essas criancgas, contribuindo para que elas se sintam em um ambiente seguro e
acolhedor e percebam que podem expressar seus desejos de reconhecimento identitario, com o
objetivo de conciliarem suas culturas de origem e de pertencimento junto com a sociedade de
acolhimento. Segundo as autoras que elaboraram as cinco dimensdes para a verificagdo do
clima intercultural numa instituicdo, a identidade tem a ver com o sentimento de
pertencimento ao qual o individuo se identifica. Como falado anteriormente, nesta
dissertacdo, o0s deslocamentos provocam identidades contestadas, num contexto de
desigualdade social, pois a crianca em situacdo de reflgio € sujeitada a situacdes em que ela
néo escolheu passar, entdo, o sentimento de pertencimento pode ficar desfocado, necessitando
de uma ajuda acolhedora da instituicao.

Ressaltamos que a escola Gramacho promoveu um ambiente acolhedor com projetos e
aulas que valorizassem a identidade e a cultura dessa populacdo, em que as criangas
congolesas e angolanas foram protagonistas dentro da sala de aula, permitindo um sentimento
de pertenca tanto do seu pais de origem, por falar de sua cultura, quanto do Brasil, pais da
acolhida, por se sentirem ouvidos. Portanto, a questdo da linguagem ainda entra em debate
nesse critério, porque como falado anteriormente, defendemos uma educagéo que considere as
linguas que as criangas trazem, pois uma educacao bilingue ou plurilingue rompe com a viséo
essencialista de cultura e promove a sensibilizagdo intercultural e o dialogo entre as culturas
(CANDAU, 2008; MAHER, 2007). Ja que lingua esta imbricada com a questdo da
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identidade, pensar numa educacdo que abarquem as linguas de todos os envolvidos é um caso
a se analisar de forma significativa.

Alunos em situacéo de refugio dentro de salas de aulas brasileiras é uma realidade que
ndo adianta tapar os olhos, como também ndo resolve o problema culpabilizar as pessoas
vindas de outros paises como um dificultador para o processo de ensino-aprendizagem, além
de ser desumano é ndo enxergar que a chegada de tais pessoas potencializou o curriculo
escolar por desencadear temas que antes ndo eram devidamente notados. Acreditamos que
temas tais como preconceito racial e outras discriminaces precisam ser entendidos em sua
complexidade e multidimensionalidade, para que os projetos pedagdgicos realizados possam
afetar todas as dimensdes da escola. Sem que essa preocupacao esteja nas reflexdes e praticas
das professoras, parece-nos que esse problema permanecera recorrente ndo sé para as crian¢as
em situacdo de refugio, como também para as brasileiras.

E muito importante a criagdo de espacos de reflexdo, dialogo e consulta para que as
escolas examinem e questionem algumas de suas praticas e recebam apoio para
implementacdo de novas praticas com o objetivo de melhor atender as necessidades dos
alunos em situacdo de migracéo e brasileiros, adotando situacGes mais inclusivas com o alvo
de apoiar o sucesso dos alunos e melhorar sua experiéncia educacional e social. Ha a
necessidade de formacéo inicial e continuada para os professores e profissionais da educacéo
sobre a temética das migracdes internacionais e materiais pedagdgicos que os auxiliem em
suas vivéncias em sala de aula com essa populacdo em situacdo migratéria, a fim de promover
e contribuir para um clima intercultural no ambiente escolar.

Convém mencionar que nosso grupo de pesquisa junto a UERJ-FEBF estava
elaborando um curso para os profissionais de educacdo da escola Gramacho sobre a tematica
de migracdo, reflgio e estratégias de acolhimento nas escolas publicas. Esse curso, a
principio, foi dividido em sete aulas, abordando temas tais como: integracdo e inclus&o;
cultura e interculturalidade; linguagem e inclusdo; diferenca e desigualdade; trabalho
pedagdgico no combate ao racismo. O curso seria ministrado a fim de contribuir para a
formagéo continuada dos professores, bem como apresentar alguns dados e resultados de
nossa pesquisa. Ele seria realizado em 2020, mas devido a pandemia da Covid-19 ainda ndo
foi possivel sua realizacéo.

Acreditamos que o investimento na formacdo docente para lidar com a diversidade,
com o plurilinguismo, com as populac¢6es em situacdo de reflgio € o comego do caminho para
diminuir pedras existentes dentro do espago escolar, pedras tanto para os discentes, por néo

se sentirem acolhidos no ambiente e ndo ter a sensacdo de pertencimento; quanto pedras para
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os docentes, por se depararem com situagdes escolares e ndo ter nenhum preparo para tal, ja
tendo que lidar com tantos empecilhos da profissdio numa escola publica. Certamente,
politicas puablicas sdo muito necessarias para que ndo se dependa da boa vontade e

sensibilidade de uma instituicéo.
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CONSIDERACOES FINAIS: MAS NAO O FIM DO CAMINHO

O fendbmeno das migragdes € algo muito antigo e a0 mesmo tempo vigente, pois o
século XXI vem apresentando volume expressivo de pessoas que precisam se deslocar de um
lugar a outro por diversos motivos. Como mencionado no capitulo dois desta dissertagdo, a
migracdo € uma megatendéncia deste século, ha aproximadamente 68 milhdes de pessoas em
situacdo de deslocamento forgado (O1M, 2019). Portanto ndo ha como colocar uma venda nos
olhos e ignorar tal situacdo. Dessa forma, a temética de migracéo e refagio vem sendo alvo de
muitas pesquisas, exploradas em vérias areas, no entanto, no campo da educacdo, precisamos
avancar, porque ainda hd poucos materiais a respeito desse assunto tdo urgente. Ja registrado
no capitulo um, em nossa pesquisa encontramos 12 trabalhos voltados para a educacdo em um
levantamento bibliografico, realizado em setembro de 2019, em algumas plataformas
académicas. E um nimero infimo mediante a grandiosidade dos niimeros dos deslocados, ja
que sdo milhdes de deslocados e seus filhos e filhas estdo frequentando as escolas publicas ou
pelo menos deveriam estar.

Destacamos que o objetivo geral de nossa pesquisa é a analise do processo de incluséo
de criangas em situacdo de imigracdo e/ou de refigio de uma escola publica, em Duque de
Caxias, na Baixada Fluminense. Realizamos oficinas pedagdgicas nesse espaco para observar
a percepc¢do dos alunos em situacao de refugio sobre si, suas familias, sua lingua, seu bairro,
sua escola, seus colegas, seus professores e como compreendem sua relacdo com eles.
Relembramos que foram realizadas seis oficinas, com 13 criangas, de sete a dez anos, oito em
situacdo de refugio e cinco brasileiras. Todas do Ensino Fundamental I.

Observamos que algumas criancas percebiam a si mesmas, por meio dos desenhos e
crachas, como uma imagem europeia: pele branca, cabelos longos e loiros, olhos claros.
Quando a educadora e a estudante observadora perguntaram quem elas estavam desenhando,
elas diziam que eram elas mesmas, algumas diziam que sabiam que ndo eram assim, mas era
como gostariam de se ver. Dessa forma, a autorrepresentacdo das criancas reproduz um
padrdo europeu, que esta na raiz da sociedade, reforcando o que Candau (2017) afirma sobre a
colonialidade ser uma forma de pensar e organizar o mundo, a qual refor¢ca o estere6tipo e
subalterniza as diferencas.

A questdo do nome também foi algo relevante a ser notado, pois algumas criangas em
situacdo de refugio sofreram algum tipo de constrangimento por parte de seus colegas por
terem nomes diferentes dos brasileiros, fazendo com que uma congolesa pedisse para 0s

colegas “ndo zoar com 0s nomes dos crachas”. J& que o nome esté vinculado a um recorte de
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identidade, porque ele proporciona a percep¢dao de si mesmo como um ser em sociedade, a
questdo do nome, sua mudanca na versao do pais de acolhimento, a zombaria sofrida parecem
provocar reacGes diversas nas criancas em situacdo de migracdo, promovendo mais uma
ruptura vivenciada por elas. A reflexdo que fica aqui seria: qual a motivacdo da mudanca de
nome por parte das pessoas em situacdo de migracdo? Talvez, pela dificuldade da pronuncia
do nome na lingua do pais de acolhimento? Essa dificuldade de prondncia causa
constrangimento? Caso haja mudanca nos nomes, ndo seria interessante o discente promover
dindmicas sobre a importancia, valor e pronuncia dos nomes? Talvez se tivéssemos politicas
linguisticas que trouxessem a lingua dos alunos em situacdo de migracdo para dentro da
escola, essa necessidade de troca de nome fosse minimizada. Ndo temos uma resposta pronta,
mas fica aqui o espaco para refletirmos.

A questdo da diferenca se tornou mais presente quando a Unica angolana do grupo
questionou que ndo havia bandeira da Angola em uma das oficinas. Tal atitude reforca que
nao ha um grupo homogéneo de “criangas migrantes”, “criangas refugiadas”, “criancas
africanas”, elas nao sdo todas iguais, do mesmo jeito; muito pelo contrario, cada uma possuli
sua singularidade, identidade. De forma inconsciente, a angolana bradou: “sou angolana, ndo
congolesa”; “a Africa ndo é uma s6”; “tenho minha identidade, tenho meu grupo”. Assim
como diz Silva (2000) que a identidade é aquilo que se é enquanto a diferenca é aquilo que o
outro é, fazendo parte de uma cadeia de amplas negacdes, inclui dizer que se sou angolano,
ndo sou congolés e vice-versa. Devemos nos esforcar para nao utilizarmos categorias que
possam homogeneizar familias, criangas, historias sempre singulares, bem como ter a cautela
para ndo invisibilizar, excluir a minoria num grupo.

Outro fator que chamamos para o dialogo é a linguagem. Embora as criangas sujeitos da
nossa pesquisa j& fossem fluentes na lingua portuguesa no ato da realizagdo das oficinas, no
levantamento bibliografico que fizemos, constatamos que alguns trabalhos sinalizaram a
importancia de um suporte linguistico para essa populacédo na escola, pois algumas criancas e
jovens, segundo alguns trabalhos de revisdo de literatura, apresentam dificuldades ao aprender
o0 idioma e isso acaba afetando seu ensino-aprendizagem como um todo. Portanto, apontamos
a necessidade de politicas linguisticas que possam apoiar essas criangas na aprendizagem da
lingua no pais de acolhimento. Por outro lado, como dissemos, o Brasil ndo é um pais
monolingue e no nosso ponto de vista, as politicas linguisticas poderiam ir além, adotando o
plurilinguismo, ou seja, trazendo as linguas de origem dos alunos, para dentro da escola, por
entendermos a importancia da lingua materna para a constituicdo da identidade e também para

0 desenvolvimento do sentimento de pertencimento a um grupo. Vimos que as criangas,
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participantes das oficinas de nossa pesquisa, demonstravam certo orgulho por falar mais de
um idioma, perguntamo-nos quanto teria sido importante termos a adocdo de uma politica
linguistica multicultural.

Percebemos que a escola é o espaco de socializacdo mais transitado pelas criancas de
nossa pesquisa. Vimos que, geralmente, hd o choque entre a socializagdo priméria e
secundéria (BERGER E LUCKMANN,2004), porque a crianga na socializa¢do secundéria vai
conhecendo submundos que ndo foram apresentados para ela na primeira socializacdo, o que
pode ocasionar preconceitos frente ao diferente, ao desconhecido. Nosso trabalho mostrou que
essa populacdo em idade escolar ainda sofre preconceitos. Essas criangas de nossa pesquisa
mencionaram palavras recorrentes nesse espaco de socializa¢do: “bullying”, “preconceito”,
“racismo”, sO0 nao mencionaram a palavra “xenofobia”, porque, provavelmente, nao
conheciam tal vocabulo. Elas foram chamadas de “macaca”, “macaca preta vinda da Africa”,
eram zoadas pelos cabelos, enfim, a discriminacdo ainda é pedra no caminho dessas criangas.
Portanto, a escola possui um papel fundamental nessa socializacdo secundéria, a de promover
debates, dialogos, oficinas, aulas, ou qualquer projeto que reafirme a importancia da
diversidade cultural, da importancia da diferenca.

De acordo com o conceito de clima intercultural (ARCHAMBAULT, MC ANDREW
and all, 2019), que consiste na capacidade da instituicdo de acolher a diversidade que existe
naquele ambiente, h4 a necessidade de projetos na educacdo, engajamento da equipe escolar
para combater a discriminacdo, acolher a lingua e a cultura dessa populacdo no ambiente
educacional, uma relacao positiva entre alunos e alunos e professores, apoiar a construcao e o
desenvolvimento de identidade dessas criangcas para que elas se sintam em um ambiente
seguro e acolhedor e percebam que podem se expressar.

Na escola Gramacho, a equipe tem tido muito boa vontade em acolher e valorizar as
criangas, evitando um julgamento de cunho valorativo. No entanto, o apoio de uma politica
multicultural/plurilingue, trazendo as linguas dessa populacdo em situacdo de refdgio em
projetos interdisciplinares, ofereceria um respaldo para desenvolverem acgdes mais adequadas.
Pensar numa educacdo que abarque as linguas de todos os envolvidos é um caso a se analisar
de forma significativa. Pensar também numa formacéo continuada para os professores para
que eles se sintam seguros e preparados para as situacdes diversas que envolvam a diferenca e

a diversidade na escola.
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ANEXO A — Roteiro Oficina 1

ROTEIRO 12 OFICINA: IDENTIDADE/ACOLHIMENTO
Objetivos:

e Estabelecer vinculo positivo entre os alunos e a equipe.
Possibilitar a construcéo da identidade do grupo.
Conhecer como as criangas se reconhecem e se apresentam individualmente e no
coletivo.

e [Fazer os acordos do grupo.

Preparar uma circular para as criangas levarem e entregarem aos responsaveis com
os dias e horério das oficinas.

1° Momento: ACOLHIDA E CONFECCAO DE CRACHAS (40m.)
Ambiente previamente arrumado e cadeiras em circulos.

O dinamizador/a acolhe todas as criancas dando boas-vindas. Apresenta-se falando
somente o0 nome e da assistente. Enfatiza que aquele espago deve ser um lugar seguro e de
confianca entre todos. Incentiva que os alunos sugiram algumas regras a serem respeitadas
por todos do grupo. O dinamizador/a diz para as criangas que as oficinas acontecerdo as
sextas-feiras sempre no mesmo horéario durante seis encontros e que a presenca de todos é
muito importante.

Transicdo: Vocés ja sabem o meu nome, mas eu ndo sei o nome de vocés. Entédo
vamos nos apresentar de uma forma criativa?

O dinamizador mostra os materiais para a confec¢do dos crachas, distribui e pede que cada
crianga confeccione o seu cracha escrevendo o seu nome ou como gosta de ser chamada, a
idade e faca o0 seu autorretrato.

O dinamizador/a disponibiliza alguns materiais para que as criancas enfeite seu cracha
como quiser.

2° Momento: APRESENTACAO COM OS CRACHAS (20m.)
O dinamizador/a pede que as criangas figuem em pé formando um circulo.

Em seguida mostra um dado e explica que o objeto fica na mao de uma crianca que se
apresenta e em seguida escolhe outro colega para se apresentar mostrando o cracha,
compartilha com o grupo algumas informagdes a seu respeito e faz um gesto a ser repetido
por todos.

A sugestdo é deixar as criancas falarem livremente; caso digam apenas o nome, 0
dinamizador/a estimula algumas perguntas tais como:

e Onde nasceu? Onde mora?
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e Tem algum apelido e deseja falar um pouco sobre ele? Quem o nomeou assim?
Gosta desse apelido/nome? Qual nome gostaria de ter? Por qué? Por que acha que
mudou?

e Ha quanto tempo estuda na escola? Qual ano de escolaridade?
e O que te deixa feliz? O que te deixa triste?
e O que gosta de fazer? O que nao gosta de fazer?

Ao término da apresentagéo das criangas, o dinamizador/a e o/a assistente se também
se apresentam e preparam as criangas para 0 momento seguinte.

Transi¢cdo: Agora que ja nos conhecemos um pouco, 0 que vocés acham que
faremos nesses encontros? Por que vieram? O que é uma oficina para vocés?

O dinamizador/a valoriza a fala das criangas, apresenta um cartaz com o nome da
oficina e complementa com algumas informag6es que considere necessarias sobre o
gque seja uma oficina e o objetivo geral dos encontros.

3° Momento: IDENTIDADE DO GRUPO (1h.)

O dinamizador/a introduz a atividade lembrando que todos fizeram um crachd com um
nome/apelido que é uma maneira de sermos identificados. Explica que todas as pessoas
tém uma identidade que expressa 0 que somos e a nossa histéria vida.

O dinamizador/a pergunta aos alunos o que eles acham de criar uma identidade coletiva
para o grupo. Sugere que eles discutam coletivamente e pensem em um nome e um
simbolo. No momento da definicdo do nome/simbolo é importante que o dinamizador/a
peca que as criancas expliguem o porqué da escolha e se todos estdo de acordo.

Transicdo: Agora que vocés escolheram um nome e um simbolo, vocés irdo fazer
um grande crachda para o grupo desenhando em um cartaz o simbolo e no outro o
nome do grupo.

O dinamizador/a divide o grupo em 2 equipes. Distribui materiais entre eles e explica que
uma equipe ir4 escrever e enfeitar o nome escolhido coletivamente pelo grupo e a outra
equipe desenhara o simbolo. Ao término da atividade as criangcas mostrardo os cartazes
produzidos que serao colados em um local da sala.

4° Momento: AVALIACAO DO DIA (20m.)
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O dinamizador/a explica ao grupo que sempre ao término do encontro eles irdo avaliar a
oficina.

O dinamizador/a coloca no chéo trés expressdes de emaojis representando: “gostei/ mais
ou menos/ ndo gostei”. Distribui um palito para cada crianca e diz que cada uma devera
colocar o palito na carinha de acordo com a sua opinido e dizer o porqué da escolha.

Agradecimento e despedida.

MATERIAIS

MOMENTOS MATERIAIS

1° Momento: ACOLHIDA E| (2 Cartolinas, giz de cera,
CONFECCAO DE CRACHAS canetinhas/pilots, barbante para os
crachas; fita adesiva

2° Momento: APRESENTACAO COM | Cartaz com o nome da oficina.
OS CRACHAS

3° Momento: IDENTIDADE DO GRUPO | Papel 40kg; pilots/canetinha; folhas A4
(escrever o nome do grupo)

4° Momento: AVALIACAO DO DIA Palitos de picolé; cartazes com emaoijis
(Gostei/Regular/N&o gostei)
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ANEXO B — Roteiro oficina 2

ROTEIRO 22 OFICINA: CRIANCAS COMO VOCE: ORIGENS
Objetivos:

e Favorecer a tomada de consciéncia sobre si e sobre a sua histoéria de vida

e Percepcao sobre as diferentes origens.

1° Momento: DINAMICA DAS IMAGENS (50m.)

Ambiente previamente arrumado com imagens espalhadas pelo chdo e cadeiras em
circulos.

O dinamizador/a acolhe as criancas, d& as boas-vindas e pergunta se alguém lembra algo
da oficina anterior e deseja brevemente fazer uma memoéria. Em seguida, o coordenador/a
relembra as regras assumidas pelo grupo na oficina anterior.

O dinamizador/a diz para as criangas que todas nGs vivemos momentos alegres e tristes
durante a nossa vida e que essas lembrancas contam um pouco sobre quem nés somos, a
nossa histéria e faz parte da nossa identidade. Entdo sera preciso que todos fagam um
pequeno esforgo para lembrar de algumas situagées.

Em seguida explica que colocard uma mdsica e diz que durante o tempo em que a musica
tocar todos deverdo circular pelas imagens, olhar bem todas que espalhadas pelo chao e
escolher uma que mais lembra algo que ja aconteceu em sua vida.

O dinamizador/a avisa que quando a musica acabar todos devem estar sentados com a
imagem escolhida em méos.

Dado o comando, o dinamizador/a convida cada crianga a mostrar a imagem que escolheu e
contar para o grupo por que fez a escolha e qual o fato/a lembranca que a imagem
provocou.

Transicdo: O dinamizador/a pergunta as criancas: Como vocés se sentiram lembrando
da histéria que contou? Por que acham que eu pedi para que lembrassem e
contassem algo sobre vocés? Acolher todas as respostas das criangas e concluir
dizendo que alguns acontecimentos sdo iguais na vida das pessoas e outros sao
diferentes. Comentar que assim como alguns acontecimentos, n6s também temos
gostos, habitos que sao diferentes e outros iguais.

2° Momento: JOGO DO QUADRADINHO DO “NOS” (40m.)
O dinamizador/a inicia a atividade disparando algumas perguntas para as criangas:

e Vocés gostam de musica? Vocés acham que todas as pessoas gostam do mesmo
estilo de musica?
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Sera que todos os alunos/as que estudam nesta escola nasceram em Duque de
Caxias?

E quem vem ou vai morar outro lugar, sera que sempre é bem acolhido?

O dinamizador/a escuta a resposta das criancas e diz que ir4 fazer uma brincadeira
chamada “Quadradinho do nd6s” para que o grupo conheca o que temos de igual e de
diferente entre n6s. Os quadradinhos coloridos de TNT estardo previamente espalhados no
ch&o. E importante que haja uma quantidade de cores repetidas que corresponda a um
namero significativo de criancas.

As criangas sentadas em circulo, o dinamizador/a explica que a brincadeira funciona a partir
de um comando dado. Chama a atengdo para que todas as criangcas fiqguem atentas e
observem quem entra no quadradinho do “nés”, quem fica de fora e em qual momento que
isso acontece. Entdo o dinamizador/a diz:

Entremos no quadradinho vermelho NOS que gostamos de samba.

[Todas as criancas que se identificarem com esse estilo musical devera sair do seu
lugar e ficar em cima do quadradinho da cor estabelecida. O dinamizador/a pergunta se
todos observaram e em seguida pede para as criangas voltarem para seus lugares.
Assim seguira as outras sentengas alternando sempre as cores].

Entremos no quadradinho verde do NOS quem fala portugués.

Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem fala outro idioma que n&o seja o
portugués.

Entremos no quadradinho preto do NOS quem nasceu no Brasil.
Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem gosta de escrever.
Entremos no quadradinho vermelho do NOS quem gosta do seu nome.
Entremos no quadradinho verde do NOS quem é evangélico/a.
Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem tem outra religido.
Entremos no quadradinho preto do NOS quem gosta de desenhar.
Entremos no quadradinho vermelho do NOS quem se considera negro/a.
Entremos no quadradinho verde do NOS quem gosta de futebol.

Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem acha que o lugar onde mora é
violento.

Entremos no quadradinho preto do NOS quem ¢é estrangeiro ou filhos/as de
estrangeiros.

Entremos no quadradinho vermelho do NOS quem gostaria de conhecer o Congo.

Entremos no quadradinho verde do NOS quem é bagunceiro/a.
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e Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem conhece a lingua Lingala.
e Entremos no quadradinho verde do NOS quem j& morou em outro pais.

e Entremos no quadradinho preto do NOS quem tem familiares ou amigos que vivem
em outro pais.

e Entremos no quadradinho vermelho do NOS quem se considera inteligente.
e Entremos no quadradinho amarelo do NOS quem gosta do Brasil.

e Entremos em qualquer quadradinho do NOS quem ja aprendeu alguma coisa
diferente com uma pessoa estrangeira.

Quando o dinamizador/a encerrar todos os comandos convida o grupo a fazer uma breve
reflexdo a partir de algumas perguntas geradas :

1. Como voceés se sentiram quando entraram no quadradinho do NOS?

2. Por que nem todos entraram nos quadradinhos no mesmo comando? Como se
sentiram quando ndo entraram?

3. Tem momentos na escola ou ha sala de aula em que algum de vocés se sentem fora
do “quadradinho do nés”? Por que isso acontece? Como é se sentir fora do grupo?

4. Qual é o outro idioma que as pessoas aqui do grupo fala? Quem ensinou? Em casa
vocés conversam com quem neste idioma?

5. Alguém aqui no grupo ja aprendeu alguma palavra em outro idioma? Qual? Quem
ensinou? Aprendeu outras coisas diferentes?

6. Quem ja morou fora do Brasil, onde foi? O que la tem e aqui ndo tem?

As perguntas 4, 5, e 6 deverdo ser feitas pelo dinamizador/a logo ap6s o término do
comando.

Transi¢cdo: Agora que nos ja compartilhamos um pouco mais sobre o quem somos, o
gue gostamos, o que temos de diferente e de igual uns dos outros nés vamos pensar
sobre o que o Brasil tem de igual e de diferente da Congo.

3° Momento: EU SOU O JUIZ (35m.)

O dinamizador/a coloca no chdo uma Bandeira do Brasil de um lado e do outro a Bandeira
do Congo. Distribui um cartdo vermelho e um verde para cada crianca. Explica que elas
serdo juizes como em uma partida de futebol e dardo um cartdo vermelho para algo ruim e o
cartdo verde para algo legal. O dinamizador faz a primeira rodada e pergunta uma a uma:
Vocé da um cartdo vermelho para o qué no Brasil? E o cartdo verde?

Na segunda rodada a atividade se repete, mas referindo-se ao Congo. No caso das criancas
estrangeiras, filhos/as de estrangeiros/as ou brasileiros, o dinamizador/a pergunta se sabem
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ou ja ouviram alguma coisa que seus familiares, professores ou colegas comentaram sobre
0 pais.

Ao término, o dinamizador/a distribui uma filipeta escrita Brasil e a outra Congo e pede que
as criancas escrevam uma palavra qualquer sobre cada um desses paises e cologque em
cima de cada bandeira explicando a sua resposta.

4° Momento: AVALIACAO (25m.)

O dinamizador/a distribui uma pec¢a de dominé em papel para cada crianca e pede que uma
crianga comece colocando a sua pe¢a no chéo e falando o que achou da oficina. Em
seguida, outra crian¢a que tenha a peca que encaixe na anterior coloca no lugar devido e
faz sua avaliagdo. A atividade encerra quando todas as criangas falarem.

Agradecimento e despedida.

MATERIAIS

MOMENTOS MATERIAIS

1° Momento: DINAMICA DAS IMAGENS | Imagens; radio e pendrive com musicas
do Congo e do Brasil; cartaz com o
nome da oficina.

2° Momento: JOGO DOS QUADRADOS | Quadrados de TNT coloridos (preto,
vermelho, amarelo e verde)

3° Momento: EU SOU O JUIZ Bandeira do Brasil e do Congo (TNT),
cartbes vermelho e verde; filipetas;
canetinhas.

4° Momento: AVALIACAO Pecas de dominé
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ANEXO C - Roteiro oficina 3

ROTEIRO 32 OFICINA: CASA E FAMILIA
Objetivos:

° Conhecer como as criancas apresentam suas familias, sua casa e seu cotidiano

(passado, presente e futuro).

1° Momento: PESCARIA

O dinamizador pergunta se alguém do grupo ja pescou algum dia. Diz que na Oficina dos
Sonhos todos terdo a oportunidade de pescar de um modo diferente.

Apresenta para eles uma caixa representando um aquéario e diz que eles terdo os olhos
vendados para pegar uma bolinha. Vai chamando um a um para pescar. Explica que esta
pescaria é diferente, pois ndo tem peixes, mas tem muitas memdrias, por isso ao invés de
peixes, h4 muitas bolinhas em cores diferentes. Cada bolinha tera uma etiqueta fixada com
um sinal de (+) ou de (-).

O dinamizador/a ficara atento/a para a bolinha pescada. Caso seja uma que tenha a
etigueta com o sinal (+), a crianga contard uma lembranca boa/alegre da sua vida, familia ou
coisas que costumavam fazer. Apés contar, o dinamizador diz que também temos memorias
ruins/ tristes e pergunta se ela lembra de algo ou alguma histéria que aconteceu e ela
considera ter sido ruim.

A brincadeira segue até que todos tenham pescado e compartilhado suas memérias. Caso a
criancas tenha pescado uma bolinha com o sinal de (-), o dinamizador faz a pergunta sobre
algo bom que tenha acontecido. O importante serd que as criangcas compartiihem os dois
momentos independente do resultado da pescaria.

Caso haja tempo, a brincadeira podera ter duas rodadas.

2° Momento: TAREFA COM BONECOS (1h.)
Ambiente previamente arrumado e cadeiras em circulos.
Cada momento da oficina é importante ser fotografado.

O dinamizador/a da as boas-vindas e inicia a atividade pedindo que 2(duas) ou 3 (trés)
criancas relatem brevemente o que lembram do encontro anterior. Em seguida, pede que as
criangas figuem em pé uma ao lado da outra. Estimula as criangas a partir de algumas
perguntas

° Quem mora em Caxias ha muito tempo fiqgue abaixado e os outros permanecam em
pé.

° Quem mora em uma casa grande fiqgue em pé e os outros abaixem.
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° Quem tem irméos fique abaixado e os outros em pé.

° Quem tem familiares que moram em outro Estado ou pais figue em pé e 0s outros
abaixados.

° Quem tem animal de estimacao fique abaixado e quem nédo tem fique em pé.

) Quem mora com 0 pai e a mae na mesma casa fique em pé e quem nao mora fica
abaixado.

° Quem gosta de brincar fique abaixado e quem nao gosta fique em pé.

° Quem acha a sua familia legal figue em pé e quem nédo acha fique abaixado.

Ap0s fazer esse momento inicial com as criangas, o dinamizador/a apresenta o cartaz com o
nome da oficina e disponibiliza pedagos de papeis e diferentes materiais para que
desenhem e enfeitem os componentes de suas familias.

Obs: Assim que as criangas forem terminando cada personagem familiar, as dinamizadoras
véao fixando palitos de churrasco atras dos desenhos para ser usado no 3° momento.

Ao terminar essa primeira etapa, o dinamizador/a entrega para cada crianca metade de
papel 40kg e pede que as criangas desenhem sua casa.

Apé6s a conclusdo desse momento, o dinamizador/a distribui uma tira de papel (branco ou
qgualquer outra cor clara) e pede que cada crianga escreva 0 seu nome com letras grandes.
Pede que ao se apresentar cada crianca coloque a tira de papel com o seu nome no chéo e
vai apresentando cada elemento de sua familia. Em seguida apresenta a sua casa. Cada
crianga mostra o seu desenho pronto, coloca no chdo e conta para os seus colegas como €
a sua casa, quantas pessoas moram na casa e o qual € a rotina da familia (o que cada um
costuma fazer). e pede que coloque cada familiar onde eles quiserem na casa perguntando
sempre a justificativa de cada posicionamento.

Quando todas terminarem de apresentar o dinamizador pergunta:

° Quem nesta sala ja esteve na casa de alguém aqui do grupo? Como foi?
) Todos moram perto ou sabem onde algum colega do grupo mora?
° Sua familia ou pais deixam vocé ir brincar na casa de algum colega? Sim?

N&o? Por qué? Que colega é esse/a?

Transicao: O dinamizador/a diz que as familias sdo diferentes mesmo quando tem costumes
parecidos com as nossas. Algumas sdo grandes, outras pequenas, umas S80 mais
divertidas e outras nem sempre sdo. Algumas familias fazem muitas coisas juntas e outras
nao, como por exemplo: comer, ir a igreja, assistir tv, pescar...

3° Momento: TEATRO DAS FAMILIAS
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Em duplas ou trios, o dinamizador/a distribui uma folha de papel A4 e pede que 0s grupos
criem uma pequena histéria e apresentem para os colegas. Cada grupo terd entre 10 a 15
minutos de apresentacao.

Disponibilizar tecidos, caixas e diferentes objetos para que as equipes montem o préprio
cendrio.

Apbs as apresentacdes perguntar ao grupo quem gostou das histérias: Por que? Tinha
alguma relagdo com suas historias de vida?

4° Momento: NOMEANDO AS FAMILIAS

O dinamizador distribui um pedaco de barbante ou fitilho para cada crianca. Pede que eles
amarrem todas as pessoas da familia que eles gostariam que estivessem juntos. Folhas de
papel A4 para cada crian¢a criar um nome para a sua familia.

5° Momento: EU TENHO UM SONHO...

O dinamizador apresenta um cartaz em uma folha de papel pardo com uma imagem de uma
crianga sonhando. Diz que sonhos sdo desejos de coisas que nés gostariamos que
tornassem reais. S80 esperancas que alimentamos.

Em seguida pensem em suas familias hoje e como gostaria que ela fosse. Falta alguma
coisa? O que seria? Seria esse 0 seu sonho para a sua familia? Distribui uma filipeta escrita:
“EU TENHO UM SONHO ...” e pede que cada crianca escreva na filipeta [em papel branco
ou em cor clara] qual é o seu sonho em relagéo a sua familia.

Ao término da atividade, o dinamizador convida cada crianca para ler qual € o seu sonho e
colocar no cartaz. A tarefa segue até que todos tenham colado apresentado.

6° Momento: AVALIACAO (20m.)

O coordenador distribui dois papeis em formato de maos simbolizando (like) ou (deslike).
Dentro de cada méo, as criangas escreverdo o que curtiram e o que ndo curtiram na oficina.

Agradecimento e despedida.

MATERIAIS



MOMENTOS

MATERIAIS

1° Momento: PESCARIA

Faixa de pano; bolinhas de isopor com
etiquetas; cartaz com o titulo da oficina.

2° Momento: TAREFA COM BONECOS

Folhas A4 [branco] cortado em 4 partes;
tesoura; lapis de cor; giz de cera;
canetinha, cola  colorida; papeis
diferentes, tiras de papel crepon, efc...
Papel 40kg cortado ao meio.

3° Momento: TEATRO DAS FAMILIAS

Folhas A4; canetinhas; palito de
churrasco; lapis de cor; diferentes
objetos que sirvam para o0 cenario: |
tecido, caixas, etc...]

3° Momento: NOMEANDO A FAMILIA

Fita crepe ou durex; fitilho; Folhas de
papel A4.

4° Momento: EU TENHO UM SONHO

Papel pardo escrito “Eu tenho um
sonho”; Cola; Filipetas impressas “Eu
tenho um sonho...”

5° Momento: AVALIACAO

Desenhos impressos com o0s simbolos
de Like e Deslike; Lapis.
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ANEXO D — Roteiro oficina 4

ROTEIRO 42 OFICINA: EU E O OUTRO: CAMINHO DAS CRIANCAS

Objetivos:

e Conhecer quais séo os espacos/territérios de circulagdo e ocupacdo pelas
criancas.

e Conhecer quais os problemas que as criancas identificam no bairro/local onde
moram.

¢ Identificar quais séo os espacos de lazer que as criancas frequentam

1° Momento: DESENHANDO MINHAS PEGADAS (40m.)

Fotografar cada momento da oficina e a producéo das criangas durante a confeccéo e
ao término.

O dinamizador/a inicia a oficina dando as boas-vindas e pedindo que as criancgas
facam memdéria do encontro anterior. Pedir que as criancas relembrem os acordos
feito em grupo. Apresentar o tema da Oficina dos Sonhos.

Em seguida, conta uma pequena histéria para sinalizar quais os lugares que sempre
frequenta e o0 que faz nesses espacos. Dirige-se as criangcas e pergunta: Vocés
costumam ir a muitos lugares? Sim ou ndo? Vamos fazer algumas pegadas dos
lugares que costumamos frequentar diariamente?

O dinamizador/a mostra um papel em formato de pegadas e distribui 4 moldes para
cada crianca. Pede que escrevam em cada uma, o nome dos lugares que
frequentemente costumam ir.

ApOs a atividade realizada, o dinamizador/a convida uma crian¢ca de cada vez a
colocar as suas pegadas no chéo e contar por onde costumam andar/ficar mais tempo
e 0 que fazem nesses locais.

O dinamizador estende um tecido no ché&o e diz para as criangas que agora que elas
conhecem um pouco mais 0s colegas e os lugares que eles frequentam. Cada uma
devera escolher uma pegada com um dos lugares/espagos escrito por outra crianga e
que ele/a gostaria também de ir ou frequentar e explicar a razdo da escolha.

Transicdo: O dinamizador/a pergunta as criangas se esses locais que costumam frequentar
€ no bairro onde moram. Apds a resposta das criangas pergunta se eles gostam do local
onde moram. Deixar que as criancas digam apenas Sim ou Nao. Caso alguma crianca se
antecipe em dizer sobre as coisas que gosta ou ndo gosta, o dinamizador/a propde que as
criancas escrevam uma carta que pode ser elogiando as coisas legais do bairro ou
denunciando as coisas que hao gosta.

2° Momento: CARTAS SOBRE O BAIRRO (50m.)

O dinamizador/a entrega a cada crianca uma folha de papel A4 com dobraduras em
formato de carta. Entregar uma folha para cada uma e um lapis. Pedir que elas abram
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o papel em forma de carta e escreva dentro o que elas gostam e 0 que ndo gostam
podendo enfeitar/colorir a carta se quiserem e assinem o seu nome. Caso alguma
crianca tenha dificuldade de escrever, o dinamizador/a e assistente devera ajudar as
criancas na escrita.

Quando todos tiverem terminado o dinamizador/a vai recolhendo as cartas e as
colocam dentro de um caixa. Diz para as criangas que cada uma ira “na caixa de
correio” e retirara uma carta. Lera em voz alta o elogio e/ou denuncia do bairro e o
nome de quem fez.

Transicdo: O dinamizador diz que em alguns bairros tem lugares legais onde é possivel
brincar bastante e em outros bairros ndo tem. Diz que as criangas irdo contar uns para os
outros através de uma brincadeira, os lugares que costumam brincar ou passear.

3° Momento: DANCA DAS CADEIRAS (30m.)

O dinamizador/a arrumar as cadeiras em circulo com uma cadeira a menos do total de
criancas. Diz que todas correrdo ao redor das cadeiras e quando o dinamizador/a
disser: “Pediu pra sentar...sentou!” A crianga que ficar em pé falara o(s) lugar(es) que
costuma brincar e/ ou passear. O dinamizador/a pode perguntar quais brincadeiras
costumam fazer nesses lugares.

A medida em que cada criancga for saindo para falar, vai retirando uma cadeira até que
todos falem sobre seus lugares preferidos de lazer.

4° Momento: AVALIACAO (30m.)

O dinamizador previamente prepara tiras de papel com o nome de cada crianca. Dobra
e coloca em uma caixinha. Diz que cada uma ira sortear um nome que podera ser o
seu ou de algum colega. O nome que sair, a crianca devera dizer o que achou do
encontro do dia e se gostaria de fazer alguma sugestao.

MOMENTOS MATERIAIS

1° Momento: MINHAS PEGADAS Moldes das pegadas (4 por crianga) ,
lapis, borrachas; tecido para colocar
no chao.

2° Momento: CARTAS Folha A4 em formato de carta, lapis de
cor; caixa.

3° Momento: DANCA DAS CADEIRAS N&o necessita de material.

4° Momento: AVALIACAO Tiras de papel com o nome das
criancas e um recipiente para colocar
0s papeis dobrados.
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ANEXO E — Roteiro oficina 5

52 OFICINA: LUGARES E VIVENCIAS NA ESCOLA
Objetivos:

e Conhecer qual a relagdo (afetos) que as criangas tém com o0s
colegas/professores/funcionérios.

e Identificar a apreciacdo das criancas nos diferentes espacos da escola (0 que gostam e
0 que nao gostam) e suas respectivas razdes.

e Enumerar algumas experiéncias escolares das criangas (passado/presente) e suas
projeces de uma escola integradora (futuro).

O dinamizador/a acolhe as criangas, relembra com as criangas os acordos do grupo e
apresenta o tema da oficina.

12 atividade: DINAMICA SENTIDO E EXPERIENCIAS ESCOLARES

O dinamizador diz que nesta oficina todos serdo convidados a pensar um sobre a escola e
apresenta um varal com diferentes imagens relacionadas ( diferentes tipos de escola,
objetos escolares, espagos escolares, alunos brincando, estudando, alegres, tristes,
sozinhos, em grupos, etc...) e deixa as criangas olharem durante um tempo. Em seguida
distribui 5 ou 6 filipetas coloridas para cada criangca e pede que elas respondam com uma
palavra a seguinte pergunta: QUANDO VOCES OUVEM A PALAVRA ESCOLA, O QUE
VOCE PENSA? Quando todas terminarem, o dinamizador/a entrega para cada crianga
metade de uma folha de papel pardo com a palavra Escola colada no centro e cola. Diz
para as criangas que elas deverdo organizar as palavras e colar no cartaz conforme
desejarem desejarem.

22 atividade: DINAMICA DO FACEBOOK (Relagéo de afeto com a escola)

O dinamizador/a prepara um cartaz grande como se fosse uma péagina do facebook e fixar
na parede ou quadro. Escrever na coluna horizontal o0 nome dos espagos na escola, 0os
diferentes profissionais, professores e colegas. Serd necessario deixar duas colunas em
branco escrito “OUTROS LIKES E OUTROS DISLIKES” para que as criangas

exemplifiquem lugares e/ou profissionais, colegas... caso as sugestbes apresentadas nao

estejam presentes. Na vertical escrever o nome de cada crianca por ordem alfabética. O
dinamizador/a apresenta duas caixinhas com os sinais de like e dislike. Cada crianga na
sua vez ira curtindo ou ndo cada item apresentado no cartaz. Quando todos terminarem, o
dinamizador/a distribui duas filipetas de papel para que as criangcas possam complementar

0s espacos da coluna em branco, fixar no cartaz e explicar o porqué de cada like ou dislike.
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Nomes | Salade | Professor/a Colegas | Outros | Outros
aula da Like Dislikes
escola

32 atividade: A HISTORIA DO OUTRO

O dinamizador divide a turma em trés grupos, sendo duas equipes de congoleses e uma dos
brasileiros. Explica que cada equipe ird conversar, chegar a um consenso e completar a
histéria do outro grupo a partir de suas experiéncias. O dinamizador distribui uma folha para
cada equipe. Ao término todas as equipes iirdo ler como escreveu a histéria do outro.

Obs 1: Dinamizador/a e assistente, cada um/a fica responsavel por uma equipe para auxiliar

na escrita e duvidas das criancgas.

42 atividade: AVALIACAO (SUGESTOES PARA UMA CONVIVENCIA MELHOR)

Depois de todas as historias lidas, o dinamizador pergunta para a equipe brasileira que
ouviu a histéria sobre eles, o que acharam, se concordam, discordam... € 0 mesmo devera
acontecer com o grupo de estrangeiros. O dinamizador/a pergunta se cada equipe quer

justificar as suas respostas.

Apo6s esse momento, depois de vivenciar essa experiéncia do olhar do outro, as criancas
deverdo retornar para as suas equipes e responder a seguinte pergunta: O que as pessoas
de uma escola pode fazer para acolher/receber melhor quem chega? O dinamizador
entrega uma folha de papel para cada equipe fazer o seu registro e depois compartilhar

coletivamente a resposta.

Obs.: O dinamizador/a e assistente orienta os alunos nessa reflex@o, caso percebam
dificuldades podera provocar perguntas: como vocés gostariam de ser recebidos em uma



nova escola? O que os alunos antigos poderiam fazer para demonstrar acolhimento aos

novos colegas?
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Obs: O dinamizador/a ou assistente devera ter uma relagdo com o nome das criangas e ir

anotando as respostas de cada uma.

MOMENTOS MATERIAIS Colocar OK
para cada
material
confeccionado
e separado

1° Momento: Acolhida/ | - Cartaz com o0 nome da

Dinamica Sentido e | oficina/ Fita crepe

Experiéncias escolares

- Fita crepe

- Lista de presenca

- Crachas

20

Facebook

Momento: Dinamica do

- Cartaz (pagina do facebook)

- Likes e Dislikes (impressos e
recortados). Obs: os likes e
dislikes deverédo ser feitos de
acordo com cada coluna e o
namero de criancas. Ex: Se
sdo 7 colunas deverdo ser
feitos 7 likes e 7 dislikes para
cada crianca.

- Filipetas

- Lapis/ borracha

3° Momento: A histéria do outro

- Historia impressa dos
brasileiros
- Historia impressa dos




congoleses (2 versdes)

- Lapis de cor/giz de cera

4° Momento: Avaliacdo
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ANEXO F — Roteiro oficina 6

Oficina 6: Como se brinca?
Objetivos:

e Identificar as brincadeiras que mais gostam (escola/casa) (das criancas/pais)
(passado/presente)

Identificar o lugar da brincadeira na infancia

Identificar como se organizam e estabelecem regras

Como lidam com as regras

Como lidam com a imaginacdo

1° MOMENTO: QUADRO DE BRINCADEIRAS

O dinamizador/a distribui uma cartela contendo algumas brincadeiras e pede que as
criangas marquem um X de acordo com a intensidade de seus interesses. Deixar um espago
para que as criangas acrescentem outras brincadeiras ndo contidas na cartela.

BRINCADEIRAS | GOSTO GOSTO NAO GOSTO NAO
MUITO POUCO CONHECO

Dancga das
cadeiras

Pique

Queimada

Passar anel

2° MOMENTO: CONSTRUINDO O JOGO DA MEMORIA

O dinamizador/a disponibiliza o material necessério para cada crianca ( cartela, tesoura, giz
de cera, canetinha). Explica para as criancas que em cada dupla de quadrados deverao
fazer o mesmo desenho ou escrever a mesma coisa de acordo com o que for solicitado. O
dinamizador/a vai orientando as criangas para que elas realizem cada tarefa ao mesmo
tempo, de modo que todas terminem juntas.

Em seguida, as criancas deverdo numerar os quadrinhos e recortar suas cartelas e colocar
as pecas em um saquinho amarrando-as.

Modelo:
1. Desenhar ou escrever algo que te deixa feliz.
2. Fazer um desenho qualquer.
3. Escrever uma palavra do seu pais.
4. Escolher uma bandeira e desenhar (Brasil, Congo ou Angola)
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5. Escrever o nome de uma brincadeira
6. Nome de um amigo/a que vocé gosta
7. Fazer um desenho que lembra algo bonito do seu pais.
O dinamizador/a devera ter o modelo das trés bandeiras para que os alunos vejam e fagcam
a escolha que quiserem para desenhar.

AMIGOS | AMIGOS

FUTEBOL | FUTEBOL
MARIA MARIA

g [ ¢
7 .

/| > L S

3° MOMENTO: CONVIDANDO O COLEGA PARA BRINCAR

Ap6s confeccionarem o jogo da memodria o coordenador/a diz para as criancas formarem
duplas ou trincas e brincar com o jogo. Em cada rodada devera ser utilizado um jogo. A
regra do jogo consiste em embaralhar as pecas viradas para baixo deixando visivel apenas
0S numeros. A primeira criangca vira uma peca numerada e procura adivinhar onde esta o
par da mesma peca. Quem achar segura as pecas. Caso ndo encontre, devolve a peca para
o lugar e o0 jogo da sequéncia. Ganha quem mais conseguir formar os pares.

4° MOMENTO: INVENTANDO UMA BRINCADEIRA

As criancas deverdo se dividir em grupos ( 3 trincas e 1 quarteto). Durante um tempo elas
deverdo inventar uma brincadeira com as regras e objetivos. Quando todos os grupos
terminarem deverdo apresentar suas brincadeiras e convidar um dos grupos para brincar.

5° MOMENTO: CONFRATERNIZACAO



