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RESUMO

Silva, Suzanli Estef da . Incluséo escolar sob o viés da avaliacédo flexibilizada. 2021.
134f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021

A pesquisa teve como objetivo analisar o processo de avaliacao flexibilizada para
alunos com necessidades educacionais especiais, no segundo segmento do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Esta temaética é relevante pela complexidade de avaliar
0 desempenho académico de alunos cujas demandas ndo podem ser atendidas por um
sistema de ensino preparado para a homogeneidade, baseado em um modelo de avaliagdo
padronizada, classificatoria e meritocratica. Trata-se de um estudo caso tipo etnogréfico,
tendo como instrumentos para coleta de dados entrevistas semiestruturadas com
coordenadores pedagdgicos e professores e, também, observacdo de préaticas de ensino e
de avaliacdo. A pesquisa de campo foi realizada em trés escolas do municipio do Rio de
Janeiro, duas da rede privada e uma da rede publica, escolhidas por adotarem um processo
de avaliacdo flexibilizada. Destaca-se que € justamente no tocante a avaliacdo do
desempenho escolar que as caracteristicas desses anos de escolarizagdo, com a
segmentacdo do ensino por disciplinas conduzidas por diferentes docentes e 0 modelo
avaliativo com forte énfase e valorizagcdo no aspecto quantitativo, tornam ainda mais
explicitas as complexidades da proposta de inclusao escolar. A anélise dos dados revelou
as contradigdes e complexidade do processo de avaliacdo escolar deste alunado e,
também, as possibilidades de favorecer a inclusdo e aprendizagem a partir da
flexibilizagdo dos procedimentos e instrumentos de avaliacdo. De acordo com seus
depoimentos, o corpo docente e a equipe pedagdgica das referidas escolas entendem
flexibilizacdo no sentido de individualizacdo do ensino. Esta proposta, porém, nao é
direcionada somente para a adequacdo dos instrumentos ou de tempo e espaco de
realizacdo das provas, mas, sim, para o desenvolvimento de acBes pedagdgicas que
proporcionem critérios e procedimentos avaliativos considerando as caracteristicas
préprias de cada aluno. Esperamos que esta tese contribua significativamente para o
aprimoramento da educacao brasileira, a partir da reflexdo sobre avaliacao flexibilizada
como um fator favorecedor do processo de incluséo e aprendizagem desse alunado.

Palavras-chave: Avaliacdo flexibilizada. Segundo segmento Ensino Fundamental. Ensino
Medio. Incluséo escolar.



ABSTRACT

Silva, Suzanli Estef da. School inclusion under the flexible assessment bias. 2021. 134f.
Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021

The research had as objective analyze this flexible assessment process for students with
special educational needs, in thes second segmento of Elementary School and High
School. This theme is relevant due to the complexity of evaluating the academic
performance of students whose demands cannot be met by a teaching system prepared for
homogeneity, based on a standardized, classificatory and meritocratic evaluation model.
This is an ethnographic case study, using semi-structured interviews with pedagogical
coordinators and teachers as instruments for data collection, as well as observation of
teaching and assessment practices. The field research was carried out in three schools in
the city of Rio de Janeiro, two in the private network and one in the public network,
chosen for adopting a flexible assessment process. It is noteworthy that it is precisely with
regard to the evaluation of school performance that the characteristics of these years of
schooling, with the segmentation of teaching by subjects conducted by different teachers
and the evaluation model with a strong emphasis and appreciation in the quantitative
aspect, make the statements even more explicit. complexities of the school inclusion
proposal. The analysis of the data revealed the contradictions and complexity of the
school evaluation process of this student and, also, the possibilities to favor the inclusion
and learning from the flexibility of the evaluation procedures and instruments. According
to their testimonies, the teaching staff and the pedagogical team of the referred schools
understand flexibility in the sense of individualization of teaching. This proposal,
however, is not directed only to the adequacy of the instruments or the time and space for
taking the tests, but, rather, to the development of pedagogical actions that provide
evaluation criteria and procedures considering the characteristics of each student. We
hope that this thesis will contribute significantly to the improvement of Brazilian
education, based on the reflection on flexible assessment as a factor that favors the
inclusion and learning process of this student.

Keywords: Flexible assessment. Second Elementary School segment. High school.
School inclusion.
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INTRODUCAO: CONSTRUINDO O CAMINHO

Mude, mas comece devagar, porque a direcdo € mais importante do
gue a velocidade.
Clarice Lispector

No ano de 2004 fui morar, temporariamente, na cidade de Corumba, sul do
Pantanal mato-grossense. Reunindo esforgos para ingressar na carreira do magistério, em
2008 iniciei meus estudos na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no
curso de Pedagogia onde fui apresentada, pela Prof® Dr* Ménica Kassar, com muito
comprometimento e "brilho nos olhos", a Educacao Especial.

Este curso foi de muitas descobertas, aprendizados e relacionamentos com
professores que deixaram marcas em minha trajetoria académica. Destaco, sobretudo
minha experiéncia como bolsista de iniciacdo cientifica/CNPq - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, sob orientacdo da Prof? Monica.

Em 2010, voltei a residir no Rio de Janeiro, ingressando no 5° periodo de
Pedagogia na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Optei por essa
instituicdo, por sua tradicdo em ensino e pesquisa na area da Educacéo Especial. Tinha
conhecimento do grupo de pesquisa coordenado pela Prof2 Rosana Glat!, que tdo logo a
procurei, ela me convidou para participar como voluntaria nas atividades do grupo. Prof
Rosana, foi minha orientadora de graduacdo, mestrado e doutorado e até hoje tem sido
minha inspiragdo e mestre em meu percurso académico.

Ainda em 2010, recebi uma bolsa de iniciacdo cientifica da Fundacdo Carlos
Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), me tornando
integrante efetiva do grupo. Durante trés anos participei de diversos estudos no campo da
Educacao Inclusiva que muito contribuiram para minha formacéo. Tive a oportunidade
de atuar como estagiaria no Colégio de Aplicacdo da UERJ o que me proporcionou uma
rica experiéncia de docéncia, inclusive na modalidade do Ensino Colaborativo? que

derivou a pesquisa da minha monografia de final de curso (ESTEF, 2013).

Y Incluséo e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais: praticas pedagdgicas,
cultura escolar e aspectos psicossociais”, www.eduinclusivapesg-uerj.pro.br

2 Procedimento que o profissional da Educacéo Especial trabalha numa relagéo igualitaria com o professor
regente da turma comum, auxiliando-o tanto para tomar decisdes quanto para desenvolver atividades
pedagdgicas que visam a inclusdo escolar.
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Em 2013, j4 pedagoga, trabalhei na Fundacdo de Apoio a Escola Técnica
(FAETEC) como professora de Educagdo Especial. Junto com a equipe da Divisdo de
Inclusdo (DIVIN) atuava como articuladora entre a Educacdo Bésica e a Educacgdo
Especial, dando suporte pedagogico aos professores regentes de turma, coordenadores e
professores de salas de recursos; planejando flexibilizages no ensino para alunos que
apresentavam necessidades educacionais especiais; organizando cursos de formacéo
continuada e palestras para os profissionais envolvidos nesse processo.

Nesse mesmo ano ingressei no Colégio Pedro Il como professora contratada, onde
trabalhei até 2015, lecionando no Ensino Fundamental . Em 2014 no programa de
Pds-graduacdo em Educacdo da UERJ, tendo sido bolsista de mestrado pelo CNPq e
atualmente bolsista de doutorado pela FAPERJ.

Minha trajetdria profissional e formativa suscitou inquietacdes sobre o sistema de
ensino comum. O curso de mestrado ampliou minha visao sobre 0s processos de incluséo
escolar, como também sobre as dificuldades das escolas para a implementacdo de
politicas de incluséo.

Observei, na pratica, que um dos grandes entraves para adocao desta proposta
estava, justamente, no processo de avaliacdo. Nesse sentido, considerei que o tema seria
uma instigante questdo de pesquisa. E Optei por investigar a concepc¢do dos professores
do Ensino Fundamental e Ensino Médio sobre o processo de avaliacdo do desempenho
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que originou minha
dissertacdo (ESTEF, 2016).

O campo de pesquisa foi o Colégio de Aplicacdo da UERJ CAp/UERJ. Os
participantes foram educadores que estavam envolvidos com a escolarizacdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, incluindo coordenadoras e professores do 1° e
do 2° segmento do Ensino Fundamental.

Uma das reflexdes desse estudo foi que investigar a avaliagdo do desempenho
escolar leva, inegavelmente, a discussdo do processo de escolarizacdo, incluindo-se
curriculo, projeto pedagogico da escola, sistema escolar, formacdo dos professores e
politicas educacionais como um todo. Em suma, a avaliacdo abrange e perpassa todo o
sistema educacional. Ou seja, ndo se pode desvincular as atividades de avaliacdo das
demais a¢des educativas vividas no cotidiano escolar, nem tdo pouco considerar que elas

sejam paralelas as propostas e finalidades da educacéo na rede de ensino comum.
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Por outro lado, a anélise dos dados nos revelou que uma avali¢cdo equanime do
desempenho escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, sO pode se
sustentar se houver flexibilizagdo nas préaticas de ensino e a ado¢do de um processo de
avaliacdo diferenciada. Partindo desta premissa, o foco da pesquisa do doutorado é
voltado para a analise dos processos de avaliacdo diferenciada do desempenho escolar

desses alunos, no contexto da Educacéo Bésica.

A avaliacdo ndo pode ser uma prética isolada e segmentada; ela compde a trama
escolar, se emaranha nos discursos produzidos sobre o aluno. Devemos pensar a avaliacdo
como uma pratica que produza estratégias de intervencdo pedagdgica para todos os
alunos, considerando aqui as flexibilizagdes necessarias, para contemplar a singularidade
de cada sujeito.

Ao se discutir sobre processo de avaliacao escolar da Escola Basica, € fundamental
flexibilizar as dindmicas pedagodgicas dos niveis de ensino, com suas proprias
constitui¢des e organizagdes curriculares. O 2° segmento do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) e o Ensino Médio apresentam uma estrutura curricular segmentada, com
diferentes professores para diferentes matérias, o que ndo favorece o trabalho
interdisciplinar e dificulta as acBes pedagodgicas que unem os diversos conteidos.

Este contexto ndo colabora para que o didlogo entre os professores intercorra,
dificultando a troca de experiéncia e a busca por acordos pedagdgicos.
Consequentemente, ndo favorece o processo de avaliacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, e, sobretudo, a inclusdo escolar desses estudantes.

Em outras palavras, ha claramente uma contradi¢do entre a proposta de inclusao
escolar e as demandas educacionais do 2° segmento do Ensino Fundamental e, sobretudo,
do Ensino Médio quando a estrutura curricular se torna uma preparacao para a submissao
de avaliacbes de grande porte (ENEM, vestibular). Pois, na medida que a avaliacédo
escolar precisa atender as exigéncias do sistema educacional tradicional — meritocratico
e classificatorio voltado para produtividade -- vai contra a proposta de educacao para a
diversidade, que demanda, necessariamente, praticas de avaliacdo flexibilizadas.

Nesse sentido, no cotidiano escolar existem situa¢des conflitantes em relagdo ao
processo de avaliacdo do desempenho de alunos que necessitam de adaptacOes
curriculares ou flexibilizacdo no processo ensino aprendizagem. A partir dessas

consideracoes, foi direcionada a presente pesquisa.
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A Educacdo Inclusiva, com todos os seus desafios, vem sendo implementada em
nosso pais como umas das politicas educacionais prioritérias. Entretanto, ndo se pode
discutir sobre préticas inclusivas exercidas no contexto escolar, sem levar em
consideracdo questdes relacionadas ao desenvolvimento humano e aprendizagem, as
quais precisam estar em consonancia com uma proposta pedagogica que atenda a
diversidade dos estudantes que frequentam nossas escolas.

A instituigdo escolar é responsavel pela socializa¢do do conhecimento académico,
considerando, certamente, que 0 processo educacional é histérico. Ensinar e aprender
envolvem aspectos cognitivos, emocionais, politicos e culturais, 0s quais se encontram
inter-relacionados.

Pensar sobre educacdo escolar é refletir sobre multifaces que se misturam,
materializando-se na forma de pessoas/estudantes, com caracteristicas préprias e
subjetivas. Cada individuo tem seu padrao de desenvolvimento; nem todo o aluno aprende
do mesmo modo, no mesmo tempo, no mesmo ritmo. Por ser a educacao escolar produtora
da aprendizagem, as praticas pedagdgicas devem envolver atividades que favorecam a
aprendizagem, considerando as peculiaridades e atendendo a pluralidade do alunado.
Entretanto, nesse contexto encontramos carateristicas proprias a escola, essas definidas
pelo curriculo escolar; entrelacando-se com a diversidade humana e a aprendizagem,
implicando cotidianamente nas praticas curriculares.

Curriculo é um conceito polissémico que traz diversas interpretacdes, algumas
antagobnicas, outras complementares. De um modo geral, pensar sobre curriculo associa-
se a dois pontos: 1°) as distintas concepcdes que derivam dos diversos modos de como a
educacdo é concebida historicamente (PACHECO, 2017) e 2°) as influéncias tetricas
(SILVA, 2009), que se fazem hegemdnicas em um dado momento. Sem a intencao de
dissertar sobre teorias ou destacar determinadas concepg¢bes como certas ou erradas,
podemos afirmar que as discussdes sobre curriculo incorporam, com maior ou menor
énfase, questdes relacionadas aos conhecimentos escolares, procedimentos pedagogicos,
valores que sdo desejados inculcar e sobre as identidades que se pretende construir.
Conforme aponta Silva (2009), discussGes sobre conhecimento, verdade, poder e
identidade marcam, invariavelmente os debates sobre as questdes curriculares.

Indiscutivelmente, qualquer que seja a vertente conceitual, o curriculo
materializa-se no cotidiano escolar através de conteudos pré-estabelecidos e

determinados, nas experiéncias de aprendizagens escolares vividas pelos professores e
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alunos, nos planejamentos pedagdgicos elaborados pela equipe docente, nos objetivos a
serem alcancados por meio do processo de ensino, e no processo de avaliagao.
Nesse sentido, a concepgdo de curriculo que adotamos neste estudo, se aproxima

ao entendimento de Sacristan (2000):

Compreendemos o curriculo como uma juncdo, um entrelacamento da
teoria e da pratica, portanto praxis. Refere-se a um projeto, um plano,
uma proposta que define os objetivos a serem alcangados, conteido a
serem ensinados e aprendidos, metodologia a ser empregada. (p. 97)

Em outras palavras, curriculo se manifesta através da pratica pedagogica
predominante em cada sala de aula. Porém, deve-se ter em consideragdo que o curriculo
ndo é neutro, pois sua constituicdo envolve ndo somente comportamentos didaticos, mas
também, politicos, administrativos, e até econémicos. O curriculo, estd sempre imerso
numa realidade historico-social e cultural, permeado ideologicamente por uma viséo de
mundo, onde envolvem crencas e valores que reproduzem o que ¢é ditado,
hegemonicamente, pela sociedade. E importante, também, refletir sobre o chamado
“curriculo oculto”, que ndo esta explicitado nos planos e nas propostas, e por isso nao
sendo sempre percebido pela comunidade escolar, mas que envolve atitudes e valores
transmitidos subliminarmente pelas relacGes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar
(MOREIRA, 2002).

Julgamos importante ressaltar que qualquer que seja a concepcao de curriculo que
a escola adote ele assume um papel fundamental no processo educativo. De acordo com
Moreira (2006), a escola é o espaco de concretizacdo do curriculo, e nesta perspectiva,
ele é o instrumento central que direciona a qualidade de ensino, e todas as acGes
pedagogicas.

Considerando que o curriculo escolar é traduzido por conteddos selecionados e
organizados com base na divisdo de séries, se ndo forem levadas em conta as
peculiaridades individuais de desenvolvimento, podera levar a exclusdo e ao fracasso
escolar de varios estudantes. Assim, para uma educacdo de qualidade, que alcance todos
os alunos, o curriculo precisa ser construido na perspectiva de fomentar uma cultura
escolar inclusiva. Tal movimento requer novas posturas da comunidade escolar, novos
objetivos, novos conteudos, novas estratégias, praticas de ensino e avaliagcdo, que
valorizem o acolhimento incondicional de todos os alunos, independentemente de suas

caracteristicas bioldgicas ou sociais.
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Antes de prosseguir, vale assinalar que o termo necessidades educacionais
especiais € utilizado neste texto, para designar os alunos assim identificados pelas escolas
que foram campo da pesquisa®. Neste grupo incluem-se, alunos com deficiéncia
intelectual, transtorno do espectro do autismo, problema graves de salde e internacoes,
distdrbio psiquiatrico, transtornos de aprendizagem (TDAH, dislexia, discalculia etc.) em
suma, dificuldades de aprendizagem que resultaram em retencdes e atraso escolar. Todos
esses estudantes apresentam implicagdes educacionais que exigiram da escola respostas
educativas especificas adequadas as suas necessidades.

Importante destacar que o grupo considerado com necessidades educacionais
especiais variou de cada campo escolar, conforme serd abordado nesse trabalho.
Entretanto, todos tiveram como pardmetro para essa classificacdo, alunos que ndo
acompanhavam o grupo referéncia (sua turma) no contexto das praticas pedagdgicas
estabelecidas.

Motivada por essas inquietacdes e como desdobramento da minha dissertagéo de
mestrado, conforme mencionado, o presente estudo se propds investigar e analisar como
estdo sendo organizados e aplicados procedimentos de avaliagdo diferenciada do
desempenho escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, no 2° segmento
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Estabelecendo um dialogo tedrico reflexivo
sobre as préaticas pedagdgicas, pretendemos compreender como propostas de avaliagao
diferenciada afetam o processo de escolarizacdo desses alunos.

Com base nestas consideragfes a presente pesquisa procurou analisar 0s processos
de avaliacdo diferenciada do desempenho escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, no contexto da Escola Bésica. Este objetivo geral se desdobrou

nos seguintes objetivos especificos

1. Estabelecer um dialogo tedrico reflexivo sobre praticas pedagogicas, no contexto
da incluséo, na Educacéo Basica;

2. Investigar os processos de avaliacdo diferenciada desenvolvidos em trés
instituicdes escolares, por meio de observacdo in I6cus e entrevistas com

professores e gestores, nos niveis de Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio.

3 Sobre o conceito de necessidades educacionais especiais abordaremos mais adiante.
4 Em nenhuma das escolas investigadas havia estudantes com deficiéncias sensoriais (visuais ou auditivas),
deficiéncias maltiplas /paralisia cerebral.



18

3. Analisar como a avaliacédo diferenciada afeta o processo de escolarizacdo desses

alunos.

Acreditamos que o presente estudo podera trazer subsidios para desenvolvimento
de estratégias pedagodgicas alternativas que facilitem o processo de avaliacdo do
desempenho escolar desses alunos, favorecendo sua aprendizagem e incluséo escolar.
Ampliando, assim a discussdo sobre o tema, poderd oportunizar producdo de
conhecimento e instigar novas pesquisas educacionais voltadas para a avaliacdo do
desempenho escolar e inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais no
ensino comum.

O texto da tese aqui apresentado estd estruturado em duas partes, a primeira
destinada aos capitulos teoricos e a segunda ao trabalho de campo.

O Capitulo 1 - Politica Educacional e seus efeitos nas praticas pedagogicas da
Educagéo Inclusiva — focaliza a escolarizagdo de alunos com deficiéncias e outras
necessidades educacionais especiais no contexto do ensino comum, discutindo
conceituacdo do termo necessidades educacionais especiais, legislacao e as implicacdes
para as praticas pedagdgicas no contexto da Educacéo Inclusiva.

O Capitulo 2 - Préaticas pedagdgicas inclusivas: uma proposta a partir do conceito
de equidade — faz uma reflexdo sobre o conceito de diferencia¢do do ensino, partindo do
pressuposto que uma das alternativas para promover a participacao e aprendizagem de
todos os alunos no espaco escolar € realizando adaptaces e flexibilizagbes nas praticas
de ensino e de avaliagdo.

O Capitulo 3 - Concepgdes sobre avaliagdo da aprendizagem na Educacdo Béasica
- apresenta uma discussdo conceitual sobre a avaliacdo da aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, sob a 6tica de documentos legais e fundamentacao
teorica.

Capitulo 4 - Avaliacdo da aprendizagem no campo escolar — é abordado o
processo de avaliagdo, como o mesmo tem interferido no cotidiano das préticas
pedagogicas e sua influéncia no papel social das instituicbes educacionais.

A segunda parte da tese, compreende nos Capitulos 5 — Percurso metodolégico
da investigacao - que explicita a opgdo pelo estudo de caso do tipo etnografico e 0s
Capitulos 6 - O conceito de inclusdo escolar: analisando praticas pedagogicas; 7 -
Avaliando o desempenho escolar e 8 — Processo de avaliacéo flexibilizada para alunos

com necessidades educacionais especiais, que apresentam analise dos dados produzidos.
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E por fim, nas consideracfes finais do estudo é apresentada uma sintese dos
principais resultados da pesquisa, apontando para alguns pontos de reflex&o que se fazem
necessarios em relacdo ao processo de avaliacdo do desempenho escolar de alunos,
incluindo os que apresentam necessidades educacionais especiais €, em Ultima instancia,

reforcar a implementacao da cultura escolar na perspectiva de Educacéo para Todos.
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1 POLITICA EDUCACIONAL E SEUS EFEITOS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O estudo das politicas pablicas, segundo Souza (2006) pode ser considerado um
ramo da ciéncia politica, que se utiliza de diferentes modelos e teorias para melhor
compreender o problema para o qual determinada politica foi desenhada, os seus
desdobramentos, possiveis conflitos, a trajetdria seguida e o papel dos individuos, grupos
e instituicdes que estdo envolvidos na decisdo e /ou que serdo afetados.

Concebendo politica publica ndo apenas como uma acgdo intencional, com
objetivos a serem alcancados, mas um campo do conhecimento que busca colocar o
governo em ag&o e propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes, compreendemos que
suas definices precisam explicar a interrelacdo entre o Estado e a sociedade.

Ainda de acordo com Souza (2006), a politica publica pode ser definida como o
conjunto de agbes do governo que ird produzir efeitos especificos, influenciando
diretamente a vida dos cidaddos. Logo se presta a “responder as seguintes questdes: quem
ganha o que, por que ¢ que diferenca faz” (p.24). Nesse sentido, nosso olhar € guiado para
os embates em torno de interesses, preferéncias e ideias, ou seja, as politicas educacionais
construidas através de acfes governamentais, ao serem colocadas em pratica sdo dirigidas
para quem? Por que foram elaboradas? E que diferenca fardo ao serem implementadas?

Estruturalmente, as politicas publicas apds desenhadas e formuladas pelo Estado,
desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistemas de informacéo
e pesquisa, os quais quando implementadas sdo submetidos a um sistema de
acompanhamento e avaliacdo, que pode ser delegada total ou parcial a responsabilidade,
principalmente a de implementacéo, para outras instancias, inclusive ndo governamentais.

Antes de prosseguir, gostariamos de ressaltar que; a intencdo deste ensaio nédo é
aprofundar uma discussdo sobre politicas publicas, e sim refletir como e porque o0s
governos brasileiros optaram por determinadas a¢cdes na chamada politica educacional na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para tanto é importante conhecer alguns pontos da

historia da Educacdo brasileira e a politica educacional estabelecida.
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1.1 Politica educacional no contexto da Educacéo Inclusiva: redirecionando as

praticas pedagdgicas

Inicialmente, precisamos entender que a Educagdo Inclusiva é consecutiva ao
conceito de uma “Educagdo para todos”, datado ao final do século XIX na Europa. Este
ideario ganhou forca durante a primeira metade do século XX, culminando, apds as duas
Grandes Guerras Mundiais, com a Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948, assinada
por todos os paises membros na Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU). Entre outros
pressupostos, € estabelecido, como principio basico, que toda a pessoa tem direito a
Educacdo, e que esta deveria ser obrigatoria e gratuita, pelo menos nos niveis iniciais.

Nos anos que se seguiram, em func¢do de movimentos sociais em prol dos direitos
de grupos minoritarios, diferentes diretrizes e modelos educacionais foram criados e
implementados

Pode-se considerar que a Educacdo Especial se insere, efetivamente, nas politicas
publicas em nosso pais, em 1961, a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional

Art 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-lo na
comunidade.

Art 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsa de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961)

J& a década de 1970 foi marcada pela segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, Lei n°5692/71 (BRASIL,1971), a qual, entre outros aspectos,
trata do atendimento educacional especial para alunos com deficiéncia. A conjuntura
oferecida por essa LDB, favoreceu a criagdo no Ministério da Educacgdo, em 1973, do
Centro Nacional de Educagéo Especial (CENESP).

Esse 6rgéo (que foi transformado em 1986 na Secretaria de Educacao Especial
— SEESP e em 2010 foi extinto e passou a integrar a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI) introduziu a Educacdo Especial no
planejamento de politicas publicas, com a implantacdo de subsistemas de Educagéo
Especial nas diversas redes publicas de ensino, por meio da criacdo de escolas e classes

especiais. (GLAT, BLANCO, 2009)
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Até entdo o predominante modelo médico®, foi sendo modificado para o modelo
educacional que tinha como premissa que o “deficiente pode aprender”. A énfase deixou
de ser no viés terapéutico, passando para o educacional, na qual considerava-se que a
deficiéncia nédo era vista exclusivamente como uma condi¢éo intrinseca do individuo, mas
sim na falha do meio em proporcionar condi¢es adequadas que promovessem a sua
aprendizagem e o desenvolvimento (GLAT, PLETSCH, 2012).

Refletindo numa mudanca na concepc¢éo de deficiéncia os alunos foram integrados

no sistema de ensino. Entretanto, conforme Glat (2012),

[...] este modelo nédo representou a garantia de ingresso de alunos com
deficiéncias no sistema de ensino. A Educagdo Especial funcionava
como um servico paralelo, distanciado da realidade da escola comum.
Seus métodos ainda tinham forte énfase clinica e os curriculos das
classes especiais tinham sua logica propria; ou seja, pouca relagdo tinha
com o que era veiculado para pessoas da mesma faixa etaria na escola
comum. (p.4).

Corroborando com a autora, compreendemos que na medida em que na classe
comum nao fazia qualquer adaptacdo nos métodos e préaticas pedagogicas, esses alunos
oriundos do ensino especial tinham o ingresso comprometido e ndo se efetivava o
processo de ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, a proposta de Integracdo ndo trazia nenhuma mudanga na
dindmica da classe comum, de maneira que os alunos da Educagdo Especial “integrados”
é que deveriam se adaptar ao contexto educacional, o que, geralmente resultava ao retorno
ao ensino especial ou 0 abandono da tentativa de escolarizacdo. Por essas razfes, esse
modelo recebeu muitas criticas, e aliado as pressfes dos movimentos sociais que
reivindicavam acesso e qualidade na educacao de grupos excluidos, culminou na proposta
de Educacdo Inclusiva.

A Educacéo Inclusiva preconiza uma educagdo para a diversidade, alcangando
todos os alunos, e viabilizando a escolarizagdo no contexto da classe comum. Para tal a
escola precisa se organizar de forma a oferecer praticas pedagogicas planejadas e
sistematicas, que levem em conta as especificidades dos alunos e sua interacdo no
contexto da sala de aula. Portanto o ideal é que ndo mais o aluno tenha que estar preparado

para 0 modo de ensinar e, sim, a instituicdo de ensino atender as suas peculiaridades. Para

® Quando a deficiéncia era entendida como uma doenga cronica, e todo o atendimento prestado a estes
sujeitos, mesmo quando envolvia a area educacional era considerado pelo viés terapéutico
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tanto a Educacao Especial ndo é mais concebida como um sistema paralelo, mas como
um conjunto de recursos que a escola de ensino comum devera dispor para tender as
necessidades educacionais de seus alunos.

Um fator significativo neste percurso foi a promulgacdo, em 1988, da atual
Constituicao Federal (BRASIL,1988) que traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art. 3°, inciso IV). A Educacao ¢ definida no artigo 205
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. E o artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino
e no artigo 208 garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede comum de ensino.

A década de 1990 foi marcada por uma série de conferéncias mundiais voltadas
para defesa da qualidade de educacao para todas as pessoas. Em 1990 ocorreu em Jontiem,
na Tailandia a Conferéncia de Educacéo para Todos®, seguida em 1994 em Salamanca,
na Espanha, pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais. Nesta
oportunidade foi assinada a conhecida Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
considerada um marco importante para garantia dos direitos educacionais.

Este documento, do qual o Brasil é um dos signatarios, determina que as escolas
devem acolher todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, culturais ou linguisticas.

[...] cada crianca tem direito fundamental a educacéo e deve se ter a
oportunidade de atingir e manter um nivel adequado de aprendizagem;
[...] escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combates as atitudes discriminatorias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando educagédo para todos; além disso, tais escolas
proveem uma educacéao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional (UNESCO, 1994, p. 17).

Este modelo também reconhece as necessidades educacionais especiais de todos
os alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem. Sob o ponto de vista

tedrico conceitual implica na transformacéo f das préaticas escolares de modo que todos

os alunos, sem distin¢do, possam ter garantido o acesso, permanéncia e aprendizagem na

® Essa Conferéncia gerou que a Declaragdo mundial sobre educacéo para todos e o plano de agdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.
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escola. Transformacdo uma vez que a proposta de Educacdo Inclusiva se apresenta
contréria aos padrdes educacionais preexistentes que ndo acatam a pluralidade discente

Em 1996 foi promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), que estabelece e reforca a Educacdo Especial como modalidade da
educacdo escolar, oferecida, preferencialmente na rede de ensino comum, para estudantes
com necessidades educacionais especiais.

Considerando os marcos da década de 1990, podemos considerar que a Educacgao
Inclusiva gradativamente vem se impondo tem se apresentado como politica educacional
brasileira. Porém, conforme Pletsch e Oliveira (2014) foi a partir do Governo Lula
(2003/2010), com a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e os diversos dispositivos legais e
fontes de financiamento que se seguiram, que essa politica resultou em transformacées
significativas na estrutura dos sistemas de ensino, bem como na configuracdo da
Educagéo Especial.

O quadro a seguir sintetiza algumas acOes, projetos, programa e legislagdes

criadas a partir do ano 2000, que consolidam a politica de Educacéao Inclusiva
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Quadro 1 - Principais documentos educacionais em prol da Educacao Inclusiva, a partir

do ano 2000.

ANO

DOCUMENTO

DESCRICAO

2001

Diretrizes Nacionais para a
Educacdo  Especial na
Educacdo Basica. Instituida
pela Resolucdo do CNE n°2
(BRASIL, 2001)

Regulamenta os artigos da LDB e dispde sobre a oferta da
educacao especial como parte integrante do sistema regular de
ensino, definindo, entre outros, , a natureza dos servicos de
apoio a educacdo para a classe comum e as exigéncias de
formacdo de professores

2006

Programa de Educacdo
Inclusiva: Direito a
Diversidade (BRASIL,
2006)

Objetivo disseminar a Politica de Educacdo Inclusiva nos
municipios.

2008

Politica Nacional de
Educagdo  Especial na
Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008)

Orienta os sistemas educacionais a se tornarem inclusivos e
inclui a educacdo especial como responsavel por organizar e
orientar a criacdo de redes de apoio.

2009

Resolugdo n° 4 (BRASIL,
2009b)

Instituiu as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado.

2011

Decreto 7611 (BRASIL,
2011a)

Estabelece a possibilidade do Atendimento Educacional
Especializado - AEE ser oferecido, preferencialmente, na rede
regular de ensino.

Decreto 7612 (BRASIL,
2011b)

Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com a finalidade de
promover programas e agles, 0 exercicio pleno e equitativo
dos direitos das pessoas com deficiéncia.

2014

Meta 4 - Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL,2014)

Universaliza, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo, 0 acesso a educacéo basica
e ao AEE, preferencialmente na rede regular de ensino.

2015

Lei n®13.146 da pessoa com
deficiéncia - Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015)

Destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando & sua
inclusdo social e cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora.

Importante destacar que, recentemente, no Governo Bolsonaro, foi promulgado o
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida
(BRASIL, 2020). Esta visava a flexibilizag&o da oferta da escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, além do ensino comum, em escolas ou classes especializadas, e escolas ou
classes bilingues para surdos. A politica estabelecia, ainda, trazia critérios de
identificacdo, acolhimento e acompanhamento aos alunos que néo se beneficiariam das
escolas comuns e propunha que a Unido disponibilizasse suporte técnico e assisténcia
financeira aos estados e municipios para sua implementacao.

A promulgacdo deste decreto foi motivo de grande polémica e manifestacfes de
toda ordem, por representar um retrocesso na medida em que viola os principios da

Educacgdo Inclusiva, deixando sob responsabilidade da familia a escolha de em qual
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instituicdo matricular as criancgas e adolescentes. Por estes e outros motivos, uma liminar
do Ministro Dias Toffoli do Supremo Tribunal Federal (STF), ratificada em plenario em
dezembro de 2020, suspendeu o referido decreto, considerando que a nova politica
proposta traria ainda mais discriminacdo e segregacdo aos alunos com deficiéncia,
violando o direito a uma Educacao Inclusiva.

A proposta de inclusdo escolar acompanhando os movimentos sociais em favor
dos direitos das pessoas com deficiéncias e demais grupos excluidos do sistema
educacional, resultou em um processo de transformacao das concepcOes tedricas e das
praticas de Educacdo Especial. (GLAT; FERNANDES, 2005).

Nesse sentido, a educagdo apoiada em uma concepcdo inclusiva acolhe a
diversidade e foca nas especificidades dos alunos. Logo, entendemos que a Educacéo
Inclusiva denota uma praxis educacional critica e comprometida com a ética, a equidade
e a justica. Pelo exposto, concordamos com Bueno (1999) de que

O estabelecimento de diretrizes e agdes, nesse sentido, ndo pode deixar
de considerar que a implementagdo da educacéo inclusiva demanda, por
um lado, ousadia e coragem, mas por outro, prudéncia e sensatez, quer
na acdo educativa concreta (de acesso e permanéncia qualificada, de
organizagdo escolar e do trabalho pedagogico e da a¢do docente), quer
nos estudos e investigacdes que procurem descrever, explicar,
equacionar, criticar e propor alternativas para a educacgéo especial. (p.9)

Essas reflexdes nos revelam a necessidade de ressignificacdo das propostas
educacionais, uma vez que os modelos tradicionais que construiram a histdria da politica
educacional no pais ndo foram capazes de garantir uma educacao de qualidade para todos
os alunos. No entanto, € preciso que esteja claro que Educacdo Inclusiva demanda que as
transformaces acontecam de forma efetiva no cotidiano escolar, a partir da ruptura dos
processos mais rigidos de educacao e da construgdo de propostas pedagogicas que possam
melhor atender a diversidade dos estudantes.

A escola deve estar comprometida com o meio social de forma que as
possibilidades de didlogo sejam ampliadas visando definir uma préatica pedagogica que
tenha legitimidade junto aqueles que constroem o processo educativo: estudantes,
professores, equipe pedagdgica e familiares. Nesse contexto, Senna (2007) aponta que

A perspectiva de uma abordagem de Educacéo Inclusiva a partir de sua
dimensdo conceitual no imaginario social permite que se possam
alargar as possibilidades de diadlogo com os pares da comunidade
escolar no processo da educacdo, notadamente, 0s responsaveis, 0s
gestores de politicas publicas e a sociedade civil, de modo a instalar-se
a cultura da inclusdo — dentro e fora da escola — como consequéncia de
novas ideologias que d&o sustentagdo a um projeto de sociedade em que
o direito a diversidade ndo se compreenda como concessdo episddica e
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restritiva, mas, sim, como direito, inalienavel, de todo e qualquer ser
humano. Desse modo — e somente assim — as préaticas de inclusao
desenvolvidas no interior da escola serdo legitimadas como um bem
universal, permitindo-se vislumbrar um futuro em que o conceito
publico de aluno deixara discriminar sujeitos incluidos de outros
sujeitos, ditos normais, um conceito, portanto, no qual o sentido de
agregacao prepondere sobre o de excluséo. (p. 167-168)

Diante dessas consideragdes, entendemos que uma escola inclusiva tem um
desafio arduo para oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos. Para tal, como
discutido, é necessario reorganizar a estrutura, principalmente, das concepcdes e valores
que fundamentam a pratica pedagdgica, incluindo, neste escopo, a formacdo dos

professores e demais profissionais da educacao.

1.2 Reavaliando o conceito de necessidades educacionais especiais

Conforme discutido na se¢do anterior, a Educacao Inclusiva vem se consolidando
em nosso pais através de uma série de preceitos legais que tém exigido transformacfes
nas redes escolares, e direcionando reflexdes em busca de novas préaticas pedagogicas
diferenciadas, a fim de propiciar o aprendizado de todos os alunos. Este modelo tem como
principio uma escola aberta para receber todos os alunos, inclusive os que apresentam
necessidades educacionais especiais. Esse contexto demanda uma pedagogia centrada no
estudante, com suportes adequados para que ele se desenvolva, independentemente de
suas especificidades.

E importante ressaltar que, embora frequentemente usado como sindénimo de
deficiéncia, o conceito de necessidades educacionais especiais se refere as demandas dos
alunos que, independentemente da causa, apresentam formas peculiares de apreender 0s
conhecimentos. Sobre esse conceito, Glat e Blanco (2009, p. 28) deixam bem esclarecido
qguando dissertam que esses alunos sdo aqueles que "precisam de estratégias e técnicas
diferenciadas para aprender” (GLAT; BLANCO, 2009, p.28).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994) define os estudantes com

necessidades educacionais especiais como aqueles

[...] cujas necessidades [...] se originam em fungéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
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educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao. (p.
3) (grifo nosso)

Assim, o conceito de necessidades educacionais especiais engloba, tanto as
pessoas com deficiéncia (BRASIL,2015), quanto os individuos que estejam
experimentando dificuldades para aprendizagem temporarias ou permanentes, que de
alguma forma dificultem o processo de escolarizacao, resultando em repeténcias, fracasso
escolar e /ou abandono.

Nessa perspectiva, uma escola para se tornar inclusiva precisa redimensionar suas
estratégias e metodologias para dar resposta as necessidades apresentadas pelo conjunto
de alunos e por cada um individualmente. Em outras palavras, precisa assumir o
compromisso com o processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes (FONTES,
2007; GLAT; BLANCO, 2009; entre outros).

E importante compreender que a politica de inclusdo escolar ndo se limita em
garantir o acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino comum,
nem a incentivar a socializacdo e sua convivéncia com colegas da mesma faixa etaria
Uma educacéo inclusiva consiste em proporcionar a permanéncia do aluno na escola com
garantia de participagédo nas atividades curriculares e extracurriculares, e, sobretudo, do
desenvolvimento da aprendizagem, através da atencédo as suas demandas individuais.

Sobre esse aspecto, Sartoretto (2011) ressalta que

A escola inclusiva, que se preocupa em oferecer condi¢des para que
todos possam aprender, é aquela que busca construir no coletivo uma
pedagogia que atenda todos os alunos e que compreenda a diversidade
humana como um fator impulsionador de novas formas de organizar o
ensino e compreender como se constroem as aprendizagens. (p.78)

Nesta perspectiva, uma configuracdo educacional pautada nos principios da
inclusdo né@o pode prescindir dos apoios e servigos especializados. Longe de se tornar
obsoleta, a Educacgédo Especial adquire uma nova dimensao constituindo-se como suporte
a efetivacdo do paradigma da inclusdo. Logo, para se alcancar os objetivos da inclusdo
escolar é fundamental a articulacdo do ensino comum com a Educacdo Especial, de
maneira a construir redes de apoio que possam sustentar as acdes educativas de
individualizagdo, adaptacdo e flexibilizagdo, necessarias para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico oferecido aos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar que a Educacdo Especial se configura como um campo de atuacéo
dedicado ao atendimento direto dos alunos com deficiéncia e outras condicdes atipicas de

desenvolvimento, seja em espacos diferenciados como classes ou escolas especiais,
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quanto, em diferentes modalidades oferecidas no &mbito do ensino comum. Entretanto, é
também uma area de conhecimento cientifico’, produzindo estudos e pesquisas que
fornecem subsidios para apoiar e promover a Educagéo Inclusiva.

Entre as acOes necessarias destaca-se a responsabilidade, de maneira continua, de
reestruturar o atendimento educacional especializado e seus suportes pedagogicos de
acordo com as demandas do contexto de incluséo escolar.

Diante dessas consideracdes, pode-se dizer que a Educacgéo Inclusiva representa
mudancas no sistema educacional para as escolas comuns, bem como transformacdes nas
concepcdes filosoficas e politicas da Educacdo brasileira. Entendemos que para a
efetivacdo do processo de inclusdo € preciso que as demandas e necessidades dos alunos
sejam identificadas, para que seja possivel a—proporcionar-lhes condi¢cBes para sua
aprendizagem. Citando, mais uma vez a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p.
10) “todas as criangas [...] t€m direito fundamental a educacéo e que a elas deve ser dada
a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de conhecimento ”.

Nesse sentido, como sera abordado no proximo capitulo a diferenciagcdo e a
individualizacdo do ensino sdo consideradas, atualmente, alternativas como praticas
pedagdgicas que possibilitam o processo de escolarizacdo de estudantes que apresentam

deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais.

77.08.07.05-1 na Tabela de Areas do Conhecimento do CNPq
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2 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS:
UMA PROPOSTA A PARTIR DO CONCEITO DE EQUIDADE

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza;
e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza
as desigualdades. (SANTQOS, 2003, p.86)

Embora o discurso pela igualdade de direito a educacdo seja, a principio,
inquestionavel, ndo ha como garantir, de fato, a inclusdo escolar sem se levar em conta as
diferencas individuais: culturais, psicossociais, de desenvolvimento cognitivo, sensorial
e /ou comportamental. Ao contrario, preconizar que todos os alunos devem ter as mesmas
oportunidades, e atendé-los por meio das mesmas acles pedagogicas sO reforca a
desigualdade. Fazer do “mesmo jeito” pode ser uma acdo excludente e discriminatoria,
sobretudo para alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Contrapondo-se a esse senso comum, 0 presente capitulo discute o conceito de
diferenciacdo do ensino, com base nas proposi¢cfes de alguns autores que Vvém
pesquisando esta tematica no contexto da realidade educacional do nosso pais. Nosso
pressuposto basico é que ndo hd como promover a participagdo e aprendizagem de todos
os alunos no espago escolar sem uma flexibilizacdo do processo ensino aprendizagem,
para aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais, quer seja no ambito do
ensino comum ou especializado.

Em outras palavras, na educacéo como em outras esferas da vida social, equidade®
é o principio bésico da verdadeira igualdade. Equidade educacional se traduz em adotar
estratégias e recursos pedagogicos flexibilizados, de acordo com a necessidade individual
de cada aluno. S¢ assim pode-se garantir a igualdade de direitos e a inclusdo dentro do
cenario educacional.

Conforme preconiza Rodrigues (2013)

[...] promover a equidade em Educagdo € antes de mais nada tomar
consciéncia das faltas de equidade que nossa educacao pratica. Sem
esta consciéncia e sem este olhar critico sobre a escola todos os
esforcos para promover a equidade sdo vaos porque ndo Se sente a sua
pertinéncia. (p.20)

8 Disposi¢cdo para reconhecer a imparcialidade do direito de cada individuo. Em resumo, significa
reconhecer que todos precisam de atencdo, mas ndo necessariamente da mesma maneira, levando em conta
a individualidade.
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O principio da equidade é fundamental em situacGes escolares onde ha alunos em
diferentes fases de desenvolvimento, que requerem atencdo especifica por suas
caracteristicas peculiares. Equidade em educacdo se concretiza quando os profissionais
compreendem que para esses alunos havera necessidade de propostas pedagdgicas
flexibilizadas e transformar suas praticas de acordo com a demanda de cada um. Nao se
trata de medidas curativas para modela-los ao contexto, ou de empobrecimento curricular,
mas, de diferentes planejamentos que atendam aos variados estilos de aprendizagem.
garantindo que todos tenham oportunidade de aprender.

Trabalhar com préticas pedagdgicas diferenciadas ndo € comum no cotidiano da
maioria das instituicdes escolares, pois 0os modelos didaticos preponderantes sao voltados
para grupos de alunos supostamente homogéneos. Assim, sdo oferecidos as mesmas
atividades, 0 mesmo material, 0 mesmo instrumento de avaliacdo, em um tempo unico,
com a expectativa de se atingir os mesmos objetivos ou resultados.

A tarefa de promover uma educacdo inclusiva com base num processo ensino
aprendizagem numa perspectiva de equidade € um grande desafio. Pois, como ressalta
Rodrigues (2013), a educacdo é permeavel a modelos de ensino, de avaliacdo e de
organizacdo que frequentemente se opdem a uma efetiva igualdade de oportunidades.
Nesse sentido, a concepcdo de praticas pedagdgicas diferenciadas apresenta-se como uma
alternativa diante da realidade educacional de nossa contemporaneidade, considerando a

proposta de inclusdo escolar.

2.1 Diferenciagdo do ensino: uma estratégia para a incluséo escolar

O movimento de democratizacdo da escola e 0 acesso a educacdo das camadas
populares e as variadas minorias, tais como as pessoas com deficiéncia, deparou-se com
uma escola que ja ndo dava conta pedagogicamente de grande parte de seus alunos; logo,
encontrava-se despreparada para contemplar esse ‘“novo” grupo discente mais
diversificado ainda. Consequentemente, as diferencas se evidenciavam com resultados
académicos discrepantes, e um com alto indice de fracasso escolar. Nesse contexto,
diversos tedricos (ANDRE, 1999; PERRENOUND, 1999; ROLDAO, 2003; entre outros)



32

vém propondo o que estamos denominando genericamente de diferenciacio do ensino®
como uma alternativa proficua para atender a diversidade presente nas salas de aula,
especificamente para os alunos que ndo conseguem acompanhar o seu grupo referéncia.

Diferenciagdo no ensino, segundo Perrenoud (1999, p.28) € compreendida como
a acao de “organizar as interagdes e atividades de modo que cada aluno se defronte
constantemente com situagdes didaticas que lhe sejam as mais fecundas”. André (1999)
aprofunda este conceito esclarecendo

As pedagogias diferenciadas ndo voltam as costas para 0 objetivo
primordial da escola que é o de tentar garantir que todos os alunos
tenham acesso a uma cultura de base comum. (...) considerar as
diferencas é encontrar situagdes de aprendizagem OGtimas para cada
aluno, buscando uma educagdo sob medida. (...) procura-se substituir o
ensino individualizado, em que cada aluno desenvolve isoladamente
suas tarefas, por uma diferenciacdo no interior de situacdes didaticas
abertas e variadas, confrontando cada aluno com aquilo que é obstaculo
para ele na construgdo dos saberes. (p.12)

Esta autora acrescenta ainda que diferenciar o ensino é "dispor-se a encontrar
estratégias para trabalhar com os alunos mais dificeis" (p.13). Se o arranjo habitual do
espaco da sala ndo proporciona as melhores condicdes de participacdo desses alunos, se
os livros e os materiais didaticos ndo sdo adequados para eles, se, enfim, as atividades
planejadas ndo os motivam, é preciso modifica-las.

Para Santos (2009, p.52), “a diferenciacdo pedagdgica constitui-Se COMO uma
resposta orientada pelo principio do direito de todos a aprendizagem, essencial para dar
resposta & heterogeneidade de alunos que frequentam a escola atual”. Essa autora
distingue, ainda, trés niveis ou dimensbes para a diferenciacdo de ensino: macro,
relacionada aos sistemas de ensino; meso, implementada na instituicdo ou unidade

escolar; e micro, ao nivel da sala de aula, conforme exemplificado no quadro a seguir:

® Na literatura consultada foram encontradas varias expressdes, todas com o mesmo significado, para
designar acBes pedagdgicas ajustadas as peculiaridades dos alunos, tais como diferenciagdo curricular,
diferenciacéo pedagdgica e diferenciacdo do ensino. Neste texto utilizaremos esse Gltimo termo.
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Macro ou institucional

Meso ou externa

Micro ou interna

Sistemas de ensino

Organizacéo escolar

Cotidiano da sala de aula

Diferenciacdo de ensino dos

Ccursos
técnicos
no nivel de ensino médio.

regulares para

0S

profissionalizantes,

Turmas de aceleragédo
para alunos fora da faixa
etaria;

Flexibilizacdo nas praticas
pedagdgicas e adaptacdes
curriculares, mobiliarias de
tempo e espago.

EXEMPLOS

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Santos (2009)

A diferenciacdo micro ou interna, que mais se aproxima do foco deste estudo, se
da no proprio espaco da sala de aula, podendo estar centrada nos conteudos curriculares
propostos para aquela série/ano, nos métodos de ensino, na avaliacdo da aprendizagem,
podendo conjugar todos esses elementos. Envolve, ainda, a dindmica de ensino
aprendizagem que acontece através da interacdo entre professores, alunos com 0s
conteddos pedagdgicos.

Roldao (2003), com base em suas investigacdes, ressalta que os docentes
reconhecem que a diferenciagdo ¢ uma estratégia indispensavel para inclusdo escolar. “O
reconhecimento da necessidade de ensinar de forma diferente alunos com situacdes de
partida diferentes € hoje convocado a todos os niveis do discurso: o politico, o
investigativo, o dos normativos, o do senso comum dos professores” (ROLDAO, 2003,
p. 159).

Com base nessas consideracdes, 0 objetivo deste estudo foi analisar propostas de
diferenciacdo de ensino adotadas para favorecer a inclusdo escolar dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, a partir das praticas de avaliacdo do
desempenho escolar.

Segundo Tomlinson (2008),

O objectivo do ensino diferenciado é assegurar que todos desenvolvem
as capacidades e areas de conhecimentos essenciais, a partir dos seus
préprios pontos de partida. (...) Numa sala de aula com ensino
diferenciado, o professor avalia e monitoriza de perto capacidades,
niveis de conhecimento, interesses e métodos mais eficazes de
aprendizagem para todos os alunos e planifica, em seguida, as aulas e
as tarefas tendo em mente todos esses diferentes niveis. (...) Uma aula
diferenciada designada por um professor reflecte o entendimento actual
que este tem sobre o que a crianca deve desenvolver a nivel de
conhecimento e capacidades. Esse entendimento é evolutivo e mudara
durante o ano lectivo. (...) Um dos seus objetivos deve ser ajudar cada
aluno a tornar-se cada vez mais auténomo. (p.72)
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Entretanto, conforme afirma Santos (2009, p. 57): “pbr em a¢do uma pratica de
diferenciacdo pedagogica é exigente para o professor. Exigente, ndo porque gaste o tempo
para o cumprimento do programa — ndo h4 cumprimento se ndo houver aprendizagem —,
mas sim porque requer um conhecimento profundo dos alunos.”

E indiscutivel que, com tantas tarefas superpostas, ¢ um grande desafio docente
conhecer necessidades e possibilidades dos alunos, principalmente em niveis mais
avancados da Educacdo Béasica como o Ensino Fundamental Il e Médio. Pois na
organizacdo curricular por disciplinas, ha professores que tém contato com a turma, no
maximo, uma vez por semana por 90 minutos. Outro dificultador é o grande nimero de
alunos por turma, inviabilizando que os professores se aprofundem nos casos que exigem
maior atencao.

Diferenciacdo do ensino ndo é uma acdo improvisada; ao contrario, requer
planejamento, avaliacdo das condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes, selecdo de
material didatico especifico, entre outras coisas. N&o é possivel desenvolver uma
efetiva diferenciacdo do ensino que contribua para a aprendizagem dos alunos pensada
no momento ou conhecendo o aluno de maneira superficial ou "surgida ao acaso e de
forma espontanea”. [...] “Estas decisbes estdo dependentes dos objectivos de
aprendizagem em presenga e as especificidades dos alunos ¢ do professor” (SANTOS,
2009, p.57).

Também ¢é importante que se tenha cuidado para que as acBGes pedagdgicas
diferenciadas ndo sejam interpretadas pelos colegas de classe, por outros docentes, pelas
familias, e até pelos préprios alunos como ag6es discriminativas ou como superprotecao.
Diferenciar o ensino néo significa favorecer alguns em detrimento de outros. Planejar
estratégias pedagdgicas e recursos diversificados, flexibilizar tempo e espacos escolares,
rever critérios de avaliacdo e promocao, sdo paradigmas na pratica docente, que exigem
novas dinamicas escolares e novas concepcdes sobre curriculo.

Marin (2015) argumenta que um curriculo para diversidade deve ser um

[...] curriculo para os direitos humanos e, considerando-se que 0s
curriculos sdo constituidos por um conjunto de conhecimentos e
praticas pedagdgicas articulados a um tempo e espaco historico
especificos, cujas dindmicas sdo reinterpretadas cotidianamente na
escola, o curriculo da educacéo basica deste nosso tempo e espaco deve
reconhecer a diversidade, promover os direitos humanos e a incluséo de
todos/as. (p.29)
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Tomlinson (2008), por sua vez, discutindo sobre diferenciacdo do ensino e
diversidade, pontua que o interesse sobre o tema deve ser provocado “pela tomada de
consciéncia de j& ndo ser possivel olhar para uma turma e fingir que os alunos séo
essencialmente parecidos”

Hé& cada vez mais alunos a serem diagnosticados como tendo défice de
atencdo e outras desordens relacionadas. Um diagnostico de dificuldade
de aprendizagem especifica afecta os alunos virtualmente em todas as
turmas. Para além disso, os alunos chegam as salas de aula com
capacidades e niveis de compreensdo elevados. Apresentam um nimero
de handicaps fisicos. Representam culturas diversas. [...] (p.7)

Isso significa que as praticas pedagogicas tradicionais ja existentes no contexto
escolar, ndo ddo conta de garantir o curriculo daqueles alunos que necessitam de

caminhos diferenciados para aprender. Nas palavras de Senna (1997)

A individualizacdo do ensino demanda a diversificacdo da experiéncia,
a fim de que se possa efetivamente permitir a cada aluno desenvolver-
se em seu préprio ritmo. (...) Na realidade, a diversificagdo do ensino
ndo é uma estratégia de exclusdo, mas sim, uma forma de incluséo de
todos no processo de ensino-aprendizagem. (p.27)

Torna-se importante sinalizar, que embora, frequentemente sejam usados como
termos similares, diferenciacdo e individualizacdo do ensino sdo conceitos distintos,

porém, interrelacionados. Segundo Marin e Mareti (2014, p.5)

A individualizacdo, no sentido de diferenciacdo pedagdgica, consiste na
adequacdo do ensino mediante as necessidades especificas do aluno. No
entanto, vale ressaltar que esta agdo ndo tem acdo exclusiva somente
para o aluno em processo de inclusdo, pois embora a estratégia tenha
sido desenhada para responder a uma necessidade individual, pode
favorecer a aprendizagem de um grupo e até de uma turma inteira.

Em suma, para ser, de fato, inclusiva e enfrentar o desafio multifatorial de oferecer
um ensino de qualidade para todos os alunos, inclusive para os que apresentam
necessidades educacionais especiais, a escola contemporanea tem que reorganizar sua
estrutura fisica e organizacional. Porém, mais importante é a transformacdo das
concepgdes e valores que fundamentam sua pratica pedagogica.

Talvez um dos maiores desafios — nos niveis marco, meso e micro, para usar a
expressao de Santos (SANTOS, 2009) é adequar a proposta de diferenciacgao ao curriculo
geral e os requisitos para a promog¢do com aproveitamento académico (ndo uma

“aprovacdo automatica’) para outra série/ano. Também é significativo, impedir que a¢bes
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pedagdgicas diferenciadas tenham cunho discriminatorio, como ja discutido, nem
representem simplesmente um empobrecimento curricular.

O movimento para inclusdo escolar se constitui em um cenéario de tensdo e
contradicGes, sobretudo no que tange os alunos com necessidades educacionais especiais.
Em outros aspectos, hd uma grande contradicdo em apregoar uma educacdo para
diversidade em um sistema que ainda avalia o aprendizado por meio de critérios e
instrumentos homogéneos e padronizados. Esta questdo serd aprofundada nos préximos

capitulos.
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3 CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO BASICA

A necessidade de avaliar sempre se fara presente, ndo importando a
norma ou padrdo pela qual baseie-se 0 modelo educacional. N&do ha
como fugir da necessidade de avaliacdo de conhecimentos, muito
embora se possa, com efeito, torna-la eficaz naquilo a que se propde: a
melhora de todo o processo educativo.

(SANTOS; VARELA, 2007, p. 151)

Discutir sobre avaliacdo da aprendizagem nos remete as varias vertentes ou
proposi¢des conceituais de um movimento em que os participantes defendem pontos de
vista diferentes. Nesse caso, tais participantes estdo comprometidos com praticas
escolares, como os educadores, educandos e gestores educacionais. Bem como, 0s
documentos legais que regem o contexto escolar.

As variantes que envolvem o processo de avaliacdo no contexto escolar precluam
um Unico modelo padrdo para a afericdo da aprendizagem. Nao existem fatores que
possam ser destacados como mais importantes para que se forme um conceito Unico sobre
avaliacdo e sim todos apresentam-se relevantes para formagdo do conhecimento sobre
essa tematica.

O presente capitulo discute a avaliacdo da aprendizagem no contexto da Educacéo
Basica, considerando que identificar as concepgfes de avaliacdo é tracar apontamentos
sobre a importancia dessa pratica e apresentar diversas percepcdes. Para tal, serdo
considerados diferentes aspectos tais como conceituacdes e percepcbes dos professores
sobre a préatica avaliativa no cotidiano escolar, bem como os padrdes educacionais
tradicionalmente estabelecidos.

Destaque sera dado a avaliacdo dos estudantes com necessidades educacionais
especiais que, indubitavelmente, representa um dos maiores desafios aos sistemas

escolares contemporaneos.

3.1 Buscando diregdes: o que se entende por avalia¢éo?

O ato de avaliar significa, determinar o valor ou a importancia de algo ou, ainda,

reconhecer a grandeza ou qualidade de uma atividade ou situacdo. Avaliagdo se faz
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presente em todos os dominios de nosso cotidiano, “seja através das reflexdes informais
que orientam as frequentes opcbes do dia a dia ou, formalmente, através da reflexdo
organizada e sistematica que define a tomada de decisfes” (DALBEN, 2005, p.66).

Neste sentido, compreendemos que o termo avaliacéo envolve concepcbes amplas
e diversas, existentes em todas as relacdes daquilo que se faz ou que acontece todos 0s
dias. Devido a complexidade de conceituar avaliagdo escolar, em suas diversas vertentes
tedricas, como pratica formalmente organizada, apresentaremos algumas consideracdes
de autores que abordam essa tematica e de alguns documentos legais que direcionam as
praticas avaliativas.

No século XX, em diante, esse modelo educacional comegou a ser contestado,
culminando no conhecido Manifesto dos Pioneiros da Escola Noval®. Conforme aponta
Saviani (2004), este movimento propunha uma nova proposta educacional na qual o
parametro de ensino e de avaliacdo era centrado no interesse e conhecimento prévio do
aluno. Os professores eram vistos como facilitadores da aprendizagem, ao invés de apenas
transmissores de conteudo.

O modelo da Escola Nova traz em seu escopo um sistema avaliativo com viés
subjetivo, permitindo que o aluno participasse do momento avaliativo através da
autoavaliacdo!!, proporcionando autonomia sobre sua formagdo. Entretanto, essa
proposta ndo foi implementada em todo o sistema escolar brasileiro, mantendo-se, em
grande parte das escolas, o ensino tradicional, com a avaliacdo focada na anélise do
desempenho do aluno medida quantitativamente.

Avaliar é indefinido, de tal maneira que o termo vem sendo utilizado com
diferentes significados, relacionado a pratica avaliativa tradicional: prova, conceito,
boletim, recuperacéo e reprovacdo. Ao mesmo tempo outros significados sdo atribuidos
ao termo, tais como andlise de desempenho e julgamento de resultado.

Os quadros a seguir apresentam, resumidamente, alguns conceitos de avaliagdo
escolar, tendo como referéncia a Lei de Diretrizes e Bases, 0os Pardmetros Curriculares
Nacionais, e as Diretrizes Nacionais Curriculares (BRASIL, 1996; 1997; 2013) e

pesquisadores na area de praticas avaliativas.

10 Esse movimento aconteceu em 1932 e gerou o documento intitulado: A Reconstrugdo Educacional no
Brasil: ao povo e ao Governo. Foi escrito por 26 educadores (entre eles, Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, Lourenco Filho, Afranio Peixoto) com a finalidade de oferecer diretrizes para uma nova politica
de educacéo.

11 Ainda adotado atualmente por algumas escolas.
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documentos educacionais legais

BASE DE
PESQUISA

CONCEITOS DE
AVALIACAO

CITACAO

Avaliacdo como

Lei de Diretrizes .
instrumento de

Verificagdo do rendimento escolar [...]. Art 24,

Curriculares
Nacionais/2013

diagnostico e
redimensionadora das
préaticas pedagobgicas.

e Base - e -
L DB/1996 ver'lflcagao do inciso V
aprendizado do aluno.
Avaliacdo como [...Jconjunto de atuagdes que tem a funcéo de
Parametros processo continuo, alimentar, sustentar e orientar a intervencao
Curriculares sistematizado, pedagogica. Acontece continua e
Nacional - qualitativo e sistematicamente por meio da interpretacao
PCNs/1997 direcionador das qualitativa do conhecimento construido pelo
préaticas pedagbgicas. aluno. (p.55)
. Avaliagdo cqmo A avaliacdo do aluno, a ser realizada pelo
Diretrizes processo continuo,

professor e pela escola, é redimensionadora da
acdo pedagdgica e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser
continua, cumulativa e diagndstica. (p.123)

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 4 - Conceitos tedricos sobre avaliacdo escolar

CITACAO

[...] A avaliacdo formativa estd, portanto, centrada
essencial, direta e imediatamente sobre a gestdo das
aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos
interessados).

BASE DE ~

PESQUISA CONCEITOS DE AVALIACAO
Avaliacdo formativa, que participa
PERRENOUD da regulagdo da aprendizagem
(1999) com vista a intervir nos processos

de aprendizagem em curso.
CALDEIRA Avaliacdo como reprodutora do

(2000) modelo de sociedade.

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em si
mesma; esta delimitada por uma determinada teoria
e por uma determinada pratica pedagogica. Ela ndo
ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada
por um modelo teérico de sociedade, de homem, de
educacdo e, consequentemente, de ensino e de
aprendizagem, expresso na teoria e na préatica
pedagégica. (p. 122)
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ESTEBAN
(2000)

Avaliacdo investigativa

[...] pratica de investigacdo, se configura como
pratica fronteirica que permite o trénsito entre
lugares ja percorridos e novos lugares, alguns que ja
se podem vislumbrar e outros ainda ndo explorados,
ndo pensados e alguns que sequer foram nomeados
ou demarcados. (p.15)

LUCKESI
(2005)

Avaliacéo diagnostica e
reorientadora de praticas.

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia,
tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor
resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria nem
seletiva, ao contrario, é diagndstica e inclusiva.

(p-83)

DALBEN
(2004)

Avaliacdo como agdo docente
cercada de juizos de valores,
subjetividade e reflexdo cerca de
suas acles pedagdgicas.

[...] ato de avaliar depende da percep¢do que cada um
tem de si, de sua préatica pedagogica e de sua propria
relacdo com a escola. Exige reflexdo sobre o papel
da escola na sociedade atual, sobre a natureza e o
ambito do conhecimento escolar, reflexdo sobre seu
préprio papel diante do conteido que é veiculado e
como mediador na relacdo do aluno com esse
conhecimento. Exige o conhecimento do aluno e da
sociedade, conhecimento do hoje, do ontem e ainda
uma capacidade de prever um futuro préximo, ja que
formamos um jovem para 0 amanha. (p.183)

Fonte: elaborado pela autora

Conforme apresentado, avaliar no contexto escolar abrange diferentes
significados, tais como medir conhecimento, classificar, promover ou reter o aluno.
Avaliacdo € entendida, também, como pardmetro das praticas pedagodgicas,
proporcionando reflexdo ao professor sobre a metodologia adotada no processo de ensino
e aprendizagem, levando-o, se for o caso a rever seus procedimentos de ensino e a¢fes
no cotidiano da sala de aula. Todos esses conceitos sdo construidos e apropriados por
cada educador, a partir das suas concepg¢des sobre educacdo, opcdes metodoldgicas e
juizos de valor aplicados em suas préaticas pedagogicas.

Ao longo do tempo os sucessivos modelos de ensino estabeleceram diversos
conceitos sobre a avaliagdo escolar, refletindo diretamente no “chao da escola”, através
das concepcgOes sobre avaliacdo e as praticas pedagogicas adotadas. Na figura abaixo
estdo organizadas 4 vertentes, sintetizando as concepc¢des de professores sobre avaliagcéo
do desempenho escolar de alunos na Educacdo Basica, com dados colhidos no estudo
anterior, ja citado (ESTEF,2016). Concomitante com conceitos de pesquisadores como
Libaneo (2002) e de Santos e Varela (2007).




Figura 1 - ConcepcOes docentes sobre avaliacdo do desempenho escolar

na Escola Basica

Processos de avaliagdo do desempenho
escolar de alunos
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Avaliacao
quantitativa e
classificatodria: para
medir conhecimento.

Avaliagao
qualitativa e
processual

Avaliagao como
orientagao para
formagao docente

Avaliagao
diferenciada para
alunos com
necessidades
educacionais
especiais

3.1.1 Avaliacdo guantitativa classificatéria: para medir conhecimento

Segundo Libaneo (2002), a avaliacdo classificatéria tem como funcgéo ranquear os

alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo 0s niveis de aproveitamento

apresentados, de acordo resultado de testes e outros instrumentos. O objetivo bésico da

avaliacdo classificatoria é determinar se o aluno sera aprovado ou reprovado. Ou seja,

estd vinculada a nocdo de medir, determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de

conhecimento dos estudantes. A afericdo, por definicdo, se refere aos aspectos

quantitativos, ou seja, a nota obtida.

3.1.2 Avaliacdo qualitativa processual

Como mencionado, em um sentido geral, avaliacdo € indispensavel a atividade

humana. Quando avaliamos emitimos um juizo de valor, uma interpretacdo sobre a

importancia ou qualidade de ideias, trabalhos, situacdes, métodos; enfim, tragamos um
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olhar sobre o que estd sendo avaliado. Sendo entendida como processo continuo, a
avaliacdo pode favorecer a escolarizagdo dos alunos e a construcdo dos conhecimentos.

Com base em nossos estudos, entendemos avaliagio como um processo
longitudinal. Um ponto de partida e indagacdo sobre o progresso académico que o aluno
apresenta (ou ndo) e que desenvolvimento o professor deve favorecer dali para frente
(ESTEF, 2016). A avaliacdo deve ocorrer consecutivamente e ndo em momentos
estanques, em situacOes isoladas, como a realizacdo de provas e testes. Pois, na
perspectiva processual avaliar ndo se limita em aferir o conhecimento através de notas e
sim ¢ considerada como elemento do processo de construgdo do conhecimento

Nesse sentido, a questdo essencial ndo consiste em determinar se o aluno deve
receber esta ou aquela nota, considerado o fator determinante do grau de aprendizado do
estudante, e sim, ponderar que as atividades avaliativas sdo elementos auxiliares na
pratica pedagogica, indicando ao docente como melhor direcionar o ensino.

Em outras palavras, esta concepcao nao estd focada no produto final, a nota ou
conceito, e sim no desenvolvimento processual do aluno, De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL,1997, p.55), o processo de avaliacdo deve acontecer de
maneira "[...] continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno".

Portanto, a avaliagdo como processo caracteriza-se pelo olhar continuo na
intencdo de aprimoramento dos estudantes, visando o seu desenvolvimento global. Logo,

ndo pode ser sé uma medida quantitativa de aspectos isolados.

3.1.3 Avaliacdo como orientacdo para formacdo docente

A ideia de que a avaliagdo pode ser um pardmetro para novas a¢des docentes surge
a partir do entendimento que ela serve como uma ferramenta para o acompanhamento do
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é a partir do desempenho do aluno que o
professor redireciona sua pratica.

Adotar o conceito do processo de avaliagdo como um elemento que contribui para
a formacao docente, demanda da parte do professor uma reflex&o sobre as suas praticas

pedagogicas. Ou seja, discernimento de perceber dificuldades e avangos, com a finalidade
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de possibilitar uma tomada de deciséo sobre o que fazer, reajustando seus planos de acéo
para superar os obstaculos que impedem a aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, a avaliacdo deve ter o objetivo de construir novas estratégias de
ensino, de ser um instrumento de reflexdo, de problematizacdo constante das
metodologias e das intervengdes. Ou seja, 0s resultados encontrados a partir das respostas

dos alunos servem como feedback para a¢Ges docentes.

3.1.4 Avaliacdo diferenciada para alunos com necessidades educacionais especiais

Com a politica de Educacgdo Inclusiva, a escola tem sido requisitada a elaborar
diferentes estratégias de ensino e de avaliacdo para atender "as demandas e responder a
diversidade do alunado. Entretanto, embora os documentos oficiais tenham indicativos
de avaliagdo num contexto de escolarizagao inclusivo (BRASIL, 2008), diversos estudos
mostram que, na pratica, a avaliacdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais ainda € um dos aspectos mais contraditorios do cenario educacional
(CAPELLINI; MENDES, 2002; JESUS, 2004; ESTEF, 2016, entre outros).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica, elaboradas
no ano de 2001, defirid avaliacdo do desempenho escolar € definida como um

[...] processo permanente de analise das variaveis que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, para identificar potencialidades e
necessidades educacionais dos alunos e as condigdes da escola para
responder a essas necessidades (BRASIL, 2001, p. 34).

Conforme lembram Pletsch e Braun (2008, p.1) "[...] uma proposta de educacéo
que se pretenda inclusiva envolve ndo apenas 0 acesso e a permanéncia na classe comum
do ensino regular, mas também o desenvolvimento social e escolar do aluno com
deficiéncia." Para tal, é preciso que os envolvidos no processo de ensino desses alunos
conhegcam suas caracteristicas de aprendizagem, tragando objetivos para que estimulem
seu desenvolvimento e préaticas diferenciadas que facilitem sua escolarizacéo. A avaliacao
do desempenho escolar € um importante meio de identificacdo das necessidades
educacionais especiais e tomada de decisdes pedagogicas.

Conforme j& discutido, o modelo de avaliagdo da aprendizagem esta incorporado

as praticas pedagdgicas e a escolha de determinadas metodologias, recursos e materiais
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pedagdgicos, os quais podem favorecer ou desfavorecer o processo de inclusdo. Para a
operacionalizacdo da Educacdo Inclusiva, a escola precisa adotar uma postura
transformadora, ressignificando suas concepgfes em relacdo ao curriculo, ao projeto
politico pedagdgico e, consequentemente, a acdo de avaliar.

Entendemos, assim, que Educacédo Inclusiva demanda, inevitavelmente, que se
adote a perspectiva de uma avaliacdo flexibilizada. Entretanto, é importante destacar que
ndo se trata somente da adaptacao de recursos pedagdgicos ou a flexibilizagdo do tempo
e espaco de realizacdo das provas. A concepcdo da organizacao didatica, do planejamento
dos contetdos curriculares e a elaboracdo dos instrumentos deve consideraras
caracteristicas particulares do aluno.

E interessante observar que individualizar o ensino e os procedimentos
avaliativos ndo significa, como ja discutido, privilegiar, ou seja, facilitar, um aluno em
detrimento de outro. Se incorporada a dindmica da turma, torna-se uma pratica
favorecedora para todos. E preciso, entretanto, cautela para que a flexibilizago curricular
e avaliativa ndo chegue ao ponto de separar esse aluno da realidade da série e do grupo
referéncia o qual ele pertence.

Consideramos que a avaliacdo diferenciada, sobretudo se incorporada a um
esquema de individualizacdo do ensino/ flexibilizagao curricular, propicia condigdes para
que os alunos com necessidades educacionais especiais possam demonstrar seu
aprendizado. A equipe escolar deve assumir uma postura dindmica de acompanhamento
do registro avaliativo, no sentido de reconhecer suas condicdes de aprendizagem e
identificar as areas em desenvolvimento, sempre tendo como parametro o curriculo

escolar da sua série ou ano.
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4 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CAMPO ESCOLAR

O processo de avaliagdo do resultado escolar dos alunos e alunas esta
profundamente marcado pela necessidade de criacdo de uma nova
cultura sobre avaliagdo, que ultrapasse os limites da técnica e incorpore
em sua dindmica e dimenséo ética. (ESTEBAN, 2000, p.8)

Conforme exposto no Capitulo 3, existem varios conceitos de avaliacdo da
aprendizagem que permeiam as préticas docentes. Em pesquisas como as de Esteban
(2000), Luckesi (2005), Oliveira (2013), Fernandes (2014), Szumanski, Mendes (2015,
2016) encontramos diferentes proposicoes, divergentes e congruentes, sobre o0 processo
de avaliacdo adotado pelas escolas, e sua influéncia nas praticas pedagogicas cotidianas.

Com apontamentos positivos, mas questionadores quanto a forma como a escola
contemporanea esta organizada, esses autores discutem adaptacfes dos instrumentos de
avaliacéo e flexibilizagdo curricular. Tais questdes trazem reflexdes sobre a fungdo das
praticas avaliativas e suas repercussdes no dia a dia dos estudantes. Com base neste
referencial, apresentaremos neste capitulo como a avaliacdo do desempenho escolar se

efetiva na rede de ensino comum.

4.1 Avaliacdo da aprendizagem nos espacos de ensino comum: qual a finalidade?

A avaliacdo da aprendizagem é fator presente no cotidiano escolar, com destaque
ao final de cada periodo preestabelecido no calendario escolar. Inclusive, existe um
momento especifico, o chamado Conselho de Classe, que reune o corpo docente a fim de
discutir o desempenho escolar dos estudantes, tamanha a sua importancia no ambiente
educacional. Pode-se dizer que a avaliacdo tem wm predominio sobre as acdes que
contextualizam os sistemas de ensino.

Mas, para que vale a avaliacdo da aprendizagem nos sistemas-escolares? Qual o
seu objetivo? Que caminho estd sendo seguido para alcancar os objetivos tracados?
Quais sdo as bases que sustentam a avaliagdo que ird percorrer todo o processo de ensino
e aprendizado?

Tais questionamentos apontam a importancia de analisar as praticas pedagdgicas
e 0s instrumentos que auxiliam o processo de avaliagdo, principalmente quando

entendemos que a avaliagdo € o “carro chefe” da dinamica escolar; € nesse processo que
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0 sucesso ou o fracasso dos estudantes é sancionado. E a avaliacio que classifica ou exclui
os alunos inseridos nesse sistema. E ela que define quem sdo os “bons” alunos e aqueles
que "ndo apreendem o conteddo"”, mede graus de conhecimento ou de dominio, fixa
patamares e niveis, e distingue aqueles que “sdo capazes” e os que “nao sdo capazes” de
progressao no universo escolar.

Segundo Perrenoud (1999)
O éxito e o fracasso sao realidades socialmente construidas, tanto em
sua definicdo global quanto na atribuicdo de um valor a cada aluno, em
diversas fases da trajetoria escolar atraves das praticas de avaliagdol...].
(P.19)

Vasconcelos (2014, p.26) considera o resultado que é dado na avaliacdo como

classificatdrio e excludente, destacando trés "problemas basicos™:

> "Desvio dos objetivos": O foco sai da aprendizagem, do desenvolvimento

humano e é concentrado na nota e/ou no conceito; na aprovacgao e na
reprovacao.

> "Distorcdo da préatica pedagogica": Faz uso abusivo de uma metodologia

passiva/expositiva, pois precisa dar conta de todo o contetdo programatico
preestabelecido. Esse tipo de ferramenta suscita problema
comportamentais e o professor termina usando a avaliagdo como "arma de
controle de comportamento™

> "Questdo ética™: Coisificacio!? do estudante que fracassa o qual é
descartado, pois 0 enxerga como fora do padréo.

Esse autor afirma que no cotidiano escolar esses problemas envolvidos no
processo de avaliacdo sdo fatos concretos que perpassam as escolas publicas e privadas,
gerando danos, muitas vezes irreversiveis, na histéria de vida dos estudantes.
Vasconcelos, articula, ainda, a l6gica da avaliacdo classificatéria com as consequéncias

para os estudantes, conforme ilustrado no quadro a seguir

12 Tratamento dado ao sujeito como objeto, desconsiderando sua humanidade.
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Quadro 5 - Avaliacdo classificatoria e consequéncias para 0s estudantes

POSSIBILIDADES

CONSEQUENCIAS PARA O ALUNO

APROVADO

e Por merecimento: conseguiu tirar notas, fazer o minimo necessario para
passar de ano, o que significa adequacdo ao sistema formal e alienado
(descobre que a escola tem um "esquema” e aprende a nele sobreviver -
Vasconcelos, 2009d, p.102).

e Empurrado: enganado, pois ndo se apropriou do saber e mesmo assim o
sistema o aprovou.

e Aprendeu:

1°) E uma minoria,

2°) Poderia aprender mais em outro esquema (onde n&o teria que desviar sua
atencdo para a classificacdo)

REPROVADO

e E colocado nas mesmas condi¢des que produziram o fracasso, sendo
levado a novas reprovagbes (ver o grande ndmero de aluno
multirepetentes).

e Evade-se por achar que "ndo da para os estudos".

o Da-se bem na repeténcia:

1°) E uma minoria.

2°) Tente a se enquadrar no esquema formal (descobre, tardiamente, o
"esquema").

3% Poderia se dar bem melhor por outro caminho (se houvesse compromisso
com a aprendizagem efetiva na continuidade do estudo sem precisar
repetir).

Fonte: Vasconcelos (2014, p.

29)

Assim, apesar da avaliacdo aparentar ser uma pratica neutra, uma simples

atividade pedagdgica rotineira, sua influéncia vai muito além, tendo percussées em vérias

esferas de existéncia e provocando interferéncias nas instituicdes de ensino. No entanto,

ndo se deve centralizar o fracasso escolar somente como resultado da préatica da avaliagéo.

E necessario considerar que o sistema escolar esta ligado a padrbes organizacionais

preestabelecidos, que interferem no desempenho dos estudantes, tais como:

e as diferentes formas de organizacdo temporal e espacial existentes na

escola;

e aseparacdo da escola em séries ou ciclos;

e a aplicacdo de instrumentos como testes e provas com a finalidade de
avaliar o processo de ensino e aprendizado vivenciado pelo estudante e
pelo professor.

Toda a rotina do sistema escolar € afetada diretamente por tais organizagdes, que

perpassam seu o cotidiano e contribuem, de maneira positiva ou negativa, para o resultado

escolar de cada estudante.
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4.2 Seriacdo e avaliacdo no Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio

Conforme vimos discutindo, no conjunto das préaticas escolares a avaliagédo
constitui-se como um dos aspectos mais polémicos, apresentando-se como um dilema
para a escola. Com base na legislacdo, nos pressupostos didaticos pedagdgicos e nos
pardmetros definidos no Projeto Politico Pedagogico, as instituigdes escolares organizam-
se na medida em que constroem seus processos de avaliacao.

Considerando a Educacdo Basica, especificamente o Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, sobre a importancia da avaliagdo, quando relevantemente esse processo
abrange, por completo, a escolarizacdo de todos os alunos. Assim, surgem alguns pontos
questionadores sobre a questdo fundante da escola, sobre o seu papel social e a sua estreita
relacdo com a avaliacao.

Corroboramos com Fetzner (2014) quando argumenta que o papel da escola na
sociedade € possibilitar aos sujeitos o exercicio de suas potencialidades e
desenvolvimento pessoal. E é, justamente, nesta perspectiva que deveria ser pautada a
avaliacdo.

Muito resumidamente, o sentido da escola seria o de colaborar para o
desenvolvimento e experiéncias sociais e aprendizagens que nos
possibilitariam um saber diferente do qual a nossa propria familia ja tem
disponivel, que nos oriente em relagdo ao sentido de pertencimento a
uma nagéo e, também, em direcéo ao pleno desenvolvimento de nossas
potencialidades. [...] (p.128)

Com base na realidade educacional brasileira, destacamos a seriacdo, que é a
forma mais comum de organizacdo escolar. Um modelo de escola separado em anos,
idade do estudante e seu nivel de desenvolvimento, com conteddo curriculares pré-
selecionados e que ao final de cada ano letivo promove (ou ndo) os estudantes para anos
mais avancados. Perrenoud (1996) aponta o aparecimento da seriacdo em fins do século
X1V, em escolas religiosas dos Paises Baixos'3, como forma de atender uma grande
quantidade de alunos. Tal organizacédo possibilitava uma divisdo do trabalho pedagdgico
de modo racional.

No século XIX, essa organizacao ja se encontra funcionando ha muito
tempo na maior parte dos colégios. Nao se trata, entdo, de inventa-la,
mas de translada-la[...]. Por isso, a organizag&o interna do curriculo ndo
sO deve respeitar uma progressdo que tenha em conta a maneira de
construir a aprendizagem, mas também cuidar de ndo propor um

13 Compreende atualmente a Holanda, Bélgica e parte da Alemanha.
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programa muito dificil de ser assimilado pelos alunos mais jovens. [...]
(p. 152)

Em sua origem, a divisdo em séries sucessivas tinha como objetivo
organizar uma progressao rigorosa das aprendizagens. Nas escolas
que tinham instituido essa divisdo, especialmente nas escolas mutuas,
s0 os alunos que tinham dominado as aprendizagens previstas para uma
série podiam, em principio, passar para a proxima, e assim
sucessivamente (p. 153, grifo nosso).

[...] a divisdo do curso em séries anuais compromete a relativa
flexibilidade do tempo da aprendizagem [...] a norma pretende que
todos progridam em um mesmo ritmo e empreguem um ano escolar
para assimilar o programa correspondente a uma série. Essa
uniformidade de principio contrasta com a evidente diversidade de
ritmos efetivos de aprendizagem. ( p. 154)

[...] a repeténcia da série: é evidente que nisso consiste a principal
modalidade ou meio pelo qual o ensino faz frente a diversidade de
ritmos de aquisicdo. J& ndo se trata, nesse caso, de que um aluno
permaneca na série durante o tempo que necessite para dominar o
curriculo. Mas sim, € uma espécie de "tudo ou nada". Se no término de
um ano escolar o aluno ndo adquiriu claramente 0 minimo necessario
para seguir o ensino da série seguinte, repetira o ano inteiro, ficando
submetido a mesma forma do emprego do tempo, as mesmas
aprendizagens, aos mesmos controles de quem se encontra pela
primeira vez na série. (p. 155)

As palavras de Perrenoud (1996) explicam o sistema seriado e exemplificam o
modelo atual de escola e a logica da avaliacdo na Educacdo Basica. Esse autor nos traz
de forma condensada, toda uma gama de caracteristicas da escola que historicamente
construiu a seletividade, mediante préaticas avaliativas e a fragmentacdo do conhecimento.
Desnecessario dizer que esses fatores continuam presentes atualmente.

A seriacdo é uma estrutura segmentada, que acontece dentro de uma organizacao
marcada pelo fracionamento, classificacdo e homogeneizacdo. O curriculo é composto
por disciplinas desprovidas de articulagédo afastando a escola das metas de propiciar aos
estudantes o alcance ao conhecimento em sua totalidade.

Com essa estrutura o conhecimento é reduzido meramente a conteudos escolares,
sem considerar o contexto em que o aluno se encontra. Pois, muito do que se ensina é
conduzido de forma condicionada se traduzindo a um significado e uma utilidade interna
da escola, sem ganhos de conhecimentos para a atividade de vida diaria e o periodo pds
escola. E nessa trama que acontece a avaliagdo do desempenho escolar dos alunos, em
um exercicio formalmente sistematizado, outrora instituido, que necessita atender a uma

demanda de um sistema educacional pré organizado e estabelecido.
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4.3 Avaliacéo na perspectiva da Educacao Inclusiva

Mas exatamente porque queremos ser capazes de avalid-los [alunos
com necessidades educacionais especiais] é que precisamos dotar-nos
de novos instrumentos, fundamentados ndo apenas na quantidade de
conteudos aprendidos, mas também nos aspectos qualitativos e
interdisciplinares presentes no trabalho cotidiano e nos objetivos da
escolarizacdo

(OLIVEIRA; CASTILHO, 2003, p. 68)

Segundo Villas Boas (1998, p.21), no contexto escolar a avaliacdo ndo acontece
em préaticas pedagogicas isoladas. Para a autora, “as praticas avaliativas podem, pois,
servir a manutencgdo ou a transformagéo social” refletindo valores e normas sociais. Ou
seja, sua organizacdo se faz a partir de objetivos escolares, implicitos ou explicitos, para
atender o modelo de sociedade vigente.

Apesar de compreendermos que as praticas escolares devem/precisam estar
contribuindo com o desenvolvimento humano, reconhecemos que a avaliacdo néo existe
e ndo opera por si mesma; esta sempre a servico de um projeto, curriculo ou de um
conceito teorico, ou seja, € determinada pelas concep¢des que fundamentam a proposta

de ensino. Como afirma Caldeira (2000)

A avaliagdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta
delimitada por uma determinada teoria e por uma determinada pratica
pedagbgica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta
dimensionada por um modelo teérico de sociedade, de homem, de
educacéo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na préatica pedagogica. (p.122)

Nagel (1986), por sua vez, ressalta que as organizacdes curriculares ?? pré-
estabelecidas ndo surgem de uma concepcéo de préaticas escolares autbnomas, de acordo
com a ideologia da instituicdo, mas sim atendem a demanda da sociedade. Ou seja, a
escola adota critérios de interesses politicos e ideologicos que estdo por tras de suas
praticas, ainda que sem desvelar tais incentivos.

Corroborando com essas colocagdes, Szymanski, Pellizzetti e lacono (2009)
afirmam que a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem varia e adquire diferentes
significados de acordo com as concepcGes de homem, de trabalho e de sociedade,

construidas em cada momento historico. As autoras, apos analise do processo escolar das
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sociedades grega, feudal, moderna e contemporanea apontam que os critérios de avaliagdo
variam ao longo do tempo, de acordo com o contexto “sociopolitico e econémico”

Para elas, a educagdo tem um carater “historico-antropologico” na medida em que
0 homem, em cada local e época, articula-se a um modelo de sociedade

[...] na sociedade grega classica, 0 bom aluno deveria ter boa oratéria,
ser um bom soldado. Na sociedade feudal, o bom aluno deveria
conhecer profundamente a historia sagrada, o Velho e o Novo
Testamento. Na sociedade moderna, o conhecimento valorizado
relacionava-se ao dominio das leis da ciéncia. E, na sociedade
contemporénea, diante de nossos olhos nos provocando com suas
contradicOes a buscar respostas, pode-se verificar certa perplexidade,
uma vez que critérios de avaliacdo que durante o século XX pareciam
sélidos, hoje se revelam frageis e questionaveis. (SZYMANSKI et all
2009, p.108)

Em sintese, os modelos de sociedade ditam as regras sobre as finalidades
educacionais. E a escola, por sua vez, materializa o ensino por meio de agGes como
escolha dos métodos, instrumentos, recursos pedagdgicos e o processo de avaliagao.

Conforme apontado, na contemporaneidade, sobretudo a partir do século XXI com
as politicas de inclusdo escolar, o sistema educacional experimenta um paradoxo. Pois
agora os alunos com deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais passaram
a fazer parte do cenério da Educacdo Baésica, e a legislacdo exige que a escola se adeque
para atender as suas peculiaridades e promover o seu aprendizado. Esse movimento
provocou contradi¢fes e perplexidade, pois, como apontam Oliveira, Valentin e Silva
(2013), os critérios de avaliacdo vigentes ndo foram norteados para esse alunado. Neste
cenario surge a premente questdo: esses alunos deveriam estar submetidos aos mesmos
critérios de avaliacdo que os demais?

Carmo (2001) indica que é fundamental romper com o modelo escolar existente e
aponta a necessidade de construir uma outra estrutura educacional a fim de atender a
demanda de todos os alunos, levando em consideracdo que os critérios de avaliagdo
devem atender ao paradigma da incluséo escolar.

Superar as relagdes educacionais hoje existentes na atual estrutura
escolar seriada, redimensionar o tempo e 0s espacos escolares, bem
como flexibilizar os contetidos rumo a uma abordagem integradora que
rompa com a compartimentalizagdo das séries, das disciplinas e com a
fragmentacdo do conhecimento. Enfim, precisa superar de forma
radical a atual organicidade escolar brasileira. (p.47)

Como apresentado, a inclusdo escolar demanda que a escola se adéque para incluir

e garantir aprendizagem a todos os alunos, inclusive os que apresentam necessidades
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educacionais especiais. Essa postura, inevitavelmente, traz novos fazeres as praticas
pedagogicas escolares, sobretudo no que tange a avaliacdo, trazendo uma série de
questionamentos que ocorrem no cotidiano escolar: como avaliar esses alunos de forma
diferenciada dos procedimentos padrdo? Como € possivel avaliar o desempenho do aluno
que recebe uma proposta educacional diferenciada que ndo atende a demanda curricular
da série ou ano escolar no qual ele esta matriculado? Como avaliar as diversas formas de
aprender? Enfim, como garantir o desenvolvimento académico de um aluno que
apresente uma diferenca significativa em seu aprendizado.

Nos documentos legais as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Basica, elaboradas em 2001, ja apresentam prenuncios do encaminhamento da
avaliacdo da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino comum, definindo a avaliagdo como

processo permanente de andlise das variaveis que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, para identificar potencialidades e
necessidades educacionais dos alunos e as condicGes da escola para
responder a essas necessidades (BRASIL, 2001, p. 34).

Em 2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) a avaliacdo pedagdgica ganhou forma como um
processo dinamico, que considera o conhecimento prévio, o nivel atual de
desenvolvimento do aluno, bem como o que refere as possibilidades de aprendizagem
futura.

A avaliacdo escolar é vista como uma a¢do pedagogica processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu desenvolvimento individual,
sobressaindo aspectos qualitativos que indiquem as préaticas pedagdgicas do professor.
Sendo assim, no processo de avaliacdo o professor deve criar estratégias considerando
que alguns alunos demandam de adaptac¢des pedagogicas e flexibilizacdes curriculares na
prética cotidiana.

Entretanto, conforme mostrado em pesquisas como de Pletsch e Oliveira (2014),
a realidade educacional brasileira ainda ndo atende aos quesitos promulgados pelas
politicas e diretrizes. E, de fato, de modo geral, a preocupagéo continua no produto final
quantitativo da avaliacdo, na nota e ndo no processo de desenvolvimento académico do
aluno.

Tradicionalmente, a escola tem optado por realizar avaliacGes de
maneira descontextualizada e limitadora, na qual de acordo com
Luckesi (1996) a verificacdo da aprendizagem € preterida, uma vez que
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0 dado é coletado de maneira acritica e se encerra nele mesmo, isto é,
apos a informacéo reproduzida na prova e/ou trabalho o assunto é
encerrado. A avaliacdo deve ir além do ato de verificar e classificar,
pois um ensino baseado apenas no que ja foi produzido, em detrimento
as acbes que poderiam ser realizadas pela escola, ndo favorecerd o
processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos com ou sem
deficiéncia. (PLETSCH; OLIVEIRA, 2014, p.5-6)

Concordamos com as colocacgdes das autoras de que € primordial buscar por uma
diferenciacdo na didatica, que a énfase na nota deveria ser minimizada e que o foco
deveria ser dirigido para a aprendizagem dos alunos. Desnecessério dizer que a inclusao
escolar demanda novos modelos de avaliacdo e que cabe a escola adotar uma postura
transformadora buscando concepgdes inovadoras sobre acao pedagdgica, metodologias e
organizacg0es didaticas, aspectos, diretamente, interligados aos processos avaliativos.

Cumpre enfatizar que o processo de avaliacdo ndo envolve somente a relacéo
estudante e professor, abrange também, necessariamente, outros aspectos que podem
influenciar o processo de ensino e aprendizagem. As relacdes desencadeadas no contexto
escolar, como a atuacdo do professor e sua interacdo com o0s estudantes, permeiam esse
processo, porém o ambiente fisico da sala de aula, os recursos pedagdgicos disponiveis,
a politica educacional vigente, sdo fatores que devem ser considerados.

Quando os educadores centralizam a avaliacdo somente no estudante, como se
este fosse o Unico responsavel pelo éxito ou fracasso no processo ensino e aprendizado,
estdo colocando-se em posicdo unilateral. De fato, o processo de avaliacdo escolar
tradicional outorga uma posicao de poder decisério ao professor, na medida em que ele,
no papel de avaliador interpreta e atribui significados e sentido no que avalia.

Sobre essa énfase, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013)
discorrem que a avaliacdo implica

[...Jum julgamento de valor sobre o aproveitamento do aluno, cabe,
contudo, alertar que ela envolve frequentemente juizos prévios e nao
explicitados pelo professor acerca do que o aluno é capaz de aprender.
Esses pré-julgamentos, muitas vezes baseados em caracteristicas que
ndo sdo de ordem cognitiva e sim social, conduzem o professor a néo
estimular devidamente certos alunos que, de antemao, ele acredita que
ndo irdo corresponder as expectativas de aprendizagem. O resultado é
que, por falta de incentivo e atencdo docente, tais alunos terminam por
confirmar as previsfes negativas sobre o seu desempenho. (p. 123)

Entendemos que a medida que o professor produz conhecimento, suas agoes,
atitudes e condutas sdo intencionais e objetivadas, com base em suas proprias vivencias,

conhecimentos e concepgdes. Nas palavras de Sordi (2001)
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Uma avaliacdo espelha um juizo de valor, uma dada concepcdo de
mundo e de educacdo, e por isso vem impregnada de um olhar
absolutamente intencional que revela quem é o educador quando
interpreta os eventos da cena pedagdgica. (p. 173)

Em sintese, a avaliacdo do desempenho escolar esté intrinsecamente interligada
as préaticas pedagogicas, a concepgdo conceitual do professor sobre a avaliacdo, ao
curriculo e a proposta politica educacional da instituicéo.

O préximo capitulo apresentard a metodologia da pesquisa utilizada para

observar, vivenciar e analisar as praticas avaliativas diferenciadas em trés escolas.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Pesquisa é investigacdo, um estudo deliberado, uma busca pela compreensao.
(STAKE, 2011, p.23)

O processo de pesquisa pode ser considerado como uma grande viagem, que
provoca interesse, curiosidade, inquietacdo e expectativa. No entanto, qualquer grande
viagem, exige do viajante planejamento, organizacao, disciplina e cronograma para que
0 trajeto possa ser percorrido no prazo estipulado. O mesmo ocorre com uma pesquisa
cientifica, que também demanda planejamento, organizacdo sistematica e defini¢do do
caminho a ser percorrido para responder aos objetivos da investigacao.

Esse capitulo contextualiza o presente estudo, como uma pesquisa de campo, de
matriz qualitativa. Sua configuracdo metodoldgica é o estudo de caso do tipo etnografico,
realizado em trés escolas da Educacgéo Bésica.

Para a coleta de dados utilizamos entrevistas semiestruturadas com a equipe
pedagogica (coordenadores de ensino, docentes e psicologos da escola), observagdes in
I6cus em dois momentos: aulas expositivas com préaticas de ensino e momentos formais
de avaliacdo (testes e provas previamente agendados de acordo com o calendario escolar),
como também analise de documentos legais e institucionais, conforme seré descrito.

Entendendo que cada objeto pesquisado € carregado de sentidos e de possiveis
interpretacdes, corroboramos, assim, com Gonzalez Rey (2015, p.6), ao dizer que o
“conhecimento legitima-se na sua continuidade e capacidade de gerar novas zonas de
inteligibilidade acerca do que é estudado e articular essas zonas em modelos cada vez
mais uteis para a producdo de novos conhecimentos”. Assim, apresentamos OS

fundamentos do estudo realizado nos campos da pesquisa.

5.1 Metodologia

Franco (2012) ressalta que a metodologia € responsavel pela organizacdo do
pensamento reflexivo-investigativo durante o desenvolvimento de toda a pesquisa; € ela
quem conduz o pesquisador a ir além do senso comum, além da mera narracao e descrigdo

de fatos. A autora entende a metodologia como um processo que organiza cientificamente
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todo movimento reflexivo de um estudo, incorporando, assim, novos conhecimentos. Em
suas palavras

A metodologia ndo é um rol de procedimentos a seguir, ndo sera um
manual de a¢des do pesquisador, nem mesmo um caminho engessador
da necesséria criatividade do pesquisador. A metodologia organiza-se
em trono de um quadro de referéncias, quadro esse decorrentes de
posturas, crencas, valores, que se configuram sob forma de concepgdes
de mundo, de vida, de conhecimento (p. 193).

A metodologia de estudo de caso tipo etnogréfico atende aos objetivos dessa
pesquisa de analisar o processo de avaliacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, na medida em que cria um movimento préprio aos dados e induz a constante

reflexdes.

5.1.1 Fundamentos da pesquisa qualitativa

Pesquisar nas areas humanas e sociais, representa uma busca, por compreender
“como as coisas funcionam” (STAKE, 2011, p. 21). Especificamente, o ambiente escolar,
espaco de contradicdes e evidéncias, apresenta-se como um terreno fertil, pela profusédo
de situacBes concretas e dinamicas, e, a0 mesmo tempo, arido, por suas incongruéncias e
descontinuidades.

O desafio deste estudo foi estabelecer um percurso de investigacdo que levasse a
compreensdo de um importante aspecto do cotidiano escolar: o processo de avaliacao do
desempenho escolar. Mais especificadamente, analisar como séo flexibilizadas as praticas
de avaliagdes para alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos em turmas
comuns do 2° segmento do Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

Esta proposta justificou a opc¢do pela pesquisa qualitativa, a qual se caracteriza
como "...uma atividade sistematica, orientada para compreensdao em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, como também compreender a transformacéo de préaticas
e cenarios socioeducativos” (SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 127).

Para Gatti e André (2011, p. 30) " a abordagem qualitativa defende uma visao
holistica dos fendmenos, isto €, que leve em conta todos os componentes de uma situacdo
em suas interacdes e influéncias reciprocas”. Por isso, a pesquisa qualitativa atende aos

objetivos de grande parte das investigagdes no campo da educagéo.
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Partindo dessa perspectiva, a pesquisa qualitativa compreende um conjunto de
diferentes técnicas interpretativas, descrevendo e decodificando os componentes de um
sistema complexo de significados. Entendemos que essa perspectiva permite melhor,
compreender os processos de avaliacdo, de aprendizagem e de ensino no cotidiano escolar

em suas multiplas implicacGes presentes nas acdes educativas.

5.1.2 O estudo de caso do tipo etnografico: uma abordagem investigativa qualitativa

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, adotamos cOmo percurso
metodolégico o estudo de caso por ser uma estratégia de investigacdo que traz
contribuicdes ao campo das pesquisas qualitativas, inserindo-se aquelas que se interessam
pelos estudos das desigualdades sociais, dos processos de exclusdo e situacfes sOcios
interacionais. Segundo Mattos (2011, p.50) essa abordagem preocupa-se com uma
"andlise holistica ou dialética da cultura, isto €, a cultura ndo é vista como um mero
reflexo de forcas estruturais da sociedade, mas como um sistema de significados
mediadores entre as estruturas sociais e as acdes e interacdes humanas." Corroborando
com essa autora e ampliando a visdo para os sistemas educacionais, Sarmento (2011)
afirma que

Ainda que na escolha de investigagoes do tipo “estudo de caso”
participem diferentes abordagens e correntes teoricas e que, ademais, as
diferentes praticas investigativas concretas envolvam paradigmas
epistemoldgicos e perspectivas metodoldgicas bem distintas, a verdade
é que tal formato apresenta a plasticidade suficiente para que, sendo
utilizado de forma tdo diferenciada, possa permanecer como
poderosamente presente na base de alguns dos mais importantes
contributos para o estudo das escolas e demais organizagdes
sociais.(p.1)

O estudo de caso etnogréafico procura compreender e retratar a particularidade e/ou
a complexidade de um grupo ou microcultura, a partir dos significados subjetivos de seus
atores, coletados in lécus, por meio de observacdes, entrevistas e/ou narrativas escritas.

Martucci (2001) caracteriza microcultura como uma "interagéo recorrente de seus

membros para consecu¢do de uma a¢do comum [...]."

Cada microcultura possui uma forma particular de organizacéo social,
ou seja, a interagdo regular dos individuos proporciona a construcdo de
normas culturais, com as quais a ecologia social € organizada. Também
possui significados-em-acéo locais, pois sdo especificos desse grupo
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particular de individuos, que interagem no tempo, partilhando
compreensdes e tradi¢bes locais. Esclarece que a vida compartilhada
dos individuos vai aproximando as perspectivas individuais de
significacdo, que se tornam significados-em-acdo locais ou
compreensdes partilhadas. (p.3)

André (1995) ressalta que a metodologia de estudo de caso etnogréafico é indicada
quando a questdo de pesquisa for do tipo “como” e “por qué”, quando a preocupagao for
com a compreenséo e descri¢do do processo, quando o foco de interesse for um fenémeno
contemporaneo que esteja ocorrendo numa situacdo de vida real.

... podemos dizer que o estudo de caso etnogréfico deve ser usado: (1)
guando se esta interessado huma instancia particular ...; (2) quando se
deseja conhecer profundamente essa instancia particular em sua
complexidade e em sua totalidade; (3) quando se estiver mais
interessado naquilo que esta ocorrendo e no como esta ocorrendo do
gue nos seus resultados; (4) quando se busca descobrir novas hipbteses
tedricas, novas relagBes, novos conceitos sobre um determinado
fendmeno e (5) quando se quer retratar o dinamismo de uma situagéo
numa forma muito préxima do seu acontecer natural.( p. 51-52)

E preciso deixar claro que o critério de escolha de uma microcultura é sua
singularidade. Portanto, as escolas que se constituiram como campo de pesquisa foram
selecionadas por serem representativas na flexibilizagcdo do processo de avaliagdo e ao
mesmo tempo singular em suas praticas.

Desvelar os processos para avaliar o desempenho escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais, envolve analisar a cultura escolar como um todo. A
escola se apresenta como um espaco riquissimo de producdo de conhecimento,
constituicdo de relagGes interpessoais, construcdo e reproducdo de valores, conceitos e
ideias.

Logo, fazer parte dessa realidade, ainda que por pouco tempo, no papel de
pesquisador é essencial para acompanhar 0s tantos processos educativos, sociais,
culturais, relacionais, politicos etc. — que perpassam esse ambiente plural e
consequentemente, para melhor apreender os processos de avaliagdo do desempenho

escolar.

5.2 Detalhamento do campo da pesquisa

Para delimitagé@o do universo de pesquisa optamos como campo de estudo escolas

que tivessem alunos que apresentassem, segundo seus proprios critérios, necessidades
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educacionais especiais (independente de diagnostico)** e adotassem algum tipo de
flexibilizag&o de ensino e de avaliagéo.

Com base nesses parametros, entramos em contato, inicialmente, com cinco
escolas, sendo trés da rede privada e duas da rede publica. Priorizamos na nossa busca
escolas consideradas “de exceléncia”®®, na medida em que haveria maior probabilidade
de elas atenderem aos critérios. Apos apresentacdo da proposta de pesquisa para a equipe
gestora dessas escolas selecionamos trés, uma publica e duas privadas, que apresentaram
as melhores condicdes de trabalho de campo. Embora essas escolas atendam da Educacéo
Infantil ao Ensino Médio, nosso foco de investigacédo, conforme ja explicitado, foi Ensino
Fundamental Il e Médio.

O Quadro 6 apresenta uma breve descrigdo dos cenérios da investigagdo, com

informac@es obtidas nos contatos iniciais

Quadro 6— Descricdo dos cendrios da pesquisa

Identificacdo das | Quantidade de alunos

redes das escolas por segmento g _de atendimento
Campo de Ensino oferecido aos alunos

icql6 o .
pesquisa . - Ensino | com necessidades
Firiee || Al Funesmen:] Médio | educacionais especiais

Atendimento através
do SOE (Servico

Escola Orienta_gao

CAM X 254 137 | Educacional) e, em
alguns €asos,
mediador na sala de
aula.
Coordenacao da
Educacéo Especial
articula 0s
procedimentos  junto
com os professores das

Escola disciplinas e

OMI X 100 60 atendimento aos
alunos em uma sala
especifica do
atendimento
educacional

especializado.

14 Os critérios de cada instituicdo foram sendo conhecidos ao longo da pesquisa e serdo discutidos na
analise dos dados.

15 Escolas conhecidas pelo alto indice de desempenho escolar dos seus alunos no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), vestibulares e/ou outros testes padronizados. (ESTEF, 2016; GLAT 2020)

16 Os nomes das escolas so ficticios.
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Escola
PAC

307

293

Coordenacao da
Educacéo Especial que
articula 0S

procedimentos  junto
com os professores das
disciplinas, realizados
na sala de aula regular.

Elaborado pela autora a partir das informacdes fornecidas pelas escolas.

Conforme sera detalhado na proxima secdo, em cada escola foram indicados

alguns integrantes da equipe pedagdgica que participariam diretamente do estudo. Os

quadros a seguir apresentam um breve perfil da formacdo académica e atuacdo

profissional dos participantes.

Quadro 7 - Descritivo dos participantes da pesquisa na Escola CAM

ESCOLA CAM

Areas de formacao Tempoﬂde Descricdo do cargo e
- atuacao x
Sujeitos inicial na atuacao no momento da
Graduacio Continuada instituigao pesquisa.
o Coordenagdo pedagdgica
Especializacdo em: do Ensino Fundamental 11
o Alfabetizacéo e e Ensino Médio,
Coordenadora Pedagoaia Letramento 16 anos articulando as ag¢des junto
Pedagogica gog ¢ Psicopedagogia com SOE — Servigo de
Clinica e Institucional Orientacdo Educacional e
¢ Educagdo Inclusiva as  coordenacBes  de
disciplinas.
Especializagéo em: Psicologa do  Ensino
Psic6loga 1 Psicologia | e Psicopedagogia 15 anos Fundamental 1I, atuando
¢ Neuropsicologia no SOE.
- . . Psicologa do  Ensino
Psicologa 2 Psicologia 01 ano Médio, atuando no SOE.
Professor de matemética e
geometria, no 6° e 9° anos
x do Ensino Fundamental e
Professor de Matematica Mestrado em Educagao 04 anos no 1° ano do Ensino

matematica

Matematica

Médio; Coordenador da
disciplina de matematica
de todas as turmas do
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Ensino Fundamental Il e

Professora de
Lingua
Portuguesa

Lingua
Portuguesa

Doutorado em
Linguistica Aplicada

16 anos

Ensino Médio.
Professora e
Coordenadora da

disciplina  de  Lingua
Portuguesa de todas as
turmas do Ensino
Fundamental 1l e Ensino
Médio.

Elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas nas entrevistas

Quadro 8 - Descritivo dos participantes da pesquisa na Escola OMI

ESCOLA OMI

Areas de formacao

Sujeitos Inicial Continuada Tempo de | Descrigdo do cargo e atuagao.
Graduacio atuagao
Coordenadora . . Mestrado em Coo_rdena(;ao pedagogica _do
Lo Psicologia . 08 anos | Ensino Fundamental Il e Ensino
Pedagdgica Avaliacdo Escolar g
Médio.
Coordenagdo da  Educagéo
Especial articulando 0
Coordenadora . .
N . atendimento educacional
de Educagéo Pedagogia 17 anos ializad q
Especial especializado com as turmas do
Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio.
Professora de Matematica Mestrado em 01 ano Professora de matematica do
Matematica Matematica Ensino Médio.
Professor de Sociologia do
Ensino Médio;
Professor de turma do 6° ano,
Professor de Ciéncias atuando como regente da turma,
: . . Mestrando em . - .
Sociologia Sociais 06 anos | auxiliando a transi¢do do Ensino

Ciéncias Sociais

Fundamental | para o Ensino
Fundamental 1I, realizando um
trabalho colaborativo com o0s
professores de disciplinas.

Elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas nas entrevistas
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Quadro 9 - Descritivo dos participantes da pesquisa na Escola PAC

ESCOLA PAC

Areas de formagéo

Sujeitos Inicial Taetrgg)oégle Descrigdo do cargo e atuacéo.
~ Continuada ¢
Graduagéo
Professora do Ensino
. Especializacdo em: Fundamental 1, Sua atuacdo
Pedagogia ; - . g
o Psicopedagogia acontece em dias e horérios
Professora e com F . -
S Clinica e previstos no calendério escolar.
Coordenadora | habilitacdo itucional ~ .
da Educacio em Institucional. 12 anos Coorqlenagao da equipe de
: RO e Mestrado e atendimento educacional
Especial deficiéncia - ]
. Doutorado em especializado;
intelectual - .
Educacéo Professora do  atendimento
educacional especializado.
Professor ~de  atendimento
educacional especializado
Professora do x
. Letras atuando em colaboragéo com os
atendimento A Mestrado em Y
. Portugués/ ~ 05anos | professores das  disciplinas
educacional . Educagdo
. Literatura durante o turno de aula dos
especial .
alunos, no Ensino Fundamental
Il e Ensino Médio.
Professora do Ensino
Fundamental 1l - disciplina
Professora de . . Doutorado em C_|ep<3|as, aula teorlcg._ (ha
. . Biologia e - 05anos | divisdo entre aula tedrica e
Biologia Ciéncias Genética "
pratica)
Professora do Ensino Médio —
disciplina de Biologia.
Professora do 6° ano do Ensino
Professora de Letras .
! N Doutorado em Letras Fundamental Il e do Ensino
Lingua Portugués/ Linguagem 23 anos Médio - disciplina Lingua
Portuguesa Literatura guagem. P g
Portuguesa.

Elaborado pela autora a partir das informacdes coletadas nas entrevistas

5.4 Delineamento das etapas e procedimentos da pesquisa

5.4.1 Fase Exploratoria

Segundo Ludke e André (1986) a fase exploratoria € 0 momento de apresentar 0s

objetivos da pesquisa, instituir os contatos para entrada em campo, localizar informantes

e as fontes necessarias para o estudo.

Uma vez emitida a carta de anuéncia institucional, foi marcado um novo encontro

com a respectiva Coordenadora Pedagogica para dar andamento na organizacdo da

pesquisa. Nessa reunido, ficou estabelecido o tempo e periodo da pesquisa de campo, de
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acordo com a organizacdo pedagogica anual da escola. Considerando que essas trés

instituicbes tém organizagdo trimestral, foi montado um cronograma, contemplando

entrevistas e observacoes, estabelecendo um trimestre para cada escola. Nessa reunido

com a Coordenadora foram também definidos quem poderiam ser os participantes e

montado o plano de trabalho para cada instituicéo.

Para cada escola foi criado um diério de campo, e essas a¢des registradas, com a

finalidade de acompanhar o passo a passo da pesquisa, conforme exemplificado, no

modelo, a sequir:

Quadro 10 - Diario de campo da Escola OMI

DIARIO DE CAMPO - FASE EXPLORATORIA

DADOS GERAIS

Escola OMI

DADOS POR ENCONTRO

DATA ACONTECIMENTO

23/10/2018 Foi indicada a escola e passado telefone e nome da Coordenadora da Educacdo Especial.

23/10/2018 Contato via whatsapp com a Coordenadora indicada.

01/11/2018 Apresentacdo do projeto para a Coordenadora de Educacdo Especial e a Coordenadora Pedagogica.
O projeto ird para um conselho departamental, aguardando resposta.

21/11/2018 Realizei uma ligac&o para o Colégio. Resposta: Continuar aguardando.

28/11/2018 Assistente da coordenacéo informa, por email, a aprovacao do projeto e solicita aguardar novo contato
para reunido e tragar o plano de trabalho.

12/12/2018 Entrei em contato e a reunido ficou agendada para inicio de 2019.

22/01/2019 Falei com a secretéaria que solicitou ligar em 01/02.

01/02/2019 Agendado encontro para o dia 26/02.

26/02/2019 Reunido com a Coordenadora Pedagdgica e a Assistente de Coordenacdo onde foram sanadas algumas
duvidas, tragados alguns planejamentos e realizado o plano de trabalho para iniciar no 2° trimestre de
2019, iniciando as observactes em 27/05.
Retornar a ligacdo ap0s dia 11/03 para marcar entrevista com a Coordenadora da Educagdo Especial
e a Coordenagdo Pedagbgica, como também agendamento da reunido com os professores para
apresentar o projeto e convidar a participarem da pesquisa. Professores indicados pela Coordenacéo
foram das disciplinas de Matematica e Sociologia dos dois segmentos (Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio).

06/03/2019 Enviei o delineamento da pesquisa, por email para a Coordenadora Pedagogica e Auxiliar de
Coordenacdo.

16/03/2019 Solicitacdo, por email, de confirmacao do recebimento do delineamento da pesquisa.

20/03/2019 Contato por telefone, a fim de confirmar o recebimento do email de 06/03. Sem sucesso na resposta.

26/03/2019 Novo email e ligagdo buscando a confirmacéo do recebimento do email de 06/03, com o delineamento
da pesquisa. A Auxiliar de coordenacdo respondeu o email com a confirmacdo.

29/03/2019 Ligacdo da secretaria marcando entrevista com o Coordenacdo Pedagdgica para 05/04.
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04/04/2019 Ligacéo remarcando a entrevista para 12/04.

12/04/2019 Realizacdo da entrevista com a Coordenacdo Pedagdgica.

A Coordenadora da Educacdo Especial, esta de licenga médica.

Agendamento para apresentacdo do projeto, convite para participagéo e realizagdo da entrevista com
os professores de matematica e sociologia, para dia 10/05/2019.

10/05/2019 Apresentacdo do projeto, convite para participacéo e realizagao das entrevistas com os professores de
Matemaética e Sociologia. E realizacdo da entrevista com a Coordenadora da Educacdo Especial.

Demais informacdes importantes:

1) Ficou combinado uma devolutiva da pesquisa, parcial em 2020 e final em 2021.

Elaborado pela autora

A indicacdo dos participantes para a pesquisa (professores, coordenadores e
psicologos), conforme os Quadros B, C, D, foi feita pela gestdo das escolas, a partir dos
objetivos da pesquisa e em concordancia com a pesquisadora. Conforme acordado, a
Coordenacdo Pedagdgica fez o contato inicial com os profissionais indicados, convidando
para conhecer, sem compromisso, 0 projeto de pesquisa. Todos trdicades,—has—trés
eseolas; se interessaram pela proposta e se dispuseram a conhecer a pesquisa.

A pesquisadora, entdo, agendou um encontro individual com cada participante,
quando foi discutido mais detalhadamente o projeto, ressaltando a importancia da
colaboracdo. A aceitacdo em participar da pesquisa foi unanime entre os convidados e,
ainda, nesse momento era realizada a entrevista e tracado um plano de trabalho para
definir as datas de realizacdo das observages in lécus, conforme serd explicitado nas
préximas secOes. Importante ressaltar que esse procedimento aconteceu de igual forma

em todas as escolas.

5.4.2 Procedimentos éticos

Considerando o cuidado e 0 zelo com todo o processo da pesquisa, foram adotados
procedimentos éticos de acordo com as normas da Resolucdo 466/2012, do Conselho
Nacional de Saude (CNS). A pesquisa foi aprovada na Base Nacional Unificada de
Registros de Pesquisas - Plataforma Brasil e submetida ao Comité de Etica em Pesquisa

17 N&o aconteceu devido ao isolamento pelo COVID-19
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da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com aprovacao sob o registro CAAE n°
09143519.8.0000.5282.

5.4.3 Procedimentos de coleta de dados
Buscando contemplar os objetivos do estudo, de acordo com a metodologia de

estudo de caso tipo etnografico, os dados foram coletados através de entrevistas
semiestruturadas com a equipe pedagdgica de cada escola, e observacdes de aulas e de
momentos de avaliagdo (testes e provas). Concomitantemente, foi feita analise de

documentos legais e institucionais.

5.4.3.1 Entrevistas
Conforme mencionado, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 13

profissionais, as quais foram conduzidas com base em um roteiro desenhado de acordo
com 0s objetivos da pesquisa. Para Manzini (2004, p.03) “O roteiro serviria, além de
coletar as informacGes basicas, como um meio para 0 pesquisador se organizar para o
processo de interacdo com o informante."

Para sua validacé&o, o roteiro foi encaminhado para dois professores doutores em
Educacdo e experientes em pesquisas na area de Educacdo Inclusiva. Ainda segundo esse
autor (MANZINI, 2003), a funcdo destes avaliadores é realizar uma apreciacdo dos
instrumentos, associando aos objetivos da pesquisa, tracando observacfes e sugestoes
pertinentes para que as questBes possibilitem respostas que atendam ao proposito do
estudo. O retorno dos avaliadores foi positivo e ndo houve necessidade de alteragdo na
estrutura das perguntas.

As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas na integra com autorizagédo
dos participantes. Eles foram informados que poderiam ter acesso ao texto da transcricao,
caso assim desejassem, bem como omitir-se de responder alguma questdo e/ou terminar
a entrevista assim que desejassem. Antes do inicio da gravacao os sujeitos, assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

Todas as questdes foram contempladas e nenhum participante negou-se em
responder alguma das questdes. Os quadros a seguir apresentam detalhes da realizagédo

das entrevistas, em cada instituicdo escolar.
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Quadro 11 Descrigéo das entrevistas realizadas na escola CAM

Entrevistas na Escola CAM

Entrevista 1

Tempo
Profissionais Local De Observacoes
duracéo
O local reservado para a entrevista era separado
. _ para atendimentos, logo silencioso e sem
P5|F(::olé)ga 1t(IEIrI‘5'”° Sala de interrupcdes externas.
Fundamental I1) « lhora | As duas entrevistas foram realizadas
Psicologa 2 (Ensino | Coordenacéo - .

Médio) concomitante, quando cada psicéloga respondeu
referente ao segmento escolar de sua
responsabilidade.

Entrevista 2
Coordenadora Sala de 22 . . .
- ~ . Local ja descrito acima.
Pedagogica Coordenagdo | minutos
Entrevista 3
Professor de Sala de 16 . . .
< ~ . Local j& descrito acima.
Matematica Coordenagdo | minutos
Entrevista 4
Local de realizagcdo da entrevista com
Professora de . e
Lingua Sala dos _25 interferéncia de barulho§ externosNe com outros
professores minutos | professores na sala, porém que ndo entreveram
Portuguesa
no trabalho.

Elaborado pela autora

5.4.3.1.2 Entrevista na Escola OMI

Quadro 12 - Descricdo das entrevistas realizadas na escola OMI

Entrevistas na Escola

OMI

Entrevista 1

Tempo
Profissionais Local De Observacoes
duracéo
A sala da Coordenacdo era um espago silencioso,
Coordenadora Sala da . ¢ 1 €5paco st .
L « 1 hora | porém, em alguns momentos havia interrupcdes feitas
Pedagbgica Coordenagéo -
por alunos a fim de falar com a coordenadora.
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Entrevista 2

Coordenadora
de Educacdo
Especial

Sala de
atendimento

1 hora

Sala silenciosa. Porém, houve algumas interrupcdes de
alunos e professores.

Entrevista 3

Professora de
Matematica

Sala de
atendimento

20
minutos

Entrevista sem interrupcdes.

Entrevista 4

Professor de
Sociologia

Sala de
atendimento

20
minutos

Idem a entrevista com o professor de Matematica.

Elaborado pela autora
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Quadro 13 - Descricdo das entrevistas realizadas na escola PAC

Entrevista 1

Tempo
Profissionais Local de Observacoes
duracdo
Coordenadora Salg de
x Atendimento . S . . ~
de Educagéo . 58 minutos | Local silencioso e ndo houve interrupgdes.
. Educacional
Especial L
Especializado

Entrevista 2

)
< Momento com muitas interferéncias de entradas e
o Sala do . .

Professora de , saidas na sala e barulho externo, devido a sala ser
i x Nucleo . )
) Educacéo L 54 minutos | localizada ao lado da quadra de esporte e a
3 d Pedagogico- . - -
7] Especial entrevista ter sido agendada no horério do
L NAPE .

intervalo

©
c
(%2} -
8 Entrevista 3
(%2}
>
(b}
|
—d
T Salad

Professora de >aada . Sala disponivel no momento da entrevista. N&o

) ) disciplinade | 25 minutos . ~
Biologia houve interrupcdes.
Artes
Entrevista 4
Professora de Sala da
Lingua disciplinade | 34 minutos | ldem a entrevista com o professor de Biologia.
Portuguesa Artes

Elaborado pela autora

5.4.3.2 Observacoes

Concomitante as entrevistas, foram realizadas observacdes em diferentes
momentos do cotidiano escolar. Ludke e André (1986) apontam que esse procedimento
ocupa um lugar privilegiado na coleta de dados por permitir o contato pessoal e estreito

do pesquisador com o fendmeno pesquisado. Isso lhe possibilita recorrer a conhecimentos
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e experiéncias que auxiliam na compreenséo e interpretacdo dos dados, estando, assim,
mais proximo da perspectiva dos sujeitos.

A observacdo foi particularmente importante para a coleta de dados em
momentos que ndo havia comunicacgéo oral, como durante a realizacdo de provas e testes.
Esse procedimento de coleta de dados, permitiu capturar expressdes, gestos e outras
posturas dos alunos e professores no periodo do campo.

Com a anuéncia das instituicdes participantes e dos professores, as observacoes
foram realizadas em dois momentos distintos: 1°) antes das avaliacdes formais, durante
as aulas, o que proporcionou a oportunidade de acompanhar as praticas de ensino e 2°)
nos momentos formalizados de avaliacdo, de acordo com o calendério de realizacéo de
provas e testes. Importante ressaltar que as observacdes aconteceram nas aulas dos
mesmos professores que participaram das entrevistas.

Considerando que o modo como o pesquisador realiza 0s registros das
observacoes reflete diretamente no tipo e qualidade dos dados produzidos, foi feito uso
de um roteiro de observacgéo organizado de acordo com os objetivos da pesquisa. Durante
as observacOes a pesquisadora se posicionava em direcdo ao local que os alunos estavam
sentados, sem interferir nas acGes dos professores ou dos alunos. Os registros foram
realizados com anotagdes diretamente no diario de campo.

As observacgdes aconteceram de acordo com o previsto no plano de trabalho
estabelecido para cada instituicdo. As turmas, disciplinas e o total de observagdes estdo

explicitados abaixo, assim como as peculiaridades de cada organizacgéo escolar.

5.4.3.2.1 Observagdes in l6cus - Escola CAM

Na escola CAM foram realizadas 20 sess6es de observagdo em duas turmas: 9°
ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio, durante as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa.

Na disciplina de matematica, as aulas expositivas ocorriam em dois espacos: na
sala de aula e no laboratdrio de matematica’®. No momento das avaliacdes formais as
observagdes foram feitas em uma sala reservada para onde os alunos com necessidades

educacionais especiais faziam suas provas.

18 Sala separada para experiéncia matematica e aula de geometria.
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Na disciplina de Lingua Portuguesa todas as observacoes, tanto de aula quanto

de avaliacdo, foram feitas em sala de aula.

5.4.3.2.2 - Observacdes in lécus - Escola OMI

Na escola OMI foram realizadas 15 sess6es de observagao na turma do 1° ano do
Ensino Médio, nas disciplinas de Matemética e Sociologia. Nessa escola, também,
conforme o caso, e, em comum acordo com o professor da disciplina, alguns alunos com
necessidades educacionais especiais faziam as provas na sala de atendimento educacional

especializado. Local que também foi campo de coleta de dados.

5.4.3.2.3 — Observacoes in locus - Escola PAC

Na escola PAC foram realizadas 20 sessdes de observacao nas turmas do 8° ano
do Ensino Fundamental e 2° ano do Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa
(nas duas turmas), Ciéncias (8° ano Ensino Fundamental) e Biologia (2° ano Ensino
Médio), na sala de aula. As observacdes das disciplinas de Ciéncias e Biologia foram
divididas também com encontros no laboratorio®®.

No momento de avaliacdo os alunos com necessidades educacionais especiais
eram direcionados para fazer suas provas em outro local; a sala de Artes ou de Desenho,
de acordo com a que estivesse disponivel no dia, acompanhados pelos professores da
Educacdo Especial, também acontecerdo as observagdes nesses momentos.

5.4.3 Andlise de documentos legais e institucionais

Durante o estudo foram consultados e analisados documentos legais que
prescrevem sobre avaliacdo escolar, em geral, e, mais especificadamente, avaliacdo da

aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, buscados na internet

19 Local onde acontece as aulas praticas de ciéncias para o Ensino Fundamental e Biologia para o Ensino
Médio.
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em sites governamentais. Tambeém foram estudados o Projeto Politico Pedagdgico,
Regimento Escolar, deliberagdes, relatorios individuais, entre outros documentos
disponibilizados pelas instituicbes escolares.

Esse entrecruzamento de informaces gerou um registro escrito, fazendo um
alinhamento entre os dados das entrevistas e das observacGes, ainda sem uma analise
profunda. O registro escrito foi consultado posteriormente no momento de analise
aprofundada das entrevistas e observacgdes, comparando os dados obtidos com o que esta

descrito nos documentos.

5.5 Procedimentos de anéalise de dados

Entendemos que o processo de construcao e interpretacdo dos materiais coletados
nos desafia estarmos atentos, sensiveis, abertos e flexiveis a dindmica que perpassa todos
0s momentos do estudo. A investigacdo envolve sujeitos humanos, praticas pedagogicas,
processos de avaliacdo inseridos em realidades complexas (relacBes sociais, escolares,
afetivas, biologicas, cognitivas, culturais e temporais), que se refletem na vivéncia e
experiéncia singular de cada ser. Consequentemente, precisamos ter cuidado com as
técnicas de analise de dados utilizadas em pesquisas. Como assinala Wolcott (1994, apud
GOMES, 2007)

[...] na andlise o proposito é ir além do descrito, fazendo uma
decomposicéo dos dados e buscando as relacBes entre as partes que
foram decompostas e, por ultimo, na interpretacdo [...] buscam-se
sentidos das falas e das acBes para se chegar a uma compreensao ou
explicacdo que vdo além do descrito e analisado (p.80).

O estudo de caso do tipo etnogréafico oportuniza a producéo e coleta de diferentes
tipos de dados que precisam ser analisados individualmente e depois triangulados. Franco
(2008, p.121) ressalta que o objetivo das pesquisas deve ser "produzir conhecimento a
partir da coleta de dados". Corroborando com esse autor, entendemos a importancia de
uma andlise dos dados bem elaborada, para que o estudo possa oportunizar novas
reflexdes e contribuir para o aprimoramento das praticas.

Para estruturacdo da andlise de dados utilizamos o procedimento que Pletsch
(2010) denomina triangulacdo, caracterizada pela checagem de dados, comparacdes e o

estabelecimento do que foi coletado durante a pesquisa com o referencial tedrico. Ainda
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seguindo a orientacdo desta autora (PLETSCH, 2010) foi realizada em trés fases: 1°) pré-
andlise - fase de organizacao dos dados de acordo com 0s objetivos propostos na pesquisa;
2°) exploracgdo do material - momento em que todos os dados foram analisados originando
as categorias tematicas de analise e 3°) interpretacao dos dados — momento que realizamos
a andlise de conteudo aprofundada a partir das informacdes de composi¢éo do campo da
pesquisa, das transcri¢cdes das entrevistas semiestruturadas, dos registros realizados nas
observagdes, analise dos documentos e dos referenciais tedricos sobre a tematica.

A seguir descrevemos as acdes que foram realizadas para a construcdo da

interpretacdo e andlise dos dados.

5.5.1 Transcricdo e analise das entrevistas

A transcricdo das entrevistas (passagem do registro oral para o escrito), foi
realizada por uma estudante do curso de Pedagogia, que atuou como voluntaria, na
intencdo de aprofundar-se aos dados da pesquisa e enriquecer seus conhecimentos
académicos e de pratica pedagogicas. Foi instruida e supervisionada pela pesquisadora e
respeitou fielmente ao que foi dito na gravacao.

Para a analise foi realizada a principio uma leitura geral, flutuante, das entrevistas
transcritas. Em seguida, ap6s uma nova leitura, foram marcadas as primeiras categorias
que se apresentaram, depois quebrando essas em novas categorias e/ou subcategorias.
Entretanto, s6 foi possivel definir as categorias tematicas apds a leitura aprofundada dos
registros de observacdes, na medida em que foram emergindo dados congruentes entre 0s

dois registros.

5.5.2 Anédlise dos reqistros das observacoes

Assim como na anélise da transcrigdo das entrevistas, foi feita inicialmente uma
leitura corrida de todo registro do diario de campo, ou seja, das anota¢Ges que foram
realizadas através do roteiro de observagéo.

Em seguida, foram marcadas as categorias que apareciam nas transcricdes das
entrevistas, e depois novas categorias que sO tinham nas observacGes. Respectivamente

as categorias iniciais foram quebradas em subcategorias com o cotejamento os dois tipos
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de dados (entrevista e observacéo), oportunizando o entrecruzamento das informacdes e

alinhavando com os referenciais teéricos.

Nos préximos capitulos serd apresentada a analise dos dados estabelecendo um
didlogo com as praticas pedagogicas no contexto da inclusdo, quem sdo os estudantes
considerados com necessidade educacional especial e refletindo como a avaliacdo
flexibilizada afeta o processo de escolarizagdo desses alunos

Em uma escuta respeitosa e um olhar direcionado foi possivel apreender valores,
contradicGes, incertezas, esforcos e especificidades do universo escolar. As dindmicas do
cotidiano revelam muito sobre a escola, sobre o outro e sobre nGs mesmos, pois exercendo
a empatia nds descobrimos como pessoa tornando-se possivel refletir sobre a situacao
ouvida e assistida. Sendo ponderavel que podemos ora seguir a mesma direcdo e outrora,
compreendendo a alteridade, construir outros e novos caminhos.

Posteriormente a transcricdo das entrevistas, cada texto foi analisado procurando
identificar os principais temas que compdem a trama escolar, chamada avaliacdo. Os
temas foram agrupados por categorias que, como afirma Augras (2009, p. 13), se

articulam e estruturam a prépria visao do mundo, “o ethos do grupo”.
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6 O CONCEITO DE INCLUSAO ESCOLAR: ANALISANDO PRATICAS
PEDAGOGICAS

O presente capitulo constitui a analise dos dados produzidos durante a pesquisa,
considerando o entendimento sobre inclusdo escolar que permeia as instituicdes de ensino
participantes da pesquisa.

No decorrer da investigacdo foi possivel refletir sobre as préaticas pedagogicas
exercidas no cotidiano escolar, sob dois pontos fundamentais e vinculados: o processo de
ensino e aprendizagem e o processo de avaliacdo, sobretudo dos alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais.

6.1 Reunindo significados nesses campos educacional: (re)conhecendo o conceito de
incluséo escolar e quem sdo os alunos considerados com necessidades educacionais
especiais.

Cada um interpreta inclusdo a seu modo. N&o é possivel abarcar numa
Unica frase conceitos tdo complexos como este. (BOOTH; AINSCOW,
2011, p. 20)

Com discussdes mundiais no que diz respeito a diversidade e direito a igualdade,
movimentos politicos, nacionais e internacionais, criaram importantes documentos que
evocam a promogéo de uma educacao de qualidade para todos, gerando agdes em prol da
incluséo social e educacional, conforme exposto no Capitulo 1. Um sistema educacional
inclusivo € um conjunto de organizacao, suportes e medidas que garantam processos de
ensino aprendizagem que reconhecem em cada sujeito possibilidades de desenvolvimento
e participacao social.

Partindo desse pressuposto, ao analisar as concepcdes de incluséo escolar dos

educadores participantes da pesquisa, corroboramos com seguinte reflexao

Inclusdo é uma abordagem baseada em principios ao desenvolvimento
da educacdo e da sociedade. Esta ligada a participacdo democratica no
ambito da educacdo e além dele. N&o se trata de um aspecto da educagéo
relacionado a nenhum grupo particular de criancas. Objetiva aportar
coeréncia ao desenvolvimento de atividades que ocorrem sob diversos
titulos de modo a estimularem a aprendizagem e a participacdo de
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todos: as criancas e suas familias, professores, gestores e outros
membros da comunidade (BOOTH; AINSCOW, 2011, p.20).
Ou seja, a amplitude do termo inclus&o escolar vai além do direito de matricula

no ensino comum, e se apoia no tripé: acesso, permanéncia e aprendizagem, sobretudo
nas acgoes realizadas na sala de aula (AINSCOW, 2001). Como também esclarece Ferreira
(2005)

Inclusdo diz respeito a presenca, participacdo e aquisicdo de todos 0s
alunos. Presenca diz respeito a frequéncia e pontualidade dos alunos na
sua escolarizacdo. Participacao tem a ver com como o0s alunos percebem
a sua propria aprendizagem e se a mesma possui qualidade académica.
Aquisicéo se refere aos resultados da aprendizagem em termos de todo
conteudo curricular dentro e fora de escola. (p. 44)

Essa perspectiva é relevante pois minimiza a ideia que inicialmente se propagou
no meio escolar de que alunos com deficiéncia, estariam frequentando o ensino comum
para se socializar. Conviver com colegas € uma importante experiéncia, mas ndo é o
objetivo fundamental do processo de escolarizacdo. As praticas escolares cotidianas séo
voltadas primordialmente para o ensino académico: o aluno esta |4 para aprender a ler,
escrever, calcular, conhecer, comparar, resolver problemas...

Isso significa que todos precisam ter a oportunidade de se envolver com os contetdos
escolares, com estratégias adequadas, e levar aprendizagens para a vida.

Nesse sentido, entendemos que a qualidade da escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino comum é em grande parte determinada
pelo que a equipe escolar adota como inclusédo.

Sobre inclusdo... essa escola entende que inclusdo é para todos os alunos
e professores. Para todos os funcionarios. Pensa que cada aluno tem um
jeito especifico, especial e que todos precisam ser vistos, dentro da sua
necessidade para evoluirem no processo de aprendizagem. [...] Existem
aqueles que ndo apresentam necessidades, acompanham bem ao ensino
“homogéneo”?, e aqueles que precisam mais do que os outros e a gente
da o que ele precisa, dentro da dificuldade que ele apresenta.
Explicando que um aluno precisa ser tratado de uma determinada forma
e 0 outro de outra maneira. Assim entendemos inclusdo escolar.
(Entrevista concedida pela coordenadora pedagogica da escola CAM)

A conceitualizagdo exposta acima requer a constituicdo de uma cultura escolar
distinta da tradicional, com uma concepgéo curricular que abarque maior flexibilidade
sobre 0 que aprender e como aprender. Em outras palavras, um curriculo inclusivo leva
em consideracao que nem todos aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo, e que ha

alunos que expressam diferentes dificuldades na aprendizagem.

20 Ao falar essa palavra a entrevista fez o sinal de aspas com os dedos.
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Entendemos a incluséo sendo a construcdo de uma nova cultura escolar.
Nessa instituicdo esse processo iniciou pelo acesso de estudantes com
diferencas no seu processo de aprendizagem e comegou a se perguntar
como fazer, principalmente com aqueles com comprometimento mais
significativos no seu desenvolvimento. Entdo, se iniciou disseminando as
estratégias diferenciadas nos anos iniciais, sendo ratificadas e
consolidadas, construidas colaborativamente e expandidas para o
fundamental Il e ensino médio. (Entrevista concedida pela coordenadora
de Educacdo Especial, escola PAC)

Pelos dados obtidos, podemos considerar que as escolas campo da pesquisa

entendem que uma educacdo inclusiva significa uma escolarizacdo que promova o

desenvolvimento de cada aluno, conhecendo e valorizando seu potencial de

aprendizagem, com estratégias adequadas para tal empreitada.

Os estudantes com necessidades educacionais especiais, nessa escola,
ndo é uma barreira. Eu acho que isso € trabalhado muito naturalmente,
é a esséncia da filosofia da escola, eu costumo dizer que nds
trabalhamos a inclusdo nao porque a lei determinou. A gente vé todo
estudante como especial e da atencdo individualizada para aqueles que
precisam, acreditando que ele é capaz de se desenvolver. (Entrevista
concedida pela coordenadora pedagdgica, escola OMI)

Ou seja, de acordo com o discurso dos entrevistados um processo inclusivo de

escolarizacdo pode demandar ac6es diferenciadas e até mesmo individualizadas, as quais

ndo se constituem como uma pratica excludente ou discriminatoria.

Logo, a busca por uma educacédo de qualidade é pela via das possibilidades, tanto

do sujeito — compreendendo o que ele pode fazer sozinho e com ajuda; quanto do meio

social — o que favorece a aprendizagem, quais sdo as barreiras e como o estudante poderia

ter acesso a estratégias e instrumentos adequados para seu melhor desenvolvimento

H& preméncia de mudanca de olhar que tira o foco do sujeito com alguma

necessidade especial e direciona para o que esta fora dele, ou seja, a reducédo de barreiras

a aprendizagem e participacdo. Para colaborar com essa reflexdo Booth e Ainscow (2011)

dissertam

Usar a nogao de ‘barreiras a aprendizagem e a participacdo’, no sentido
de ajudar a resolver dificuldades educacionais, pode substituir a
identificacdo de criangas como tendo ‘necessidades educacionais
especiais’. A ideia de que as dificuldades educacionais podem ser
resolvidas rotulando-se as criancas desta maneira e, em seguida,
intervindo individualmente tem limitacfes consideraveis. A visdo das
“deficiéncias” das criangas como principal causa de suas dificuldades
educacionais nos desvia das barreiras em todos os demais aspectos das
ambientacOes e sistemas e obscurece as dificuldades experimentadas
pelas criancas sem o rétulo. Isto encoraja as criangas a serem vistas pela
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lente da ‘deficiéncia’ em vez de como pessoas integrais que podem
sofrer uma gama de press@es exclusionarias (p.40).

Em suma, sem negar que condicBes intrinsecas aos sujeitos possam estabelecer
limites e percursos diferenciados para determinadas formas de desenvolvimento, é preciso
considerar que o limite ndo esta exclusivamente na pessoa e ha necessidade de verificar o
que externamente se coloca como impedimento.

Ainda é fundamental ressaltar que os principios da educacédo inclusiva— acesso,
permanéncia e aprendizagem para todos — deveriam ser inerentes a dindmica de qualquer
escola, e mais ainda nas consideradas boas escolas, conformem refletem Schaffner e
Buswell (1999)

Os principios da inclusdo aplicam-se ndo somente aos alunos com
deficiéncia ou sob risco, mas a todos os alunos. As questbes
desafiadoras enfrentadas pelos alunos e pelos educadores nas escolas
de hoje ndo permitem que ninguém se isole e se concentre em uma Unica
necessidade ou em grupo-alvo de alunos. [...] Todos os defensores da
melhoria das escolas para melhor atender as diferentes necessidades dos
alunos devem unir-se e reconhecer o principio de que as boas escolas
sdo boas escolas para todos os alunos e, entdo agir com base nesse
principio. (p.69)

Até pouco tempo, em funcdo dos seus processos seletivos, o corpo discente das

escolas ditas de exceléncia era prioritariamente composto dos “bons alunos”, que
apresentavam resultados académicos muito satisfatorios, que aprendiam juntos, a partir
das mesmas acOes e recursos pedagdgicos. Os que apresentavam dificuldade recebiam
algum tipo de refor¢o para retornar ao padrao esperado, se isso ndo fosse possivel eram
jubilados da escola. Entretanto, por conta das politicas de inclusdo escolar, que resultaram
no ingresso de alunos com perfis diferenciados, estas instituicdes estdo sendo obrigadas
a rever suas praticas pedagdgicas, o que pode ser considerado um desafio positivo.
Apesar de nosso foco de pesquisa, conforme ja mencionado, ter sido no processo
de avaliacdo ndo h& como conduzir a reflexdo sem compreender o que as escolas que
foram campo da pesquisa, compreendem como inclusdo escolar, conforme o exposto
acima. E, de igual importancia, quais os critérios que elas se utilizam para identificar
quem sd@o os alunos inseridos ao grupo daqueles que tem necessidades educacionais

especiais e participam de praticas de ensino diferenciadas e/ou avaliac@es flexibilizadas.
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6.1.1 Quem sdo os reconhecidos com necessidades educacionais especiais?

Historicamente, a escola de ensino comum se organizou para trabalhar com 0s
“iguais”, e sO recentemente, com as politicas de Educacdo Inclusiva, educadores e
politicos tém dirigido o olhar sobre a inclusdo, em atencdo a diversidade humana.
Contribuindo com a discussdo Senna (2008, p. 202) aponta que “néo se chegou a discutir
0 sujeito da educacdo inclusiva, limitado que foi, o processo politico de inclusdo,
exclusivamente as esferas formal — legislativa e administrativa- e ético-social”.

Em outras palavras, somente pelo discurso legal ndo se efetiva uma escolarizacdo
que garanta o desenvolvimento de estudantes como necessidades educacionais especiais.
O cotidiano das escolas, confirma que algumas situacGes resultam em fracasso, e isso,
como ja discutido, ndo se restringe apenas aos alunos considerados publico-alvo da

Educacao Especial. Conforme, ainda, discorre Senna (2008)

Aos deficientes e aos demais marginalizados sociais, estes que ja se
denominaram “deficientes culturais” nos anos mais rigorosos do
estruturalismo, nada se ofereceu exceto o direito a vaga e a permanéncia
no sistema de ensino. A superacdo da exclusdo escolar demanda, no
entanto, muito mais do que mero direito a vaga e permanéncia; demanda
a superacgdo dos valores que segregam e banem o individuo no cotidiano
de uma experiéncia em que jamais conseguem superar os limites do
intoleravel, do fracasso eminente. (p. 202)

As trés escolas campo da pesquisa respeitam a exigéncia do atendimento da
Educacao Especial para os alunos acompanhados de laudo médico. Entretanto, estendem
as diferenciacBes pedagogicas e avaliagbes flexibilizadas para 0s que apresentam
necessidades educacionais especiais de diferentes origens: deficiéncia intelectual,
transtorno do espectro do autismo, disturbio psiquiatrico, transtorno déficit atencao e
hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia, dislalia, e, ainda, 0s que mesmo sem um
diagnostico especifico apresentam dificuldades de aprendizagem que resultaram em
retengdes e atraso escolar.

Bom, nosso plblico-alvo sdo esses alunos que sdo determinados?!, mas
ndo sd. A gente nao fecha s6 quem tem diagnostico, o conhecido laudo.
NoOs entendemos varias outras situagdes e as vezes analisadas por nos.
Assim um aluno que esta passando por uma situacdo dificil,
momentanea, alguns com transtornos de ansiedade, depressdo que
proporciona um atraso escolar. E, também, o autista, 0 TDAH, o que
tem dislexia, disortografia, disgrafia. Para cada um uma forma de

2L A entrevistada se refere aos alunos determinados legalmente, através da apresentacéo de laudo médico,
considerados publico-alvo da Educacéo Especial.
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acolhimento e flexibilizagdo pedagdgica. (Entrevista concedida pela
por psicologa 2, Ensino Médio, escola CAM)

Tem os alunos com laudo e para esses a gente precisa de mais olhos,
mais atencdo para inclui-los efetivamente no cotidiano da escola [...],
mas ndo é um trabalho f4cil. Para além disso, vemos todos os estudantes
como especial. Nos temos casos que ndo tem laudo, ndo tem diagnostico
e percebemos uma dificuldade por alguma razdo temporaria ou
permanente, esses, também, damos atencao[...] por exemplo, se precisar
fazer a prova em outra sala, num ambiente mais tranquilo. (Entrevista
concedida pela coordenadora de educacao especial, escola OMI)

Pela deliberacdo que criou AE?? aqui na escola, entra todos os
estudantes que apresentam algum tipo de necessidade educacional
especial e ndo s6 com deficiéncia, autismo ou altas habilidades. Como
a gente vai lidando com isso? [...] por exemplo: uma questdo com
disgrafia, dislexia, deficit de aprendizagem, déficit cognitivo, TDAH,
provemos algumas estratégias diferenciadas e colocamos na planilha de
AE, com carga horéria para mediacdes durante as aulas, horério de
estudos e aplicagcbes de provas. (Entrevista pela coordenadora de
Educacéo Especial, escola PAC)

Foi notdrio que essas escolas se organizam, na medida de suas realidades
educacionais, para o atendimento diferenciado aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, independente de apresentarem um laudo médico indicando
alguma questdo que possa trazer um atraso no desempenho escolar. O olhar é ampliado
para proporcionar um efetivo processo de ensino e aprendizado para todos os alunos,

considerando suas peculiaridades sendo permanente ou momentaneas.

6.2 Acdes cotidianas — buscando contextualizar as praticas de ensino

Professores, por meio das praticas pedagogicas, podem influenciar
significativamente a trajetoria escolar dos alunos, contribuindo para o
sucesso escolar, especialmente daqueles com maiores dificuldades
educacionais (BRITO; COSTA, 2010, p. 500).

Apresentaremos, a seguir, a analise de praticas pedagogicas conduzidas nas trés
escolas campo da pesquisa. Os dados compreendem o resgate de acOes de ensino que
foram registradas, por meio das observagdes realizadas em turmas do 8° e 9° ano Ensino
Fundamental, 1° e 2° anos do Ensino Médio. A discussdo toma como base as anotacoes

do diario de campo e transcricao das entrevistas.

22 Atendimento Especializado
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Com o intuito de analisar a dindmica diaria da sala de aula, foram consideradas
tanto as praticas pedagogicas desenvolvidas com todos os alunos das classes, como as
acOes voltadas diretamente para os identificados como tendo necessidades educacionais
especiais. Vale lembrar que foram observadas as aulas de seis professores (0s quais
também concederam entrevistas), sendo dois em cada escola, de disciplinas diferentes,
conforme explicitado no quadro abaixo. Também foi observado a atuagdo da equipe da
educacéo especial e as atividades de diferenciacdo no ensino, temas que serdo abordados

na préxima secao desse capitulo.

Quadro 14 — Turmas e disciplinas em cada escola

ESCOLAS DISCIPLINAS TURMAS
Lingua Portuguesa 9% ano
CAM —
Matematica 1° ano Ensino Médio
Matematica
OMI 1° ano Ensino Médio
Sociologia
Ciéncias/ Biologia 8° ano
PAC 10 Ensino Médi
Lingua Portuguesa ano Ensino Medio

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisar o diario de campo constatamos que as aulas dadas por qualquer um dos
seis professores, independente da escola ou disciplina, eram bem planejadas, com boa
utilizacdo do tempo e uso de recursos variados. A dindmica de cada aula, certamente
apresentava diferencas, porém uma estrutura geral era regularmente mantida: resgate do
que havia acontecido na aula anterior, foco num contedo principal e orientacdes para
desdobramento do que havia sido ensinado.

As estratégias listadas a seguir foram selecionadas para ilustrar as aulas
observadas, ocorrendo com maior ou menor frequéncia dependendo da proposta do dia,
da area de conhecimento e do estilo do docente.

v" Dar orientagfes a turma sobre como seria a aula naquele dia, possibilitando ao
aluno situar-se.

v Expor oralmente conceitos centrais da disciplina, explicando e dando exemplos,
inclusive do cotidiano.

v’ Escrever no quadro para que os alunos fizessem seus registros.

v’ Circular pela sala.
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v Olhar cadernos e exercicios realizados e em execucao, orientando, perguntando,

acompanhando.

v Revisar e retomar assuntos, por solicitacdo dos alunos ou por sua prépria
iniciativa.

v Perguntar se havia davidas.

v" Ouvir a solicitacdo dos alunos e respondé-las.

v' Elogiar a turma.

v"Usar recursos tecnoldgicos (data show, com projecao de slides e/ou filmes, como
apoio as aulas),

v’ Ensinar como estudar.

A fala da professora de Biologia, reproduzida abaixo, ilustra essa dinamica de aula
comum na instituicdo, que pode favorecer o desenvolvimento de todos os alunos.

Comparando com 0s outros lugares por onde ja passei, € uma escola
gue cria muitas oportunidades para o menino desenvolver diversos
aspectos dele, ndo s6 a parte cognitiva. Entdo é uma escola que promove
a interacdo, promove o debate o tempo inteiro, traz coisas novas, sempre
as coisas do momento sdo trazidas para o colégio para serem debatidas.
(Escola PAC)

A metodologia da aula de Sociologia era predominantemente de exposicao oral,

com apresentacdo de conceitos complexos. A professora sempre fazia anotagdes no
quadro, em forma de resumo, para que os alunos copiassem e as explicagdes vinham
acompanhadas de exemplos da atualidade. A docente perguntava se havia alguma davida,
e, geralmente, os estudantes participavam com comentarios e perguntas. Entretanto,
quando a exposicao oral era muito longa notava-se cansaco e certa dispersdo da turma.
A seguir, alguns registros do diario de campo relativos as aulas observadas desta

disciplina, na escola OMI.

Aula de Sociologia

O professor retoma a aula anterior, para finalizar o contetdo, usa a apostila, na parte em
que ha questbes propostas. Promove o debate. A turma estd muito envolvida com a
explanacdo do professor, chega a se entusiasmar com o assunto, o professor vai usando
exemplos do dia a dia. (Diario de — escola OMI)

A turma se organiza rapidamente com a entrada do professor em sala para iniciar a aula.
Todos estdo sentados enfileirados um atras do outro, a aula se inicia com o professor
dizendo que vai retomar um tema da Ultima aula e comega uma explanagdo oral,
conceitual, onde usa exemplos e faz interagdo com os alunos, que por sua vez, perguntam
e d&o opinides. O professor conhece 0s alunos pelo nome, € bastante atento a dispersao
de alguns, fazendo intervencdes orais quando estdo usando o celular, desenhando, falando
outras coisas, ele pede tranquilamente que parem e eles param. [...] O professor sempre
retoma o assunto, recupera conceitos, pede que registrem. (Diario de campo — escola
OoMmlI)
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As aulas de Matematica seguiam uma estrutura muito parecida: lancamento de
matéria nova ou revisdo/fixacdo, com explicacdes e demonstragdes no quadro; execugao
de exercicios na sala sob sua supervisdo; corre¢cdo dos exercicios realizados. Os
professores perguntavam se alguém tinha davidas, e as tirava com novas explicacdes e
demonstracdes. Esse tipo de aula também levava a alguma dispersdo, sobretudo quando
a atividade era repetitiva, como na corre¢do de exercicios, que era sempre feita pela
professora no quadro.

Aula de Matematica

O professor volta a corrigir 0s exercicios que tinham sido propostos para casa,
corrige uma nova pagina do livro e ao terminar, pergunta: alguma divida nessa
pagina, vocés entenderam? Um aluno faz uma pergunta sobre uma questdo
corrigida 1a no inicio, fora do que o professor havia perguntado no momento, mas
ele retorna e explica, aponta para a resolucdo, mostrando as operacdes realizadas.
(Diério de campo — escola CAM)

A turma estd totalmente desatenta na entrada do professor, esse aguarda que
percebam sua presenca. ApOs pouco tempo chama a atencdo dos alunos que
voltam para os seus lugares. Toda a aula foi para correcdo de atividades realizadas
em casa e revisdo da matéria da prova, os alunos sao participativos respondendo
as questdes e perguntado as duvidas. (Diario de campo — escola OMI)

As professoras de Ciéncias e Lingua Portuguesa, por sua vez, usavam recursos
visuais (slides) para abordar a matéria. Também se valiam de filmes para promover o
debate. Os alunos participavam ativamente e se esforcavam para manter atencdo. Eram

as aulas que mais tinham interacdo por parte da maioria dos estudantes.

Aula de Biologia

A professora entra, pede a organizacdo da sala, pede que joguem lixo fora, que
deixem o chdo limpo. Ela organiza a aula, explicando o que vai acontecer,
registrando no quadro. Explica, em seguida, como sera o teste. Depois vém as
explicacOes sobre o trabalho em grupo que sera realizado no sabado, a professora
pacientemente orienta, vai para perto dos alunos, escuta, promove as
negociagOes para a formacdo dos grupos. Depois de tudo resolvido, ela passa a
apresentar slides com o contetdo, orienta sobre como devem anotar, em forma
de resumo, e novamente lembra sobre a pagina na internet que tem os slides
disponiveis. (Diario de campo— escola PAC)
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Aula de Lingua Portuguesa

A aula se inicia com a organizagéo do dia, a professora diz em que ordem e o
que vai acontecer. Segue com uma leitura oral, feita por ela para a turma, de uma
poesia que foi enviada para casa, em seguida apresenta um filme curta metragem
sobre a poesia. A professora da a voz a todo aluno que quer participar e ainda
incentiva outros a contribuirem. Segue, entdo, a corre¢do do trabalho, com
respostas orais dadas pelos alunos, onde ha possibilidade de debate e
participagcdo. Em seguida, um grupo inicia a apresentacdo dos trabalhos em
grupo. Cada aluno fala, depois a professora abre para a participacdo de todos,
num processo de interacdo, com argumentacdo e escuta. (Diério de campo —
29/10/2019 — escola PAC)

E importante ressaltar que todas as aulas observadas seguiam, de modo geral, 0
padrdo tradicional: sala organizada com carteiras enfileiradas e o professor na frente;
troca de disciplina a cada 50 minutos ou uma hora e meia?®, uso de variados livros,
apostilas, cadernos; trabalhos para casa, muitas tarefas. Chamava a atencéo, porém, a
qualidade da interacdo entre docentes e alunos. Era clara a finalidade de incentivar a
participacdo de todos e de promover a aprendizagem. Os exemplos abaixo ilustram como

os professores buscavam envolver os estudantes.

Aula de Ciéncias

A professora fica atento aos alunos, pontuando suas distracdes. Vai até as mesas,
chama os alunos pelos nomes, verifica se estdo escrevendo corretamente, € bem
cuidadoso para garantir que todos estejam com o material e 0s registros
completos para poderem estudar. (Diario de campo— escola PAC)

Aula da Lingua Portuguesa

Numa correcdo, a professora segue na elaboracdo da 12 resposta, pergunta se
algum aluno tem como contribuir com sua resposta, escuta o que eles tém a dizer,
comenta, completa e deixa claro que determinadas respostas ndo podem ser
consideradas ou sdo pouco aproveitadas numa correcdo de prova. Comeca,
entdo, a escrever uma resposta bem completa no quadro, com muitos detalhes,
para que compreendam como devem estudar. (Diario de campo— escola CAM)

Um aspecto importante observado foi a atitude dos professores de incentivar 0s
alunos a se responsabilizares por sua propria aprendizagem.

Aula de Sociologia

O professor ensina a estudar, fala sobre o valor das anotagOes de palavras
centrais, diz ¢ preciso ser ativo, ¢ preciso “tomar as rédeas do nosso
aprendizado, por isso anotem as palavras-chaves”. (Diario de campo —
02/07/2019 — escola OMI)

23 Algumas aulas eram de um tempo, outras de dois tempos.
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De igual forma, chamou atencédo, quando dois professores mostram a importancia
de manter a atencéo:

Aula de Ciéncias

A turma esté dispersa e a professora faz uma ressalva sobre a necessidade de
alunos manterem a atencdo, fala: “a atencao é tudo, vocés estdo distraidos,
vocés sao alunos do 1° ano, vamos la!” (Diario de campo - escola OMI)

Aula de Matematica

O professor inicia a correcdo no quadro, depois da uma pausa e explica
claramente os critérios de avaliacdo, a turma fica atenta e em siléncio. Percebo
que a turma precisa desse tipo de esclarecimento, pois coloca o aluno numa
postura mais responsavel. (Diario de campo — escola CAM)

As praticas pedagogicas destacadas eram direcionadas pelos professores a todos
os alunos. A turma correspondia com envolvimento e participagéo, inclusive os alunos
com necessidades educacionais especiais. Esses geralmente, estavam inseridos na rotina
pedagdgica do grupo, mesmo com dificuldades para acompanhar o ritmo de seus colegas.
Entretanto, havia algum tipo de diferenciacdo na dindmica para atender as demandas
especificas desses alunos, conforme seré discutido posteriormente.

Em duas das trés escolas, durante o periodo de planejamento, antes do inicio do
ano letivo, os professores regentes de cada disciplina recebiam informacdes sobre 0s
alunos com necessidades educacionais especiais. 1sso Ihes possibilitava dialogar com a
equipe da Educacéo Especial e com os professores de anos anteriores, Ihes possibilitando
um olhar mais atento no contato inicial com a turma. A validade desta estratégia foi
confirmada pelos professores em suas entrevistas.

Antes do inicio das aulas, foram enviados e-mails para cada professor
gue teria em suas turmas alunos com NEE, no intuito de informar, para
evitar surpresas. No inicio do ano participei de todas as RPS’s (reunides
de planejamento semanal), sdo reunides por disciplina, por componente
curricular.[...] A participagdo nas RPS’s possibilitou falar de todos os
alunos da escola, sinalizando alguns aspectos de importancia para o
desenvolvimento do estudante e indicando suas necessidades.
(Entrevista concedida pela professora Lingua Portuguesa —escola PAC)

Logo no inicio do ano, a gente recebe, do SOI [Servico de Orientacdo
Pedagdgica] um relatdrio. Existe um dia de reunido com os professores,
nos passando o perfil de cada aluno que a gente vai receber, entdo
muitas das vezes, elas ja listam as dificuldades especificas de cada
aluno, alguns tendem a ter encaminhamento, ja fazem terapia etc., entdo
ja tem até laudo dentro da escola. Entéo no inicio do ano, eles entregam
esse relatorio dizendo, esse tem TDH, esse tem dislexia, esse tem
discalculia, esse tem disortografia, esse o diagnostico ainda ndo esta
fechado, ou esse esta no espectro autista. [...] Eu confesso para vocé
que ndo gosto de olhar esse relatdrio, para néo ficar j& olhando aquele
aluno de uma maneira diferente, eu vou percebendo e ai de vez em
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qguando eu dou uma checada, ah entdo esta explicado. (Entrevista
concedida pela professora Lingua Portuguesa — escola CAM - grifo
N0sso)

No trecho final dessa Gltima fala, percebemos que a informacao sobre o perfil dos
alunos com necessidades educacionais especiais ficava em plano secundario, pois ela
priorizava olhar o individuo, para perceber as possiveis dificuldades. A partir de suas
préprias observacdes e tendo necessidade reportava-se ao relatério ou demais
informacdes com a coordenacdo. Essa acdo ndo era a pratica adotada pela escola, mas sim
uma inciativa individual da professora.

J& a terceira escola — OMI — preferia ndo informar ao professor, de antemé&o, que
na turma teria aluno(s) que apresentava(m) necessidades educacionais especiais. A gestdo
pedagdgica aguardava o professor perceber que o aluno tinha uma maior dificuldade que
seus colegas e procurasse apoio junto a coordenagdo. Nesse momento o professor era
informado do histérico do aluno, ou seja, suas especificidades e necessidades e norteado

as agdes que poderia seguir com o(s) aluno(s).

[...] mas a gente tem um trabalho muito bem feito os professores néo
sdo informados no primeiro més. Eles, primeiro, recebem os estudantes
novos sem a gente dizer que eles tém alguma dificuldade, a gente quer
que o professor perceba a dificuldade. [...] Quando o professor comeca
a ver algo estranho: “ td percebendo que o José..”, a gente comeca a
trabalhar o professor.

Essa maneira de trabalhar tem tido resultado legal para ndo ja olhar o
menino de maneira diferente: “esse menino ndo aprende matematica,
ahh, esta explicado, ele tem uma discalculia.” (Entrevista concedida
pela coordenadora pedagdgica — escola OMI)

Em sintese, embora, verificamos haver diferencas entre as escolas nos
procedimentos de identificacdo dos alunos, em todas havia preocupacao dos docentes em
realizar um planejamento de modo favoravel a aprendizagem de todos e um olhar
direcionado aos alunos especiais.

Ainda sobre as préaticas cotidianas em sala de aula, observamos nas trés escolas
algumas acdes dos professores regentes da turma que aconteciam com maior frequéncia.
Entre essas podemos citar: chamar o aluno pelo nome, ir até a sua mesa para ver como
estava desenvolvendo seu trabalho, pedir participacéo, aproximar-se para dar explicacoes,
fazer demonstracdes sobre o contetdo, ouvir o que esta dizendo, responder suas
perguntas. Todos, alunos e professores, ganharam com a boa qualidade de interacdo que

se estabeleceu nas turmas.
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Os episodios retratados abaixo exemplificam essas relagdes.

Aula de Matematica

O professor olha, vé que o aluno com NEE esta disperso, chama-o pelo nome
sinaliza para que registre no caderno o que esta no quadro. O professor circula
até o fundo, da uma olhadinha na atividade dos garotos que formam um
grupinho, comenta algo sobre a matéria, vai até o quadro e continua a escrever.
Esse aluno esta disperso, o professor o chama pelo nome, mas ele nem percebe,
um colega toca nele, dai ele vira para frente e continua a registrar a tarefa. (Diario
de campo — escola OMI)

Aula de Ciéncias

A professora tenta envolver o aluno com NEE na aula, chamando-o, fazendo
perguntas. Ele participa falando sobre a matéria, o professor aproveita bem a sua
participacdo. Momentos depois o aluno levanta a mao, pergunta sobre o que esta
escrito no quadro, o professor responde e lhe diz ainda: quando ndo entender o
que esta escrito, pode perguntar, a minha letra € feia mesmo (Risos) - (Diario de
campo — escola PAC)

Aula de Matemética

O aluno com NEE esta copiando, mas parece “incomodado” porque nao esta
entendendo. Mas sai do lugar, vai até o professor, pede ajuda, pergunta, ele
explica, mostra no caderno, olha para ele verificando se esta entendendo. (Diario
de campo — escola CAM)

Aula de Matemética

A professora de Matematica circula pela sala e apoia o0 aluno com NEE, fica na
mesa dele, explica, acompanha ele resolvendo o exercicio.

Nota: no final da aula, o aluno me disse: entendi Matematica. Apresenta um ar
de satisfacdo... Entendo que o apoio do professor durante a aula traz para o aluno
maior interacdo com o proprio contetdo. (Diario de campo — escola OMI)

Aula de Sociologia

O professor ap6s ouvir varias respostas de outros alunos que ndo estavam tao
claras, solicita ao aluno com NEE que leia a resposta que deu para a questo,
pois a resposta dele estava bem objetiva. (Diario de campo — escola OMI)

Aula de Lingua Portuguesa

Apos a leitura, a professora apresenta a proposta de um esboco de uma cronica;
esclarece bem sobre a estrutura da cronica e orienta sobre como serd o esbogo
para todos.

O aluno com NEE fica com um olhar perdido, vai até a professora e pergunta: o
que é para fazer? Ela o orienta individualmente, explica como e 0 que deve
fazer. (Diario de campo — escola CAM)

Aula de Biologia
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A professora entrega um exercicio para ser realizado individualmente, orienta a
todos sobre o que é para ser feito.

Em seguida, vai até a mesa do aluno com NEE organiza seu material que esta
espalhado, mostra a folha que deve ser lida, mostra o texto e pede para que leia.
Depois, retorna e confere se ele ja iniciou e o estimula. (Diério de campo —escola
PAC)

Nesse ultimo trecho, nota-se que a movimentacdo da professora foi bem
intencional: ele terminou de explicar para a turma e dirigiu-se ao aluno com necessidade
educacional especial. Conforme ja informado, um profissional da Educacdo Especial ndo
estava presente nesse momento; logo, o regente tentou garantir o melhor envolvimento
possivel do aluno com a proposta apresentada por ele.

Em vérios outros momentos observados os alunos com necessidades educacionais
especiais participavam ativamente, demonstrando envolvimento e interesse pela aula,
ainda que, em algumas vezes, suas colocacdes ndo fossem consideradas propriamente

adequadas, conforme ilustra o registro do diério de campo.

Aula de Biologia

A professora da um exemplo sobre permeabilidade seletiva, em relacdo a célula
e fala assim: é como numa festa, quando o porteiro olha o convite e diz: vocé
entra, vocé ndo o aluno com NEE levanta a mao e pondera: mas tem festa que
ndo tem porteiro. Alguns alunos acham engracado, sem deboche, e a professora
diz: mas vamos pensar numa festa com porteiro. Ele assente com a cabeca que
sim. (Diario de campo — escola PAC)

Podemos confirmar, no trecho da entrevista acima, que esse professor
compreendeu ser essa a melhor maneira de agir e a resposta mais adequada para
contemplar toda a turma.

As entrevistas realizadas indicaram um consenso entre a maioria dos professores
de que as praticas de ensino cotidianas nao precisam ser modificadas. Eles entendem que
esses jovens precisariam de mais atencdo, mas ndo haveria necessidade de qualquer
alteracdo nas praticas pedagogicas, como ilustra o trecho seguinte.

Nao sei para que essa histéria de reduzir a dificuldade, ndo ha
necessidade de fazer tanta adaptacéo para aula. Para alguma avaliagéo,
a gente vai cobrar de uma forma diferente, mas para aprender, para lidar
com o contetdo, ndo. (Entrevista concedida pela professora de Ciéncias
—escola PAC)

De fato, pelo que foi registrado, as préaticas cotidianas ndo eram alteradas em

funcdo de um ou outro aluno. Porém era comum aplicacdo de metodologias interativas,
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que favoreciam a participagéo de todos. Igualmente positivo eram as atividades em duplas
ou em grupos, que permitiram maior envolvimento deles e melhor percepcdo dos
professores sobre participacdo e aprendizagem da turma.

Vale pontuar, ainda, que, nas trés escolas, tivemos oportunidade de observar
algumas propostas planejadas pelos professores que envolviam questdes relacionadas a
diversidade humana. Como exemplo, a professora de Lingua Portuguesa, da escola
CAM, que promovia discussdes, contextualizando matéria a ser dada — elaboracdo de
cronicas, com temas que versavam sobre “ser diferente e ser normal”.

Outra atividade interessante, elaborada pela equipe da disciplina de
Biologia/Ciéncias, da escola PAC, foi um projeto envolvendo varios anos escolares, em
que eram trabalhadas propostas para discutir saude, obesidade, diferenca, discriminacao,
bullying, e os alunos produziram fotografias relacionadas aos temas.

Com base nesses dados, podemos afirmar que nas escolas participantes da
pesquisa ha um ambiente favoravel a inclusdo de alunos com necessidades educacionais

especiais.
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6.3 Praticas de ensino diferenciadas: planejamento e adequacéo para contemplar
as necessidades educacionais especiais dos alunos

A diferenciagdo do ensino (PERRENOUD, 1999, 2001; ROLDAO,2003;
SANTOS, 2009; TOMLINSON, 2008), conforme tratado no Capitulo 2, é uma estratégia
pedagogica que tem sido empregada para atender a diversidade presente nas escolas, de
modo que cada aluno tenha maiores possibilidades de aprendizagem. E particularmente
apropriada para promover a escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais que estdo incluidos na sala de aula comum. Mas ela ndo acontece
espontaneamente, por isso requer intencionalidade e planejamento.

Nas escolas que participaram da pesquisa, ndo ha referéncia a esta estratégia nos
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e nem nos planejamentos por area disciplinar.
Entretanto, pelo que verificamos sdo pensadas diferenciacbes do ensino para os alunos
com necessidades educacionais especiais, porém essas ficam a cargo dos profissionais da
Educacdo Especial, responsaveis pela organizacdo, orientacdo e acompanhamento da
prética de incluséo.

De modo geral, diferenciacdo do ensino consiste em variados procedimentos
pedagdgicos flexibilizados para atender as demandas de aprendizagem especificas de
diferentes alunos. Alguns dos procedimentos que indicam estratégias de diferenciacao
adotadas pelas escolas observadas sao:

1- adaptacdo do curriculo;

2- mediacdo em sala de aula;

3- encontro individualizado em local separado para atendimento educacional
especializado;

4- planejamento de atividades em conjunto entre o professor e a equipe de Educacéo

Especial, caracterizando o Ensino Colaborativo;

5- elaboragdo em cooperagdo (com os alunos) de mapas conceituais, resumos,
resenhas, pesquisas;

6- elaboracdo do Plano Ensino Individualizado - PE1%;

7- adaptacdo de avaliaces, com construgdo de critérios diferenciados de formulagéo,

execucdo e corregdo das provas;

24 Documento individual através de registros escritos, que instrumentaliza o professor oferecendo subsidios
para analisar e planejar de maneira panoramica o processo de escolarizacdo do aluno. (MASCARO, 2018,
2020)
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Dentre as demais estratégias listadas foram observadas peculiaridades entre as
escolas e na sequéncia do texto desdobraremos, resumidamente, as caracteristicas
individuais de diferenciacéo de ensino adotadas por cada escola. O item 7 — adaptacao de

avaliacdes, por ser o ponto central desta tese, sera abordado detalhadamente mais adiante.

6.3.1 Diferenciacdes de ensino na escola CAM

Na escola CAM a principal estratégia de diferenciacdo de ensino adotada era
Mediacdo Pedagogica. Essa designacdo esta compreendida aqui como a inser¢do de um
profissional de apoio ao trabalho pedagogico, cuja principal funcdo é dar suporte ao
estudante com necessidades educacionais especiais, na turma comum.

Neste caso a mediacao era realizada pelo psicélogo do respectivo segmento e por
estudantes de licenciatura estagiarios. Em reunides de planejamento do corpo docente,
psicologos e coordenacdo era decidido se o procedimento seria temporario ou
permanente, em quais disciplinas aconteceria, e se todo o tempo da aula ou em alguns
momentos pré-determinados.

A dindmica na sala é de mediar o conhecimento, principalmente, junto
aos alunos com necessidade educacional especial, mas a interlocucéo
pode ser com qualquer aluno[...]. Na interacdo com eles, vou
verificando o que sabem, onde tém duvidas e compartilho com o
professor regente a dificuldade de todos eles. (Entrevista concedida pela
psicéloga 2 do Ensino Médio)

Abaixo seguem trechos do diario de campo, ilustrando essa rotina.

Aula de Lingua Portuguesa

A professora de Lingua Portuguesa esclarece o que fara durante a aula, da
orientacdes verbais, em seguida, assinala no quadro o que iriam fazer no livro.
O aluno com necessidades educacionais especiais ndo se movimenta para pegar
o livro. Ela vai até ele e o orienta individualmente para que pegue o livro, mostra
as paginas anotadas no quadro e circula entre os outros alunos para verificar se
todos estavam organizados. O estagiario (ndo estava na sala) chega e vai verificar
se 0 aluno se organizou.

A professora da orientagdes individuais ao aluno novamente, mostrando o livro
e fazendo perguntas para acompanhar o seu raciocinio, ele comega a escrever
(realizando o que o professor orientou). O estagiario, entdo, senta-se ao seu lado,
sem interferir no momento. O professor volta a mesa do aluno e o orienta
individualmente, ele também passa a realizar a tarefa proposta. O estagiario
acompanha lendo com o aluno o que ele tem que fazer, ouvindo sua resposta
(feita 1° oralmente) e confirmando sua ideia, para que escreva depois. Ele o deixa
fazendo a parte escrita e se dirige a mesa de outros alunos para ver se estavam
realizando a tarefa, confirma e volta para o aluno destinado a mediagéo, fala um
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pouco mais com ele e circula novamente entre as outras mesas. Em seguida,
permanece ao seu lado para orientar a realizacéo do exercicio. (Diério de campo)

Aula de Matematica

A psicdloga estava sentada com o aluno que apresenta necessidade educacional
especial, acompanhando com ele a aula; dava uns comandos orais e/ou gestuais
para que ele ficasse atento, sentado e registrasse o que esta no quadro. Explicava
novamente, com outras palavras, alguns conceitos que o professor apresenta. Vai
até a mesa de outro aluno, verifica o que est4 fazendo, d4 um incentivo e volta a
sentar-se com o aluno destinado para a mediacéo.

Nota: Seu olhar é atento ao que a turma de modo geral est& fazendo, com atencédo
individualizada ao aluno que apresenta necessidades especiais. (Diario de
campo)

Como pode ser visto, a prioridade o estagiario e da psicologa era o atendimento
aos alunos indicados para mediacdo, entretanto mantinham atengdo aos demais
estudantes. Os professores regentes, por sua vez, seguiam com suas aulas, com um pouco
mais de atencdo dirigida aos alunos especiais, sem qualquer alteracdo no programa

curricular.

6.3.2 Diferenciacoes de ensino na escola PAC

A escola PAC adotava a pratica do Ensino Colaborativo, caracterizado pelo fato
dos professores especialistas da Educagdo Especial, atuarem em sala de aula
concomitante aos professores regentes. Além do trabalho conjunto em sala de aula
também era disponibilizado, conforme o caso, atendimento individualizado, em um
espaco separado.

Embora esse modelo possa ser considerado bastante proficuo, o quantitativo
reduzido de professores especialistas e estagiarios ndo possibilitava oferecer para todos
os alunos com necessidades educacionais especiais, um acompanhamento diario e em
todas as disciplinas, havendo a preméncia de ser feita uma selecéo de alunos, de acordo
com a maior necessidade educacional.

Os professores da Educacdo Especial também participavam das reunides
pedagogicas, de planejamento, decisdes sobre quais alunos teriam a diferenciacdo no
ensino, quais estratégias seriam adotadas e, também, no conselho de classe com toda a

equipe pedagdgica.
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A dindmica do Ensino Colaborativo, nessa escola, fica mais esclarecida no trecho
da entrevista abaixo

Bom, o atendimento educacional especializado ocorre pela perspectiva
do Ensino Colaborativo, para pensar, principalmente, a didatica de
ensino sobre aquele conteldo. Entdo, a equipe do atendimento
educacional especializado apoia os professores na elaboracdo dos
instrumentos, atividades, na mediacdo em sala de aula e na elaboragéo
e realizacdo das avaliac6es [...] entdo o professor especialista (professor
da Educacdo Especial) naguele momento em sala de aula, junto com o
professor da disciplina ajuda na mediacdo que muitas vezes é de
oralizacdo, de apontamento, de explicagdo do vocabulario, de manter o
nivel de atencdo e o aluno engajado. Fora da sala de aula esses
professores especialistas estdo atendendo na sala do AEE ou
participando de reunifes pedagdgicas. [...] Quando ndo conseguem
tempo de se reunir com os professores das disciplinas dialogam por
alguma via, por e-mail, por WhatsApp

[...] € bem dificil vocé ter que dialogar com 13 professores e com
disciplinas que ndo tem uma transversalidade curricular. (Entrevista
concedida pela coordenadora da Educacéo Especial)

Abaixo ilustramos um episddio de a¢fes conjunta na sala de aula.
Aula de Ciéncias

Em momento anterior ao inicio da aula, a professora de Educacdo Especial e a
da disciplina de Ciéncias encontraram-se, no tempo de deslocamento entre uma
aula e outra, para conversar sobre como aconteceria a dindmica da aula
(contetdo, objetivo e prética).

A professora da Educacao Especial permaneceu na sala desde o inicio da aula.
Durante as explicacdes, ao lado do aluno que apresentava necessidades
educacionais especiais fazendo uma interferéncia direta oral, apontando 0s
slides, com o0s conceitos que estavam sendo apresentados e com comentarios
explicativos, em uma acdo paralela a do professor regente. No momento da
realizacdo das atividades, esse professor andou em toda a sala, indo até as mesas
e dando apoio para todos os alunos que precisavam, essa a¢do conjunta com a
professora de Ciéncias, conforme acordado no encontro anterior ao da aula.
(Diério de campo).

E importante assinalar que as turmas ja estavam habituadas a presenca da
professora de Educagdo Especial nas classes e ndo demostravam estranhamento,
conforme narrado nessa passagem do diario de campo. Foi possivel observar pela maneira
espontanea como outros alunos recorriam a ele, solicitando apoio, pedindo opinido, era
possivel compreender que ele era visto como um professor que podia contribuir.

Um outro aspecto percebido, em alguns momentos, foi uma ‘sobreposicao de

fungdes’ entre os dois docentes

Aula de Lingua Portuguesa
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O aluno que apresentava NEE pergunta para a professora da disciplina “Ja ouvi
falar de Carlos Drummond de Andrade, o Mario de Andrade ¢é pai ou filho?”
antes de o professor responder, o professor da Educacdo Especial se antecipa e
intervém: “Tem que pesquisar isso...”, mas o professor da disciplina ja estava
respondendo: “nem pai, nem filho.” (Didrio de campo)

Outros episodios semelhantes foram observados. De modo geral, pode-se dizer

que o professor da Educagdo Especial tinha o cuidado de “ndo atrapalhar”, mas no
decorrer de sua interlocucéo, em explicacdes individualizadas, acabava falando ao mesmo
tempo que os regentes, sem, no entanto, causar, aparentemente, qualquer desconforto no
ambiente, nem parecer que atrapalhava o andamento das aulas.

Vale ressaltar que a pratica do Ensino Colaborativo, na maioria das aulas
observadas, ndo implicava em mudancas marcantes de estratégia ou recursos
pedagogicos. Consistia, basicamente, numa interacdo constante junto aos alunos alvo,
mas que desenvolviam as mesmas atividades que toda a turma. A excecao foi quando em
algumas aulas que o professor de Educacdo Especial trazia material de consulta que

servisse de apoio para o aluno com NEE, como, por exemplo, um dicionario.

6.3.3 Diferenciacdes de ensino na escola OMI

A diferenciacdo de ensino apresentada pela escola OMI consistia em um
profissional da Educacdo Especial, nesse caso denominado Coordenador de Acdes
Inclusivas, que atuava junto aos professores das disciplinas, realizando atendimento ao
estudante com necessidade educacional especial com apoio de estagiarios do curso de
Pedagogia ou Psicologia. Entretanto, esse atendimento individual acontecia fora da sala
de aula, durante o horario das aulas, em uma sala de atendimento especializado, equipada
com alguns recursos adaptados.

A fala abaixo apresenta essa proposta educacional.

O estudante é inserido e logo a coordenadora de agdes inclusivas
comeca atuar. Orienta os professores fazendo reunido, fomentando
textos, discutindo casos, fazendo planejamentos normais e adaptados,
provas adaptadas [...] as vezes o caso do estudante € um curriculo
adaptado entdo a gente trabalha na parceria. O coordenador de a¢es
inclusivas trabalha na sala dele com cinco estagiarios dando apoio aos
professores e atendendo os alunos. [...] N&o, eles ndo atendem os
estudantes em sala de aula, é na sala de atendimento educacional
especial que acontece. (Entrevista concedida pela coordenadora
pedagdgica)
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J& o trecho abaixo descreve uma cena registrada que mostra 0 encaminhamento
do aluno para desenvolver uma atividade diferenciada, sendo realizada na sala de
atendimento especializado. Vale ressaltar que essa acdo acontecia em todas as turmas e

com todos os alunos que apresentassem necessidade educacional especial.

Aula de Sociologia

Chega a coordenadora de ac¢des inclusivas, na sala de aula, e verifica junto ao
professor se havia alguma necessidade de atendimento ao aluno. O professor da
disciplina verifica que o aluno ndo realizou a tarefa enviada para casa. Assim,
em comum acordo com o professor, a coordenadora encaminha o aluno para
realizar a atividade na sala de atendimento educacional especializado, sob
mediacdo da estagiaria que esta atuando nesse dia. (Diario de campo)

As falas abaixo também descrevem como acontece esse atendimento, porém de
outras maneiras

Alguns estudantes tém o horario pré-estabelecido, porque na aula de
matematica a gente acordou que trabalhar matemética em sala de aula
fica dificil, porque o professor estd dando uma matéria, e para o
estudante é outro contetdo. Entdo ele sai, com autonomia, da sala para
vir trabalhar comigo.

O professor estad fazendo uma atividade em sala de aula, de qualquer
disciplina, por exemplo Geografia. Ele percebe que o estudante esta
com dificuldade, pode vir, ndo precisa estar agendado é s6 chegar.
(Entrevistas concedida pela coordenadora de a¢des inclusivas)

[...]esse aluno geralmente realiza atividades fora da sala de aula, porque
o0 conteldo para ele ndo pode ser tanto aprofundado quanto o da turma.
Ent&o ele vai para a sala do coordenador de a¢Oes inclusiva. (Entrevista
concedida pela professora de Matemaética)

[...Jo aluno ndo sai da sala sempre, ndo é sempre gue é necessario. E eu
tenho que dar conta. Quando ele precisa sair ou é para fazer alguma
atividade que ele ndo tenha feito, ou para conter o seu “animo”.
(Entrevista concedida pelo professor de Sociologia)

N&o houve registro de atencdo diferenciada por parte do coordenador de agdes
inclusivas para outros alunos ndo incluidos no atendimento diferenciado.

Um ultimo ponto a ser levantado sdo os fatores complicadores para o
acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais especiais, no segundo
segmento e no Ensino Médio, devido a estrutura curricular desses anos que contempla
um grande namero de disciplinas, diferentes professores para cada turma e o tempo curto

de aula (50 minutos), em alguns casos somente 1 vez na semana. O que ndo favorece que
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intercorra uma maior aproximacao entre os alunos e professores para o desenvolvimento
do trabalho pedagogico.

A situacdo é complexa também devido a demanda especifica de cada disciplina
que exige diferentes estratégias de diferenciacdo a serem desenvolvidas pelo professor
regente da turma em colaboracdo com o profissional da Educacdo Especial. Entretanto,
na maioria das escolas a estrutura da grade curricular ndo permite que o professor tenha
tempo suficiente para debrugar nesse trabalho, recorrendo deixar a cargo do professor da
Educacao Especial a maior parte do trabalho pedagdgico com o aluno.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao contrario, hd& no méximo dois
professores regentes, o que Ihe permite ter mais tempo para conhecer a turma e trabalhar
de maneira interdisciplinar, fator que facilita o trabalho individualizado e a interlocucdo

com o profissional da Educacédo Especial.
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7 AVALIANDO O DESEMPENHO ESCOLAR

A crescente disseminagdo da politica de inclusdo escolar, tem impulsionado as
instituicGes educacionais a rever suas propostas curriculares e praticas pedagdgicas, o que
reflete, diretamente, no processo de avaliagdo. Nesse contexto, os educadores sdo
provocados a ressignificar sua atuacdo e desenvolver a¢cbes que rompam com o carater
controlador e classificatorio da avaliacdo, produzindo caminhos mais reflexivos e
dialdgicos, que gerem possibilidades de favorecer o processo de escolarizacdo de todos
0s alunos.

O problema de investigagéo desta tese foi a avaliacdo do desempenho escolar. Ou
seja, avaliacdo dos alunos em seu processo de escolariza¢do, considerando as suas
competéncias e habilidades, a apreensdo (ou ndo) dos conteudos, a promogao para niveis
mais adiantados de escolaridade. Em consonancia, os objetivos do trabalho de campo foi
identificar e analisar como cada uma das trés instituicOes escolares participantes da
pesquisa concebem o processo de avaliagdo. Entendemos, que ha diversas percepcbes ou
vertentes sobre essa tematica., mesmo em escolas que se destacam por uma proposta geral
de flexibilizacdo da avaliacao.

Independente da proposta pedagégica institucional, avaliacdo é fator focal do
processo de escolarizacdo, sendo constituida pela articulacdo de dois eixos: 1°) os saberes
tedricos e as experiéncias vividas pelos docentes; 2°) as demandas exigidas pela
organizacdo educacional. Foi sob essa Otica, que analisamos a concepcdo de avaliacdo de
cada instituicdo, entendendo que esses dois eixos se materializam nas praticas
pedagogicas e definem as decisdes no ato de avaliar.

Conforme discutido, ao avaliar € emitido um juizo de valor, uma intepretacéo
sobre a importancia ou qualidade de ideias, trabalhos, situaces, métodos. Para as trés
instituicOes investigadas a avaliagdo é conceituada como um processo continuo, que pode
favorecer a escolarizagdo dos alunos e a construgdo dos conhecimentos oferecidos pelo
sistema educacional. A avaliagdo ocorre consecutivamente e ndo em situagoes isoladas,
apenas através da realizacdo de provas e testes. De modo geral entendem que avaliar ndo
se caracteriza apenas em verificar o conhecimento através de notas e sim € considerada

um elemento do processo de construcdo do conhecimento

Um processo muito especial, muito importante, muito necessario para
saber se aquilo que tinhamos como proposta deu certo. E é visto durante
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esse processo, 0 processo de ensino e aprendizagem. (Entrevista
concedida pela coordenadora pedagdgica, escola CAM)

O momento avaliativo, a prova, tem um objetivo muito claro que é saber
0 que a crianca realiza sozinha. Mas ele ndo é o Unico instrumento de
avaliacdo, toda a producdo que a crianga faz, a postura dela de
estudante, o compromisso com a escola, enfim... tudo isso compdem a
nota. Entendemos que ndo deveria ter um momento de prova, o olhar é
processual, porque fazemos uma atividade em grupo e avaliamos,
propomos uma tarefa de grupo e pedimos feedback naquela hora,
mandamos um menino para o quadro para explicar o que ele fez, tudo
isso é avaliacdo. Mas 0 momento designado para avaliar insiste em nos
perseguir (Entrevista concedida pela coordenadora pedagdgica, escola
OoMI)

A avaliacdo se da diariamente e a gente tinha que encontrar uma forma
de ndo ter sé esse momento estanque de prova, trabalho e teste. Mas,
sim de fazer aquela coisa de acompanhamento diario. Que percebe
como ele avancou e, assim, se ele tem um resultado ruim numa prova
isso ndo faz diferenca, porque eu sei que aquele aluno, na verdade
aquele resultado foi mascarado, porgque naquele dia ele pode ter ficado
nervoso, estava num mau momento, ou a forma como eu coloquei a
questdo foi uma forma complicada com um vocabulario muito rico do
gue normalmente eu uso em sala de aula e isso pode interferir.
(Entrevista concedida pela coordenadora da Educacao Especial, escola
PAC)

Nesse sentido, a questdo essencial ndo consiste em determinar se o aluno deve
receber esta ou aquela nota, pois as atividades avaliativas sdo vistas como auxiliares na
pratica docente e ndo o fator determinante que sentencia o grau de aprendizagem do
estudante. O olhar continuo deve compor o processo de ensino, auxiliando o professor
nas tomadas de decisdes sobre qual caminho percorrer.

Entretanto, a observacdo do cotidiano escolar mostra que a avaliagédo continua
tendo como func¢do ranquear os alunos (ao fim dos bimestres, trimestres e/ou ano letivo),
segundo os niveis de aproveitamento apresentados, de acordo com o resultado de testes,
provas e outros instrumentos avaliativos. Ou seja, mesmo em escolas com concepcoes
mais flexiveis do processo de avaliacdo, o objetivo basico é determinar se o aluno sera
aprovado ou reprovado a partir do resultado das avaliagOes-

Ou seja, esta vinculada a noc¢éo de medir, determinar a quantidade, a extenséo ou
grau de conhecimento dos estudantes. A medida, por definicdo, se refere aos aspectos
quantitativos do que deva ser avaliado e o sistema educacional muitas vezes tém se
apoiado na avaliagdo classificatoria com a intencdo de verificar a aprendizagem ou

competéncias através de medidas de quantificacoes.
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Quanto a esse proposito, as entrevistas com os professores esclarecem

Avaliacéo, no meu entender, deveria medir o conhecimento tedrico que
0 aluno conseguiu absorver, como ele coloca, como ele entende esse
conhecimento tedrico na sua pratica, na sua vida, no cotidiano.
(Entrevista concedida por professor de Matematica, escola CAM)

Um teste padrdo mesmo, tipico teste, eu ndo sei dar um nome, classico
enfim... pergunta e resposta. Eles tém a prova no final do trimestre, os
testes sdo em dupla e a prova individual. Entdo assim, o que eu acho
gue mais ajuda na promocdo deles sdo as avaliacBes. (Entrevista
concedida por professor de Sociologia, escola OMI)

A avaliacdo tem a ver com o desenvolvimento da propria escrita; no
caso de ciéncias, a propria linguagem cientifica. A apropriacdo dessa
linguagem também é um aprendizado para eles e é preciso verificar se
eles aprenderam. Entrevista concedida pela professora de Biologia,
escola PAC)

Antes de entrar na discussao sobre avaliacdo diferenciada, discorreremos sobre as
principais vertentes que envolvem a avaliacdo do desempenho escolar, de modo geral,

com base nos dados produzidos no trabalho de campo.

7.1 Avaliacao: sentidos na construcdo do campo educacional

Conforme discutido, entre 0os muitos aspectos que envolvem o processo de
avaliacdo educacional, destaca-se a sua utilizacdo como forma de controle e classificacéo
dos alunos (LUCKESI, 1996), que concede aos que avaliam, no caso os professores, um
poder maximo de selecionar aqueles que poderdo ou ndo prosseguir na escolarizacao.
Considera-se como critério a aquisicdo de determinadas aptidGes e conhecimentos
escolares, com base em instrumentos desenvolvidos para tal propdsito
(VASCONCELOS, 2014).

Desse modo, o aluno que ndo encontra dificuldades em responder as avaliacGes
tem diante de si a perspectiva de sucesso escolar e social. Infelizmente, o contrario
também é verdadeiro. Pois, a avaliagdo € um mecanismo de exclusdo escolar e
hierarquizacdo social tornando-se, inclusive, uma possibilidade de reprodugéo das
desigualdades sociais, na medida em que seleciona os alunos em fungéo de seus
desempenhos.

Os resultados sdo cruéis com aqueles que nao alcancam as metas; me
refiro a média, parece que a nota determina se ele € bom aluno. Com
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isso vai dando a impressao de menos valia [...] isso para todos os alunos,
nado sé os especiais. (Entrevista concedida por professor de Matematica,
escola CAM)
No entanto, considerando os debates que se estabelecem nas escolas em momentos
de tomada de decisdo sobre o progresso escolar dos alunos, percebe-se que a avaliacdo é

uma das praticas pedagogicas que mantém as maiores resisténcias para mudanca.

E dificil fazer algo pelo aluno que fica abaixo da média, até tentarmos
dar um trabalho para aumentar essa numeragdo, mas quando fica muito
distante a batalha no conselho de classe é certa e a derrota também.
(Entrevista concedida pelo professor de Lingua Portuguesa, escola
PAC)

A avaliacdo do desempenho escolar € um processo inerente a escolarizagdo, que
revela uma postura filosofica e as concepcdes e intencBes educacionais e
consequentemente, orienta a acdo do professor. Portanto, falar da problematica da
avaliacdo tal como ela se apresenta, sem considerar as demais questdes que a envolvem
seria 0 mesmo que descolar sua préatica do processo educacional e torna-la um ato isolado.

Transformar a praxis avaliativa pressupde transformacao da escola, do processo
ensinar e aprender; questionando concep¢bes, fundamentos, organizacdo, enfim, as
compreensdes que se entrecruzam no espago escolar. Sobre avaliar implica, ainda,
mudancas conceituais, curriculares, redefinicdo de contetdo, das praticas de ensino e das

posturas docentes.

7.1.1 Propésitos da avaliacdo

Os conceitos tedricos referentes as funcdes da avaliacdo aparecem nas praticas
cotidianas do professor em sala de aula. Segundo Haydt (2018), essas podem ser
classificados em trés modalidades: diagnostica, formativa e somativa, as quais.
descrevem alguns propdsitos da avaliacdo e sdo inerentes ao universo escolar.

No Quadro 15 essas modalidades de avaliacéo estdo relacionadas a algumas falas

dos entrevistados.
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MODALIDADE FUNCAO PROPOSITO EPOCA ENTREVITA
(tipo) (para que usar) (quando aplicar)
“Assim, cada caso é um caso,
mas a gente procura se basear na
capacidade do aluno para dar
conta no ano  seguinte.”
Verificar a presenca ou Coordenador  pedagdgico —
auséncia de pré-requisitos escola CAM
para novas aprendizagens. Inicio do ano ou
Diagndstica Diagnosticar Detectar dificuldades fr?lr::]f; t(rj?e urlsg\ﬁ)r;idagg “Néo gostamos de ficar preso na
’ ’ especificas de | de ensino ou, ainda nota,omals|mportanteé<_)queo
h - ' O .7 | aluno sabe e 0 que precisamos
aprendizagem, tentando | para o ingresso na série -
identificar suas causas seguinte trabalhar  para cle avancar.
' : Coordenador  pedagdgico —
escola OMI
“E observado [...] O que ele esta
aprendendo; O que ele sabe e 0
que ele esta aprendendo agora.”
— Professor de Biologia — Escola
PAC
Constatar se 0s objetivos “E ai vocé vé até onde cada um
estabelecidos foram | Durante o ano letivo, | desaponta vocé consegue ver
alcancgados pelos alunos. isto é ao longo do | onde é o forte e onde precisa
Formativa Controlar processo de ensino | trabalhar mais”- Professor
Fornecer  dados  para | aprendizagem. Lingua Portuguesa — Escola
aperfeicoar 0  processo CAM
ensino aprendizagem. “Eu fago uma avaliacdo diéria
dos alunos [...] para mim ela ndo
¢ quantificada, e, sim, ela é
qualificada.”
Professor Sociologia— Escola
oMl
“Buscamos investigar o que esse
aluno precisa [...] - Professor de
Lingua Portuguesa — Escola PAC
Classificar os resultados de “A avaliagdo ¢ trimestral, por
aprendizagem alcangados | Ao final do ano ou | conceito e classificacdo da nota
pelos alunos, de acordo com | semestre letivo, ou a0 | de 0 a 10” - Coordenadora
Somativa Classificar os niveis de aproveitamento | final de uma unidade | pedagdgica— escola CAM

estabelecidos.

de ensino.

“Temos um sistema de avaliagdo,
através da nota de prova, testes e
trabalhos. No final do trimestre e
do ano sai a classificacdo do
aluno” - Professor de
Matematica — escola OMI

“[...] no sistema de avaliagdo a
escola lida com nota, conceito,
nimero, valor de 1 a 10.” -
Coordenadora da  Educacdo
Especial — escola PAC

Fonte: Haydt (2018), adaptado pela autora
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Podemos considerar que a avaliagdo com a funcéo diagnostica, visa informar ao
professor sobre o nivel de conhecimento e habilidade que o aluno se encontra, para assim
prosseguir com o processo de ensino e aprendizagem. Essa funcdo da avaliacdo permite
determinar a presenca ou auséncia dos pré-requisitos necessarios para que novas
aprendizagens possam efetivar-se, bem como identificar as dificuldades de
aprendizagem, tentando discriminar e caracterizar suas possiveis causas.

As praticas docentes requerem que metas educacionais sejam estabelecidas, e
como ensinar e aprender sdo processos intrinsecos a medida que o professor prevé os
objetivos do seu ensino, esta, também, propondo os objetivos a serem alcangcados pelos
alunos como resultados da aprendizagem. Trata-se de um sistema que se retroalimenta.

Assim, compreendemos que sequencialmente, acontece a avaliagdo formativa
com o proposito fundamental de verificar a consecucdo e o alcance dos objetivos,
constatando se o aluno esta dominando gradativamente os objetivos previstos. Esses
conhecimentos, habilidades e atitudes devem ser constantemente avaliados, durante a
realizacdo das atividades de ensino e aprendizagem, fornecendo informacdes tanto para o
professor, como para o aluno acerca do que ja foi assimilado e do que precisa ser
apreendido. Nesse sentido, a avaliacdo assume sua dimensdo orientadora, criando
condicBes de replanejamento das acBes pedagdgicas a fim de alcancar os objetivos
estabelecidos ou definir novos objetivos.

Essas modalidades - diagnostica e formativa - estdo pareadas ao conceito de
avaliacdo processual, que conforme expusemos anteriormente, caracteriza-se pelo olhar
continuo na intencdo de aprimoramento, visando o desenvolvimento académico e social
dos estudantes. Quando trabalhadas de maneira sincrona corroboram para um melhor
desempenho e consequentemente melhor resultado do processo de ensino e aprendizagem
do aluno

A figura a seguir busca demostrar a sincronia desses modos de avaliar
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Figura 2 — Simultaneidade avaliacional: avaliacdo processual, diagnostica e formativa

Processual

No entanto, na pratica, frequentemente as agdes referentes as modalidades de
avaliacdo diagndstica e formativa, acontecem de maneira assincrona, desprezando a
intencdo de uma avaliagdo processual, conforme mostrado na Figura C. Esse tipo de
procedimento intensifica a discriminacdo e 0 sentenciamento aos alunos que néo
respondem ao esperado.
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Figura 3 — Distanciamento no processo avaliativo

7.1.2 Promover os alunos: uma caracteristica inerente ao cenario escolar

Em um sistema de ensino seriado, como é 0 nosso, faz-se necessario avancar 0s
alunos de um ano para outro, de acordo com o aproveitamento e o nivel de aprendizagem
alcancado. E com esse propdsito que € utilizada a avaliagdo somativa, com fungéo
classificatoria, pois consiste em classificar os resultados alcancados pelos alunos ao final
do ano letivo, atribuindo uma média que é um somatério de notas ou conceito de acordo
com os niveis de desenvolvimento preestabelecidos.

A avaliagdo somativa supde uma comparagdo com 0s demais colegas de sua
turma, classificando o aluno com vista a progressao escolar (em outras palavras, decidir
se ele vai “passar” ou ser “reprovado”). E a mais temida e sofrida pelos professores (e
certamente para os alunos e suas familias também).

Falando sobre essa situacdo, alguns professores expressaram a o grande incomodo
e a angUstia que irrompem nesse processo.

O pior momento é o de dar o conceito final. O pior é a forma como tem
sido feito. Aquele nimero estabelece se o0 aluno vai seguir, e, algumas
vezes o que ficou com um conceito maior nem se apropriou tanto assim
do contetdo. (Entrevista concedida pela professora de Lingua
Portuguesa, escola PAC)
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Mesmo tendo uma pratica embasada em pressupostos tedricos,
objetivos definidos, metodologias escolhidas e varios instrumentos de
avaliacdo, quando chega o momento de definir as informagGes reunidas
em todo ano sdo pequenas em vista da média. Porque nds sabemos que
o0 aluno por alguma razdo, ndo apresentou na nota o que realmente sabe.
E angustiante. (Entrevista concedida pela professora de Matematica,
escola OMI)

A énfase no aspecto comparativo, determinando a promogéo e o avan¢o dos alunos
para 0s anos subsequentes, € inerente & escola tradicional, com expansdo quantitativa,
caréter seletivo e competitivo, principalmente no Ensino Fundamental 1l e Ensino Medio.

Além dos aspectos ja discutidos, a emissdo da nota e a média final dos alunos,
também se justifica na medida em que esses conceitos sdo utilizados pelas escolas como
sistema de classificagdo dos alunos, na ordem de desempenho representado por maior
nota e maior média. De acordo com os dados obtidos, o grande desafio, identificado em
varias decisdes das escolas, foi justamente a tentativa de conjugar ensino diferenciado,
considerando as singularidades dos alunos com o processo de classificacdo e selecéo,

como se todos pudessem avancar de modo homogéneo.

7.1.3 Técnicas e instrumentos de avaliacdo

Conforme discutido, apesar do discurso dos educadores de que a avaliacdo serve
como um constante acompanhamento no processo de ensino e aprendizagem, grande
importancia é dada aos periodos formais de provas ou testes. Os instrumentos avaliativos
utilizados servem para mensurar a aprendizagem a partir de critérios previamente
estabelecidos, como também registrar numericamente, para fins administrativos, o
processo de escolarizacdo. Entretanto, conforme os préprios docentes ressaltam, nao €
possivel medir toda a aprendizagem, mas apenas obter amostras dos resultados

alcancados.

Entendo que a avalicdo, também, tem como fim apresentar o que o
aluno aprendeu naquele periodo, pode ser um dia de aula, uma semana,
um més ou no ano. (Entrevista concedida pelo professor de Matematica,
escola OMI)

Considerando que, quanto maior for a amostra, mais proximo ao real é a avaliag&o,
todos os recursos disponiveis devem ser usados para obtencdo de dados fidedignos do
desempenho do aluno. Essa é mais uma razdo que justifica o uso, pelo professor, de

métodos e instrumentos variados para avaliar. Pois quanto mais dados puder coletar sobre
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os resultados da aprendizagem, utilizando instrumentos variados e adequados aos
objetivos propostos, mais valida seré considerada a avaliacéo.

Métodos e instrumentos de avaliagdo podem ser definidos de diversas maneiras.
De modo geral, o método se refere a forma de se obter a informacdo desejada, podendo
ser compreendido como: forma de avaliar (escolha dos instrumentos); local que sera
realizada a avaliacdo; tempo determinado; se terd um ledor, um escriba, um mediador;
adequacéo de conteudo; letra maior, uso de imagens, uso de impresséo colorida [...]. O
instrumento de avaliacéo € o recurso que sera usado podera ser trabalho individual, prova,
teste, trabalho em grupo, pesquisa, apresentagcdo ou outras propostas. Portanto, o0 método
é a forma de avaliar e determina a escolha do instrumento que sera utilizado.

Apresentamos a seguir 0os métodos e os instrumentos de avaliagdo utilizados pelas

escolas participantes, referentes ao Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

Quadro 16 — Métodos e Instrumentos Avaliativos - Escola CAM

Métodos Instrumentos Observacoes

1.1.— Prova escrita

3.1.2 - Individuais

4. Realizacdo de Pesquisa | 4.1 — Pesquisa, realizada
em casa, e apresentada
oralmente na escola

4.1.1 - Em grupo

4.1.2 — Individuais

5. Estudo de caso A definir

1. Aplicacéo de prova 1.1.1 - Dissertativa e Estudo de caso era realizado
1.1.2 - Objetiva quando o aluno apresentava
2.1 — Testes objetivos necessidade educacional
2. Aplicagéo de teste especial, demandando de algum
tipo de flexibilizag&o.
3. Realizacéo e 3.1 — Trabalhos realizados
apresentacdo de na escola
trabalho 3.1.1 - Em grupo

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 17 — Métodos e Instrumentos Avaliativos - Escola OMI

Métodos Instrumentos Observacoes
e Fichaavaliativa:
1. Aplicacéo de prova 1.1- Prova escrita Preenchimento  de  ficha

1.1.1 - Dissertativa objetiva, da seguinte maneira:
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2. Apresentacdo de trabalho,
em forma de seminéario

2.1 Trabalho
2.1.1 - Em grupo
2.1.2 - Individuais

3. Realizacéo de atividades
no quadro

3.1 — Atividades individuais

4. Preenchimento de ficha
avaliativa

4.1 - Auto avaliacdo do aluno
4.2 - Avaliacdo do aluno,
realizada pelo professor

5. Inquiri¢éo

5.1 - Conversa comparativa
das fichas avaliativas

6. Estudo de caso

A definir

Alunos: ficha de autoavaliacéo.

Professores: preenchimento de
uma ficha individual do aluno,
com 0S mesmos critérios da
ficha de autoavaliacgéo.

e Inquiricdo: Conversa entre
aluno e professor.

Nesse momento € realizada a
comparagdo entre as notas
atribuidas nas fichas de
autoavaliacdo (pelo aluno) e
avaliacdo individual do aluno
(pelo  professor).  Havendo
divergéncia, chegam em acordo
da nota final.

e Estudo de caso era realizado
qguando o aluno apresentava
necessidade educacional
especial, demandando de algum
tipo de flexibilizacdo.

Elaborado pela autora

Quadro 18 — Métodos e Instrumentos Avaliativos - Escola PAC

étodos

Instrumentos

Observacoes

1. Aplicacéo de prova

1.1.— Prova escrita
1.1.1 - Dissertativa °
1.1.2 - Objetiva

2. Aplicacdo de teste

2.1 — Testes objetivos

3. Realizacédo e apresentacdo
de trabalhos

3.1 — Trabalhos realizados
na escola
3.1.1 - Em grupo
3.1.2 - Individuais

4. Estudo de caso

A definir

realizado quando o aluno
apresentava
educacional
demandando de algum tipo
de flexibilizagéo.

.Estudo de caso era

necessidade
especial,

Elaborado pela autora

E importante destacar que essas escolas, entendem que a avaliacio do desempenho

escolar dos alunos ndo deve acontecer através de um instrumento Unico. Assim, em todas

as disciplinas s&o utilizados mais de um recurso de avaliagdo durante o ano letivo.

O préximo capitulo apresenta o processo de avaliacao flexibilizado, adotado por

cada instituicdo escolar.
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8 PROCESSO DE AVALIACAO FLEXIBILIZADA PARA ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Com base em diversos autores (LUCKESI, 1996; ZABALA, 1998; ESTEBAN,
2001, BEYER, 2005; HOFFAMAN, 2008; OLIVEIRA, VALENTIN, SILVA, 2013),
bem como documentos oficiais (BRASIL, 1997;1996; 2001, 2013, entre outros) a
avaliacdo escolar pode ser vista como um processo que permite conhecer a forma como
os alunos aprendem. Nessa dindmica, as dificuldades de aprendizagem sdo desveladas,
possibilitando reavaliar as praticas de ensino, em busca de facilitar a aprendizagem dos
alunos.

Segundo Canen (2005) a avaliacdo escolar

[...] tem sido compreendida como aquela que busca levantar dados no
decorrer do processo, por intermédio de atividades e instrumentos
diversificados, que visam avaliar aspectos plurais pelos quais se da a
aprendizagem. Avaliagdo tem como proposito o crescimento de alunos
e de instituigdes [...] (p. 18)

Assim buscando atender ao nosso objetivo fundamental, investigamos o processo
de avaliacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, no segundo segmento
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em trés escolas ja descritas. Para tal,
consideramos dados produzidos através de entrevistas com coordenadores e professores,
e observagdes no campo.

Reiterando, o processo de avalia¢do escolar nas trés institui¢fes é estruturado com
base em uma organizacao pedagdgica de concepgdo tradicional, priorizando conjuntos de
conteddo a serem “transmitidos” aos alunos e regulado pela representagdo quantitativa de
notas ao final de cada trimestre e a média anual ao final do ano letivo.

Entretanto, a avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, nas
trés escolas, € pautada pela utilizacdo metodologias, recursos e instrumentos avaliativos
flexibilizados, de acordo com a demanda educacional do aluno. Podemos considerar,
entdo, que essas instituicbes adotaram uma postura transformadora, ressignificando suas
concepcdes em relacdo ao curriculo, ao projeto politico pedagogico e consequentemente
a acdo pedagogica.

Avangando com a discussdo, considerando a particularidade de cada escola,
apresentaremos o processo de avaliagdo flexibilizada em curso por ocasido da pesquisa
de campo, destacando os métodos e instrumentos aplicados com os alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais.



108

8.1 Avaliacao flexibilizada na escola CAM

Para os alunos com necessidades educacionais especiais da escola CAM, em dias
de avaliacdo formal, a psicéloga de cada segmento efetuava mediagdo, ampliava o tempo
de realizacao das provas ou testes e/ou modificava o local de realizacéo, acontecendo em
sala separada da turma. Conforme relatou o coordenador pedagdgico, até aquele
momento, essas adaptacdes eram suficientes.

O procedimento de avaliagcdo sdo 0os mesmos para todos os alunos; o
que diferencia é o olhar avaliativo do educador, da equipe pedagogica.
Alguns alunos precisam de um lugar mais tranquilo, isso a gente
favorece; outros mais tempos; outros um ledor durante a avaliagdo, mas
tudo é acompanhado bem de perto pela equipe de psicélogos da escola.
E trocado com a coordenagéo pedagdgica e a cada avaliagio a gente vai
reavaliando a necessidade daquele menino. Hoje na escola o Unico
procedimento diferente é esse ele vai para um outro local, com mais
tempo para realizar a avaliagéo e se preciso for um ledor acompanha.
(Entrevista por coordenador pedag6gico)

Esses meninos precisam de momentos para fazerem as atividades
avaliativas em outros espacos, porque eles precisam de uma outra
concentracdo, eles precisam de outro tempo. Busca-se atender a eles
naquilo que eles necessitam. (Entrevista concedida por psicologo do
Ensino Fundamental I1)

A realizacdo das avaliacdes em uma sala separada sala permite que o aluno seja
acompanhado de perto, ou conforme as palavras do professor de Lingua Portuguesa,
possa ser “mediado”. Essa acdo era vista, pelos docentes, como um fator positivo para a
organizacao pedagogica

Durante as avaliagdes alguns alunos fazem fora da sala de aula, em uma
sala a parte. Eu acompanho durante a avaliacdo, eu vou fazendo
anotacGes de como aconteceu a mediacao, para depois o professor poder
avaliar. (Entrevista concedida pela psicéloga 1 do Ensino Fundamental

).

Eu vejo essa agio positivamente. E bom para o aluno que tem esse lugar
separado e um tempo maior para realizar a avalia¢do; e fica bom para a
correcdo porque quem media a prova faz as anotagdes necessérias para
0 momento que eu fago a correcdo (Entrevista concedida por professor
de Matematica)

Foi possivel observar que essa dindmica era bem assimilada pelos alunos, que de
modo muito organizado saiam da sala de aula e se dirigiam para o local estipulado para

fazerem a prova.
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Ao sair da sala os alunos foram acompanhados pela psicéloga para a
sala destinada para realizacdo da avaliacdo que Ihes entregou as provas
e todos comecaram a fazer. A professora de Lingua Portuguesa
apareceu na porta e alguns alunos se levantaram pensando que iriam
sair com ela. A psicologa disse para se levantarem s6 quando
terminassem a prova. A professora de Lingua Portuguesa perguntou se
alguém tinha ddvida, se ela poderia ajudar de alguma forma e deu
algumas orienta¢6es. Em seguida, retornou para a sala de aula. Quando
os alunos terminaram de fazer a prova retornaram para a sala de origem.
(Diério de campo)

A psicologa permaneceu na sala, destinada para realizagdo das provas,
acompanhando as avaliacGes, fez alguma intervencao oral, escutou as
duvidas dos alunos. A interlocucéo entre a psicéloga e os alunos era
constante, para alguns ela perguntava o que entendeu, fazendo com que
retornasse ao texto para consultar. Era dificil compreender o limite da
diferenciacdo a ser feita: até onde interferir, até onde intermediar.
(Diério de campo)

Esses mesmos procedimentos eram adotados em todos os dias de prova. Na semana

em que ocorreu a observacdo, além dos alunos que ja participavam dessa dinamica

flexibilizada, juntou-se ao grupo uma aluna do Ensino Médio, que estava com o brago

quebrado e fazia a prova com o suporte da psicéloga do segmento que servia de escriba.

As propostas de avaliacdo pedagdgica de alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais circunscrevem 0s limites de uma estratégia do processo de

organizacdo da escola e se relacionam diretamente com a tomada de decisdes para

adequar curriculo, adaptar proposta e quaisquer outra modificacdo necesséria.

O quadro a seguir apresenta 0s métodos e instrumentos avaliativos gerais

acrescentados das praticas de avaliacdo flexibilizada.

Quadro 19 — Métodos e Instrumentos Avaliativos Flexibilizados - Escola CAM

Métodos

Instrumentos

*Flexibilizacdo

Observacéo

1. Aplicagéo de
provas

5.1.— Prova escrita
1.1.1 - Dissertativa
1.1.2 - Objetiva

6. Aplicacéo
de testes

2.1 - Testes objetivos

Ampliacdo do tempo
Modificacéo do local
Mediador

7. Realizacdo e
apresentacao
de trabalhos

3.1 — Trabalhos
realizados na escola
3.1.1 - Em grupo
3.1.2 - Individuais

Sem Flexibilizacéo

8. Realizacdo
de Pesquisas

4.1 - Pesquisa,
realizada em casa, e

Sem Flexibilizacdo

*Estudo de caso era
realizado entre a equipe
educacional — coordenador,
professor e psicélogo a fim
de identificar a necessidade
do aluno e flexibilizar o
processo avaliativo dentro
dos critérios estabelecidos
conforme  exposto  na
coluna ao lado.
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apresentada oralmente
na escola

4.1.1 — Em grupo
4.1.2 - Individuais

9. Estudo de A definir
caso

Mediacéo

Elaborado pela autora

8.2 Avaliacao Flexibilizada na escola OMI

A escola OMI realiza individualizacdo no processo de avaliacdo de cada aluno que

apresenta necessidade educacional especial e investiga individualmente a caréncia de

cada um desses alunos. De acordo com a demanda educacional realiza adaptacéo

curricular, adequa os instrumentos avaliativos, amplia o tempo para fazer as provas.

Bem como fixaram a sala de atendimento educacional especial, com a presenca

da coordenadora de Educacdo Especial e estagiarias que exerciam a funcdo de

mediadoras, como local de realizar as avaliagOes.

Pensamos o processo individualmente [...] s6 local que todos fazem em
outra sala. Quem tem instrumento adaptado mesmo sdo os alunos com
0 autismo e com dislexia. Entre os dois com autismo tem um que é
adaptado, ele tem um instrumento pontual no dia em que a turma toda
esta fazendo o instrumento de avaliagdo. A prova ele também vai fazer
uma, mas adaptada ao contedo dele. J&4 o aluno com dislexia é um
ambiente separado com o ledor e um instrumento adaptado em todas as
questdes. (Entrevista concedida pela coordenadora pedagégica)

Conforme o relato, eram produzidos instrumentos de avaliacdo adaptados. A

prova era elaborada pela professora da disciplina e apresentada para a coordenadora de

Educacédo Especial contribuir, se assim fosse necessario, numa troca mais direta entre 0s

professores.

Esses alunos tém o instrumento de avaliagdo adaptado, o conteido € o
mesmo, ha, no entanto, dicas na prova, quadros com conceitos da
matéria para lembrar do assunto. Explicacdes mais diretas nos
enunciados. (Entrevista concedida pela coordenadora da Educacéo
Especial)

Além dos instrumentos adaptados, durante a realizacdo das provas, as estagiarias

e/ou a coordenadora de Educacdo Especial interagiam com os alunos para dar o suporte

devido, conforme descrito no diario de campo.
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A coordenadora ficou bem préxima do aluno autista, num processo de
constante atencdo e interacdo verbal, ouvindo dele como
compreendeu e o que pretende responder; ela da exemplos para
motivar o pensamento e as conclusdes a serem escritas. (Diério de
campo)

Segundo a coordenadora de Educacao Especial, esse tipo de intervencdo durante

as provas nao era bem aceito por todos os docentes, pois muitos acreditavam que poderia

ser uma forma de induzir ou mesmo dar a resposta para o aluno.

A professora da disciplina de inglés me questionou que ela havia feito
as médias das turmas, e que o aluno com adaptacdo ficou com média
maior do que aluno regular, me perguntando: “E ai? Isso significa que
ele tem uma capacidade maior que esse aluno, que ele conhece mais que
esse aluno, ou significa que tinha alguém ajudando a ele fazer a
avaliacdo?” (Entrevista concedida pela coordenadora de Educacéo
Especial, escola OMI)

A coordenadora de Educacdo Especial destacou a dificuldade de construcdo de

critérios diferenciados de correcdo e de formulagdo de provas, o que demanda um

convencimento de cada professor individualmente. Ela considera que é um processo ainda

em construgdo, pois “mexer nos instrumentos de avaliagdo que envolve notas, ¢ um

movimento dificil numa escola tradicional.”

A coordenadora enfatizou também que ha grande resisténcia por parte do corpo

docente em fazer adaptacdes curriculares de contetdo. Assim, a alternativa que alguns

professores encontraram para ndo modificar o instrumento de avaliacdo foi estabelecer

critérios diferenciados para a correcdo, considerando a condicao de cada aluno.

O que é mais dificil é a adaptacdo de avaliagdes, que nem todos 0s
professores compreendem ou aceitam, alguns mudam a pontuagdo na
correcdo, ou seja, adequam a forma de corrigir, mas ndo alteram um
instrumento. Outros ja estdo até mais abertos, mas eu preciso ter acesso
ao instrumento para poder sugerir adaptacdes. (Entrevista concedida
pela coordenadora de Educacao Especial)

Abaixo, apresentamos, os métodos e instrumentos avaliativos gerais-acrescentados

das préticas de avaliacao flexibilizada.

Quadro 20—-Métodos e Instrumentos Avaliativos Flexibilizados - Escola OMI

Métodos

Instrumentos

Flexibilizacdo

Observagoes

1. Aplicagdo de
provas

1.1- Prova escrita
1.1.1 - Dissertativa

Adaptacdo curricular

Adequacdo da formatagdo da prova
Ampliacdo do tempo

*1 Modificacdo do espaco

7.1 Trabalhos

*2 Adequacao

*1 - A escola tem uma sala,
chamada de sala do
atendimento educacional
especial, onde sdo realizadas
todas as avaliagdes.
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7.Apresentacdo de
trabalho, em forma
de seminério

2.1.1 - Em grupo
2.1.2 — Individuais

8. Realizacédo de
atividades no
quadro

3.1 — Atividades individual

Adequacao individual

9. Preenchimento
de ficha avaliativa

9.1 - Auto avaliacdo do aluno;
9.2 - Avaliacéo do aluno,
realizada pelo professor

*3 Mediacdo

10. Inquiricdo

10.1 - Conversa comparativa
das fichas avaliativas

Individualizacdo

*2 - A apresentacdo de
trabalhos é adequada de acordo
com a necessidade do aluno e
organizada dessa forma para
todos os integrantes do grupo
ou para toda a turma. Variando
de acordo com a quantidade de
alunos com NEE da turma.

*3 — E preenchida pelo aluno
com mediacdo da coordenacao
da educacdo especial ou a
mediadora.

*4 - Estudo de caso ¢é realizado
pela  equipe  educacional,
coordenador pedagdgico,
coordenador da educacédo
especial e o professor que tiver

disponibilidade de tempo e
horério, a fim de refletir sobre
cada caso e tracarem metas
educacionais para cada aluno.

*4 Individualizacdo

11.Estudo de caso A definir

Elaborado pela autora

8.3 Avaliacéo Flexibilizada na escola PAC

A escola PAC individualiza o procedimento avaliativo para cada aluno
identificado como tendo necessidades educacionais especiais: realiza adaptacao
curricular, adequa instrumentos avaliativos, amplia o tempo de realizacdo das provas e
disponibiliza algumas salas para realizagédo das avaliagdes formais. Esses estudantes sdo
acompanhados na realizacdo das avalia¢fes por professores do atendimento educacional
especializado ou estagiarios selecionados para tal funcdo. Em conjunto, por professor
regente da turma e professor do atendimento educacional especializado, sdo preenchidas
fichas avaliativas trimestrais e relatorio descritivo semestrais.

Uma questdo que é pontual: existe um boletim que é trimestral com uma
nota 7. Para passar em prova final 5. O que a gente tem feito com esses
meninos? [...] a partir da ficha trimestral e a partir do relatério semestral,
senta a equipe daquela turma, entdo sendo: eu, com mais outro professor
do atendimento educacional especializado e os professores das
disciplinas. Ou pessoalmente ou por whatsapp. Bom, o
desenvolvimento dele foi assim, assim, assim e a gente tem que faixas
de ponderacdo de nota... sobre aquele desenvolvimento. Mas o0 que me
diz daquele desenvolvimento, de fato, daquele menino é aquela ficha
gue diz como ele executa cada um daqueles itens, que tipo de mediacéo
e com que intensidade de mediacdo. (Entrevista concedida pela
coordenadora de Educacdo Especial)
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Para esses alunos, além do boletim e das fichas individuais trimestrais é
adicionado um relatério semestral do desenvolvimento pedagdgico e as estratégias
adotadas. Tais acOes, que fazem parte do atendimento educacional especializado, séo
consideradas indispenséveis para o processo de avaliacéo.

Mediante a demanda e a necessidade de vocé ter um registro escolar
curricular inclusive de ensino, adotada para essa questao curricular, que
se criou uma ficha com critérios individualizados dentro das areas
curriculares. [...]Jessas fichas, esses relatorios foram pensados com a
intencédo para se estruturar um instrumento de registro de escolarizagéo
do aluno enquanto processo de avaliacdo sobre o desenvolvimento dele.
Entdo, essas fichas sdo entregues como € o boletim e o relatério; sdo
entregues aos responsaveis a cada periodo que é determinado trimestral
e semestral. Boletim e ficha os pais recebem trimestralmente e
semestralmente, esses pais recebem o relatorio. (Entrevista concedida
pela coordenadora de Educacdo Especial)

Essa proposta caracteriza-se como uma agéo colaborativa, de interlocugéo, entre
a Educacédo Basica e Educacao Especial tendo vistas as demandas e desafios que emergem
de contextos inclusivos, e de estratégias que sao imprescindiveis na atuacdo da equipe
pedagogica. De fato, foi possivel observar nesta escola um clima de colaboracgéo entre o
professor do atendimento educacional especializado e os professores das disciplinas,
realizando juntos adaptacdes para garantir uma avaliacao diferenciada para os alunos que

necessitam.

As fichas trimestrais sdo preenchidas inicialmente pelo professor do
atendimento educacional especializado com base nas questdes dos
curriculos trabalhadas, entdo ele entrega para o professor da disciplina
que faz as consideracdes: acrescenta, muda, observa [...]. Acho que isso
é funcdo do professor do AEE, cuidar dessa documentagdo, dessa
articulagdo entre o saber e o desenvolvimento desse sujeito [...] mas
sabendo que ele ndo é responsavel exclusivo por saberes.

[...] esses (ficha trimestral e relatério) sdo compartilhados no conselho
de classe e anexado na pasta do menino na escola como documento
comprobatorio. (Entrevista concedida pela professora Biologia)

Fazemos repescagem durante COC ou durante outro momento que
combinamos para nos reunir. Eu, professor da educacdo especial, e 0s
professores das disciplinas nos sentamos e ponderamos de acordo com
0 processo ou o0s instrumentos que foram pensados para fazer essa
sondagem e ai damos uma nota. (Entrevista concedida pela professora
do atendimento educacional especializado)

O acompanhamento dos alunos no momento das avaliagcbes formais
ocorria também pelo professor da Educacdo Especial, quando o aluno
realizava as provas e testes em espagos separados do restante da turma.
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A prova era adaptada. O aluno saia da sala de aula, ia para outro espaco
e utilizava o tempo que ele achasse necessario, dentro do turno que
estava.

O aluno ndo estava sozinho e sim com o grupo de alunos considerados
da Educacdo Especial, que eram reunidos nesse espa¢o para a realizacao
da avaliacdo. Todos com mediadores ou o professor da Educacédo
Especial. A prova era feita com mediagdo em todo tempo e com
anotacfes na prova de como estava sendo realizado o instrumento
avaliativo.

[...] havia espaco na prova para fazer os registros de como o aluno fez
aquela questdo. Foi com ajuda, foi sem ajuda, qual foi a questdo que
empacou, o que ele deu problema, qual questdo que precisou de uma

mediacdo mais intensa. (Diario de campo)

Da mesma forma que as outras escolas, apresentamos no quadro abaixo, 0s métodos

e instrumentos avaliativos gerais-acrescentados das praticas de avaliacdo flexibilizada.

Quadro 21 — Métodos e Instrumentos Avaliativos Flexibilizados - Escola PAC

Métodos

Instrumentos

Flexibilizados

Observacdes

1. Aplicagdo de
provas

1.1.— Prova escrita
1.1.1 - Dissertativa
1.1.2 - Objetiva

Adaptacéo curricular

Adequacéo da formatagéo da prova
Ampliacdo do tempo

*1- Modificacdo do espaco

2. Aplicacdo de
testes

2.2 — Testes objetivos

Adaptacéo curricular

Adequacéo da formatacdo da prova
Ampliacéo do tempo

*1 Modificacio do espaco

3.1 — Trabalhos realizados

5. Realizacdo | naescola *2- Adequagdo
e 3.1.1 - Em grupo
apresentacdo | 3.1.2 - Individuais
de trabalhos
6. Estudode | a. — Fichasavaliativas
caso trimestrais

b. — Relatorio descritivo
semestral

*3 - Individualizagdo

*1 - Nos dias de avaliacdo formal a
escola disponibiliza salas separadas,
com mediadores que podem ser
professores do atendimento
educacional especial.

*2 - A apresentacdo de trabalhos é
adequada de acordo com a
necessidade do aluno e organizada
dessa forma para todos os integrantes
do grupo ou para toda a turma.
Variando de acordo com a quantidade
de alunos com NEE da turma.

*3 - Estudo de caso é realizado pela
equipe educacional, coordenador das
disciplinas, coordenador da educacao
especial, professor do atendimento
educacional especializado e o
professor que tiver disponibilidade de
tempo e horario, a fim de refletir sobre
cada caso e tracarem metas
educacionais para cada aluno.

Tanto as fichas trimestrais, quanto os
relatérios  semestrais sdo  de
responsabilidade da equipe
educacional. Entretanto centralizado
no professor de Educagdo Especial,
que coleta os dados e realiza o
preenchimento.

Fonte: Elaborado pela autora
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Contemplamos nos registros das entrevistas, observacdes e na sintese no quadro
varias estratégias de avaliagdo diferenciada, desde adaptacdo do instrumento, local e
tempo diferenciado até a pratica docente em colaboragdo. Como ja visto, essa instituicao
de ensino adotou a modalidade de ensino colaborativo como um meio de implementar a
incluséo escolar, buscando favorecer as praticas avaliativas, individualizando o processo
de ensino aprendizagem.

N&o resta duvida de que a avaliacdo da aprendizagem é um ponto controverso do
sistema escolar. E, representa um dos assuntos mais debatidos e questionados quando se
pensa a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em turmas comuns.
Este é um aspecto do cotidiano que ainda nao esté totalmente equacionado.

Compreendendo que a escola deve assumir a responsabilidade de responder de
modo diferenciado a esses alunos, torna-se necessario aprimorar as praticas pedagogicas
em que se concretiza o projeto politico pedagdgico e realizar toda e qualquer mudanca no

cenario escolar

8.4 Analise da flexibilizacdo no processo avaliativo

A andlise dos dados coletados nas trés escolas mostrou que novas perspectivas de
avaliacdo tém sido assumidas para atender as demandas oriundas da inclusdo escolar.
Entretanto, é importante destacar que a avaliacdo flexibilizada ndo estad direcionada
somente sobre adaptacdo dos instrumentos ou modificacdo do tempo e espaco de
realizacdo das provas e, sim, também as concepcdes sobre o que €, também, essencial.

Os dados apontam que as concepgbes dos docentes sobre flexibilizacdo de
avaliacbes perpassam a serem somente praticas de diferenciacdo e direcionam 0s
métodos no sentido de individualizar o ensino, conforme podemos constatar na fala da
professora de Lingua Portuguesa e da professora de atendimento educacional
especializado da escola PAC, respectivamente .“S6 que 0 que se avalia com ele, é o
processo dele, em relacdo ao grupo, mas € mais dele.”, “[...] ela acontece de forma
processual como deve ser o aluno avaliado, claro em relacdo ao ano de escolaridade,
mas € o crescimento dele.”

Assim, entendemos que a concepgéo de flexibilizagdo do processo de avaliacéo

estd interligada a proposta de individualizacdo do ensino, abarcando no sentido da
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organizacédo didatica, do planejamento, dos contetdos, da elaboracdo dos instrumentos,
considerando as caracteristicas particulares de cada aluno. Este aspecto foi marcante em
algumas observac6es anotadas no diério de campo.

O conceito de nimero para ele ndo era algo consolidado: enquanto a
turma ja operava com milhares, ele ainda operava com centena. Para
todo instrumento era feito uma adaptacdo. Foi possivel observar o que
ele consegue fazer dentro daquilo que o professor da Educacéo Especial
planejou para ele. Dentro daquela proposta o professor realizou a
adaptagdo do instrumento avaliativo. Por exemplo, na leitura com
inferéncias o professor faz outro texto com outras questdes mais
objetivas, porque para o aluno a metafora é mais dificil, palavras que
ele precisa inferir, relacionar o sentido. (Diério de campo, escola OMI)

E interessante observar que, diferente da escola OMI, a individualizagio do
processo avaliativo ndo é vista na escola PAC como fator negativo para a inclusao desses
alunos, e sim como uma pratica favorecedora para todos os alunos.

[...]Javaliacdo tem, é claro, esse padréo de olhar as particularidades de
olhar as individualidades. Textos individuais e os contextos daquela
turma é que eu contemplo aos alunos com necessidades especiais e, com
isso, ganha toda turma. Porque eu também posso olhar toda a turma de
uma maneira diferente. (Entrevista concedida pela professora de Lingua
Portuguesa, escola PAC)

[...] adaptacbes valorizam aquele sujeito, aquele potencial que ele
naquele momento esta realizando. (Entrevista concedida pelo professor
de Sociologia, escola OMI)

Apesar dos aspectos positivos gerais, conforme a fala acima, muitas questdes
emergem no cotidiano quando se pensa a flexibilizacdo dos processos avaliativos. Por
exemplo, o risco de individualizar o ensino de tal maneira, ao ponto de separar o aluno
da realidade da sua turma.

O grande dilema que uma escola inclusiva se depara ao programar uma
flexibilizacdo é como oportunizar didaticas que atendam as necessidades educacionais
individuais desses alunos, sem afasta-lo muito da proposta escolar vigente para sua classe.
Conforme apontou uma das entrevistadas,

Vocé tem que partir do pressuposto daquilo que esta previsto para
aquela adequacdo. E é muito importante que essa adequacdo tente, na
medida do possivel, trabalhar aproximacGes dos pares que ele tem,
porque sendo a gente segrega de novo, isso € uma grande dificuldade.
[...] quanto mais avancado vai se dando esses anos de escolaridade mais
de significativo, provavelmente, esse curriculo tem de diferenciacédo. E
ai 0 que a gente tem que cuidar com muita atencdo é para ndo cair na
esparrela de incluir para excluir depois... entdo é um pouco disso.
(Grifo nosso) (Entrevista concedida pela coordenadora da Educacéo
Especial, escola PAC)
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Foi possivel, tambem, identificar que os professores tém procurado avancar em
seu planejamento com praticas avaliativas que favorecam o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos contemplando suas especificidades.

[...] eu tento adaptar a forma como a prova €é transcrita para causar um
minimo de confusdo para ele, que seja 0 mais objetivo possivel.
(Entrevista concedida pelo professor de Sociologia, escola OMI)

Em sintese, promover uma avaliacdo diferenciada € propiciar condigdes para
alunos com necessidades educacionais especiais expressarem seus aprendizados. Para
tanto, a equipe escolar deve assumir uma postura dindmica de acompanhamento do
registro avaliativo, distinguindo as possibilidades dos alunos, reconhecendo suas
condicGes de aprendizagem e identificando as areas em desenvolvimento. Porém, como
discutido, € preciso haver cuidado para atender o curriculo escolar, sem diferenciar ao

ponto de deixa-lo a margem do sistema educacional.



118

CONSIDERAGCOES FINAIS

O significado da palavra avaliacdo nos remete ao ato de avaliar, de determinar o
valor ou a importancia de algo, ou, ainda, reconhecer a grandeza ou qualidade de uma
atividade ou situacdo. Avaliar se faz presente em todos os dominios de nosso cotidiano,
subsidiando a tomada de decisdes. Seja informalmente em situagdes do dia a dia, ou,
formalmente, de maneira organizada e sistematica quando temos que registrar algum tipo
de parecer ou julgamento.

A avaliagdo no &mbito educacional escolar é elemento prioritario, tendo como um
motivo de atencdo do corpo docente, que se concentram, frequentemente, em uma
finalidade basica medir o desempenho do aluno, como indice de aprendizagem. Esse
processo consolidou-se como fundamental na consecucdo das praticas pedagdgicas,
perpassando todos os niveis de escolarizacdo e tendo relevancia em qualquer
assunto/tema relacionado ao contexto escolar.

Nas Ultimas décadas a Educacao Inclusiva vem se consolidando através de uma
série de preceitos legais que, gradativamente, tém transformado a organizacdo das
escolas. A diversidade do aluno hoje presente em nossas instituicbes educacionais vem
direcionando reflexGes na busca por novas praticas pedagodgicas, com o objetivo de
atender, no contexto do ensino comum, o0s alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Sobre essa reflexdo foi pautado esse estudo que teve como foco o processo de
avaliacdo flexibilizada para alunos com necessidades educacionais especiais. Este tema é
relevante quando consideramos a complexidade de avaliar o desempenho de alunos que
outrora nao foram pensados por um sistema de ensino preparado para a homogeneidade,
com base na avaliacéo classificatoria e meritocracia.

Para tanto selecionamos trés escolas do municipio do Rio de Janeiro que
trabalhavam com avaliacdo flexibilizada. Os niveis de escolaridade escolhidos foram o
segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. A escolha por esses niveis
de escolaridade se deu, prioritariamente, pelas caracteristicas peculiares a esses
segmentos que marcam diferencas significativamente em relacdo ao segmento anterior.

Até o quinto ano, as disciplinas componentes do curriculo séo concentradas em
um Unico docente ou partilhadas por um restrito nimero de professores. A partir do sexto

ano, cada componente curricular é ministrado por um docente daquela area de
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conhecimento. A estrutura de organizacdo curricular por disciplinas € uma diferenca
marcante entre os segmentos, trazendo complicadores tanto para os docentes quanto para
0s estudantes, sobretudo no caso dos que apresentam necessidades educacionais especiais
e demandam uma aten¢do mais individualizada. E é justamente no tocante a avaliacao do
desempenho, que as caracteristicas desses segmentos tornam ainda mais explicitas as
complexidades da proposta de incluséo escolar.

O fato de cada area do conhecimento estar sobre a responsabilidade de um docente
resulta, geralmente, em agdes compartimentadas, e, consequentemente, a avaliacdo visa
somente a disciplina de competéncia. Este tipo de avaliacdo segmentada nédo assimila a
total competéncia de conhecimento que o aluno pode abarcar.

Outro fator predominantemente negativo é o acentuado modelo avaliativo
classificatdrio, com forte énfase e valorizacdo no aspecto quantitativo expressado pelas
notas. A supervalorizacdo da nota deixa de considerar as especificidades dos alunos,
sobressaindo a capacidade inerente aquela disciplina.

Em suma, a avaliacdo tem um predominio sobre as a¢fes que contextualizam os
sistemas de ensino, € polemica e apresenta-se como um dilema para a escola que se propde
inclusiva. Mesmo que possa aparentar ser uma pratica neutra, uma simples atividade no
ambito pedagdgico, sua influéncia vai muito além, tendo repercussdes em todo processo
de escolarizacéo dos estudantes.

Apesar do desafio que € o processo de inclusdo escolar nos segmentos mais
adiantados, chama atencdo --- e esta foi uma motivacdo secundaria para o
desenvolvimento desse estudo --- a escassez de producdo sobre esse contexto, em
comparagdo com o primeiro segmento do Ensino Fundamental. No presente estudo,
portanto, procuramos estabelecer um dialogo teorico reflexivo sobre praticas pedagogicas
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a fim de compreender como as propostas de
avaliacdo flexibilizada afetam o processo de escolarizacao desses alunos considerando o
contexto dos niveis mais adiantados de ensino na Escola Basica.

A opg¢do metodoldgica foi o de estudo caso tipo etnografico, realizado em uma
pesquisa de campo. Esse enfoque foi escolhido por privilegiar o contato direto com o
cotidiano escolar, possibilitando, assim, constantes reflexdes in 16cus, que nos levaram a
uma maior compreensdo do processo de inclusdo. A vivéncia nas trés escolas
participantes da pesquisa - duas da rede privada e uma publica — trouxe muitos dados
diretamente ligados a avaliagdo do desempenho escolar dos alunos com necessidades

educacionais especiais, bem como sobre o processo de escolarizagéo, de modo geral.
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Vale ressaltar que apesar das trés escolas terem sido selecionadas por adotar
métodos de avaliacdo flexibilizados, foi observado de maneira muito particular, o quanto
a pratica pedagdgica varia de escola para escola. Ai estd a riqueza que o trabalho
etnografico proporciona ao pesquisador. A intencdo ndo foi realizar um estudo
comparativo entre as escolas e sim coletar a maior quantidade possivel de a¢des referente
as flexibilizagdes nas avaliagdes, uma vez que tais procedimentos tem apresentado bons
resultados no processo avaliativo.

A escolha por esta metodologia, como de préxis, ndo foi neutra e livre de
intencionalidades. Pelo contrario, foi uma opgéo consciente que procurou estabelecer
reflexdes sobre o dia a dia da escola, buscando atender ao objetivo da pesquisa em olhar
para o processo de avaliagdo flexibilizada e seus desdobramentos na escolarizagdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Nos capitulos que antecederam a apresentacdo e analise dos dados discutimos
sobre inclusdo escolar e praticas pedagdgicas pautadas na diferenciacdo do ensino,
aprofundando questdes voltadas para as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. A partir deste referencial tedrico pudemos captar
marcas e contradi¢fes nas praticas de inclusdo escolar.

Por sua vez, a analise dos dados produzidos revelou a utilizagdo de metodologias,
recursos e instrumentos avaliativos flexibilizados pensados de acordo com a demanda
educacional do aluno, proporcionando uma avaliacdo do seu desempenho escolar mais
fidedigna, favorecendo a escolarizacdo. Foi visto o quanto uma avaliacdo que melhor
capta o estadgio atual de desenvolvimento académico do aluno possibilita o
direcionamento das a¢des pedagdgicas em um planejamento voltado para o objetivo do
seu aprendizado.

Entretanto, € importante destacar que nas escolas campo de pesquisa a avaliacao
flexibilizada ndo era direcionada somente para a adequacao dos instrumentos ou de tempo
e espaco de realizacdo das provas. Ficou patente concepcdes sobre flexibilizar no sentido
de individualizar o ensino.

Este aspecto, porém, apesar de ndo ser visto como negativo, € um gerador de
divergéncias e desacordos na comunidade educacional. E preciso destacar que
individualizar o ensino ndo significa excluir o aluno do programa curricular previsto para
sua classe. Nem tao pouco transmitir a impressao de privilégio em relacéo aos critérios e

procedimentos exigidos dos demais alunos.
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Individualizacdo do ensino implica em desenvolver acdes pedagdgicas que
proporcionem aos alunos com necessidades educacionais especiais acesso ao curriculo
escolar considerando as suas caracteristicas proprias. E, consequentemente seu processo
de avaliacdo deve ser, igualmente, flexibilizado. Na atual conjuntura do sistema
educacional, constituido com base nas politicas de incluséo escolar, este é o caminho para
atender a diversidade do alunado e proporcionar a todos uma educagéo de qualidade.

Certamente ndo podemos minimizar o fato de que, apesar das atuais diretrizes
pautarem uma educacdo para diversidade, o sistema de ensino foi organizado e ainda é
em grande parte direcionado, para atender a um grupo homogéneo de alunos, que
suspostamente aprenderiam com a mesma didatica e no mesmo ritmo, demonstrando o
aprendizado da mesma forma. Esta cultura, que ainda permeia o universo educacional,
desconsidera a expressao de individualidade dos alunos, e se constitui como uma grande
barreira -- explicita ou implicita — para a interacdo e desenvolvimento de todos.

Uma educacdo inclusiva, isto € uma educacao que leve em conta a diversidade
demanda propostas pedagogicas alternativas, que transformem a escola contemporanea
em um ambiente que atenda a todos os alunos. Neste sentido, elaborar um curriculo para
atender as necessidades, capacidades e interesses de todos os alunos, ao inves de
exclusivamente ajusta-los a um programa predeterminado Gnico, € um bom ponto de
partida.

Nesta direcdo, destaca-se a estratégia denominada Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

Diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes
inclusivos e favoraveis a aprendizagem de todos, surgiu, em 1999, nos Estados
Unidos, o conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui traduzido como
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). O DUA consiste na elaboragéo
de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em
termos de servicos, produtos e solugBes educacionais para que todos possam
aprender sem barreiras (CAST UDL, 2006). Destaca-se, ainda, que tal
abordagem ainda é pouco conhecida ou disseminada no Brasil, a julgar pela
escassez de literatura cientifica sobre o assunto (ZERBATO; MENDES, 2018,
p. 149-150).

A intencdo ndo é aprofundar essa tematica, mas convidar refletir sobre a aplicacéo
do principio do Desenho Universal da Aprendizagem na elaboracdo de praticas
pedagdgicas como um proficuo caminho para que os professores planejem as
flexibilizagbes necessarias para ensinar no contexto de uma turma inclusiva. Embora ndo
seja especifico para alunos com necessidades educacionais especiais, ao contrario, foi

pensado para atender as demandas diversificados do universo escolar atual, um
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planejamento pedagdgico baseado no DUA, permite a esses estudantes de forma
individualizada, porém inserida na programacao geral do grupo.

N&o obstante o0 modelo que se adote, a avaliagdo do desempenho escolar de
qualquer aluno, e especificamente daqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais, precisa ser ressignificada, de forma que ndo tenha como objetivo apenas o
julgamento e a classificacdo do aluno, ou seja, ndo se restrinja a um processo meramente
técnico e essencialmente quantitativo. Avaliar considerando a diversidade posta na escola
inclusiva, implica uma postura politica e inclui valores e principios, que refletem uma
concepcao de educacao.

Sabemos que isso é um enorme desafio para as escolas, mas, por outro lado, ndo
podemos continuar negligenciando a, mais do que comprovada, constatacdo de que se as
praticas pedagogicas ndo forem repensadas e transformadas, continuaremos promovendo
a exclusdo e negacdo de alunos com necessidades educacionais especiais como sujeitos
da educacéo.

Diante do cenério educacional atual, reafirmamos que o processo de avaliacdo
flexibilizada é condicdo imprescindivel para inclusdo escolar e esperamos que préaticas
pedagdgicas e avaliativas considerando a diversidade passem a ser uma realidade nos
sistemas escolares.

Esperamos que esta pesquisa contribua significativamente para o contexto da
Educacao Brasileira, no ambito da Escola Basica, sobretudo no Ensino Fundamental 1l e
Médio proporcionando uma reflexdo sobre o processo de avaliacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Certamente as conclusfes a que chegamos sao
provisorias e abrem espacgo para que novas pesquisas sejam realizadas e, somadas a este
e a outros estudos, possam fortalecer as acdes em favor da construcdo de escolas que
valorizem as diferencas e trabalhem no sentido de atender as necessidades especificas de

seus alunos.
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ANEXO A - Roteiro entrevista com a gestao escolar

Doutorado 2018
Suzanli Estef - PROPED/UERI

Roteiro para entrevistas inicial.

Conhecendo a escola campo da pesquisa.

Disponibilizar uma copia do roteiro de entrevista e perguntar ao

entrevistado se prefere ler o roteiro antes de iniciar as perguntas.

Iniciando a gravacdo...

Comprimentos e breve apresentacdo do contexto (Bom dia/Tarde/Noite) ( Local. dia.
horario. identificacdo do entrevistado. identificacdo do objetivo da entrevista).

1 - Vocé poderia falar sobre sua formacao académica inicial ¢ continuada (caso tenha),
sua funcio no colégio/escola (descrever). quanto tempo trabalha na Instituicdo.

2 - Qual o quantitativo. aproximado. de alunos no:

Ensino Fundamental II?

Ensino Médio?

(caso ndo tenha a informacdo por segmento. total na instituigdo )

3 - Como é o organograma pedagégico (organizacdo) da Instituicdo? (direcdo.
coordenacdo. orientacdo. corpo docente). Tem subdivisées ou setores?

4 - Em termos gerais qual a metodologia de ensino adotada pela Instituicio?

5 - Em termos gerais como € organizada a avaliacao do desempenho dos alunos?

6 - Tém alunos considerados com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)?

7 - Para essa instituicdo quem sao esses alunos? E qual o quantitativo?

8 - Tem um nucleo de inclusio ou algum setor equivalente que trabalha com os alunos
considerados com NEE?

Se sim. como ¢é organizado esse trabalho junto ao restante da equipe pedagdgica.
(coordenacdo e professores)

09 - E realizado Atendimento Educacional Especializado (AEE) para esses alunos?
Se sim. quais, como e por quem?

10 - Ha praticas pedagégicas diferenciadas para os alunos com NEE?
Se sim. como acontecem?

11 - Ha procedimentos de avaliacio diferenciados para os alunos com NEE?
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Doutorado 2018
Suzanli Estef - PROPED/UERJ

Se sim. quais e como acontecem?

12 - Como foi (ou esta sendo) a construcio do processo de inclusio dos alunos com
NEE. nessa Instituicdo?

13 - Como acontece a terminalidade desse aluno na escola. em termos de registros
legais?

14 - O que para vocés sdo os maiores desafios?

15 - Pode haver alunos com atendimentos multidisciplinares com outros profissionais
fora da escola. Se ha. a Instituiciio tem contato com esses (outros) profissionais?
Se sim, como é a relacio com esses profissionais multidisciplinares?

16 - Existe mediador para algum aluno?
Se sim. qual a formacdo desse profissional? Quem faz essa indicag¢do? E quem é o
responsavel por esse mediador?

17 - Ha capacitacao para o corpo docente?
Se sim, essa capacitacdo ¢é interna/externa? Organizada dentro das reunies de

planejamento ou com horérios especificos para essa formagdo? Sugerida pela instituicdo
ou por iniciativa do docente?

18 - Tém algo que eu ndo tenha perguntado que vocé considere importante para
colaborar com essa entrevista?

Agradecimentos e despedidas
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ANEXO B - Roteiro de entrevista com professores

Doutorado 2019
Suzanli Estef - PROPED/UERI

Roteiro para entrevistas com professores

Disponibilizar uma copia do roteiro de entrevista e perguntar ao

entrevistado se prefere ler o roteiro antes de iniciar as perguntas.

Iniciando a gravacao...

Comprimentos e breve apresentacdo do contexto (Bom dia/Tarde/Noite) ( Local. dia.
horario. identificacdo do entrevistado. identificacdo do objetivo da entrevista).

1 - Vocé poderia falar sobre sua formacio académica inicial e continuada (caso tenha).
sua funcio no colégio/escola (descrever). quanto tempo trabalha na Instituicdo.

2 - (Caso ndo tenha dito) Tem alguma formacdo na area da Educacdo Inclusiva?

3 - Vocé trabalha em qual segmento? E em qual (is) turma(s)?

4 - Qual o quantitativo. aproximado. de alunos na(s) sua(s) turma(s)?

5 - Em termos gerais qual a metodologia de ensino adotada nas suas aulas?

6 - Em termos gerais como ¢é organizada a avaliacdo do desempenho escolar dos alunos?

7 - Em sua turma tém alunos considerados com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). Quem sdo esses alunos? E qual o quantitativo?

08 - E realizado Atendimento Educacional Especializado para esses alunos?
Se sim. quais. como e por quem?

9 - Caso na escola tenha um nucleo de inclusdo ou algum setor equivalente que trabalha
com os alunos considerados com NEE. como ¢ organizado seu trabalho com essa

equipe?

10 - Vocé realiza praticas pedagdgicas diferenciadas para os alunos com NEE?
Se sim. como acontecem?

11 - Ha procedimentos de avaliagdo diferenciados para os alunos com NEE?
Se sim, quais € como acontecem?

12 - O que para vocé sdo os maiores desafios no processo de avaliagdo?

13 - Tém algo que eu ndo tenha perguntado que vocé considere importante para
colaborar com essa entrevista?

Agradecimentos e despedidas




ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ( TCLE)

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Programa de Pos Graduacao em Educacio
Centro de Ciencias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
De acordo com a RESOLUCAO 46612012 — CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

Eu. 5 estou
sendo convidado a participar. voluntariamente da pesquisa de doutorado intitulada
“Processos diferenciados para avaliacao do desempenho escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais no contexto da inclusao escolar ”. O estudo esta
sendo desenvolvido pela doutoranda Suzanli Estef. no curso de Doutorado em
Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). localizada no
seguinte endereco: R. Sdo Francisco Xavier. 524 - 12°andar - Sala 12037 bloco F —
Bairro Maracana. Rio de Janeiro/RJ. Esse trabalho segue sob orientacdo do Profa. Dra.
Rosana Glat.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos

A pesquisa tem como objetivo compreender. no contexto da Educacdo Basica, os
procedimentos diferenciados de avaliacio do desempenho escolar. que estio sendo
adotados em escolas de ensino comum quando recebem alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ao participar desse estudo estarei contribuindo para fornecer dados importantes
com relacdo aos procedimentos diferenciados. como instrumento de avaliacdo do
desempenho escolar de estudantes com necessidades educacionais especiais, a partir da
minha vivéncia e experiéncia. colaborando para repensar a construgdo significativa de
politicas institucionais. que garantam o processo de escolarizagido desses alunos, nas
instituicdes de ensino comum. Durante a entrevista serd utilizado um gravador para
registro das falas. a fim de garantir a preservacdo na integra das entrevistas.

Nao terei nenhuma despesa ao participar desse estudo. poderei deixar de
participar a qualquer momento sem qualquer prejuizo. Meu nome serd mantido em
sigilo. assegurado assim a minha privacidade e. se desejar. deverei ser informado dos
resultados dessa pesquisa.

Voluntario Pesquisadora RI:
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Concordo que os dados coletados durante a pesquisa podem vir a ser publicados ¢
divulgados. desde que seja garantida minha privacidade.”

A utilizacdo dos resultados sera para fins exclusivamente cientificos/académicos.
A guarda da entrevista registrada por escrito serd de inteira responsabilidade do
pesquisador e sera destruida apds cinco anos do presente estudo Ressaltamos que sua
participacdo nio inclui nenhuma forma de pagamento.

Se houver qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimento poderei entrar em
contato com a pesquisador a Suzanli Estef. e-mail: suzanli estefi@hotmail.com - tel.:
(21) 97359-1016.

Diante dos esclarecimentos prestados, concordo em participar do estudo. na
qualidade de voluntario (a) na pesquisa.

Desde ja, agradecemos sua importante colaboracio.

Rio de Janeiro.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do Voluntario (a)
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ANEXO D - Roteiro de observacoes

ROTEIRO DE OBSERVACAO PARA ESCOLAS

DADOS GERAIS

Nome do aluno observado:

Idade:

Ano Escolar:

Local em que esta sendo observado:

Breve descricdo da turma:

DADOS POR ENCONTRO

Data: / / Encontro N° :

1 - Qual proposta pedagdgica que esta
acontecendo?

2 - A proposta pedagdgica empregada ¢ igual
para todos os alunos ou para alguns é
adaptada?

Se sim. como é a adaptacio?

3 - O aluno esta participando sozinho ou com
mediacdo? Se ha mediacio como e quem ou
o que esta mediando?

4 - Qual a maneira o professor interage com o
aluno durante a realizacdo da atividade?

5 - Caso a proposta pedagdgica seja
avaliacdo. qual o instrumento que esta sendo
empregado? E igual para todos?

6 - Em caso positivo. como ¢ a reacdo do
aluno diante da diferenciacio de ensino ou de
avaliacdo?

7 - Como ¢ a reacdo dos demais alunos diante
de uma diferenciacio de ensino ou avaliacio
com o aluno com NEE?

8 - Demais informagdes importantes:
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