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RESUMO

POYARES, Adelly Magalhdes. “Gravado n’alma”: o Grupo Escolar Ary Parreiras e a
escolarizacdo da infancia em Laje do Muriaé — RJ (1934-1938). 2020. 104f. Dissertagéo
(Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2020.

A pesquisa tem como objetivo compreender a trajetdria historica do Grupo Escolar Ary
Parreiras, destacando seu papel na escolarizacdo da infancia na cidade de Laje do Muriaé,
Municipio do Estado do Rio de Janeiro de 1934 a 1938. Para analisar o lugar assumido pela
instituicdo no cenario educacional da cidade, tencionamos refletir sobre o modelo dos Grupos
Escolares que, nos grandes centros urbanos como as capitais de S&o Paulo (1893), Rio de
Janeiro (1895) e Minas Gerais (1906), constituiu-se como parametro escolhido por se aproximar
dos pressupostos defendidos pelos republicanos e por privilegiar a racionalizagao do trabalho e
a reorganizacdo do tempo e do espaco escolar. Nesse sentido, procura-se refletir acerca da
relacdo desse modelo com a criagdo de grupos escolares em cidades interioranas fluminenses,
especificamente em Laje do Muriaé. A metodologia empregada privilegia a andlise de
documentos como diérios oficiais, livros atas, diarios, jornais confeccionados pelos alunos,
livros de matriculas, entre outras fontes histdricas. A pesquisa apoia-se, principalmente, nas
contribuigdes de Le Goff (1984), Burke (2008), Ginzburg (2001, 2007), Chartier (1994, 2002,
2009), Certeau (2007), Faria Filho (2000, 2007), Camara (2006, 2010, 2013), Souza (1998,
2006), Schueler (2009, 2010), Magaldi (2010), Vidal (2003, 2006, 2008), Veiga (2000, 2003,
2005), entre outros.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Grupos Escolares. Laje do Muriaé. Escolarizacdo da

infancia.



ABSTRACT

POYARES, Adelly Magalhdes. Recorded in the soul: Ary Parreiras School Group and
childhood education in Laje do Muriaé-RJ (1934-1938). 2020. 104f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2020.

The research aims to understand the historical trajectory of the Ary Parreiras School
Group, highlighting its role in the schooling of children in the city of Laje do Muriaé,
Municipality of the State of Rio de Janeiro, from 1934 to 1938. To explore the place assumed
by the institution in the educational scenario of the city, we intend to reflect on the model of
School Groups that, in large urban centers such as Sdo Paulo (1893), Rio de Janeiro (1895) and
Minas Gerais (1906) capitals, it was constituted as a parameter chosen for approaching the
assumptions defended by republicans and for prioritising the rationalization of work and the
reorganization of school time and space.In this sense, we seek to reflect on the relationship of
this model with the creation of school groups in cities in the interior of Rio de Janeiro,
specifically in Laje do Muriaé. The methodology employed prioritises the analysis of
documents such as official diaries, minutes, diaries, newspapers made by students, enrollment
books, among other historical sources. The research is mainly supported by contributions from
Le Goff (1984), Burke (2008), Ginzburg (2001, 2007), Chartier (1994, 2002, 2009), Certeau
(2007), Faria Filho (2000, 2007), Camara (2006, 2010, 2013), Souza (1998, 2006), Schueler
(2009, 2010), Magaldi (2010), Vidal (2003, 2006, 2008), Veiga (2000, 2003, 2005), among
others.

Key words: Education history. School Groups. Laje do Muriaé. Childhood schooling.
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INTRODUCAO

Que é necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos
vemos se ndo nos saimos de nds.
José Saramago

Definir um ponto de partida para uma narrativa que se confunde com a vida do
pesquisador é tdo complicado quanto tentar explicar em que momento o0 amor surgiu depois de
anos de amizade sincera. E como tentar, em vao, apreender o exato frame de segundo em que
o0 sorriso do outro te fez gargalhar por dentro. Eles estdo 14, tanto o inicio do vislumbre da
pesquisa quanto as borboletas no estdmago aconteceram em um determinado instante. Entender
e identificar esse &pice é o que possibilita ao amante e ao pesquisador criar expectativas, planos,
interrogar-se sobre possibilidades, considerar, acreditar e suspeitar de respostas dadas por seus
objetos amorosos. Ao pesquisador, contudo, ndo é permitido acreditar piamente nos indicios,
nos discursos de seus amores. A proximidade emocional com o agora objeto de pesquisa tem
sido um desafio diério, um exercicio continuo de treinar o olhar e ouvidos na tentativa de ndo
me deixar levar pelas expectativas sobre o estudo.

O Grupo Escolar Ary Parreiras, localizado na cidade de Laje do Muriaé, noroeste do
Estado do Rio de Janeiro, esteve sempre presente em minha vida. Desde minhas primeiras
lembrancas escolares e familiares, quando morava no municipio, as criancas da cidade eram
divididas entre as “criangas do grupo” e as “criangas do municipal”, em alusdo a duas
instituices que ofertavam o0 ensino fundamental na cidade. As “criangas do municipal”
estudavam na escola municipal da cidade, o Colégio Municipal Maestro Masini, e as “criangas
do grupo” frequentavam o Colégio Estadual Ary Parreiras. Entendia que no ensino fundamental
eu era “do municipal”, pois a referéncia estava no nome da escola, mas nao entendia 0 porqué
das outras criangas serem do “grupo” se 0 nome da escola era Colégio Estadual Ary Parreiras.
Quando tive oportunidade de perguntar, ja no Ensino Médio, a resposta foi de que ali era o
“grupo” antes de ser o Colégio Estadual. E isso bastou para mim por anos.

Foi durante a Graduagdo em Pedagogia na Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
gue o interesse em olhar a escola como objeto de pesquisa foi sendo despertado. Nas aulas,

principalmente nas de Histdria da Educacio?, estuddvamos sobre os Grupos Escolares e viamos

! Disciplina cursada com a Professora Ana Maria Bandeira de Melo Magaldi, durante a Graduagdo em Pedagogia
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2008-2013.



14

imagens de prédios imponentes, projetados para serem “templos do saber” (Souza, 1998) e
responsaveis por preparar o novo cidaddo para o Brasil republicano. A referéncia que tinha era
de uma escola, em uma cidade tdo familiar para mim, pintada de azul e branco, nada magnanima
e nem perto do aspecto que se apresentava nas imagens de Grupo Escolar estudada na disciplina.

Assim, na monografia de conclusdo do curso de Pedagogia intitulada Aspectos da
historia dos processos de escolarizagdo em Laje do Muriaé: os Grupos Escolares em foco
(2013, 79f. Monografia — Faculdade de Educagdo e Humanidades — Universidade do Estado do
Rio de Janeiro), sob a orientacdo da Professora Dra. Ana Maria Bandeira de Melo Magaldi
comecamos o trajeto do que agora se desdobra em objeto de pesquisa no Mestrado. Naquele
momento pretendeu-se desenvolver um estudo de base historica em torno do processo de
escolarizacdo observado no municipio de Laje do Muriaé, desde o século XIX, sendo dado
destaque para a criacdo do Grupo Escolar Ary Parreiras, ja nos anos 30 do século XX. A
tentativa foi de apresentar um possivel cenério da educagdo primaria na cidade de Laje do
Muriaé, desde as escolas isoladas até o Grupo Escolar Ary Parreiras, considerando a
importancia da preservacdo da historia local.

Neste estudo, temos como objetivo dar continuidade aos esfor¢os iniciados no trabalho
anterior e analisar a relacdo da instituicdo com a escolarizagdo da infancia em Laje do Muriaé
e com a criacdo de grupos escolares em cidades interioranas fluminenses, a0 mesmo tempo em
que tensionamos as instituices além do contexto norte/noroeste fluminense. O periodo
analisado refere-se ao intervalo compreendido entre a criagio do Grupo Escolar de Laje? do
Muriaé, em 26 de abril de 19343, até o primeiro ano de funcionamento do Grupo Escolar Ary
Parreiras em seu local definitivo. Consideraremos as duas instituigdes em suas especificidades,
mas entendemos que houve relacdo direta entre ambas, como sera apresentado no Capitulo 3,
item 3.1.

Os grupos escolares foram instituicdes pensadas no interior de um projeto politico
republicano instituido a partir de 1893, na cidade de S&o Paulo que implicava em promover
reformas da sociedade e na propagacao da educacdo da populacdo. Nesse contexto, segundo
Souza (1998), a educagdo e a escola foram concebidas como instituigdes fundamentais e

imprescindiveis para a promoc¢éo de reformas na sociedade brasileira. Para corroborar com a

2 A grafia atual do nome da cidade é Laje do Muriaé, mas encontramos documentos com grafias diversas, como
Lage do Muriaé, Lage de Muriaé ou Laje de Muriahé. Somente a partir de 1962, com a emancipacdo politico-
administrativa do municipio em relagdo a Itaperuna, a forma atual da escrita parece ter sido consolidada,
justificando as formas diversas encontradas em documentos anteriores a emancipacdo. Optamos por manter a
escrita de época apenas em citagdes diretas dos documentos.

3 O Diério Oficial do dia 25 de Abril de 1934, em nota do Gabinete do Diretor Geral Sebastido Fagundes, informa
que esta se “creando um grupo escolar em Lage de Muriaé, 3° distrito do municipio de Itaperuna”.
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ideia, os grupos escolares foram instalados em prédios imponentes, inicialmente em S&o Paulo
e em outras capitais do pais, que observavam entre outros aspectos, conceitos higienistas na

nova organizacao do trabalho pedagogico. Nesse sentido, Souza (1998) afirma que:

[...] os edificios dos primeiros grupos escolares puderam sintetizar todo o projeto
politico atribuido a educagdo popular: convencer, educar, dar-se a ver! O edificio
escolar torna-se portador de uma identificacdo arquitetbnica que o diferenciava dos
demais edificios publicos e civis ao mesmo tempo em que o identificava como um
espago préprio — lugar especifico para as atividades de ensino e do trabalho docente.
(1998, p. 123)

A forma de organizacdo pedagdgico-administrativa proposta para esse modelo escolar
resultou em mudancas profundas na organizagcdo do tempo e dos espagos, na ampliacdo do
curriculo e “na redefini¢do do lugar ocupado pela escola no tragado das cidades, posto que os
grupos escolares se constituiram como uma realidade essencialmente urbana” (Vidal, 2006, p.
10), expandindo-se, segundo estudos, no decorrer do século XX. Outros estados seguem o
modelo paulista e adotam a politica educacional dos Grupos Escolares, mas é necessario
destacar que outras formas de escolas continuavam a existir, como escolas isoladas e rurais
simultaneamente, em parte devido ao fato de a institucionalizacdo da escola publica primaria
no Brasil, no inicio do século XX, ter ocorrido por um processo de multiplas diferenciacdes
(SOUZA, 2008) que levou em conta as condi¢fes econdmicas e sociais de cada regido do pais.

No Rio de Janeiro o Grupo Escolar Benjamim Constant foi inaugurado em 1895, no
mesmo prédio que anteriormente havia abrigado a Escola de S&o Sebastido (CAMARA;
BARROS, 2006), constituindo-se na primeira experiéncia na cidade. Em 1903, grupos escolares
foram criados nos estados do Maranhdo e do Parana; em Minas Gerais em 1906 e, dois anos
depois, em 1908, no Rio Grande do Norte e no Espirito Santo (SAVIANI, 2007). No Estado da
Bahia, acredita-se que o grupo escolar tenha sido inaugurado em 1908, apesar de a legislacéo
de criacdo datar de 1885 (ROCHA; BARRQOS, 2006). Mato Grosso aderiu ao modelo em 1910
e, em 1911, Santa Catarina e Sergipe inauguram o0s seus grupos (SAVIANI, 2007).

Dessa forma, os debates acerca da expansdo e da interiorizagdo da escolarizagéo, a partir
do inicio do século XX, o identificavam as concep¢es pedagogicas desenvolvidas nos Grupos
Escolares. A questdo que nos mobiliza no estudo € que para os grandes centros urbanos como
as capitais de Sdo Paulo (1983), Rio de Janeiro (1895) e Minas Gerais (1906) o modelo do
Grupo Escolar foi escolhido por aproximar-se dos pressupostos defendidos pelos republicanos
e por privilegiar a racionalizacdo do trabalho e a reorganizacéo do tempo e do espaco escolar

nos finais do século X1X. Assim, como podemos compreender a criagdo dos grupos em cidades
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interioranas, especificamente em Laje do Muriaé/RJ nos anos de 1934 a 1938, pensando na
capilaridade das politicas educacionais relacionadas & modalidade dos grupos escolares para o
interior do Estado do Rio de Janeiro?

As fontes trabalhadas para a realizacdo desse trabalho sdo dez livros de registros da
escola que abrangem o periodo do recorte da pesquisa (1934-1938), identificados como Livros
de Atas, Livros de Matriculas ou Livros de Frequéncia. Nesses Livros, encontramos
informacdes como nome completo dos alunos matriculados, idade e data de nascimento, nome
dos pais e profisséo, local de residéncia, resultados dos exames de admissdo para outras séries,
termos de visitas de inspetores de ensino & escola, relacdo do material de uso individual e
coletivo existente na escola etc.

Os dez livros fazem parte de um conjunto de documentos que compdem o arquivo da
instituicdo que cobre até o ano de 1949, no qual ainda encontramos dez edi¢des de um jornal
produzido de forma manuscrita pelos estudantes do Grupo Escolar Ary Parreiras nos anos de
1937 e 1938: o Jornal Esperanca de Lage. No jornal, nos deparamos com relatos dos alunos
sobre a escola, com a apresentacdo de datas celebrativas e a descri¢cdo de eventos cotidianos,
como festas e comemoracdes locais e nacionais. Além dessas fontes, fotografias das instituicdes
cedidas por particulares, da comunidade e de personagens também serdo usadas como fonte
historica.

Na tentativa de tecer aspectos acerca da histéria da instituicdo, compreendemos ser esta
uma dentre tantas outras narrativas, nao sendo “a verdadeira” ou a “tnica” possivel. Contudo,
diante dos indicios, pretendemos “identificar o modo como em diferentes lugares € momentos
uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 2002, p.16-
17), ou seja, pretendemos apresentar a trajetéria da instituicdo a partir de uma proposta de
leitura das suas marcas que chegaram até nds. Para a analise critica dos vestigios encontrados,

usaremos como uma das referéncias Le Goff (1996), que nos atenta para o fato de que

[...] o documento néo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto
da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder.
Sé a andlise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva
recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto &, com pleno conhecimento

de causa (1996, p. 545).

Assim, levaremos em conta que, os documentos que chegaram até nés como vestigios,
ndo sdo neutros justamente por serem produc¢des humanas realizadas em um determinado
espaco e tempo, por individuos que carregam sentimentos e opinides. O proprio fato destes e

ndo de outros vestigios terem sobrevivido a a¢do do tempo ndo deve ser esquecido, pois ha
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nessa preservagao uma intencionalidade e uma finalidade. Nesse sentido, os indicios precisardo
ser (re)apresentados e analisados tanto em sua presenca — 0 que chegou até nds — como em sua
auséncia, sendo nesse movimento que a “representagao” faz as vezes da realidade representada
e, portanto, evoca a auséncia; por outro, torna visivel a realidade representada e, portanto,
sugere a presenca (GINZBURG, 2001, p. 85).

Ou seja, analisar a documentagao existente a partir do “paradigma indiciario” exige que
investiguemos os “sinais”, as “pistas”, os “indicios” que sobreviveram para tentar “decifra-los”
e sO entdo sugerir uma, dentre outras possiveis, representacdo de um determinado tempo
historico (GINZBURG, 2007). Chartier (1990) nos atenta para a necessidade de entender as
préaticas culturais como estratégias para pensar a realidade e a forma como foi construida. Elas,

as praticas culturais,

[...] ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e préaticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outras,
por elas menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
proprios individuos, as suas escolhas e condutas (1990, p. 17).

A tensdo entre as representacdes possivelmente existentes na sociedade local da época
sobre a necessidade de um espaco proprio e adequado que abrigasse a escola publica poderia
estar de acordo com os projetos de educacgdo popular que desde o final do século X1X, em Séo
Paulo, propunham concep¢des pedagdgicas consideradas modernas e racionais (SOUZA, 1998,
p. 18).

As representacdes, no entanto, conforme Chartier (1990) supdem um campo de
competi¢des onde “as lutas de representacdes t€m tanta importancia como as lutas econdmicas
para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgao
do mundo social, os valores que sdo seus, € 0o seu dominio” (1990, p. 17). Nesse sentido,
poderiamos inferir que fatores como a escolha do municipio para a construcdo da escola, a
localizacdo da instituicdo em area central na cidade e a opc¢ao pelo patrono seriam, entre outros,
pecas importantes de anélise no jogo das representagoes.

O conceito de representacdo, porém, aponta para a questdo da apropriacdo, que para
Souza (1998, p. 19) é a forma como os individuos reinterpretam e utilizam-se dos modelos
culturais num determinado momento. Para Certeau (1996), a apropriacdo se apresenta como
fator importante servindo de baliza entre os mecanismos de imposigéo (discurso da ordem) e a

criatividade dos individuos e dos grupos.
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Nesse sentido, Souza (1998, p. 19) sugere que se a educacdo tem intencionalidades,
essas se materializam no cotidiano da escola nos projetos, nos discursos e nas teorias
pedagdgicas. Seria entdo a partir do ambiente escolar, que as acdes de subjetividades
(representacdes) e praticas (apropriacfes) regularizariam e ritualizariam comportamentos,
configurando formas de agir, de pensar e de sentir prdprias da escola, Unicas, que a distingue
de outras institui¢des sociais.

Ao questionar as fontes sobre os aspectos internos da instituicdo em questdo como
distribuicdo do tempo e dos espacos escolares, as praticas e 0s sujeitos participantes dessa
escola, pretendemos compreender qual o local ocupado pelo Grupo Escolar Ary Parreiras na
construcdo social e cultural da comunidade lajense da década de 1930 a0 mesmo tempo em que
pensamos a instituicdo dentro de um contexto maior: o da expansdo para o interior fluminense
de politicas de escolarizacdo da infancia.

Como aporte teérico para a pesquisa, para além dos trabalhos ja produzidos e conhecidos
por pesquisadores sobre grupos escolares, como Souza (1998, 2006), Faria Filho (2000, 2007),
Schueler (2009, 2010), Magaldi (2010), Vidal (2003, 2006, 2008), Veiga (2000, 2003, 2005),
foi realizado levantamento no banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre os anos de 2010 a 2019, a partir
das seguintes palavras chaves: grupo escolar, processos de escolarizacdo, Laje do Muriaé e
histéria da educacdo. Embora haja um nimero significativo de publicacdes acerca da temética
dos grupos escolares, ndo ha trabalhos sobre os processos educativos em Laje do Muriaé ou
sobre o Grupo Escolar Ary Parreiras.

No levantamento no banco da Capes, a Dissertacdo de Mestrado de Antbnia Simone
Coelho Gomes, intitulada Templo Do Saber: A Consagracéo da Escola Estadual Melo Viana
em Carangola - Minas Gerais (2002), teve importancia para pensarmos o objeto de pesquisa.
Para examinar o lugar de destaque que a escola assumiu no cenario educacional, a partir de
1925, a autora privilegia a analise do projeto arquitetonico, tomado como espaco de relagdes
politicas e sociais, 0s sentidos conferidos aos objetos escolares expostos no saldo nobre como
troféus, do mobiliario, quadros e galeria de fotos, que traduzem praticas pedagdgicas que
ultrapassavam as fronteiras da sala de aula.

Gomes (2002) propde analisar as multiplas apropriacoes e transmissdes de saberes que se
expressam na escrita escolar, inscrevendo-se na perspectiva dos estudos que voltam para
examinar a implantacdo dos grupos escolares mineiros e nos estudos sobre cultura escrita. A

dissertagdo contribui para ampliar a compreenséo sobre a cultura escolar, apontando para a
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importancia da preservagdo da memoria escolar produzida por alunos e professores, encarada
como fonte privilegiada para a Histéria da Educacéo.

Para além desses resultados, é indispensavel citar a Dissertacdo de Mestrado de Milena
de Melo Silva (2012), intitulada “Ecos Do Progresso”: A Trajetoria do Grupo Escolar
Domicio da Gama na cidade de Maricé na década de 1950. A autora pensa a constitui¢do do
Grupo Escolar como espaco de disseminagdo da instrucdo popular, o que possibilitou novas
relacBes entre a escola e a cidade viabilizadas a partir das préaticas pedagdgicas e sociais
organizadas pela instituicdo. A partir da metodologia de pesquisa historica, recorre as fontes
primarias constituidas por livros de registro, livros de frequéncia, fontes iconogréficas e
entrevistas na tentativa de refletir acerca das praticas escolares e das representacdes produzidas
no espaco escolar do Grupo Domicio da Gama.

Também foi realizado levantamento em trés revistas especificas de Histdria da Educacéo
que resultou na localizag&o de dez trabalhos: trés nos Cadernos de Historia da Educacdo (CHE
— Uberlandia), trés na Revista Brasileira de Historia da Educacdo (RBHE) e quatro na Revista
de Historia da Educacdo (RHE — ASPHE)*. Nos Cadernos de Histdria da Educacgdo (CHE —
Uberlandia), os artigos pertinentes foram: O Grupo Escolar Silveira Brum e o processo de
organizacdo do ensino publico primario em Muriaé/MG (1912-1930), de Talitha Estevam
Moreira Cabral e Denilson Santos de Azevedo (2013); Representacdes sobre a relacéo
professor-aluno na histéria da educacdo de Guarapuava-Parana (1915-1960), de Carlos
Herold Junior (2012); e Grupos escolares e a Escolarizacdo de corpos no inicio do Século XX
no Rio Grande do Norte, escrito por Crislane Barbosa Azevedo e Rosa Milena Santos (2016).

Os trabalhos foram importantes por proporcionarem perspectivas distintas de pensar o
objeto de pesquisa, mas por estar localizado na divisa geografica com o municipio de Laje de
Muriaé e contemplar o recorte temporal aproximado da pesquisa. O trabalho de Talitha Estevam
Moreira Cabral e Denilson Santos de Azevedo (2013) sobre o Grupo Escolar Silveira Brum (O
Grupo Escolar Silveira Brum e o processo de organizagdo do ensino publico primario em
Muriae/MG (1912-1930)) trouxe elementos essenciais para o pensar relacional entre o Grupo
Escolar Ary Parreiras, 0s elementos que possibilitaram a construcdo do prédio dentro de uma
politica expansionista e as culturas escolares produzidas na instituigao.

O artigo apresenta os resultados da investigacdo sobre o processo de criacdo e 0s

primeiros anos de funcionamento do primeiro Grupo Escolar fundado no Municipio de Muriaé

4 Levantamento realizado entre os meses de junho e julho de 2018, como parte das atividades da disciplina Estudos
Avangados em Historia da Educacao |, sob orientacdo das Professoras Doutoras Sénia Camara e Aline Limeira,
no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao/ProPEd.
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(Minas Gerais), em 1912. Os autores propdem analisar os condicionantes sociais e politicos que
contribuiram para sua instalagio e caracterizar a cultura escolar produzida neste
estabelecimento de ensino até a década de 1930, consultando documentos e outras fontes que
tratavam da trajetéria do referido Grupo. Esta forma de analise permitiu identificar
caracteristicas da organizacdo e do funcionamento da Escola, bem como da cultura escolar
instituida nos primeiros anos de sua criacdo e as praticas pedagogicas ali incorporadas e
difundidas.

Na Revista de Historia da Educacéo (RHE — ASPHE), encontramos os artigos: Saberes
escolares de uma escola primaria paulista: regras de civilidade e no¢des de moral, civismo e
nacionalismo (1930-1980), de Laurizete Ferragut Passos e Diva Otero Pavan (2010); A honra
escolar: memdria material da escola, de Lisley Canola Treis Teixeira e Luani de Liz Souza
(2017); e O jornal A Escola e a construcdo da escola moderna e republicana (Laguna, década
de 1910), Gladys Mary Ghizoni Teive e Norberto Dallabrida (2013).

Nessa consulta, o artigo de Gladys Teive e Norberto Dallabrida (2013) forneceram
fundamentos importantes para a proposta de analise do Jornal Esperanca de Lage, produzido
pelos estudantes do Grupo Escolar Ary Parreiras nos anos de 1938 a 1940. No citado estudo,
os autores analisam dois exemplares do Jornal A Escola, veiculado no Grupo Escolar Jerénimo
Coelho, de Laguna, Sul de Santa Catarina, em 1916. Apontam como problema de estudo
entender o que o jornal teria a ver com aqueles que anos mais tarde foram popularizados e
incorporados as escolas primarias brasileiras como parte das associacdes auxiliares da escola.
Para isso, analisam os principais temas pautados pela gazeta A Escola: o patriotismo
republicano e a civilidade burguesa. O artigo possibilita compreender as diferentes formas que
0s jornais escolares foram usados como meio para reforgar e difundir os valores republicanos
para a escola.

O resultado da analise na Revista Brasileira de Histéria da Educacdo (RBHE) indicou
que quatro producdes colaboraram com o objeto, sendo essa a revista que forneceu mais artigos.
Sdo eles: A biblioteca escolar no processo de escolarizacao da leitura: uma analise com foco
no contexto do Movimento Escola Nova em Minas Gerais: 1920-1940, de Marcus Vinicius
Rodrigues Martins e Alcenir Soares dos Reis (2013); Inspecé@o escolar e as estratégias de
demarcacdo de espaco de poder e autonomia profissional (1912-1914), de Geisa Magela
Veloso (2012); Grupos escolares rurais em Pelotas na década de 1920: fotografias da
propaganda da Intendéncia Municipal, de Patricia Weiduschadt e Renata Brido de Castro

(2018); e Articulaces entre a politica e a educacéo no processo de expansao da escolarizacéo
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priméria no interior fluminense (1937-1954), por Irma Rizzini e Raquel Souza de Barros
(2013).

Nesta apreciacdo, o artigo de Irma Rizzini e Raquel Barros foi imprescindivel para
compreender as tensdes e interesses politicos que estavam no plano de fundo da inauguracao
do prédio do Grupo Escolar Ary Parreiras. As autoras tém por objetivo analisar o processo de
expansao do ensino primario no Estado do Rio de Janeiro, nas duas gestdes de Amaral Peixoto
(1937-1945 e 1951-1955), em 1937, quando foi nomeado interventor federal pelo presidente
Getulio Vargas, durante a vigéncia do Estado Novo, e em 1951, ao ser empossado governador
pelo voto popular.

Os projetos de educagdo do povo, especialmente as areas rurais, foram apreciados a partir
de um corpus documental composto por: relatérios e estudos publicados por setores do governo,
legislacdo educacional, pedidos de abertura de escolas e correspondéncias do periodo das
interventorias de Amaral Peixoto. Um ponto-chave do trabalho é a verificacdo que, sobretudo
as escolas tipicas rurais (voltadas para o ensino de técnicas agricolas), representando a
modernizacdo do campo, serviram de instrumentos de mediacdo entre liderancas e as
populacdes locais, visando a consolidacdo do projeto politico do interventor. Esses dados
colaboram para entendermos as motivacgdes e interesses que permitiram a construcao do prédio
do Grupo Escolar Ary Parreiras, mesmo considerando ndo ser este o caso de uma escola tipica
rural®.

Ao levarmos em consideracdo o levantamento acima apresentado, a pesquisa historica
sobre a organizacao do ensino primario no Municipio de Laje do Muriaé e os contextos da
fundacdo do prédio da escola se faz pertinente pelo movimento de pensar a relagdo entre a
instituicdo em questdo e os Grupos Escolares enquanto politica de escolarizacdo da infancia,
além de possibilitar que se volte o olhar para uma institui¢cdo ndo estudada.

Nesta direcdo, este trabalho se organiza em trés capitulos. No primeiro, intitulado
Modelos de Grupo e Praticas Escolares, apresentamos ao leitor os contextos de criacdo desse
modelo educacional, apontando os conflitos e impasses que envolveram a difusdo dessa
proposta pelo pais e as adaptagdes ocorridas nos principais centros urbanos, tanto no que diz
respeito as préticas pedagdgicas quanto & implantacdo dos grupos nas cidades/capitais. Os
modelos e praticas dos grupos escolares nos grandes centros urbanos e a questio da expansdo

da escola primaria culminou consequentemente no processo de interiorizacdo que

5 Sobre as diferencas entre escolas tipicas rurais, grupos escolares e escolas isoladas, trataremos de forma
especifica no Capitulo 2, item 2.1.
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possivelmente esteve presente no cerne de politicas publicas regionais fluminenses (Schueler,
2010, p. 535).

No segundo capitulo, De Grupo Escolar de Lage do Muriaé a Grupo Escolar Ary
Parreiras, tratamos de apresentar a localidade que abriga a instituicdo em estudo, bem como o
contexto educacional que antecedeu a criacdo do Grupo Escolar Ary Parreiras, identificando e
apreciando quando possivel, o cotidiano das classes de primeiras letras, das escolas isoladas e
de seus professores. Abordaremos ainda o Grupo Escolar de Laje do Muria€, suas caréncias,
resisténcias e préaticas cotidianas.

O terceiro capitulo, “Demos um viva, Demos um brado”: O Grupo Escolar Ary
Parreiras, inicia a anélise a partir da necessidade de construcéo do prédio proprio para abrigar
a instituicdo, entremeando questdes como, por exemplo, a escolha e a localizacdo do terreno e
as praticas civicas que ocorreram no ato da inauguracdo do prédio. Propomos refletir sobre os
sujeitos e as praticas cotidianas da instituicdo e sobre as possiveis apropriaces dessas praticas
pelos sujeitos. Pretendemos apresentar uma visdo das suas préaticas ordinérias alem de seus
muros. Sera preciso pensar sobre a cultura escolar da instituicdo em uma dimensao que abarque
0 maior namero possivel de sujeitos envolvidos: discentes, docentes, comunidade local etc.

Convidamos entdo o leitor a nos acompanhar nos caminhos dessa pesquisa, que é uma
entre tantas outras necessarias para pensar as instituicdes escolares e suas relacdes com as
politicas publicas voltadas para a escolarizacdo da infancia e, mais especificamente, a infancia

de Laje do Muriaé, interior fluminense, entre os anos 1934 a 1938.
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1. MODELOS DE GRUPO E PRATICAS ESCOLARES

1.1 Projetos republicanos de escolarizacéo da infancia

Foi nesse cenario de profunda efervescéncia politica e de crise econémica marcada
pelo Encilhamento, que a educacdo assumiu uma conotacdo especial, passando a
constituir-se como uma espécie de “chave-magica” capaz de resolver os problemas
sociais relativos ao atraso e a ignorancia da populagdo (CAMARA; BARROS, 2006,
p.280).

Nas ultimas décadas do século XIX, questdes como o crescimento econdémico do pais, a
construcdo da identidade nacional, a modernizagdo da sociedade e 0 progresso da nagéo,
estiveram presentes nos debates dos intelectuais, politicos e grandes proprietérios rurais. A
crenca em uma educacdo capaz de (con)formar os individuos e a sociedade foi bastante
difundida nesse contexto. Assim, cidadania e educacao deveriam estar atreladas uma a outra e
articuladas com a valorizagéo da ciéncia e com os rudimentos de uma cultura letrada (SOUZA,
1998, p. 27).

Um dos principais desafios a serem enfrentados seria o da criacdo de um modelo de
escola que pudesse contribuir no ordenamento da instrugéo publica. As repercussdes e disputas
que envolveram a questédo da gratuidade da educacao reverberaram-se nas fronteiras dos direitos
de cidadania, como na restricdo do voto aos analfabetos pela reforma eleitoral de 18815, que,
abolindo o voto censitéario, instituiu a alfabetizacdo como critério para o exercicio dos direitos
politicos (SCHUELER; MAGALDI, 2008, p. 37).

Nessa perspectiva, anunciava-se que o legado deixado pela monarquia era desanimador:
a representacdo amplamente disseminada — e incorporada, em grande parte, pela historiografia
como verdade — colocava do lado republicano a responsabilidade pela modernidade e pelo

progresso da na¢do, enquanto o atraso era visto como consequéncia do regime imperial. Assim,

[...] sob o manto desta representacdo em negativo, era crucial para intelectuais,
politicos e autoridades comprometidas com a constituicdo do novo regime seguir
‘pesada e silenciosamente o seu caminho’, produzir outros marcos ¢ lugares de

® O Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, que teve como redator final o Deputado Geral Rui Barbosa, também
ficou conhecido como "Lei Saraiva". Deveu-se tal denominagdo a homenagem feita ao José Antonio Saraiva,
Ministro do Império, que foi o responsavel pela primeira reforma eleitoral do pais. O referido decreto [...], proibiu
0 voto de analfabetos, além de ter adotado elei¢fes diretas para todos os cargos eletivos do Império: senadores,
deputados a Assembleia Geral, membros das Assembleias Legislativas Provinciais, vereadores e juizes de paz.
Estabeleceu ainda que os imigrantes, em particular a elite de comerciantes e pequenos industriais, e 0s que ndo
fossem catolicos, religido oficial do Império, poderiam se eleger, desde que possuisse renda nao inferior a duzentos
mil réis. Na primeira elei¢cdo sob o império da lei Saraiva, em 31 de outubro de 1881, compareceram 96.411
eleitores, para um eleitorado de 145.296, menos de 1,5% da populagdo e menos de 1%, se considerados os eleitores
comparecentes. Disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/227300, acesso em 20/05/2020.



24

meméria para a educacdo republicana. Pretendia-se (re)inventar a nagdo, inaugurar
uma nova era, novos tempos (SCHUELER; MAGALDI, 2008, p. 35).

A tentativa de rompimento com o regime monarquico (associado ao “antigo”, ao
“ultrapassado”) e a decorrente busca pela modernizagdo do pais e pela melhoria da qualidade
de vida dos cidaddos foram usadas também para justificar os investimentos na educacdo. A
escola publica, laica e gratuita marcaria e testemunharia a afinidade entre o ideal de progresso
da nacéo e civilidade, esperadas e defendidas na consolidacdo do regime republicano que se
instaurou a partir de 1889. A escola para assumiu um papel chave na consolidacgdo do ideal

educacional republicano. Souza (1998) destaca que:

A escola publica emerge do sentido dessa relagdo intrinseca — é uma escola para a
difuséo dos valores republicanos e comprometida com a construgéo e a consolidacdo
do novo regime; é a escola da Republica e para a Republica. Esse vinculo entre a
educagdo popular e o novo regime democratico era exaltado pelos profissionais da
educagdo (1998, p.27-28).

De forma geral, entendemos que o projeto republicano estava apoiado em trés bases: na
importancia da cruzada médico higienista, definida pelo esforco de sanear a cidade e as esferas
publicas e privadas; no civismo, interessado na idealizacdo de um "ser nacional™ que seria
alcancado pela construcédo de praticas sociais de ordem, progresso e moralidade; e na eugenia,
ou seja, na intencdo de difundir o branqueamento da populacdo. No que diz respeito ao projeto
republicano de educacdo, os estados seriam 0s responsaveis pela organizagcdo de um sistema
educacional que atendesse as necessidades de sua regido. Camara (2010) destaca que se assumiu
a educacdo como eixo articulador dos principios que iriam orientar e organizar a nagédo

brasileira e, para isso, o poder estatal deveria conduzir esse processo. Seria fundamental ento,

[...] desenvolver iniciativas que possibilitassem a organizacdo da educagdo e do ensino
a serem gerenciadas pelo poder estatal na condugéo de uma proposta que conseguisse
representar a ampliacdo da escolarizacdo elementar as massas que, até entdo,
estiveram excluidas da escola (2010, p. 126).

De tal modo, setores sociais iniciaram uma “cruzada pela ordenagao e moralizagao” da
sociedade, com o intuito de limitar comportamentos considerados delituosos e inapropriados da
populagdo. Nesse contexto, buscou-se empreender a remodelacdo do ensino objetivando
atender as necessidades educacionais da nacao.

No cenario internacional, desde meados do século XIX, paises como Inglaterra, Espanha,
Franca, Estados Unidos da América ja haviam constituido seus sistemas nacionais de educacao,

organizados tanto pedagogicamente quanto administrativamente (SCHELBAUER, 1998). O



25

acesso das criangas ao ensino primario ja havia sido consolidado nestes paises. Souza (1998)
aponta que “em 1890, na Inglaterra, Franca e Alemanha, entre 80% e 90% das criangas em
idade escolar frequentavam escolas. O sucesso alemédo era surpreendente: apenas 0,35% de
meninos e 0,18% de meninas encontravam-se fora da escola.” (p.29) salientando que, seguindo
a logica aplicada nos paises “civilizados” a escola primaria precisaria ser “(re)inventada” ja que
surgiam novas finalidades para a educacgéo, outras concepcdes educacionais e, necessariamente,
novos modelos de organizacdo do ensino (1998, p. 29).

No periodo, 0 método intuitivo ou “das li¢des de coisas” foi largamente difundido pela
Europa. No Brasil, Rui Barbosa ajuda a introduzi-lo, principalmente em S&o Paulo e nas escolas
particulares, ao traduzir o livro de Norman Alice Calkins (1886), Primeiras Li¢Oes de Coisas.
Para Buffa e Pinto (2002), o

[...] método de ensino simultdneo era proposto para substituir, com enormes
vantagens, tanto o método tradicional individualizado das escolas de primeiras letras
quanto o ensino matuo lancasteriano. As classes homogéneas, o regime seriado, a
distribuicdo do programa detalhado por séries, os horarios sdo condicdo de
possibilidade e, 20 mesmo tempo, decorréncia do emprego do método intuitivo. (2002,
p.51)

Nessa direcdo, Valdemarin (2006) destaca que 0 método de ensino intuitivo contribuiu
para a criacdo de um modelo pedagogico a ser implementado no pais, mas foi preciso atencao,
uma vez que esteve marcado pelas condicGes existentes nas escolas: caréncia de material
didatico, de professores habilitados, de direcionamento politico para a educacao popular (2006,
p. 129). Sua aplicacdo e difusdo, contudo, contribuiram para demarcar a tentativa de pensar a
pratica educacional como uma atividade intencional e dirigida.

Para Schelbauer (1998), no contexto brasileiro as escolas graduadas, representadas pelos
grupos escolares, se configuraram como um modelo de organizacgéo escolar que “se encaixou”
no projeto republicano de difusdo da educacdo popular. A escola graduada caracterizava-se pela
classificacdo dos alunos pelo nivel de conhecimento de cada um, em agrupamentos
supostamente homogéneos, as classes. Também pressupunha a utilizacdo do ensino simultaneo,
a racionalizacdo curricular, o controle e a distribuicdo ordenada dos conteudos e do tempo, a
introducdo de um sistema avaliativo, a divisdo do trabalho docente e a necessidade de um
edificio escolar com salas de aula, espago para a diretoria € um corpo formado por varios
professores. A escola graduada utilizava seu espaco fisico também como elemento de
racionalizacdo pedagogica, imprimindo uma dinamica prépria ao colocar em cada sala de aula

uma classe referente a uma série e em cada classe, um professor (SOUZA, 2006).
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Nesse sentido, o Estado republicano sustentava a necessidade de um projeto pedagdgico
que garantisse aos brasileiros, 0 acesso a instrugdo primaria. Em seu ideal regenerador, a escola
era 0 espaco singular para modelar individuos, controlar e homogeneizar comportamentos
sociais. Faria Filho e Vidal (2000) indicam que a forca do aparato escolar dos grupos escolares
estava centrada na possibilidade do controle e da disciplina para institucionalizar a escola

primaria republicana. Assim:

O aparato escolar buscava delimita-los, controla-los, materializando-os em quadros
de anos/séries, horarios, relogios, campainhas, ou em salas especificas, patios,
carteiras individuais ou duplas, deve ser compreendida como um movimento que teve
ou propds multiplas trajetorias de institucionalizagdo da escola (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000, p. 210).

As primeiras iniciativas em dire¢do ao que viria a ser 0 modelo dos Grupos Escolares
deram-se com a criacdo das Escolas Reunidas em Sao Paulo, ou seja, a reunido de escolas
isoladas que funcionavam em diferentes lugares, em um s prédio. Apesar da proximidade
fisica entre as escolas, ndo havia unidade na organizacdo administrativo-pedagogica. Souza
(1998) atenta para a forma precaria na adaptacdo do modelo para o Estado de Sdo Paulo, dando

uma ideia do que se estendeu a outras regides do pais. Quanto a isso, afirma que

A nova modalidade de escola priméria nasceu como uma adaptacdo de um modelo,
um arremedo tosco do que vinha sendo praticado como escola graduada ou escola
central. O espirito que animou o0 grupo escolar foi inicialmente a reunido de escolas
até se consolidar uma certa unidade e organicidade que transformaria as escolas
reunidas em classes e salas de aula e o grupo escolar numa escola primaria una.
(SOUZA, 1998, p. 49)

Durante o processo de adaptacdo desses modelos, os Grupos Escolares foram adotados
para 0 ensino publico primario em meio a discursos de defesa da educacdo laica, gratuita e
obrigatéria (VIDAL, 2006, p.10). O modelo assumiu um papel-chave no projeto de escola
primaria republicana, onde se creditava a essa instituicdo papel de destaque “na formacgédo do
carater e no desenvolvimento de virtudes morais, de sentimentos patrioticos e de disciplina na
crianca” (SCHUELER; MAGALDI, 2008, p. 45). Souza (1998, p. 27) define como
caracteristicas de um grupo escolar o agrupamento dos alunos mediante a classificacdo pelo
nivel de conhecimento, o edificio escolar dividido em vérias salas de aula, a divisdo do trabalho
docente, a ordenacdo do conhecimento em programas distribuidos por séries, o emprego do
ensino simultaneo, o estabelecimento da jornada escolar e a correspondéncia entre classe, sala

de aula e série.
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O modelo previa, entdo, uma série de modificagdes na organizacdo didatico-pedagogica
do ensino, entre elas a adogdo de espacos especificos e de novos metodos de ensino-
aprendizagem, da formacao de classes “homogéneas”, com alunos divididos por idades e por
grau de adiantamento, com um professor para cada classe, sob o controle de um diretor, entre
outras modificac6es fundamentadas nas concepg¢des de modernidade e de inovacdo educacional
(SOUZA, 1998, p.214), assim como o emprego do tempo. Distanciando-se das escolas de
primeiras letras, o grupo escolar republicano inaugurava uma nova ordenacgéo do tempo escolar,
marcado pelo reldgio, presenca obrigatdria na parede das salas de aula e, em alguns casos nas
fachadas dos prédios escolares.

O ensino passaria a ser graduado de forma que, a cada ano escolar, o aluno devesse
acrescentar e aprofundar o estudo feito no ano anterior (CAMARA; BARROS, 2006, p.285),
sugerindo uma graduacdo progressiva dos contetdos. Para Buffa e Pinto (2002, p. 53), ao
instituir-se um sistema de avaliagdo normatizado, padronizado e ritualizado, a intencéo era
instituir uma escola primaria de prestigio, de qualidade e rigorosa, onde o processo de avalia¢do
e selecdo organizava as classes por niveis de conhecimento.

E importante entender que a forma de organizacao pedagdgico-administrativa proposta
pelo modelo dos grupos escolares resultou em mudangas profundas na organizacéo do tempo e
dos espacos escolares, na ampliagdo do curriculo e “[...] na redefinicdo do lugar ocupado pela
escola no tracado das cidades, posto que os Grupos Escolares se constituiram como uma
realidade essencialmente urbana” (VIDAL, 2006, p. 10). Entretanto, segundo Souza (2008),

Os ritmos de expansdo foram muito desiguais do ponto de vista regional e a
estratificacdo atingiu também a rede escolar dos estados, estabelecendo diferencas nas
condicBes materiais das escolas, nos tipos de institui¢des educativas (grupos, escolas
isoladas e reunidas) e no ensino ministrado, tendo em vista a localizag8o das escolas
(na zona urbana ou rural, no centro ou na periferia das grandes cidades) (2008, p.47)

Esta maneira de organizar o ensino publico primério é colocada em pratica em S&o Paulo
a partir de 1893 (SOUZA, 2006), seguido do Rio de Janeiro em 1895 e, ao longo do seculo XX,
0 modelo expande-se para outros estados, levando também o discurso da necessidade de uma
educacdo laica, gratuita e obrigatoria, e “a difusdo das praticas e dos principios europeus e
norte-americanos de escolarizagdo” (VIDAL, 2006, p.10). Outros tipos de organizacao
escolares continuaram existir, em parte devido ao fato de a institucionaliza¢do da escola publica
primaria no Brasil, no inicio do século XX, ter ocorrido por um processo de multiplas
diferenciacbes (VIDAL, 2008) que levou em conta as condigdes econémicas e sociais de cada

regido do pais.
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Os primeiros grupos escolares foram, entdo, instalados em capitais de estados e em
cidades mais desenvolvidas economicamente, uma vez que sua estrutura e organizagao
depreendiam geralmente altos investimentos do poder puablico. No proximo topico,
apresentaremos como 0 modelo dos grupos escolares sofreu ajustes e arranjos para passar pelo

processo de expansao e interiorizagdo no caso fluminense.

1.2 Modelos e praticas nas capitais: referéncia para o interior do Estado do Rio de

Janeiro?

O aparecimento dos grupos escolares na cidade do Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, tem como marco a publicacdo do Decreto Legislativo n° 38, de 9 de maio de 1893, que
vinculava as municipalidades a responsabilidade de se mandar “construir, em cada
circunscricdo urbana do Distrito Federal, um ou mais grupos escolares conforme a densidade
da populagdo” (CAMARA; BARROS, 2006, p.285). O decreto prescrevia a criacdo desses
espacos a partir do agrupamento de varias escolas, que passariam a estar sob a geréncia de um
professor diretor, e que teriam espacos como ginasio, biblioteca e 0 museu escolar.

Um pouco antes, em 1890, foi aprovado o Regulamento da Instrugdo Primaria e
Secundaria, que entrou em vigor dois anos depois sob a Lei n° 85 de 1892. O Regulamento de
1892 dispunha que o custeio de gastos com pessoal, edificacbes e material, ficaria a cargo da
municipalidade; além disso, caberia a esta também a dire¢do dos ensinos publicos primarios
(organizado em escolas primarias de 1° grau para atender criancas de 7 a 12 anos, e escolas
primarias de 2° grau, atendendo a faixa etaria dos 13 aos 15 anos), profissional e normal
(CAMARA; BARROS, 2006, p.284).

As diretrizes relativas a instrucdo publica para a cidade do Rio de Janeiro, no entanto,
teriam ganhado forca somente a partir do Decreto n® 377, de 23 de marco de 1897, no qual os
intendentes aprovaram a reorganizagdo do ensino primario municipal e todos os assuntos
relativos a diretoria de instrucdo (TORRES, 2009, p. 58). Nesta direcdo, afirmam Camara e

Barros que:

No bojo das propostas sistematizadas nesse decreto [n° 38, de 9 de maio de 1893], a
criacdo dos grupos escolares constituiu-se na possibilidade de fundar uma nova
organizacdo escolar para o Distrito Federal que permitisse, por meio do ensino
simultaneo e da criacdo, abarcar um contingente maior de criancas e, dessa forma,
resolver, de uma Unica vez, o mal representado pelo grande contingente de analfabetos
existentes na capital do pais (2006, p.285).
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Tabela 1: Relacdo das reformas educacionais no estado do Rio de Janeiro — 1983 a 1929

Gestdo no

Legislacao Modalidades de
governo do Reforma
/Data escola
Estado
José Lei 41, Cada distrito teria uma escola para cada sexo,
Porcitncula | 28/01/1893 | classificadas em rural e urbana. Elementar
(03/05/1892 a | Decreto 27, Reaulamento da Reforma
31/12/1894) | 20/03/1893 | "9 '
Joaquim
Ma,:zféa de Lei 376, Autorizava reforma no ensino; criou a modalidade | Elementar/Grupos
(31/12/1894 a 23/12/1897 | de Grupo Escolar no Estado. Escolares
31/12/1897)
Regulamento da Reforma: diviséo da escola
Alberto Torres Dec. 588, primaria em elementar (rural: 1h a menos de aula) | Elementar (rural),
(31/12/1897 a 25/01/1900 | médio (urbanas: 3 anos), superior (grupos Médio (urbana),
31/12/1900) escolares). Superior (grupos
Dec. 591, Criacédo dos primeiros Grupos Escolares do Rio de escolares)
08/02/1900 | Janeiro em Campos, Niter6i e Barra Mansa.
Reformou o ensino primario: criou um G. E. em
Dec. 676, Resende e outro em Petropolis; desvinculou as
15/03/1901 | fungBes de diretor de G.E. e inspetor de ensino; Elementar (rural)
Quintino reorganizou as circunscricdes escolares.
Bocailva Dec. 678, Alterou o quadro de distribuigdo de escolas em Médio (urbana)
(31/12/1900 a | 19/03/1901 | todo o estado.
31/12/1903) | Lei 497, Considerou efetivos os professores provisérios Superior (grupos
29/11/1901 | habilitados em concurso. escolares
Lei 555, Extingue todos os Grupos Escolares, exceto o de
01/11/1902 | Petropolis.
. Dec. 826, . o .
Nilo Pecanha Fim da distinc@o entre escolas rurais e urbanas.
31/12/1903
(31/12/1903 a - ar Sil Gimd Elementar
01/11/ 1906) Dec. 827, Extlr)gue_ 0 Grupo Escolar Silva Jardim, de
31/12/1903 | Petropolis.
Criacdo do Conselho Superior de Instrucéo;
Dec. 1.200, | . . % o )
divisdo da escola primaria em singular e
07/02/1911 _ . p
complementar; defesa do ensino agricola.
Regulamento da reforma:
) e Elementar
Elementares (rurais) — 3 series;
Elementares (urbanas) — 4 séries; Complementar
Oliveira Dec. 1.213, | Complementares — 6 séries: 1 diretor, 1 adjunto por P
Botelho 15/06/1911 | turma de 40 alunos (1 professor por classe, para Subvencionada
31/12/1910 a todas as disciplinas);
31/12/1914) Subvencionadas — 3 séries;
. . - Grupo Escolar
Apresenta curriculo por modalidade e por série.
Apr_ova o Decreto 1.20_0 e acresce~nta a _ Escola Modelo
Lei 1.050, obrigatoriedade do ensino de noc¢des de agronomia
01/12/1911 | @S escolas elementares e, nas escolas

complementares, autoriza a criacdo de estagdes
agrondmicas “para o ensino pratico da agricultura e
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0 manejo de instrumentos agrarios, assim como
pequenos postos zootechnicos™.

Trata dos critérios para nomeagao e remogdo de 1° grau:
professores; reorganizacdo dos niveis de ensino: Elementar (isoladas
1° grau: rurais)
Elementar (zonas rurais) — 3 séries; 20 grau:
Dec. 1.404 Médio (_zonas urbanas, |sqladas ou agrupada_s, Médio (isoladas ou
31/01/1915’ econgmlzando em alugueis e professores adjuntos) | agrupadas urbanas)
— 4 series; . . Complementar
Compleme;ntar (zonag urbanas emles_colas ESPECIals | oy lusivamente as 2
ou em se¢Oes anexas as escolas médias) — 2 séries; séries
2° grau: complementares)
Nilo Pecanha Escolas Modelos — 1 série. Grupo Escolar (nivel
AnE " . x rupo Escolar (nive
12510 | e 1azo, | Reoniacio doier et aesiodo | Syl
07/05/1917) 18/01/1915 A . - com mais de 100
alugueis; fim da inspecdo remunerada. alunos)
;?f /%11/'1490165’ Extingdo da subvencéo a escolas particulares. “G.E. completo”
Regulamentacdo, nomeacéo e efetivacio de (qgacr:)dmo rfe“m”:nr{‘aer(;'o
Dec. 1.439 profe_ssores, calendé[io e tempos escolaresg ) P
28/07 /1915' vencimentos e atuacao dos professores e direcéo de “Escola completa”
escolas completas, grupos escolares e escolas (retine isoladas nivel
modelos; criagdo dos cursos noturnos. médio e
Deliberagio “Declara que as actuaes escolas complementares complementar)
28//07/1915 | Passam a chamar-se —‘Grupos escqlares — Escola Modelo =
conservando a denominagao especial que teem”. G.E. completo
Obrigatoriedade do ensino primario (a vigorar em
1926); assisténcia via caixa escolar; nomeagéo de
professores via comprovacdo de mérito pedagogico i
Dec. 2.017, | e intelectual em concurso (sem necessidade de Singular .
05/14/1924 | curso normal); exceto em Campos e Niteroi, onde (elementar rur als
ocorreria ‘“nomeacao for¢ada” (ingresso € urbanas
automatico); instituicdo do escotismo nas escolas;
criacdo da educacéo preliminar. Complenjentg_r
Restabelecimento da subvencao a escolas privadas; (01 em Niteroi)
Dec. 2.105, | divisdo da escola primaria em 3 graus: 1° grau GE
Feliciano Sodré | 02/03/1925 | (elementar, 2 séries), 2° grau (médio, 3 séries) e 3° . T
23/12/1923 a grau (integral/grupos escolares, 5 séries). (incorporando
22/12/1927) | Delib. 130, . " complementares)
Regulamento interno das escolas pablicas.
14/04/1926 Escola Modelo
Delib. 139, | Programas das escolas primarias “segundo
ﬁlg%i;ti? methodos modernos e regras da pedagogia”. Subvencionadas
de 1° dg Jardim de
a%%?? ae Estabelecimentos de 1° e 2° grau formavam as Infancia e Escola
.| escolas elementares ou escolas isoladas. Maternal
Assembleia
Legislativa,

p.93.
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Manuel Duarte Escola de 1° grau (rural) — 2 séries
23/12/1927 a Escola de 2° grau (vilas e cidades) — 3 séries Jardim de
24/10/1929 Grupos escolares — 6 séries Infancia
De acordo com essa reforma, para se ter acesso a
Mensagem o . L o
de 1° de escola profissional, ao ensino secundario ou a Escola de 1° grau
escola normal, era obrigatorio cursar o grupo
outubro de . o
1929 escolar, sendo que para o ingresso na escola Escola de 2° grau
3 normal, transformada em superior, tornava-se
.| obrigatorio ainda cursar a escola complementar, Grupo Escolar
Assembleia . o 1. .
oy com a disciplina de “calliphasia
Legislativa, S
55 Tornou o0s cursos noturnos oficiais; regulamentou o Escola
p- 29 horéario escolar atendendo as condicdes climaticase | Complementar
as “exigéncias da vida rural”; estabeleceu também
a obrigatoriedade do curso de férias para 0s Cursos Noturnos
professores.

Fonte: RODRIGUES, 2014 e consulta da autora.

As propostas de reformas com intencdo de atingir o maior nimero possivel de criangas
e ofertar instrucdo primaria continuaram e, em 1911, ocorreu outra alteracdo na lei com o
Decreto n°® 1200 de 7 de fevereiro. Com base na normativa, as escolas de ensino primario
deveriam passar a serem divididas em duas modalidades: escolas elementares e escolas
complementares — estas funcionando nos grupos escolares e nas escolas-modelo’.

Somente em 1911, com o Decreto n° 1.213 de 15 de junho de criacdo das escolas
complementares®, que o Estado adota uma nova experiéncia de escola graduada. Equipadas de
uma estrutura seriada, com uma professora adjunta para cada classe em que se dividiam as
séries, cujos trabalhos seriam orientados por uma professora diretora, estas escolas passaram a
escolher nomes homenageando figuras ilustres, que se destacaram no campo politico e
pedagdgico brasileiro, sendo convertidas em 1915 em grupos escolares (RODRIGUES, 2014,
p. 293).

Para Schueler (2010), a criagdo dos grupos escolares no Estado do Rio de Janeiro, ndo
tiveram sua rede tdo estendida, constatando que a fundacdo de escolas isoladas foi predominante
ao longo da Primeira Republica. Por isso, ao observar este percurso, é fundamental chamar a

atencdo para o cuidado necessario a fim de evitar a suposicdo de que a partir de 1897 foram

" Decreto 1.241, de 13 de margo de 1912: reforma o ensino normal e secundario e determina que cada escola
normal constard de dois departamentos, a escola normal propriamente dita, destinada ao ensino profissional
tedrico; e a escola-modelo ou escola anexa, de aplicacdo, destinada a pratica profissional (art. 3°a e b). Define
ainda as Escolas-Modelos como “institutos de ensino primario, mixtos, destinados aos exercicios praticos dos
alunos das mesmas escolas normaes” (art. 136)

8 As escolas complementares surgiram como tentativa de resolver a caréncia de professores, ofertando cursos
complementares com quatro anos de duracdo, apds o primario. Como consequéncia, surgiram duas modalidades
de formacdo de professores: os normalistas (formados pelas escolas normais com formacdo mais longa) e os
complementaristas (formados nas escolas complementares, de formagao mais rapida).
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instalados em todo o Estado os grupos escolares e que a sua existéncia se manteve ininterrupta.
Apenas a partir da década de 1910 e especialmente na de 1920, segundo a autora, é que se
intensificou, no Estado, do processo de difusdo da escola graduada e da criacdo de grupos
escolares como uma estratégia politica, resultado da acdo sucessiva de governos estaduais
somada a a¢do das municipalidades e de particulares como no caso dos grupos escolares
fundados em Miracema, S&o Gongalo e Sdo Fidélis nos anos de 1916 e 1917, que contou com
financiamento privado (SCHUELER, 2010, p. 542).

Ainda segundo a autora, durante um longo periodo foi possivel identificar a coexisténcia
das duas modalidades de ensino no interior fluminense — 0s grupos escolares e as escolas
isoladas ou singulares, que sobretudo localizavam-se em &reas rurais e nos distritos. Entre 1916
e 1937, ano em que o prédio do Grupo Escolar Ary Parreiras foi inaugurado, a quantidade de
grupos existentes no Estado quase quadruplicou, continuando, contudo, insuficiente para
atender a populagdo. A progressdo estimada de crescimento dos grupos escolares no Estado

pode ser observada abaixo:

Gréfico 1: Grupos Escolares criados no estado do Rio de Janeiro (por
ano) entre 1916 e 1937

GRUPOS ESCOLARES - ESTADO
RIO DE JANEIRO - 1916 A 1937
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Fonte: SCHUELER, 2010, p.128.

Um movimento que favoreceu o aumento de escolas primarias a partir da década de
1910 no Estado do Rio de Janeiro foi o surgimento de escolas profissionais, dando destaque
para a educacgéo da populacdo rural. O empreendimento iniciado pelo Presidente Nilo Pecanha
(1909-1910), seguiu as orientagBes educacionais e 0s programas politicos praticados no
mandato de Afonso Pena na Presidéncia da Republica (1907-1908/1909-1910).

Entre 1893 e 1929 foram feitas sucessivas propostas de mudancas para a instrucéo
publica no Estado do Rio de Janeiro. De maneira geral, percebemos uma tentativa de organizar

a rede escolar ao demarcar quais espacos as diferentes modalidades de escola (por exemplo:
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elementar, grupos escolares, complementar, subvencionada, cursos noturnos etc.) viriam a se
constituir. Durante este periodo, também foram nomeados ou efetivados professores, bem como
a formacéo minima exigida para o0 magistério, vencimentos e atuacao de diretores.

No Estado do Rio de Janeiro, a reforma de 1925, sob o Decreto n° 2.105, de 02 de mar¢o,
durante a interventoria de Feliciano Sodré (1923-1927) organizou o ensino primario, que passou
a ser dividido em 3 graus. As escolas rurais foram consideradas de 1° grau e as urbanas, de 2°
grau e os grupos escolares foram classificados como escolas de 3° grau, com ensino integral.
Na cidade de Niteroi, capital do Estado, ndo haviam escolas de 1° grau, mas “31 escolas de 2°
grau, 22 grupos escolares, 2 Escolas Maternais, 1 escola normal e 2 escolas profissionais”
(SCHUELER, 2010, p. 545).

Tabela 2: Divisdo do ensino primario por graus — 1925

Escola de 1° grau (rurais) Curso elementar, com duas séries.
Escola de 2° grau (urbanas) Curso médio, com trés séries.
Escola de 3° grau ou Grupos Escolares (urbanas) Curso integral, com 5 séries.

Fonte: Decreto n® 2.105, de 02 de marco de 1925

Em 1929, outra reforma entrou em vigor e manteve a base de organizacdo do sistema
escolar ja sugerido em 1925, mas aumenta a proposta de fazer com que o0s grupos escolares

passassem a ser uma modalidade de escola urbana, com ensino seriado e completo.

Tabela 3: Divisdo do ensino primario por graus — 1929°

Educacdo pré-escolar Jardins de infancia

Consideradas rurais, curso elementar, duas
séries

Consideradas urbanas (vilas e cidades),
curso médio, trés séries

Areas urbanas e sedes de distritos.
Ofereciam todo o curso primario e, em
alguns casos, cursos complementares,
secundarios e profissionais (6 séries)
Fonte: Mensagem de 1° de outubro de 1929 a Assembleia Legislativa, p. 55.

Escola priméria de 1° grau

Escola priméria de 2° grau

Grupos escolares

Para Schueler, (2010, p.545-546) as reformas e as iniciativas de modernizagdo da
educacdo estariam relacionadas de um lado, as tentativas de recuperagdo econémica e de
prestigio politico do Estado do Rio de Janeiro em relacdo aos demais estados da federacdo. De

outro lado, as mudancas no sistema de ensino pretendiam fazer com que a escola fluminense

°® Mensagem de 1° de outubro de 1929 a Assembleia Legislativa, p. 55, durante a interventoria de Manuel Duarte
(1927-1929)
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estivesse inserida nas discussdes das novas propostas pedagdgicas propaladas pelos
movimentos reformistas, chamados de Escola Nova, a partir de 1930.

No ambito dos debates educacionais e das politicas de implantagdo dos Grupos
Escolares e escolas primarias no Estado, entre as décadas de 1920 e 1930, despontaram também
como agentes importantes as propostas dos educadores “escolanovistas”. O movimento da
Escola Nova fez referéncia a uma série de propostas de renovacgdes para 0 ensino que ocorreram
em paises da Europa e nos Estados Unidos da América do Norte. Os escolanovistas tratavam

como

[...] fundamental a reorganizacdo dos aparelhos de Estado a fim de realizarem
iniciativas em prol da educagdo nacional, superando, assim, os procedimentos
tradicionais de ensino e caracterizando-se pelo esfor¢o concentrado na formulagéo de
uma politica que orientasse a pratica educacional e esbocasse 0s principios
pedagogicos que deveriam orientar a educacdo no Pais. (CAMARA, 2003, p. 32-33)

Sem diminuir a importancia de elementos quantitativos, a atencdo dos intelectuais, de
origens e posicOes variadas, voltava-se principalmente para uma proposta de remodelacdo do

ensino. Por intelectuais, depreendemos que

Os intelectuais tém um processo de formacdo e aprendizado, sempre atuando em
conexdao com outros atores sociais e organizag@es, intelectuais ou ndo, e tendo
intencBes e projetos no entrelagamento entre o cultural e o politico. Nessa acep¢éo, o
conceito de intelectual €, como todos os conceitos politicos e sociais, fluido e
polissémico. (GOMES; HANSEN, 2016, p.12)

Guiados, em intensidades diferentes, pelas ideias do movimento chamado Escola Nova,
que chegava ao Brasil, pressupunham a necessidade de localizar a crianga no centro do processo
de ensino-aprendizagem e, além, prepara-la para um mundo em transformacdo. Nesse sentido,

julgavam nosso ensino por demais intelectualista, verbalista e excludente:

O ensino tradicional era considerado intelectualista porque se preocupava em
desenvolver quase que exclusivamente a dimensdo intelectual do ser humano,
deixando de lado outras dimens@es tdo importantes como a fisica, a emocional, a
social. Dai a proposta da Escola Nova de uma educacao integral. Verbalista porque sé
valorizava a palavra, principalmente a escrita, desconsiderando a acéo, a experiéncia,
no processo de aprendizagem. Excludente porque atendia apenas a uma pequena
parcela das criangas em idade escolar. (BUFFA; PINTO, 2002, p.65)

Segundo Camara, partindo da compreensao que a sociedade carecia ser modernizada,

os intelectuais renovadores pensaram o pais e suas adversidades concebendo maneiras de
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resolvé-las. Nesse sentido, “esses intelectuais envolvidos com o movimento de renovagao, se

autointitularam executores de uma missao”:

A misséo pensada e concebida pelos intelectuais renovadores identificava-se com o
idedrio de construcdo de um pais moderno, onde a modernizag&o vislumbrada sé seria
possivel com a urbanizacédo e a industrializagdo do pais o que exigia o repensar da
cidade e de suas condicdes de escolarizacdo oferecida a populacdo. (CAMARA, 2003,
p. 32)

Em 1924, esse grupo de intelectuais — formado por professores, escritores, advogados —
haviam fundado a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e, a partir de 1927, foram
realizadas anualmente as Conferéncias Nacionais de Educacdo, onde se discutiam questfes
atinentes a educacdo. E,

Durante as décadas de 1920 e 30, a intelligentsia brasileira, particularmente, os
intelectuais educadores objetivaram formular novas concepcles e estratégias de
organizacdo da cultura e da educagdo, tendo como epicentro de suas intengdes a
questdo da modernizacdo econdmica e cultural do pais. Para isto, buscaram justificar
seus projetos a partir da construgdo de um discurso cientifico, identificado com o
planejamento e produgdo sistematizada de diagndsticos sobre a realidade social
brasileira, eivada de grandes mazelas nacionais, associadas ao analfabetismo e a
doenca, estigmas do “atraso” brasileiro a ser superado. (CAMARA, 2003, p. 31)

A pedido do Presidente da Republica Getulio Vargas, esses intelectuais estavam
alinhando um plano educacional que pudesse ser expandido para todo o pais, mas, antes mesmo
de receber a proposta, o recém criado Ministério da Educacédo e Saude Publica (1930), reformou
0s ensinos secundario e superior brasileiro. Como devolutiva, os intelectuais educadores
registraram um Manifesto, direcionado ao povo e ao governo, em 1932. Camara (2003) aponta

que 0

Concebido por educadores identificados com o pensamento escolanovista, o
Manifesto dos Pioneiros mais do que sintese das ideias de uma geracao de educadores
buscou constituir-se como “diretrizes fundamentais para uma politica educacional
moderna adequada as necessidades e aspiragdes do Brasil”, uma vez que “as Unicas
revolugdes fecundas sio as que se fazem ou se consolidam pela educagdo”. Com este
intuito, os pioneiros apresentaram as bases de um projeto que visava consolidar suas
posicdes no &mago do Estado e enredar na sociedade um cenério promissor do que

seria preciso para a reconstrucdo educacional do pais. (2003, p. 30-31)

Varios intelectuais que assinaram o Manifesto ja haviam ocupado cargos importantes
na administracdo da educagao nos estados brasileiros. Fernando Azevedo foi Diretor Geral da
Instrucdo Publica no Rio de Janeiro (1927-1930) e em S&o Paulo (1933), Anisio Teixeira, na
Bahia (1924) e no Rio de Janeiro (1931), Lourenco Filho no Ceara (1922) e em Sé&o Paulo
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(1931) e Carneiro Le&o, no Rio de Janeiro (1922) e em Pernambuco (1929). Esse perfil dos
participantes do Manifesto é um dado significativo, uma vez que segundo Camara (2003)

As preocupagBes que envolveram a producdo e circulagdo do documento, as
negociagdes acerca do perfil dos signatarios bem como a importancia de que as ideias
apresentadas congregassem os educadores fez parte das estratégias que o grupo dos
signatarios lancou méo para ver suas propostas vitoriosas no interior da Associa¢do
Brasileira de Educacdo (ABE) e, fora dela, uma vez que pretendiam que as diretrizes
formuladas fossem “abragadas” pela sociedade como um todo. (2003, p. 33)

No Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, os Pioneiros defendem a
educacdo publica, gratuita, obrigatoria e laica para o ensino elementar, que deveria estar
centrado na crianca. A descentralizagcdo do sistema escolar, a coeducacdo e 0 amparo nos
conhecimentos da Psicologia, da Medicina (saberes médicos e higienistas) e das Leis (juristas
na educacao) também eram bandeiras levantadas pelo Movimento.

E necessario contudo, de acordo com Vidal (2013), ponderar sobre a devida
desmonumentalizacdo de uma pretendida coeréncia entre os principios da Escola Nova, visto

que

“a Escola Nova constituiu-se no pais como uma formula, com significados multiplos
e distintas apropriages produzidas no entrelagamento de trés vertentes: a pedagogica,
aideoldgica e a politica. No que tange ao primeiro aspecto, a indefinicao das fronteiras
conceituais permitiu que a expressdo Escola Nova aglutinasse diferentes educadores,
catdlicos e liberais, em torno de principios pedagogicos do ensino ativo. No segundo
caso, a formula ofereceu-se como meio para a transformacéo da sociedade, servindo
as finalidades divergentes dos grupos em litigio. J& na terceira acepcéo, tornou-se
bandeira politica, sendo capturada como signo de renovagao do sistema educacional
pelo Manifesto e por seus signatérios. (VIDAL, 2013, p.01)

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), contudo, teria agido como parte
do jogo politico que objetivava o controle do Estado, servindo, portanto, como ingrediente
comum aos educadores e intelectuais que, apesar das suas diferencas, pleiteavam uma educacéo
baseada na laicidade, na gratuidade e na obrigatoriedade.

Para Vidal (2007, p. 197), as propostas de reforma levantadas pela Escola Nova ao longo
das décadas de 1920 e 1930 configuraram um novo tempo social ao inspirar-se em ideias de
participacdo ativa dos cidaddos na politica e na sociedade, delineando um processo chamado
por ela de “apropriagdo e desenvolvimento democratico dos individuos™. Nesse particular, ha
entdo, a afirmacdo da necessidade de se atribuir centralidade na crianga, o cidadao do futuro.

Para tanto, a proposta educacional evidenciava a educacdo, mais que a instrugdo, como
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elemento de suporte na busca por uma sociedade democratica a0 mesmo tempo que propunha
uma pratica pedagogica incorporada a realidade social dos alunos.

O movimento escolanovista produziu discursos que possibilitaram imprimir um “lugar”
para a escola, que deveria funcionar como espaco de formacdo de um cidad&@o consciente de
suas responsabilidades morais, com capacidades técnicas e artisticas desenvolvidas, apto e em
conformidade com os ideais republicanos. Nessa dire¢do, o educador Lourengo Filho (1940, p.
649-664) indicava que a educacdo primaria ocorria no pais basicamente em dois tipos de escola:
as isoladas e as agrupadas. O autor levava a entender que as escolas isoladas possuiam uma
organizacao precaria, inadequada a qualidade do ensino e que, portanto, precisavam ser — e
vinham sendo — substituidas pelas escolas agrupadas.

Descrevia escolas isoladas como sendo a

[...] escola de um s6 professor, a que se entregam 40, 50 e as vézes mais criancas.
Funciona quasi sempre em prédio improvisado. E de pequeno rendimento, em geral,
pelas dificuldades decorrentes da matricula de alunos de todos os graus de
adiantamento, falta de direta orientacdo do professor, falta de fiscalizacdo, falta de
material, falta de estimulo ao docente. E a escola tipica dos ndcleos de pequena
densidade de populagao, a escola da roga, a escola capitulada de “rural” (LOURENCO
FILHO, 1940, p. 658).

Ja as escolas agrupadas, ou escolas reunidas, eram as que

[...] se poucas classes possuem; de “grupo escolar”, se as mantém numerosas. Aqui, 0
prédio oferece melhores condi¢Bes de conforto e higiene, mesmo quando adaptado.
As classes apresentam, em geral, efetivo menos numeroso que o das escolas isoladas,
e os alunos se distribuem por elas, segundo os respectivos graus de adiantamento. A
um dos professores, seja sem regéncia da classe, ou também com encargos de ensino,
entrega-se a responsabilidade do conjunto. O material & menos precério. Ai temos a
escola comum nos meios urbanos (LOURENCO FILHO, 1940, p. 658).

Lourengo Filho ainda considerava que “a escola isolada mesmo nos sistemas de melhor
organizacgdo apresenta grande inferioridade em relacao as escolas agrupadas” (1940, p. 661),
sugerindo uma espécie de hierarquia entre as modalidades, onde a escola agrupada ficaria em
um patamar superior em qualidade de ensino, organizagcdo pedagdgica, preparagdo do corpo
docente e salubridade do espaco em relagéo a escola isolada.

Enquanto as escolas agrupadas eram localizadas principalmente no meio urbano, em
sedes municipais e distritais, as escolas isoladas eram comumente identificadas como rurais. As
escolas agrupadas eram tipificadas como escolas-reunidas ou grupos escolares, dependendo da
guantidade de classes que elas ofertavam. Se haviam poucas classes funcionando no mesmo

local, eram designadas como escolas reunidas, mas, caso o numero de classes fosse maior, eram
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grupos escolares. Ao passo que, predominantemente instaladas fora das sedes dos municipios
ou distritos, as escolas isoladas (rurais) tinham um Unico professor e eram multisseriadas,
podendo oferecer até trés séries de 1° grau, ou seja, 0 mesmo professor ensinava conhecimentos
e conteldos distintos simultaneamente a alunos de niveis de entendimento e faixas etarias
diferentes (LOURENCO FILHO, 1940).

1.2.1 As muitas escolas do interior

Durante o periodo da primeira interventoria de Ernani Amaral Peixoto!® no Estado do
Rio de Janeiro (1937-1945) observa-se em sua politica direcionada a educacéo a insuficiéncia
de medidas que alicercassem as escolas isoladas fluminenses, mesmo a modalidade sendo a

predominante na rede escolar. Para Rizzini e Barros (2013, p.118),

[...] os programas oficiais de ensino expressavam a preocupagdo em atender as
especificidades locais, porém, de acordo com a visao de que as praticas educacionais
deveriam estar associadas ao progresso econdmico, a seguranca nacional e as
transformagdes nos modos de vida da populag&o rural

Assim, no programa amaralista as escolas isoladas deveriam ser substituidas
gradativamente por grupos escolares e pelas escolas tipicas rurais, com novos arranjos e
propostas pedagdgicas diferentes, que abarcariam o publico atendido nas escolas isoladas. As
escolas tipicas rurais foram instituidas no Estado do Rio de Janeiro através do regulamento da
Instrucdo publica primaria — decreto n® 196-A de 24 de dezembro de 1936, mas a proposta ficou
apenas no papel até 1938, quando o Interventor Amaral Peixoto a empregou como
“instrumentos de negociacdo e de manipulagdo das redes amaralistas”. Ou seja, a criagdo das

escolas tipicas rurais esteve diretamente relacionada aos interesses politicos a fim de:

Contribuir com a sua expansdo atenderia aos mais diversos interesses dos
componentes da rede: de um lado, os lideres interioranos alinhavavam suas conexdes
com o interventor federal, assegurando-lhes o reconhecimento de promotores da
educacdo e de representantes do governo em sua localidade. [...] Por outro lado, Ernani
do Amaral Peixoto alastrava sua rede politica, sua imagem de defensor do resgate da
identidade fluminense e sua permanéncia no governo do estado do Rio de Janeiro.
(RIZZINI; BARROS, 2013, p.121).

10 No caso fluminense, a politica no periodo de 1937 a 1945, foi marcada pela influéncia do chamado amaralismo,
movimento coordenado pelo interventor Ernani do Amaral Peixoto e seus aliados no periodo do Estado Novo
(1937-1945), e que manteve sua influéncia apés o fim deste regime, com a retomada da lideranca do Estado por
Amaral Peixoto, nas elei¢ces ocorridas em 1950.
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Nesse sentido, a criacdo das escolas tipicas rurais serviram tanto a interesses locais

quanto a interesses politicos estaduais. O mesmo movimento também é observado na criacao e

fundac&o de prédios de grupos escolares. E importante demarcar que as escolas tipicas rurais

diferem em esséncia das escolas isoladas: enquanto as escolas isoladas ou rurais estiveram

identificadas como inferiores em relacdo a organizacdo, qualidade e material adequado de

ensino, as escolas tipicas rurais eram vistas e tomadas como um meio para tirar 0 homem do

campo do obscurantismo intelectual sem, contudo, tira-lo do campo. A educacédo rural era

Fonte: CPDOC, RJ, entre 1951-1955L.

[...] vista como um instrumento capaz de formar, de modelar o cidaddo adaptado ao
seu meio de origem, mas lapidado pelos conhecimentos cientificos endossados pelo
meio urbano. [...] E a escolarizagdo € quem vai preparar e instrumentalizar o homem
rural para enfrentar as mudangas sociais e econémicas, s6 assim podera estar apto a
participar e compreender as ideias de progresso e modernidade que emergem no pais.
(ALMEIDA, 2005, p.287)

. Inau a0 de escola.
I 'l'-"

Tabela 4: Tipos de escolas e principais caracteristicas

Tipo de escola

Caracteristicas

Escolas Isoladas

Classes em éreas rurais: fazendas e/ou localidades distantes de areas
urbanas; sedes distritais pouco povoadas.

Poucos alunos; multisseriadas; apenas um professor; prédio e material
inadequado; sem fiscalizacdo; sem diretor; baixa remuneracdo do
professor;

11 Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo-pessoal/AVAP/audiovisual/ernani-amaral-peixoto-e-
alzira-vargas-do-amaral-peixoto-em-eventos-oficiais, acesso em 27/11/2020.
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Poucas classes: escolas-reunidas

Muitas classes: grupo escolar

Zonas urbanas ou distritais; muitos alunos; divisdo por grau de
adiantamento (séries); figura do diretor; prédio e material em
melhores condicdes

Muitas ou poucas classes (entre 40 e 200 alunos); zonas rurais; manter
0 homem do campo no campo; divisdo por grau de adiantamento
Escolas Tipicas Rurais | (séries); professor com formac&o técnica especifica; prédio e material
em melhores condi¢des (construcdo especifica: casa da professora);
matérias especificas para o ensino agricola (atividades rurais)

Fonte: QUARESMA, 2014, p. 96.

Para Quaresma (2014, p. 91), a ideia era formar o homem do campo no campo a fim de

Escolas Agrupadas

otimizar a producdo agricola ao mesmo tempo em que dava ao camponés a formacéo intelectual
que o possibilitasse ser um cidaddo. Havia um estigma em relacéo a figura do homem do campo:
bruto, rastico, arcaico, ignorante, que deveria ser mudado, pois esse “tipo” atrapalhava o

progresso da nag&o. Isso é trazido & tona, uma vez que

Em varias publicac@es do Diario Oficial — circulares, oficios, entre outros documentos
— percebemos a importancia das escolas rurais para o governo Amaral Peixoto. Vemos
nestes documentos como justificativa para o desenvolvimento de agdes nas escolas
rurais uma visao estigmatizada do homem do campo, sempre visto como ignorante,
pobre, sem cultura e como um coitado, que precisava de alguém que transformasse
sua realidade. (QUARESMA, 2014, p. 94)

O projeto amaralista fixava alicerces em praticas politicas tradicionais, estimulando o
clientelismo e favorecendo as atividades agropecudrias. Programava-se que a recuperacao
econbmica e politica do Estado se daria atraves de investimentos em setores agricolas e, por
isso, Amaral Peixoto iniciou uma politica de aliangas com lideres locais consolidada pelas
visitas regulares ao interior fluminense, em destaque para a regifo de Campos dos Goytacazes®2.

No campo educacional e cultural, as iniciativas amaralistas procuravam articulagdes
politicas com ideias econdmicas, tendo como alvo a regido agropecuaria. Em Novos caminhos
da educacéo fluminense,** Rubens Falcdo elaborou um relatdrio das atividades desenvolvidas
pelo Departamento de Educacdo no periodo de 1937 a 1945. No documento, a énfase dada pela
administracdo estadual a urgéncia de investimentos em educacao rural € marcada pelas palavras

do diretor do Departamento:

A falta de educacdo conveniente, o homem rural nfo se desenvolve nem se atreve a
trabalhar a terra de modo proveitoso. A ignorancia em que vive o converteu, nas
principais zonas do sertdo, em um individuo supersticioso e cheio de abusGes, com o

2 Ver GURGEL, 1950.
18 Ver FALCAO, 1946.
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circulo mental limitadissimo, quando ndo se torna promotor de desordens ou adepto
do cangaceirismo (FALCAO, 1946, p. 19)

Dentro do contexto de sua politica de governo, Amaral Peixoto pretendia elevar a
educacdo rural ao patamar considerado civilizador dos h&bitos do homem rural. N&o pretendia
afasta-los do campo, mas que criassem raizes em sua regido, de forma a contribuirem com o
engrandecimento do pais e a zona rural era o local da identidade fluminense. O censo de 1940

aponta sobre populacdo urbana, suburbana e rural:

Na apuracdo do Censo de 1940, a populacdo foi discriminada em "urbana",
"suburbana" e "rural", em correspondéncia com os quadros administrativos dos
municipios e distritos. Embora em sentido demografico somente se considere,
usualmente, urbana a popula¢do aglomerada em centros dotados de um minimo de
servigos coletivos e cujos habitantes se dediquem em maioria a atividades alheias a
vida rural, ou sejam em nimero excedente de certo limite, o critério em que assentou
a definicdo dos quadros urbano, suburbano e rural dos Municipios e Distritos, no
Brasil, foi estabelecido, com sentido praticamente mais lato, mas caracterizado de
modo estrito em funcéo dos foros politicos e administrativos conferidos as diferentes
areas e comunidades, pelo Decreto-lei n. 0 311, de 2 de marco de 1938, que fixou
normas sistematizadoras para a divisdo territorial do pais. Na delimitagdo das areas
urbana e suburbana, da alcada dos Governos Municipais, o quadro da "vila", sede
distrital, deveria abranger, em conjunto, pelo menos de trinta moradias; e o0 quadro da
"cidade", sede municipal, por sua vez, alcangcar o minimo de duzentas moradias. A
apuracdo dos habitantes dos quadros urbano e suburbano viria revelar, como de fato
revelou, a real significacdo social desses nucleos, a par das anomalias que se verificam
frequentemente na elevacdo de localidades a categoria de sedes administrativas.
(Censo de 1940, Notas Prévias, p. XX.1*)

A proposta de que 0 ensino nas regides interioranas deveria ser diferenciado, em
estabelecimentos especificos de ensino (as Escolas Tipicas Rurais) ndo foi concebida, contudo,
na administracdo de Amaral Peixoto. As Escolas Tipicas Rurais ja haviam sido regulamentadas
em 1936%°, durante a interventoria de Protdgenes Guimaraes (12 de Novembro de 1935 a 10 de
Novembro 1937), sob a direcdo de Nobrega da Cunha no Departamento de Educacdo e
Iniciacdo ao Trabalho. As ideias foram retomadas e efetivadas a partir de 1938 por se alinharem
as diretrizes da politica estadual em vigéncia no Estado Novo.

O carater de escolas elementares agricolas, nem de simples escolas alfabetizantes, por
isso que se destinavam a um papel de maior transcendéncia — o de formacéo dos
nossos futuros homens do campo sob todos os aspectos — técnico, moral, fisico e
intelectual — incutindo-lhes 0 amor patriético ao seu habitat a0 mesmo tempo que lhes
dariam os conhecimentos indispensaveis ao trabalho do engrandecimento nacional a
que se dedicam, tirando-lhes, por outro lado, a concepgao hereditaria em que vivem —
de colonos dentro da sua propria terra (FALCAO, 1946, p. 23-grifos meus).

14 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=765&view=detalhes, acesso em
09/10/2019.

15 Decreto n° 196-A, de 24 de dezembro de 1936, regulamentou o sistema de ensino fluminense e possuia um
capitulo sobre as Escolas Tipicas Rurais.
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Schueler e Rizzini (2014, p. 884) indicam que até 1945, 40 municipios receberam 42
escolas, com area para cultivo agricola e que mais tarde, no periodo da governadoria de Amaral
Peixoto, o dirigente retomou o programa fundando no total 94 estabelecimentos de ensino até
1955.

Para Niteroi, capital do estado e para as cidades maiores do interior fluminense, a
politica educacional amaralista concentrou-se na criagdo de grupos escolares. O
empreendimento de abertura de grupos escolares se ampliou pelo interior fluminense sendo
esperada e tratada com entusiasmo pelos politicos e pelas comunidades locais.

Consequentemente, as pequenas localidades que estavam passando por
desenvolvimento econémico e concentracdo populacional (mais identificadas com o urbano)
como Laje do Muriaé, e que concentravam o maior numero de matriculas em escolas isoladas,

passaram a desejar a modalidade grupo escolar. Schueler e Rizzini (2014) afirmam que:

Em 1937, o Servico de Estatistica da Educacdo e Saude do Estado registrou 118
grupos escolares e 1.618 escolas isoladas (BRASIL. Ministério da Educacéo e Salde,
1942); em 1952 eram 174 grupos escolares e 1.093 estabelecimentos identificados
como escolas primarias, distintos da escola tipica rural, que comparecia nas
estatisticas com 44 unidades (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1952, p. 4). Em 1954,
1.169 unidades foram designadas como escolas e 213 como grupos escolares. A
construgdo de grupos ndo cessara: 19 deles ficaram fora da estatistica porque seus
prédios ndo estavam concluidos (ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 1954).
(SCHUELER; RIZZINI, 2014, p. 884)

Para as autoras os numeros indicariam que houve uma tendéncia de reduzir os
investimentos nas escolas isoladas, favorecendo a criacao dos grupos e reforgando a percepcao
de que o processo de expanséo e interiorizacdo de grupos escolares no contexto fluminense
esteve ligada aos investimentos politicos e ao que estes defendiam enquanto proposta de

governo.
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Figura 2: Inauguragéo de Grueo escolar no Norte Fluminense

'F'on : CPDOC. RJ entre 1951 195516

Assim, seguindo a logica do clientelismo, diversos grupos escolares foram instalados
em localidades interioranas por motivos politico eleitoreiro e por solicitacdo de moradores. O
entendimento da participacdo das comunidades locais nesse processo de interiorizacdo é
indispensavel. Nesse sentido, afirmam que:

E possivel inferir que as escolas tenham servido de instrumentos de mediagéo entre
liderancas e as popula¢des locais visando a consolidacéo dos projetos politicos da rede
amaralista, e de outros atores que depositaram na educagdo escolar expectativas de
atendimento a interesses diversos. (SCHUELER; RIZZINI, 2014, p. 890)

Pensar o processo de interiorizacdo do modelo de escola primaria representado pelos
grupos escolares no interior fluminense é perceber que a educacgdo publica esteve no cerne de
debates e politicas educacionais “tendo sido instrumento fundamental para implementagdo de
projetos republicanos, em disputa, que se tencionavam construir e legitimar no ambito de
sucessivos governos estaduais no Rio de Janeiro” (SCHUELER; RIZZINI, 2014, p. 892).

Nesse sentido, apresentaremos no préximo capitulo os maltiplos processos que levaram
a criacdo do Grupo Escolar Ary Parreiras, em Laje do Muriaé, no noroeste fluminense.

16 Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo-pessoal/AVAP/audiovisual/ernani-amaral-peixoto-e-
alzira-vargas-do-amaral-peixoto-em-eventos-oficiais, acesso em 27/11/2020.



44

2. DE GRUPO ESCOLAR DE LAJE DO MURIAE A GRUPO ESCOLAR ARY
PARREIRAS

2.1 As escolas isoladas na Vila de Laje do Muriaé

Aos sabados, apds a sabatina [...], havia uma sessao literaria. A professora fazia-me
recitar, nestas sabatinas, uma pequena poesia, que, durante a semana, ela ensinava-me
desde os gestos a entonagdo da voz. E com que prazer eu o fazia! Dos recitativos o
que mais me agradou foi a Ave Maria, de Fagundes Varela. E das quadras desta poesia
uma que se tornou-me uma obsessdo; eu a ouvia a todo momento e monologava,
recitando-a:

“- S0 nas alcovas, nas salas dubias,

Nas longas mesas de longa orgia.

Néo diz o impio, ndo diz o avaro,

N&o diz o ingrato — Ave-Maria!” (CASPARY, 1962, p. 23)

Pensar o caminho dos multiplos processos que culminaram com a criagdo do Grupo
Escolar Ary Parreiras nos remete a necessidade de apresentar o lugar onde a instituicdo esta
inserida. Laje do Muriaé foi fundada®’ por volta do ano de 1832, quando José Ferreira César,
acompanhado de sua mulher, Dona Maria Angélica da Luz e de um pequeno grupo de indios
Puris domesticados, deixaram a localidade entdo conhecida como Quartel de Robinson Cruzoé
— hoje municipio mineiro de Muriaé — em direcdo a Patrocinio® e ao Poco Fundo pela mata
fechada, aproveitando-se do fato de os indios que 0 acompanhavam conhecerem a regido.

O deslocamento era realizado a fim de buscar poaia®® e pouco abaixo do Pogo Fundo?,
0S Viajantes encontraram-se novamente com as margens do rio. Havia, “na parte baixa do
remanso, uma laje muito polida e muito limpa, de tanta agua que por la passara nas enchentes
— (que) avanca rio adentro: avangava tanto que quase estrangulava o rio entre a ponta da pedra

e a barranca da margem oposta” (LIGIERO, s/d, p. 91).

17 N3o se sabe, ao certo, a data da fundac&o da localidade, mas historiadores locais acreditam que tenha sido por
volta dos anos de 1832 e 1834. Ligiéro (s/d, p. 98) afirma que ainda em 1844, era criado o Segundo Distrito de
Santo Antonio dos Guarulhos (atual Campos dos Goytacazes) que abrangeria os atuais municipios de Laje do
Muriaé e Natividade. Enquanto Caspary (1962, p. 15) indica que a primeira manifestacdo dos poderes publicos a
respeito da localidade data de 10 de outubro de 1857, quando se cria uma subdelegacia na freguesia de Nossa
Senhora da Piedade da Laje do Muriaé. O Decreto n° 1.224, de 14 de dezembro de 1861, referente a elevagéo de
Natividade do Carangola a categoria de distrito, parece ser também o decreto de criagdo da freguesia que viria a
ser o Municipio de Laje do Muriae.

Bpatrocinio do Muriaé é uma cidade mineira vizinha a Laje do Muriaé. Seu povoamento remonta ao ano de 1817,
com a chegada do francés Guido Tomas Marliére a regido. A emancipacdo politico-administrativa que eleva a
entdo vila de Nossa Senhora do Patrocinio do Muriaé & cidade de Patrocinio do Muriaé ocorreu no ano de 1953.
1% Nome comum a vérias plantas, de muitas espécies, arvores ou arbustos, da familia das Rubiaceas, nativas do
Brasil. A poaia, assim como a ipecacuanha, tem propriedades eméticas, ou seja, capazes de induzir o vomito.
Comumente utilizada também como purgativa e como antidoto para venenos. Disponivel em:
https://www.dicionarioinformal.com.br/poaia/, acesso: 18/07/2019.

20 O lugar recebeu esse nome em alusdo ao pogo, muito fundo, que se forma nas aguas do Rio Muriaé.
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Seguindo os passos de José Ferreira César, dirigiram-se para a regido recém-desbravada
outros dois “Josés”: o Alferes José Bastos Pinto — que se domiciliou em Laje no ano de 1837,
la falecendo em 1871 — e José Garcia Pereira — que chegou mais ou menos na mesma época em
que Alferes Bastos, no ano de 1837 (LIGIERO, s/d, p. 102). O interesse deles era, a principio,
de se apossar das terras ricas em ouro e poaia para o0 comércio desses produtos com o Quartel
de Robinson Cruzoé, atual cidade mineira de Muriaé, ponto de comércio da regido e de onde
partiu José Ferreira César. Na Fazenda do Angola, José Ferreira César as primeiras mudas de
café Bourbon, no fluxo dos investimentos que estavam sendo feitos nas localidades mineiras
no plantio de café. Ligiéro (s/d, p. 104) afirma que essas mudas “iriam criar na regido a maior
lavoura da rubiacea do Norte Fluminense, a qual, sete anos depois (de plantada), comecaria a
dar seus belos frutos vermelhos, de sublime expressdo econdmica nacional”. A Figura 01
apresenta um mapa localizando a cidade, que fica a 303 quilémetros da capital fluminense por

rodovias atuais.

Mapa 1: Distancia entre a capital Rio de Janeiro e Laje do Muriaé
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Fonte: Google. Recorte feito pelo autor, 2019.
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No periodo que compreende o recorte da pesquisa (1934 a 1938), o trajeto entre a Vila
de Laje do Muriaé e a cidade do Rio de Janeiro poderia ser feito também pela Estrada de Ferro
da Companhia Leopoldina?! que, pelo Ramal do Patrocinio, percorrendo em média até dois dias
de viagem de trem entre as localidades de Campos dos Goytacazes, Macaé, Rio Bonito,

possibilitava o acesso a cidade de Niter6i. De 14, pegava-se uma balsa para o Rio de Janeiro.

Mapa 2: Percurso ferroviario entre Laje do Muriaé e Niteroi

Fonte: Arquivo Nacional. Recorte feito pelo autor, 2020.

A partir de 1870, Laje do Muriaé contou com formas de instrucdo: professores que
ensinavam a ler, escrever e contar. As primeiras iniciativas que se tém registro dao conta de que

os primeiros professores da localidade eram pagos por fazendeiros a fim de educar seus filhos

2L Carta das Linhas Férreas com as linhas, os ramais e as estacdes disponivel em:
http://sian.an.gov.br/sianex/Consulta/Pesquisa_Livre_Painel Resultado.asp?v_CodReferencia_id=93238&v_aba
=1, acesso em 05/04/2020 e no Anexo.
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sem que precisassem sair das fazendas. Essas salas atendiam possivelmente a todas as séries,
sem numero estipulado de alunos. Essas aulas isoladas representaram, nesse periodo, uma
forma de instrucdo significativa na regido. Alem desses professores, outras classes e escolas
surgiram no periodo entre 1870 e a década de 193072,

Essa forma de organizacéo do ensino elementar foi comum durante o periodo Imperial.
Segundo Souza (2006, p. 51), as escolas frequentemente apresentavam condigdes precarias,
funcionando em espacos improvisados. As publicas utilizavam a metodologia de ensino
lancasteriano ou mutuo?®, frequentemente os docentes eram leigos e ndo possuiam formagao
adequada para aplicagdo. Caspary?* afirma que a maioria dessas escolas funcionou nas casas
dos professores e nas fazendas

[...] eram mantidos professores pagos pelos fazendeiros. Recordo-me do professor na
fazenda da Reserva (o Chico Mestre) sem uma das pernas, andando com duas muletas
professor na Fazenda da Reserva e no sitio de meu tio Luiz da Costa Meirelles. (1962,
p. 20)

Sobre as escolas ou classes primarias em Laje do Muriaé entre 0s anos de 1878 e 1893,
Caspary (1962, p. 20) apontava a existéncia de, no minimo, duas: uma mantida pelo governo e
outra particular. Na tabela abaixo, séo listadas as classes isoladas e as escolas que haviam no

periodo.

Tabela 5: Escolas primarias em Laje do Muriaé (1878-1940)

Ano Nome PUb.“CO ou Professor
Privada
1878-1882 | D: ClaraMaldonado | Privado - D. Clara Maldonado Leite
Leite Meninas
1886- Esco_la,da Laje do Publico Professor Alfredo Velasco de Pinho
? Muriaé

22 Serdo apresentadas ao longo do texto.

23 0 método mutuo ou lancasteriano foi elaborado pelo inglés Joseph Lancaster (1778-1838) com o auxilio de
Andrew Bell (1753-1832) e consistia em uma metodologia pedagdgica multiplicadora do ensino, sendo 1 professor
auxiliado por alunos mais adiantados intitulados monitores. Por decisdo N.°182, de 22 de agosto de 1825, assinada
pelo Desembargador do Paco, Estevao Ribeiro de Rezende, depois Marqués de Valencga, ficou estabelecido que o
ensino primario no Brasil se ministrasse pelo método lancasteriano. A 12 Lei Geral de Educagdo (15/10/1827)
também recomendava a adogdo do método de ensino mutuo nas escolas das capitais, das provincias, das cidades,
vilas e lugares populosos. Cada grupo de alunos (decuria) tinha um aluno menos ignorante (dos outros decurido)
que dirigia as licdes. Uma escola que adotasse 0 método poderia abrigar até 500 alunos para um s6 professor.
Fonte: https://historiadaeducacaobrasileira.wordpress.com/ensino-mutuo-ou-metodo-lancasteriano/, acesso em
03/06/2020.

240 livro do autor utilizado como fonte é um ensaio autobiografico escrito em 1962, onde 0 mesmo narra, em suas
palavras, “recordagdes que podem ser falhas, no todo ou em parte, assim como podem ser perfeitas” (CASPARY,
1962, p. 02). As narrativas o remetem a descrever suas lembrancgas que, assim como o titulo sugere, 0 acompanham
Ha mais de meio século +/-.
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1888- Privado - Maria Luiza Fagundes Varela (professora
N Irmés Varela . e proprietaria); Ernestina Fagundes Varela
: misto - o
e Maria Emilia Fagundes Varela
1891-1893 | Colégio Macaubas Privado Professor Carlos Silva e Jodo Carlos de
Alvarenga (musica)
1891 (?) Classe Isolada Privado Professora Guiomar Ramalho Gomes
1910-1940 Colégio Nossa Privado com | Dona Emilia Diniz Ligiéro e Sr. Adhemar
Senhora da Piedade | subvencdo Ligiéro
1932 — (7) Escola Femininade | Publico - Professora Maria da Conceicao de
' Laje do Muriaé misto Almeida
Grupo Escolar de . . . .
1934 -1937 Laje do Muriaé Publico Diretora Elza Cerqueira e adjuntas
1937 Grupo Escolar Ary Publico Diretora Elza Cerqueira e adjuntas
Parreiras

Fonte: CASPARY,

Ha mais de % século, +/-, p. 20-34.

Como indicado na tabela, entre os anos de 1878 a 1882, funcionou a classe de Dona

Clara Maldonado Leite. Apos seu falecimento, ndo encontramos informages sobre a existéncia

de classes femininas na regido. Em seu livro de memorias, Caspary afirma que o tratamento da

professora com as alunas era rigoroso e que por esse motivo, os pais matriculavam suas filhas

na instituicdo:

D. Clara era uma senhora austera, pouco comunicativa (de pouca conversa como
diziam) e que mantinha, em seu colégio, uma rigida disciplina com as suas alunas as
quais eram em namero reduzido, cerca de dez alunas. Por isto era seu colégio,
preferido pelos chefes de familia. (CASPARY, 1962, p. 22)

Figura 3: Prof.2 Clara Maldonado Leite

Fonte: CASPARY, Hé& mais de %2 século, +/-, p. 31.

Segundo o autor, no periodo em que Dona Clara Maldonado Leite ofereceu instrucdo

para as meninas abastadas da localidade também havia uma escola publica que atendia aos que
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ndo conseguiam pagar pelos estudos. A partir de nota publicada no Jornal do Comércio de 22
de fevereiro de 1886, localizamos informacOes sobre a transferéncia do professor Alfredo
Velasco de Pinho, que foi transferido da Escola da Laje de Muria€é, entdo pertencente ao
municipio de Santo Antonio de Padua, Estado do Rio de Janeiro para a Escola do Varre-Sahe?,
que por sua vez, fazia parte da freguesia de Campos dos Goytacazes.?®

Ainda segundo Caspary, em 1888 a escola de Maria Luisa Varela substituiu as classes
de Dona Clara Maldonado Leite. Esta contava com a ajuda de suas irmas mais velhas Ernestina
e Maria Emilia. Nessa instituicdo, havia vagas para meninas, mas ndo sabemos se meninos

utilizavam o mesmo espaco para estudo. Sobre o cotidiano dessa institui¢do, conhecemos que:

Aos sabados, ap6s a sabatina, [...] havia uma sesséao literaria. A professora fazia-me
recitar, nestas sabatinas, uma pequena poesia, que, durante a semana, ela ensinava-me
desde os gestos a entonacdo da voz. E com que prazer eu o fazia! ... [...] Com o
decorrer das semanas, minha professora fazia-me decorar e recitar longas poesias.
Apesar de gostar muito dos versos, ésses recitativos foram-me aborrecendo, até que
reclamei por serem longos. (CASPARY, 1962, p. 22-23)

No ano de 1889, as irmas Varela se mudaram para a cidade do Rio de Janeiro. Em 1891,
surge na localidade o Colégio Macaubas, dirigido pelo professor Carlos Silva. O Colégio
Macaubas funcionou por curto periodo de tempo, sendo em 1893 transferido para Campos dos

Goytacazes. Somente em 1910 foi fundado o Colégio Nossa Senhora da Piedade?’.

25 A origem do nome "Varre-Sai" remota a meados do século X1X: onde fica a atual sede do municipio, existia um
rancho que era cuidado por uma senhora chamada dona Inécia. Este rancho era ponto de parada dos rancheiros
gue vinham das Minas Gerais para vender seus produtos no Espirito Santo. A condi¢do para que eles pernoitassem
era que os tropeiros, apos dormirem, limpassem o estabulo onde ficavam os cavalos e burros. Dai, o rancho foi
ganhando popularidade, passando a ser conhecido como "Rancho Varre-Sahe". Algum tempo depois, 0
proprietario das terras doou um pedago de terra para a construcdo da atual Igreja Matriz Sdo Sebastido. Adaptado
de https://varresai.rj.gov.br/site/pagina/historia/57/2, acesso em 20/05/20.

% Sobre essa instituicdo, que seria a publica em funcionamento no periodo, ndo encontramos indicios além da nota
citada e do relato memorialistico de Caspary (1962, p. 20) informacdes sobre a existéncia de um colégio publico
em Laje do Muriaé.

27 Entre os anos de 1893 e 1910, ha poucos indicios de como teria sido ofertada instrucdo na Vila da Lage do
Muriaé.
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Figura 4: Prof. Carlos Silva

Fonte: A, Hais
de Y século, +/-, p. 31.

Em 1910, é fundado o Colégio Nossa Senhora da Piedade, um dos maiores e principais
da localidade. O nome da escola foi dado em homenagem a padroeira do povoado e funcionou
até o ano de 1940, recebendo subvencao por parte da Prefeitura de Itaperuna para complementar
os gastos das mensalidades dos alunos?. Os fundadores e proprietarios eram Dona Emilia Diniz
Ligiéro e Sr. Adhemar Ligiéro, que assumiram também as fungdes de professores e diretores
da instituicdo. Segundo Estatuto do Colégio “este modesto estabelecimento de ensino, internato
e externato, tem por fim proporcionar & juventude a educacdo physica, moral e intelectual, mais
que sufficiente para os exames de admiss@o nos Gymnasios equiparados ao Collegio Pedro 11 e
Escolas Normaes.” (Estatutos do Colégio N. S. da Piedade, s/d, p.2)

Como propaganda, o Estatuto trazia ainda o fato de que a escola estava situada em ponto
elevado da localidade e, portanto, possivelmente longe das cheias do Rio Muriaé que cortava o
municipio e que ocasionava, frequentemente, enchentes com iminentes transtornos. O predio,
salubre, era iluminado a luz elétrica, possuia um grande patio arborizado para o recreio e eram
observados os “imprescindiveis preceitos higiénicos, comodidade e asseio” (Estatutos do

Colégio N. S. da Piedade, s/d, p.2), com bons dormitdrios e instalacdes sanitarias para as

28 Os valores do internato eram cobrados por trimestres, da seguinte forma: Pensédo e Ensino — 180$000 (leia-se:
cento e oitenta mil réis, o equivalente a aproximadamente R$ 4.500,00); Lavagem de roupa — 15$000 (leia-se:
quinze mil réis, equivalentes a aproximadamente R$ 375,00) e Piano — 303000 (leia-se: trinta mil réis, equivalentes
a aproximadamente R$ 750,00). Conversdo consultada em: https://acervo.estadao.com.br/, em 10/06/2020, as
18h30min.
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internas, além de serem assistidos de perto pelos diretores que dariam aos alunos um tratamento
familiar.

O Colégio Nossa Senhora da Piedade referenciava seu trabalho em relacéo a colégios
tradicionais, como o Pedro II, ao atribuir que “este modesto estabelecimento de ensino,
internato e externato, tem por fim proporcionar a juventude a educacgdo fisica, moral e
intelectual, mais que suficiente para os exames de admissdo nos ginasios equiparados ao
Colégio Pedro II e Escolas Normais” (Estatutos do Colégio N. S. da Piedade, s/d, p.2). Esse
movimento acenava para a propagandear a qualidade do ensino da instituicdo ao mesmo tempo
em que sinalizava as expectativas por escolaridade na regido.

Na imagem que segue, temos um panorama da vila na época em que funcionou o
Colégio. Observamos que as casas eram proximas umas das outras e o0s limites sdo a rua na
porta das casas e 0 Rio Muriaé (a) ao fundo dos quintais. Em segundo plano, ao fundo,
observamos a torre da Igreja Nossa Senhora da Piedade (b), que fica na praga principal da
localidade. A casa/escola aparece no centro da imagem (c), com um frontdo alto e com trés

colunas acima, servindo de adorno e de diferenciacdo em relacdo as demais residéncias.

Figura 5: Panorama das residéncias proximas ao Colégio N. S. da Piedade.
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No colégio, eram aceitos alunos de ambos 0s sexos, mas em regime de internato, apenas
as meninas eram admitidas. As alunas internas, que s6 poderiam residir na localidade, podiam
sair aos sabados, apos as aulas, desde que regressassem as 19 horas do domingo e mesmo assim
ndo era permitida a saida “a ndo ser em companhia de seus pais, tutores ou pessoa autorizada
pelos mesmos, isso em caso de boas notas e bom comportamento durante a semana” (Estatutos
do Colégio N. S. da Piedade, s/d, p.5).

Para a coeducacao, tanto 0s meninos quanto as meninas deveriam contar com mais de
13 anos, independentemente de serem inseridos em regime de internato ou externato. Na figura
que segue, capturada em 1934, possivelmente aos fundos da residéncia que servia de escola e
de abrigo tanto para o internato quanto para a familia dos proprietarios, observamos que o

numero de criancgas era expressivo e gque as faixas etarias eram diversas.

Figura 6: Alunos do Colégio Nossa Senhora da Piedade

Fonte: Arquivo pessoal de Maria Clara Diniz Ligiéro, 1934.

O ensino era dividido em curso primario e curso complementar, conferindo destaque
para a disciplina identificada como “Da educa¢do moral”, que ficaria sob a responsabilidades
dos diretores, uma vez que por residirem no proprio prédio, procurariam “incutir no animo dos
alunos, por palavras e prelecfes, os deveres sociais tdo uteis quao necessarios a infancia”
(Estatutos do Colégio N. S. da Piedade, s/d, p.4).

Tabela 6: Contetdos ministrados no Colégio Nossa Senhora da Piedade (1910-1940)

12 série:

Leitura, tabuada, operacdes fundamentais, exercicios de caligrafia e
ditado.

Curso Primario:
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Curso destinado a preparar 2% série:

0s alunos para o curso NocGes de gramatica portuguesa, preliminares de aritmética, nogdes
complementar de geografia geral e especialmente do Brasil.
3% série:

Gramatica portuguesa (exercicios orais e escritos), aritmética (até
fragdes decimais), geografia, nogdes de histdria do Brasil e licbes
de coisas

42 série:

Gramatica (exercicios orais e escritos da lingua pétria e elementos
de anélise légica), licdes de coisas, geografia fisica (5 partes do
mundo), aritmética (até cAmbio), histéria do Brasil.

52 série:

Portugués, francés, geografia e chorografia (coreografia),
aritmética (até logaritmos), algebra (até equagbes do 1° grau
inclusive), geometria plana e instrucdo moral e civica.

Fonte: Estatutos do Colégio Nossa Senhora da Piedade, s/d. p. 4.

Curso Complementar:

Curso tem por fim ministrar
aos alunos o0s necessarios
conhecimentos para a vida
prética ou prepara-los para o
curso de preparat6rios

Além dos conteudos escolares, o curso complementar para as meninas propunha que
“ensinar-se-a diversos trabalhos manuaes, como: crochet, renda, bordado, filet, trabalhos de I,
etc.” (Estatutos do Colégio N. S. da Piedade, s/d, p.4). Nesse sentido, Camara (2013, p. 274)
analisando os conteudos escolares, afirma que o trabalho manual era visto pelo viés educativo,
onde através das atividades manuais os sentidos seriam educados, num duplo movimento:
realizava-se a educacdo fisica, moral e intelectual ao mesmo tempo em que desenvolviam na
crianca o interesse pelo trabalho.

Para a educacdo feminina, a autora atenta para as tensées e disputas nos discursos que
defendiam a escolarizagdo da mulher como fator de formag&o de donas de casa, esposas e maes,
que tomavam a escola tanto como meio de difusdo de saberes cientificos quanto de valores
morais e sociais importantes para a sociedade da época (CAMARA, 2013, p.274). A partir dessa

perspectiva,

Na educagdo destinada as alunas era dada énfase para os trabalhos de agulha, onde
prevaleciam a costura e o bordado. Aprendiam a confeccionar pegas do vestudrio,
panos para o adorno da casa, almofadas, abajures, a fim de proporcionar um maior
conforto e embelezamento da casa. Das escolas primarias as alunas traziam os
ensinamentos béasicos, os quais eram aprofundados nos cursos complementares
anexos e nas escolas profissionalizantes femininas, onde, de forma sistematica, era
elevada a importancia do trabalho da mulher e do seu papel na construcdo do
progresso do pais (CAMARA, 2013, p.274)

Assim, as atividades de aula eram em horarios diferenciados. Os alunos tanto do
externato quanto do internato deveriam comparecer as 10 horas da manh& para as primeiras
aulas. A saida dos que frequentavam o externato no ensino primario era entre as 14h e 15h, e

as 16h os externos do curso complementar poderiam sair. Apds a saida dos alunos externos, as
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alunas internas do curso complementar tinham aulas de trabalhos manuais. O ano letivo era
iniciado em 1° de fevereiro de cada ano e terminava no dia 15 de dezembro, dia em que eram
realizados os exames finais. O Estatuto informava ainda que a organizacgéo era necessaria, mas
que j& se achava em construgdo um outro prédio para receber mais internos e que a nova

construcio também contaria com uma sala de estudos?.

Figura 7: Fachada do Colégio Nossa Senhora da Piedade
. w, A

Fonte: Arquivo pessoal de Maria Clara Diniz Ligiéro, s/d. %

Observamos na imagem que os alunos organizados em frente ao Colégio Nossa Senhora
da Piedade, sob os olhares dos proprietarios Dona Emilia e Sr. Adhemar (na terceira janela). A
imagem prolonga os periodos vividos, possibilitando que, ao serem manuseadas como fontes
historicas junto a outras fontes, nos permita ampliar o campo de visdo, como sugere Vidal e
Abdala (2005, p.198):

2% No entanto, ndo ha registros de que a inauguragdo tenha ocorrido.

30 Alunos do Colégio Nossa Senhora da Piedade em frete ao colégio, também residéncia de seus proprietarios.
Fotografia fornecida por Maria Clara Diniz Ligiéro, filha do casal, que aparece na imagem ainda crian¢a, na
terceira janela junto de seus pais.
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A foto néo esgota sua utilidade ou fungéo pela simples contemplagdo estética. Exceto
em algumas fotos artisticas, o que prende nossa atencdo a imagem ndo € apenas a
apreciacdo do belo, mas a possibilidade de reconhecer/conhecer o real. Vemo-nos
transportados no tempo e no espago, tocando o passado, eternizado pela acéo
mecanica da maquina fotografica. Nesse sentido, poderiamos afirmar que a
importancia da fotografia como fonte para a histdria e histdria da educacéo residiria
nesse seu dom de permitir visualizar o ontem e o outro em seus contornos de verdade.

Nesse sentido, e ainda considerando que a fotografia € uma producdo social e que
devemos, portanto, evitar concebé-la como reflexo do real (BRITES, 2000, p. 161) e
ponderando que a instituicdo também aceitava subvencGes da Prefeitura de Itaperuna para
receber criangas de familias sem condicGes de pagar pelo ensino e pelo material de estudos

(incluindo o uniforme), a fotografia poderia ter sido tirada em um momento festivo ou solene.

oy

Fonte: Arquivo pessoal de Maria Clara Diniz Ligiéro: s/d

Além do Colégio Nossa Senhora da Piedade, funcionava na localidade no inicio da
década de 1930 a Escola Feminina de Laje do Muriaé, porém nao encontramos registros que
nos possibilitem apresentar aspectos de seu cotidiano, sobre o perfil de seus alunos ou ainda
sobre as praticas educativas que aconteceram na instituicdo. Tomamos conhecimento da
existéncia da escola através de duas folhas de diarios de classe que foram encontradas junto aos
registros do Grupo Escolar Ary Parreiras.
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Na primeira folha, datada de junho de 1932, constam na chamada 29 nomes femininos,
numerados de 30 a 59, que nos permite levantar a questao sobre se 0s niUmeros anteriores eram
nomes de meninas ou se haviam meninos também matriculados. Porém, sendo o nome de
numero 30 o de Maria da Gloria Arruda e 0 nome de nimero 59 o de Vera Pereira, estando 0s
demais em ordem alfabética (da letra M até a letra V), entendemos que seja possivel que 0s
nameros anteriores fossem referentes a outros nomes também femininos e que houvesse o total
de 59 meninas matriculadas na instituicao.

Na segunda folha de diario encontrada, datada de junho de 1933, ha uma listagem
divisdo dos alunos em trés classes ou turmas: uma com seis alunos, todas meninas; outra com
trés alunos meninos, o que poderia indicar uma classe separada de meninos; e a terceira, que
aparentemente possui uma continuacdo, com dezoito meninas. Também nessa folha, a
professora Maria da Conceicdo de Almeida informa que o nimero de alunos gque frequentavam
as aulas nos doze dias letivos somou a méxima de 44, a media de 39 e a minima de 34 presentes.

Levando em consideragdo tanto o nimero de alunos presentes nas fotografias do
Colégio Nossa Senhora da Piedade quanto a frequéncia média das alunas na Escola Feminina
de Laje do Muriaé, percebemos que havia uma demanda crescente por escolas e instru¢do na
localidade. Em 1934, foi fundado um grupo escolar para atender a essa demanda, como veremos

no préximo topico.

2.2 “Nem podemos estudar direito, nio temos espaco nem ar”

No dia 5 de julho de 1935, os alunos do Grupo enviaram ao Sr. Interventor Federal o
seguinte abaixo assinado.

Exmo. Sr. Comandante Ary Parreiras, D.D. Interventor Federal do Rio de Janeiro.
Os abaixo assinados alunos do Grupo Escolar de Lage do Muriaé, municipio de
Itaperuna, vém mui respeitosamente saudar a V. Excia e em homenagem a data
solicitar o seguinte: Quando V. Excia em visita a esta localidade instalou 0 nosso
Grupo Escolar, prometeu nos um prédio dizendo que este seria provisério. Nesse dia,
éramos 118 os matriculados, hoje somos 172, por isso as salas ja ndo nos comportam,
falta-nos o conforto, nem podemos estudar direito, ndo temos espaco nem ar. N&o
podemaos fazer ginastica, nem brincar a hora do recreio, porque o quintal que temos é
a beira-rio, e por isso muito perigoso. Agora que ja dissemos 0 que precisamos
estamos cientes de que teremos todo esse conforto. Muito agradecem os alunos que
este assinam. Seguem 64 assinaturas, terminadas desta maneira: 0s outros ndo sabem
escrever. (Livro de 1935, n°1, Notas Diversas, s/p — grifos meus)

A criacdo do Grupo Escolar de Laje do Muriaé em 1934 foi um marco importante para
o distrito, uma vez que o inseriu em um modelo de escolariza¢cdo que ganhou forgas em todo o

pais, inclusive no interior fluminense. Schueler e Rizzini (2014, p. 889) apontam que a situagdo
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das escolas dos distritos dos municipios interioranos do Estado, como o caso de Laje de Muriaé,
era incompativel com as representacdes acerca de uma escola adequada, materializada nos
grupos escolares com prédios proprios € que os “antigos grupos escolares instalados em casas
adaptadas alcavam a condi¢do de estabelecimentos inadequados para a fungdo proposta”,
embora tenha sido uma constante nas localidades distritais.

No contexto de adaptacdes e debilidades que cercavam o funcionamento da instituicao,
0s grupos escolares criados ou construidos no periodo eram localizados preferencialmente nas
sedes dos municipios. A maioria dos edificios escolares no noroeste fluminense®! era alugada
ou cedida de maneira gratuita por fazendeiros, politicos ou familias locais. As verbas publicas
destinadas a construcdo dos prédios eram frequentemente apontadas como insatisfatorias pelas
autoridades.

A caréncia de prédios escolares em todo o interior fluminense foi considerada por
Feliciano Sodré (Presidente do Rio de Janeiro entre 1923 ¢ 1927) um como “um problema
insolivel em véarias administragdes”, que sé poderia ser resolvido pouco a pouco e que,
portanto, seria “preferivel abrir e manter a escola ainda que mal installada, que recusar ao povo
a instrucgdo sob pretexto de que o predio ndo se presta ao funccionamento de uma escola”
(Mensagem, 1927, p. 99).

Manuel Duarte, Presidente do Rio de Janeiro entre 1927 a 1930, também admitia, em
suas mensagens, a importancia de se criar e instalar escolas e construir prédios escolares,
sobretudo nas cidades onde os aluguéis eram mais caros. Percebemos que tanto para ele, quanto
para Feliciano Sodré, a monumentalidade da arquitetura escolar como materializag¢éo dos ideais
republicanos ndo assumia papel de destaque nas construcdes escolares, em contraposi¢ao ao
que nos apresenta Souza ao analisar os grupos escolares paulistas, onde o edificio escola era
“um aspecto imprescindivel para o seu funcionamento, dotada de uma identidade” (1998, p.
16).

Ainda no que diz respeito a situacdo dos prédios escolares em todo o Estado do Rio de
Janeiro, o Interventor Ary Parreiras (1931-1945) indicava em nota que os prédios escolares néo
haviam sido convenientemente organizados, com varias construcdes iniciadas e ndo acabadas.
Prometia igualmente a edificacdo de novos edificios para abrigar escolas que se achavam

precariamente instaladas e que a interventoria

[...]vem empregando os melhores esforgos em beneficio da coletividade, esforgos que
se fazem sentir, principalmente, no setor da educagdo, que é um dos mais Sérios

31Conferir: RODRIGUES, 2014.
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problemas do Estado, [e que] continuard a cuidar, com especial carinho, da questdo
das edificacOes escolares, estimando a colaboracdo das pessbas de bba vontade, nesta
hora em que s6 o espirito de cooperagdo e a critica elevada, construtiva, sensata, serdo
capazes de auxiliar o governo na campanha que empreendeu em prol do bem-estar e
da felicidade de todos os fluminenses. (Diario Oficial de 26 de dezembro de 1933, p.
2)

Observa-se que muitos grupos escolares inaugurados no periodo acabaram sendo
instalados em prédios improvisados, como foi 0 caso do Grupo Escolar de Laje do Muriaé.
Apesar disso, vilas como a da Laje do Muriaé, localizadas nos distritos, ndo ficaram a parte do
movimento de expansao da escolarizacao primaria: as localidades com populacéo identificada
como em “idade escolar, estado escolar ou em idade de alfabetizacdo” pleitearam a construgédo
de grupos para atender a demanda crescente por instru¢do (SCHUELER; RIZZINI, 2014, p.
888).

Em busca de uma instrucdo que fosse apropriada para 0 momento de crescimento gque a
Vila da Laje do Muriaé estava vivendo, duas figuras destacaram-se nos primeiros anos da
década de 1930 frente aos pedidos dos moradores locais de criagdo de um grupo escolar na
localidade: Dr. Manoel de Athayde, médico residente, e Dona Elza Cerqueira, professora na
escola mista do distrito (LIGIERO, s/d). Segundo Ligiéro (s/d), os dois teriam encabecado e
organizado uma ida ao entdo distrito vizinho de Miracema® para aproveitar a passagem do
Interventor Ary Parreiras aos municipios do noroeste fluminense®, a fim de solicitar a
autoridade a criagdo de um grupo escolar e a construcao de um prédio proprio e adequado para
abriga-lo. A empreitada teria sido em parte positiva, uma vez que o pedido de criagdo de um
grupo escolar foi atendido, mas ainda funcionaria em um espaco adaptado. Nota publicada no
Diario Official do dia 26 de abril de1934 trazia a informacéo de que se estaria “creando um
grupo escolar em Lage de Muriaé, 3° distrito do municipio de Itaperuna” (Diério Official, 26
de abril de 1934, p. 02).

O Grupo de Laje do Muriaé foi oficialmente criado no dia 26 de abril de 1934, contudo
acreditamos na hipotese de ter havido uma transformacdo da Escola Mista de Laje do Muriaé

em Grupo Escolar de Laje do Muriaé, sendo mais uma mudanca de nomenclatura do que

32 Miracema, localizado no noroeste fluminense, faz divisa com Laje do Muriaé e foi distrito de Santo Ant6nio de
Padua até quando o Interventor Ary Parreiras, através do Decreto 3.401, de 7 de novembro de 1935, delibera pela
emancipacao.

33 Conferir:
http://www.cmmiracema.rj.gov.br/area_restrita/modulos/transparencia/arquivos/5f4ee5Ata_da_ReuniAo_do_dia
_02_de_maio_de_2014.pdf, acesso em 29/05/2020.
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mudancas de préaticas e de pressupostos educacionais. Algo parecido teria ocorrido alguns anos
apos entre as instituicdes Grupo Escolar de Laje do Muriaé e Grupo Escolar Ary Parreiras®* .
Apesar disso, entre os anos de 1934 e 1937, a escola buscou atender as demandas e
expectativas da comunidade em relacdo a oferta de vagas para uma instrucdo publica e
adequada, porém a conjuntura tanto da escola do distrito quanto de tantas outras no que diz

respeito ao funcionamento, revelava um panorama de caréncias e adaptagoes.

Tabela 7: Escolas Publicas em Laje do Muriaé (1934-1938)

Ano Nomenclatura da escola Diretor(a) Professores
1934 Escola M'Sta.d? Laje do Elza Cerqueira Nao informado
Muriae
1934 Grupo Escola_r qle Laje do Elza Cerqueira Né&o informado
Muriaé
1935 Grupo Escola_r o!e Laje do Elza Cerqueira N&o informado
Muriae
Elza Cerqueira
[substituta (até Célia Gama; Gicelda
. 12/06/1936) Ligiéro; Ducila
1936 Grupo Escola_r o!e Laje do Maria Carneiro/ Conceicéo
Muriae L . j .
efetiva licenciada Vasconcelos; Maria
(até 28/11/36) do Carmo Silveira
Elza Cerqueira
Lourdes Duarte
Pinto; Magnolia
Grupo Escolar de Laje do Elza Garcia de Freitas;
1937 Muriaé e Grupo Escolar Ary Ducila Vasconcelos;

Cerqueira/interina Celia Gama: 1Inah

Ferreira; Minervina
Barbosa de Castro
Fonte: Livros de Registros do Grupo Escolar de Laje do Muriaé e do Grupo Escolar Ary Parreiras, de 1934 a

1938, s/p.

Parreiras

Os pedidos da comunidade para as autoridades continuaram no sentido de requisitar
melhorias para a escola e ja no ano seguinte ao da criacdo, direcdo e estudantes formalizaram
os pedidos de um prédio proprio, visto na nota que abre este topico.

O relato registrado no Livro de Notas Diversas de 1935 (s/p.) resumia a condi¢do do
prédio que abrigava o Grupo Escolar de Laje do Muriaé: uma residéncia ajustada
provisoriamente para servir de escola, que acabava acolhendo mais alunos do que conseguia

comportar. A escola funcionava entdo num sobrado alugado®®, dispondo de seis salas que eram

34 Essa mudanca sera melhor explicada a frente, no item: 2.3 Inauguracédo do Grupo Escolar Ary Parreiras.

35 Sobrado de propriedade do Sr. Adhemar Ligiéro, que também era proprietario, diretor e professor do Colégio
Nossa Senhora da Piedade. Essas informacdes foram extraidas dos livros de registro encontrados no arquivo do
CIEP 343 — Professora Emilia Diniz Ligiéro.
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usadas tanto para aulas quanto para recreacao e secretaria. Contava também com duas privadas

sanitarias para atender os 172 alunos matriculados, além do corpo docente.

Figura 9: Residéncia que abrigou o Grupo Escolar de Laje do Muriaé
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Fonte: Arqui\)o pessoal de Rita Core, /d (década de 1930).

O sobrado estava situado no final da Rua Alferes Bastos, com boa localizagdo proxima
ao centro comercial do distrito e de outra escola, o Colégio Nossa Senhora da Piedade, de fécil
acesso a veiculos, charretes e carrocas. Havia um terreno baldio em frente a porta que servia de
entrada, possuia janelas voltadas para a rua e a parte de tras do terreno terminava a margem
direita do Rio Muriaé. O valor anual pago pelo Estado ao proprietario do imovel era de
1:920$000 (leia: um conto e novecentos e vinte mil-réis), que convertido para valores atuais,
aproxima-se ao valor de R$32.000,00% (trinta e dois mil reais por ano, ou cerca de R$ 2.667,00
por més). O imovel era de propriedade de Sr. Adhemar Ligiéro, proprietario e professor do
Colégio Nossa Senhora da Piedade. A situacdo do prédio também aparece registrada em Termos

de Visita, como o do dia 26 de Agosto de 1936, do Inspetor Regional Carlos Henrique Silva:

Prédio escolar: é proprietério do prédio o Sr. Ademar Ligiéro (sic), sendo o aluguel
de 160$000 mensais. Esti o prédio em péssimas condi¢des, com diversas paredes
fendidas, muito sujo, havendo aulas funcionando em compartimento que serviu de
cozinha e que nenhuma limpeza sofreu para este fim. As W.C. existentes néo
satisfazem ao grande nimero de alunos; ndo existem meios de comunicacéo entre as
salas de aula, havendo necessidade dos alunos de uma sala de aula transitarem pela

% Conversdo consultada em: https://acervo.estadao.com.br/, em 10/03/2020, as 15h30min. O pago pelo aluguel
anual daria para comprar 6.400 exemplares do jornal “O Estado de Sdo Paulo” em janeiro de 1936. Nessa
estimativa, cada exemplar do periddico custaria em média R$ 5,00 atualmente.
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outra, afim de se servirem das duas Unicas W.C. existentes, o que torna a disciplina
dificil. (Livro 11, 1936, s/p.).

Figura 10: Panorama das residéncias proximas ao Grupo Escolar de Laje do Muriaé

Fonte: Arquivo pessoal, s/d.

O Termo de Inventario do inicio do ano letivo de 1935 listava o material de uso coletivo
e individual disponivel na instituicdo. Analisando a tabela que segue abaixo e a citacdo que
alega iniciar o ano letivo com 1623’ alunos, podemos inferir que muitos estudantes ficavam em
pé ou sentados em duplas para assistirem as aulas, pois como informava em inventéario, havia
apenas 100 bancos carteiras para uso na escola. Também € possivel que das seis salas que a
residéncia possuia e que foram adaptadas para servirem de sala de aula, apenas quatro tenham
sido efetivamente usadas para tal fim, uma vez que 0 mesmo termo apontava a existéncia de

quatro quadros.

Tabela 8: Materiais de uso coletivo e individual

Uso coletivo Uso individual
100 bancos carteiras 01 livro de matricula
08 bancos finais 05 diarios de classe
02 armarios escolares | 06 vidros de tinta em p6
04 quadros negros 12 ddzias de lapis
04 cadeiras de bracos | 03 caixas de penas

37 No livro de matriculas constam matriculados 172 alunos para o inicio do ano letivo. Trabalharemos com o total
de 162 alunos por entendermos que esse total representa os que frequentavam efetivamente as aulas.
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12 cadeiras singulares | 04 caixas de giz
300 cadernos n° 0

1300 cadernos n° 1
Fonte: Termo de Inventario, Livro 01, 1935, s/p.

Apesar da aparente precariedade, ainda em 1935 foram matriculados para a 12 série, 150
alunos, para a 22 série, 11 e para a 32 série, 01. Nesse ano, o Grupo Escolar de Laje do Muriaé
ofereceu classes apenas para essas trés séries, no entanto com a crescente demanda por
matricula, em dois anos fez praticamente dobrar o nimero de alunos (de 162 matriculados em

1935 para 309 em 1937) e nos anos seguintes seriam abertas classes para as 42 e 52 séries.

Gréfico 2: Matriculas de alunos por ano — Grupo Escolar
de Laje do Muriaé
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Fonte: Confeccionado a partir dos Livros de Matriculas de 1935 a 1937

No gréfico, podemos observar que entre os anos de 1935 a 1937, periodo em que o
Grupo de Laje do Muriaé funcionou em um prédio que ndo era proprio, houve um crescente
namero de matriculas. Sobre o ano de 1934, ndo possuimos os Livros de Matriculas, mas
observando o ano seguinte, podemos deduzir que foi elevada a procura por matricula. Em 1935,
foram 162 matriculas, que passaram para 240 em 1936 e aumentaram para 309 em 1937.

Observando o grafico seguinte, 0 nimero de matriculas de meninas também foi
crescente, chegando a superar no total o nUmero de meninos matriculados para o ano de 1937,
corroborando a percepgédo de que para ser cidaddo ou cidada dentro do projeto de educagao
republicano, a mulher também deveria receber instrucdo adequada, pela via da educagédo

escolar. Veiga (2010) nos chama atencdo para o fato de que:

Em relacdo a organizagdo da escola nas sociedades ocidentais a partir do século X1X,
é preciso enfatizar que o seu desenvolvimento para amplas camadas da populacéo,
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envolvendo géneros, etnias e classes sociais diferenciadas, foi um acontecimento
importante para regular o processo de insercéo social, com objetivo de resolver a
dificil questéo da igualdade perante a lei (2000, p.76).

Gréfico 3: Matriculas por ano e sexo — Grupo Escolar de
Laje do Muriaé
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Fonte: Confeccionado a partir dos Livros de Matriculas de 1935 a 1937

Apesar do numero crescente de meninas ndo podemos deixar de refletir sobre qual
infancia feminina estava representada nos nimeros do grafico. Possivelmente para cada menina
matriculada na instituicdo, outras continuavam em espacos sociais restritos e distantes da
escola, como casas de familia, realizando trabalhos manuais ou ainda na lavoura, assim como
0S Meninos que nio conseguiram ter acesso a escolariza¢do e continuavam trabalhando.®

O numero relativamente expressivo de criangas matriculadas demonstrava a importancia

da difuséo da escola e, nesse sentido, Veiga (2010) aponta que:

A difusdo da escola também inventou nova condicdo de infancia civilizada, a crianca
escolarizada, mas também diferenciada pela escola. Para isso contribuiu a organizacéo
racional das classes homogéneas. Nesse aspecto, 0s procedimentos identitarios das
criangas foram racionalizados, sendo possivel classifica-las, valendo-se das categorias
formuladas cientificamente (2000, p.76)

Outro aspecto que se observa € que a entrada das classes populares na escola, segundo
Souza (2006) remetia ao objetivo de formar uma nacdo brasileira e que, para tanto, a educacéo
teria que estar compromissada com a formagé&o integral dos escolares, indo além da transmisséo
de conhecimentos. Nesse contexto, o papel da escola ganhava ares centrais na formagédo do

caréater dos individuos, que por meio da escola, aprenderiam a disciplina social, cultivariam as

38 N30 conseguimos ter acesso ao niimero de criangas em idade escolar na década de 1930.
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virtudes morais e 0s valores civicos e patridticos essenciais para formar o espirito de
nacionalidade.

Em sua andlise, Foucault (1987) alerta para as variadas formas de controle social,
explicitas com as mudancas econdmicas, politicas e culturais que acompanharam o advento da
modernidade, as quais, mais tarde, se somaram novas praticas culturais e escolares que
adequaram o corpo as novas exigéncias institucionais de aprimoramento para render melhores
resultados. Assim, a escola deveria efetivar mecanismos disciplinares capazes de transformar o
corpo individual em corpo multiplo, numa espécie de massa homogénea. Ao mesmo tempo que
proporia mecanismos reguladores para garantir poder sobre a populacéo, numa espécie de “[...]
aparelho disciplinar perfeito (que) capacitaria um Unico olhar tudo ver permanentemente. Um
ponto central (que) seria a0 mesmo tempo fonte de luz que iluminasse todas as coisas, e lugar
de convergéncia para tudo o que deve ser sabido [...]” (FOUCAULT, 1977, p. 146).

Essa questdo pode ser exemplificada em “Notei, em exames que fiz e aulas que assisti
0 grande adestramento dos alunos, prova evidente da compreenséo, por parte do corpo docente
deste grupo, da alta finalidade do cargo que ocupa” (Inspetor Regional Carlos Henrigue Silva,
Livro 11, 26/08/1936, s/p.), onde o “adestramento” dos alunos era apresentado como papel das
professoras, 0 que se evidenciava como formas de controle e disciplinamento.

Percebemos entdo, que apesar de terem havido instituicdes publicas de ensino as
infancias da localidade, as caréncias e as adapta¢cdes eram constantes. No préximo capitulo,
voltaremos o olhar para a instituicdo que se esperava ser capaz de colocar a localidade no

patamar almejado: o da civilidade e do progresso.
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3. “DEMOS UM VIVA, DEMOS UM BRAVO*”: O GRUPO ESCOLAR ARY
PARREIRAS

3.1 Inauguracéo do novo prédio do Grupo Escolar Ary Parreiras

Figura 11: Confirmag&o de inauguragéo do Grupo Escolar
Ar Parrelras

"= sta marcads | para 0 dia 12 do

Ycorzente: rage nos o84
olares mo hé % distri-".
deste municipio, devendo 0 acto ser
@ide palo Governador do Estado.

Fonte D|ar|o Of|C|aI 9de setembro de 1937, p. 2.

Entre os anos de 1934 a 1937, o Grupo Escolar de Laje do Muriaé ocupou entdo, de
forma provisoria, uma residéncia comum que havia sido adaptada para abriga-lo. Em 12 de
setembro de 1937, como informa a nota, é inaugurado® o prédio que seria o reduto definitivo
da instituicdo. O pedido de um prédio prdprio e minimamente adequado para uma escola havia
sido atendido. Ja havia uma instituicdo, como vimos no capitulo anterior, o Grupo Escolar de
Laje do Muriaé, que poderia ter sido contemplada com a transferéncia para um prédio novo,
passando por uma mudanca de endereco. No entanto, o que ocorreu foi a criacdo de uma nova
instituicdo, que herdou os alunos e os professores do Grupo Escolar de Laje do Muriaé: o Grupo
Escolar Ary Parreiras. A escolha do nome para 0 novo grupo escolar foi representativa, uma

Vez que

Nomear confere identidade. Nomear implica designar, preferir, chamar, criar,
instituir, eleger, escolher. A escolha de um nome é sempre um ato de arbitrio,
liberdade, manipulacdo, dominagdo. O nomeador — aquele que nomeia — esta social e
culturalmente condicionado ou motivado (Houaiss, 1976, p. 11). O nome revela, além
das caracteristicas e qualidades do objeto nominado, a subjetividade ou posic¢éo social
daquele que nomeia. Significativo, o nome significa o doador do nome, 0 nomeador
(Machado, 1976, p.27) (MIGNOT, 1993, p. 620)

O inicio do funcionamento do Grupo Escolar de Laje do Muriaé em um prédio préprio

expos uma outra questdo que, como indica Mignot (1993, p. 619-620), poderia ser,

39 Parte do refrdo do Hino do Grupo Escolar Ary Parreiras, escrito por Elza Cerqueira.

40 Qutro grupo escolar também ganhou um prédio na ocasido: o Grupo Escolar Venancio Garcia, que ficava na
localidade conhecida como Estacdo da Lage, distante 5km do centro da entdo Vila da Laje do Muriaé. Hoje a
localidade da Estagdo da Lae é o 3° distrito de Itaperuna, Comendador Venancio. Sobre essa institui¢do, outros
estudos se fazem necessarios e esta pesquisa optou pelo foco no Grupo Escolar Ary Parreiras.
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precipitadamente, considerada menor, marginal ou negligencidvel: a mudanga de nome de uma
escola. Nesse sentido, a substituicdo do nome da instituicdo traz talhadas questdes que nos
impelem a indagar sobre a escolha da mudanca: quem foi o Comandante Ary Parreiras? Qual a
ligacdo dele com a escola ou com a comunidade local?

Ary Parreiras®* foi o interventor fluminense que ficou mais tempo na funcdo*?. A
interventoria federal foi um arranjo implementado pelo grupo apoiador do Movimento
Tenentista®® com o objetivo de colocarem em pratica politicas centralizadoras e
intervencionistas. Os interventores fizeram parte desse plano politico como pecas chaves, uma
vez que, sendo indicados pelo chefe do executivo nacional, suas praticas deveriam estar em

consonancia com aquelas imaginadas pelo Governo Federal.

Tabela 9: Lista de Interventores Fluminenses

Interventores Fluminenses Inicio Término
Tenente Coronel Democrito Barbosa 24/10/1930 28/10/1930
Plinio de Castro Casado 29/10/1930 30/05/1931
General Jodo de Deus Mena Barreto 30/05/1931 04/11/1931
Tenente Coronel Pantaledo da Silva Pessoa 04/11/1931 16/12/1931
Comandante Ary Parreiras 16/12/1931 08/11/1935
General Newton de Andrade Cavalcanti 07/11/1935 12/11/1935
Almirante Protdgenes Guimaraes 12/11/1935 10/11/1937

. 23/03/1937 15/06/1937

Deputado Heitor Collet 10/11/1937 11/11/1937
Amaral Peixoto 11/11/1937 29/10/1945
31/01/1951 31/01/1955

Fonte: Pesquisa da autora, 2019.

41 O Vice-Almirante Ary Parreiras, nasceu em Niterdi, Rio de Janeiro, em 17 de outubro de 1890. Foi Guarda-
Marinha da Turma de 1911. Na 1° Guerra Mundial, tomou parte da Divisdo Naval em OperacGes de Guerra
(DNOG), embarcado no Contratorpedeiro Piauhy - CT 3. Planejou e dirigiu com eficiéncia a construgéo da Base
Naval de Natal (BNN), sendo nomeado para o seu comando pelo Aviso n.° 701 de 20 de maio de 1941. Contribuiu
em grande escala para prossecu¢do bem sucedida da guerra em uma &rea altamente estratégica da 22 Guerra
Mundial, no  Atlantico Sul. Faleceu em 9 de julho de 1945, Disponivel em:
http://www.naval.com.br/ngh/A/A106/A106-NB.htm. Acesso em: 28/11/2020, as 13h20min.

42 Cf. COSTA, Rafael Navarro.

43 Sobre a primeira fase do Movimento Tenentista (1922 a 1927), sugerimos ver Cleber de Barros. A Ideologia do
Movimento Tenentista. Monografia apresentada ao curso de Histdria da Universidade Federal do Parand. Curitiba,
2005. Sobre 0 Movimento como um todo, indicamos o dossié “A Era Vargas: dos anos 20 a 19457, produzido pelo
CPDOC-FGV (Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histdria Contemporanea do Brasil — Fundagdo Getulio
Vargas), disponivel em https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/apresentacao, acesso em 23/04/2020.
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Figura 12: Interventor Comandante Ary
Parreiras

N i

Fonte: Arquivo da Base Almirante Ary Parreiras, Natal, s/d.

Shueler e Rizzini (2014, p. 881) chamam atencdo para a atuacao de Ary Parreiras, uma
vez que durante a interventoria, varias agdes educacionais foram feitas: foi criado o
Departamento de Educacéo e Iniciacdo ao Trabalho** em substituicdo & Diretoria de Instrugio
Publica; o sistema de inspe¢do escolar foi reorganizado; escolas antigas foram reformadas e
novas foram construidas; foi criado o Conselho de Educacdo e estimulada a criagdo de cursos

superiores. Além disso,

Avri Parreiras também buscou articular, no Departamento de Educagdo e Iniciagdo ao
Trabalho, as agdes destinadas a escolarizagdo primaria e profissional e aprimorou a
fiscalizacdo nas escolas do interior. Conferiu nova organizacdo a educagdo pré-
escolar, criando Casas Maternais autdbnomas, anexas ao complexo educacional dos
principais grupos escolares, especialmente na capital, Niter6i. Criou o cargo de
Inspetor Geral do Estado, trés cargos de Inspetor de Escolas Normais e selecionou dez
Inspetores regionais para o ensino primario e profissional, escolhidos entre os
candidatos aprovados nos cursos de formagdo oferecidos pelo Departamento,
conforme determinava o decreto n® 2.874, de 03 de fevereiro de 1935 (ESTADO DO
RIO DE JANEIRO, 1935). Em 1936, foram criados também cargos de Inspetores
Agricolas para visitacdo dos patronatos, destinados a chamada infancia abandonada.
(SCHUELER; RIZZINI, 2014, p. 881)

As autoras afirmam que na série documental oficial referente as prestacdes de contas da
intervetoria a Assembleia Legislativa*, Ary Parreiras reafirmava seu entendimento de que o

ensino primario deveria ter como foco a vida préatica das criancas, na cidade ou no campo,

4 Decreto n° 2.293, de 26 de junho de 1933.
4 Mensagens do Interventor a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro.
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adaptado ao meio e as demandas do interior fluminense, visto por ele como uma regido
essencialmente agricola. Ao final de seu governo, existia um total de 1.643 escolas primarias,
que juntas somavam 100.677 alunos matriculados (SCHUELER; RIZZINI, 2014, p. 882).

Dessa forma, percebemos como caracteristica da década de 1930, no que diz respeito ao
sistema estadual de ensino, a construcao e reforma de prédios escolares que, numa instancia
maior, estavam diretamente ligados a politica de financiamento educacional estimulada pelo
Ministério da Educacdo e Saude Publica, durante a gestdo de Gustavo Capanema Filho (1934-
1945). Esse movimento favoreceu a expansdo da rede de ensino ao passo que “no ano de 1937,
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
registravam a existéncia de 118 grupos escolares e 1.618 escolas singulares no territorio
fluminense” (SCHUELER; RIZZINI, 2014, p. 882).

Escolher o Comandante Ary Parreiras como patrono e nomeador do grupo escolar que
funcionaria no prédio novo teria uma intencionalidade. O interventor havia prometido*® um
local apropriado para o funcionamento do Grupo Escolar de Laje do Muriaé e mesmo ndo
estando mais a frente da interventoria do Estado, a comunidade creditou a ele a construcéo,
apesar de ter havido investimentos também da municipalidade na obra.

Segundo Souza (1998, p.113), o nome dos grupos escolares era dado pelo seu “patrono”,
aquele que contribuia financeiramente ou que tinha grande influéncia politica na localidade. No
caso do distrito, a criacdo do grupo escolar que recebe o nome do interventor estava mais
préxima de estar incluida em uma politica de interiorizacdo da modalidade de ensino do que de
agraciar uma autoridade que teria auxiliado financeiramente a construcdo do prédio.

Nesse sentido, Mignot (1993, p. 620) afirma que “tentar decifrar os segredos contidos
na mudanca de nome de uma escola, envolve entender que um nome nao existe sozinho. Faz
parte de um contexto. Tem uma historicidade.” Ou seja, entender os motivos que levaram a
troca de nome da escola passa por compreender tanto o contexto social, quanto o politico e o
local. Dessa maneira, entendemos que a escolha pelo nome teria sido motivada por dois
intentos: primeiro como homenagem ao governante responsavel pela criagdo da nova institui¢éo
e do novo prédio e, segundo, como forma de dar visibilidade a uma instituicdo localizada longe

dos centros urbanos.

46 Cf. nota 34.
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Flura 13: Cerimonia de inauguracao do Grupo Escolar Ary Parreiras em 12/09/1937
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Além da mudanga de nome, outra modificacéo esteve relacionada e recebeu destaque: a
inauguracdo de um prédio proprio, novo, construido com a finalidade de abrigar a instituicéo,
sem a necessidade de adaptacOes para receber alunos e professores. A questdo da arquitetura
dos prédios dos grupos escolares esta inserida nos debates sobre a defesa de um projeto de
educacdo, que via na difusdo do ensino primario uma maneira de consolidacdo da Republica.
Essa escola, responsavel pelo ensino elementar, carecia de um espaco adequado para seu

funcionamento.
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Figura 14: Vista frontal do Colégio Municipal Ary Parreiras

h

........

Fonte: Arquivo pessoal da autor, 20.

Nas primeiras décadas do periodo republicano, principalmente no Estado de Sdo Paulo,
0s grupos escolares marcavam tanto os tragados das cidades que era dificil ndo identificar na
paisagem da cidade, um edificio imponente onde funcionava um Grupo Escolar (Buffa; Pinto,
2002, p.43). Esses edificios estabeleceram significados no tecido urbano, tanto pela imponéncia
quanto pela localizacdo privilegiada. Cercados por outros edificios importantes, a localizacdo
dos terrenos estrategicamente escolhidos fazia com que os alunos transitassem até a chegada a
escola e identificassem a localidade e a sua organizacgao antes mesmo de chegarem a instituicao.

Buffa e Pinto indicam que os grupos escolares paulistas nos primeiros anos da Republica, que

Em bairros da capital e em cada cidade do interior do Estado onde foi implantado,
simbolo de uma cultura leiga e popular, integrava o nucleo urbano composto pela
Prefeitura, os correios, casa bancaria, praca central e Igreja matriz. Ao mesmo tempo,
distinguia-se das residéncias e dos demais edificios que constituem a cidade (BUFFA;
PINTO, 2002, p.43)

Embora a constru¢do do prédio do Grupo Escolar Ary Parreiras tenha se dado em
momento distinto do apresentado pelos autores, percebemos similitudes entre 0 que ocorreu nos
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anos iniciais da Republica no Estado de S&o Paulo e o que se desenrolou no caso em estudo.
Essas permanéncias na forma como se orientavam as escolhas pelos locais que receberiam as
construcdes dos grupos escolares se faz pertinente se pensarmos a questao a partir do campo da

Histdria do Imaginario, apresentado por Barros (2013, p.96). O autor exprime que

a Histdria do Imaginario volta-se para objetos mais definidos: um determinado padrdo
de representacdes, um repertdrio de simbolos e imagens com a sua correspondente
interacdo na vida social e politica, o papel politico ou social de certas cerimdnias ou
rituais, a recorréncia de determinadas tematicas na literatura, a incorporacdo de
hierarquias e interditos sociais nos modos de vestir, a teatralizacdo do poder
(BARROS, 2013, p.95)

Nesse sentido, a escolha para a construcéo do prédio em Laje do Muriaé em um terreno
central na localidade, préximo a Igreja Nossa Senhora da Piedade e a Praca Padre Martins, sdo
elementos que nos remetem as mentalidades construidas nos primeiros anos da Republica que
expressavam o local que as construcdes destinadas aos grupos escolares deveriam ocupar nas
cidades, sobre o qual os autores Buffa e Pinto (2002) fazem aluséo.

Na imagem a seguir, conseguimos reconhecer como essas questdes que cercavam a
localizacdo dos grupos escolares estiveram presentes em Laje do Muriaé. Ao centro da imagem,
estd a Igreja Nossa Senhora da Piedade e, logo ao lado na parte superior esquerda, em terreno
cedido pela prépria Igreja, esta o0 Grupo Escolar Ary Parreiras. Ainda tomando a Igreja como
referéncia, a sua frente estd a Praga Padre Martins*’ e mais abaixo da Praga, vimos a margem

direita do Rio Muriaé.

47 A partir de 1963, antes era Praga 1° de Maio
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Flgura 15: Vista aérea do centro de Laje do Murlae decada de 195048

N
: (d)
Legenda: (a) Igreja Nossa Senhora da Piedade; (b) Grupo Escolar Ary Parreiras; (c) Praca Padre Martins; (d) Rio
Muriaé.
Fonte: Arquivo pessoal.

Projetar e construir espacos especificos para as escolas significaria buscar autonomia e
visibilidade para elas no contexto social. Souza (1998) assim, indica que

as transformacBes das cidades que se verificam nas Gltimas décadas do século
dezenove e inicio do século vinte — crescimento urbano, desenvolvimento do
comeércio, melhoramentos como saneamento basico, agua, iluminacdo, transportes
publicos, ferrovias, ajardinamentos, teatros, jardins publicos — sdo denotativas deste
desenvolvimento. O grupo escolar fazia parte desse conjunto de melhoramentos
urbanos, tornando-se denotativo do progresso de uma localidade. Ele era um simbolo
de modernizag&o cultural, a morada de um dos mais caros valores urbanos — a cultura
escrita (1998, p.91).

E pertinente pensar também que para estar inserida no processo de modernizagio, a Vila
da Laje do Muria¢ pleiteou a implantacdo do “simbolo de modernizagao cultural”, creditando
na expansdo da instrucdo na localidade, a expectativa de sair do atraso e se afastar do estigma

de uma comunidade rural. Marshal Berman (1986) considera que a modernidade ¢ “‘um tipo de

4 Apesar da imagem ser da década de 1950, os elementos marcados mantiveram-se nos mesmos lugares e nos
possibilita identificar o local entorno do prédio do Grupo Escolar Ary Parreiras.
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experiéncia vital — experiéncia de tempo e espaco de si mesmo e dos outros, das possibilidades
e perigos da vida — que € compartilhada por homens e mulheres em todo o mundo” (1986, p.15).
Nesse sentido, caberia a pergunta: o que seria a modernidade para uma vila no interior

fluminense?
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Legenda: (a) Igreja Nossa Senhora da Piedade; (b) Escola Municipal Ary Parreiras; (¢) Praca Padre Martins; (d)
Rio Muriaé.
Fonte: Arquivo pessoal de Arion Poyares, 2020

A construcdo de um prédio escolar novo, arquitetado e concebido para a finalidade
especifica de servir de escola, nos leva a pensar numa dindmica apta a desencadear 0 processo
de modernizacdo da localidade. Isso porque entendendo que € nesse contexto que se instaurou
0 sentimento de se fazerem incluidos nos novos tempos e que podemos perceber uma

compreensdo de modernidade a partir da construgdo do prédio.
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Figura 17: Vista aérea da Escola Municipal Ary Parreiras

Fonte: Arquivo pessoal de Arion Poyares, 2020.

A ampliacdo da rede de prédios escolares estava inserida em um movimento nacional,
que se mostrou capaz de formar novas concepcOes para a educacdo, entre elas, a de ser
responsavel pela formacdo humana. A chegada do prédio na vila irradiava esperancas de se

fazerem pertencentes a modernidade. Assim, para Escolano (2001)

N&o apenas o espago-escola, mas também sua localizacao, a disposicao dele na trama
urbana dos povoados e cidades, tem de ser examinada como um elemento curricular.
A producéo do espago escolar no tecido de um espago urbano determinado pode gerar
uma imagem da escola como centro de um urbanismo racionalmente planificado ou
como uma instituicdo marginal e excrescente (2001, p. 28)

Desse modo, um dos fundamentos principais na proposta de reestruturacéo da educacéo
brasileira eram os prédios escolares e a sua arquitetura. O edificio-escola iria servir de suporte
para a exibi¢do dos simbolos nacionais, como bras6es, bandeiras, retratos de homens ilustres,
etc. (ESCOLANO, 2001, p. 34), além de materializar no seu proprio estilo arquiteténico o
sentido de nacionalidade que se buscava afirmar naquele momento. Nesse sentido, se fazia
necessaria a defesa de uma arquitetura tradicional brasileira, que presumivelmente



75

representasse o cerne de nossa sociedade e que deveria, portanto, estar representada nos prédios
escolares. Assim, se deu a aproximagao entre os principios da Escola Nova e a arquitetura
neocolonial brasileira.

Nessa perspectiva, a construcdo em terreno central corroborou a percep¢do da
necessidade de se ter uma nova concepg¢édo espacial para a configuragdo assumida pela escola
primaria no periodo. Além da questdo da localizacdo da escola no tracado da cidade, a
arquitetura usada no predio trouxe uma demanda prépria de problematizacdes. Isso porque, de
acordo com Escolano (2001) o espaco escolar precisa ser entendido como uma espécie de
constructo social que expressa e reflete determinados discursos, mais que sua propria

materialidade, apresentando-se como um programa:

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de discurso
que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina
e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia
que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos. (2001, p.26)

O prédio construido na localidade possuia caracteristicas que identificamos dentro do
estilo neoclassico, como a presenca de duas colunas na parte frontal, uma em cada lado da
entrada principal, que estava localizada logo abaixo de uma estrutura triangular, além da clareza
visual e solidez das formas. De maneira geral, a arquitetura neoclassicista é caracterizada pelo
uso de colunas e frontdes triangulares, simetria e clareza construtiva. S80 empregados
elementos que invocam a ideia de exatiddo nos contornos, harmonia na construcao (uso de
colunas em formas regulares, geométricas e simétricas) e a utilizacdo de materiais e
acabamentos nobres (como granitos, marmores, pedras, madeiras). O estilo oferece formas
inspiradas na arquitetura greco-romana da antiguidade classica, incluindo frequentemente
recursos como frisos e estatuas*.

O conjunto das caracteristicas da arquitetura neoclassica propde edificacdes que
comportam os conceitos de racionalidade e proporcao, permitindo o uso continuo da simetria
para criar e reforcar detalhes. E comum encontrar o estilo em construcdes que sio ou que
lembram templos ou igrejas®®. Com efeito, a construgdo no estilo neoclassico destacava a

edificacdo recém-construida das demais que a circundava, que eram bem mais modestas.

49 Disponivel em: http://arquitetocaio.com/wpcp/o-que-e-o-estilo-de-arquitetura-neoclassico/, acesso em
20/05/2020

50 Exemplos de construgdes no estilo neoclassico na cidade do Rio de Janeiro sdo a atual Casa Franca-Brasil (antiga
Praca do Comércio), a Santa Casa de Misericérdia (destaque para o frontdo triangular e as colunas na fachada), o
Palécio Universitario da UFRJ (mais conhecido como Campus da Praia Vermelha), o prédio do Instituto Benjamim
Constant (na Urca) e o Paco de Sao Cristévao (antiga residéncia dos reis de Portugal no Brasil e dos Imperadores
Pedro | e Pedro 1. Atualmente, a construcdo que sofreu um grande incéndio em 2018, abriga 0 Museu Nacional
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Dar a ver a instituicdo também foi uma intencdo na inauguracao de seu prédio:

Feliz iniciativa € a que hoje se comemora nesta prospera Vila de Lage, a inauguragéo
deste Grupo Escolar, marca do indice cultural do povo que o construiu; feliz, ainda,
iniciativa foi de a ele dar o nome de Comandante Ary Parreiras — iniciador deste
grande Templo onde serdo ministrados o ensino intelectual e moral as criangas de
Laje, nossos futuros substitutos. 1° Tenente Manoel Mourdo — Representante do
governador e do seu Patrono (Livro de Atas, 1937, s/p.)

A inauguracdo foi tomada como uma festividade importante e os relatos sobre ela, com
0 do 1° Tenente Manoel Mourdo, oficial designado para representar o interventor, o Deputado
Heitor Collet (23/03/1937 a 11/11/1937), e a nota do Diario Oficial que aludia ao evento, nos
movimenta no sentido de entender os relatos documentais em torno dela como documentos-

monumentos.

Figura 18: Inauguracdo do Grupo Escolar Ary Parreiras em 12/09/1937 — Patio
interno

Fonte: Arquivo pessoal.

Os esforcos de se delimitar a data inaugural do prédio como “monumento” que marcaria
o0 inicio de um periodo prospero, de elevacdo intelectual da localidade e de sua inser¢do no
movimento de expansdo e interiorizacdo da escola primaria precisam ser entendidos e

da UFRJ). Cf.: ROCHA-PEIXOTO, Gustavo. Introducdo ao neoclassicismo na arquitetura do Rio de Janeiro. In:
CZAJKOWSKI, Jorge (Org.). Guia da arquitetura colonial, neocléssica e roméantica no Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra, 2000.
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apresentados através de uma perspectiva critica. Isso significa considerar que a inauguracéo,
assim como o que dela chegou até nos a partir dos discursos sdo construcdes e, como tal,
possuem intencionalidades.

No caso em estudo, preservar deliberadamente ao longo dos anos os documentos-
monumentos que enaltecem a inauguragdo do prédio da escola pode ser entendido em duas
perspectivas. A primeira, mais geral, seria a de escolher, manter e preservar memorias
especificas que associassem 0 nome da instituicdo e a importancia de seu prédio e sua
inauguracdo a um projeto grande, importante e basilar: o dos grupos escolares. A segunda, que
se daria em decorréncia da primeira, seria o de acionar essas memdrias construidas para reforcar
a construcdo de outras. Como exemplo, o refrdo do Hino ao Grupo Escolar Ary Parreiras®?,
apresentado no dia da inauguracdo, composto pela sua diretora Dona Elza Cerqueira, aponta o

gue a comunidade local projetava para a instituicao:

HINO AO GRUPO ESCOLAR ARY PARREIRAS
Autora: Elza Cerqueira

REFRAO

Demos um viva

Demos um brado

Ao Grande Templo
Grupo Escolar

E que Seu nome

Seja gravado

N’alma daquele

Que aqui passar

Oh Laje, terra amiga
Terra de tradicdo

A ti, nossa cantiga

A nossa adoracédo

Escuta 0 nosso arrulho
De ti temos orgulho

Pra ti temos inteiro o coracdo
REFRAO

Hoje somos criangas

E breve cresceremos
Teras grande bonanga
Pois também cresceremos
E nosso ideal:

Fartiemos imortal

E grande, muito grande
Nos seremos

REFRAO

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Ary Parreiras, 2019.

%ITrecho do hino (“gravado n’alma”) foi escolhido como titulo do trabalho que ora se apresenta.
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Destacamos ainda a importancia da presenca das autoridades locais no ato da
Inauguracado, o que parecia contribuir para o fortalecimento dos ideais de patriotismo e civismo,

pilares da proposta educacional republicana.

No dia 07/08/1937, com bastante alegria vimos realizado o nosso sonho;
funcionamento das aulas num prédio préprio. Quanto jubilo nesse dia de gala! A nossa
amiga Banda 5 de Novembro, regida pelo Maestro Nicolino Masini, ofereceu-se para
tomar parte na inauguragdo comovendo-nos imensamente por mais uma prova de
amizade aos alunos do grupo. Nessa ocasido surpreendeu-nos uma assisténcia que nao
esperadvamos — Dr. Manoel de Athayde sub-prefeito; Sr. Sebastido Rodrigues
presidente do Comité Pr6-Melhoramento de Laje; Pe. Jodo Batista dos Reis, vigario
local, que fez a béncdo do prédio; Capitdo Vigilato Pereira de Freitas chefe politico
da vila; Sr. Francisco Barbosa, Sr. Jodo Alberto Mendonca e outros. Nossa diretora
nos mostrou o quanto nos estima, falou muito bem. O nosso bondoso vigario com sua
presenca prontificou-se para benzer o sagrado templo, sendo depois iniciada a
inauguracdo. Para assistir a esse ato foram distinguidos os alunos de 1° lugar, sendo
logo a seguir cantados vérios hinos, entre eles o do Grupo Escolar, de autoria de D.
Elza, nossa querida diretora. (Livro de 1937, s/n, s/p)

Ainda sobre a inauguragdo, e na perspectiva de entender as fontes documentais como
monumentos e, portanto, como construcdes, a nota do dia 16 de setembro 1937 do Diério
Oficial retratava um aspecto de como as inauguracdes e as festividades que as acompanhavam

foram importantes:

Foi uma festa concorridissima e que transcorreu num ambiente de grande animagéao o
acto da inauguracdo dos grupos escolares que vém de ser construidos no 3° districto
deste municipio (ltaperuna), Lage do Muriahé. O acto teve a assisténcia do
representante do Secretario do Interior, dr. Heitor Collet, e de altas autoridades
estaduaes e municipaes, bem assim de pessoas gradas. Os grupos escolares
inaugurados séo denominados Grupo Escolar Venancio Garcia®, na estacéo da Lage,
e Grupo Escolar Ary Parreiras, na villa da Lage. Falaram vérios oradores. (Diario
Oficial, 16/09/1937, p.03)

Concordamos com Bencostta (2006, p.300) que ao analisar os desfiles patrioticos dos
grupos escolares afirma serem esses transmissores de uma linguagem coletiva. Aponta que
outras festividades, como inauguracdes e datas comemorativas, podem ser entendidas como um
fendmeno cultural demarcado por um tempo coletivo prdprio. Nesse sentido, as inauguracoes
séo producdes que existem em funcdo de um tempo e um lugar determinado, que possibilitam
a convergéncia de afetos e de emogdes em torno do que € inaugurado e que concebem como
efeito principal a simbolizacdo da unidade dos participantes. Entendemos, portanto, que cada

inauguracao € Unica, pois 0s eventos e 0s contextos que envolvem a festividade so t&o varidveis

52 Cf. nota 38.
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quanto o nimero de individuos participantes. Esse entendimento € percebido na noticia da
inauguracao apresentada pelos préprios alunos, presente no Jornal Esperanca de Lage:

O Grupo Escolar — Sua Inauguragéo

Néo sendo eu jornalista, vim entretanto desempenhar esse papel, que para mim é
muito importante. Ha anos que vimos estudando num prédio muito apertado. Desde
que aqui se fundou esse estabelecimento, vimos estudando e esperando com as
professoras, para que daqui a uns tempos Lage possa se orgulhar de seus filhos. Lage!
A nossa terra natal e 0 nosso berco de onde recebemos as caricias da mamée espera
pacientemente por nds. Colegas, segui 0 meu conselho: seremos fortes se unidos
estudarmos e seguirmos os conselhos de nossas mestras; assim serd maior a sua
grandeza. No6s alunos e professoras prometemaos que na sua inauguracgdo fariamos uma
entusiastica festa, pois nds, os futuros chefes de Lage sabemos 0 que esta festa
significa. Lage é pequena no tamanho mas grande na inteligéncia de seus filhos.
Aguardemos pois meus colegas a inauguracdo que breve se realizard. (Jornal
Esperanca de Lage, 15/08/1937, s.p.)

Observando o ato da inaugurac¢do do prédio, podemos inferir que “ela foi marcada por
uma perspectiva a qual os historiadores passaram a denominar de nacionalismo patriético”
(PINHEIRO, 2006. p. 114). Esse aspecto pode ser identificado por meio de atos como o
hasteamento da bandeira nacional e o encerramento da solenidade, com a entonacao de hinos,
entre eles o nacional.

Inaugurar denota a consagracao, ao ato de abrir, de expor. A inten¢do do Estado ao
entregar o prédio para a localidade era a de marcar com estilo, como quem faz uma benesse,
uma doacdo. O ato inaugural ganharia importancia por dois motivos: primeiro porque um prédio
novo traria a marca da modernidade e colocaria a Vila de Laje do Muriaé no contexto da
expansao da educacdo; e segundo porque a festividade de entrega de uma obra publica em si ja
transformaria o cotidiano da localidade neste dia.

3.2 Quem eram as criangas do grupo?

Lage que é o 3° districto do municipio de Itaperuna, fica situado numa planicie. E bem
povoado, tem umas setenta casas, uma padaria, duas farméacias, boas casas
commerciais, trés alfaiatarias, um cinema, uma serraria movida & eletricidade, duas
machinas de socar café, além das do Departamento Nacional do Café, que grande
importancia tem dado 4 nossa Lage.

Um pouco distante passa o rio Muriaé, que vindo de Minas atravessa nosso municipio.
Aproveita-se a importante cascata, que por elle é aqui ornada, para dar forca a uma
usina que fornece luz electrica para aqui e varios lugares vizinhos. Denomina-se esta
importante usina “Companhia For¢a e Luz Norte Fluminense”.

Lage é cortada pela Estrada de Ferro Leopoldina: os trens sdo diarios. A séde do 3°
districto € a villa de Lage, a qual dista seis kildmetros.
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A nossa igreja fica numa colina, é bem arranjada por seus zeladores. E bem
desenvolvida a instruccdo, tem duas escolas publicas, regidas por competentes
professoras.

Ha em Lage seis radios, aos quais sempre ougo as “boas” do professor (ilegivel).
Estacéo da Lage — Minas. (Elisa Garcia Couto, O Jornal, 1936, 52 edi¢do, p. 07, secédo
Cousas das Criancas)

Elisa, aos 12 anos de idade, era moradora de uma localidade proxima, a Estacdo da Laje,
de onde saiam os trens da Estrada de Ferro Leopoldina e que atendiam tanto a demanda de carga
quanto de pessoas. As duas escolas publicas as quais ela faz referéncia sdo o Grupo Escolar de
Laje do Muriaé e uma classe isolada que atendia as criancas da Estacio®3, ambas localidades
ndo faziam mais parte do Estado de Minas Gerais.

Tendo a vila da Laje 70 residéncias, com uma média de 5 pessoas por casa (um nimero
alto para os dias de hoje, quando a média de residentes por domicilio é de 3,0%, mas possivel
para a época), 0 numero de habitantes na sede da vila ficava em torno de 350 pessoas em 1936.
Presumivelmente essa estatistica ndo representava a realidade, uma vez que s6 de alunos

matriculados em 1938, eram quase 300.

Tabela 10: Matriculas de alunos de 1938
Total de alunos Meninos | Meninas

299 138 161
Fonte: Livro de Matriculas de 1938, s/p.

No ato da matricula, os responsaveis informavam sobre as criangas a serem matriculadas
apresentando o0 nome, sexo, a data de nascimento, nacionalidade, se eram oriundos de escolas
publicas ou particulares; e sobre quem matriculava a crianga: nome do responsavel (que
poderiam ser os pais, um tutor ou uma “pessoa responsavel”), o local de residéncia, a
nacionalidade, o estado civil, a profissao e se “sabe ler e escrever”.

Nas tabelas que seguem, apresentamos os dados retirados dos Livros de Matriculas dos
anos de 1935 a 1938 relativos as profissdes informadas pelos pais ou responsaveis na matricula.
Entre 1935 e 1937, os Livros que serviram como fonte sao referentes ao Grupo Escolar de Laje
do Muriaé, mas nos trazem uma perspectiva de continuidade de clientela, ja que em 1938 as

profissbes mais informadas pelos responsaveis se mantiveram constante.

53 Acreditamos que esta classe isolada acabou sendo incorporada ao Grupo Escolar Venancio Garcia, quando da
sua criacdo junto com a do Grupo Escolar Ary Parreiras, num movimento similar ao que aconteceu com o Grupo
Escolar de Laje do Muriaé e com Grupo Escolar Ary Parreiras.

5 Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/censo-2010-brasil-tem-33-moradores-para-
cada-

domicilio,e629c4bdea737310VgnCLD100000bbcceb0aRCRD. html#:~:text=0%20n%C3%BAmero%20de%20
moradores%20por,atual%20ficou%20em%203%2C3.
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Tabela 11: Profissdo dos responsaveis - 1935 a 1938

Profissies | 1935 | 1936 | 1937 | 1938 | otlpor

Profissao
Lavrador 51 83 112 | 142 388
Doméstica 21 33 48 54 156
Negociante 17 24 33 35 109
Pedreiro 7 11 21 14 53
Carpinteiro 16 5 6 5 32
Né&o informada 37 36 22 8 103
Outras 13 48 67 64 192

Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.

Além das ocupac0es relacionadas, outras como sapateiro, caldeireiro, seleiro, eletricista,
chofer/motorista sdo informadas em menor nimero. Nas profissées de nivel superior, em 1935
apenas 01 responsavel informou ser engenheiro e 01 ser farmacéutico; em 1936, 02 alunos
tinham como responsaveis um dentista, quatro alunos por farmacéutico e um por engenheiro (o
mesmo aluno do ano anterior); em 1937, o farmacéutico é responsavel por 05 alunos
matriculados, o dentista, por quatro e o Padre Jodo Batista dos Reis, por 01 (que mantera sob
responsabilidade no ano seguinte); no ano de 1938, apenas 03 alunos tem responsaveis
profissionais com nivel superior (02 sdo de responsabilidade de um dentista e o terceiro, do
Padre Jodo Batista dos Reis).

Nesse sentido, a tabela seguinte traz outro aspecto para ajudar a compor o perfil dos
alunos e suas familias: o local de residéncia informado. Sendo Laje do Muriaé a época uma vila
e, portanto, distrito de outro municipio, seria de se esperar que a maioria dos alunos habitassem
residéncias rurais. Nesse ponto, 0s responsaveis que indicaram como local de residéncia a sede
do distrito, foram identificados como moradores urbanos; enquanto os que informaram que

residiam em fazendas ou sitios, apareceram como residentes rurais.

Tabela 12: Local de residéncia informado na matricula de 1935 a 1938

Residéncia 1935 | 1936 | 1937 | 1938
Urbana 136 | 208 | 292 | 200
Rural 11 27 16 9
Né&o informada 15 5 1 90

Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.
Outro dado para entender o perfil desses alunos € a relagdo dos responsaveis indicados
como analfabetos. Importante pontuar que a questdo do analfabetismo vinha sendo combatida

e apontada como uma das mazelas sociais mais nocivas para bom andamento das projecoes
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sobre o futuro da nacdo. Por isso, ndo é descabido supor que haviam mais analfabetos do que
0s que se declararam no ato da matricula e que ndo o fizeram por vergonha ou constrangimento.
Nos Livros de Matriculas (1935-1938), a coluna para os que declararam saber ler e escrever
nem sempre aparece preenchida, ao passo que para os que responderam “ndo” para “Sabe lér e

escrever”, esta sempre marcada.

Figura 19: Pagina do Livro de matriculas-1935

Fonte: Livro de Matriculas de 1935, p. 10.

Tabela 13: Responsaveis que declararam ndo saber ler
na matricula de 1935 a 1938

1935 | 1936 | 1937 | 1938
Total de alunos matriculados | 162 | 240 | 309 | 299
Responsaveis analfabetos 17 54 47 19
Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.

As matriculas dos alunos nas séries oferecidas nas instituicdes apontam para uma
demanda grande nas séries iniciais, mas que cai significativamente nas séries seguintes. Esse
éxodo pode estar relacionado a idade média dos alunos. Sobre a faixa etaria, a tabela abaixo
mostra que a média de idade dos alunos, desconsiderando os que ndo informaram, girava em
torno dos 10 e 11 anos. Nesse sentido, podemos inferir que entrar na escola ndo garantia a

permanéncia até o final do curso e a evasao provavelmente foi impulsionada pela necessidade
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de mao de obra nas lavouras de plantagdo de arroz e café, na lida com os animais, nos ateliés

de sapatarias ou nos servi¢os domesticos.

Tabela 14: Matriculas de alunos por séries de 1935 a 1938

1935 | 1936 | 1937 | 1938
12 série 150 | 143 | 119 | 141
2% série 11 56 49 91
32 série 1 18 13 40
42 série 0 6 12 13
52 série 0 0 3 10
Série ndo informada 0 17 113 4

Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.

Tabela 15: Idade dos alunos matriculados de 1935

a1938

1935 | 1936 | 1937 | 1938

07 anos 19 25 15 18

08 anos 14 29 45 13

09 anos 26 17 41 34

10 anos 23 33 30 42

11 anos 24 29 43 38

12 anos 24 33 37 31

13 anos 23 30 34 35

14 anos 8 20 30 34

15 anos 1 I 21 28

16 anos 0 1 4 18

Na&o inf. 0 16 9 8
Média de Idade: | 10,4 | 10,7 11 11,6
Total: 162 240 | 309 299

Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.
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Gréfico 4: Idade dos alunos matriculados entre 1935 e 1938
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Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.

O trabalho realizado pelas professoras que compunham a equipe do Grupo Escolar de
Laje do Muriaé e que em 1938 passou a fazer parte do Grupo Escolar Ary Parreiras chamava
atencdo tanto da comunidade local quanto dos Inspetores de Ensino, que registraram em Termos
de Visitas elogios ao trabalho e dedicacéo das professoras. Da comunidade, temos o registro de

Dom Henrique, Bispo Diocesano, que em visita patronal em 1935, registrou:

Velho educador, tendo passado trés décadas da minha vida nas lides de ensino, bem
posso compreender e avaliar o quanto de abnegada dedicagdo caracteriza a alma
altamente patridtica e acentuadamente pedagdgica, que neste caso desenvolve a
modelar educadora que é a Srta. Elza Cerqueira & qual em tdo boa hora os poderes
competentes confiaram os destinos desta pléiade de criancas nas quais se concentram
as melhores esperancas para o futuro da nacionalidade.

O verdadeiro plebiscito de aplauso e solidariedade, que notei em todas as familias que
para esta casa mandaram seus filhos e filhas, bem estd a demonstrar a acertadissima
escolha da Diretora do Grupo Escolar de Lage do Muriahé, que muito e muito merece
um prédio escolar que ndo desdiga dos camponeses deste grande e rico Municipio.

A absoluta ordem que noto em tudo, o carinho com que todas as professoras
desempenham a sua nobre missdo, a afeicdo verdadeiramente filial que os alunos
dedicam a sua esforcada Diretora e as suas muito dignas auxiliares, constituem uma
verdadeira gloria para o distrito.

Deus Nosso Senhor abencgoe esta obra digna de todo o aplauso de quem ama seu
abencoado torrdo. (Termo de Visita, Livro de 1935, n 1, 17/07/1935, s/p)

Os servicos prestados pelas docentes teriam sido respeitados pela comunidade, como
apresentavam as palavras de Dom Henrique. Nesse sentido, teria sido o bom trabalho e a
caréncia de outras escolas publicas na vila fatores importantes que ajudaram a manter os indices

de matricula estaveis no periodo de 1934 a 1938.



Tabela 16: Corpo Docente de 1935 a 1938

Ano Diretora Adjuntas
1935 Elza Cerqueira N&o informado
1936 Elza Cerqueira Ducila Conceicdo Vasconcelos; Elza Cerqueira; Celia Gama
Ducila Conceicdo Vasconcelos; Elza Cerqueira; Celia Gama;
1937 Elza Cerqueira Magnélia Garcia de Freitas; llnah Ferreira; Minervina
Barbosa de Castro
Elza Ceraueira / Heroina de Paula Andrade; Ilnah Ferreira; Ernestina Motta
. q Castro; Adelaide Silva Pinto; Ana Garcia Bastos; Maria
1938 | Julieta Damasceno / . . _ . . . .
. ., . Odila Garcia Nolasco; Judith Cyrino; Antonietta Monteiro
Gicelda Ligiéro Friaca Duarte

Fonte: Livros de Matriculas de 1935 a 1938.
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Os Inspetores de Ensino também apontam questdes sobre o trabalho realizado no Grupo

Escolar de Laje do Muriaé:

Inspecionando o Grupo Escolar de Lage, verifiquei ter sido o mesmo visitado a 6 de
Abril pelo Sr. Roland Bandeira, que, em termo enviado ao Departamento, focalizou
as providéncias mais urgentes que se tornam necessarias para 0 seu bom
funcionamento. [...] N&o posso deixar de referir-me ao invulgar entusiasmo da
professora Elza Cerqueira, que vem dirigindo o Grupo em carater interino. O quadro
de adjuntas esta constituido de boas professoras que, pelo perfeito conhecimento da
matéria e pela dedicacéo ao trabalho, fazem prever os melhores resultados no corrente
ano. Paulo Celso — Inspetor Regional (Termo de Visita, Livro de 1935, n 1,
28/05/1935, s/p).

Ao fazermos a verificagcdo dos Termos de Visita dos Inspetores de Ensino, tanto no

Grupo Escolar de Laje quanto no Grupo Escolar Ary Parreiras, percebemos como foco central

a fiscalizacdo do trabalho docente. Em geral, havia anotac6es sobre a atualizacéo dos livros de

matriculas, a quantidade de alunos e de professores presentes no dia da inspecao, apontamentos

sobre a relagdo dos professores com os alunos, a quantidade de material pedagogico (cadernos,

mapas, lapis) e de mdveis (carteiras, lousas e bancos).

Destacam-se também a presenca nos termos de indicacfes frequentes sobre a situacéo

do prédio, como indicacdes de urgéncias de reformas e de precariedades. Mesmo no prédio

recém inaugurado, aparecem registros apontando necessidade de outras obras:

[...] O prédio escolar, recentemente construido pelo Estado, financiado pela Prefeitura
Municipal, esti em estado de novo, ressentindo-se, todavia, da falta de muro ou cerca
que delimite seu patio de recreio e gindstica, atualmente completamente devassado.
Hé necessidade de cortinas ou vidros foscos nas janelas e portas envidragadas afim de
evitar a penetracdo direta da luz solar sobre os alunos, quando em aula. [...] Carlos
Henrique — Inspetor Regional (Termo de Visita, Livro de 1938, s/n, 23/03/1938, s/p).

Assim, a infancia que frequentou o primeiro ano de funcionamento do Grupo Escolar

Ary Parreiras em 1938, oriunda em grande parte do Grupo Escolar de Laje do Muriaé, pode ser
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caracterizada como uma infancia pobre, filha de pais trabalhadores, que frequentavam a escola
ja perto do inicio da adolescéncia e que ndo conseguiu dar prosseguimento aos estudos, sendo

uma marca da necessidade de mao de obra para o trabalho.

3.3 “As criancas cumprem o dever estudando as ligdes”%®

A Escola

Desponta o sol no horizonte...
Clareia a campina inteira...
Sigo rumando o monte

Para a escola hospitaleira

Criancas, o Brasil precisa de nés
Procuremos através dos estudos
Auxiliar nossos mestres

Nosso amigo e porta-voz

A escola é nossa vida

Nela o0 bom e 0 mal so destacados
Se 0 mestre nos chama atencao

E sinal que estamos errados

A escola é nossa segunda méae

Pois nos da o pdo do saber

Com palavras ternas e boas

Nos ensina a bem viver

Jodo Ligiéro, 42 série

(Jornal Esperanga de Lage, 15/06/1937, n°2, p.1.)

O Jornal Esperanca de Lage, escrito de forma manuscrita por alunos do Grupo Escolar
Ary Parreiras, chegou até nés o total de 10 (dez) edi¢bes completas que circulou entre 0s anos
de 1937 e 1938.5¢

55 Trecho da reportagem “O cumprimento do dever”, escrita por Lisete Sette Marinho (3* série) no Jornal
Esperanca de Lage, 12/10/1937,n° 5, p.02.
%6 N&o sabemos qual foi a Ultima edicdo do Jornal Esperanca de Lage a circular.
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Figura 20: Aspecto da capa da 12 edi¢do do Jornal
Esperanca de Lage

Vot A

Fonte: Arquivo do CIEP 343 — Prof. Emilia Diniz Ligiéro, 13/05/1937.

Os alunos responsaveis pela organizagdo do jornal cursavam a 3%, a 42 e a 5 série.
Levando em consideracdo a Tabela: 14 — Matriculas de alunos por séries de 1935 a 1938,
verificamos que 28 estudantes poderiam ser os responsaveis pela veiculacdo do jornal (03 da 52
série, 12 da 4 série e 13 da 32 série). No entanto, as funcbes de diretora, de redatores e de
reporteres ficavam a cargo dos que estavam na 42 e na 52 séries. Na capa da 1? edicdo, somos

informados que:

Nasceu nosso jornalzinho no dia 03 de maio, sendo escolhido por votagdo o nome
Esperanca de Lage porque a esperanca é a Ultima que morre, e assim esperamos que
este jornalzinho e 0s meninos deste Grupo sejam a esperanca de Lage, sendo ainda
escolhida por votagdo diretora do jornal Maria de Lourdes Padilha e para repérteres
Jodo Ligiéro e Maria Martins. (Jornal Esperanca de Lage, 13/05/1937, s/p.)

Todas as edi¢des disponiveis foram confeccionadas em folhas de papel almaco com
gramatura aproximada de 180g e medindo aproximadamente 32cm de altura por 22cm de
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largura. As tematicas comuns aos exemplares eram as datas comemorativas, poemas feitos
pelos estudantes, o quadro de honras com os melhores alunos, os informes sobre
acontecimentos da escola e as informac6es gerais compartilhadas através de textos criados por
eles proprios, como por exemplo, o trazido na edicdo de 15 de junho de 1937 sobre o café, um

importante produto da agricultura regional no periodo:

Como riqueza de nosso Brasil destaca-se o café. Resolvi entdo dizer alguma coisa
sobre 0 mesmo. O café é um vegetal de grande utilidade e é a planta que constitui a
riqueza do nosso Pais que é o Brasil e do nosso municipio. Quem o trouxe para nosso
pais foi Galheta, um brasileiro que o plantou primeiramente na chacara dos
Barbadinhos e dai entdo foi transportado para o Estado de S&o Paulo, Para e Rio de
Janeiro. Contém a preciosa rubidcea muita cafeina que € um tonico para o coragéo,
mas se tomarmos demais torna-se prejudicial a salde. José Maria Costa — 32 série.
(Jornal Esperanga de Lage, 15/06/1937, s/p.)

Tabela 17: Datas das edi¢des e capas do Jornal Esperanca de Lage (1937-1938)

1937 1938
Data da publicacéo Titulo da capa Data da publicacéo Titulo da capa
13 de maio 13 de Maio 11 de junho 13 de Maio
15 de junho A Escola 20 de julho O nosso Grupo
. . Lage na visita do
15 de julho A Ef)amgg?\g;%r?;ﬁ le 20 de agosto Exmo. Sr. Presidente
Getulio Vargas
15 de agosto As Missdes 21 de outubro 12 de Outubro
12 de outubro A Descqb_e rta da
América
15 de novembro Proclanja(;_ao da
Republica

Fonte: Jornal Esperanc¢a de Lage (1937-1938)

As edi¢des dos dias 15 de junho de 1937, 15 de julho de 1937, 12 de outubro de 1937 e
15 de novembro de 1937 apresentam uma imagem desenhada e colorida em uma de suas
paginas. Observamos que as letras variavam de edicao para edicdo e de exemplares dentro da
mesma edicdo, indicando que haviam estudantes diferentes responsaveis pelas cépias
manuscritas. Ainda considerando a escrita, percebemos que as letras podem nédo ser das
criangas, uma vez que a caligrafia cursiva é bem definida. Assim, ndo é equivocado sustentar a
possibilidade da presenca do controle e da observacéo, por parte das professoras ou de outros
adultos, sobre o que estava sendo veiculado pelo jornal e a sua forma, bem como para quem

circulava.
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Figura 21: Aspecto da capa da edicdo de 15 de
novembro do Jornal Esperanca de Lage

Fonte: Arquivo do CIEP 343 — Prof. Emilia Diniz Ligiéro, 15/11/1937.

Observando a tabela Tabela 17: Datas das edi¢des e capas do Jornal Esperanca de Lage
(1937-1938), é possivel fazer um paralelo entre as edi¢cdes dos jornais e a comemoragéo de
festas republicanas. Para Oliveira® (1989, p. 182), as festividades comemoradas pelos
republicanos poderiam ser divididas em duas categorias: as que privilegiavam a fraternidade
universal e as que aludiam diretamente as questfes da fraternidade nacional. Souza (1999),
referindo-se ao calendario escolar paulista, nos da uma prospectiva de quais eram as festas

nacionais determinadas:

a) 1° de janeiro, comemoragédo da fraternidade universal; b) 21 de abril, comemoracéo
dos precursores da independéncia brasileira, resumidos em Tiradentes; ¢) 3 de maio,
descoberta do Brasil; d) 13 de maio, fraternidade dos brasileiros; e) 14 de julho,
republica, liberdade e independéncia dos povos americanos; f) 7 de setembro,

5 OLIVEIRA, Lucia Lippi. As festas que a Republica Manda Guardar. Revista de Estudos Historicos. Rio de
Janeiro, v. 2, n. 4, 1989, p. 172-189.
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Independéncia do Brasil; g) 12 de outubro, descoberta da América; h) 2 de novembro,
dia dos mortos; i) 15 de novembro, comemoragdo da pétria brasileira.(1999, p.133)

Do género das festas de confraternizagdo universal fazem parte: 1° de janeiro; 14 de
julho; 12 de outubro e 2 de novembro. J& no conjunto das festividades comemorativas nacionais,
estdo: 21 de abril; 3 de maio; 7 de setembro e 15 de novembro, privilegiando para celebrar datas
que exaltem a republica, seus martires e a patria brasileira.

O civismo foi admitido como uma linha educacional privilegiada, tanto para a instrugao
do cidaddo republicano, quanto na divulgacdo de seus ideais politicos nas escolas,
especialmente no contexto estudado. Por essa razdo, atos civicos estiveram presentes em varias
atividades escolares, desde aulas cotidianas até rituais de hasteamento da bandeira nacional,
hinos aprendidos e cantados em contextos solenes e em festas comemorativas diversas.

Na década de 1930, o Presidente Getulio Vargas (1930-1945) assinou o Decreto n°
19.488, de 15/12/1930, que, entre outras medidas, tornou obrigatoria a celebracdo das
festividades nacionais. A obrigatoriedade do Hino Nacional em estabelecimentos de ensino
publico ou privados e em associa¢@es com fins educativos também foi imposta pela Lei 259, de
1°/10/1936. O patriotismo e o civismo do Estado Novo deveriam ser ativos para a formacéao da
nacionalidade.

Imagens da pétria e do Presidente Getulio Vargas foram largamente divulgadas nos
desfiles civicos nas datas comemorativas da Republica. Nas escolas, nessas datas 0s alunos
desfilavam pelas ruas das cidades carregando bandeiras, entoando hinos € em marcha, “como
uma manifestacdo de prestigio, dedicacdo, fidelidade e devogao dos grupos escolares a patria”
(Bencostta, 2005, p. 302). No caso do Grupo Escolar Ary Parreiras, a participacdo dos alunos

em festas e desfiles civicos foi registrada no Jornal Esperanca de Lage:

Lage na visita do Exmo. Sr. Presidente Getulio Vargas

A vila de Lage esta de parabéns pelo modo imponente com que se apresentou nos
festejos com que foi recebido o S. Exmo. Sr. Presidente Dr. Getllio Vargas em
Campos.

O nosso Grupo representou-se por uma colecdo de 15 escolares, 7 escoteiros e 4
professoras.

Quando desfilamos diante de S. Exa. nds o ovacionamos cantando um hino em que
Ihe ddvamos um viva, um brado. (Jornal Esperanca de Lage, 20/08/1938, n.12, p.01)

Entendemos que observar a o civismo se faz pertinente uma vez que sua difusdo esta
relacionada com a reafirmacdo da nacionalidade e, no contexto da expansdo dos prédios
escolares, com o controle e disciplinamento dos alunos. Como um ritual reiterado, criou

tradigdes na educacdo e modificou a cultura escolar, interferindo nas relagdes sociais locais. A
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escola comecgava a tomar as ruas e as cerimonias. Nessa direcdo, Julia (2001) define cultura

escolar como

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas, normas e praticas; ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta o ser analisado e o corpo profissional dos agentes que
chamamos a obedecer a esses ordens e, portando, a utilizar dispositivos pedagdgicos
(2001, p.10)

Assim, na perspectiva de compreender as culturas escolares precisamos saber como
essas normas funcionavam dentro do Grupo Escolar Ary Parreiras e entdo, perceber também o
que poderia ser uma “invengao das tradi¢des”. Hobsbawn (1997) nos apresenta a “inven¢ao das
tradigdes” como o conjunto de praticas reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas.
Essas préaticas, cujas naturezas podem ser rituais ou simbdlicas, buscam inculcar determinados
valores e normas de comportamento através da repeticao.

No contexto do grupo escolar, as festividades como desfiles, inauguracdes de quadros
de honras, comemoracOes das datas republicanas e eventos que movimentavam a escola
ganharam a funcdo pedagogica de educar para a civilidade e para as normas morais e estéticas

de comportamento. Nesse sentido,

as instituices escolares integravam um projeto modernizador e difundiam valores, a
exemplo do calendério escolar, que, ao eleger e selecionar datas a serem festejadas
[...] indica o que deve ser lembrado e, consequentemente, produz esquecimentos.
Herdis e mitos sdo criados e cultivados; fazia-se necessério desencadear emocao,
encontrar simbolos dos fatos que se desejava recordar e provocar sentimentos para
que as criancas aderissem a estes com paixdo. Era preciso fazer com que o povo
amasse a pétria, seus herdis, comemorasse a era republicana: hinos, hasteamento da
bandeira, pavilhdo escolar, musica cujas letras faziam mengdo a patria foram
atividades decisivas na constituicdo da memdria civica nacional. (GALLEGO;
CANDIDO, 2015, p.25)

As celebracdes localizadas nos Livros Atas, nos Termos de Visita, nas Notas Diversas
e no Jornal Esperanca de Lage puderam ser identificadas e divididas em trés categorias. A
primeira categoria é a de registro das festas civicas escolares que coincidiam com as festas
comemoradas na sociedade republicana, mas inseridas em um ritual escolar. Percebemos, pela
citacdo abaixo, que havia participacéo da escola nas comemoragdes civicas e, além do desfile,

eram entoados poemas, hinos e histdrias:
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7 de Setembro

Foi aqui comemorado do seguinte modo: as 9 horas em ponto os alunos e professores
desfilaram em passeata pelas ruas do distrito; no largo o aluno da 3% série Manuel
Vasconcelos, disse uma poesia (7 de Setembro). Logo ap6s a Marcha 7 o aluno da 12
série C. José Maria Costa declarou também; em frente ao pavilhdo nacional no colégio
NSP foi cantado o hino a bandeira. De volta ao Grupo, a aluna da 32 série Teresa Sperli
fez uma prelecgéo sobre o dia, e logo a seguir foi feito o juramento a bandeira por todos
0s presentes; para terminar foi cantado o hino Nacional. Todos os hinos foram
acompanhados por um conjunto musical que gentilmente se prontificou a tocar em
todas as festinhas do Grupo. (Notas Diversas, Livro | de 1935, s/p.)

A segunda categoria de celebragdes é a das festas comemorativas onde a instituicao

buscava dar visibilidade ao seu trabalho, como a inauguracéo de um quadro de honra:

No dia 13 de junho de 1935 encerramos o 1° trimestre com a inauguragédo do quadro
de honra e distribuicdo de prémios para os alunos que mais se destacaram nos exames
de promocéo realizados nos dias 10, 11 e 12.

Foram os seguintes alunos premiados na 12 série: José Maria Costa, Firmo Alves,
Gerson Paula, Judith Lima, Jodo Rosa e Silva, Cizino Silva. Todos esses tiraram
distincéo e receberam como prémio uniformes. Os 2°, prémio caixas de lapis: Maria
de Lourdes Padilha 32 série, Manuel VVasconcelos 3? série, Geraldo Rodrigues 22 série.
Os 3%, prémios lapis, cadernos, escovas de dentes, medalhas, balas, brinquedos:
Daciano Garcia Pinto 32 série cadernos, llka Bastos 22 série idem, Geralda Lopes
escova de dentes 22 série, Aurora Ferreira idem 12 série, medalha Maria Martins 22
série, Joel Vasconcelos 1 bola 12 série, Maria Helena Pereira 1 boneca, os restantes da
12 série receberam 2 lapis de cores ou um cartuchinho de bala.

A classificacdo do quadro de honra foi até o 5° lugar. Deixa de figurar nestas paginas
os nomes dos classificados porque o quadro aqui fica em exposicdo. Estiveram
presentes a pequena reunido todo o corpo docente e discente e um representante da
imprensa local, o Sr. Otavio Cortes Marinho, a quem apresentamos 0S Nn0SS0S
agradecimentos. (Notas Diversas, Livro I de 1935, s/p.)

Na terceira categoria, encontramos as festas da natureza, como a comemorada no dia 21

de setembro: a Festa da Arvore.

Foi feita na maior intimidade! Ao meio dia, presentes o corpo discente e docente, foi
feita pela diretora uma prelecdo, logo a seguir foi feito o plantio de uma mangueira ao
som do hino a arvore, logo ap6s o menino Daciano G. Pinto declamou “Alma das
Arvores”. Também o aluno Geraldo Costa deixou duas quadrinhas alusivas a festa.
As alunas da 17 série num grupinho muito interessante, disseram “O Brinquedo das
Arvores”. Encerramos com Hino Nacional e vivas & Primavera, Arvore etc. (Notas
Diversas, Livro | de 1935, s/p.)

As trés categorias identificadas faziam parte das comemoragdes civicas comuns nas
escolas primérias e marcaram um momento significativo de inser¢do do tempo escolar no tempo
social. Se antes do advento dos grupos escolares 0 mais comum era que as escolas fechassem
para que as criancas participassem de solenidades civicas ou religiosas, a escola publica
participava de maneira ativa e legitimada dos festejos sociais. Nesse contexto, as festas

escolares “ndo contrapunham o tempo livre ao tempo do trabalho, uma vez que constituiam
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tempo de atividade educativa, um tempo para aprender” (GALLEGO; CANDIDO, 2015, p.25),
aspecto que se observou presente nas reportagens do jornal.

A escola publica e em especial os grupos escolares acabaram sendo marcados como as
instituicGes onde se ensinavam e se aprendiam valores civicos, além de despontarem como a
entidade defensora desses preceitos, a partir das quais a agdo moral e pedagogica teria de se
amplificar para a sociedade. No trecho abaixo, a comparagéo entre a organizacdo de uma tropa
militar e as comemoracdes corroborava esse entendimento, além de apontar a participacdo da
comunidade nos festejos escolares. O Jornal Esperanca de Lage trazia o relato da

comemoragao de outra Festa da Arvore do ano de 1937:

Festa da Arvore

No dia 22 de setembro as 3 % da tarde, realizou-se aqui no Grupo Escolar Ary
Parreiras a tradicional festa da arvore. Dando inicio a festa usou da palavra a colega
Illka Bastos que desempenhou seu papel admiravelmente bem, as suas palavras
tocaram-me o coracdo. Achei que ela falou como poeta, as suas frases foram téo lindas
que pareciam ser feitas pelo poeta Olavo Bilac.

A seguir teve a palavra da professora 1In& Ferreira que deslumbrou o nosso Grupo
com suas brilhantes palavras que despertaram nossa alma de crian¢a. Depois ao som
do hino a Arvore foi plantado pelos primeiros alunos dois mimosos pés de Manaca.
Terminando esta parte, as 3?2, 42 e 52 séries cantaram o Hino das Arvores.

A seguir passamos para o pateo Manuel Athayde de onde teve inicio a parte recreativa.
O 1° a falar foi 0 aluno da 12 série Rosemburgo que recitou a poesia O Lavrador,
depois a colega Nilce fez uma surpresa a digna diretora, comegou o bailado das flores,
a comédia Sossega Ledo e depois a poesia “O Campo” por Maria Martins, Laurita e
Maria José cantaram a jeca.

Encerrando com a linda ginastica do café, dirigidas por Nilza Padilha, que foi muito
aplaudida, parecia um capitdo com seus soldados.

A nossa festinha, apesar de muito intima, teve para honré-la a presenca do dr. Athayde,
diversos pais de alunos, Afonso Maria de Ligiéro e muitas senhorinhas. Acabamos
como sempre com o hino nacional. Maria Martins — 42 série. (Jornal Esperanca de
Lage, 12/10/1937, s/p.-grifos nossos)

Ao mesmo que as festas escolares estabeleciam uma mudanca na rotina escolar, balizada
em aulas-recreio-aulas, elas também eram componentes do cotidiano que ndo deixavam de lado
a finalidade educativa. Ao contrario, buscavam reforcar através dos ritos que celebravam os
comportamentos esperados como ideais, que prescreviam as formas de ser e de estar na
sociedade. Pretendiam também, através de discursos e apresentacbes, proferidos
frequentemente muito mais para os adultos, pais e para a comunidade do que para as criancas,
dar visibilidade ao trabalho realizado pela instituicéo.

Nesse sentido, Gallego e Candido (2015) destacam que as festividades e comemoracoes
foram, gradativamente, incorporadas nas representagdes sociais e desempenharam um papel

central na consolidacgdo das culturas escolares, uma vez que
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As festas inventavam ensinar os contelidos das datas civicas e, dessa forma, buscavam
contribuir para a constru¢do de uma memoria civica coletiva; para 0 amor a pétria,
representado pelas festas que que valorizavam nossa nhatureza; demonstravam a
importancia da educacdo, celebrada nas festas de inauguracdo, de formatura e de
encerramento do ano letivo; representavam a educagao estética, por meio de todo o
ritual que as envolvia; nos seus discursos, apresentava-se um quadro geral da
educagdo e das questfes na ordem do dia em um determinado contexto historico.
(GALLEGO; CANDIDO, 2015, p.30).

Assim, através de festividades e de reportagens veiculadas no Jornal Esperanca de
Lage, o Grupo Escolar Ary Parreiras foi criando vinculos com a comunidade local num duplo
movimento: a0 mesmo tempo em que festejava datas importantes e anunciava seus trabalhos
para a localidade, também abria as portas para a participacdo local na instituicdo. Esse
movimento, somado as expectativas que haviam de modernizacdo da vila com a presenca de
um grupo escolar, criaram e, ao longo do tempo cristalizaram, os sentimentos que até hoje estao

“gravados n’alma” de seus ex-alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

E a vida vai tecendo lagos
Quase impossiveis de romper:
Tudo que amamos sdo pedagos
Vivos do nosso proprio ser.
Manuel Bandeira

Esta pesquisa procurou compreender o percurso histérico do Grupo Escolar Ary
Parreiras, dando visibilidade a sua relacdo com a cidade de Laje do Muriaé e com 0s sujeitos
que estiveram ligados a instituicdo.

Para isso, apresentamos inicialmente os debates que envolveram a criagdo do modelo
dos grupos escolares, relacionando-os ao movimento de interiorizacdo da proposta no caso
fluminense, que difere dos grupos escolares dos grandes centros urbanos, como das cidades do
Rio de Janeiro, S&o Paulo e Belo Horizonte. Entendemos que o processo que possibilitou a
criacdo do Grupo Escolar Ary Parreiras em Laje do Muriaé ndo foi linear: ao contrario, foi
marcado por questdes politicas e de interesses que se alternavam como por exemplo o
clientelismo.

A auséncia de outros estudos sobre instituicdes escolares da regido acabou impondo
limites como, por exemplo, a impossibilidade de correlacionar os modos de institucionalizagéo
de grupos escolares em cidades pequenas do noroeste fluminense. A caréncia de uma
documentacao sobre as escolas somada ao impasse da organizacdo do arquivo sobre a cidade
foi um grande desafio. A producdo acerca do municipio ndo esta organizada de forma
articulada, de modo que poucos individuos guardam para si fotografias, documentos e relatos,
dificultando a consulta a essas fontes.

No segundo capitulo, tratamos da localidade que reivindicou a criacdo da instituicao.
Apontando as escolas isoladas que precederam ao grupo, assumimos que os interesses de
fazerem parte do processo modernizador estiveram presentes nos pedidos por fundacdo da
escola.

Por fim, com o Grupo Escolar Ary Parreiras ja instalado em um prédio novo no final de
1937, evidenciamos suas praticas, quem estudava na instituicdo e como teriam sido 0s
momentos comemorativos dos estudantes.

Ao iniciarmos a trajetoria da pesquisa, trabalhdvamos com a hipdtese que o final das
atividades do Colégio Nossa Senhora da Piedade, na localidade, havia sido determinado pela

influéncia que o Grupo Escolar Ary Parreiras exerceu sobre a categoria de pais que conseguiam
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pagar a educacdo de seus filhos. Ou seja, havendo uma escola publica gratuita e de presumivel
qualidade, os filhos das camadas sociais mais favorecidas haviam saido do colégio particular e
migrado para o publico, o que justificaria o fechamento da instituicdo privada apenas dois anos
depois da inauguracdo do prédio novo. No entanto, os alunos que frequentavam o Grupo Escolar
de Laje do Muriaé e, posteriormente, 0 Grupo Escolar Ary Parreiras, eram provenientes de
camadas sociais mais modestas, como demonstrado no terceiro capitulo. O que poderia ter
interferido no funcionamento do Colégio Nossa Senhora da Piedade foi o fato de possivelmente
a subvencdo paga pela Prefeitura de Itaperuna ter sido suspensa, uma vez que se estava
inaugurando uma escola para atender aos alunos da localidade.

Dessa forma, percebemos que o pressuposto de relacionar o fechamento de uma
instituicdo a inauguracdo de outra ndo se mostrou plausivel. Mesmo se levarmos em
consideracdo que algumas familias proprietarias de terras poderiam ter matriculado seus filhos
no Grupo Escolar Ary Parreiras ou no Grupo Escolar de Laje do Muriaé informando como
profissdo do responsavel “lavrador”, por se identificarem com o cultivo e manejo rural, ainda
assim o numero de filhos de domésticas, negociantes, pedreiros e carpinteiros era superior e
indica uma clientela oriunda de camadas menos favorecidas.

Nos limites das escolhas da producdo de uma dissertacdo, diversos questionamentos
ficaram em aberto e merecem ser revisitados. Por exemplo, a produc¢éo de maneira artesanal do
Jornal Esperanca de Lage (1937-1938) pelos estudantes do Grupo Escolar Ary Parreiras, que
vale um estudo mais profundo e detalhado tanto sobre sua materialidade quanto a sua
circularidade, producdo e escrita infantis.

Também ¢ pertinente que seja pesquisado o “grupo irmao” do Grupo Escolar Ary
Parreiras, 0 Grupo Escolar Comendador Venancio Garcia. Criado no mesmo dia e distante
aproximadamente 5km, o Grupo Escolar Venancio Garcia foi instalado na Estacéo da Laje com
0 objetivo de atender a demanda do local e também estava incluido no territério da Vila de Laje
do Muriaé.

Por fim, outra questdo que a, priori, considero, apropriada seria um estudo com
profundidade sobre o corpo docente, formado exclusivamente por mulheres, do Grupo Escolar
Ary Parreiras e, em especial, a respeito do papel desempenhado pela diretora Elza Cerqueira a
frente da instituicdo. Concluimos entendendo que o caminhar teorico ndo ocorreu sem esforgos,
que o levantamento de fontes nédo foi facil e que a escrita demandou um longo periodo de
dedicacdo. Mas a pretensdo do trabalho ndo foi exaurir o tema, ao contrério, foi contribuir com
uma tematica pouco pesquisada e que nos permitiu apresentar aspectos da historia da educacéo

fluminense por outros rumos.
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Legenda: (a) — Capa do livro de Registro do Movimento Didatico do Grupo Escolar de Laje,
ano de 1937; (b), (c), (d) e (e) — interior do livro de Registro do Movimento Didatico:

diério de presencas, termo de Notas Diversas, termo de Abertura do Livro e Termo
de Visitas.

Fonte: Arquivos do CIEP 343 — Professora Emilia Diniz Ligiéro.
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Figura 22: Carta das Linhas Férreas com as linhas, os ramais e as estagdes — Companhia
Leopoldina

Fonte: SIAN (Donl’vl em
http://sian.an.gov.br/sianex/Consulta/Pesquisa_Livre_Painel_Resultado.asp?v_CodReferencia
_1d=93238&v_aba=1
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Figura 23: Documento de doacéo de terras pela Igreja Nossa Senhora da Piedade para o
Mun|C|p|0 de Laje do Muriaé — 1963
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