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RESUMO

PAULA, Maria Candida Bandeira Lacerda de. Comunicacéao alternativa e ampliada na sala
de aula: dialogando com estudantes com TEA. 2019. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagéo) — Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2019.

Com o aumento de nimero de estudantes com Transtorno do Espectro Autista ~-TEA
sem fala funcional em sala de aula, é necessario repensar a formacao continuada dos professores
que atuam diretamente com esses estudantes. No seu dia a dia, o professor enfrenta varias
barreiras que impedem o avango do processo de aprendizagem e a inclusdo escolar. As
principais sdo as dificuldades de comunicacdo e a interacdo. Para lidar com essa realidade, o
professor necessita de conhecimentos especificos, bem como de trabalhar com os colegas da
comunidade escolar, de estar aberto para rever sua pratica e de ter como objetivo principal a
busca de estratégias para que esse estudante tenha a oportunidade de expressar seus
pensamentos e desejos. Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo estruturar,
implementar e verificar os efeitos de um programa de formacao de professores de classe comum
no uso da Comunicacdo Alternativa e Ampliada — CAA, a partir dos procedimentos do
Programa PECS-Adaptado, por meio dos quais os professores puderam dialogar com estudantes
com TEA sem fala funcional nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, o estudo
emprega um delineamento quase experimental, intrassujeito do tipo A-B, ao observar os
comportamentos comunicativos dos professores com seus estudantes na sala de aula regular em
trés momentos: Pré-linha de base, Linha de base e Intervencdo. O estudo busca ainda verificar
se o0 programa de formacéo de professores de classe comum no uso da Comunicacao Alternativa
e Ampliada — a partir dos procedimentos do PECS-adaptado com os professores atuando com
estudantes com TEA sem fala funcional — afetou as habilidades comunicativas entre eles. A
pesquisa apresenta uma analise qualitativa do comportamento comunicativo do professor de
classe comum e suas interagcdes com os estudantes sem fala funcional. Participaram do estudo
duas professoras e trés criancas com idades entre sete e dez anos, diagnosticadas com TEA e
sem fala funcional. O estudo ocorreu em duas salas de aula de uma escola publica regular. Para
analisar os dados, faz uso de quadros de categorias dos atos comunicativos dos participantes, a
partir dos quais verifica as ocorréncias em intervalos de cinco minutos. Os resultados
demonstraram uma melhora na interagdo entre professores e estudantes, um aumento na
frequéncia de episddios interativos efetivados e no nivel de interesse dos estudantes nas
atividades apresentadas. O planejamento das atividades por meio das discussGes entre as
professoras e a pesquisadora foi fundamental para melhorar a interacdo em sala de aula. A
implementacdo do programa de formacdo melhorou a interacdo comunicativa entre 0s
professores e estudantes e modificou de forma positiva a pratica dos educadores; revelou, ainda,
gue o uso da CAA na classe comum favoreceu o dialogo e auxiliou nas atividades pedagogicas
e nas relacdes sociais em diferentes contextos. O estudo aponta para a possibilidade de
desdobramentos e aprofundamentos em pesquisas futuras.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Transtorno do Espectro Autista. Comunicacao
Alternativa e Ampliada. PECS-Adaptado. Incluséo escolar.



ABSTRACT

PAULA, Maria Candida Bandeira Lacerda de. Augmentative and Alternative
Communication in the classroom: dialoguing with ASD students. 2019.150 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacgéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

The elevated number of non-assisted students with Autism Spectrum Disorder (ASD)
in regular classrooms redirects researchers’ thoughts towards continuing education for teachers
who work directly with these students. These teachers face different obstacles which impede
students’ advances both in the learning process and in their school inclusion. The main
difficulties are regarding communicating and interaction. In order to deal with such reality,
teachers needs to have specific knowledge; to work with their colleagues; to be open to reflect
upon their practice; and to have the search for strategies as their main goal, so that their ASD
students are provided with opportunity to express their thoughts and needs. Thus, the present
study aims to structure, implement and verify the effects of a teacher training program in the
use of Augmentative and Alternative Communication (AAC), according to the theoretical
assumptions of the PECS-Adaptado, in which teachers were able to interact with ASD students
without functional speech attending Elementary School. The study was carried out in an almost
experimental outline, type A-B intrasubject, when teachers' communicative behaviors were
observed with their students in the regular classroom in three moments: pre-baseline, baseline,
and intervention. The study was developed in order to verify if the regular class teacher training
program in the use of AAC based on theoretical assumptions of the PECS-Adaptado, in which
teachers worked with ASD students without functional speech, affected their communication
skills during interaction. A qualitative analysis of the communicative behavior of the regular
class teacher and his interactions with students without functional speech is also presented. Two
teachers and three students (aged seven to ten years old, diagnosed with ASD and without
functional speech) participated in the study. The study was carried out in two classrooms of a
regular public school. To transcribe the data, tables of the participants' communicative acts were
made, on which the occurrences were verified at five-minute intervals. The results showed an
improvement in interaction between teachers and ASD students, as well as an increase in
interactive episodes and in students' level of interest in the activities presented. The planning of
activities through discussions between the teachers and the researcher was fundamental for
classroom interaction improvement. The implementation of the training program improved
communicative interaction between teachers and students and positively changed the teachers’
practice. It also revealed that the use of AAC in regular classroom favors conversation and
assists in pedagogical activities and social relations in different contexts. The study points out
possibilities for unfolding and deepening in future research.

Keywords: Education for Teachers. Autism Spectrum Disorder. Augmentative and Alternative
Communication. PECS-Adaptado. Educational Inclusion.



Figura l -
Figura 2 —
Figura 3 -
Figura 4 —

Figura5—

Figura 6 —
Figura 7 —
Figura 8 —

Figura 9 —

Figura 10 —
Figura 11 —
Figura 12 —
Figura 13 —
Figura 14 —
Figura 15 —
Figura 16 —
Figura 17 —
Figura 18 —
Figura 19 —

LISTAS DE ILUSTRACOES

Dinossauro (brinquedo preferido de Douglas) ..........cccccvevevveieeiesiienecienen 41
Album de cartbes de CAA confeccionadas pela mae de Douglas ................. 41
Material dO CUISO. .....cuiiieeiiieieeie et nne s 51

Rotina individual confeccionada pela pesquisadora e utilizada pelo Douglas
em sala de aula. Feita com um triangulo de papeldo comprido e com o0s
cartdes de CAA e arrumados na ordem das atividades a ser realizadas......... 52

Rotina individual 2: confeccionada pela pesquisadora e utilizada pelo

Douglas em sala de aula..........cocooiiiiiiiii 52
Material para a rotina de Douglas ..........cccoceieeiieieiiecie e 52
Rotina confeccionada para toda a classe do Douglas............ccccceevviieiivenenne. 53

Pasta confeccionada pela pesquisadora e entregue para as professoras

utilizarem na Etapa 3: INTEIVENGED .........ccceviiiriiireeeee e, 53
Douglas usando CAA COM & ProfeSSOra ........c.ccverveieeieeiieieeseerieseeseeee e 54
Pagina do Caderno de atividades ...........cceveieeiieiie i 55
Péagina do Caderno de atividades ............ccocereireneieiiie e 55
Douglas realizando atividades pedagdgicas com cartdes de CAA ................ 56

Douglas realizando atividades pedagdgicas com cartdes de CAA (exemplo 2) . 56

LELraS MOVEIS ..ottt 57
Maria e Manuela fazendo atividade no quadro ...........cccccevevveveeieiiece e 57
Pochete do DOUGIAS.......c..oouiiiiieiiiiee e 58
Maria e Manuelaem salade aula...........ccooeveeiieiiicc e 58
Pochete da Maria € Manuela............ccooeeiiiiniiic e, 58
Douglas usando @ POCHELE ..........coveiiiiicece e 59



Grafico 1 —
Grafico 2 —
Gréfico 3 —
Gréfico 4 —
Grafico 5 —
Gréfico 6 —
Grafico 7 —
Gréfico 8 —
Gréafico 9 —
Grafico 10 —

Grafico 11 —

Gréfico 12 —
Gréfico 13 —

Gréfico 14 —

Gréfico 15 —

Gréfico 16 —

Grafico 17 —

Gréfico 18 —

Grafico 19 —

Gréfico 20 —
Gréfico 21 —

LISTA DE GRAFICOS

Numeros de iniciativas de comunicacéo de Jane, respostas de Douglas ..... 67
Utilizac&o de cartbes de CAA pela professora Jane ...........ccccevevveineiieennnnn, 69
NUmeros de iniciativas de comunicagdo de Jane e respostas de Douglas ... 69
Numero de instrugdes objetivas nas atividades desenvolvidas pela
professora Jane com DouUgIas..........ccoveveiieiieii i 70
Comportamento de aguardar as respostas nas atividades desenvolvidas
com Douglas pela professora Jane...........cccociiiiiiiiiiienenc e, 71
Atendimento das solicitacdes iniciadas por Douglas para a professora

JANE s 72
Utilizacdo da CAA nas atividades pedagdgicas — professora Jane.............. 73
Numero de respostas de Douglas as iniciativas da professora Jane............. 73
Formas de comunicacgéo utilizadas pelo participante Douglas .................... 74
Atendimento das solicitacGes da professora por Douglas............cccceeveneee. 75

Numero de ocorréncias em que Douglas participou das atividades
propostas pela professora Jane...........cccoveiiiiieiiiieiee e 76
NUmero de solicitacdo de objetos por Douglas..........cccceveviereinciennennen, 77
NUmero dos episodios interativos efetivados entre professora Jane e
DOUQIAS € VICE-VEISA....c.vecuiiiieeie ettt ettt 77
Extensdo dos episodios interativos da professora Jane com o estudante
DOUGIAS ...t 78
Extensdo dos episodios interativos do estudante Douglas com a
PrOTESSOIA JANE.....c.viiiiiieciie ettt beenrae s 79
Modalidades de comunicacdo utilizadas pela professora Jane durante 0s
episddios comunicativos COmM DOUGIAS........cccvrereiriiieiee e 79
Modalidades de comunicacdo utilizadas por Douglas durante 0s
episddios comunicativos com a professora Jane............cccceveeveeveiiciieeinee 80
Numero de iniciativas de comunicacdo da professora Eva e as resposta
da participante ManuUela............coviiiiiiiiee e, 80
Utilizac&o de cartbes de CAA pela professora Eva com Manuela .............. 81
Numero de iniciativas de comunicacgdo da professora Eva com Manuela... 82
Numero de instrugdes objetivas nas atividades desenvolvidas pela

professora Eva com Manuela............ccooveeiieiiiciiece e 83



Gréfico 22 —

Grafico 23 —
Grafico 24 —

Gréfico 25 —

Grafico 26 —

Gréfico 27 —

Grafico 28 —

Grafico 29 —

Grafico 30 —

Grafico 31 —

Gréfico 32 —

Grafico 33 —

Gréafico 34 —

Grafico 35 —
Gréafico 36 —

Gréfico 37 —

Gréfico 38 —

Grafico 39 —
Grafico 40 —

Gréfico 41 —

Comportamento de aguardar as respostas nas atividades desenvolvidas
pela professora Eva com Manuela............cocooovviiiiiiiicnciecee
Atendimento das solicitacfes iniciadas por Manuela a professora Eva ......
Utilizacdo da CAA pela professora Eva nas atividades pedagdgicas com
MANUEBIA. ...t nne e
Numeros de respostas da Manuela as interacbes de comunicagdo da
PrOfESSOrA EVA....c..iiiiiiece ettt
Formas de comunicacdo utilizadas por Manuela na Linha de Base e
INEEIVENGED ... .eeieieieee bbb
Atendimento das solicitacOes da professora por Manuela...........c..ccccen....
Participacdo de Manuela nas atividades .............cccoeveveiieiieiecic s,
Numero de episodios interativos entre Eva e Manuela e vice-versa ...........
Extensdo dos episodios interativos da professora Eva com a estudante
o LU T - SRS PP
Extensdo dos episodios interativos da estudante Manuela com a
PrOfESSONA EVA....c.uiiiiiciicie et
Modalidades de formas de comunicagéo utilizadas pela professora Eva
durante os epis6dios comunicativos com Manuela...............ccoceovevevennennen,
Modalidades de comunicacdo utilizadas por Manuela nos episodios
comunicativos com a professora EVa..........cccecveveiieiiccciecse e
Numero de iniciativas de comunicacdo estabelecida por Eva e resposta
(0[RS
Utilizac&o de cartdes de CAA pela professora Eva.............ccocevevviiiiienennn,
Numero de iniciativas de comunicacdo da professora Eva e as respostas
efetivadas POr IMaria ..........ccceoveiiiie e
NUmero de instrucdes objetivas para Maria nas atividades desenvolvidas
pela ProfeSSOra EVAa.......cccooi i
Comportamento de a professora Eva aguardar as respostas nas atividades
desenvolvidas COM Maria .......ccociiieiieiiiie s
Atendimento pela professora Eva das solicitagfes iniciadas por Maria......
Utilizagcdo da CAA pela professora Eva nas atividades pedagdgicas com

Numero de respostas de Maria as iniciativas de comunicacdo da

PrOTESSONA EVA....c.ui it nne s



Gréfico 42 —

Grafico 43 —

Grafico 44 —

Gréfico 45 —

Gréfico 46 —

Grafico 47 —

Gréfico 48 —

Grafico 49 —

Formas de comunicacdo utilizadas por Maria nas sessdes de Linha de

Base € de INEIVENGAD ..........cooiiieiiieee e 97
Atendimento de Maria as solicitacOes da professora Eva..............ccccovenenee. 98
Participacdo de Maria nas atividades propostas pela professora Eva.......... 98
Numero dos episodios interativos entre Eva e Maria e vice-versa.............. 99

Extensdo dos episodios interativos da professora Eva com a estudante

T RSP U USRS PR 100
Extensdo dos episodios interativos da estudante Maria com a professora
BV s 100

Modalidades de comunicacdo utilizadas pela professora Eva durante 0s
episadios comunicativos COM Maria.........c.ccevveevverieiieseeie e, 101
Modalidades de comunicacdo utilizadas por Maria nos episodios

comunicativos com a professora EVa...........cccceovveveiiieninineniseeen, 102



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Professores PartiCIPANTES ..........c.eiveieiieiieie et ste et ae e sre e sra e ns 37
Quadro 2 — Estudantes PartiCIPanTES ...........ccivueiieieiieie e sie e ste e sre e sre e nas 37
Quadro 3 — Procedimentos realizados ...........coveiiiieiieiiiie e 45
Quadro 4 — Sessdes de gravac0es de Linha de Base. ........ccovvvvieieiiininie e 48
Quadro 5 — Log (EXEMPIO 1)...cuieiieie ettt 48
Quadro 6 — Log (EXEMPIO 2)......eeieeeiieieee ettt 49

Quadro 7 — Sessdes de gravagies da INTErVENGAD ........ccceeveveereeriesienieee e sie e 50



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

APA American Psychiatric Association

CAA Comunicagédo Alternativa e Ampliada

CID-10 Cla}ssificagéo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a
Saude

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

COEP Comité de Etica Em Pesquisa

DF Deficiéncia Fisica

DI Deficiéncia Intelectual

DMU Deficiéncia Mdltipla

DSM -V Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais
FAPERJ Fundagdo de Amparo e Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
IHA Instituto Helena Antipoff

OMS Organizacdo Mundial de Saude

PCS Picture Communication Symbols

PECS Picture Exchange Communication Symbols
PIC Pictogram Ideogram Communication System
PRoPEd Programa de P6s-graduacdo em Educacgédo

RJ Rio de Janeiro

SME/RJ  Secretaria Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro
SPB Sociedade Pestallozzi do Brasil

SRM Sala de Recursos Mutifuncionais

TA Tecnologia Assistiva

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TEA Transtorno do Espectro Autista

TGD Transtorno Global do Desenvolvimento

TRE Tribunal Regional Eleitoral

UERJ Universidade do Estado do Rio de Janeiro
VD Variavel Dependente

VI Variavel Independente



1.1
1.2
1.3
14
1.5

2.1

2.2
2.2.1
2.3

2.4

2.5

2.6
2.6.1
2.6.2
2.6.3
2.7
2.7.1
2.7.11
2.7.1.2
2.7.1.3
2.7.14
2.7.15
2.7.2
2.7.2.1
2.7.2.2
2.7.2.3
2.7.24
2.7.2.5
3.7.2.6

SUMARIO

LN ERI0] 5161070 I 17
REVISAO DA LITERATURA ..ottt 23
Formagéo continuada de ProfeSSOres ...........coiiiririeiieieiese e 23
Transtorno do espectro autista (tea): principais caracteristicas..................... 25
Comunicacao e interacao relacionadas a0 TEA ..., 27
Comunicacao alternativa e ampliada, PECS e PECS-adaptado..................... 29
CAA na sala de aula: diferenciagdo pedagdgica como principio de equidade...... 32
IMETODO ...ttt 36
ParTICIPANTES ....ccviiiieiieie et e st et esreesreereeareenre e 36
LLOCAI ..ttt 41
Descricdo das 5alas de Aula ........cccvvieeiveieiieieee e 42
INSTFUMENTOS ... et anee e 42
EqQUIpamentos € MAateriaiS..........ccveieeireieeiieieeie st sre e ene s 44
Procedimentos gerais da PESQUISA........ccciverreeieiieiieie e et 45
Procedimentos de coleta de dados..........cccoceviiiiiiiiiniciee e 45
Pré-linha de base: contato inicial e identificagdo ...........ccovevrireiiieieicicece, 46
L] o [ o L = SR 46
INEEIVENGED (1) -enveereeieieitiete ettt ettt sttt nneas 49
Procedimentos de analise dos dados...........ccoceieiiiinieieienese e 59
At0s comunicativos dOS ESTUANTES ..........coueverieriiiierierieeieee s 60
FOrmas de COMUNICAGAD .........eoviiuiriiiieeiieieee ettt 60
Comportamentos INAAEQUAAOS ..........cc.eoveiieeiieiie e 61
Solicitagdes da ProfeSSOra ..........ccciveiiiieieeie e 61
ParticipaGio Nas atiVIdades. ...........coviiiiiieieee e 61
SOlicitagio de UM ODJETO ......ooviiiiiiieeee e 61
Atos comunicativos das ProfeSSOras. .......c.eieriierierieieeie e s 62
FAZ USO A2 CAA .ttt et be e 62
Favorece a comunicagdo do eStUANTE .........c.ccverieiieiieie e 62
Verbaliza instrugdes claras (ODJEtiVAs) ........covveriiiiiiiieeee e 63
Aguarda a resposta do eStUANTE .........ccvieiieiiiciiece e 63
Atende as solicitagc0es do eStUANTE ..........coviiiiiiiieree s 63

Utiliza cartdes de CAA para mediar as atividades pedagogicas ...........cceceevvenene. 63



2.7.3

3.7.3.1

3.7.3.2

2.8

3.1

3.1.1

3.2

3.2.1

3.3

3.3.1

Episddios interativos eFetIVAGOS ... ..eeeee ettt 63

FIEOUBINCIA ...ttt bbbt 63
EXTENSEO ...ttt 65
Indice de fidedignidade............c.coeveveiereiieeiciee et 65
RESULTADOS ...ttt sttt e ne e e anree e 67

Processo de interacdo e comunicacdo entre professora Jane e Douglas e
VLo T - USSR 67

Descricao dos episddios comunicativos entre a professora Jane e Douglas nas

TaSES 08 LB € A8 INTEIVENCAD .. . e 77

Processo de interacdo e comunicagéo entre professora Eva e Manuela e
VLo T - USSR 80

Descricdo dos episddios comunicativos entre a professora Eva e Manuela nas

TaSES 08 LB € 08 INTEIVENCAD ...t 87

Processo de interagdo e comunicacao entre a professora Eva e Maria e vice-

Descricao dos episddios comunicativos entre a professora Eva e Maria nas fases

de LB € de INtEIVENGAD.......ccveiiiee ittt ee e nne s 99
DISCUSSAOD ....oiviiiieitee e 103
Vantagens e [imitag0es d0o eStUdO..........covreiiiiiiiiieee e, 110
CONCLUSAD ..ottt 111
REFERENCIAS ..ottt senes st ses st 112
APENDICE A — Questionario: perfil do educador ..........c..cccooevvercvrveerereenene. 125
APENDICE B - Folha de ocorréncias de respostas (estudantes) ...................... 127
APENDICE C - Folha de ocorréncias de respostas (professor)...........c.coe.u..... 128
APENDICE D - Folha de registros de episodios interativos efetivados

(ProfeSSOI/ESTUANTE) ......c.eiuiiiiiei e 129
APENDICE E - Folha de registros de episodios interativos efetivados

(eStUAANTE/PIOTESSOI) ...vvieiie ittt 130
APENDICE F — Roteiro para entrevista (Professor)...........cccooeeveeereerseeennnn. 131
APENDICE G - Roteiro para entrevista (reSponsavel) ...........ccoceeeevvereruenenen. 132
APENDICE H — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Direcgo....... 133

APENDICE I — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professores .. 135

APENDICE J — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsaveis... 137



APENDICE K — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Uso de

[T =T o ISR TURURTORPRRPOS 139
APENDICE L - Tabela de indice de fidedignidade (professor/estudante) ....... 140
APENDICE M - Tabela de indice de fidedignidade (estudante/ professor) ..... 141
ANEXO A - Questionario pré-formacdo em comunicagdo alternativa e

AMPIIATE ... e 142
ANEXO B - Questionario pos-formacdo em comunicacdo alternativa para

AUEISITIO 1.ttt bbb bbbttt bbb bbbt 145
ANEXO C — Registro de 0bservagdo (LOG) ......ccccuvririieieiene s 147
ANEXO D — Autorizacdo do comité de ética da Plataforma Brasil ................... 148
ANEXO E — Autorizacao da SME-RJ........cccccce i 149

ANEXO F — Perfil do estudante COmM TEA .. ..o 150



17

INTRODUCAO

Meu amor pelo magistério foi surgindo aos poucos, ainda durante minha vida escolar.
Estudando em uma escola publica do subtrbio da Leopoldina, conheci as pessoas responsaveis
por essa paixao: as minhas queridas professoras Ana, Helena e Delair. Sio nomes que nunca
irei esquecer. Vendo todo o seu amor e dedicag@o, eu me inspirei. Resolvi fazer o curso normal
e, sempre que possivel, voltava para acompanhar e ajudar na escola em que estudei.

A vida, porém, levou-me outros caminhos. Precisei me afastar por alguns anos do
magistério. Optei por cursar a faculdade de Fonoaudiologia e me encantei com o trabalho. Fiz
estagio na Cruz Vermelha e depois entrei para a equipe de atendimento da Sociedade Pestalozzi
do Brasil (SPB). Participei do Projeto escola, em que uma equipe multidisciplinar fazia triagens
nas escolas. Assim, voltei ao ambiente escolar, mas com um enfoque diferente: a Educagao
Especial.

Continuei trabalhando com estudantes com necessidades educacionais especiais no
consultorio de Fonoaudiologia e sempre senti uma necessidade muito forte de aumentar os meus
conhecimentos na area da Educag¢do. Iniciei, entdo, uma nova gradua¢do: a licenciatura em
Pedagogia. Neste mesmo periodo, comecei a trabalhar em um Projeto chamado Diferenca
Sinonimo de Igualdade e passei no concurso para o magistério dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Prefeitura do Rio de Janeiro. Como nada ¢ por acaso, fui trabalhar numa escola
onde a gestdo acredita e levanta a bandeira da inclusdo. Fiz o curso Basico de Educacao Especial
oferecido pelo Instituto Helena Antipoff! (IHA) e, ja no final do curso de Pedagogia, assumi a
Sala de Recursos Multifuncionais da escola onde estava lotada.

Nesse interim, informada por uma estagidria que estudava na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), participei do processo de sele¢do para o Curso de Especializagdo em
Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva da UERJ. Na universidade, eu me
encantei pela pesquisa e resolvi partir para um novo desafio: Mestrado em Educacdo pelo
ProPEd — Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da UERJ, na linha de pesquisa de
Educacéo Inclusiva e Processos Educacionais, sob orientacdo da Prof.2. Dr2. Cétia Crivelenti de
Figueiredo Walter.

Nesse contexto experiencial, verifico diariamente uma realidade concreta de

dificuldades externadas pelos professores de sala de aula. Com isso, optei por buscar por meio

1 O Instituto Helena Antipoff (IHA) é o 6rgdo da Secretaria Municipal de Educagéo responsavel pelo

atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/
superdotacdo matriculados na rede municipal.
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da pesquisa mais caminhos que levem a inclusdo de todos os estudantes, ressaltando sempre a
necessidade de um trabalho concomitante e colaborativo entre todos os profissionais do
contexto escolar e em uma parceria colaborativa entre a universidade e a escola. E quéao

gratificante estd sendo esse trabalho.

Objeto de estudo

Com o grande aumento do numero de matriculas de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares (publicas e privadas), muitos profissionais vém
se deparando com varios desafios em sala de aula (GOMIDE, 2009; SANTOS, 2009; CORREA
NETTO, 2013; NUNES, 2013). A aprendizagem desses estudantes com TEA estd sendo
discutida diante do novo conceito de escolas inclusivas. Nesse processo, além da permanéncia
e do desempenho académico, deve existir o respeito, a valorizagéo e a aceitacdo. Dessa forma,
a inclusdo significa que ndo é o estudante que se molda ou se adapta a escola, mas a escola que,
consciente de sua funcéo, coloca-se a disposicdo do estudante.

Apesar de amparada por leis, a inclusdo escolar ainda € um processo em construcao e
muitos desses estudantes continuam sem participar ativamente das atividades em sala de aula.
A esse respeito, Glat e Estef (2018) ressaltam que os estudantes com necessidades educacionais
especiais continuam constituindo-se como um grupo a parte, sem participar das atividades e do
processo de escolarizagdo em que o restante da turma esta envolvido. Afirmam ainda que é raro
haver diferenciacdo do ensino, ou seja, uma organizacdo e uma selecdo de conteldos
curriculares especificos e individualizados para que esses sujeitos possam construir
conhecimentos e se desenvolver academicamente.

Segundo Glat e Pletsch (2011), as politicas originadas para implementar a incluséo
escolar tém impulsionado um amplo debate com vista as revisdes das praticas escolares que
impedem o acesso ou dificultam a participacao efetiva nas atividades escolares. Uma sociedade
inclusiva é a garantia, a todos, de uma vida mais justa, mais respeitosa e que tenha como
objetivo maior a equidade, pensando em acolhimento, em respeito as diferencas.

Trabalhando alguns anos em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), em contato
direto com os professores de salas regulares e ouvindo seus relatos de solid&o no trabalho com
estudantes com deficiéncia, principalmente os com TEA, formulamos alguns questionamentos,
a saber: como esses professores estdo trabalhando e dialogando com as criangas com TEA?
Como esses estudantes estdo se comunicando em sala de aula? Como acontece o dialogo entre

0s professores? Serd que o professor percebe a necessidade de recursos especificos para
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favorecer a comunicagéo do estudante com TEA na escola? O professor realiza as adequagoes
do planejamento necessérias para o estudante com TEA participar das atividades pedagdgicas
de acordo com o planejamento estabelecido? Quais os modelos de formacgédo continuada que
estdo sendo disponibilizados para esses professores? Eles garantem um resultado positivo no
trabalho com o estudante com TEA em sala de aula?

Nessa perspectiva, 0 estudo de Schmidt e Nunes (2018) reune relatos de professores em
relacdo a interacdo e a comunicacao social dos estudantes com TEA. Nesses relatos, alguns
professores descrevem esses estudantes como pessoas isoladas, sem expressao verbal, que ndo
se comunicam e que vivem em um mundo a parte, em uma realidade paralela. Esses fatores
estdo de acordo com o que aponta o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM-5) (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), que caracteriza o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) considerando os seguintes critérios: déficits na comunicacdo e
interacOes sociais, presenca de comportamentos restritivos e repetitivos, atividades e interesses
especificos.

O TEA, atualmente enquadrado nas alteracGes de neurodesenvolvimento, apresenta-se
como déficit na comunicacdo e na interacdo social, com padrdes restritos e repetitivos de
comportamento (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). As habilidades
comunicativas e os respectivos déficits em individuos com TEA variam de acordo com a idade
e com o nivel de funcionamento (SAULNIER; QUIRMBACH; KLIN, 2011). Na idade escolar,
muitas dessas criangas nao apresentam fala funcional. Ademais, tém dificuldades em iniciar o
dialogo, em manter uma conversacdo com troca de turno e em manter contato visual com o
interlocutor. Essa falta de contato faz com que elas percam dicas ndo verbais do ato
comunicativo.

Segundo Walter (2017), as criancas que recebem o diagnéstico de TEA tém o
desenvolvimento global comprometido, sobretudo quanto aos aspectos comunicativos. E
comum encontrarmos essas criancas matriculadas nas escolas regulares, geralmente isoladas
das outras e com padrbes de comportamento repetitivos que, pela avaliagdo dos professores,
prejudicam sua interagdo com seus pares. Isso torna a necessidade de buscar as melhores
praticas de ensino ainda mais premente, para que todos os estudantes com TEA possam
aprender conceitos importantes e sempre os utilizar de forma funcional por toda a vida.

Atualmente, a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) é vista como uma potente
forma de comunicacdo quando a fala ndo se apresenta de forma inteligivel ou quando ela ndo
cumpre seu papel de promover a interagdo social dos estudantes com TEA (WALTER, 2009),

porém, muitos professores de classe comum ainda ndo possuem o conhecimento necessario
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para utilizar a CAA em sala de aula. Em contrapartida, varios estudos ressaltam a necessidade
de investir na capacitacdo e na sensibilizacdo dos profissionais da educacdo para que ocorra a
diminuicdo gradativa da excluséo escolar (SCHIRMER, 2012; ROCHA; DELIBERATO, 2012;
CORREA NETO, 2012; NUNES; GOMES, 2014; PLETSCH, 2013). Nesse cenario, deixar nas
mé&os do professor toda a responsabilidade por promover a incluséo dos estudantes com TEA
ndo é o melhor caminho. Essa responsabilidade é de todos da equipe escolar. O trabalho em
equipe, o conhecimento sobre o curriculo, as adaptacdes, a metodologia de ensino e as
possibilidades de reflexdo sobre as acOes realizadas em sala de aula sdo questbes a ser
trabalhadas por toda a equipe da escola e ndo somente pelo professor de classe comum.

Para Candau (1996), a escola é um locus de formacdo em que o professor vai
aprimorando sua formacédo. Contudo, para a autora, ndo é o simples fato de estar na escola e de
desenvolver uma préatica escolar concreta que garante a presenca de condi¢cGes mobilizadoras
de um processo formativo. E importante que essa prética seja reflexiva, capaz de identificar
problemas, de resolvé-los. Espera-se que seja uma préatica coletiva, construida conjuntamente
por grupos de professores ou por todo o corpo docente de uma determinada institui¢éo escolar.

Quando se fala de educacdo inclusiva, reconhecemos mais ainda a necessidade da
formacao continuada de professores para atuar com estudantes com TEA. Essa formac&o € uma
das medidas mais urgentes para a efetivacdo das politicas de inclusdo escolar (BUENO, 1999;
FONTES et al., 2007; PLETSCH; GLAT, 2007; PLETSCH, 2010).

Nessa dire¢do, Schirmer e Nunes (2017) ressaltam que, para garantir 0 acesso do
estudante com deficiéncia ao conhecimento, ao espaco fisico, as interacdes e a comunicacao, é
necessario que os professores tenham conhecimento sobre Tecnologia Assistiva? — TA e CAA.
Para isso, o professor precisa ter uma formacéo continuada, interagir com outros profissionais
que trabalham com o estudante e, principalmente, necessita repensar sobre suas praticas, pensar
de que maneira ele esta contribuindo ou ndo para a inclusdo do estudante, como ele esta
dialogando ou ndo com esse estudante, como estd ajudando ou ndo no processo de
aprendizagem desse individuo. Schirmer (2013) menciona, ainda, a necessidade de o professor
apropriar-se de conhecimentos especificos atualizados, fundamentados teoricamente e atrelados
a pratica, os quais dardo suporte a resolucdo de problemas vivenciados no seu dia a dia na

escola. Como utilizar os recursos que favorecam o didlogo com esse estudante para ajuda-lo a

Tecnologia assistiva ¢ uma area de conhecimento de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade relacionada
a atividade e a participagdo de pessoas com deficiéncia, com incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
a garantia de sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2007).
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superar as dificuldades, garantir o sucesso, a inclusdo e a aprendizagem? O professor precisa
ser capacitado para identificar as habilidades de seus estudantes, bem como saber selecionar
estratégias adequadas, propiciar interacéo efetiva, propor atividades com as devidas adaptacdes
e saber avaliar a aprendizagem dos estudantes com TEA, ou seja, precisa se comunicar com a
crianga.

Entretanto, pesquisas apontam que os professores do ensino regular ndo possuem
capacitacdo adequada e, muitas vezes, podem encontrar dificuldades em lidar com criancas com
deficiéncia (LOCKE; MIRENDA, 1992; SOTO, 1997; BUENO, 1999; MELLO, 1999;
SOUZA, 2000; VALLE; GUEDES, 2003; KENT-WALSH; LIGHT, 2003; SILVA, 2005;
SADLER, 2005; REGANHAN, 2006). Com a falta de conhecimentos tedricos e praticos para
lidar com essa populacdo, o professor encontra dificuldades para organizar um bom
planejamento pedagdgico, adaptar recursos e estratégias a fim de possibilitar o entendimento,
a realizacdo e a participacao efetiva do estudante com TEA nas atividades pedagdgicas.

Para Marin (2015), diferenciar praticas pedagodgicas ndo é comum no cotidiano da
maioria das instituicGes escolares, pois 0s modelos preponderantes sdo voltados para grupos
de estudantes supostamente homogéneos. Assim, sdo oferecidas as mesmas atividades, o
mesmo material, em um tempo Unico, com a expectativa de se obter resultados iguais.
Diferenciar a acdo pedagdgica consiste em adequar métodos, técnicas e materiais as
necessidades e especificidades de cada um, a fim de proporcionar um ensino individualizado
(sempre que possivel), buscando aceitar as diferencas, reconhecer o que a crianca é capaz de
fazer e respeitar o seu ritmo (de trabalho e de aprendizagem). Ao utilizar a CAA como recurso
de diferenciacdo pedagdgica no contexto da sala de aula, a professora dara a oportunidade a
esse estudante de ele expressar seus desejos, nesse contexto, podem-se promover dialogos
interessantes e funcionais, possibilitando o aumento do tempo de envolvimento nas atividades
pedagdgicas.

Baseado nesses questionamentos, 0 presente estudo teve como objetivo estruturar,
implementar e verificar os efeitos de um programa de formacao de professores de classe comum
no uso da Comunicacdo Alternativa e Ampliada — CAA, a partir dos pressupostos do PECS-
Adaptado, com os professores atuando com estudantes com TEA sem fala funcional, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de um estudo quase experimental, intrassujeito do
tipo A-B, a partir do qual foram observados os comportamentos comunicativos dos professores
com seus estudantes na sala de aula regular em trés momentos: Pré-linha de base, Linha de base

e Intervencdo. Essa metodologia “realiza uma avaliagdo individual e rigorosa dos efeitos das



22

intervengdes ou tratamentos, para cada participante, ou seja, a andalise dos efeitos da(s)
Variavel(eis) Independente(s) em cada caso individual” (NUNES; WALTER, 2014, p. 31).

Também foi apresentada uma anélise qualitativa do comportamento comunicativo do
professor de classe comum e suas interacdes com os estudantes sem fala funcional. Participaram
do estudo duas professoras e trés criangas com idades entre sete e dez anos, diagnosticadas com
TEA e sem fala funcional. Objetivou-se melhorar a interagdo comunicativa entre 0s
profissionais e as criancas e modificar de forma positiva a pratica dos educadores. Além disso,
este estudo visou verificar se a introducdo da CAA pelo professor de classe comum contribuiu
nas habilidades de comunicacdo do estudante em sala de aula, nas relagdes sociais e nas
atividades pedagdgicas.

O referencial tedrico deste estudo esta pautado na contribuicdo de diversos autores
brasileiros e alguns internacionais. Os estudos em que nos baseamos discutem questdes sobre
formagdo continuada de professores, inclusdo escolar, comunicacdo e processo de
aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista, Comunicagdo Alternativa e
Ampliada, Picture Exchange Communication System — PECS (BONDY; FROST, 1994, 2001),
Pessoas Engajadas Comunicando Socialmente — PECS-Adaptado (WALTER, 2000) e
diferenciacdo pedagdgica.

Para atender os objetivos propostos, a pesquisa foi apresentada em seis sessfes. Além
desta sec¢do introdutdria, na segunda secdo, serdo apresentadas discussdes sobre pesquisas de
formacdo de professores, descricbes sobre as principais caracteristicas do Transtorno do
Espectro Autista, os distdrbios na comunicacdo e na interacdo relacionados ao TEA, 0s
conceitos de CAA, PECS e PECS-Adaptado e a diferenciacdo pedagodgica. Na terceira se¢éo,
sera descrito o método, explicitando a abordagem empregada, o delineamento da pesquisa, 0
local, os participantes, os instrumentos e materiais utilizados, bem como os procedimentos da
coleta e analise dos dados. Na quarta e quinta secdo, respectivamente, serdo apresentados 0s

resultados e as discussfes. Na ultima se¢do, a concluséo.
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1 REVISAO DA LITERATURA

O embasamento tedrico envolveu temas pertinentes ao estudo: formacéo de professores,
TEA (caracteristicas, comunicacdo e interacdo), CAA, PECS, PECS-Adaptado, diferenciacdo
pedagogica e inclusdo escolar. A revisdo de literatura com relacdo ao conceito de inclusdo
privilegiou autores que tratam a questdo do ponto de vista da diversidade humana, que discutem

estratégias, recursos diversificados, variadas linguagens e diferenciacdo pedagogica.

1.1 Formacéo continuada de professores

A formagéo continuada de professores para atuar com estudantes com deficiéncia vem
sendo aos poucos reconhecida, tanto que esta consolidado o direito em documentos como, por
exemplo, na Lei N° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que apresenta o Plano Nacional de
Educacdo — PNE 01 e a Resolugdo N° 02 do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de
Educacdo Bésica — CEB, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Segundo Pletsch (2009), diversos estudos mais
recentes tém reafirmado a necessidade da melhoria da formacéo de professores como condi¢édo
essencial para a promocéo eficaz da inclusdo de estudantes com deficiéncia em rede regular de
ensino (BUENO, 1999; CARNEIRO, 1999; MAGALHAES, 1999; GLAT, 2000; GLAT;
NOGUEIRA, 2002, 2003; FERREIRA; GLAT; FERREIRA; OLIVEIRA; SENNA, 2003;
BRAUN; SODRE; PLETSCH, 2003; GLAT; PLETSCH, 2004, 2010; PLETSCH, 2005;
GLAT; PLETSCH; OLIVEIRA; ANTUNES, 2006; PLETSCH; FONTES, 2006; CORREA
NETTO, 2013; NUNES; WALTER; SCHIRMER, 2013).

De acordo com Bueno (1999), os professores “especialistas” na tematica deveriam ter
especializacdo ou complementacdo por meio de habilitacdes nas faculdades ou nos
departamentos de Educacdo. Seriam preparados para atuar no atendimento educacional
especializado direto a essa populacdo (em classes especiais, salas de recursos multifuncionais,
ou atendimento individualizado), na supervisdo, na orientacdo e no suporte aos professores do
ensino regular, bem como na gestdo de sistemas educacionais visando a inclusdo. Porém, em
nossa realidade, ainda ndo encontramos em todas as escolas professores especialistas que
possam dar o suporte necessario aos professores de classe comum e seus estudantes,
principalmente aos professores com estudantes com TEA.

Nessa dire¢do, Rocha e Deliberato (2012) e Pelosi e Nunes (2010) argumentam que nao
é responsabilidade apenas do professor de classe comum identificar, prescrever, construir e

criar estratégias para o uso da tecnologia assistiva no contexto escolar. E necessario o
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envolvimento de todos os profissionais da escola, dos estudantes, das familias e, também, de
redes de apoio formadas por profissionais de diferentes setores, como os da salde. Nessa rede
de apoio, entra principalmente o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Na literatura, ha uma unanimidade quanto a importancia e a relevancia da formacéo
continuada, principalmente para atuar com os estudantes com TEA. Sob essa 6tica, como se
sentem os professores de classe comum? Algumas pesquisas demonstram que a maioria se sente
despreparada e sozinha no trabalho com o estudante em sala de aula, sente falta de
conhecimento sobre o quadro, falta de formacéo, dificuldade para encontrar apoio de outros
profissionais, dificuldade para saber que contetdo ensinar, descrenca no desenvolvimento
escolar de criangas com TEA, falta de base para acolher a familia e falta de suporte tecnoldgico
e de infraestrutura. Por todas essas razdes, eles necessitam de preparo mais especifico e de mais
conhecimentos sobre os TEA e suas manifestacdes (PIMENTEL; FERNANDES, 2014;
SALGADO, 2012).

Em um estudo desenvolvido por Schmidt e Nunes (2018), os autores ressaltam que
apesar do direito legal a educacéo, 0 acesso e a permanéncia desses estudantes em sala de aula
sdo desafios para o professor. Para avaliar o cenario atual de incluséo escolar desses estudantes,
0s autores retomaram e pesquisaram varios estudos sobre concepcdes e préaticas de professores
que atuavam com educandos com TEA em classes regulares. Em sua discusséo, ressaltam que
a importancia da percepcao positiva dos professores em relacéo a seu estudante com TEA é um
elemento fundamental para o sucesso de sua inclusdo escolar (CASSADY, 2011) e que existe
a necessidade de mais suporte técnico-pedagogico aos professores. Schmidt e Nunes (2018)
acrescentam que a medida que os professores passarem a se sentir acolhidos em suas angustias,
duvidas e apoiados em suas decisdes pedagdgicas, poderdo incorporar novas estratégias e
(re)construir suas praticas na direcao de todos o0s seus estudantes.

Alguns professores duvidam da capacidade dos estudantes em conseguir acompanhar as
atividades pedagdgicas, acreditando que o objetivo maior da sua presenca no contexto escolar
seja para ser socializado, ter contato com outras criancas. No trabalho direto da Sala de
Recursos Multifuncionais, com os professores de sala de aula, escutamos muitos desses relatos.
Os professores falam da falta de formacdo e de apoio. Por fim, Schirmer e Nunes (2017)
destacam a grande quantidade de estudos sobre formacao continuada que nos levam a reflexé@o
de que apesar de toda a informacdo disponivel, atualmente, o professor necessita de
conhecimentos especificos, atualizados e fundamentados teoricamente.

O planejamento das aulas, pelo professor que tem estudantes com TEA, exige contar

com a colaboracdo da coordenagdo pedagogica, do professor de Sala de Recursos



25

Multifuncionais, responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), do Agente
de apoio para Educacdo Especial (AAEE) e de demais funcionarios, para que, juntos, encontrem
formas de estimular os processos de aprendizagem dos estudantes. Essa tarefa, normalmente
importante, torna-se imprescindivel quando ha, na turma regular, estudantes com TEA.
Pesquisas que ouviram a opinido de professores e diretores sobre incluséo (SCHMIDT;
NUNES, 2018; PIMENTEL; FERNANDES, 2014.) evidenciam que a maioria dos profissionais
da educacédo destaca como aspecto relevante para a proposta inclusiva a melhora da formacéo

inicial e continuada.

1.2 Transtorno do espectro autista (tea): principais caracteristicas

O TEA ¢ uma condicdo do neurodesenvolvimento que pode se manifestar ja nos
primeiros anos de vida da crianca (LAMPREIA, 2013; BACKES; ZANON; BOSA, 2013).
Apesar de 0 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013) fornecer os critérios basicos para a determinacéo do
diagnostico de autismo, em termos praticos, o processo diagndstico ndo é tdo simples quanto
pode parecer. Além da grande diversidade de manifestacdo dos sintomas, existe também uma
grande variagdo quanto ao momento em que a crianga comeca a exibir cada um dos diferentes
sintomas, bem como as diferencas individuais no perfil do desenvolvimento de cada crianca e
das comorbidades que podem estar presentes em diferentes casos.

O diagnostico do TEA é clinico, feito por meio de observacdo direta do comportamento
e de uma entrevista com 0s pais ou responsaveis. Os sintomas costumam estar presentes antes
dos trés anos de idade, sendo possivel fazer o diagnostico por volta dos 18 meses de idade. A
ultima edicdo do DSM-5 inclui algumas mudancas significativas para os critérios de
diagnosticos para o TEA. Nesse caso, o individuo deve ter apresentado sintomas que comecem
na infancia precocemente e podem comprometer a capacidade do individuo em funcéo da sua
vida e no dia a dia.

Alguns sintomas podem ser percebidos no primeiro ano de vida, havendo relatos de
algumas familias em que seus filhos foram diagnosticados tardiamente, porém, descrevem
caracteristicas incomuns do desenvolvimento padrdo deles até mesmo antes de saberem sobre
o distarbio (WILLIAMS; WRIGHT, 2008). Alguns pais e até mesmo profissionais percebem
alguns comportamentos que podem leva-los a pensar na possibilidade de a crianca apresentar
surdez, como, por exemplo, ndo atender pelo nome quando os pais o chamam; nédo olhar para o
interlocutor; ndo seguir com o olhar para um objeto ou brinquedo, mesmo que este contenha

estimulos sonoros ou visuais (MARTELETO et al., 2011). De acordo com Lampreia (2013), a
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crianga também pode ndo brincar com outras criangas e ndo apresentar imitacdo de agdes de
outras pessoas, como, por exemplo, o “dar tchau”. Ademais, podem apresentar uma relagéo
com as pessoas como se elas fossem um objeto, um exemplo disso é quando a crianca pega a
mé&o de um adulto e o leva até determinado lugar ou até um objeto para que a pessoa Ihe entregue
0 que ela quer.

Segundo Schwartzman (2011), o TEA é considerado, atualmente, um transtorno do
desenvolvimento de causas neurobioldgicas definido de acordo com critérios eminentemente
clinicos. As caracteristicas basicas sdo anormalidades qualitativas e quantitativas que, embora
muito abrangentes, afetam de forma mais evidente as &reas da interagdo social, da comunicacdo
e do comportamento. Podemos acrescentar também um repertério restrito de atividades e
comportamentos repetitivos. Entretanto, de acordo com DSM-5 (BACKES; ZANON; BOSA,
2013), os Transtornos do Espectro Autista (TEA) englobam todos aqueles sujeitos
diagnosticados com o TEA, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
sem outra Especificacdo, cujo critério diagnéstico atualmente compromete duas grandes areas,
quais sejam:

a) alteracdes na dimensdo da comunicacdo social (comportamentos néo verbais
para interagdo social, e habilidades de desenvolvimento, manutencdo e
compreensdo das relacdes sociais); e

b) presenca de interesses e comportamentos restritos e repetitivos, como
movimentos estereotipados, uso socialmente inadequado dos objetos, fala
ecoldlica, apego a rotinas e hipo ou hipersensibilidade sensorial.

Especificamente em relacdo a crianca com TEA, € possivel dizer que alguns bebés,
desde seu nascimento, ja podem apresentar algumas caracteristicas que os diferenciam de seus
pares. A medida que o tempo passa, essas caracteristicas podem se tornar cada vez mais
evidentes.

Segundo Lampreia (2013), a identificacdo precoce é importante no sentido de permitir
uma intervencdo também precoce que visa evitar o agravamento do quadro, prevenir
comportamentos disruptivos, agressdes e falta de atencdo. Previne, também, problemas na
creche, na escola e na familia, evitando que a crianca se torne um adulto dependente.

Em relacdo as comorbidades, segundo o DSM-V, o TEA ¢ associado com frequéncia a
comprometimento intelectual (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013).
Schwartzman (2011) discute a frequéncia com que se identificam outras condic¢des clinicas
associadas ao TEA, porém, relata que, para alguns autores, tais associacbes devem ser
diagnosticadas diferencialmente. Mesmo assim, o autor considera que € possivel um individuo
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apresentar duas patologias ao mesmo tempo e que ha um extenso registro de condicGes
associadas ao TEA. Ao estudar uma populagédo constituida por 218 casos com diagndéstico de
TEA, foram encontradas outras patologias associadas em 33% dos casos, que foram: Epilepsia,
Sindrome do X-fragil, Amaurose, Deficiéncia Auditiva, Esclerose Tuberosa, outras sindromes
neurocutaneas, Sindrome da rubéola congénita, Sindrome de Down, Miopatias, Microcefalia,
Sequéncia de Moebius, Paralisia Cerebral e Infeccdo pré-natal pelo citomegalovirus
(SCHWARTZMAN, 2011).

Por sua vez, Perissinoto (2011) ressalva que os principais objetivos da intervencédo do
TEA devem ser ampliacdo de habilidades de atencdo compartilhada, reciprocidade social,
regulacdo do comportamento e das emocgOes, da linguagem e das habilidades cognitivas
relacionadas. Esses objetivos sdo efetivados por meio de estratégias mediadoras da linguagem
verbal e ndo verbal. O autor enfatiza a valorizagdo de todas as formas verbais e ndo verbais de
comunicacdo receptiva e expressiva (fala, escrita, gestos, sinais, comunicacdo alternativa e
ampliada) visando a sua utilizacdo em funcgdes sociais reciprocas.

As dificuldades na comunicacdo podem se relacionar diretamente com 0s
comportamentos considerados inadequados e também denominados por distdrbios de conduta.
Assim, ao se deparar com a dificuldade de interagir com outras pessoas, 0s individuos com
autismo podem apresentar atitudes agressivas e estereotipadas diante das pessoas que estdo
préximas a ele no dia a dia (WALTER, 2000, 2006). Nesse sentido, alguns meios de
comunicacdo que sdo alternativos podem auxiliar a crianca que apresenta déficit na sua
comunicacgdo ndo verbal a se comunicar de outra forma e, consequentemente, podem diminuir
0s comportamentos inadequados (BOSA, 2006). De acordo com autora, ha estudos que
buscaram analisar a eficiéncia de diferentes abordagens e que mostraram a diminuicdo de
comportamentos inadequados por meio dessa acdo. Porém, tal fato ocorre quando a técnica
utilizada é a mais apropriada para o usuario, ou seja, ela também considera as fungdes que estao
implicitas nos comportamentos e suas particularidades.

1.3 Comunicacdo e interacdo relacionadas ao TEA

Criancas com Transtorno do Espectro Autista geralmente sdo diagnosticadas com base
nos desvios de desenvolvimento, especialmente na comunicagdo e na linguagem. Segundo
Fogel (1993), a comunicagdo constitui um processo continuo no qual interlocutores
mutuamente corregulam seus comportamentos, isto €, alteram suas acées em virtude das a¢oes
atuais e antecipadas do parceiro, possibilitando a criacdo conjunta de sentido. A esse respeito,
0 autor ressalta que, quando os individuos se comunicam, acdes, ideias e sentimentos de um
tornam-se conhecidos para os outros. Os individuos definem-se para 0s outros por meio da
comunicagdo. As pessoas sO podem ser compreendidas no contexto da sua comunidade, no
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tempo histérico em que vivem, e em relacdo as formas de comunicacdo pelas quais se
expressam.

Sob esse viés, Walter e Nunes (2008) enfatizam que, para que a pessoa desprovida de
fala se comunique, néo basta a disponibilizacao de recursos de CAA, como pranchas e cadernos
de comunicacdo, comunicadores portateis, computadores e softwares especiais. Nem todos 0s
aspectos da comunicacao podem ser substituidos quando os recursos da CAA sdo utilizados. A
énfase na interacdo humana deve anteceder qualquer procedimento ou técnica, pois comunicar
é uma acdo existencial e vital na relacdo humana. Na emissdo da mensagem, estd implicita a
relacdo com o interlocutor, ressaltando, assim, que a comunicacdo ndo é feita somente de
conteddos mas também de aspectos emocionais, de movimentos e expressdes faciais que
complementam e direcionam o rumo da conversa em questéo.

Uma das principais barreiras para o processo de aprendizagem, e consequentemente de
inclusdo dos estudantes com TEA, é a dificuldade de comunicacdo que eles apresentam.
Segundo Mousinho et al. (2010), uma comunicacdo bem-sucedida previne problemas
comportamentais que possam interferir no aprendizado e no desenvolvimento de
relacionamentos sociais. A comunicagdo nao envolve somente o uso da linguagem com funcéo
regulatdria, ou seja, 0 uso do outro apenas para atender as suas demandas ou com a funcéo de
protesto por meio do choro. O compartilhar da atencdo propicia 0 uso da comunicacdo com
propdsito social, utilizando o apontar para dividir opinides e interesses sobre determinado
objeto. A atencdo compartilhada traz efeitos na comunicacdo ao orientar e adequar o
comportamento e a linguagem a um padrdo social. Por meio do contato visual com o outro, a
crianca pode adequar o proprio comportamento em funcdo do foco de atencdo e dos interesses
de seus pares.

Pelosi (2000) afirma que a comunicacdo € essencial para integrar o individuo na
sociedade, e, ainda, que é a fala — acompanhada de gestos, expressdes faciais e corporais — que
caracteriza a condicdo humana. Os disturbios da comunicacdo oral e ndo oral, o atraso na
aquisicdo da fala e padrdes atipicos no desenvolvimento da comunicacdo social sdo as
principais caracteristicas da crianca com TEA (ASSUMPCAO, 2013).

Para o desenvolvimento das habilidades de comunicacéo, é fundamental a aquisicdo da
linguagem. Falhas nesse processo levam a incapacidade na expressdo e prejudicam o
desenvolvimento humano. Para Mousinho et al. (2010), a estimulagdo da linguagem e da
interacdo no ambiente privilegiado da escola visa ndo somente estimular a fala como também

desenvolver e promover a competéncia comunicativa e interacional. Comumente, esse tipo de
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abordagem produz um efeito no comportamento geral, uma vez que o desenvolvimento da
comunicacéo favorece as relagfes, bem como a organizacao dele.

Segundo Velloso (2011), a linguagem representa uma caracteristica fundamental nos
quadros do espectro autista, independentemente do pressuposto tedrico utilizado. As alteracdes
de linguagem podem variar de acordo com o grau de severidade do quadro clinico e sdo de
grande importancia para determinar o diagnostico, sendo também fundamental para o
planejamento adequado de intervencéo.

Algumas caracteristicas que podem ser relacionadas a comunicacdo podem ser
observadas na primeira infancia, como, por exemplo, a auséncia de respostas reciprocas como
sorriso, mimica; e a nao utilizacdo de contato visual com o intuito de chamar a atencao
(LAMPREIA, 2013). Para Velloso (2011), um aspecto importante a ser avaliado é a analise das
acOes comunicativas no contexto interacional. O autor ressalta que criancas com TEA
apresentam alteracfes importantes na linguagem, especialmente em seu aspecto funcional.
Muitos estudantes, com dificuldades em sua comunicacao, estdo nas salas de aula comuns sem
participar ativamente das atividades, com dificuldades de se relacionar com o0s seus pares, sem
dividir emocGes ou expressar suas necessidades.

Nessa perspectiva, Deliberato (2015) postula que estudantes que ndo conseguem
desenvolver a fala podem aprender diferentes conteldos, expressar suas ideias, sentimentos,
vontades por meio de outras habilidades. Podem ainda aprender a se comunicar por meio de
imagens graficas (imagens visuais) que compdem o arsenal de sistemas suplementares
(ampliados) e alternativos de comunicacdo que devem compor 0S recursos e as estratégias da
area da Tecnologia de Comunicacao Alternativa e Ampliada.

Segundo Deliberato (2017), interacdo e comunicacgdo fazem parte da rotina escolar e o
professor deve estar atento a rotina de seus estudantes para promover situacdes e atividades das
quais todos possam participar. Além disso, o professor deve estar atento também para a funcéo
da fala no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente quando se trabalha
com uma lingua de natureza alfabética como a lingua portuguesa. Por conta disso, torna-se
necessario o professor entender o processo de aquisi¢ao da linguagem e a sua importancia para
as habilidades de comunicacéo, interacdo e aprendizagem de leitura e escrita. De acordo com a
autora, quando o professor entende a funcdo da linguagem para o desenvolvimento da
comunicacdo e interacdo, sua mediacdo podera ser mais adequada para as especificidades de

seus estudantes.

1.4 Comunicagao alternativa e ampliada, PECS e PECS-adaptado
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Pesquisas enfatizam que € necessario que os profissionais que trabalham com pessoas
com deficiéncia estejam preparados para prestar servicos da tecnologia assistiva que consistam
na avaliacdo e na identificacdo das habilidades e necessidades; na prescri¢do e confeccdo dos
recursos; no acompanhamento e na percepcao de necessidade de modificagdo desses recursos
durante a sua utilizacdo. Para que esses servicos se efetivem, é necessario desenvolver
estratégias de intervencdo a fim de mediar o uso dos recursos de tecnologia assistiva
(MANZINI, 1999; MANZINI; SANTOS, 2002; DELIBERATO, 2005; MANZINI;
DELIBERATO; BRACCIALLLI, 2006; PELOSI 2008, 2009; ROCHA; DELIBERATO, 2009).

Algumas pesquisas tém demonstrado que nem sempre 0s professores estdo preparados
para usar os recursos de tecnologia assistiva na escola (GALVAO FILHO, 2009; VERUSSA,
2009; MANZINI, 2009, 2011). Outras pesquisas indicam que os professores do ensino comum
conhecem menos 0s recursos e equipamentos de tecnologia assistiva do que professores
especializados que tém experiéncia no ensino de alunos com deficiéncia (MANZINI, 2011;
RODRIGUES, 2012).

Para Macedo (2011), o Sistema de Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA),
regulamentado pela American Speech and Hearing Association (ASHA, 1991), caracteriza-se
pelo uso integrado de componentes, incluindo simbolos, recursos, estratégias e técnicas
utilizados pelos individuos para complementar a comunicacao. O uso da CAA visa auxiliar o
individuo a expressar necessidades e desejos para que se estabeleca uma comunicacdo mais
rapida e eficiente. A utilizacdo da CAA estimula a linguagem expressiva e nao inibe nem evita
o desenvolvimento da fala. Diversas pesquisas relatam a melhora do desenvolvimento da fala
e da comunicacdo (WALTER; NUNES, 2008; CAFIERO, 2001; BONDY; FROST, 1994;
CARR; FELCE, 2007; FLIPPIN; RESKA; WATSON, 2010; GOMES, 2011; ORRU, 2012,
WALTER, 2000, 2006, NUNES; NUNES, 2010).

A esse respeito, Schirmer e Nunes (2017) ressaltam que é crescente 0 nimero de
pesquisas que propdem e avaliam os efeitos da oferta de cursos de formagao para professores
voltados a inclusdo dos estudantes com deficiéncia severa de comunicac¢do que necessitam de
recursos de CAA e de informatica acessivel em suas salas de aulas (PELOSI, 2000, 2008;
LAUAND, 2005; NUNES, 2009, 2010; GALVAO FILHO, 2009; NUNES; DANELON, 2009;
SCHIRMER, 2012; ARAUJO, 2012; ROCHA; DELIBERATO, 2012; GIVIGI, 2012; NUNES;
GOMES, 2013). Nesse sentido, ressaltam-se os beneficios apresentados pelo uso de sistemas
de Comunicacédo Alternativa ao possibilitar condigdes aos alunos com TEA de se comunicarem
e de expressarem suas necessidades (WALTER, 2000; GIARDINETTO; DELIBERATO;
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AIELLO, 2012; NUNES; GOMES, 2014). Atribui-se a Comunicagdo Alternativa o0 mérito de
dar voz as pessoas com deficiéncia e que ndo tém a possibilidade de falar, promovendo que
esses individuos possam expressar necessidades, sentimentos e pensamentos de forma mais
objetiva (VON TETZCHNER; MARTINSEN, 2000; NUNES, 2001).

Dizemos que a comunicacdo é aumentativa ou ampliada quando o individuo utiliza
outro meio de comunicagéo para complementar ou compensar deficiéncias que a fala apresenta,
mas sem substitui-la totalmente. Nesse processo, a comunicacao € alternativa, pois o individuo
utiliza outro meio para se comunicar em vez da fala, devido a impossibilidade de articular ou
produzir sons adequadamente (VON TETZCHNER; MARTINSEN, 2002). O termo
Comunicacdo Alternativa e Ampliada é utilizado para definir outras formas de comunicacéo
como o uso de gestos, lingua de sinais, expressdes faciais, 0 uso de pranchas de alfabeto ou
simbolos pictograficos, até o uso de sistemas sofisticados de computador com voz sintetizada
(GLENNEN, 1997). A CAA é uma das areas da Tecnologia Assistiva que atende pessoas sem
fala ou sem escrita funcional ou com defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua
habilidade de falar e/ou escrever. Com isso, elas buscam — por meio da valorizacdo de todas as
formas expressivas e da construcdo de recursos proprios dessa metodologia — construir e
ampliar sua via de expressdo. Recursos como as pranchas de comunicagdo, construidas com
simbologia gréfica (desenhos representativos de ideias), letras ou palavras escritas, sdo
utilizados pelo usuario da CAA para expressar questdes, desejos, sentimentos, entendimentos.
A alta tecnologia nos permite também a utilizacdo de vocalizadores (pranchas com producéo
de voz) ou do computador, com softwares especificos, garantindo grande eficiéncia na funcédo
comunicativa.

O protocolo PECS (Picture Exchange Communication System) desenvolvido por Bondy
e Frost (1994) e reapresentado em nova versdao em 2001, é um sistema de comunicacao por
troca de figuras. Foi originalmente desenvolvido para uso com criancas em idade pré-escolar
com TEA e outros transtornos de comunicagdo social em que os individuos nao apresentam fala
funcional ou socialmente aceitavel. Consiste, essencialmente, na troca de cartdes com figuras,
do usuério com seu parceiro de comunicacao, para solicitar ou demonstrar algo, como pedir um
alimento ou comunicar um sentimento. Criangas que utilizam o PECS iniciam um ato
comunicativo para um resultado concreto em determinado contexto social. O protocolo de
treinamento do PECS baseia-se na investigacdo e na pratica dos principios da Analise
Comportamental Aplicada e possui seis fases a ser seguidas gradativamente, uma apos 0

dominio da outra.
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Nessa direcdo, Walter (2000) realizou um estudo, conhecido como Pessoas Engajadas
Comunicando Socialmente (PECS-Adaptado), tendo por principio os mesmos objetivos do
protocolo PECS, porém, com alteragdes importantes na sua aplicacdo e na forma de avaliar os
suportes oferecidos. Para tanto, foram considerados os pressupostos filosoficos e
metodoldgicos do Curriculo Funcional Natural (CFN)® (LEBLANC, 1991). O PECS-Adaptado
foi organizado em cinco fases, com a instigacdo verbal presente desde a primeira fase, como,
por exemplo: “O que voceé quer? Eu posso te ajudar? Eu vou entender melhor se vocé comunicar
utilizando esse cartdo de comunicacdo”. Como teste, a autora utilizou o PECS-Adaptado em
um estudo realizado com quatro meninos com TEA, com idades entre cinco e oito anos,
constatando que todos o0s participantes apresentaram mudangas no comportamento
comunicativo, demonstrando funcdo comunicativa no uso das figuras e na aquisicdo de
vocabulario expressivo, por vocalizacdo e palavras isoladas, o que influiu positivamente na sua
inclusdo social. De inicio, o instrumento foi utilizado em uma institui¢do, no contexto do CFN;
foi replicado, em seguida, para outros ambientes junto as familias (WALTER; ALMEIDA,
2010), como creches, sala de aula regular e salas de recursos multifuncionais, apresentando
bons resultados (OLMEDO, 2015; TOGASHI, 2014; WALTER, 2006; WALTER; NUNES,
2013).

1.5 CAA nasala de aula: diferenciagdo pedagdgica como principio de equidade

No que diz respeito a Comunicacdo Alternativa e Ampliada, Marin (2015) define que:

Equidade tem que ser um principio fundamental em situagdes escolares onde ha
alunos com pontos de partida bem diferentes, que requerem atencéo especifica por
suas caracteristicas, em funcdo de deficiéncia, autismo, distirbios emocionais,
dificuldades de aprendizagem, condi¢des de desvantagens sociais e econdmicas, e
outras situagdes. O principio de equidade em educacgdo se concretiza quando 0s
profissionais compreendem que para esses alunos haverd necessidade de medidas
diferenciadas. N&o se trata de medidas curativas para modelar o estudante ao contexto,
mas, de propostas que atendam aos variados estilos de aprendizagem e que garantam
0 acesso as mesmas oportunidades para aprender (MARIN, 2015, p. 24-25).

Na garantia do respeito a diversidade na escola, entre outras, as a¢des de ensino precisam
se basear no principio de equidade, ou seja, é necessario que todos sejam reconhecidos como
iguais em dignidade e em direito, sem deixar de considerar as diferencas inerentes que existem
entre as pessoas. Com essa perspectiva, a equidade ¢ um fundamento que sustenta o trabalho

pedagdgico que tem o compromisso de garantir aprendizagem para todos.

3 Curriculo Funcional Natural fundamenta-se numa filosofia de educagdo que determina a forma e o contetido de
um curriculo adequado as caracteristicas individuais. Requer uma metodologia instrucional que enfatiza a
aplicag¢do do conhecimento e habilidades em contexto real (MIURA, 2008).
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Para tanto, o planejamento de ensino precisa prever acessibilidade aos conteudos e
conceitos por meio de recursos adequados as necessidades de cada estudante. Pensando assim,
ndo ha espaco no contexto escolar para um modelo institucional uniformista em que todos
devem aprender da mesma maneira, com a mesma previsdo de tempo, usando 0s mesmos
recursos e estratégias Unicas. A escola atual, para cumprir sua funcao de garantia de “educacéo
para todos” e para ser, de fato, inclusiva, tem de considerar as necessidades de todos os
estudantes e se estruturar em funcéo dessas necessidades.

Face ao exposto, o conceito de diferenciacdo pedagdgica é trazido neste estudo para
relaciond-lo ao uso da CAA, a fim de demonstrar que recursos e estratégias diferenciados
podem garantir direitos de aprendizagem na escola. Na literatura e nos estudos da area da
educacdo, encontramos autores que tratam do tema da diferenciacdo; para citar alguns, temos:
André, 1999; Perrenoud, 1999, 2001; Roldao, 2003a, 2003b; Santos, 2009; Tomlinson, 2008;
cujas leituras e reflexdes permitiram que pudéssemos relacionar o conceito a aplicacdo de CAA
nas praticas escolares, objeto de estudo desta pesquisa.

Para trazer mais detalhes, vejamos como André (1999, p. 12, grifo nosso) aborda essa

proposta:

As pedagogias diferenciadas néo voltam as costas para o objetivo primordial da escola
que é o de tentar garantir que todos os alunos tenham acesso a uma cultura de base
comum. [...] considerar as diferengas é encontrar situages de aprendizagem
6timas para cada aluno, buscando uma educacdo sob medida. [...] procura-se
substituir o ensino individualizado, em que cada aluno desenvolve isoladamente suas
tarefas, por uma diferenciagdo no interior de situagdes didaticas abertas e variadas,
confrontando cada aluno com aquilo que é obstaculo para ele na construgdo dos
saberes.

Santos (2009, p. 52), por sua vez, define da seguinte maneira: “a diferenciagdo
pedagogica constitui-se como uma resposta orientada pelo principio do direito de todos a
aprendizagem, essencial para dar resposta a heterogeneidade de alunos que frequentam a escola
atual”. Ou seja, 0 uso de CAA para estudantes que precisam estabelecer comunicagédo para
aprender, para compreender melhor o mundo e para se fazer compreender € uma diferenciacédo
necessaria, € uma ‘“educacdo sob medida”, considerando que S30 recursos e USOS
personalizados, que atendem necessidades de um sujeito, de modo a favorecer seu
desenvolvimento. Corroborando esse pensamento, Gomes (2011) defende que a diferenciagéo
pedagogica requer tomada de consciéncia e respeito as diferengas, direito de se exprimir
livremente e de ser ouvido, dando a cada um a possibilidade de ser reconhecido pelo grupo,
quaisquer que sejam suas competéncias escolares ou seu nivel cultural.

Na prética, os professores sdo os responsaveis pela efetivacdo de uma proposta como
essa, conforme afirma Santos (2009, p. 57): “por em a¢do uma pratica de diferenciacdo



34

pedagdgica € exigente para o professor. Exigente, ndo porgue roube tempo para 0 cumprimento
do programa — ndo ha cumprimento se ndo houver aprendizagem —, mas sim porque requer um
conhecimento profundo dos alunos”. Além disso, a diferenciacdo vai exigir uma profunda
investigacdo sobre atividades e situacOes de aprendizagem que sejam significativas e
mobilizadoras, levando em conta as diferencas pessoais e culturais existentes na sala de aula.
A diferenciacdo ndo se resume a um método que pode ser aplicado a um unico nivel de ensino
ou a um tipo de conteudo/competéncia, trata-se de uma ideia muito ampla que envolve o
acompanhamento individualizado dos processos e dos percursos de aprendizagem.

De acordo com Perrenoud (1998), pensar em uma pedagogia diferenciada, ou seja, em
uma diferenciacdo pedagogica, ndo é deixar de lado o objetivo alicerce da escola de garantir
aos estudantes o acesso a uma cultura de base comum, mas sim o contrario. Ao considerarmos
as diferencas, encontramos Gtimas oportunidades de aprendizagem para todos e ndo para um
estudante somente, aquele considerado o ideal. Essa perspectiva educacional que pressupde a
diferenciacdo contempla uma alternativa de trabalho que é o ensino individualizado, em que
cada estudante desenvolve atividades de acordo com suas necessidades e potencialidades.
Nesse caso, suas tarefas ndo sdo descontextualizadas da proposta curricular, partem do curriculo
para atingir os objetivos escolares. A diferenciacdo no contexto das propostas didaticas é aberta
e diversificada, procurando desafiar os estudantes no processo de construgéo dos saberes.

Todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentam. As escolas inclusivas devem reconhecer
e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos
e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacédo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizagdo de recursos e de uma coopera¢do com toda a comunidade
(UNESCO, 1994, p. 7).

Isto € 0 que se espera de um trabalho de diferenciacdo pedagdgica: promover ao
estudante acesso a aprendizagem, utilizando estratégias baseadas no curriculo proposto. Nesse
contexto, diferenciar a acdo pedagogica consiste em adequar métodos, técnicas e materiais as
necessidades e especificidades de cada um, de modo a proporcionar um ensino ajustado.

Pedagogias diferenciadas tém como base o curriculo escolar, de modo que todos
tenham acesso aquilo que a escola se prop8e a ensinar, na promocao de situacfes
didaticas favoraveis a condigdo de cada estudante. Essa disposi¢ao equanime em fazer
diferente para atender as diferencas, pode traduzir-se como uma “educagdo sob
medida” (MARIN, 2015, p. 26).

Atualmente, encontramos, no contexto escolar, estudantes com TEA que apresentam
severos disturbios de comunicagdo oral dificultando a interacdo professor-estudante e
estudante-estudante, além de afetar os processos de ensino e aprendizagem. E nesse contexto
que a utilizagdo da CAA e o trabalho de professores capacitados tornam-se muito importantes
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para que esse individuo desenvolva habilidades comunicativas funcionais, que otimizem suas
possibilidades de interacdo e, consequentemente, de aprendizagem.

Por isso, identificar CAA como uma diferenciacdo pedagdgica, que é planejada como
meio de inclusdo e ndo como fator discriminatorio, tem a intencdo de demonstrar que fazer
diferente tem a funcdo de garantir a igualdade. Diferenciar, nesse caso, é criar oportunidades
para que a comunicagéo aconteca por meio do uso de cartdes de CAA em um ambiente escolar,
além do uso de materiais diversos e atividades adaptadas. Tais recursos deverdo estar a
disposigéo do estudante com a finalidade de dar suporte, facilitar ou viabilizar o processo de
comunicacdo da crianca com individuos da comunidade escolar.

Segundo Schirmer, Brando e Nunes (2009), o professor deve iniciar o trabalho com
CAA buscando, por meio de uma avaliacdo, obter informacgdes sobre os estudantes (suas
potencialidades, habilidades e interesses) e sobre 0 meio no qual esta inserido (rotinas e as
principais necessidades de comunicacdo). A partir dessas informacoes, o professor organizara
0 desenvolvimento de recursos e estratégias favoraveis, no sentido de qualificar a
aprendizagem, a comunicacdo e a interacdo do estudante com o grupo, garantindo a sua
participacdo nas tarefas escolares. Para tanto, os autores ressaltam o trabalho cooperativo em
rede, em que o professor utiliza dindmicas em dupla, trios ou pequenos grupos que estimulam
habilidades importantes para a interacdo e a comunicacdo, além de serem eficientes para a
aprendizagem. As autoras também afirmam que o material adaptado pode e deve ser oferecido
para todo o grupo, ja que é rico em imagens e simbolos graficos e traz beneficios para a
aprendizagem.

Promover a equidade em Educacéo é antes de mais tomar consciéncia das faltas de
equidade que nossa educagdo pratica. Sem esta consciéncia e sem este olhar critico
sobre a escola todos os esforcos para promover a equidade sdo vaos por que nao se
sente a sua pertinéncia (RODRIGUES, 2013, p. 20).

A escola é um espaco privilegiado que proporciona a oportunidade de convivio e onde
0 estudante ird efetuar as suas aprendizagens, desde que tenha apoio para 0 Seu
desenvolvimento. Para que isso acontega, torna-se necessario introduzir nas salas de aula
estratégias, recursos e praticas efetivamente diferentes daquelas que sdo usadas
tradicionalmente. Nesse cenario, professores precisam buscar conhecimentos, repensar suas
atitudes e praticas para encontrar caminhos de um ensino que respondam as necessidades e
valorizem os potenciais dos estudantes.
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2 METODO

O presente estudo se refere a uma pesquisa de carater quase experimental intrassujeito
do tipo Linha de base e intervencdo (A-B), sendo observados o0s comportamentos
comunicativos de estudantes com TEA na sala de aula regular em dois momentos. Também
contou com a andlise qualitativa acerca do comportamento comunicativo nas interagdes entre
os professores de classe comum e seus estudantes com TEA, sem fala funcional.

Dois tipos de variaveis* foram apresentados: as independentes e as dependentes. As
Varidveis Independentes (V1) sdo sempre manipuladas pelo pesquisador, ja as Variaveis
Dependentes (VD) referem-se ao fenbmeno observado, ou seja, aqueles que podem ser
mensurados pelos efeitos da introducdo da Variavel Independente (NUNES, 2013). Sob essa
Otica, foi possivel destacar como Variavel Independente o programa de formacao de professores
de classe comum no uso da CAA em sala de aula e como Variaveis Dependentes as habilidades
comunicativas dos professores e dos estudantes considerando as categorias descritas a seguir:

o professor = interage com o estudante, utiliza a CAA, favorece a comunicagéo,
verbaliza instrugbes claras para o estudante, aguarda resposta do estudante, atende as
solicitacbes do estudante, utiliza cartdes para mediar as atividades pedagdgicas.

o estudantes = interage com a professora, usa diversas formas de comunicacao,
atende as solicitacfes da professora, participa das atividades, solicita um objeto.

Com objetivo de conhecer a dinamica do trabalho realizado na unidade educacional dos
professores com cada uma das trés criancas incluidas neste estudo e as caracteristicas dos
educadores e das criancas, foram realizadas sessdes de observacéo da interacdo das professoras
com os estudantes participantes e demais estudantes (sessdes filmadas), entrevistas e aplicacdo

de questionarios com professores de sala regular.

2.1 Participantes

Participaram deste estudo a pesquisadora, duas professoras e trés criangas com idades
entre sete e dez anos, diagnosticadas com TEA sem fala funcional. Os critérios de sele¢do para
atuarem no programa foram:

a) escola: possuir professores cuja sala de aula tenha estudantes com TEA,

4 As variaveis sdo eventos, situaces, comportamentos e caracteristicas individuais que assumem dois ou mais
valores distintos, sejam elas de carater qualitativo ou quantitativo (RAUEN, 2012).
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b) professores: estar em regéncia de turma, possuir em sua sala de aula

estudantes com TEA e aceitar participar da pesquisa;

c) estudantes: ter diagnostico de TEA e ndo apresentar fala funcional em sala de

aula, segundo a percepcéo da professora.

Os participantes foram identificados por nomes ficticios e serdo descritos com mais

detalhes no Quadro 1 (professores) e no Quadro 2 (estudantes). Em seguida, apresentaremos 0s

participantes da pesquisa a partir de um breve resumo biografico sobre cada um.

Quadro 1 — Professores Participantes

Participantes Funcéo Formacao/nivel académico Idade An?jiﬁ?;ar/
0
Eva Professora | Graduagdo em Pedagogia 36 anos .‘OI’. ir;c())zE i
0
Jane Professora | Graduagdo em Fonoaudiologia | 47 anos -1|- iq%f ]

Fonte: autoria propria

Quadro 2 — Estudantes Participantes

D.N. / Ano
Participantes | Diagnostico o escolar Formas de comunicacgao
Idade
/Turma
Gestos, palavras isoladas,
03/06/11 — | 1°ano/ repeticdes de palavras, expressoes
DEVG[E L= 07 anos 1104 faciais, riso, choro, apontar,
balancar a cabeca.
Gestos expressdes  faciais
. 11/12/09 — | 3°ano/ ’ ’
Maria TEA 08 anos 1302 apontalr, bal_an(;ar~ a cabegca em
negacdo e afirmacao.
Gestos expressdes  faciais
11/12/09 — | 3° ano ’ ’
Manuela TEA 08 anos /1302 apontalr, bal_an(;ar~ a cabeca em
negacao e afirmacao.

Fonte: autoria prépria

Eva, sexo feminino, 36 anos, trabalha ha 8 anos como professora e ha 2 anos em uma
escola publica do estado do Rio de Janeiro. Tem formac&o técnica em escola de atores, nivel
superior em Pedagogia e pos-graduacao em Gestdo escolar. N&o tem qualquer formagéo na area
de Educagédo Especial. Atualmente, é professora de turma do 3° ano do ensino regular e relata
ja ter experiéncia com estudantes com deficiéncia (deficiéncia intelectual). No questionario de
perfil do professor, ressalta a necessidade de ter mais tempo para planejar e preparar material
adaptado. Mostrou-se interessada em participar da pesquisa, demonstrando preocupacdo em
interagir melhor com as estudantes em sala de aula. Nunca utilizou Tecnologia Assistiva (TA),

Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA), nem fez curso de PECS ou PECS-Adaptado.
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Relata fazer planejamento semanal para a turma e o planejamento individualizado para as
estudantes incluidas, porém, enfatiza que, por conta da dificuldade de comunicagao/interacao
das estudantes, tem dificuldades de selecionar atividades adequadas.

Maria, sexo feminino, 8 anos, primeira gemelar, estudante matriculada no 3° ano de
uma escola regular do Ensino Fundamental I. Tem laudo de Transtorno do Espectro Autista
identificado pelo neurologista (desde 2018), ndo tem comportamentos agressivos e consegue
manter o foco para realizar as atividades propostas em sala de aula. Estd em processo de
alfabetizacdo e a falta de comunicacdo dificulta o trabalho, segundo a fala da professora. Foi
incluida pela equipe de Educacdo Especial com a classificagdo de Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). Frequenta a mesma turma de sua irméd gémea e, em alguns momentos,
é acompanhada por uma estagiaria (normalmente uma vez por semana).

A turma tem aulas todos os dias, das 07h30min as 12h. As aulas sdo de Educacdo Fisica,
Lingua Inglesa, Sala de Leitura e Artes uma vez por semana. No dia das aulas extras, a
professora permanece na escola realizando seu planejamento semanal. Nos dias de Centro de
Estudos Parcial (quando a turma sai mais cedo para o professor participar de reunido com a
equipe pedagdgica), a estudante nao vai para a escola, pois o pai alega muito pouco tempo para
fazer o trajeto de ida e volta.

Maria ndo apresenta fala funcional no espaco escolar, apesar de sua responsavel e dos
familiares relatarem que, fora da escola, a estudante apresenta linguagem expressiva (forma
frases, pergunta, conversa, canta, faz videos para colocar na internet). De acordo com sua
responsavel, em entrevista com a pesquisadora, Maria nasceu de parto normal sem
intercorréncias, mas permaneceu internada por 15 dias com a mde e irma, que tiveram
complicagdes p6s-parto. Iniciou as primeiras palavras com 4 anos e logo depois parou de falar.
Atualmente, forma frases, conversa, mas com algumas pessoas apenas (familiares, alguns
terapeutas). Na escola, a estudante compreende o que Ihe é falado, responde através de gestos,
mimicas e expressdes faciais, porém, ndo emite qualquer som na sala de aula, nem na Sala de
Recursos Multifuncionais, nem nas demais dependéncias. Frequenta a SRM e tem
acompanhamento de fonoaudiologia e de psicologia (1 vez por semana) e de neurologia. Nunca
fez uso de CAA. Gosta de jogos no computador, desenhos de lutas e super-herais.

Manuela, sexo feminino, 8 anos, segunda gemelar, estudante matriculada no 3° ano de
uma escola regular do Ensino Fundamental 1. Tem laudo de Transtorno do Espectro Autista
dado pela neurologista (aos 4 anos), ndo tem comportamentos agressivos. Manuela consegue
manter o foco para realizar algumas das atividades propostas em sala de aula, geralmente imita

a irma. Estd no inicio do processo de alfabetizacdo, mas a falta de linguagem expressiva
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dificulta a interacdo com a professora. Foi incluida pela equipe de Educacdo Especial com a
classificacdo de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Frequenta a mesma turma de
sua irméa gémea e, em alguns momentos, € acompanhada por uma estagiaria (normalmente uma
Vez por semana).

A turma tem aulas todos os dias, das 07h30min as 12h. As aulas sdo de Educacdo Fisica,
Lingua Inglesa, Sala de Leitura e Artes uma vez por semana. No dia das aulas extras, a
professora permanece na escola realizando seu planejamento semanal. Nos dias de Centro de
Estudos Parcial (quando a turma sai mais cedo para o professor participar de reunidao com a
equipe pedagdgica), a estudante ndo vai para a escola, pois o pai alega muito pouco tempo para
fazer o trajeto de ida e volta.

Manuela ndo apresenta fala funcional no espaco escolar, apesar de sua responsavel
relatar que, fora da escola, a estudante apresenta intencdo comunicativa por meio de
verbalizacdo de algumas palavras. Segundo sua responsavel, em entrevista com a pesquisadora,
Manuela nasceu de parto cesarea por estar em posicao inadequada (atravessada). Permaneceu
na incubadora 4 dias em observacado e precisou permanecer mais 11 dias no hospital, pois sua
mée estava na UTI com problemas intestinais (sic). Iniciou as primeiras palavras aos 4 anos.
Nessa época, ja fazia acompanhamento fonoaudioldgico. Atualmente, frequenta a Sala de
Recursos Multifuncionais e € acompanhada pela fonoaudiologia, pela psicologia (1 vez por
semana) e pela neurologia. Nunca fez uso de CAA.

Manuela apresenta alguns medos. Toda vez que chove, ela ndo quer sair de casa com
medo de encher a rua. A familia mora em uma comunidade que alaga em episédios de chuvas
intensas. Em alguns momentos de péanico, fica paralisada e reclama de dor no estbmago. Por
indicacdo médica, faz uso de Respiridona (1mg a noite). Ja teve episddios de convulsdes,
inclusive na escola. Esta em avaliacdo e acompanhamento com neurologista. A estudante
também tem muita dificuldade para se alimentar, escolhe determinados alimentos. Nao gosta
de brincar com bonecas. Prefere, como a irma, jogos e desenhos de luta e super-herdis.

Jane, sexo feminino, 47 anos, trabalha ha 9 anos como professora em uma escola
publica do estado do Rio de Janeiro. Tem formacéao de professores (nivel médio), e graduagéo
em Fonoaudiologia. N&o tem qualquer formacdo na area de Educacgdo Especial. Atualmente, é
professora de turma do 1° ano do ensino regular e relata ja ter experiéncia com estudantes com
deficiéncia (deficiéncia intelectual, deficiéncia maltipla e TEA). No questionéario do perfil do
professor, ressalta a dificuldade de planejar e preparar material adaptado com o grande nimero
de estudantes em sala de aula (31 criangas) e deseja formacéo continuada na area de Educacgao

Especial. Relata estar tentando fazer um trabalho de estimulacdo da linguagem do estudante
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sem fala funcional. Nunca utilizou Tecnologia Assistiva (TA), Comunicacdo Alternativa e
Ampliada (CA), nem fez curso de PECS ou PECS-Adaptado. Relata realizar o planejamento
semanal e o planejamento individualizado do seu estudante com TEA, porém, com dificuldades
de adequar e adaptar as atividades.

Douglas, sexo masculino, 7 anos, estudante matriculado no 1° ano de uma escola regular
do Ensino Fundamental I. Tem laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA) dado pela
neurologista, apresenta comportamentos repetitivos e estereotipias, mas ndo demonstra
agressividade. Utiliza objetos para realizar acGes repetidas (girar lapis ou brinquedo). Gosta
muito de dinossauros e esta sempre com seu dinossauro de plastico (geralmente girando o
brinquedo). Esta em processo de alfabetizagdo e ja consegue identificar algumas palavras. Foi
incluido pela equipe de Educacdo Especial com a classificagdo de Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). Frequenta as aulas todos os dias, das 07h30min as 12h. Tem
acompanhamento com estagiario ou Agente de Educagdo Especial (AAEE) uma vez por
semana.

A turma tem aulas de Educacdo Fisica, Artes, Lingua Inglesa e Mdsica 1 vez por
semana. Nesse dia, durante a aula de Educacéo Fisica, o Douglas permanece com a professora
em sala de aula para realizar algumas atividades adaptadas. Nos demais horarios, a professora
realiza seu planejamento semanal e o estudante acompanha a turma nas demais aulas. A
professora tem receio de que o estudante se machuque nas aulas de Educacao Fisica.

De acordo com sua responsavel, em entrevista com a pesquisadora, Douglas nasceu a
termo, de parto cesareo. Sempre foi muito calmo, ndo chorava muito, mas ndo gostava de
contato fisico. Iniciou as primeiras palavras com 1 ano. Quando tinha 1 ano e 6 meses, ja ndo
falava mais nada e evitava muito o contato. Com 2 anos, foi avaliado pela neurologista que,
naquela época, ndo fechou o diagnostico, mas encaminhou para acompanhamento com
fonoaudiologia, psicologia e terapia ocupacional. Atualmente, além dessas terapias, faz
psicomotricidade e é acompanhado por uma homeopata, pois tem alergia alimentar (faz dieta
sem gluten, sem leite e sem soja). A responsavel relata que, apos a dieta e o tratamento, Douglas
melhorou muito os comportamentos disruptivos como birras, choros, gritos e passou a focar
mais nas atividades propostas. A responsadvel montou cartdes e pranchas de Comunicacéo
Alternativa Ampliada (CAA) sob orientacdo da fonoaudiologa. Foi até a segunda fase do PECS,
0 que ajudou a diminuir a frustagdo do estudante. Porém, ap6s comecar a falar algumas palavras,
Douglas ndo queria mais usar os cartdes e a terapeuta, entdo, parou de usar a CAA com o

estudante.
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Em sala de aula, expressa-se através de gestos, mimicas faciais e algumas palavras soltas
(muitas vezes repetidas). N&o apresenta fala funcional no espago escolar. As Figuras 1 e 2, a
seqguir, apresentam, respectivamente, o brinquedo preferido e a prancha de comunicacdo de

Douglas.

Figura 1 — Dinossauro (brinquedo
preferido de Douglas)

Fonte: autoria prépria

Figura 2 — Album de cartdes de CAA confeccionadas
pela mée de Douglas

Fonte: autoria propria

2.2 Local

O estudo foi desenvolvido em duas salas de aulas regulares de uma escola de Educagéo
Basica da rede publica do estado do Rio de Janeiro, envolvendo professores de classes comuns
e estudantes diagnosticados com TEA sem fala funcional. O prédio possui trés andares
interligados por uma ampla rampa. Suas dependéncias estdo organizadas e distribuidas em 20

salas de aula, Sala de Recursos Multifuncionais, laboratério de informatica, biblioteca,
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auditorio, refeitdorio, &rea administrativa, sala dos professores e banheiros. Com ampla area
externa, possui patio, quadra de esportes coberta, quadra de esportes descoberta, sala de leitura
e dependéncias, além de vias adequadas a estudantes com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida.
Os estudantes tém aulas com professores generalistas (pedagogos ou com formagao em curso
normal) e professores especialistas (Educacao Fisica, MUsica, Artes, Inglés). A escola atende
desde a Educacdo Infantil até o sexto ano do Ensino Fundamental. Os cursos de formacéo de
professores sdo oferecidos pela Secretaria de Educacéo, fora do espaco escolar. S&o cursos para
o professor que trabalha com Alfabetizacdo. Nao sdo oferecidos cursos especificos, como o de

CAA para os professores de classe comum.

2.2.1 Descricdo das salas de aula

Salas contendo de 30 a 33 mesas e cadeiras para estudantes, quadro branco, mural com
calendario, chamada, projetor multimidia, caixa de som, ventilador, aparelho de ar-
condicionado, televisdo, lixeira, mesa e cadeira com rodinhas para o professor, armario, estante
contendo livros de historias, jogos, letras, nimeros coloridos, apostilas, lapis, borrachas,
apontador e lapis coloridos. Os estudantes estdo sentados um atras do outro, em grupos de duas
ou trés cadeiras e mesas. As mesas para as professoras ficam perto do quadro branco e elas
circulam pelas salas para acompanhar as atividades dos estudantes. Em alguns dias, as
professoras contam com o auxilio de estagiarias e/ou agentes da Educacdo Especial (AAEE).
Todas as salas apresentam um ambiente alfabetizador com alfabetario, nimeros, silabas,

cartazes, jornais, revistas e livros.

2.3 Instrumentos

A pesquisa foi realizada em trés etapas nas quais foram utilizados instrumentos
padronizados e ndo padronizados elaborados pela pesquisadora, com base em Olmedo (2015),
Corréa Neto (2011), Nunes et al. (2013), Silva (2016) e Walter (2006). Tais instrumentos seréo
descritos a sequir:

a) Questionario de caracterizacdo do educador — elaborado pela pesquisadora, baseado
em Olmedo (2015), com o objetivo de verificar as caracteristicas dos educadores quanto a:
idade, formacéo, tempo de atuacdo na funcéo, experiéncia e formacao na area de autismo e
Comunicacdo Alternativa. Esse questionario foi aplicado na Etapa 1, que corresponde a etapa
de Pré-linha de base (APENDICE A).

b) Questionario pré-formacdo em Comunicacdo Alternativa para autismo — protocolo

nédo padronizado elaborado por Walter (2006) e adaptado por Olmedo (2015). O questionario,
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composto por duas questbes abertas, 10 questdes fechadas e 16 questdes que combinam
perguntas fechadas e abertas, possibilita aos educadores pontuarem as habilidades
comunicativas e 0s comportamentos indesejaveis das criancas, assim como 0s desejos e anseios
dos educadores em relacdo ao padrdo comunicativo desses estudantes. O instrumento foi
utilizado na Etapa 1 — Pré-linha de base, com o objetivo de reunir dados relativos ao padréo
comunicativo das criancas e ao conhecimento das necessidades dos educadores quanto a
comunicagdo com as criangas no ambiente da escola (ANEXO A).

c) Folha de registro de ocorréncia de iniciativas comunicativas — criado com base nos
estudos de Corréa Neto (2011), Nunes et al. (2013), Nunes e Walter (2014), Olmedo (2015) e
Silva (2016). Foi adaptado pela pesquisadora com o objetivo de verificar a frequéncia e o tipo
de interacdo comunicativa entre a diade de participantes. Na folha, constam duas tabelas, uma
referente as iniciativas do professor com o estudante; e outra para registro das iniciativas do
estudante com o professor. Cada tabela é composta por categorias de analise, a saber:

e Folha de ocorréncias de respostas do estudante: 1) interacdo com a professora
(se o estudante iniciava a interacao, se respondia ou ndo a interacdo); 2) formas de
comunicacgéo (vocal, gestual, choro ou grito, CAA ou mista); 3) apresentacdo de
comportamentos inadequados (sim ou ndo); 4) atende as solicitacdes da professora
(sim ou ndo ); 5) participa das atividades (sim ou ndo) ; 6) objetos (se o estudante
solicita ou pega o objeto) (APENDICE B).

¢ Folha de ocorréncias de respostas do professor: 1) interacdo com o estudante (se
inicia a interacdo, se responde ou ndo a interacdo do estudante); 2) o professor faz
uso da CAA?; 3) favorece a comunicagdo? (sim ou néo); 4) verbaliza instrucgdes
claras ( de modo objetivo) para o estudante? (sim ou ndo); 5) aguarda resposta do
estudante? (sim ou ndo); 6) atende as solicita¢bes do estudante? (sim ou nédo); 7)
utiliza cartbes de CAA para mediar as atividades pedagogicas? (sim ou ndo). Esse
instrumento foi utilizado nas duas etapas da pesquisa que correspondem as etapas
de Linha de Base e Intervencdo (APENDICE C).

d) Folha de registros de episodios interativos efetivados. Documento criado com base
nos estudos de Olmedo (2015) e Souza (2015). Episddios interativos: quando uma pessoa
emitia um comportamento (verbal e/ou ndo verbal) claramente dirigido a outra pessoa ou grupo,
produzindo um efeito sobre o interlocutor ou exigindo uma resposta verbal ou ndo verbal. Um
episodio interativo terminava de trés formas: a) quando o foco comum de atengdo era
substituido por outro foco comum; b) quando apds a resposta, um dos envolvidos dirigia sua

atencdo para outra pessoa; ¢) quando a iniciativa de interagdo ndo era seguida de qualquer
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resposta do parceiro, nem mesmo por um olhar dirigido ao iniciador (nesse caso, a iniciativa
ndo foi efetivada e o episddio ndo foi considerado) (SOUZA, 2000). Na presente anélise, sO
foram computados os episddios interativos efetivados, ou seja, para a iniciativa de uma pessoa
foi possivel identificar um comportamento de resposta do interlocutor, podendo ser uma
resposta afirmativa ou negativa, através de olhar, verbalizacdo, vocalizacdo, sorriso, acao, gesto
de recusa etc. Esse instrumento foi utilizado nas duas etapas da pesquisa que correspondem as
etapas de Linha de Base e Intervencdo (APENDICES D e E).

e) Questionario pos-formacdo em Comunicacdo Alternativa para autismo — protocolo
ndo padronizado elaborado por Walter (2006) e adaptado pela pesquisadora ao contexto da
escola para fins deste estudo. Questionario composto por oito questdes fechadas, uma questao
aberta e dez questdes que se combinam entre fechadas e abertas. O instrumento foi utilizado ao
final da Etapa 3 — Intervencdo, com o objetivo de verificar as alteracbes quanto ao
comportamento comunicativo dos estudantes, assim como a visao dos educadores em relagéo
ao uso da CAA como fator impeditivo ou facilitador no desenvolvimento da comunicacéo e da
fala (ANEXO B).

f) Folha de registro de diario de campo — foi utilizada pela pesquisadora durante todas
as etapas da pesquisa para registrar dados relativos aos encontros: data, local, participantes,
atividades realizadas, tipo de atividade, estratégias, materiais, contetidos, tempo de duracéo e
observacdes. Esse instrumento foi utilizado nas duas etapas da pesquisa que correspondem as
de Linha de Base e Intervencdo (ANEXO C).

g) Entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras participantes e com 0s
responsaveis das criangas participantes. Esse instrumento foi utilizado ao final da Etapa 3 —
Intervencdo (APENDICES F e G).

2.4 Equipamentos e materiais

Os equipamentos utilizados para a coleta de dados foram uma filmadora tipo JVC;
celular Samsung Galaxy S7 versdo Android 8.0.0; computador Dell, HD externo Seagate,
notebook; plastificadora e impressora colorida. Também foram utilizados: material de escritorio
variado, como: papel; papeldo; plastico e fecho de contato (tipo velcro) autoadesivos; cartdes
com fotografias, imagens e pictogramas; brinquedos e alimentos diversos; catalogo de simbolos
pictograficos do Portal ARASAAC; software Boardmaker e fichas de anotagbes do PECS-
Adaptado; pasta de CAA para cada estudante e professor participante. Também foram
oferecidos textos para leitura complementar sobre CAA, a saber: PECS-Adaptado na sala do

atendimento educacional especializado (WALTER, 2017); Comunicagdo Alternativa:
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Recursos e procedimentos utilizados no processo de inclusao do aluno com severo disturbio na
comunicacgdo (DELIBERATO, 2007); A comunicagao alternativa no contexto escolar. incluséo
de pessoas com autismo (WALTER, 2000).

2.5 Procedimentos gerais da pesquisa

O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UERJ, com o
CAAE N° 80497517.6.0000.5282 (ANEXO D) e pela Secretaria Municipal de Educagdo —
SME-RJ, autoriza¢ao N° 07/0006.667/2017 (ANEXO E), tendo recebido também a anuéncia
da diretora da escola e dos participantes da pesquisa, que assinaram os Termos de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE) (APENDICES H, 1, J ). Os pais dos alunos
participantes assumiram a responsabilidade e autorizaram a pesquisa com 0s respectivos
estudantes (APENDICE K). Os participantes foram convidados a colaborar com a pesquisa,
sem Onus, podendo desistir a qualquer momento, ou outorgar o uso de imagem.

Apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) autorizando
a participacdo na pesquisa de todos os participantes, deu-se inicio aos procedimentos
especificos da investigacdo. Inicialmente, a pesquisadora entrou em contato com a direcdo da
unidade escolar e com os professores e responsaveis dos estudantes participantes da pesquisa
sendo todos esclarecidos quanto aos objetivos do estudo.

2.6 Procedimentos de coleta de dados

Os estudantes e seus professores foram filmados uma vez por semana durante o periodo
de abril a julho de 2018 (Linha de base); de setembro a dezembro de 2018 e de abril a maio de
2109 (Intervengdo). Cada filmagem teve duracdo minima a maxima de 10 a 30 minutos e os
horarios foram definidos em acordo com a dire¢do da unidade escolar. O Quadro 3, a seguir,

apresenta um resumo dos procedimentos realizados nas duas etapas da pesquisa.

Quadro 3 — Procedimentos realizados

Etapas Duracio Acoes desenvolvidas
, . Assinatura dos TCLEs dos professores, dire¢ao e
Pré-linha de . p ¢
base responsaveis.
A Entrevistas semiestruturadas (professoras e responsaveis)
(contato 1 més . . .,
NI Aplicagao dos questionarios:
inicial e .
identificacdio) Perfil _do pr_ofessor e do estudante;
Questionario pre-formacéo em CAA.
Etapa 2 Observagao dos profissionais atuando com os estudantes sem

Linha de Base 2 meses interferéncias (filmagens).
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Preenchimento dos LOGs (folhas de registro de ocorréncias),
diario de campo.
Capacitagao dos profissionais

Etapa 3 Observagado e analise das filmagens dos profissionais

~ 5 meses

Intervencao atuando com os estudantes.

Questiondrio pés-formacao em CAA.
Fonte: autoria prépria.

2.6.1 Pré-linha de base: contato inicial e identificacdo

Com o objetivo de coletar informagdes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com as professoras sobre 0s seguintes temas: idade, formacdo, tempo de atuacdo na funcéo,
experiéncia e formacéo, perfil dos estudantes, conhecimento sobre TEA e CAA, expectativas
em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem no contexto escolar dos estudantes com TEA
sem fala funcional e necessidades em relacdo ao trabalho especifico. As entrevistas foram feitas
na sala dos professores e nas salas de aula, conforme a disponibilidade das professoras (na
maioria das vezes, no horario de planejamento em que os estudantes estavam sendo atendidos
pelos professores de Educacdo Fisica, Inglés, Artes, MUsica, na Sala de Leitura). As falas das
professoras foram registradas pela pesquisadora diretamente nos questionarios e por meio de
filmagens. Também foram entregues os questionarios de caracterizacdo do educador, de
caracterizacdo do estudante e o questionario de pré-formacdo em CAA. Foi solicitado as
professoras que devolvessem 0s questionarios para a pesquisadora em um prazo de uma
semana. Somente uma das professoras conseguiu cumprir esse prazo.

Os responsaveis também foram entrevistados e solicitados os laudos médicos dos
estudantes. Na entrevista com os responsaveis, a pesquisadora solicitou que falassem sobre o
nascimento, o desenvolvimento, o diagndstico, os acompanhamentos e sobre o que achavam
importante para o dia a dia dos estudantes. Ao final, a pesquisadora perguntou para 0s
responsaveis se tinham alguma outra informagdo importante que ndo foi mencionada no
questionario. Todas as responsaveis demonstram preocupacdo com a comunicacao dos
estudantes.

2.6.2 Linha de base (LB)

Nessa etapa, aconteceu a observacao dos profissionais atuando com os estudantes por
meio de filmagens realizadas pela pesquisadora. O desenvolvimento do referido estudo ocorreu
por meio de sessbes semanais. Foram realizadas quatro filmagens da professora Jane com o
estudante Douglas e trés filmagens da professora Eva com as estudantes Maria e Manuela, ou
seja, do professor interagindo com seus estudantes, gravadas pela pesquisadora, obedecendo a

rotina da escola, em atividades na sala de aula. No total, foram realizadas 06 filmagens, com
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duracdo de 30 minutos cada, gravadas ininterruptamente e sem qualquer interferéncia da
pesquisadora. As professoras foram instruidas a atuar de acordo com o seu planejamento.

As filmagens tiveram como objetivo verificar os comportamentos comunicativos entre
professoras e estudantes com TEA, como a ocorréncia de interacédo e dialogo com os estudantes
e quais as atividades propostas por elas com o objetivo de interacdo. Também foi possivel
observar de que forma essa interacao acontecia, os episadios interativos efetivados e o nivel de
interesse dos estudantes nas atividades apresentadas.

As filmagens de Linha de base foram transcritas a partir de categorias de andlise e
anotadas na folha de registro de ocorréncia de iniciativas de interacdo dos professores e na folha
de ocorréncia de iniciativas de interagdo dos estudantes. As sessfes foram inicialmente
categorizadas quanto a ocorréncia (e ndo frequéncia) de iniciativas de interacdo e com a
finalidade de manter a homogeneidade das sessdes. Foram categorizados 10 minutos (entre o
1° e 10° minuto na primeira sesséo de Intervencdo de Maria e Manuela (essa filmagem foi
realizada pela professora que s6 conseguiu registrar 10 minutos de interacdo) e entre 0 5° e 15°
minuto nas demais sessdes).

Posteriormente, foram analisados os episddios de interacdo efetivados quanto a
frequéncia, extensdo e modalidade de iniciativa e de resposta dos participantes. Os
procedimentos de andlise e a definicdo das categorias foram baseados nos estudos de Carr e
Felce (2007), Corréa Netto (2012), Togashi (2014) e Souza (2015).

Apds contato com os professores participantes, foi agendado um dia da semana para ida
da pesquisadora a unidade escolar, considerando as atividades da turma e a disponibilidade da
pesquisadora. Todos frequentavam a escola no turno da manhd. Com o intuito de conhecer a
dindmica das professoras, das turmas e realizar as filmagens, a pesquisadora permanecia uma
hora em cada sala de aula. Para que a turma entendesse o porqué das filmagens e a presenca da
pesquisadora em sala de aula, as professoras apresentaram a pesquisadora para 0s estudantes e
explicaram os objetivos do trabalho. Nessa etapa, todas as filmagens foram realizadas pela
propria pesquisadora.

As filmagens eram iniciadas quando as criancgas se envolviam em atividades em sala de
aula e ficou combinado que sé seriam interrompidas quando ocorresse algum imprevisto, como
necessidade de higiene da crianga ou cuidado imediato com outra crianca. N&o houve
necessidade de interrupgéo. Cada dia de encontro foi considerado uma sessdo. A pesquisadora
permanecia em um canto da sala de aula, posicionando a filmadora com o angulo aberto para
focalizar a professora e o estudante em atividade sem qualquer interferéncia.
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Nessa fase de Linha de base, foram disponibilizados cartes de CAA (com figuras
representando o sim e o ndo, porque eram figuras faceis de ser compreendidas/reconhecidas
pelos estudantes). O objetivo era observar se os estudantes usariam, com autonomia, os cartdes
para se comunicar.

Como descricdo do arranjo ambiental da sala de aula, todos os alunos sentavam-se em
fileiras com duas ou trés mesas juntas. Douglas tinha sua mesa e cadeira posicionadas proximas
a professora, dispostas na primeira fileira. Quando a estagiaria ou a Agente de Educacéo
Especial (AAEE) estava presente, sentava-se a seu lado. Manuela e Maria sempre se sentavam
juntas, uma ao lado da outra. Quando a estagiaria estava presente, ela se posicionava entre as
estudantes. O Quadro 4, a seguir, apresenta as sessoes de gravacdo da Linha de base.

Quadro 4 — Sessdes de gravacoes de Linha de Base.

Estudante Professora Filmagens Duracdo Local Atividade
Douglas Jane 18/05/2018 | 30 min Rotina/ Histdéria menino Poti
25/05/2018 32 min Rotina/calendéario/Caca ao tesouro
26/05/2018 = 32 min Rotina/ identificacdo do nome /
Sala escrita do nome (letras moveis)
29/05/2018 32 min de Letras moveis (escrita)
Maria Eva 18/05/2018 32 min = aula Caderno pedagogico — rimas
Manuela Eva 11/06/2018 32 min Selos
29/06/2018 32 min Histoéria “E o dente ainda doia”

Fonte: autoria prépria

Como pode ser visto no Quadro 4, foram realizadas trés sessdes de LB para as
participantes Maria e Manuela; e quatro sessdes para Douglas, no decorrer de dois meses.
Foram observadas as atuacdes das professoras em relacdo as formas de elas se comunicarem
com os estudantes com TEA sem fala funcional durante as atividades na sala de aula. Além
disso, pretendeu-se verificar a ocorréncia de episodios interativos efetivados ou ndo nas
modalidades de comunicacdo usadas pelas participantes. Em relacdo aos estudantes, foram
observadas as iniciativas e as respostas de comunicacdo efetuadas durante os episddios
comunicativos realizados com a professora e os tipos de respostas das criangas.

Em cada sessdo de filmagem de Linha de Base, a pesquisadora preenchia os LOGs
(Relatdrios de Observacdo) (ANEXO C), que eram usados como forma de controle de dias e
horéarios. Esse documento continha as principais informacdes de cada sesséo (pessoas presentes,
atividades desenvolvidas, impresses e observacbes). Os Quadros 5 e 6, a seguir, trazem
exemplos de LOGs preenchidos.

Quadro 5 — Log (Exemplo 1)

Data: 29/05/18
Fase: Linha de Base
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Pessoas presentes: Professora Jane e estudante Douglas
Turma 1104
Atividades desenvolvidas: Contagem de estudantes (meninos e meninas), rotina, Pirata de palavras
(escrita).
A professora inicia solicitando a turma que eles falem a quantidade de meninos e meninas para saber
0 numero total de criancas em sala de aula. Ela escreve os nimeros no quadro e em seguida, a rotina.
Douglas esta sentado na fileira perto da porta, na frente, ao lado da estagiaria. Ele ndo responde as
solicitagOes da professora. A professora entrega as folhas de atividades para os demais estudantes e
explica como fazer. Depois, senta-se de frente para Douglas e mostra um envelope com varias figuras
(ampliadas) e como seus respectivos nomes. A primeira figura é a foto e 0 nome de Douglas e ela
solicita o estudante responda “Quem € esse?”. O estudante fala seu nome. A professora, entdo, solicita
gue o estudante responda: “Que letra é essa?”. Mostra a letra D. E, sem esperar a resposta do Douglas,
jé vai perguntando “Onde esté a letra D? Mostra a letra D” Cadé a letra D? Mostra o D para a tia”.
Como ele ndo responde, a professora vai perguntando pelas outras letras do nome do estudante. E ele
continua sem mostrar e/ou responder e fica levantando os bragos, movimentando o tronco para a
frente e para tras, sorrindo. A professora, entdo, resolve mostrar uma outra figura e pega a bola. Mas
0 estudante reconhece a figura da foca e pede estendendo a méo e os bracos em direcdo ao papel. Ele
pega as folhas da méo da professora e procura a foca. Quando acha, repete: “Foca, foca”. Jane bate
palmas para o Douglas, demonstrando estar feliz por ele ter acertado e tenta mostrar outra figura (o
gato). Mas o estudante sempre procura a foca e quer ficar com a folha na mao. A professora continua
tentando estimular a linguagem expressiva do estudante pedindo para ele falar ou repetir os nomes
das figuras. Douglas reconhece também a boneca e a bola. As demais figuras, ele repete 0s nomes.
Fonte: autoria prépria

Quadro 6 — Log (Exemplo 2)

Data: 18/05/18
Fase: Linha de Base
Pessoas presentes: Professora Eva e estudantes Maria e Manuela.
Turma 1302
Atividades desenvolvidas: Caderno pedag6gico — Interpretagdo de texto: brinquedos.

Impressdes: A estudante Maria esta sentada no meio da sala ao lado da estagiaria (que esta entre as
gémeas). Maria se levanta para mostrar sua apostila para a professora, mas ndo obtém resposta.
Quando a professora faz uma pergunta, a estudante demonstra querer responder, levanta o dedo e
ameaca se levantar para mostrar seu trabalho, mas a professora ndo percebe e da a resposta. A
professora ndo entende as inten¢des da Maria e ndo interage com ela.

Observagdes: a estudante tenta, ao se levantar, olhar para a professora, interagir. Demonstra através
da linguagem corporal (aproximacéao, aceno, levantar o brago) que deseja se comunicar. Como néo
apresenta linguagem expressiva, ndo consegue chamar a atencdo para si, expressar seus desejos,
opinides. A professora ndo percebe, nem interage com a estudante.

Fonte: autoria prépria

Ao final da etapa de Linha de Base, observou-se que o0s estudantes eram bem recebidos
em sala de aula pelas outras criancgas e pelas professoras. Os estudantes e as professoras ndo
utilizavam CAA. Ademais, as professoras, na maioria das vezes, ndo interagiam diretamente

com as criangas.

2.6.3 Intervencéo (1)

No inicio da Fase de Intervengdo, a pesquisadora realizou uma reunido com 0s

responsaveis, as professoras e a orientadora com o objetivo de esclarecer a necessidade da
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presenca dos estudantes, da colaboracéo da familia junto aos professores para a efetivacdo do
programa de Intervencdo. Foram explicados também quais seriam as proximas etapas do

trabalho. O Quadro 7, a seguir, mostra as sessdes de gravacdo das intervencdes.

Quadro 7 — Sessdes de gravacdes da Intervencao

Estudante Professora Filmagens Duracéo Local
Douglas Jane 09/11/2018 24 min
27/11/2018 25 min
30/11/2018 18 min
14/12/2018 28 min
25/04/2019 30 min Sala de aula
26/04/2019 22 min
Maria Eva 26/10/2018 10 min
Manuela Eva 29/11/2018 26 min
03/12/2018 32 min
14/12/2018 32 min

Fonte: autoria prépria

Nessa etapa, foram realizados 10 encontros, com reunides uma vez por semana (apés
cada sessdo de filmagem) contando com a participacdo de profissionais para formacéo tedrica
e pratica sobre temas relacionados ao TEA. Na ocasido, foram entregues cartes de CAA
confeccionados pela pesquisadora. Esses cartes fizeram parte dos recursos disponibilizados
para as acdes de Intervencao dos profissionais com os estudantes, orientadas pela pesquisadora,
como atividade préatica da formacdo. Baseando-se nos pressupostos do PECS-Adaptado, as
professoras receberam as orientagdes de como trabalhar com os cartdes. Eles continham figuras
de itens de grande interesse para as criangas. Ficou estabelecido que, ao final de cada filmagem,
fossem realizadas discussdes com as professoras enfocando as reflexdes sobre as mudancas nas
habilidades comunicativas e de interacdo (entre o professor e o estudante) e sobre as atividades
adaptadas realizadas.

Durante essa fase, foram realizados encontros semanais nas respectivas salas de aula,
com duragdo aproximada de duas horas. Baseada nos relatos das professoras nas fases de Pre-
linha de base e Linha de base, a pesquisadora organizou as seguintes etapas:

a) Foram oferecidos textos para leitura complementar sobre CAA, a saber: PECS-
Adaptado na sala do atendimento educacional especializado (WALTER, 2017); Comunicacao
alternativa: recursos e procedimentos utilizados no processo de inclusdo do aluno com severo
disturbio na comunicacdo (DELIBERATO, 2006); A comunicagdo alternativa no contexto

escolar: incluséo de pessoas com autismo (WALTER, 2000).
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b) As professoras e a pesquisadora participaram de um curso de Adaptagdes de
Materiais Pedagdgicos em Comunicagdo Alternativa e Ampliada, com carga horaria de oito
horas, ministrado pelas professoras Claudia Miharu Togashi e Stefhanny Paulimineytrick Silva,
ocasido em que receberam material para estudo (textos) e para confeccao de pranchas e cartdes
de CAA (setembro de 2018).

1. Conteldo do curso: conceitos tedricos de CAA; materiais pedagdgicos
adaptados; adaptacGes pedagogicas para alunos com Deficiéncia Fisica (DF);
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Multipla (DMU) e Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

2. Objetivo do curso: discutir acerca do uso da CAA no contexto escolar, com foco
na adaptacdo de materiais pedagdgicos.

3. Metodologia do curso: aula expositiva acompanhada de discussdes tedricas e
praticas com auxilio de videos para elucidar a pratica pedagdgica a partir de
recursos da CAA e na elaboracdo e producdo de materiais adaptados. Recursos
utilizados: material didatico da apresentacdo (Figura 3), alguns cartbes de CAA

plastificados, exemplares de materiais adaptados para manusear e utilizar no curso.

Figura 3 — Material do curso.

.......

S —

Fonte: autoria prépria
C) As professoras foram orientadas a antecipar as situacoes e as organizar de forma

sistematica e sequencial com o objetivo de auxiliar na estruturacdo e na execucdo dos atos
comunicativos, utilizando os cartdes de CAA.

d) Confecgdo da rotina de sala de aula em cartdes (atividades desenvolvidas
diariamente e 0s possiveis eventos realizados na escola) para ajudar na organizacdo do
pensamento, da linguagem, da aprendizagem e contribuir para a independéncia e a autonomia
(Figuras4 a 7).



Figura 4 — Rotina individual

Confeccionada pela pesquisadora e utilizada pelo
Douglas em sala de aula. Feita com um tridngulo de
papeldo comprido e com os cartdes de CAA e
arrumados na ordem das atividades a ser realizadas
Fonte: autoria prépria

Figura 5 — Rotina individual 2:

Confeccionada pela pesquisadora e utilizada pelo Douglas
em sala de aula. Fonte: autoria prépria

Figura 6 — Material para a rotina de Douglas
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Fonte: autoria prépria

Figura 7 — Rotina confeccionada para toda a classe do Douglas
TN NGRS & - AE AN A

| ATHIOADES
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Fonte: autoria propria
e) Confeccdo de materiais de CAA (pela pesquisadora) baseados nas listas de

interesse dos estudantes e nas atividades propostas pelas professoras (Figura 8).

Figura 8 — Pasta confeccionada pela pesquisadora e
entregue para as professoras utilizarem na Etapa 3:

Intervencgéo

3
1

]
i
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Fonte: autoria propria
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f) Baseando-se nos pressupostos do PECS-Adaptado, as professoras receberam as
orientagdes sobre como trabalhar com os cartdes e utilizar a instigacéo verbal, utilizando frases
e perguntas como “O que vocé quer? Pede”. “Usa o cartdo para me pedir, pede”. “Posso
entender melhor se vocé usar o cartdo para me pedir” (WALTER, 2000) com o objetivo de
estabelecer um didlogo com os estudantes e manter um canal de comunicago.

9) As professoras foram orientadas a aguardar a resposta do estudante, oferecer
modelo e facilitar também a interacdo dos estudantes com os colegas da turma. Para tanto,
deveriam colocar os objetos desejados pelo estudante fora de seu alcance e o estimular a
solicitacdo desses objetos por meio do cartdo de CAA. Abordar o estudante pela frente estando
face a face.

h) Instrucdo e auxilio para os professores sobre como observar seus estudantes,
verificando seus interesses e necessidades com o objetivo de definir e construir estratégias que
favorecessem a sua comunicacéo, o seu envolvimento e a sua participacéo efetiva nas atividades
propostas. Discutir, analisar e refletir sobre as dificuldades encontradas, com base no
desempenho das professoras observado pela pesquisadora e em seus proprios relatos.
Possibilitar a reflexdo sobre se o que foi ofertado favoreceu a comunicacédo do estudante. Esse
procedimento era feito ap6s as filmagens. Pesquisadora e professora conversavam sobre a
filmagem, as atividades da semana anterior e as dividas. Quando ndo era possivel conversar
logo apos as filmagens, eram combinados dias e horarios especificos.

)] Estimular o estudante a iniciar o didlogo demonstrando a necessidade de haver
uma troca (emissor e receptor). Estabelecer um dialogo de acordo com o interesse do estudante

e tentar manté-lo interessado (Figura 9). Caso fosse interrompido, tentar restabelecer.

Figura 9 — Douglas usando CAA com a professora

Fonte: autoria propria
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1) Propor atividades de curta duracdo (Figuras 10 e 11), solicitar uma tarefa de cada
vez. Objetividade nas ordens e nos pedidos.

Figura 10 — Pagina do Caderno de atividades

Fonte: autoria prépria

Figura 11 — Pagina do Caderno de atividades

Fonte: autoria prépria

K) Utilizar cartdes nas atividades pedagdgicas com o objetivo de trabalhar com as
diversas formas de expressdo (Figuras 15 e 17). Oferta de materiais adaptados (baixa
tecnologia) (Figuras 14, 16, 18 e 19) e de atividades pedagogicas adaptadas (Figuras 12 e 13),
com recursos da CAA, conforme o contetdo solicitado pela professora.
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Figura 12 — Douglas realizando atividades
pedagogicas com cartdes de CAA

Fonte: autoria prépria

Figura 13 — Douglas realizando atividades
pedagogicas com cartdes de CAA (exemplo 2)
-
B =2

Fonte: autoria prépria
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Figura 14 — Letras moveis

Fonte: autoria prépria

Figura 15 — Maria e Manuela fazendo atividade no quadro
= W - i
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Figura 16 — Pochete do Douglas

Fonte: autoria prépria

Figura 17 — Maria e Manuela em sala de aula

Fonte: autoria prépria
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Figura 19 — Douglas usando a pochete

Fonte: autoria propria

Ao final das sessdes de Intervencao, observou-se o aumento das tentativas de interacéo
e didlogo entre professores e estudantes. Também se puderam constatar mudancas significativas

no comportamento comunicativo e social dos participantes.

2.7 Procedimentos de analise dos dados

Os questionarios aplicados aos professores foram analisados qualitativamente e
ofereceram dados relativos a caracterizacdo das turmas, ao perfil dos professores, ao perfil
comunicativo e as necessidades dos professores quanto ao conhecimento e a utilizacdo da CAA
com os estudantes sem fala funcional no ambiente da sala de aula. Para a anélise dos dados
foram elaborados dois protocolos. O primeiro englobava as categorias de analise criadas com
base nas dificuldades de comunicagdo entre os estudantes com TEA e os professores em sala
de aula regular, o que constava das observacdes realizadas pela pesquisadora. Caso houvesse
ocorréncia de alguma categoria observada no determinado intervalo de tempo, marcava-se com
um X no quadrado respectivo, sinalizando a presenca do comportamento. Essa marcacgéo foi
padronizada para todos os tipos de atos comunicativos nos protocolos de registros
(APENDICES H e 1). Posteriormente, essas categorias foram descritas e ilustradas por meio de
graficos. No segundo protocolo, constavam os episddios interativos efetivados. Esse registro
tinha a finalidade de verificar o engajamento do dialogo entre o professor com o estudante e do
estudante com o professor.

O estudo desenvolveu-se de modo a verificar se a VI afetava as VDs, ou seja, se 0
programa de formacdo de professores de classe comum no uso da Comunicagdo Alternativa e

Ampliada, a partir dos pressupostos do PECS-adaptado, com os professores atuando com
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estudantes com TEA sem fala funcional afetou as habilidades comunicativas entre eles. Cada

VD envolvia um conjunto de respostas, conforme descreveremos nas subsecdes a seguir.

2.7.1 Atos comunicativos dos estudantes

Os atos comunicativos dos estudantes foram analisados mediante a interagdo com a
professora. Nessa perspectiva, 0s seguintes comportamentos integram essa categoria:

o Iniciativa de interacdo com a professora: quando o estudante demonstrava
interesse para realizar uma interagdo, iniciava o0 ato comunicativo com a professora de forma
espontanea, a partir de interesses proprios. Poderia ser de forma verbal ou ndo verbal.

Ex.: Maria levanta o brago para mostrar sua atividade para a professora.

. Responde a interacdo: comportamento apresentado pelo estudante em relacdo a
iniciativa do professor, podendo ser um direcionamento de olhar para o professor ou para o
objeto apresentado, acompanhado ou ndo de outra modalidade expressiva.

. N&o responde a interacdo: auséncia de comportamento apresentada pelo

estudante em relag&o a iniciativa do professor.

2.7.1.1 Formas de comunicac¢éo

As formas estabelecidas para comunicacdo referem-se a topografia das respostas
comunicativas, ou seja, ao tipo de comportamento especifico usado tanto pelo sujeito como por
seus interlocutores para se comunicar (NUNES et al., 2007). Elas foram categorizadas em:

a) Verbal (V): refere-se ao uso de palavra(s) articulada(s) como forma de
iniciar a interacdo ou em resposta a iniciativa.

b) Gestual — uso de gestos com as médos, como: apontar; bater palmas; puxar;
empurrar; pegar e mostrar objetos, simbolos graficos ou outros elementos
simbdlicos; movimentos do corpo com intencdo comunicativa, como jogar
corpo para tras ou para baixo ou soltar um objeto para mostrar que ndo quer
algo, expressando seus sentimentos e estados emocionais, desconsiderando
as estereotipias motoras.

¢) Ex.: Manuela mostrou a apostila para a professora na intencéo de indicar
que terminou o trabalho.

d) Choro/Grito — uso de vocalizagOes e gritos associados aos comportamentos
com intencdo de aceitar, recusar, negar, ignorar ou atender, podendo vir
acompanhados de estereotipias verbais e motoras.
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e) Comunicacdo Alternativa e Ampliada — uso de cartdes para iniciar ou
responder a um episodio interativo, que pode acontecer acompanhado de
forma mista (duas ou mais modalidades empregadas simultaneamente. Ex:
CAA acompanhado de grito) ou isolada. Admite-se, na fase inicial de
aprendizagem, o apoio fisico (ajudar o estudante com as méos) para efetuar
0 ato.

f) Auséncia de respostas — entende-se como auséncia de resposta o alheamento
ao ambiente e/ou a presenga de estereotipias acompanhadas de outros
comportamentos sem uma resposta ao solicitado.

g) Comunicagdo Mista — inclui o0 uso de duas ou mais modalidades acima
descritas empregadas simultaneamente para fins comunicativos.

Ex.: Douglas entrega o cartdo de CAA e fala a palavra pacoca, solicitando o doce para
a professora.

2.7.1.2 Comportamentos inadequados

Ocorre quando o estudante apresenta algum tipo de conduta que ndo seja adequada para
0 contexto, como sair correndo sem ser solicitado, ou gritar, agredir, morder, puxar cabelo,
bater na mesa, jogar objetos.

Ex.: Douglas bate na mesa quando a professora lhe pergunta qual a atividade que iriam
fazer em seguida.

2.7.1.3 SolicitacOes da professora

O estudante atende a solicitacéo da professora e responde de forma verbal ou ndo verbal.
Ex.: Maria se dirige ao quadro para escrever as respostas da atividade por solicitacdo da
professora.

2.7.1.4 Participagdo nas atividades

Essa acdo foi considerada quando o estudante conseguia se manter em atividade
pedagdgica com auxilio ou ndo da professora por pelo menos dez minutos. Nesse caso,
respondia-se a seguinte questdo: participa (sendo marcado sim ou nao).

Ex.: Maria preenche as respostas na apostila acompanhando a corre¢do no quadro pela
professora.

2.7.1.5 Solicitacdo de um objeto
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Essa acdo € desenvolvida pelo estudante com a finalidade de solicitar algo para seu
professor. Na observacdo, isso podia acontecer de forma verbal, gestual ou utilizando cart6es
de CAA. Nesse caso, era analisada a seguinte acdo: solicita (sendo marcado sim ou nao).

Ex.: Douglas pega a lancheira e leva até a professora solicitando o lanche.

Ao considerar possibilidades diversas de comunicacdo, torna-se fundamental, em
ambiente escolar, que os professores reconhecam outras formas de comunicacdo, a fim de
eliminar as barreiras existentes. Os atos comunicativos comegcavam quando a interacéo
professor-estudante era iniciada e terminava quando o foco de atengdo mudava.

Para uma melhor compreensdo do quadro dos atos comunicativos da professora, foi
elaborado um protocolo de registro de ocorréncias das categorias escolhidas. Esse

comportamento sera detalhado no subitem a seguir.

2.7.2 Atos comunicativos das professoras

Essa acdo foi analisada em observancia a interacdo das professoras com o estudante.
Nesse processo, 0s seguintes comportamentos integram essa categoria:

o Inicia a interacdo — quando a professora se dirigia ao estudante para realizar um
ato comunicativo utilizando uma atividade ou objetos de interesse do estudante.

o Responde a interacdo — quando a professora estava atenta aos sinais verbais e
ndo verbais do estudante e respondia ao desejo, a pergunta e/ou a solicitacdo da crianca.

o Né&o responde — quando a professora ndo estava atenta aos sinais verbais e ndo

verbais do estudante e ndo respondia ao desejo, a pergunta e/ou a solicitacdo da crianca.

2.7.2.1 Faz usoda CAA

Uma das formas de evidenciar atos comunicativos da professora em relagéo ao estudante
era quando ela fazia uso de cartbes de CAA para elaborar perguntas e estabelecer algum didlogo
com o estudante. Desse modo, ela favorecia a expressdo deste, buscando estimular suas
habilidades comunicativas.

2.7.2.2 Favorece a comunicagdo do estudante

Uma das formas de estimulo ao estudante com TEA se dava quando a professora
buscava manter a comunicagdo com o estudante para que ele pudesse se comunicar.

Ex.: Jane mostra a foto do estudante (com o nome) e pergunta: “Quem ¢ esse?” O
estudante responde falando seu nome. Em seguida, ela continua apontando para o nome e

perguntando: “E essa letra?” “Que letra € essa?”.
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2.7.2.3 Verbaliza instruces claras (objetivas)

E preciso, no contato com pessoas com TEA, nesse caso, a professora, deve dar um
unico comando de cada vez. Na observacdo, pdde-se identificar que a professora dava
instrugdes individuais para o estudante associando estratégias visuais no intuito de facilitar a

compreens&o.

2.7.2.4 Aguarda a resposta do estudante

Durante a aula, a professora fazia alguma pergunta ao estudante e aguardava um tempo
para ele responder (entre 1 a 2 minutos).

Ex.: Jane pergunta para Douglas o que ele deseja fazer apds a atividade e espera ele
mostrar a resposta (massinha ou jogo de encaixe). Ele ndo responde. Entao, apds 2 minutos, ela

repete a pergunta.

2.7.2.5 Atende as solicitacdes do estudante

Algumas vezes, o estudante solicita a atencdo da professora. Nesta pesquisa, foi
observado se a professora estava atenta aos sinais verbais ou ndo verbais emitidos pelo

estudante e respondia aquilo que a crianga solicitava ou desejava.

3.7.2.6 Utiliza cartdes de CAA para mediar as atividades pedagogicas

Nesse processo, buscou-se identificar se o professor fazia uso de recursos de CAA para
adaptar materiais e realizar atividades pedagdgicas com o objetivo de facilitar a aprendizagem.
Ex.: Professora Eva utiliza cartdes de CAA para a estudante Maria responder as

perguntas sobre a historia trabalhada.

2.7.3 Episédios interativos efetivados

Foram considerados episodios interativos efetivados a iniciativa de interagdo de um
participante seguida de um comportamento de resposta do interlocutor, conforme definicéo ja
descrita. Por se tratar de criangas sem fala funcional, foram consideradas iniciativas e respostas:
vocalizag6es, olhar, comportamentos, movimentos corporais e uso de figuras de comunicagéo
(SOUZA, 2015; OLMEDO, 2015). Ademais, analisaram-se 0s aspectos descritos nos subitens

a sequir.

3.7.3.1 Frequéncia
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Para analisar a frequéncia foram contabilizados os episddios interativos efetivados pelo

total de iniciativas dos interlocutores da diade, considerando o tempo total de uma sesséo. Para

tanto, foi analisada a modalidade de iniciativa e resposta dos participantes®. Nesse sentido,

buscaram-se observar as formas de iniciativa e de respostas utilizadas nas diades de

participantes. Como modalidades de iniciativa e resposta dos professores, foram consideradas

as formas: oral, corporal, mista com figura de comunicacdo e mista. Como modalidade de

iniciativas e resposta da crianga, foram consideradas as formas: oral, vocal, olhar,

comportamental, figura de comunicacéo, figura de comunica¢do com ajuda, mista com figura

de comunicacdo e mista, as quais detalharemos a seguir.

a)

b)

c)

d)

9)

Oral (Or): quando o educador ou a crianca emite palavras ou vocalizacdes
articuladas semelhantes a palavras.

Vocal (Vo): quando a crianga emite qualquer tipo de som oralmente, ndo
articulado ou articulado com entonacdo da lingua (jargéo).

Corporal (Cor): quando o educador realiza qualquer movimento do rosto ou
do corpo, tais como: olhar, expressdes faciais, gestos nao simbolicos
elementares, gestos ndo simbdlicos convencionais e gestos simbolicos.
Olhar (Ol): quando a crianca direciona para o educador o olhar, ou objetos,
figuras ou fotografias como forma de iniciar ou responder a interacéo.
Figuras de Comunicacao (FC): quando a crian¢a ou o educador utiliza figuras
de comunicacdo que contém imagens pictograficas ou reais para iniciar ou
responder a uma interagéo.

Figuras de Comunicacao com ajuda (FC+A): quando a crianca utiliza figuras
de comunicacdo com ajuda do outro educador ou da pesquisadora para iniciar
ou responder a uma interagao.

Comportamental (Com): quando a crianga realiza algum comportamento ou
movimento do corpo com intencdo de iniciar ou responder a uma interacao,
como chorar, jogar-se no chdo, afastar o objeto para dizer que ndo quer,
aproximar seu corpo ao corpo do educador para fazer carinho, sentar ou pedir
colo, bater, empurrar, afastar ou pegar na mao para mostrar o que deseja ou 0

gue néo deseja.

5 Gestos ndo simbdlicos elementares: pegar na méo e levar, puxar, cutucar etc. Gestos ndo simbélicos
convencionais: apontar, negar com a cabeca, gesto de vem ca etc. Gestos simbolicos: aqueles que
representam acdes, objetos, idade etc. (ZORZI; HAGE, 2004).
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Mista (M): quando o educador ou a crianca utiliza mais de uma forma de

comunicagdo concomitantemente para responder ou iniciar uma interacao.

3.7.3.2 Extenséo

Os episddios interativos foram analisados quanto ao ndmero de elos realizados na

interacdo como:

a)

b)

Episodio de um elo: quando ocorria uma iniciativa de interacdo seguida de
uma resposta a iniciativa e se encerrava a interacdo, caracterizando assim um
episodio de um elo. Considerou-se que um episodio interativo se encerrava
quando, apds a resposta, um dos participantes mudava o foco de atencdo para
outra pessoa ou atividade. EX.: Jane pergunta a Douglas o que ele quer fazer
apos terminar o trabalho. Ele olha para o cartdo da massinha, pega, mostra e
responde: “Massinha”.

Episodio com maltiplos elos: quando ocorria uma iniciativa de interagdo com
uma resposta a iniciativa do interlocutor seguida de um novo comportamento
de iniciativa do interlocutor, sem mudanca do foco de atencdo dos
interlocutores para outra pessoa ou atividade.EX.: Jane mostra as letras da
palavra bad. Solicita que Douglas pegue as letras que ela vai falando, repita o
nome e cole no papel. Douglas repete os nomes das letras e cola no papel
(uma a uma). Depois, a professora solicita que ele conte o nimero de letras

com ela. Ele conta e sorri.

2.8 Indice de fidedignidade

Com o objetivo de garantir a fidedignidade da observacdo, foi verificada a concordancia

entre os protocolos da pesquisadora e de um segundo observador que recebeu instrucdes sobre

a descricéo de cada categoria analisada. O segundo observador foi anteriormente treinado pela

pesquisadora. Foram considerados 25% das sessdes de Linha de base e 25% das sessdes da fase

de Intervencdo de todas as variaveis, escolhidas de forma aleatoria.

Apds os registros, os protocolos da segunda observadora e 0s da pesquisadora foram

comparados para o calculo de acordos e desacordos. Nesse caso, seguiu-se a formula de

mensuracdo proposta por Fagundes (1985): com o numero de acordos dividido pela soma de

acordos e desacordos multiplicada por 100, mediante a férmula a seguir.

IF = Concordancia x 100
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Concordancia + Discordancia

Para o céalculo da fidedignidade, foram utilizadas duas tabelas: uma para o nimero de
iniciativas e de respostas realizadas e outra para os episodios interativos efetivados. Portanto,
todas as categorias foram usadas para a analise dos indices de fidedignidade. Como resultado,
a média dos indices de fidedignidade nas categorias neste estudo foi de 88,8%. Segundo
Fagundes (1985), as sessdes devem ter indice de concordancia igual ou superior a 70% para ser

consideradas fidedignas.
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3 RESULTADOS

Durante a pesquisa, as professoras sinalizaram a falta de uma comunicacéo efetiva como
um grande obstéculo no trabalho com seus estudantes com TEA. As duas professoras tentavam
estimular a linguagem de seus estudantes por meio de atividades que, segundo elas, tinham como
objetivo a oralidade e, na maioria das vezes, ndo obtiveram sucesso. N&o conheciam nem tinham
familiaridade com os recursos de CAA, portanto, ndo os utilizavam com seus estudantes. Nao
receberam qualquer tipo de formagdo em CAA e tinham dificuldades de adaptar materiais para seus
estudantes.

A respeito da interacdo comunicativa na sala de aula, os demais estudantes da turma muito
pouco se dirigiam ao Douglas para solicitar algo, ou para qualquer comunicag¢do. Do mesmo modo,
esse estudante também ndo iniciava qualquer tipo de aproximacdo com eles. Foram percebidas
apenas pequenas situacdes em que os colegas auxiliavam Douglas a pegar algo em sua mochila,
entregavam algum material para ele. Na maioria das vezes, era a professora que direcionava a
interacdo de Douglas com as outras criangas. Na sala de Manuela e Maria, os demais estudantes
também pouco se dirigiam a elas. Maria, quando necessitava pedir algum material, apontava e
usava gestos. Manuela evitava a aproximagcdo com outras criancas. As duas respondiam a
professora por meio de gestos.

Quanto aos resultados da pesquisa, estes serdo exibidos e discutidos a partir da analise das
categorias envolvidas nas intera¢cbes comunicativas na sala de aula, com a atuacao das professoras
com seus estudantes. Nessa perspectiva, serdo demonstrados como eram 0s comportamentos
comunicativos das professoras e dos estudantes antes e depois da Intervengdo. As categorias que
ndo tiveram qualquer tipo de ocorréncia, que foram pouco marcadas ou, nas quais, ndo houve
significativas alteracBes de ocorréncia, ndo serdo apresentadas em forma de gréfico, apenas
mencionadas posteriormente na discussao.

3.1 Processo de interacdo e comunicacao entre professora Jane e Douglas e vice-versa

Gréafico 1 — NUmeros de iniciativas de comunicacdo de Jane, respostas de Douglas

Interagdo entre Douglas e a professora Jane
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Fonte: autoria prépria
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O Gréfico 1 mostra a interagdo da professora Jane com o estudante Douglas nas dez
sessOes de coleta de dados nas quais estdo representadas as categorias de interacdo. Observa-se
que a professora iniciava a interacéo tanto na Linha de Base quanto na de Intervencéo. E valido
ressaltar que nas sessdes de Linha de Base, a professora Jane ja iniciava a atividade fazendo
varias perguntas, sem perceber a intengdo comunicativa e as solicitacfes de Douglas, por isso,
ndo respondia a interacdo do estudante. Essa postura pode ser exemplificada com um trecho da
3% sessdo de LB, quando a professora iniciou a interacdo solicitando que o estudante
respondesse a pergunta: “Que letra é essa?” Mostra a letra D. Em seguida, sem esperar a
resposta do Douglas, Jane ja foi perguntando “Onde esta a letra D? Mostra a letra D. Cadé a
letra D? Mostra o D para a tia”. Como ele ndo respondeu, a professora foi perguntando pelas
outras letras do nome do estudante.

Jana Intervencao, a professora apresentou-se mais atenta aos sinais verbais e nao verbais
do estudante e passou a responder a solicitacdo dele. Desse modo, a professora iniciou as
sessOes estimulando a organizacdo da rotina com CAA (antecipacdo das atividades) e
habilidades comunicativas. Na primeira sessao de Intervencédo, por exemplo, escreveu o0 nome
do Douglas no quadro branco e, quando o estudante olhou para ela, demonstrando gostar da
atividade, Jane percebeu o desejo do estudante e deu a caneta para ele escrever. Douglas, entéo,
pegou a caneta e fez alguns rabiscos no quadro.

Apo6s a filmagem, a pesquisadora conversou com a professora sobre algumas
observacdes (como foi combinado anteriormente). Elogiou a professora na utilizacao da rotina
e ressaltou a importancia da retirada dos cartdes de CAA (do suporte) ap0s a realizacdo de cada
atividade. Ademais, a pesquisadora ressaltou a necessidade de estabelecer um dialogo, de
estimular o estudante a pedir o objeto (ex.: No momento da caneta, ela poderia ter solicitado
gue o estudante pedisse a caneta através do cartdo de CAA). Destacou ainda que a professora
deveria pensar em diversas possibilidades de respostas, estar sempre atenta aos sinais verbais e
néo verbais do estudante, deixar o material sempre perto e aguardar as respostas do estudante

dando tempo para ele se expressar.
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Gréfico 2 — Utilizacao de cartdes de CAA pela professora Jane
Numero de cartdes de CAA usado em atividades
individualizadas com Douglas pela professora Jane
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No Grafico 2, observa-se que, na LB, a professora Jane ndo utilizou cartdes de CAA.
Nessa etapa, a professora relatou para a pesquisadora que tentava utilizar atividades que
favorecessem a oralizacdo do estudante. Apos orientacdes, leitura dos textos sobre CAA,
confeccdo de cartbes de CAA, selecdo de material e adaptagdo de atividades, a professora
iniciou o uso de CAA com Douglas em sala de aula. Essa utilizagdo aconteceu gradativamente
até encontrar um ponto de estabilidade a partir da sétima sesséo de Intervencéo.

Vale lembrar que o estudante possuia os cartdes em casa, mas ndo os utilizava na escola
(informacdes dadas pela responsavel em entrevista com a pesquisadora). Na segunda sessao de
Intervencdo, a professora perguntou para Douglas o que ele desejava fazer naquele momento e
aguardou a resposta do estudante. Ele falou “massinha” e a professora pediu para Douglas pegar
0 cartdo da massinha e entregar para ela. Ele repetiu “massinha”, pegou o cartdo que estava
preso na rotina e entregou para a professora. A professora, entdo, entregou a massinha.

Gréafico 3 — NUmeros de iniciativas de comunicacdo de Jane e respostas de
Douglas Favorece a comunicacao
Numeros de iniciativas de comunicacdo de Jane com o aluno
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O Grafico 3 apresenta a categoria “favorece a comunica¢do”. Nesse sentido,
observaram-se as iniciativas de comunicagdo da professora. Jane iniciou a interagdo com
Douglas nas duas etapas da pesquisa, porém, na LB, essa interacdo oscilava em relacdo ao
namero de ocorréncias, pois, em alguns momentos, o estudante permanecia sentado na frente
da professora, perto da estagiaria, mas sem participar das atividades com a turma e sem
interagir. A professora primeiro explicava a rotina e as atividades para a turma e depois se
direcionava para o Douglas (individualmente). J& na etapa de Intervencéo, a professora buscou
manter a comunicagdo com o estudante tanto nas atividades em grupo quanto nas individuais,
dando-lhe melhores condigdes de se expressar.

Essa interacdo e o favorecimento da comunicagdo apareceram na terceira sessdo de
Intervencdo, quando a professora iniciou fazendo a rotina com Douglas e informou que ele iria
fazer a prova escrita. Ela colocou na mesa de Douglas alguns cartdes e figuras de CAA, cola e
letras moveis. Na primeira questdo da prova, a professora leu a frase e o estudante tinha de
escrever o que foi ditado. A frase era: O gato pegou o rato. A professora, entdo, pediu para que
0 estudante selecionasse as figuras de CAA referentes ao que foi dito e solicitou que ele
formasse a frase (na sequéncia correta). Ela foi falando os nomes de cada figura e o estudante
foi selecionando e colando na prova. Ele respondia as solicitagdes da professora olhando para
ela, selecionando as figuras de CAA, colando e repetindo o nome de cada figura. Depois
organizou as palavras correspondentes a cada figura da mesma maneira. Com isso, a professora
ficou muito feliz ao demonstrar que Douglas ja estava lendo. Porém, ainda continuava muito
ansiosa em relacdo a fala do estudante e ndo esperava a resposta do Douglas para algumas
atividades. A pesquisadora conversou com a professora sobre a necessidade de dar um tempo
para o estudante se expressar.

Gréfico 4 — NUmero de instrucGes objetivas nas atividades desenvolvidas
pela professora Jane com Douglas
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No Gréfico 4, observa-se uma oscilacdo (declinio e ascensdo) do nimero de instrucdes
objetivas oferecidas pela professora ao estudante na LB. Ela, em alguns momentos, dava ao
estudante varios comandos ao mesmo tempo, nao oferecia instrucées individualizadas para ele,
nem aguardava sua resposta. Na etapa de Intervencdo, depois de algumas orientacdes, de
questionamentos e de conversas com a pesquisadora, a professora Jane modificou seu
comportamento e passou dar um unico comando de cada vez e ofereceu instrugdes individuais
para 0 estudante, associando estratégias visuais para facilitar a compreensdo (figuras
relacionadas ao tema, cartdes de CAA, cartdes de rotina). Demonstrou, assim, mais objetividade

nas ordens, nos pedidos e aguardava por mais tempo as respostas do estudante.

Gréafico 5 — Comportamento de aguardar as respostas nas atividades
desenvolvidas com Douglas pela professora Jane
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No Grafico 5, observa-se, entre a primeira e segunda sessdo, uma queda em relacdo a
ocorréncia da categoria “aguardar resposta do estudante”. Esse fato pode ser associado ao
episédio da segunda sessdo de LB, ja& mencionado anteriormente, em que a professora ndo
observou os sinais verbais e ndo verbais do estudante. Entregou o lengo para Douglas, deu as
instrugdes, mas ndo aguardou suas respostas. Entre a segunda e terceira sessdo, observamos
uma tendéncia nitidamente ascendente. Apoés orientacfes, confeccdo de cartdes de CAA,
selecdo de figuras e adaptacdo de atividades com a pesquisadora, a professora, na Intervencéo,
passou a aguardar um tempo para o estudante responder (entre 1 a 2 minutos). Quando o
estudante ndo respondia no tempo estipulado, voltava a formular a pergunta e aguardar. Por
exemplo, na quinta sessdo de Intervencéo, a professora estava aplicando prova de leitura. Leu
o texto e formulou a pergunta. Douglas respondeu corretamente olhando para a figura e falando
a palavra. A professora pediu para ele entregar a figura. Quando a professora colocou a mao
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pedindo a figura, Douglas bateu na méo dela. Jane pediu, novamente, para ele pegar a figura e
aguardou. Ele pegou a figura e entregou para ela.

Grafico 6 — Atendimento das solicitagdes iniciadas por Douglas para a

professora Jane
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No Gréfico 6 da categoria “atende as solicitagdes do estudante”, observa-se que a
professora ndo atendeu as solicitacdes de Douglas na fase de LB. Esse niUmero de ocorréncias
nulo poderia ser justificado pelo fato de que a professora, nessa fase, ndo estava tdo atenta aos
sinais verbais e ndo verbais do estudante.

Na segunda sesséo de LB, por exemplo, ela fez perguntas para a turma sobre a atividade
Caca ao Tesouro. Mostrou os lengos que fez para todos e depois solicitou ajuda do Douglas
para entregar os lencos de piratas para os colegas. A professora falou os nomes das criancas e
apontou para que ele identificasse quem era a crianga. Douglas direcionou o olhar para a
professora, pegou o lenco, ouviu 0 nome da crianca, olhou novamente para a professora e
entregou o lenco. Ele precisava que a professora apontasse qual era a crianga que receberia 0
lenco, e em nenhum momento ofereceu resposta vocal ou verbal e ainda apresentou
comportamento de pular e rir muitas vezes. A professora, porém, nao aguardou para ver se
Douglas iria responder, apontar ou falar e emitir algum som. Foi falando os nomes, dando os
lencos para o Douglas sem dar tempo necessario para o estudante se expressar.

Ja na fase de Intervencdo, observa-se um aumento considerdvel do numero de
ocorréncias em que a professora atende a solicitagdo do estudante. Ela passa a utilizar os cartGes
de CAA e a prestar mais atencdo nos sinais (verbais ou ndo verbais) que o estudante demonstra.
Na terceira sesséo de Intervencgéo, por exemplo, a professora avisou para Douglas que tinham
terminado de fazer a atividade e perguntou para ele o que ele queria naquele momento.
Aguardou a resposta. Ele falou “massinha” e a professora pediu que Douglas pegasse o cartdo
da massinha e entregasse para ela. Ele repetiu “massinha”, pegou o cartdo que estava preso na
rotina e entregou para a professora. Jane, entdo, entregou a massinha para Douglas. Desse
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modo, a professora estimulou o estudante a solicitar o objeto desejado, mas ndo manteve o
didlogo. Por sua vez, a pesquisadora destacou a necessidade de buscar a comunicacao a partir
de frases curtas acompanhadas dos estimulos visuais, incentiva-lo a se expressar por meio dos
cartdes e de forma verbal e manter o didlogo dando tempo para o estudante se expressar, além
de elogia-lo por isso.

Gréfico 7 — Utilizacdo da CAA nas atividades pedagdgicas — professora Jane
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No Grafico 7, observa-se que, na LB, a professora Jane ndo utilizou cartdes de CAA
para realizar as atividades pedagdgicas. Ela usava material concreto, figuras ampliadas, letras
e nimeros maveis e jogos pedagdgicos para realizar as atividades com Douglas. A professora
apresentava 0 material para o estudante, dizia o que deveria ser feito e pedia para ele repetir
algumas palavras. Ndo havia um dialogo, o estudante ndo tinha como demonstrar seus
interesses. Apos orientacdes, leitura dos textos sobre CAA, confeccdo de cartbes de CAA,
selecdo de material e de temas do interesse do estudante, adaptacéo de atividades e de provas,
a professora iniciou o uso de CAA com Douglas nas atividades pedagdgicas. Essa utilizagcdo

foi gradativa e, a partir da sétima sesséo de Intervencao, apresentou uma estabilidade.

Gréafico 8 — NUmero de respostas de Douglas as iniciativas da professora Jane
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No Grafico 8, observou-se que o estudante Douglas respondia pouco as solicita¢fes da
professora no inicio da LB, apresentando ascensdo e queda até o final. Na terceira sessdo de
LB, aparece um numero maior de ocorréncia. Na ocasido, a professora estava sentada na frente
do estudante trabalhando com a palavra baud. Ela perguntou ao estudante os nomes das letras e
solicitou que ele as colocasse em ordem. Utilizou estratégias visuais para chamar a atengéo do
Douglas para a atividade. Com a utilizagdo de CAA, material adaptado, temas de interesse do
estudante, as respostas de Douglas foram aumentando na fase de Intervencao.

Porém, a partir da quarta sessdo, diminuiu novamente o nimero de respostas, voltando
a subir na ultima sessdo. O barulho em sala de aula, as conversas dos outros estudantes e a
ansiedade da professora podem ser fatores que prejudicaram a resposta de Douglas. A
professora estava trabalhando o nome e sobrenome do estudante. Ela utilizou um cartdo (com
0 nome e sobrenome) para apoio visual e foi mostrando letra por letra para o estudante montar
seu nome no caderno. Nesse processo, Douglas se distraiu algumas vezes com 0s outros
estudantes, mas a professora chamou a atencgdo dele de volta para atividade. Depois de organizar
todas as letras na ordem correta, a professora mostrou um cartdo de CAA com a figura de uma
cola e perguntou para ele o que iriam fazer. Douglas ndo respondeu. Jane colocou cola nas letras

e foi dando para ele colar. N&o esperou a iniciativa do estudante.

Gréfico 9 — Formas de comunicacdo utilizadas pelo participante Douglas
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na Intervencao
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Na fase de LB, o estudante Douglas utilizou gestos e repeticdo. Quando a professora
interagiu com ele, o estudante usou gestos com as méos apontando, pegou o objeto desejado e
fez alguns movimentos com o corpo demonstrando ndo querer a atividade. Na quarta sesséo de

Linha de Base, por exemplo, a professora estava mostrando algumas figuras para o estudante.
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Ela pegou a figura da bola, mas o estudante reconheceu a figura da foca e pediu estendendo a
mé&o e os bragos em direcdo ao papel. Jane entendeu que ele queria a figura da foca. Douglas
pegou as folhas da mao da professora e procurou a foca. Quando a encontrou, repetiu “Foca,
foca”.

Ap0s a professora utilizar os cartes de CAA para estruturar a rotina, favorecer a
comunicacgdo e auxiliar nas atividades pedagdgicas, Douglas passou a utilizar mais a CAA e a
forma verbal para se comunicar. Comecgou a ler algumas palavras e a participar mais das
atividades com a turma em sala de aula. Com a associacdo das estratégias visuais aos comandos
verbais, 0 estudante passou a executar com mais atencao as atividades propostas e a interagir
melhor com a professora.

Podemos constatar esse fato na segunda sessdo de Intervencao, quando o estudante fez
prova adaptada com a professora. A professora leu com o estudante as duas frases (duas opg¢des
de respostas) e pediu para Douglas marcar onde estava escrito a frase: “O menino bebia dgua”.
Ele marcou corretamente. Na questdo seguinte, ele tinha de marcar onde estava escrito a palavra
“carro”, que era referente a figura apresentada. Douglas marcou a palavra certa. Na ultima
questdo, o estudante tinha de ler a frase: “As criangas andam de bicicleta” e marcar a figura
onde as criangas estavam andando de bicicleta. Ele selecionou as figuras, leu com a professora

a frase e marcou a alternativa correta.

Gréfico 10 — Atendimento das solicitacdes da professora por Douglas

Atende as solicitacdes da professora - Douglas

25 Linha de Intervencdo
2
(%]
.©
4,5
c
[N
T =
.51
o
z 3
0,5
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sesssdes

Fonte: autoria propria

No Grafico 10, observa-se que Douglas atende as solicitaces da professora tanto na LB
quanto na Intervengdo, porém, mantendo uma oscila¢do (queda e ascensdo) entre 0s nUmeros

de ocorréncia. A professora Jane passou a utilizar os cartdes com o estudante Douglas para
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organizar suas atividades diarias (rotinas), a fim de estimular a comunicacdo dele durante os
atos comunicativos e para realizar atividades pedagdgicas.

A CAA na rotina contribuiu para auxiliar Douglas na organizacdo do pensamento, da
linguagem e da aprendizagem. Nesse processo, 0 estudante precisou ser bastante estimulado
para solicitar o que desejava, por meio da entrega do cartdo de comunicacao e de forma verbal
ou ndo verbal. O barulho do ambiente e as interrupgdes dos demais estudantes também néo
colaboraram para que Douglas pudesse focar na professora. A professora tinha de se dividir
entre fazer uma atividade individualizada com Douglas e atender as solicitacfes das outras
criangas da turma.

Ap0s a atividade, pesquisadora e professora conversaram sobre a prova. Mesmo com as
adaptacdes, a professora achou a avaliacdo cansativa para o Douglas. Nesse sentido, a
pesquisadora ressaltou que o estudante podia realizar as questdes em um periodo maior. O
barulho do ambiente e as interrup¢des também ndo colaboraram para o estudante focar na
professora. A professora foi orientada a parar quando percebesse uma desorganizacdo no

estudante (ex.: balancar as médos ou colocar os dedos no ouvido).

Gréafico 11 — Numero de ocorréncias em que Douglas participou das
atividades propostas pela professora Jane

Numero de ocorréncias em participar das atividades por

. Douglas -
Linha de Base Intervencao
2,5
2
(%]
o
< 1,5
<«Q
—
—
S 1
o
3
o 0,5
b4
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sessdes

Fonte: autoria propria

No Gréfico 11, observa-se que o estudante Douglas participou das atividades propostas
pela professora tanto na LB quanto na Intervencdo. Para tanto, Jane precisou utilizar a
associacdo das estratégias visuais com os comandos verbais para aumentar a participacdo de
Douglas nas atividades. Na LB, ela fazia as atividades com Douglas, porém, estimulando mais

a repeticdo de palavras. Ap6s Jane conversar com a pesquisadora sobre as atividades da turma,
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iniciar 0 uso de cartdes de CAA, selecionar temas do interesse do estudante e fazer as
adaptacGes, o0 numero de respostas de Douglas aumentou e ele conseguiu se manter em
atividade pedagdgica com auxilio da professora por dez minutos.

Na quarta sessao de Intervencédo, observa-se uma gqueda no nimero de ocorréncias de
participacdo nas atividades. Essa queda pode ser associada ao fato de que, apesar de ter usado
tema de interesse do estudante, a professora ndo ofereceu o tempo necesséario para ele responder
e manter o didlogo. Em uma parte dessa sessdo, Jane mostrou para Douglas uma figura de uma
menina comendo pacoca. Perguntou para ele o que a menina estava fazendo. Douglas respondeu
“pacoca” e Jane perguntou o que ela fazia com pagoca. Antes de Douglas responder, ela falou
para ele pegar a palavrinha COME (escrita em um cartdo- CAA alfabética) e ele pegou. A

professora perguntou se ele gostava de pagoca, mas ele ndo respondeu.

Gréafico 12 — Numero de solicitacdo de objetos por Douglas
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Fonte: autoria prépria

Observa-se, no Grafico 12, que Douglas ndo realizou qualquer acdo de forma verbal,
gestual ou utilizando cartdes de CAA para solicitar algum objeto para a professora na LB.
Depois que a professora passou a utilizar os cartdes de CAA para a rotina e as atividades em

sala de aula, Douglas solicitou pacoca e suco (com o cartdo e verbalmente).

3.1.1 Descricdo dos episddios comunicativos entre a professora Jane e Douglas nas fases de LB
e de Intervencao

Serdo apresentados, a seguir, os resultados referentes a frequéncia de episodios
interativos efetivados em cada sessdo. Ademais, serdo mostradas a extensdo desses episodios e
a modalidade de iniciativas e de respostas dos participantes Jane e Douglas nas interagdes
efetivadas.

Grafico 13 — Numero dos episodios interativos efetivados entre
professora Jane e Douglas e vice-versa
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Numero dos episédios interativos efetivados entre
professora Jane e Douglas e vice-versa
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No Gréfico 13, podemos observar que, na Etapa da Linha de Base, a professora Jane
apresentou iniciativas de interacdo com o estudante de forma ascendente, mas, houve uma
gueda na Ultima sessdo. Por exemplo, na terceira sessdo, Jane iniciou interacdo com Douglas
por 9 vezes e ele respondeu de forma comportamental 8 vezes. Na ocasido, o estudante ndo
apresentou iniciativa de interacdo, apenas respondeu ao que lhe era solicitado.

Na Intervencdo, observamos um aumento no numero de iniciativas da professora e do
estudante em apenas uma sessao. Por exemplo, na sexta sessdo de Intervencéo, Jane apresentou
23 iniciativas de interacdo e Douglas respondeu as 23 de forma oral, vocal e comportamental.

Apenas na quinta sessdo, Douglas apresentou um episodio de iniciativa de interagdo.

Gréfico 14 — Extensao dos episddios interativos da professora Jane com o estudante
Douglas
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No Gréfico 14, observa-se que houve um predominio de episddios interativos de um elo
na fase de Linha de Base. Na Intervengdo, o numero de episodios tanto de um quanto de
maultiplos elos aumentou em relacdo a LB, porém, os elos multiplos ndo mantiveram uma
estabilidade, mostrando tendéncia a queda. Podemos associar isso ao fato de que o estudante
mudou o foco de atencdo para 0s colegas de turma ou para outra atividade. Douglas respondia
as solicitacfes da professora, mas ndo conseguia continuar dialogando.

Gréafico 15 — Extensdo dos episodios interativos do estudante Douglas com a

professora Jane
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No Grafico 15, observa-se que o estudante Douglas ndo apresentou iniciativa de
interacdo na Linha de Base. SO na quinta sessdo de Intervencdo ele apresentou iniciativa de 1
elo. Douglas demonstrou iniciativa, mas, apés a resposta da professora, ndo manteve a atencéo,

mudando o foco para os colegas de classe.

Gréafico 16 — Modalidades de comunicacdo utilizadas pela professora Jane durante os
episddios comunicativos com Douglas
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No Gréfico 16, podemos observar que a professora Jane utilizou mais a forma oral e
mista (gestos e fala) na LB. Na fase de Intervencdo, passou a utilizar mais os cartdes de CAA
na interacdo com o estudante. Usou a CAA, gestos e continuou iniciando as interacfes de forma
oral. Fazia as perguntas, mostrava os cartdes, dava as op¢des de respostas. Tentava manter a

atencdo do estudante.

Gréfico 17 — Modalidades de comunicagdo utilizadas por Douglas durante os episodios
comunicativos com a professora Jane
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No Grafico 17, é possivel verificar que ha poucos registros de modalidades de iniciativas
e de respostas nas sessdes de Linha de Base. Douglas interagiu mais de forma comportamental
e, em alguns momentos, repetiu as palavras. Na Intervencdo, ele ja utilizou outras formas de
interacdo e predominou a forma mista. O estudante utilizou gestos, vocalizacGes, olhares e CAA
como respostas. Interagiu com a professora utilizando mais de uma modalidade.

3.2 Processo de interacdo e comunicacgao entre professora Eva e Manuela e vice-versa
Gréfico 18 — NUmero de iniciativas de comunicacdo da professora Eva e as resposta
da participante Manuela
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Nesta subsecdo, apresentaremos as observagdes em relagdo as intera¢des na turma do 3°
ano, entre a professora Eva e Manuela. Apesar de as gémeas estudarem juntas, a analise de cada
uma serd em separado, comecando por Manuela. Como se pode ver no Grafico 18, nas sessdes
de LB, a professora Eva realizou atividades com a turma sem interagir com a estudante
diretamente. N&o trabalhou com atividades adaptadas para a estudante, nem utilizou estratégias
que favorecessem a comunicagao.

Antes das sessdes de Intervencao, a professora participou do curso, recebeu orientacdes
e sugestdes de leitura de textos sobre CAA, realizou a confeccdo de cartdes de CAA, fez a
selecdo de material e a adaptacdo de atividades. Na fase de Intervencdo, apds as sessdes, a
pesquisadora conversou com a professora sobre as davidas, bem como sobre as atividades
realizadas. Sugeriu a confeccdo de materiais do interesse da estudante e a associacdo de
estratégias visuais aos comandos verbais para facilitar a compreensédo favorecendo o dialogo.

Com a utilizacdo dos cartdes de CAA, Eva conseguiu, na Intervencdo, aumentar o
namero de respostas na interacdo com a estudante .Vale ressaltar que essa interacdo aconteceu
de forma mais efetiva quando a professora realizou atividades individualizadas com a estudante.
Na segunda sessdo de Intervencdo, por exemplo, 0 nimero de ocorréncias de respostas teve
uma queda. Esse fato pode ser associado a atividade que a professora realizou com outros

estudantes e a interacdo ndo aconteceu.

Gréfico 19 — Utilizacdo de cartdes de CAA pela professora Eva com Manuela
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No Gréfico 19, observou-se que a professora Eva ndo utilizou cartdes de CAA na fase
de LB. A professora relatou para a pesquisadora que, as vezes, conseguia entender o que a
estudante queria através de gestos. Manuela, na maioria das vezes, imitava a irméa, fazendo os

mesmos gestos e tendo as mesmas atitudes.
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A pesquisadora entregou para a professora os cartdes de CAA, confeccionados a partir
dos interesses da estudante. Conversou com a professora sobre como ela poderia trabalhar com
o0s cartdes, orientou-a a estimular a forma verbal, com frases para estabelecer um dialogo e
favorecer a comunicacdo. Ressaltou também que a CAA poderia auxiliar nas atividades
pedagogicas. No Grafico 19, observa-se que a professora Eva, na fase de Intervencao, passou a
utilizar com mais frequéncia os cartdes com a estudante. Confeccionou cartdes com figuras
relacionadas aos textos trabalhados e aos videos. Com as figuras, a estudante conseguiu
responder as perguntas que estavam nos textos. Na segunda sessdo de Intervencédo, observamos
uma queda no numero de ocorréncias. A professora ofereceu alguns nimeros nos cartdes para
a estudante selecionar e responder. Estavam trabalhando sistema de numeragdo decimal

(unidades, dezenas e centenas) com palitos de sorvete. Ela ndo utilizou outros tipos de cartdes.

Gréafico 20 — Numero de iniciativas de comunicacdo da professora Eva
com Manuela
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Fonte: autoria prépria

No Grafico 20, observou-se um nimero de ocorréncias nulo na categoria “favorece a
comunicagdo” entre a professora Eva e a Manuela na LB. Esse fato pode ser explicado pela
postura da professora em sala de aula. Na LB, Eva néo interagiu diretamente com a estudante,
pois estava explicando o conteudo para toda a turma. A estudante acompanhava a explicagéo,
mas, as vezes, Manuela se distraia com a proximidade de seus colegas de turma. A professora
ndo se dirigiu a Manuela. Na fase de Intervencdo, Eva passou a utilizar cartdes de CAA
(principalmente de sim e de ndo), figuras selecionadas para as atividades e adaptou as aulas
para a estudante. Em conversa com a pesquisadora, ressaltou que estava conseguindo trabalhar
melhor com Manuela, pois estava estabelecendo um diélogo, entendendo em qual nivel de
aprendizagem a estudante se encontrava. A pesquisadora lembrou da necessidade de manter um

dialogo a partir do interesse da crianca e de tentar restabelecé-lo caso fosse interrompido.
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Gréafico 21 — NUmero de instrucBes objetivas nas atividades desenvolvidas
pela professora Eva com Manuela
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No Grafico 21, observa-se 0 numero de ocorréncias nulo de instrucdes objetivas da
professora Eva na LB. Nessa fase, a professora explicou as atividades para a turma a partir de
varios comandos, sem oferecer instruc@es individuais para a estudante. Na Intervencéo, depois
de conversar com a pesquisadora sobre as adaptacdes de materiais, a necessidade de oferecer
estratégias visuais para facilitar a compreensdo e oferecer instrugfes individualizadas, Eva
modificou algumas de suas praticas. A professora planejou atividades diferenciadas, utilizando
cartdes e figuras de CAA. Fez as perguntas diretas, estabeleceu um dialogo, conseguiu manté-
lo e aguardar a resposta da estudante. A estudante demonstrou satisfacdo em realizar as
atividades. Na primeira sessdo de Intervencdo, por exemplo, Eva trabalhou com Manuela
interpretacdo de texto. Fazia as perguntas e Manuela respondia mostrando os cartfes de sim ou
ndo. No Gréfico 21, observa-se um aumento considerdvel no nimero de ocorréncias e uma
estabilidade nas quatro sessdes de Interveng&o.

Gréafico 22 — Comportamento de aguardar as respostas nas atividades
desenvolvidas pela professora Eva com Manuela
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Fonte: autoria prépria

No Grafico 22, observa-se um numero de ocorréncias nulo na LB. Vale lembrar que,

nessa fase, a professora ndo interagiu diretamente com a estudante. N&o fez qualquer pergunta
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para Manuela, nem estimulou o didlogo. Eva falou para a turma sem realizar atividades
individualizadas. J& na Intervencdo, Eva realizou atividades individualizadas com Manuela e,
por isso, observa-se um aumento significativo no nimero de ocorréncias da categoria. A
professora aguardou as respostas da estudante. Na segunda sessdo, Eva realizou a atividade
colocando Manuela com outros estudantes, por isso, a queda de ocorréncias. Manuela

respondeu pouco a professora.

Grafico 23 — Atendimento das solicitagdes iniciadas por Manuela a
professora Eva
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O Gréfico 23 demonstra que a professora Eva ndo atendeu as solicitagdes da estudante
Manuela na LB. Porém, apés participar do curso de Adaptacdes de materiais pedagdgicos,
conversar com a pesquisadora a respeito de suas davidas (apds as filmagens), receber o material
de CAA, ler os textos sugeridos, entender a necessidade de realizar atividades mais
direcionadas, Eva passou a atender as solicitacfes da estudante. O uso da CAA em sala de aula
favoreceu as habilidades comunicativas da professora com a estudante e fez com que Eva
ficasse mais atenta aos sinais verbais e ndo verbais de Manuela.

Gréfico 24 — Utilizacdo da CAA pela professora Eva nas atividades
pedagodgicas com Manuela

Numero de ocorréncias do uso de cartdes de CAA pela
professora Eva nas atividades pedagdgicas com Manuela
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No Grafico 24, observa-se que a professora ndo utilizou CAA nas atividades
pedagogicas na LB. Eva ndo fazia qualquer adaptacdo das atividades para a Manuela. A esse
respeito, a professora relatou para a pesquisadora que, por conta da dificuldade de comunicacéo
com a estudante, ndo conseguia saber em qual nivel de aprendizagem a Manuela estava, por
Isso, utilizava 0os mesmos materiais das demais criangas da turma. Na fase de Intervencéo,
observa-se, pelo gréfico, que o nimero de ocorréncias de utilizacdo de CAA teve um aumento
consideravel. Nas sessdes, a professora confeccionou cartdes com figuras relacionadas aos
textos, videos e atividades que usou. Disponibilizou duas ou trés figuras para a estudante usar
como respostas e também os cartBes de sim e ndo. Vale ressaltar que a professora utilizou mais
a CAA nas atividades individualizadas com a Manuela. Na segunda sesséo, a estudante realizou
as atividades ao mesmo tempo que com outras criancas. As modificacGes foram possiveis a

partir das discuss@es entre pesquisadora e professora apos cada filmagem.

Gréafico 25 — Numeros de respostas da Manuela as interacdes de
comunicacdo da professora Eva
Numero de repostas de Manuela as interacdes de
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No Grafico 25, observa-se que 0s nimeros de iniciativas de comunicagdo da estudante
Manuela apresentam queda e ascensdo na LB. Na primeira sessdo, Manuela direcionou o olhar
para a professora quando ela explicou o assunto trabalhado para a turma e depois pegou 0
caderno pedagdgico solicitado pela professora, imitando o gesto da irmad. Na segunda sessdo,
ndo respondeu a interacdo, nem se interessou pelo assunto. Na terceira sessao, prestou atencao
a professora que contou uma historia, acompanhou com olhar e gestos de cabeca o relato da
historia.

Na Intervencdo, Manuela respondeu a todas as interagcdes da professora. Todas as
atividades foram feitas individualmente. Na interpretacdo de texto, na segunda sessdo, por
exemplo, Manuela responde que sim movimentando a cabega e mostrando o cartdo de CAA.
Eva perguntou para Manuela se, no filme, o personagem estava roubando passarinho. A
estudante respondeu que sim. Perguntou se ele estava roubando pessoas, ela respondeu que nao.
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Gréafico 26 — Formas de comunicacdo utilizadas por Manuela na Linha de
Base e Intervencéo
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No Grafico 26, observa-se que a estudante Manuela utilizou a forma gestual para se
comunicar com a professora durante a LB. Apds a professora iniciar o uso da CAA, realizar as
adaptacOes das atividades, favorecer a comunicacao e a interagdo, Manuela passou a utilizar
outras formas de comunicacdo. A professora relatou para a pesquisadora, nos encontros
semanais, que a autoestima da estudante melhorou e ela passou a interagir com outras criangas
(gestos e CAA) e a participar das atividades em grupo. A pesquisadora ressaltou a importancia
de continuar favorecendo essa interacdo e o dialogo com os outros estudantes. Elogiou o
desempenho da professora que procurou ofertar diversas estratégias para melhorar a
participacao e interacdo de Manuela.

Na quarta sessao de Intervencdo, a professora perguntou para Manuela quantas criancas
estavam na historia e pediu para ela contar. Ela contou de modo concomitante a professora e
pegou 0 nimero correspondente. Em outra parte da historia, apareceu a chuva. A professora
perguntou como a Manuela ficava quando chovia e ela mostrou o cartdo de triste.

Gréfico 27 — Atendimento das solicitagcdes da professora por Manuela

Numero de ocorréncias dos atendimentos as solicitacdes
da professora Eva pela Manuela
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No Gréfico 27, observa-se que a estudante Manuela atendeu a solicitagdo da professora
na primeira sessdo de LB, mas ndo apresentou mais ocorréncias nas outras sessoes. Na
Intervencdo, durante as atividades individualizadas e na sessdo em que ela trabalhou com outros
estudantes, Manuela atendeu as solicitagdes da professora. Como, por exemplo, na terceira
sessdo, quando separou os palitos de sorvete para fazer a atividade. Nesse sentido, a
pesquisadora conversou com a professora sobre o fato de que Eva precisava ficar atenta aos
sinais verbais e ndo verbais da estudante.

Gréafico 28 — Participacdo de Manuela nas atividades
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No Grafico 28, observa-se que ndo houve qualquer participacdo de Manuela nas
atividades na LB. A estudante permanecia em sala de aula, sentada perto da irmé&. Nos dias em
gue a estagiaria estava presente, esta se sentava entre as estudantes. Como as atividades eram
para toda a turma, Manuela apenas acompanhava sem participar.

Nas sessdes de Intervencdo, entretanto, a estudante participava respondendo com o0s
cartdes de CAA, com gestos e até com algumas palavras (na ultima sessao). Apés a finalizagéo
de cada sessao, pesquisadora e professora discutiram a respeito do desempenho da estudante
nas atividades. A professora relatou que a estudante entendeu perfeitamente a utilizacdo dos
cartdbes de CAA como um instrumento de expressar suas necessidades e desejos. Disse que
depois de todas as conversas e orientacfes, passou a ficar mais atenta aos sinais que a estudante
dava. Além disso, mudou Manuela de lugar, colocando-a mais a frente. Com todas essas
atitudes, pdde perceber que a estudante comecou a participar mais das atividades coletivas.

3.2.1 Descricdo dos episddios comunicativos entre a professora Eva e Manuela nas fases de LB
e de Intervencao

Serdo discutidos a seguir os resultados referentes a frequéncia de episddios interativos
efetivados em cada sessdo, a extensdo desses episodios e a modalidade de iniciativas e de
respostas das participantes — professora Eva e Manuela — nas interacgdes efetivadas. Os dados
serdo mostrados individualmente, por participante.
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Grafico 29 — Numero de episddios interativos entre Eva e Manuela e vice-versa
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No Grafico 29, podemos observar que, na etapa da Linha de base, a professora Eva
quase nao apresentou episédios de iniciativas de interacdo com a estudante, mantendo o
méaximo de um episodio efetivado. Na maioria das sessdes, a professora se dirigia para a turma
sem direcionar a interacdo para a estudante.

Nos encontros apos as filmagens, professora e pesquisadora discutiram sobre a
necessidade de aumentar a comunicagdo com a estudante. Desse modo, pensaram em
estratégias, analisando as dificuldades encontradas e como manter o dialogo com a estudante,
sempre buscando aumentar os episodios interativos.

Na Intervencdo, observamos um aumento no nimero de iniciativas da professora e da
estudante (na Ultima sessdo). Nessa etapa, a professora realizou atividades adaptadas para a
estudante, usou CAA para manter a interacdo e estimular o didlogo. A estudante mostrou-se
mais receptiva, participando mais das atividades. Na segunda sessao, por exemplo, houve 13
episddios de iniciativas efetivados. Porém, ndo se conseguiu manter uma estabilidade,
apresentando uma queda na terceira sessao. Essa queda pode ser associada a presenca de outros

estudantes na mesma atividade.
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Gréafico 30 — Extenséo dos episodios interativos da professora Eva com a estudante Manuela
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O Grafico 30 demonstra que, na LB, a professora Eva apresentou um episédio de um
elo. Na Intervencdo, aumentam os nimeros de episodios de um elo, mas ndo se mantém uma
estabilidade, oscilando. J& nos episddios de multiplos elos, apresenta ascensdo e queda. Na

ultima sessao, o niumero de multiplos elos apresenta uma queda.

Gréafico 31 — Extensdo dos episodios interativos da estudante Manuela com a professora Eva
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O Gréfico 31 demonstra que, na LB, a estudante Manuela ndo apresentou episodios
interativos. Na Intervencdo, também permaneceu sem apresentar iniciativas de interacdo nas
trés primeiras sessfes. Limitava-se a responder as solicitacdes da professora com os cartdes de
CAA e gestos, precisando de bastante estimulo. Na Gltima sessdo, o numero mdltiplos elos
aumenta bastante. Esse fato pode ter acontecido porque a estudante estava na sala de aula apenas

com a irmé e a professora, sem a presenca da pesquisadora (que aguardou no corredor). Ent&o,
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com o estimulo da irm@ e da professora, Manuela respondeu oralmente e com CAA as perguntas
sobre a histdria que a professora contou. Manteve o didlogo e o foco de atengéo.

Gréafico 32 — Modalidades de formas de comunicacéo utilizadas pela professora Eva
durante os episodios comunicativos com Manuela
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O Gréfico 32 demonstra que Eva ndo utilizou qualquer modalidade de iniciativas e de
respostas na etapa de Linha de base. Vale lembrar que, nessa fase, a professora ndo se
direcionou para a estudante, fazia atividades para toda a turma. Na Intervencdo, Eva passou a
utilizar a modalidade mista, usando os cartbes de CAA com o corporal e 0 predominio da
modalidade oral. Com base em atividades adaptadas com cartdes e figuras de CAA, Eva

interagiu mais com a estudante e prevaleceu a utilizacdo das modalidades oral e mista.

Gréafico 33 — Modalidades de comunicacdo utilizadas por Manuela nos episédios

comunicativos com a professora Eva
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O Gréfico 33 demonstra que, na Linha de base, a modalidade de iniciativas e de
respostas comportamental de Manuela apareceu em apenas uma das sessdes. Vale lembrar que,
nessa fase, a professora nao se direcionou para a estudante, fazia atividades para toda a turma.
Por sua vez, a estudante também ndo demonstrou iniciativas de respostas. Ja na Intervencéo, as
modalidades comportamental, mista e oral tiveram uma ascensdo. A estudante utilizou as

modalidades para responder as solicitacGes da professora e realizar as atividades propostas.

3.3 Processo de interacdo e comunicacao entre a professora Eva e Maria e vice-versa

Nesta subsecdo, faremos a analise das agdes interativas entre a professora Eva e a
estudante Maria. Seguindo o que foi feito com os demais alunos, apresentaremos um gréafico e,

em seguida, as observacdes sobre ele.

Gréfico 34 — NUmero de iniciativas de comunicacdo estabelecida por Eva e resposta

de Maria
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Nas sessOes de LB, a professora Eva realizou atividades com a turma sem interagir com
a estudante diretamente. N&o trabalhou com atividades adaptadas para a estudante, nem utilizou
estratégias que favorecessem a comunicacdo. Antes das sessdes de Intervencdo, a professora
participou do curso; recebeu orientacOes e sugestdes de leitura de textos sobre CAA; realizou a
confeccdo de cartbes de CAA,; e fez a selecdo de material e a adaptagéo de atividades. Na fase
de Intervencdo, apos as sessdes, a pesquisadora conversou com a professora sobre as duvidas e
as atividades realizadas. Sugeriu a confeccdo de materiais do interesse da estudante e a
associacdo de estratégias visuais aos comandos verbais para facilitar a compreensdo,

favorecendo o dialogo.
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Com a utilizagdo dos cartdes de CAA, Eva conseguiu, na Intervengdo, aumentar o
namero de respostas na interacdo com Maria. Vale ressaltar que essa interacdo aconteceu de
forma mais efetiva quando a professora realizou atividades individualizadas com a estudante.
Entretanto, na segunda sessdo de Intervencdo, por exemplo, o nimero de ocorréncias de
respostas teve uma queda. Esse fato pode ser associado a atividade que a professora realizou
com outros estudantes, fazendo com que a interacdo ndo acontecesse. Segundo relato da
professora para a pesquisadora, Maria consegue se comunicar melhor do que a irma. Utiliza

gestos, aponta, mostra 0 que deseja, poréem, ndo utiliza a fala para se comunicar na escola.

Graéfico 35 — Utilizag8o de cartdes de CAA pela professora Eva

Numero de ocorréncias do uso de cartdes de CAA pela
professora Eva nas atividades individualizadas com Maria
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No Gréafico 35, observou-se que a professora Eva nado utilizou cartdes de CAA na fase
de LB. Eva relatou para a pesquisadora que, as vezes, conseguia entender o que a estudante
queria através de gestos. Maria utiliza gestos, mimicas, mostra os objetos, porém, ndo utiliza a
fala em sala de aula.

A pesquisadora entregou para a professora os cartdes de CAA confeccionados a partir
dos interesses da estudante. Conversou com Eva sobre como ela poderia trabalhar com os
cartdes, orientou-a a utilizar a instigacdo verbal, frases para estabelecer um dialogo e favorecer
a comunicagdo. Ressaltou também que a CAA poderia auxiliar nas atividades pedagogicas. No
Gréfico 35, observa-se que a professora Eva, na fase de Intervencéo, passou a utilizar com mais
frequéncia os cartdes com a estudante. Ademais, ela confeccionou cartdes com figuras
relacionadas aos textos trabalhados e aos videos. Com as figuras, a estudante conseguiu
responder as perguntas que estavam nos textos. Na segunda sessdo de Intervencédo, observamos
uma queda no nimero de ocorréncias. Na ocasido, a professora ofereceu alguns numeros nos

cartOes para a estudante selecionar e responder. Estavam trabalhando sistema de numeracao
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decimal (unidades, dezenas e centenas) com palitos de sorvete. Eva ndo utilizou outros tipos de

cartoes.

Gréafico 36 — Numero de iniciativas de comunicacdo da professora Eva e as
respostas efetivadas por Maria
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No Grafico 36, observou-se um numero de ocorréncias nulo na categoria “favorece a
comunicagdo” entre a professora Eva e a Maria na LB. Esse fato pode ser explicado pela postura
da professora em sala de aula. Na LB, Eva ndo interagiu diretamente com a estudante, pois
estava explicando o conteudo para toda a turma. A estudante acompanhava a explicacgéo,
copiava na apostila, mas nao se comunicava em sala de aula. A professora ndo se dirigiu a Maria
individualmente. Na fase de Intervencdo, Eva passou a utilizar cartdes de CAA (principalmente
de sim e de ndo), com figuras selecionadas para as atividades e adaptou as aulas para a
estudante. Em conversa com a pesquisadora, Eva explicou que havia conseguido trabalhar
melhor com Maria, pois estava descobrindo em qual nivel de aprendizagem a estudante se
encontrava. A pesquisadora lembrou da necessidade de manter um dialogo a partir do interesse
da crianga e de tentar restabelecé-lo caso fosse interrompido. A professora evidenciou que

Maria utilizou adequadamente os cartdes, demonstrando intencéo de se comunicar.

Gréafico 37 — Numero de instrucdes objetivas para Maria nas atividades
desenvolvidas pela professora Eva
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No Grafico 37, observa-se 0 nimero de ocorréncias nulo de instrucfes objetivas dadas
pela professora Eva na LB. Nessa fase, a professora explicou as atividades para a turma a partir
de varios comandos, sem oferecer instrucdes individuais para a estudante.

Na Intervencdo, depois de conversar com a pesquisadora sobre as adaptacbes de
materiais e a necessidade de oferecer estratégias visuais para facilitar a compreenséo, bem como
instrucGes individualizadas, Eva modificou algumas de suas préaticas. A professora planejou
atividades diferenciadas, utilizando cartdes e figuras de CAA. Fez as perguntas diretas,
estabeleceu um didlogo, conseguiu manté-lo e aguardar a resposta da estudante.

A estudante, por sua vez, demonstrou satisfacdo em realizar as atividades. Na primeira
sessdo de Intervencéo, por exemplo, Eva trabalhou com Maria interpretacdo de texto. Fazia as
perguntas e Maria respondia mostrando os cartdes. Varias vezes, respondeu antes de a
professora terminar a pergunta. No Grafico 37, observa-se um aumento consideravel no nimero

de ocorréncias e uma estabilidade nas quatro sessdes de Intervencao.

Gréfico 38 — Comportamento de a professora Eva aguardar as respostas nas
atividades desenvolvidas com Maria
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No Gréfico 38, observa-se um nimero de ocorréncias nulo na LB. Vale lembrar que,
nessa fase, a professora ndo interagiu diretamente com a estudante. N&o fez qualquer pergunta
para Maria, nem estimulou o diadlogo. Eva falou para a turma sem realizar atividades
individualizadas.

Na Intervengdo, Eva realizou atividades individualizadas com Maria e, por isso,
observa-se um aumento significativo no nimero de ocorréncias da categoria. Na segunda
sessdo, a professora realizou a atividade colocando Maria com outros estudantes e com poucos
cartbes de CAA. Fez poucas perguntas direcionadas a estudante, por isso, houve uma queda de

ocorréncias. Maria acompanhou a atividade com atencéo.
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Grafico 39 — Atendimento pela professora Eva das solicitaces
iniciadas por Maria
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O Gréfico 39 demonstra que a professora Eva ndo atendeu as solicitacdes da estudante
Maria na LB. Porém, apds participar do curso de AdaptacGes de materiais pedagogicos,
conversar com a pesquisadora a respeito de suas duvidas (ap6s as filmagens), receber o material
de CAA, ler os textos sugeridos, entender a necessidade de realizar atividades mais
direcionadas, Eva passou a atender as solicitacdes da estudante.

Nesse processo, 0 uso da CAA em sala de aula favoreceu as habilidades comunicativas
da professora com a estudante e fez com que Eva ficasse mais atenta aos sinais verbais e ndo
verbais de Maria. A estudante também se mostrou mais participativa, interagindo mais com as

atividades propostas e demonstrando mais interesse.

Gréafico 40 — Utilizacdo da CAA pela professora Eva nas atividades
pedagodgicas com Maria
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No Gréafico 40, observa-se que a professora ndo utilizou CAA nas atividades
pedagogicas na LB. Eva ndo fazia qualquer adaptacéo das atividades para a Maria. A professora

relatou para a pesquisadora que, por conta da dificuldade de comunicacdo com a estudante, ndo
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conseguia saber em qual nivel de aprendizagem a Maria estava. No processo de ensino-
aprendizagem, utilizava os mesmos materiais das demais criangas da turma.

Na fase de Intervencdo, observa-se, pelo Grafico 40, que o nimero de ocorréncias de
utilizacdo de CAA teve um aumento consideravel. Nas sessfes, a professora confeccionou
cartdes com figuras relacionadas aos textos, videos e atividades que usou. Disponibilizou duas
ou trés figuras para a estudante usar como respostas e também os cartfes de sim e ndo. Vale
ressaltar que a professora utilizou mais a CAA nas atividades individualizadas com a Maria.
Na segunda sessdo, a estudante realizou as atividades com outras criangas e usou pouco 0s
cartdes. As modificagdes foram possiveis a partir das discussdes entre pesquisadora e
professora apés cada filmagem.

Gréafico 41 — NUmero de respostas de Maria as iniciativas de comunicacao
da professora Eva
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No Grafico 41, observa-se que o nimero de respostas de comunicacdo da estudante
Maria apresenta uma queda e ascens@o na LB. Na primeira sessdo, Maria direcionou o olhar
para a professora quando ela explicou o assunto trabalhado para a turma e depois pegou o
caderno pedagdgico solicitado pela professora. Na segunda sessdo, apesar de estar atenta a
professora, Maria ndo respondeu a interacdo. Na terceira sessdo, ela prestou atencdo a
professora que contou uma historia, acompanhou com olhar e sorrisos o relato da histdria.

Na Intervencdo, Maria respondeu a todas as interacbes da professora. Todas as
atividades foram feitas individualmente. Na interpretacéo de texto, na segunda sesséo, por
exemplo, Maria respondeu a todas as perguntas mostrando os cartdes de CAA e as figuras do
texto.
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Gréafico 42 — Formas de comunicacéo utilizadas por Maria nas sessdes de Linha de
Base e de Intervengéo
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No Grafico 42, observa-se que a estudante, Maria, utilizou a forma gestual para se
comunicar com a professora durante a LB. Apds a professora iniciar o uso da CAA, realizar as
adaptac0es das atividades, favorecer a comunicacao e a interacdo, Maria passou a utilizar outras
formas de comunicacgéo na escola. Quando estava sozinha com a professora, Maria conversava
normalmente sem precisar de utilizar gestos ou cartbes de CAA. Na turma, no entanto, usava
0s cartdes para mostrar o que estava sentindo ou desejava. Vale lembrar que, segundo a
responsavel, Maria expressa-se normalmente fora do ambiente escolar.

A professora relatou para a pesquisadora, nos encontros semanais, que a autoestima da
estudante melhorou e ela passou a interagir com outras criancas (por meio de gestos e de CAA)
e a participar das atividades em grupo. Maria ja estava usando os cartdes de CAA nos outros
ambientes da escola. A pesquisadora ressaltou a importancia de continuar favorecendo essa
interacdo e o didlogo com os outros estudantes. Além disso, elogiou o desempenho da
professora, que, por sua vez, procurou ofertar diversas estratégias para melhorar a participacao
e a interacdo de Maria.

Na quarta sessdo de Intervencdo, a professora perguntou para Maria se gostaria de
responder oralmente. A estudante respondeu que sim, mas estava constrangida com a presenga
da pesquisadora. A pesquisadora posicionou a filmadora e saiu da sala. Maria, entédo, comegou
a participar mais ativamente da atividade, respondendo de forma oral e também com os cartdes
de CAA. Maria ainda conversou com a professora, falou das atitudes da irma, de coisas que
gostava de fazer. A professora fez perguntas sobre o texto e pediu para Maria responder. Ela

respondeu mostrando as figuras e de forma oral.



Gréafico 43 — Atendimento de Maria as solicitacdes da professora Eva
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No Gréfico 43, observa-se que a estudante Maria atendeu a solicitacdo da professora na

primeira sessdo de LB, quando pegou a apostila na mochila. Na Intervencdo, Maria atendeu a

todas as solicitacGes da professora: mostrou as respostas das perguntas dos textos, separou o

material que a professora pediu (palitos de sorvete), participou da correcdo dos exercicios

(mostrando cartdes de CAA). Nesse sentido, a pesquisadora conversou com a professora sobre

0 maior envolvimento de Maria nas atividades em sala de aula.

Gréfico 44 — Participacdo de Maria nas atividades propostas pela

professora Eva
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No Grafico 44, observa-se que ndo houve qualquer participacdo de Maria nas atividades

na LB. A estudante permanecia no meio da sala de aula, sentada perto da irma. Nos dias em

gue a estagiaria estava presente, esta se sentava entre as estudantes. Como as atividades eram

para toda a turma, Maria apenas acompanhava sem participar.

Nas sessOes de Intervencdo, a estudante participava respondendo com os cartes de

CAA, com gestos e até com relatos (na ultima sessdo). Apés a finalizacdo de cada sessao,

pesquisadora e professora discutiram a respeito do desempenho da estudante nas atividades. A
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professora relatou que a estudante entendeu perfeitamente a utilizacdo dos cartdes de CAA
como um instrumento de expressar suas necessidades e seus desejos. Disse que, depois de todas
as conversas e orientacoes, passou a ficar mais atenta aos sinais que a estudante dava, mudou
Maria de lugar, colocando-a mais a frente. Com todas essas atitudes, pdde perceber que a
estudante comecou a participar mais das atividades coletivas.

3.3.1 Descricdo dos episddios comunicativos entre a professora Eva e Maria nas fases de LB e
de Intervencéo

Serdo apresentados a seguir os resultados referentes a frequéncia de episddios
interativos efetivados em cada sessdo, a extensao desses episodios e a modalidade de iniciativas
e de respostas da professora Eva e da estudante, Maria, nas interagdes efetivadas.

Grafico 45 — NUmero dos episodios interativos entre Eva e Maria e vice-versa
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No Gréafico 45, podemos observar que, na Etapa da Linha de Base, a professora Eva
quase nao apresentou episédios de iniciativas de interacdo com a estudante, mantendo o
méaximo de 1 episodio efetivado. Na maioria das sessdes, a professora se dirigia para a turma
sem interagir diretamente com a estudante.

Na Intervencdo, houve um aumento na frequéncia de iniciativas da professora e da
estudante (na Gltima sesséo). Nessa etapa, a professora realizou atividades adaptadas para a
estudante, usou CAA para manter a interacdo e estimular o didlogo. Na segunda sesséo, por
exemplo, houve 16 episddios de iniciativas efetivados. A estudante, no entanto, so apresentou
aumento de episoddios na ultima sessdo. Durante a atividade, foi possivel observar Maria
conversando com a professora, contando fatos do seu contexto familiar e sobre a irma. A
professora entendeu a necessidade de recursos especificos para favorecer a comunicacdo da
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estudante e esse fato aconteceu como consequéncia das discussdes, da avaliacdo continua das
acoes referentes ao uso da CAA pelo professor durante as intervengdes.

Gréafico 46 — Extensdo dos episodios interativos da professora Eva com a estudante Maria
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O Gréfico 46 demonstra que, na LB, a professora Eva apresentou um episédio de um
elo logo na primeira sessdo. Na Intervengdo, aumentaram os nimeros de episédios de um elo e
elas conseguiram manter uma estabilidade na interacdo. J& os episddios de mdaltiplos elos
apresentam oscilacdo (ascensdo e queda). Na ultima sessdo, 0 numero de multiplos elos e de
um elo cresce. Esse fato pode ter acontecido porque a estudante estava na sala de aula apenas
com a irma e a professora, ndo havia outra crianca e a pesquisadora ficou esperando no corredor.
Maria, entdo, conversou, contou fatos de sua casa, falou da irma e respondeu a todas as
perguntas sobre a historia (verbalmente e usando CAA). Desse modo, manteve um dialogo com
a professora.

Gréafico 47 — Extenséo dos episddios interativos da estudante Maria com a professora Eva
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O Gréfico 47 demonstra que, na LB, a estudante Maria ndo apresentou episddios
interativos. Na Intervencdo, também permaneceu sem apresentar iniciativas de interacdo nas
trés primeiras sessdes. Limitava-se a responder as solicitacbes da professora com os cartdes de
CAA e com gestos. Na ultima sessdao, 0 numero de um elo e de multiplos elos cresce bastante.
Esse fato pode ter acontecido porque a estudante estava na sala de aula apenas com a irmé e a
professora, sem colegas e sem a presenca da pesquisadora (que aguardou no corredor). Entéo,
dialogou com a professora, fez perguntas, contou sobre fatos do cotidiano, respondeu oralmente

e com CAA as perguntas sobre a histdria que a professora contou.

Gréfico 48 — Modalidades de comunicacdo utilizadas pela professora Eva durante
0s episodios comunicativos com Maria
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O Grafico 48 demonstra que Eva ndo utilizou qualquer modalidade de comunicagéo
durante suas interagcdes com Maria, pois ela, na verdade, néo interagiu com a estudante na etapa
de Linha de Base. Vale lembrar que, nessa fase, a professora ndo se direcionou para a estudante,
fazia atividades para toda a turma. Na Intervencdo, Eva passou a utilizar a modalidade mista,
com o uso de cartdes de CAA com o corporal e o predominio da oral. A partir de atividades
adaptadas com cartdes e figuras de CAA, interagiu e utilizou mais as modalidades oral e mista.
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Grafico 49 — Modalidades de comunicacdo utilizadas por Maria nos episodios
comunicativos com a professora Eva
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O Gréfico 49 demonstra que, na Linha de Base, a modalidade de iniciativas e de
respostas comportamentais de Maria apareceu apenas em uma das sessoes. Vale lembrar que,
nessa fase, a professora nao se direcionou para a estudante, fazia atividades para toda a turma.
Por conseguinte, a estudante também ndo demonstrou iniciativas de respostas. Na Intervencao,
as modalidades comportamental, mista e oral tiveram uma ascensdo, principalmente na Ultima
sessdo, em que a estudante interagiu bem melhor, utilizando os cartdes, respondendo oralmente

e selecionando as respostas com os cartdes.
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4 DISCUSSAO

O estudo ocorreu em dois ambientes de sala de aula regular, tendo como participantes
duas professoras do Ensino Fundamental e trés estudantes com TEA sem fala funcional. A
formacéo ofertada pela pesquisadora as professoras envolveu o ensino do uso da CAA em sala
de aula baseado nos pressupostos do PECS-Adaptado. Os questionamentos deste estudo
surgiram a partir dos relatos das professoras em relagdo a comunicagao com seus estudantes, o
que € imprescindivel para o desenvolvimento de um ser humano. Logo, uma pessoa que nasce
ou se torna desprovida dessa capacidade pode sofrer grandes impactos na sua qualidade de vida
(SCHIRMER et al., 2007).

Ao olharmos a sala de aula como um espaco de inclusdo para estudante com TEA sem
fala funcional, precisamos pensar em como proporcionar para esse individuo a possibilidade
de se comunicar. A inclusdo de estudantes com TEA em sala de aula regular ainda encontra
muitos obstaculos. Nesse sentido, a Comunicagdo Alternativa e Ampliada pode ter papel
fundamental para contribuir com o processo de inclusdo, facilitando a comunicacdo do
estudante com seus interlocutores, auxiliando no desenvolvimento da linguagem e da
aprendizagem. Para Schirmer e Nunes (2011),

Os recursos de CAA devem ser facilitadores na realizagdo das tarefas escolares, nas
salas de aula comum. [...] € o emprego desses recursos que eliminard as barreiras
impostas pela auséncia da fala, possibilitando a participacdo desses alunos em todas

as atividades escolares em interacdo com seus colegas (SCHIRMER; NUNES, 2011,
p. 84).

Considerando esse contexto, o conceito de diferenciacdo pedagdgica € trazido para este
estudo a fim de relaciona-lo ao uso da CAA, no intuito de demonstrar que recursos e estratégias
diferenciados podem garantir direitos de aprendizagem na escola. Segundo Marin (2015),
equidade tem de ser um principio fundamental em situacGes escolares nas quais ha estudantes
com pontos de partida bem diferentes, que requerem atencéo especifica por suas caracteristicas,
em fungdo de deficiéncia, autismo, disturbios emocionais, dificuldades de aprendizagem,
condicdes de desvantagens sociais e econdmicas, e outras situagdes. O principio de equidade
em educacao se concretiza quando os profissionais compreendem que, para esses estudantes,
havera necessidade de medidas diferenciadas.

A partir dos dados apresentados anteriormente, discutiremos 0s pontos mais
significativos a respeito do desempenho dos participantes. Os dados do presente estudo
evidenciaram barreiras a comunicacao no cotidiano da sala de aula. N&o se observou, no inicio

da pesquisa, interagdo comunicativa efetivada entre os participantes (professoras e estudantes).



104

As professoras utilizavam estratégias que ndo favoreciam a comunicagdo dos estudantes e/ou
ndo se comunicavam com eles. Tentavam um dialogo, mas ndo conseguiam estabelecer uma
comunicacgdo efetiva. Para tanto, as professoras ressaltaram a necessidade de receber algum
tipo de orientacéo, realizar uma formacéo continuada para trabalhar com estudantes com TEA.

Segundo Bueno (1999), para que ocorra a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular, é necessario ter professores preparados para o trabalho
docente, que defendam a perspectiva da diminuicdo da exclusdo escolar, garantindo a
qualificacdo do rendimento dos alunos, construindo conhecimentos e desenvolvendo praticas
especificas essenciais para absorver criangas com necessidades especiais. Corréa Netto (2013),
em seu estudo, afirma que a capacitacdo desses profissionais deve ser realizada no cotidiano
da escola e na sala de aula, possibilitando mais e melhor compreensao da estrutura institucional
que é oferecida, das dificuldades e possibilidades vivenciadas pelos profissionais e do que eles
realmente necessitam.

Durante a fase de Linha de base, foi possivel observar que, em alguns momentos, 0s
estudantes ndo estavam incluidos nas atividades que eram realizadas pela turma, ficavam
aguardando ou fazendo atividades com materiais diferenciados (como massinha e jogos
diversos). As professoras tentavam realizar atividades com eles, porém, por conta da grande
quantidade de criangas, ndo conseguiam. Isso se devia ao fato de que elas precisavam dividir
sua atencdo com o0s outros estudantes, além de propor atividades diferenciadas para 0s
estudantes com TEA, como ressalta Togashi (2014) em seu estudo sobre o processo de inclusédo
de um aluno com TEA com distdrbios na comunicacao. Sozinhas em sala de aula, as professoras
precisavam dividir o tempo e ndo sabiam como fazer. Segundo Marin (2015), diferenciar
praticas pedagdgicas ndo é comum no cotidiano das escolas, pois 0s modelos de ensino séo
voltados para grupos, supostamente, homogéneos.

Em relacdo as interacGes comunicativas, as professoras, na fase de LB, pouco iniciavam
uma interagdo comunicativa. Como no estudo de Togashi (2014), os estudantes participantes
ndo iniciaram uma interagcdo com seus professores. N&o usavam os recursos e sistemas de CAA
para a comunicacao durante a realizagdo das atividades pedagdgicas.

A professora Jane relatou a necessidade de interagir melhor com o estudante Douglas.
Estimulava a linguagem oral, porém, o estudante ainda apresentava muitas repeticdes de
palavras e poucas iniciativas de interacdo. Nas atividades adaptadas, Jane fazia ampliacGes de
imagens, utilizava muitas figuras, letras mdveis, jogos pedagdgicos e massinha. Ela relatou
muita dificuldade em compreender os desejos e 0s sentimentos de Douglas, como: dor, fome,

sede, sono, tristeza e raiva. Dados semelhantes foram encontrados por Walter (2006) ao
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descrever as dificuldades e necessidades comunicativas de familiares de adolescentes com
autismo. O mesmo evento foi constatado por Schmidt e Nunes (2018) ao sintetizarem as
concepcOes e praticas dos professores que atuam com estudantes com TEA em classes
regulares.

Foi possivel observar que as professoras ndo receberam qualquer tipo de formacgao em
CAA e tinham dificuldades em adaptar materiais. Em relacdo a adaptagéo, Corréa Netto (2012),
em seu estudo conduzido em escola regular, mostrou que as adaptacdes pedagogicas, nas quais
sejam empregados recursos visuais de CAA que favorecam a compreensdo do estudante, séo
extremamente importantes no processo inclusivo do estudante com TEA.

Na fase de LB, em relacdo as categorias analisadas no presente estudo, a professora
Jane iniciava a interacdo com o estudante, porém, nem sempre estava atenta aos sinais verbais
e ndo verbais que Douglas apresentava. Fornecia diversas instru¢es seguidas, ndo dava um
unico comando de cada vez, apesar de oferecer ao estudante instru¢des individualizadas. Como
fazia varias perguntas seguidas, ndo oferecia tempo suficiente para o estudante processar uma
resposta. No inicio do estudo, comportava-se de maneira ansiosa e esperava que o estudante
realizasse as atividades propostas da forma que ela tinha planejado. Muitas vezes, interpelava
0 estudante, respondendo sem dar o tempo necessario para ele responder. Jane procurava
favorecer a comunicacdo do estudante, porém, sem estimular muito sua participacdo nas
atividades coletivas. N&o utilizava CAA para efetivar atos comunicativos, nem nas atividades
pedagdgicas, como forma de proporcionar ao estudante mais compreensdo. Douglas respondia
pouco as iniciativas da professora, mas respondia mais quando a atividade era individualizada.
Utilizava a forma gestual de comunicagdo e muita repeticdo (verbal) e ndo solicitava objetos
de interesse e desejo.

Na fase de Intervencdo, verificou-se que o programa de formacdo de professores
oferecido a Jane e a Eva em sala de aula proporcionou mudanca de atitudes importantes quanto
ao padrdo de comunicagdo que poderia ser oferecido aos estudantes, consequentemente,
alterando o comportamento comunicativo dos participantes da pesquisa. O planejamento das
atividades por meio das discussdes entre as professoras e a pesquisadora foi fundamental para
melhorar a interagdo delas com os respectivos estudantes. As professoras passaram a fazer mais
uso das estratégias de CAA, selecionadas em cada encontro com a pesquisadora, 0 que permitiu
ampliar o uso de atividades adaptadas (produzidas de acordo com as demandas do estudante).
Jane passou a ficar mais atenta aos sinais verbais e ndo verbais do estudante, utilizou rotina
com cartdes de CAA para toda a turma e favoreceu a comunicacdo do Douglas nas atividades

coletivas. Com isso, houve um aumento nas habilidades comunicativas em relacdo ao
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estudante, como: comportamento de aguardar a resposta, de verbalizar instrucoes
individualizadas e de favorecer a comunicacgdo dos alunos sem fala funcional.

Schmidt e Nunes (2018), em seu estudo, afirmam que, & medida que os professores se
sentirem acolhidos em suas angustias e duvidas e apoiados em suas decisfes pedagogicas,
poderdo incorporar novas estratégias e (re)construir suas praticas na dire¢do da inclusdo de
todos os seus alunos. Jane demonstrou mais confianca, sentiu-se acolhida e depois que recebeu
0 apoio da pesquisadora, passou a refletir e a repensar em suas praticas. Nunes e Schirmer
(2017), por sua vez, ressaltam que, para que a TA e a CAA facam parte do dia a dia da escola,
é fundamental que os professores que atendem esse aluno sejam capazes ndo apenas de
implementar seus recursos mas também de trabalhar em parceria com colegas, assim como com
outros profissionais envolvidos com o discente, além de favorecer interacGes ricas de
comunicacéo.

Como resultado, Douglas apresentou mudangas em seu comportamento em sala de aula
apo6s o uso da CAA, porém, ainda precisava das instigacdes verbais da professora para se
comunicar por trocas de cartdes de comunicagdo. Em apenas dois momentos, Douglas utilizou
as figuras de modo espontaneo: para pedir pacoca e suco, pois estes eram itens de muita
relevancia para ele. Houve, nesse processo, um aumento gradativo no uso das modalidades de
comunicagdo verbal, gestual ao passar a utilizar a CAA, evoluindo para a forma mista de
comunicagéo.

Nas atividades adaptadas (pela pesquisadora e professora), os recursos pictograficos
auxiliaram na estruturacdo e na execucdo dos atos comunicativos. Simultaneamente ao
aumento das oralizacdes, o estudante passou a fazer a leitura de palavras e frases simples. A
esse respeito, Deliberato (2009) ressalta que os resultados que estdo sendo obtidos por meio de
registros feitos pelos professores e profissionais envolvidos no contexto escolar estdo
demonstrando que 0s recursos e estratégias organizados e adaptados na area da comunicagao
alternativa estdo favorecendo a participacdo dos alunos com deficiéncia nas atividades de
leitura e escrita, além de viabilizar a ampliacdo de habilidades comunicativas, como a propria
ampliacdo do uso da fala.

Em relacdo aos episddios comunicativos efetivados, Jane apresentava iniciativa de
interacdo com o estudante na fase de LB, porém, a iniciativa de Douglas era nula. Nessa
direcéo, pesquisadora e professora discutiram, nos encontros de orientacgdo e reflex&o, sobre o
uso da CAA realizado ap6s as filmagens. Nesse caso, foi valorizado o uso de estratégias para
estabelecer um dialogo pautado no interesse do estudante. Também foi possivel observar um

aumento na frequéncia de episddios de um e de mdltiplos elos (da professora Jane com o
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estudante Douglas) na fase de Intervencdo. Na quarta sesséo, por exemplo, chegou ao total da
efetivacdo de 23 elos, sendo 19 (82%) de elos simples (um elo); e 4 (17%) de multiplos elos.
O estudante Douglas, entretanto, apresentou apenas uma ocorréncia de iniciativa de interacao,
de um elo. O estudante encerrava o episodio interativo logo apos responder a professora. Ele
mudava o foco de atencdo para os outros estudantes. Na fase de LB, Douglas utilizou gestos e
repeticdes de palavras. Na Intervencéo, utilizou outras formas de comunicacdo: verbal, gestual,
CAA e mista. A professora Jane utilizou a forma verbal na maioria do tempo mas, na
Intervencdo, utilizou os cartdes de CAA com as solicitacBes verbais.

Em relacdo as formas de comunicacdo observadas nos resultados, foi possivel destacar
que a professora Eva relatou que as estudantes Maria e Manuela se comunicavam apenas através
de gestos e mimicas e ndo interagiam com os demais estudantes da turma. Ela também relatou
que as estudantes ndo utilizavam a fala para solicitar qualquer elemento na sala de aula. Eva
ressaltou ter bastante dificuldade em adaptar ou elaborar atividades para as estudantes, por conta
da falta de comunicacdo, o que a levava a ter davidas sobre o nivel de aprendizagem de cada
uma, deixando-a bem preocupada e ansiosa durante as atividades na fase da Linha de Base.

No inicio da pesquisa, Eva demonstrou um pouco de constrangimento com a presenca
da pesquisadora e da filmadora. Com o tempo, passou a se acostumar com as filmagens, que,
por sinal, tiveram bastantes contratempos. Foram licencas médicas (da Manuela e da
professora), mudanca de calendario escolar (novas datas de centro de estudos), licencas pelo
TRE, chuvas (dificil acesso) e dificuldades em conciliar o horario da pesquisadora com o da
professora.

Na fase de LB, em relagdo as categorias analisadas, Eva ndo interagia diretamente com
as estudantes. Realizava as atividades de forma coletiva e ndo langava méo do uso de instrucoes
individualizadas. Ndo atentava para 0s sinais ndo verbais que as estudantes demonstravam,
também ndo favorecia a comunicagdo, nem utilizava cartdes de CAA. Os graficos de interacdo
e comunicagéo da professora Eva com Manuela apresentaram-se iguais aos da professora Eva
com Maria.

J& na fase de Intervencdo, verificou-se que o programa de formacdo de professores
oferecido a Eva em sala de aula proporcionou mudanga significativa nas atitudes da professora
e nos comportamentos das estudantes. A professora passou a dar prioridade ao que era
fundamental para a vida das estudantes. Varios estudos corroboram tal achado valorizando a
necessidade de investir na capacitacdo e na sensibilizacdo dos profissionais da educacdo para
que ocorra a diminuigdo gradativa da exclusdo escolar (PELOSI, 2000; SCHIRMER, 2012;
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ROCHA:; DELIBERATO, 2012; CORREA NETO, 2012; NUNES; GOMES, 2013; PLETSCH,
2013).

O planejamento das atividades por meio das discussdes entre a professora e a
pesquisadora, que acontecia ao final das filmagens, também foi um pouco prejudicado pela falta
de tempo, mas apresentou resultados favoraveis. A professora trabalhava sozinha e mesmo
quando a estagiaria estava presente, ela ndo a auxiliava. Eva passou a fazer mais uso das
estratégias selecionadas em cada encontro com a pesquisadora, utilizando a CAA para a
comunicacdo e para a realizacdo de atividades adaptadas (produzidas de acordo com as
demandas do estudante). Eva também ficou mais atenta aos sinais verbais das estudantes e
favoreceu a comunicagao de Maria e Manuela nas atividades coletivas. Como resultado, houve
um aumento nas habilidades em relacdo as estudantes: comportamento de aguardar a resposta,
de verbalizar instrucdes individualizadas, a fim de favorecer a comunicacdo. As estudantes
demonstraram mais interesse e passaram a participar das atividades no quadro e em grupo,
situacdo esta que somente foi possivel apos a reflexdo da professora nos encontros com a
pesquisadora. Segundo Gomes (2011), a diferenciacdo pedagodgica requer tomada de
consciéncia e respeito as diferencas, direito de se exprimir livremente e de ser ouvido,
possibilidade a cada um de ser reconhecido pelo grupo, quaisquer que sejam suas competéncias
escolares ou seu nivel cultural. As estudantes comecaram a se sentir parte integrante da turma.

Manuela, na LB, néo interagia com as pessoas na escola e apenas em algumas situacoes
respondia através de movimento de cabeca (sim ou ndo). A estudante apresentou mudancas em
seu comportamento em sala de aula apds o uso da CAA, porém, ainda precisava das instigacdes
verbais da professora para se comunicar por trocas de figuras e por gestos. Houve um aumento
gradativo no uso das modalidades de comunicacdo verbal, gestual, com CAA e mista. Nas
atividades adaptadas pela professora, os recursos pictograficos auxiliaram na estruturacéo e na
execucdo dos atos comunicativos. Os graficos demonstram aumento significativo em quase
todas as categorias de interacdo: participar das atividades, atender as solicitacdes, responder a
interagdo. Apenas na categoria “iniciar a interacdo” Manuela permaneceu com o nimero de
ocorréncias nulo.

Maria, na fase de LB, n&o interagia com as pessoas na escola e apenas em algumas
situacbes respondia através de gestos. A estudante apresentou mudancas em seu
comportamento em sala de aula apos o uso da CAA. Houve um aumento gradativo no uso das
modalidades de comunicacdo verbal, gestual, com CAA e mista. Nas atividades adaptadas pela
professora, 0s recursos pictograficos auxiliaram na estruturacdo e na execucdo dos atos

comunicativos. Os graficos demonstram aumento significativo em quase todas as categorias de
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interacdo: participar das atividades, atender as solicitacfes, responder a interagdo. Apenas na
categoria “iniciar a interagdo” Maria permaneceu com o0 nimero de ocorréncias nulo.

As duas estudantes entenderam o objetivo dos cartGes de CAA e passaram a utiliza-los
para se comunicar com a professora e depois com 0s outros estudantes. Nessa perspectiva,
Deliberato (2015) ressalta que estudantes que ndo conseguem desenvolver a fala podem
aprender diferentes contelidos, expressar suas ideias, sentimentos, vontades por meio de outras
habilidades. Podem aprender a se comunicar com o uso de imagens graficas (imagens visuais)
que compBem o arsenal de sistemas suplementares (ampliados) e alternativos de comunicagéo
que poderdo ser inseridos como recursos e estratégias da area da Tecnologia de Comunicacgéo
Alternativa e Ampliada.

Em relacdo a frequéncia de episddios comunicativos por iniciativas de interacdo, €
possivel observar que a professora efetivou apenas um episodio interativo na Linha de base
(episodio de um elo). Esse nimero de ocorréncia aparece nos resultados de Eva com as duas
estudantes. Nas interacOes iniciadas por ela na fase de Intervencdo, observamos um aumento
de frequéncia de iniciativas. Com a utilizacdo dos cartdes de CAA, professora e estudantes
conseguiram manter um didlogo e as estudantes passaram a demonstrar necessidades e desejos.

Quando analisamos a extensdo dos episddios interativos efetivados entre Eva e as
estudantes, podemos observar que a professora ndo efetivou qualquer episodio interativo na
Linha de base. Na Intervencdo, porém, aumentou expressivamente a ocorréncia dos episodios
interativos efetivados de um elo e de maultiplos elos. Na segunda sessdo de Intervencdo, Eva
alcancou um total de 13 ocorréncias, sendo 5 de um unico elo (38%) e 8 de multiplos elos (61%)
em relacdo a estudante Manuela. Com a estudante Maria, o0 nimero total de ocorréncias chegou
a 16 elos, sendo 7 de um elo (43%) e 9 de multiplos elos (57%). Desse modo, nas interacdes,
predominaram os episodios de mais de um elo, revelando que Eva passou a engajar-se mais nas
interacdes dialdgicas com as estudantes.

Manuela e Maria ndo efetivaram qualquer episddio interativo com a professora Jane na
fase de Linha de base. Na Intervencdo, houve diversas ocorréncias de episodios de um elo e de
multiplos elos. Maria e Manuela estavam mais confiantes, demonstravam interesse pelas
atividades e por participar da rotina da turma. Para Mousinho et al. (2010), a estimulacdo da
linguagem e da interagdo no ambiente privilegiado da escola visa ndo somente estimular a fala
como também tem o objetivo de desenvolver e promover a competéncia comunicativa e
interacional. Comumente, esse tipo de abordagem produz um efeito no comportamento geral,
uma vez que o desenvolvimento da comunicacéo favorece as relagdes, bem como a organizagao

dele.
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Segundo Gomes (2011), a diferenciacdo pedagodgica requer tomada de consciéncia e
respeito as diferencas, direito de se exprimir livremente e de ser ouvido, possibilidade a cada
um de ser reconhecido pelo grupo, quaisquer que sejam suas competéncias escolares ou seu
nivel cultural. Para Marin (2015), professores sdo protagonistas da inclusdo, de qualquer
inclusdo, porque incluir ndo é jogar as diferencas no espaco da normalidade e esperar que se
diluam e deixem de existir. Nisso reside o principal papel que os docentes tém, isto é, o de ver
nas diferencas a humanidade de cada um e a possibilidade de aprender, e de reconhecer-se como
alguém que pode ensinar.

Nessa perspectiva, para que o professor de classe comum trabalhe em prol da incluséo
de seu estudante sem fala funcional, torna-se necessario uma formacéo continuada. Essa
formacgdo precisa mostrar a necessidade de o professor valorizar 0os conhecimentos dos
estudantes, o ritmo de aprendizagem de cada um e, ainda, dar a oportunidade para que o

professor reflita sobre suas préticas.

4.1 Vantagens e limitagdes do estudo

Uma das limitaces deste estudo foi o pouco tempo de intervencédo realizada com os
estudantes Maria, Manuela e Douglas. Apesar de eles e as professoras entenderem o objetivo
do uso da CAA para melhorar a interacdo e a comunicacdo em sala de aula, um tempo maior
de trocas e orientacOes iria ajudar ainda mais na comunicacao, na atuagao dos professores e no
processo de inclusdo dos estudantes.

Outro fator limitante foi o pouco tempo disponivel das professoras para trocar
experiéncias (s6 conseguimos juntar as duas em um dia). Elas tinham dias de planejamento
diferentes e, as vezes, esse tempo ndo lhes era possivel por conta de falta de professores.
Também tivemos pouco tempo para uma maior aproximacao e colaboracdo entre pesquisadora
e professoras.

A quantidade de estudantes em cada turma também limitou uma maior atuacdo das
professoras. S&0 mais de trinta criancas em cada sala de aula. As professoras nem sempre tém
0 apoio do agente do AEE e das estagiarias, pois a escola possui muitos estudantes incluidos e
um numero reduzido de agentes e estagiarios. Por conseguinte, as professoras tém de se dividir
entre realizar as atividades adaptadas com os estudantes com TEA e com os demais estudantes.
Apesar dessas limitacOes, € possivel afirmar que com pouco tempo de uso da CAA em sala de

aula, verificamos a melhora do didlogo entre professoras e estudantes.
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CONCLUSAO

Este trabalho surgiu de experiéncias profissionais vividas no cotidiano de uma escola
publica, envolvendo questdes referentes a comunicacdo de estudantes com TEA sem fala
funcional em sala de aula regular. Questionamento surgidos a partir de dividas, perguntas e
solicitacOes feitas por professores no dia a dia da escola. De acordo com o objetivo proposto
neste estudo, foi possivel identificar as dificuldades comunicativas existentes na sala de aula,
capacitar os professores em relacdo ao uso da CAA e estimular o dialogo entre os participantes.

O estudo também propés a confeccdo de cartdes de CAA para ser utilizados em sala de
aula. Com a utilizagéo desses cartdes, de acordo com os pressupostos do PECS-Adaptado, foi
possivel aumentar a interacao e 0s elos comunicativos entre os professores e os estudantes. Os
recursos de CAA também atuaram como facilitadores na realizacdo das tarefas escolares.
Segundo relato de familiares, os estudantes também aumentaram os atos comunicativos no
contexto social e familiar.

Os resultados indicaram que a mudanca de postura das professoras proporcionou um
aumento na comunicacao com os estudantes, havendo, por conseguinte, um maior interesse dos
estudantes em participar das atividades escolares e mais interacdo entre eles e seus pares. A
partir do momento que as professoras também se sentiram seguras, passaram a acreditar mais
nas suas atividades, repensaram suas atitudes e cresceram como profissionais.

Vale ressaltar que as professoras mencionadas demonstraram visdo critica e
competéncia para transformar sua pratica pedagdgica. Tiveram coragem para buscar novos
conhecimentos, repensar suas atitudes e encontrar caminhos de um ensino que respondesse as
necessidades, valorizando, assim, o potencial dos estudantes.

O estudo aponta para a possibilidade de desdobramentos e aprofundamento em
pesquisas futuras. Nesse sentido, sugerem-se pesquisas voltadas, principalmente, para a
formagéo de professores de classe regular, para a capacitacdo desses profissionais no uso de
CAA em sala de aula, de forma que se estimule o dialogo entre professores e estudantes.
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APENDICE A — Questionario: perfil do educador
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CENTRO DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

O trabalho entre docentes no uso inicial da CAA no cotidiano escolar: AEE e turma comum.

Caro participante,

Este questionario tem por objetivo conhecer o perfil professor/educador como parte da pesquisa que pretende estudar o do
trabalho colaborativo do AEE com o professor de turma comum e com a crianga sem fala oral funcional no contexto do
Ensino Fundamental. Sua participagdo é muito importante.

Dados Pessoais
Nome:

Sexo: Idade:
Tel. para contato:

E-mail:

Fungéo: Tempo na funcéo: ano(s) e___més(es)

Quanto tempo atua com estudantes do Ensino Fundamental?
Qual o seu turno de trabalho com as criangas?
( )Manha ( )Tarde () Integral

Formacao

() Nivel Fundamental
() Nivel Médio

() Nivel Médio (Formagéo de Professores)
() Nivel Técnico Formagéo:

() Nivel Superior Formacéo:

() Pés-Graduagéo Area:
( ) Mestrado Area:

() Doutorado Area:

Formacao Complementar
Tem alguma formacdo na area de Educagao Especial?
()Sim Qual? () Néo
Tipo:() Minicursos - 4hs
( ) Cursos de Curta Duracdo — 8 a 40h
() Curso de Extensdo — 100hs




() Curso de Aperfeicoamento — 180h

() Carga Horéria Total: h
Experiéncia Profissional com estudantes incluidos :
E a primeira vez que atua com estudantes incluidos?

()Sim( ) N&do, ___anose més(es)

Em que area de deficiéncia?

() Deficiéncia Fisica

() Deficiéncia Intelectual

() Deficiéncia Visual

() Surdez

() Deficiéncia Multipla

( ) Transtorno do Espectro do Autismo

Ja usou ou usa algum recurso de Comunicagdo Alternativa com o(a) estudante ?
( )Sim Qual?
() Néo

Na sua atividade vocé participa de reuniGes com outros profissionais?

Com quem vocé troca informagfes sobre o (a) estudante ?

() familiares ( ) terapeutas ocupacionais; ( ) fonoaudiologos; ( )psicélogos
() professor de turma;( )professores itinerantes; ( )profissionais da CRE;

(' )professores de Salas Multifuncionais; ( ) outros:

No dia a dia, quais as dificuldades para lidar com seu (sua) estudante incluido(a)?

O que poderia melhorar o seu trabalho?

Acrescente as observagdes que vocé considerar necessarias para melhor compreendermos seu trabalho:

Que conhecimentos vocé gostaria de ter para facilitar seu trabalho com o (a) estudante incluido(a)?

Sua colaboragéo é muito valiosa! Obrigada!

Data: [/ |/

Assinatura
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APENDICE B - Folha de ocorréncias de respostas (estudantes)

PROTOCOLO DE CATEGORIAS
Comunicagéo Alternativa e Ampliada na sala de aula : dialogando com estudantes com TEA

Participante : Estudante: Inicio: Final: Tempo total :

e Sesso

e Data: ! !

« Fase

e Local
Intervalo de Interacdo com a professora Formas de comunicagio Comportamentos Solicitagbes Participa das Solicita um
tempo inadequad da prof . | atividades ? chjeto?
{min/s) Apresenta? Atende?

Inicia a Responde a | Mao Verball | Gestual | Choro/ | CAA Mista | Sim MNao Sim MNao Sim Nio Sim | Mo
interacéo ? interacéo ? responde Grito

0- 4min 595
5- 9min 59s
10- 14min
59s
15- 20min
Observagdes
Compertamentos inadequados apresentados:
Solicitagdo de objetos -
Paricipacdo nas atividades :
Baseado em Olmedo(2015) e adaptado pela pesquisadora




APENDICE C - Folha de ocorréncias de respostas (professor)

Comunicacéo Alternativa e Ampliada na sala de aula: dialogando com estudantes com TEA. |

PROTOCOLO DE CATEGORIAS

Fase:

.
.
.
+ Local

Participante : Professor

Sessdo:
Data: !

!

Inicio:

Final:

Tempo total :

Infervalo de
tempo
(minis)

Interacdo com o estudante:

Faz uso da Favorece a

CAA?

comunicacic 7

Verbaliza

Aguarda a

Alende as

instrus
claras para o

P

do
te 7

do

tudante?

Utiliza cartdes para
mediar as atividades

2

Inicia a
interagde ?

Responde a
interagdo ?

M3o responde

Nio | Sim MNio

Sim Nio

Sim

Nio

Sim | Nio

Sim

Nio

0- 4min 595

5- Bmin 595

10- 14min
59s

15- 20 min

Observacies
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APENDICE D - Folha de registros de episadios interativos efetivados (professor/estudante)

FOLHA DE REGISTROS DE EPISODIOS INTERATIVOS EFETIVADOS

Participante: Professor: / Estudante: Inicio:
Final: Tempo total:

. Sesséo:

. Data: / /

. Fase:

. Local:
Intervalo de Frequéncia: Extensdo
tempo (nimeros de Modalidades de iniciativas e respostas dos participantes (tipo de elo)
(min/s) vezes Professor Estudantes

acontece o Oral Corp | Mi | Mi | or | vo | olhar | com FC | FC | Mista Mult
elo) oral |sta|sta]|al | cal p +A | + lelo | i
+ M plos
FC elos

0- 4min 59s
5- 9min 59s
10- 14min 59s
15- 20 min

. Episodio de um elo: na efetivacdo do episddio, o interlocutor respondia e finalizava a interacdo,

caracterizando assim um episédio de um elo (uma iniciativa e uma resposta).

. Episodio de multiplos elos: na efetivacdo da interacdo, ocorre a resposta do interlocutor, seguida de novo

comportamento dirigido ao sujeito, caracterizando a continuidade do episddio interativo de multiplos elos, sem mudanga do
foco de atencédo dos interlocutores para outra pessoa ou atividade.

Baseado em Olmedo (2015) e adaptado pela pesquisadora
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APENDICE E - Folha de registros de episodios interativos efetivados (estudante/professor)

FOLHA DE REGISTROS DE EPISODIOS INTERATIVOS EFETIVADOS

Participante: Estudante : | Professar: Inicio: Final:
Tempo total :

s  Sessio:

o Data: / /

+ Fase

+ Local;
Intervalo de | Frequéncia: | Extensdo
tempo (niimeros de Modalidades de iniciativas e respostas dos participantes (fipo de elo)
(min/s) vezes aconlece | Estudantes Professores

0 ¢lo) Oral | Vocal | Olhar | Comp | FC+A | FC+M | M oral corporal | M+FC M 1elo | Maltiplos elos

0- 4min 59 '
5- 9min 595
10- 14min
39z
15- 20 min

iniciafiva & uma resposta).

*  Episodio de um elo: na efetivacdo do epistdio, o interlocutor respondia e finalizava a interagdo, caracterizando assim um episodio de um elo (uma

+ Episodio de miltiplos elos: na efetivagde da interacdo, ocore a resposta do intedocutor, sequida de nove comportamento dirigido ao sujeito,
caracterizando a confinuidade do episodio interativo de milfiplos elos, sem mudanga do foco de atencdo dos interlocutores para outra pessoa ou atividade.

Baseado em Olmedo (2015) e adaptado pela pesquisadora
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APENDICE F — Roteiro para entrevista (professor)

Nome:

Local:

Entrevistador:

A entrevista € iniciada com uma pergunta mais geral como: “ Fale sobre o que vocé conhece
sobre a CAA e quais as suas expectativas em relagdo ao estudo “

«  Experiéncia de trabalho com estudantes incluidos.

»  Percepcdo do processo de inclusao de estudantes com deficiéncia

«  Caracteristicas da turma e da interacdo com o estudante incluido.

«  Caracteristicas do estudante: seu comportamento e comunicacdo em sala de aula no

inicio do ano escolar e atualmente. Descrever as diferencas, se elas existirem.

«  Utilizacdo de recursos especificos de CAA com a crianca, na sala de aula.

«  Dificuldades e possibilidades.
Ao final da entrevista, a pesquisadora agradece e ressalta o sigilo sobre os dados coletados e
identidade da entrevistada.
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APENDICE G — Roteiro para entrevista (responsavel)

Nome:

Local:

Entrevistador:

E feito esclarecimento de que esta entrevista é parte do estudo sobre o uso da
CAA com professores e estudantes incluidos em uma escola de Ensino Fundamental |
e que os dados coletados serdo importantes para a melhor compreenséo da vida escolar
do estudante e suas habilidades comunicativas.
Fale sobre 0 nascimento e o desenvolvimento do estudante.
Conforme o responsavel vai descrevendo, podemos inserir algumas questdes como:
e Em qual idade foi para a escola?
e Quando foi diagnosticado?
e Atendimentos terapéuticos atuais.
e Descreva sua relacdo com os profissionais da U.E que acompanham sua crianca.
e Fale sobre as expectativas em relacdo a vida escolar da sua crianca na escola.

e Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informagéo?

Ao final da entrevista, € feito o agradecimento e dada a informacéo de que os dados coletados

guando divulgados manterao sigilo quanto a identidade do entrevistado.
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APENDICE H — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — DIRECAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

&
¥
o

> &X¥ *, CENTRODE EDUCAGAO E HUMANIDADES
2 < . FACULDADEDEEDUCAGAO
%2 UERJ ¢ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO
P [N
STADO
]
Projeto: TRABALHO COLABORATIVO ENTRE DOCENTES NO USO DA CAA NO COTIDIANO
ESCOLAR: AEE E TURMA COMUM.
Pesquisadora Responsavel: Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula
Orientadora: Catia Crivelenti de Figueiredo Walter

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Equipe Gestora,

Voce esta sendo convidada(o) a participar, como voluntaria(o), da pesquisa intitulada “Trabalho colaborativo entre docente no

bl

uso da CAA no cotidiano escolar:AEE e turma comum ”, conduzida pela Prof* Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula

(candidablp@gmail.com), mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educa¢do/UERJ, na linha de pesquisa Educacao

Inclusiva e Processos Educacionais, sob a orientagéo da Dra. Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter (catiawalter@gmail.com),
do Departamento de Estudos da Educacdo Inclusiva e Continuada, Faculdade de Educacdo/UERJ. Os critérios de sua selecdo
para este estudo séo: a. seu desejo em colaborar com a pesquisa; b. fazer parte da equipe gestora de uma Institui¢do do Ensino
Fundamental da cidade do Rio de Janeiro ; c. ter em sua estrutura Sala de Recurso para o atendimento de criangas com
transtorno do espectro do autismo do Ensino Fundamental | na rede de educacdo a qual faz parte.

Este estudo tem por objetivo geral favorecer a construcéo e a implementagdo de um programa de apoio continuo ao professor
de classe comum em colaboracdo com o docente do AEE, com o proposito de confeccionar um material especifico para a
elaboracéo das primeiras intervencdes de CAA e do sistema PECS- adaptado dentro do contexto da sala de aula. Diante deste
objetivo temos como intuito: a. Avaliar, analisar, discutir e investigar as possiveis causas das dificuldades e facilidades
apresentadas pelo estudante com TEA sem fala funcional para a realizag&o das atividades em sala de aula. b.Confeccionar um
material de apoio , em conjunto com o0 AEE , que oriente e auxilie o professor da turma comum quanto ao uso da CAA , a fim
de favorecer a comunicagdo , 0 acesso as informacGes e a aprendizagem destes estudantes em sala de aula.

A participacdo da equipe na pesquisa consistird em: a. fornecer entrevista sobre as caracteristicas das institui¢cdes do Ensino
Fundamental | que possui Salas de Recursos Multifuncionais; b. participar de eventuais encontros com a equipe de pesquisa,
previamente planejadas de forma que nédo prejudiquem os interesses pedagogicos € a rotina da institui¢do; d. usar de diversos
registros sobre as propostas e agdes para 0 municipio, bem como questionarios, fotos, relatérios, videogravagdes, dentre outros.
A pesquisa apresenta riscos minimos a vocé ou aos membros da equipe, podendo provocar algum desconforto, por fazerem uso
entrevistas e questionarios longos. VVocé podera sentir-se constrangido(a) pelas analises nos momentos de discussédo coletiva
por cruzarmos as propostas de acdo com a pratica pedagogica realizada pelo professor regente. Por outro lado, sua participacéo
na pesquisa podera lhe dar oportunidade de: a. discutir com pesquisadores e seus assistentes sobre seu plano de acéo para sua
unidade de educagdo; b. ter acesso a textos sobre tecnologia assistiva, comunicacdo alternativa e habilidades sociais; d.
aprimorar as acdes e proposta de atendimento de criancas com transtorno do espectro do autismo do Ensino Fundamental | na

rede de educacdo a qual faz parte, via profissional de Atendimento Educacional Especializado.
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Voceé poderé se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer penalizagéo ou necessidade de justificativa. Dessa forma,
sua recusa ndo trara qualquer prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores e sua equipe. Ndo haverd quaisquer gastos
financeiros seu durante o estudo, assim como ndo havera pagamento por sua participagdo no mesmo.

O conhecimento adquirido na realizagdo desta pesquisa dard maior clareza acerca das praticas pedagdgicas realizadas com
criangas com necessidades especiais da Educacdo Infantil, bem como de seu desenvolvimento. Sera uma base importante de
conhecimento para desenvolver melhores praticas educacionais para criangas alvo da Educacdo Especial. Os resultados do
estudo serdo divulgados junto aos participantes da pesquisa, bem como nos trabalhos de conclusao de curso dos pesquisadores
envolvidos, em eventos e periddicos cientificos.

Todas as informagdes recebidas através desta pesquisa serdo confidenciais e o sigilo sobre sua participacdo sera assegurado.
Dessa forma, os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo uma vez que durante a pesquisa voceé serd
identificada por um nome ficticio.

Em caso de qualquer duvida sobre a pesquisa, vocé poderd, a qualquer momento, entrar em contato com a professora Cétia
Crivelenti de Figueiredo Walter - seus contatos sdo: 21.2334-0467 (UERJ), 21.997387239 (celular) ou ainda pelo e-mail
catiawalter@gmail.com. E com a pesquisadora Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula pelos telefones 21. 2334-0467

(UERJ) e 21.999966409, pelo e-mail candidablp@gmail.com ou no Programa de Pds Graduacdo em Educagdo da UERJ,

localizado na Rua Séo Francisco Xavier, 524, Sala 12037, Bloco F, 12° andar. Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato
com os pesquisadores responsaveis, comunique o fato a0 Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que
funciona na Rua S&o Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3° andar — Maracana — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br,
telefone: 21.2569-3490.

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo em participar da mesma. Eu fui
informada(o) que a participagéo é voluntéria, que ndo serd remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes
durante o estudo. Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento para minha participacdo a qualquer
momento sem nenhuma consequéncia para mim e de que todos os dados coletados serdo anénimos e protegidos. Este termo é
redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rio de Janeiro, de de 20

Declaro estar ciente do
presente documento em:
/ /20

Assinatura pela Dire¢do da Unidade de Educagéo

Prof2, Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula

. Assinatura (e carimbo) do(a)
Mestranda em Educagéo . L
) 3 B 3 responsavel pela Diregdo da
Programa de Pds Graduacdo em Educacéo / Faculdade de Educagéo / UERJ ]
Unidade de Educacgéo

Caso voceé tenha dificuldade em entrar em contato com os pesquisadores responsaveis, comunique o fato ao Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que funciona na Rua Sao Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3° andar —
Maracand — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br , telefone: 21.2569-3490.
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Projeto: TRABALHO COLABORATIVO ENTRE DOCENTES NO USO DA CAA NO COTIDIANO
ESCOLAR: AEE E TURMA COMUM.
Pesquisadora Responsavel: Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula
Orientadora: Catia Crivelenti de Figueiredo Walter

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

Voce esta sendo convidada(o) a participar, como voluntaria(o), da pesquisa intitulada “Trabalho colaborativo entre docente no
uso da CAA no cotidiano escolar:AEE e turma comum ”, conduzida pela Prof* Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula
(candidablp@gmail.com), mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/UERJ, na linha de pesquisa Educacéo
Inclusiva e Processos Educacionais, sob a orientacdo da Dra Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter (catiawalter@gmail.com),
do Departamento de Estudos da Educacdo Inclusiva e Continuada, Faculdade de Educacdo/UERJ. Os critérios de sua selegdo
para este estudo sdo: a. seu desejo em participar ativamente como sujeito de pesquisa; b. interesse em integrar grupo de estudo
sobre a tematica investigada; c. ser regente de sala de recursos destinada ao atendimento de criangas com transtorno do espectro
do autismo do Ensino Fundamental | .d. ser professor de turma comum com estudantes com TEA .

A sua participacdo na pesquisa consistird em: a. ser entrevistada(o) sobre as caracteristicas das criancas e o seu planejamento
de atividades; b. participar de reunides e atividades com a equipe de pesquisa, previamente planejadas junto & equipe gestora
de forma que ndo prejudiquem os interesses pedagdgicos e a rotina da institui¢éo; c. ser observada(o) e filmada(o) nas interagdo
com as criangas realizando atividades cotidianas na instituicdo de educagdo; d. usar de diversos registros do desenvolvimento
da crianca e de sua pratica pedagégica, bem como questionarios, fotos, relatérios, videogravagdes, dentre outros.

Este estudo tem por objetivo geral favorecer a construcéo e a implementagdo de um programa de apoio continuo ao professor
de classe comum em colaboracdo com o docente do AEE, com o proposito de confeccionar um material especifico para a
elaboracéo das primeiras intervencdes de CAA e do sistema PECS- adaptado dentro do contexto da sala de aula. Diante deste
objetivo temos como intuito: a. Avaliar, analisar, discutir e investigar as possiveis causas das dificuldades e facilidades
apresentadas pelo estudante com TEA sem fala funcional para a realizag&o das atividades em sala de aula. b.Confeccionar um
material de apoio , em conjunto com o0 AEE , que oriente e auxilie o professor da turma comum quanto ao uso da CAA , a fim
de favorecer a comunicagdo , 0 acesso as informagdes e a aprendizagem destes estudantes em sala de aula.

A pesquisa apresenta riscos minimos a vocé, podendo provocar algum desconforto, por fazerem uso entrevistas, questionario
e observagOes longas. VVocé poderd sentir-se constrangido(a) pela realizagdo dos registros das atividades desenvolvidas por
vocé no ambiente educacional, assim como das analises de sua pratica nos momentos de discussdo coletiva. Por outro lado, sua
participacdo na pesquisa podera Ihe dar oportunidade de: a. discutir com pesquisadores e seus assistentes sobre seu plano de
atividades, progressos e dificuldades de suas criangas; b. ler textos sobre tecnologia assistiva, comunicacdo alternativa, e
habilidades sociais ; c. fazer parte da equipe de pesquisa; d. ser co-autor(a) nas publicagdes resultantes deste estudo.

Vocé podera se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer penalizacdo ou necessidade de justificativa. Dessa forma,
sua recusa nao trara qualquer prejuizo em sua relacdo com os pesquisadores e sua equipe. Ndo havera quaisquer gastos
financeiros seu durante o estudo, assim como ndo havera pagamento por sua participagdo no mesmo.

O conhecimento adquirido na realizagdo desta pesquisa dard maior clareza acerca das praticas pedagdgicas realizadas com
criangas com necessidades especiais do Ensino Fundamental I, bem como de seu desenvolvimento. Sera uma base importante
de conhecimento para desenvolver melhores praticas educacionais para criangas alvo da Educacdo Especial. Os resultados do
estudo serdo divulgados junto aos participantes da pesquisa, bem como nos trabalhos de conclusdo de curso dos pesquisadores
envolvidos, em eventos e periodicos cientificos.

Todas as informagdes recebidas através desta pesquisa serdo confidenciais e o sigilo sobre sua participacao sera assegurado.
Dessa forma, os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo uma vez que durante a pesquisa vocé sera
identificada por um nome ficticio.

Em caso de qualquer ddvida sobre a pesquisa, vocé podera, a qualquer momento, entrar em contato com a professora Catia
Crivelenti de Figueiredo Walter - seus contatos s&o: 21.2334-0467 (UERJ), 21.997387239 (celular) ou ainda pelo e-mail
catiawalter@gmail.com. E com a pesquisadora aria Candida Bandeira Lacerda de Paula pelos telefones 21.2334-0467
(UERJ).e 21.999966409, pelo e-mail candidablp@gmail.com ou no Programa de P6s Graduagdo em Educacdo da UERJ,
localizado na Rua Séao Francisco Xavier, 524, Sala 12037, Bloco F, 12° andar. Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato
com os pesquisadores responsaveis, comunique o fato ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que
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funciona na Rua S&o Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3° andar — Maracan& — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br,
telefone: 21.2569-3490.

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo em participar da mesma. Eu fui
informada(o) que a participagao é voluntéria, que ndo serd remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes
durante o estudo. Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento para minha participacdo a qualquer
momento sem nenhuma consequéncia para mim e de que todos os dados coletados serdo anénimos e protegidos. Este termo é
redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rio de Janeiro, de de 20

Declaro estar ciente do
presente documento em:
/ /20

Assinatura do professor

Prof? . Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula

Mestranda em Educagédo

Programa de P6s Graduacao em Educacdo / Faculdade de Educagdo / UERJ Assmat’ura (e car_lmpo)_dp
responsavel pela instituicdo

Caso voce tenha dificuldade em entrar em contato com 0s pesquisadores responsaveis, comunique o fato ao Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que funciona na Rua S&o Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3°
andar — Maracana — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br , telefone: 21.2569-34
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Projeto: TRABALHO COLABORATIVO ENTRE DOCENTES NO USO DA CAA NO COTIDIANO
ESCOLAR: AEE E TURMA COMUM.
Pesquisadora Responsavel: Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula
Orientadora: Catia Crivelenti de Figueiredo Walter

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais e responsaveis,

Vocé e seu/sua filho (a) estd sendo convidada(o) a participar, como
voluntaria(o), da pesquisa intitulada “Trabalho colaborativo entre docente no uso da CAA no cotidiano escolar:AEE e turma
comum ", conduzida pela Prof* Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula (candidablp@gmail.com), mestranda do Programa
de P6s-Graduagdo em Educagdo/UERJ, na linha de pesquisa Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais, sob a orientacéo
da Dra Cétia Crivelenti de Figueiredo Walter (catiawalter@gmail.com), do Departamento de Estudos da Educacéo Inclusiva e
Continuada, Faculdade de Educacdo/UERJ. Seu/sua filho(a) foi selecionado(a) porque integra o grupo de um(a) professor(a)
que esta participando de um programa de formacéo continuada em Atendimento Educacional Especializado para criangas do
Ensino Fundamental | .

A participagdo de seu/sua filho(a) na pesquisa consistira em: a. ser submetido a testes padronizados de desenvolvimentos
infantil; b. ser observado e filmado interagindo com colegas, professores, familiares e pesquisadores. A sua prdpria participacéo
como responsdvel da crianga consistirA em ser entrevistado(a) e solicitado(a) a preencher questionarios sobre o
desenvolvimento de seu filho(a).

Este estudo tem por objetivo geral favorecer a construcao e a implementacdo de um programa de apoio continuo ao professor
de classe comum em colabora¢do com o docente do AEE, com o propo6sito de confeccionar um material especifico para a
elaboracéo das primeiras intervencdes de CAA e do sistema PECS- adaptado dentro do contexto da sala de aula. Diante deste
objetivo temos como intuito: a. Avaliar, analisar, discutir e investigar as possiveis causas das dificuldades e facilidades
apresentadas pelo estudante com TEA sem fala funcional para a realizagdo das atividades em sala de aula. b.Confeccionar um
material de apoio , em conjunto com o AEE , que oriente e auxilie o professor da turma comum quanto ao uso da CAA , a fim
de favorecer a comunicagédo , 0 acesso as informagdes e a aprendizagem destes estudantes em sala de aula.

A pesquisa apresenta riscos minimos a vocé, seu/sua filho(a) ou a sua familia, podendo causar algum desconforto, por serem
entrevistas, questionario, testagens e observagdes longas. VVocé podera sentir-se constrangido(a) pela realizagdo dos registros
das atividades desenvolvidas por pelo seu filho(a) no ambiente educacional, assim como das analises das praticas nos
momentos de discussao coletiva. Por outro lado, a participacdo de seu/sua filho(a) na pesquisa podera lhe dar oportunidade de
envolver-se em tarefas diversificadas, interagir com diferentes pessoas e expressar seus pensamentos e sentimentos atraveés
comunicacéo alternativa.

Vocé, seu/sua filho(a) e sua familia podera se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem qualquer penalizagdo ou necessidade
de justificativa. Dessa forma, sua recusa ndo trara qualquer prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores e sua equipe. Ndo
havera quaisquer gastos financeiros seu durante o estudo, assim como ndo havera pagamento por sua participacdo no mesmo.

O conhecimento adquirido na realizacdo desta pesquisa dard maior clareza acerca das praticas pedagdgicas realizadas com
criangas com necessidades especiais da Educacéo Infantil, bem como de seu desenvolvimento. Sera uma base importante de
conhecimento para desenvolver melhores praticas educacionais para criangas alvo da Educacdo Especial. Os resultados do
estudo serdo divulgados junto aos participantes da pesquisa, bem como nos trabalhos de concluséo de curso dos pesquisadores
envolvidos, em eventos e periodicos cientificos.

Todas as informac0es recebidas através desta pesquisa serdo confidenciais e o sigilo sobre sua participacao, de seu/sua filho(a)
e de sua familia sera assegurado. Dessa forma, os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo uma vez
que durante a pesquisa vocé e seu filho(a) serdo identificados por nomes ficticios.

Em caso de qualquer davida sobre a pesquisa, vocé podera, a qualquer momento, entrar em contato com a professora Catia
Crivelenti de Figueiredo Walter - seus contatos s&o: 21.2334-0467 (UERJ), 21.997387239 (celular) ou ainda pelo e-mail
catiawalter@gmail.com. E com a pesquisadora Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula pelos telefones 21. 2334-0467
(UERJ) e 21.999966409, pelo e-mail candidablp@gmail.com ou no Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da UERJ,
localizado na Rua Séao Francisco Xavier, 524, Sala 12037, Bloco F, 12° andar. Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato
com os pesquisadores responsaveis, comunique o fato ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que
funciona na Rua S&o Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3° andar — Maracana — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br,
telefone: 21.2569-3490.
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Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo em participar da mesma. Eu fui
informada(o) que a participagdo é voluntaria, que ndo serd remunerada e que ndo havera gasto financeiro para os participantes
durante o estudo. Tenho igualmente ciéncia de que posso cancelar o consentimento para minha participacdo a qualquer
momento sem nenhuma consequéncia para mim e de que todos os dados coletados serdo andnimos e protegidos. Este termo é
redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.

Rio de Janeiro, de de 20 ) Declaro estar ciente do
presente documento em:
/ /20

Assinatura do pai/méae ou responsavel

Prof* Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula
Mestranda em Educagdo
Programa de Pds Graduagdo em Educacio / Faculdade de Educagdo / UERJ

Assinatura (e carimbo) do
responsavel pela instituicdo
Caso voceé tenha dificuldade em entrar em contato com os pesquisadores responsaveis, comunique o fato ao Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que funciona na Rua Sao Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3° andar —
Maracand — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br , telefone: 21.2569-3490.
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APENDICE K — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Uso de imagem
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Projeto: TRABALHO COLABORATIVO ENTRE DOCENTES NO USO DA CAA NO COTIDIANO
ESCOLAR: AEE E TURMA COMUM.
Pesquisadora Responsavel: Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula
Orientadora: Catia Crivelenti de Figueiredo Walter

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA USO DE IMAGEM

Eu , CPF:
, RG: , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos
metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento/entrevista, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do
presente termo, a pesquisadora Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula, sob a orientacdo da Dra Cétia Crivelenti de
Figueiredo Walter, do projeto de pesquisa intitulado “Trabalho colaborativo entre docente no uso da CAA no cotidiano escolar:
AEE e turma comum” a realizar as fotos e videos que se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes.
Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides
e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que
resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto
N° 5.296/2004).

Rio de Janeiro, de de 20

Declaro estar ciente do
presente documento em:
/ /20

Participante

Prof? . Maria Candida Bandeira Lacerda de Paula

Mestranda em Educagédo

Programa de P6s Graduacao em Educacéo / Faculdade de Educagdo / UERJ Assinatura (e carimba) do

responsavel pela instituicdo

Caso voceé tenha dificuldade em entrar em contato com os pesquisadores responséaveis, comunique o fato ao Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos da UERJ, que funciona na Rua Sao Francisco Xavier, 524, Sala 3020, bloco E, 3° andar —
Maracand — Rio de Janeiro, RJ, e-mail etica@uerj.br , telefone; 21.2569-34.
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Professor: / Estudante :
Professor / Inicia Respondea | Usa CAA Estimula Verbaliza Aguarda Entende as Utiliza
estudante interagdo interagdo comunicagdo | instrugdes resposta solicitagBes | cartdes nas
Com o claras atividades
estudante pedagogicas
Sessdo Transcritor
19 juiz
22 juiz
indice de
Fidedignidade
12 juiz
29 juiz
indice de
Fidedignidade
12 juiz
22 juiz
indice de
Fidedignidade
12 juiz
29 juiz
indice de
Fidedignidade
18 juiz
22 juiz

Subtotal

Total




APENDICE M - Tabela de indice de fidedignidade (estudante/ professor)
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Estudante : / Professor :
Estudante |/ Inicia Respo Formas de comunicagio Comporta Atende as | Participa Solicita
professor interag | nde a men, solicita das objetos 7
do infera ok ches da ativida
coma | gig. verb | gestu | cho | CA | Mis | madequade | professor | des?
profes al al 1o A ta 5. a?
zofa Apresenta?

Sessdo Transcr 51 Ni |5 |Ni|5 |Ni| Solic |Pe
itor m 0 m |o m | o ita ga
1° juiz
2° juiz

Indice de

Fidedigm

dade
1° juiz
2° juiz

Indice de

Fidedigm

dade
1° juiz

_ 2° jmz

Indice de

Fidedigm

dade
1° juiz
2° juiz

Indice de

Fidedigni

dade
1° juiz
2° juiz

Subtotal

Total




ANEXO A — Questionario pré-formacao em comunicacao alternativa e ampliada

Nome do (a) estudante :

Idade:

Nome do Profissional

Funcéo:

Comunicacado do (a) estudante (* podem ser escolhidas varias alternativas) :
() fala ndo funcional ( ) sons sem significados ( ) gestos ( ) expressdes faciais () mudo

Como é a comunicagéo do(a) estudante na sala de aula / Sala de recursos ?

() comunica claramente o que deseja e sente

() comunica bem o que deseja, mas nem sempre é clara na sua comunicacdo
() quase ndo comunica seus desejos e sentimentos

() ndo comunica seus desejos e sentimentos

Como o(a) estudante solicita algo desejado?

() expressa oralmente o que deseja

() aponta, gesticula e mostra claramente o que deseja

() pega pela méo ou fica parado no lugar do item desejado
() expressa através de gritos, choro, sorriso, saltos, etc

(' ) ndo solicita nada

Como o(a) estudante mostra seus sentimentos?

() claramente através do choro, gritos, expressdes faciais, sorriso, etc
() somente em alguns momentos e determinados sentimentos

() expressa de forma confusa seus sentimentos

(' ) ndo expressa seus sentimentos

Vocé compreende o(a) estudante ? De que forma?

() sempre (compreende em todos 0s momentos)

(' ) muitas vezes (compreende na maioria das vezes)

() as vezes (fica em duvida do que ela deseja na maioria das vezes)

() dificilmente (muita dificuldade para compreender o que a crianga deseja)

O(A) estudante responde as ordens dadas por vocé na sala de aula / Sala de recursos ?

) sempre (todas as ordens)

) muitas vezes (somente ndo responde quando ndo tem interesse)

) as vezes (responde dependendo do momento)

) dificilmente (ndo responde as ordens ou precisa ser muito solicitado)

—~ A~~~

O(A) estudante tenta comunicar espontaneamente alguma coisa que sente ou deseja?

() sempre (tenta expressar algo desejado sempre que se aproxima dos profissionais)

() muitas vezes (expressa e solicita algo quando tem dificuldade em obter)

() as vezes (raramente procura as pessoas para se expressar)

() dificilmente (ndo procura os profissionais de forma espontanea, precisa ser solicitado)
Em que situacgdes?
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O que o(a) estudante precisa aprender a comunicar na escola ?
() nada

() algumas coisas

() muitas coisas

() tudo
Exemplo:
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Em quais momentos vocé NAO consegue compreender o(a) estudante ?

() alegria( ) fome () tristeza ( ) saudade

( )cansago () sono ( )dor( )sede

() medo ( ) raiva ( ) cimes ( ) descontentamento

Periodo pior: ( ) chegada ( ) atividade dirigida ( )merenda ( )saida ( ) atividades extras (Artes, Ed. Fisica, Musica, Inglés

Como vocé acha que ele(a) pode expressar seus desejos e emogdes?
() falando ( ) através de figuras ( ) gestos

() escrevendo ( ) apontando ( ) através de expressdes faciais
Outras:

Quais comportamentos ndo desejados o(a) estudante apresenta?

) se manipula em publico ( ) grita e chora ( ) se joga no chédo

) estraga as coisas () pega coisas dos outros () sai correndo

) auto agride () agride os outros () muda o ambiente( sai da sala)
) joga as coisas ( ) derruba as coisas ( ) empurra pessoas

) leva objeto a boca () puxa cabelo ( ) bate portas

utros:

(
(
(
(
(
(0]

Quais os comportamentos indesejados vocé considera decorrentes das dificuldades comunicativas do(a) estudante ?

Quais habilidades o(a) estudante apresenta de modo independente?

() carrega coisas () ajuda os colegas

() usa o banheiro ( ) cuida dos seus pertences ( ) come sozinho
() lavaas maos ( ) bebe sozinho ( ) guarda os objetos

() escova os dentes () faz atividades dirigidas ( ) ouve musica
() ndo estraga objetos ( ) mantém a atengdo em alguma atividade
() usalapis ( ) escuta historias

Outras:
Quais habilidades o(a) estudante apresenta de modo independente?
() carrega coisas () ajuda os colegas

() usa o banheiro () cuida dos seus pertences () come sozinho

() lavaas maos ( ) bebe sozinho ( ) guarda os objetos

() escova os dentes () faz atividades dirigidas () ouve musica

() ndo estraga objetos ( ) mantém a atengdo em alguma atividade

(' )usalapis ( ) escuta historias

O que vocé acha da Comunicacdo Alternativa e Ampliada( CAA) através de figuras e album de comunicacao?

() excelente, ajuda em todos 0s momentos

() boa, pois pode ajudar em determinados momentos
() razoavel, pois ajuda nas situacfes basicas

() ruim, pois pode prejudicar

(' )ndo gosta ou ndo conhece

Vocé acha importante o(a) estudante solicitar o que deseja dentro da escola?
( )sim( )nédo
Por qué?

Quais as prioridades para o(a) estudante se comunicar dentro da escola ? Enumere 5 objetos, sentimentos ou situacoes
que vocé considera importante.

agrwbE

Quem vocé acha que deve ensinar o(a) estudante utilizar a CAA na escola?
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() professor (a) ( ) estagiario(a) ( ) AAEE( agente de apoio da Educacéo Especial)
() professor(a) especializado ( )fonoaudidlogo ( )ninguém
() todos Outros:

Vocé conhece CAA?
() sim () ndo
Vocé ja utilizou CAA naescola?

() sim () nédo
Qual?

Vocé ja foi orientado(a) ou realizou alguma formagéo para utilizar a CAA na escola?

() sim () ndo

Quem orientou? Quando?
Obteve sucesso? () sim () nao

Comente:

Vocé concorda com a utilizacdo de figuras, &lbum de comunicacéo, painéis com figuras fixados nas paredes da sala /
escola ?

() sim () ndo
Por qué?

Vocé acha que a utilizagdo de CAAa pode fazer o(a) estudante parar de emitir sons ou mesmo, nunca vir a falar?

() sim () ndo
Por qué?

Vocé gostaria de poder se comunicar com o(a) estudante por meio da CAA na escola ?

() sim () ndo
Caso responda sim, 0 que vocé acha que necessita para poder utilizar a Comunicagdo Alternativa na escola ?

Vocé tem disponibilidade para participar da formacao e ser orientado para utilizar CAA com o (a) estudante ?

() sim () ndo
Onde? ( ) escola ( ) outro local

Vocé tem disponibilidade para receber a pesquisadora em quais dias da semana e por quanto tempo?
()22 feira () 32 feira () 42 feira ( ) 5% feira
() 62feira
()atélhora( )la2horas( )2a3horas( )3a4horas ( )indeterminado

Assinale em qual periodo vocé gostaria que a pesquisadora orientasse vocé na utilizagdo da CAAna escola .

( ) entrada ( ) rotina ( ) atividades diversificadas ( ) merenda ( ) uso do banheiro ( ) aulas extras
() Outros

Sugestdes e informagdes que vocé considera importante e que ndo foi questionada?

Data: / /

Assinatura
(Elaborada por Walter (2006) e Adaptada por Maria Candida Bandeira L. de Paula )



ANEXO B - Questionério pés-formacdo em comunicacgdo alternativa para autismo

Nome da crianga:

Idade:

Nome do Profissional Funcéo:

Comunicacdo da crianca (podem ser escolhidas varias alternativas):
( ) fala ndo funcional () repeticBes ( ) palavras soltas ( ) sons sem significados ( ) gestos
() expressoes faciais () mudo ( ) linguagem corporal ( aproximacdes , apontar)

Como é a comunicacado do (a) estudante na escola depois de utilizar a Comunicacéo Alternativa?

() comunica claramente o que deseja por meio de figuras

(' ) comunica por meio de figuras e algumas palavras

() comunica bem o que deseja, mas ainda ndo consegue ser claro(a)

(' ) quase ndo comunica seus desejos e sentimentos por figuras somente com atitudes corporais
(' ) ndo comunica seus desejos e sentimentos

Como o(a) estudante solicita algo desejado ap6s o ensino da Comunicacéo Alternativa?

() expressa oralmente o que deseja

() repete palavras e também entrega a figura.

(' ) aponta ou entrega a figura do item que deseja obter ou comunicar
(' ) pega pela méo ou fica parado(a) no lugar do item desejado

() expressa através de gritos, choro, sorriso, saltos, etc.

(' ) ndo solicita o que deseja

( )outros:

Como o (a) estudante mostra seus sentimentos apés o ensino da Comunicacdo Alternativa?

() claramente através de figuras ou expressdes faciais, sorriso, choro etc.

() somente em alguns momentos e determinados sentimentos com alguns gestos e/ou figuras
() expressa de forma confusa seus sentimentos

(' ) ndo expressa seus sentimentos

( ) outros:

Vocé compreende o(a) estudante depois de usar a Comunica¢do Alternativa?

) sempre (compreende em todos 0s momentos)

) muitas vezes (compreende na maioria das vezes)

) as vezes (fica em davida do que deseja na maioria das vezes)

) dificilmente (muita dificuldade para compreender o que o(a) estudante deseja)

NSNS~
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O(A) estudante responde as ordens dadas por vocé na escola depois de usar a Comunicagao Alternativa?

) sempre (todas as ordens)

) muitas vezes (somente ndo responde quando ndo tem interesse)

) as vezes (responde dependendo do momento)

) dificilmente (nfo responde as ordens ou precisa ser muito solicitado)

NN AN

O(A) estudante agora tenta comunicar espontaneamente alguma coisa que sente ou deseja?

() sempre (tenta expressar algo desejado sempre que se aproxima dos profissionais)

() muitas vezes (expressa e solicita algo, mas precisa ser solicitado)

() as vezes (raramente procura as pessoas para se expressar)

() dificilmente (ndo procura os profissionais de forma espontanea, precisa ser solicitado)
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Em que situagdes?

Quanto a producao de sons, palavras ou frases o(a) estudante passou a se comunicar como:
() fala palavras isoladas com significado de acordo com o que esta acontecendo
() fala palavras sem significado para o contexto ou sem funcdo comunicativa

Sugestdes e informacdes que vocé considera importante e que nao foi questionada?

Data: / /

Assinatura
(Elaborada por Walter (2006) e Adaptada por Maria Candida Bandeira L. de Paula)
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ANEXO C - Registro de observacdo (LOG)
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Projeto: TRAEBALHO COLABORATIVO ENTRE DOCENTES NO Trpresshes:
USODA CAANO COTIDIANO ESCOLAR: AEEE B .
TURMA COMUML
Pezquisadora Responzsavel:  Maria Candida Bandaira Lacerda de Prula
Onentadora: (Citia Crivelenti de Figueiredo Walter
REGISTRO DE OBSERVACAO (LOG)
Data:__ /| /. Horirio de inicio: Térming: Obsarvagies:
Faze:
Obsarvador (a):

Peszoas prasentes:

Atividades desanvalvidas:




ANEXO D - Autorizacdo do comité de ética da Plataforma Brasil
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ANEXO E - Autoriza¢do da SME-RJ

PREFEITURA

DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO
Secretaria Municipal de Educagéao
Subsecretaria de Ensino

Rua Afonso Cavalcanti, n.° 455 - sala 412 - Bl. | - CASS
Cidade Nova ~ Rio de Janeiro — RJ

20211-110

Telefone: (21) 2976-2301 Fax: (21) 2976-2313

Correio eletrénico: cedsme@rioeduca.net

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA
Sr (a) Coordenador (a) da E / 72 CRE

Autorizamos a realizagdo do projeto de Pesquisa Académica, processo n°07/006.667/2017,
sob o titulo: “O TRABALHO ENTRE DOCENTES NO USO INICIAL DA CAA NO COTIDIANO
ESCOLAR: AEE E TURMA COMUM", da mestranda Maria Candida Bandeira Lacerda de
Paula, do Curso de Mestrado em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro,.de acordo com o Parecer da Equipe Técnica da E/SUBE/IHA e do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ /
Plataforma Brasil.

O objetivo da Pesquisa é estruturar, implementar e verificar os efeitos de um programa de
apoio continuo ao professor de classe comum,mediante a colaboragéo do docente de AEE (Apoio
Educacional Especializado);no uso da CAA (Comunicacgéo Alternativa Ampliada),com estudantes
com TEA, sem fala funcional, dos anos iniciais do Ensino Fundamental | das Escolas Municipais
da E/7°CRE.

A pesquisa tera aplicagao de questionario/entrevista com professores e responsaveis dos
alunos, entrevistas semiestruturadas com professores, gravagao e/ou filmagem com alunos e
professores.

A pesquisadora se compromete a respeitar a rotina das escolas e a divulgar os resultados a
Subsecretaria de Ensino, conforme a Portaria E/SUBE/CED N° 18/2016.

A pesquisa tera validade até margo de 2020, podendo ser prorrogada apés nova
autorizacao.

Este documento devera ser entregue na sede da E/ 72 CRE e a pesquisa sera realizada nas
escolas a serem selecionadas pela E/CRE.

Rio de Janeiro, 5 de margo de 2018.

u;x/w.z\. ma\i.a e JD"’"D“ Vania Maria do Seura

Vania Maria de Souza E/SUBE - Assistents |
70/302.738-0
E/SUBE - ASSISTENTE |

Matr.70/302.738-0
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ANEXO F — Perfil do estudante com TEA

“ %,
%‘ =

oUE—RJ £ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
”fsn;n\\‘“
CENTRO DE EDUCAC%Q E HUMANIDADES
FACULDADE DE EDUQACAO _ ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

O trabalho entre docentes no uso inicial da CAA no cotidiano escolar: AEE e turma comum.

Caro responsavel,

Este questionario tem por objetivo conhecer o perfil do estudante com TEA (Transtorno do Espectro Autista) como parte da
pesquisa que pretende estudar o do trabalho colaborativo do AEE( Apoio Educacional Especializado) com o professor de
turma comum e com a crianga sem fala oral funcional no contexto do Ensino Fundamental. O objetivo maior desta pesquisa é
estruturar, implementar e verificar os efeitos de um programa de apoio continuo ao professor de classe comum mediante a
colaboragdo do docente de AEE no uso da CAA.

Nome do(a) estudante:
Nome do responsavel:
Telefone para contato:

Data: / /
Escola:
Turma :
ALIMENTOS PREFERIDOS: ATIVIDADES PREFERIDAS
(desenhar, pintar, lavar as méos, girar objetos, picar papel,
assistir DVD etc.).
BEBIDAS PREFERIDAS LUGARES QUE GOSTA DE IR
(Parquinho, secretaria, refeitorio)
BRINQUEDOS OU OBJETOS PREFERIDOS: JOGOS E BRINCADEIRAS PREFERIDAS
(escorrega, pega-pega, correr, musica, etc.).
PESSOAS QUE CONHECE E COSTUMA FICAR : FORMAS DE COMUNICAGAO:

(Funcionérios e colegas)

TERAPIAS : ( Dias / horérios ) RESPONSAVEL NA ESCOLA :

COM QUEM MORA : ATIVIDADES ALEM DA ESCOLA:

( Elaborada por Bondy e Frost (1994) adaptado por Maria Candida Bandeira L. de Paula)

Sua colaboragéo é muito valiosa! Obrigada.
Data:

Assinatura



