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RESUMO

PAIVA, Rafaela de Sousa. Educagéo Especial e Formacéao de Professores:
(re)articulagbes de sentidos em foco. 2021. 89 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2021.

O presente trabalho se constitui em uma investigagdo que envolve os campos
da Educagao Especial e Formacao de Professores. A proposta mais especifica deste
estudo é entender quais sao os processos articulatorios, quais discursos e sentidos
estdo sendo produzidos quando os campos da Educacéo Especial e Formacgao de
Professores se articulam em discussbes como a necessidade de formagao
continuada para os professores que atuam na Educacao Especial. Para a realizacao
desse estudo, foi desenvolvida uma revisao de literatura cuja pretensao era promover
uma (re)apresentacdo do campo de Educacgao Especial e do campo de Formagéo de
Professores, ressaltando marcos histéricos, lutas e a trajetéria académica de ambos.
Para além disso, este trabalho lanca esforgcos sob a tentativa de mapear sentidos que
promovessem o processo articulatorio entre os campos. Quanto a metodologia, esta
pesquisa esta ancorada em uma revisdo teorico-estratégica, fundamentada nas
apropriagdes tedricas que Lopes e Macedo fazem da Teoria do Discurso, de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe, para o campo do curriculo. As questdes tedricas e empiricas,
a partir das nogdes de discurso, articulagao e pontos nodais, foram equacionadas com
vistas a ativar sentidos que atravessam as construcdes discursivas entre Educacéao
Especial e Formacao de Professores. Como importante achado dessa pesquisa,
concluo que a producgao discursiva e o processo de articulagdo entre Educagao
Especial e Formacdo de Professores estd amparada em relacdes que ressaltam
discursos de professor fracassado e formagao continuada. Sendo assim, os discursos
mapeados, que sustentam a relagdo estudada ao longo dessa pesquisa, demonstram
a reducao do processo articulatorio, significando-o como estreito. Concluo que a
presente pesquisa sugere e considera ser importante a necessidade de amplificar as
questdes que articulam os dois campos de saberes.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Educacdo Especial. Perspectiva
discursiva. Curriculo.



ABSTRACT

PAIVA, Rafaela de Sousa Paiva. Special Education and Teacher Training: a re-
articulation of meaning in focus. 2021. 89 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Faculdade de Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2021.

This work seeks to investigate the fields of Special Education and Teacher
Training. More specifically, the aim of this research is to understand which processes
of articulation, discourse and meaning are produced when the fields of special
education and teacher training converse with each other, for example on the need for
ongoing training for teachers working in special education. A literature review was
carried out for this research, the aim of which was to allow for a (re)presentation of the
fields of special education and teacher training, with emphasis on the historical
landmarks, struggles and academic trajectories of both. In addition, this dissertation is
an attempt to plot the meanings that drive the conversation between the two fields.
With regards to methodology, this research is anchored in a theoretical-strategic
review, based on the theoretical ideas of Alice Lopes and Elizabeth Macedo, discourse
theory according to Ernesto Laclau and on the field of curriculum, Chantal Mouffe.
Theoretical and empirical issues underpinned by the concepts of discourse, articulation
and nodal points were considered with a view to activating meanings that bridge
discursive constructions between special education and teacher training. In an
important finding of this research, | conclude that discursive production and the
process of articulation between special education and teacher training is sustained in
relationships that highlight the discourses of the failed teacher and continuous training.
As such, the discourses identified that sustain the relationship studied throughout this
research demonstrate the reduction of the articulatory process, meaning it as limited.
| conclude that this research indicates and considers important the need to broaden
the scope of issues that articulate these two fields of knowledge.

Keywords: Teacher Training. Special Education. Discursive Approach. Curriculum.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo se insere na linha de pesquisa “Curriculo: sujeitos,
conhecimento e cultura”, do Programa de P6s-graduagao em Educagao (ProPEd) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), mais especificamente, no grupo
de pesquisa “Politicas curriculares para Formacgao de Professores: interpelagdes aos
discursos com centralidade no conhecimento e/ou pratica”, sob orientagdo da Prof.?
Dr.2 Veronica Borges. Além disso, cabe destacar que a presente pesquisa contou com
o financiamento do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico).

Um primeiro aspecto que gostaria de ressaltar e que foi e continua sendo um
ponto de investigacédo e questionamento refere-se ao delineamento do escopo deste
trabalho. Em diferentes momentos da investigagcao, foram suscitadas duvidas quanto
a efetiva insergao tematica: seria uma investigacao a partir do campo da Educacgao
Especial ou da Educacéo Inclusiva? Nossa opc¢ao foi em direcdo a Formagao de
Professores e as demandas que se articulam com a Educacao Especial. Ressalto que,
de acordo com Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008, p.7) “a Educacao Especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades”. Por essa definicao, adoto o termo
“Educacgao Especial”’ para o desenvolvimento da pesquisa porque minha preocupacao
esta em compreender como o campo da Formacdo de Professores esta se
articulando/relacionando com a Educacado Especial. Sendo assim, pretendo tecer
reflexdes e questionamentos acerca dessa relagao, para poder mapear, ainda que de
maneira precaria e provisoria, producdes de sentidos que estdao em disputa.

Em seguida, tento recuperar antecedentes historicos em uma tentativa de
acessar sentidos em disputas nos campos os quais serao focalizados neste trabalho,
conforme mencionado anteriormente.

No Brasil, nas ultimas décadas, com a intensificagdo do processo de producéo
de politicas curriculares voltadas para a formagao docente, especificamente, a partir
da década de 1990, se intensificaram também as disputas de sentidos sobre um
padrao ideal de professor. Nesse mesmo periodo, o sistema educacional brasileiro
também passou a sofrer modificagdes crescentes na oferta de Educacao Inclusiva
para todos os alunos (REDIG, 2010). Esses aspectos ajudam a compor a problematica

que busco investigar: quais e como os sentidos da Formagédo de Professores e
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Educacéo Especial se relacionam/articulam? Que efeitos eles repercutem nas praticas
curriculares?

Com a redemocratizagéo' do Estado brasileiro, ao final da Ditadura Civil Militar
(1964-1988), a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) foi um dos primeiros textos
oficiais que designou a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas (CURY,
2008; MAGALHAES, 2011; FALCAO; POKER, 2015).

A Constituicdo Federal de 1988, que retomou o Estado democratico de direito
no pais, expressou nao sé o amadurecimento da sociedade politica e da
sociedade civil no terreno  dos embates politicos, como também
consagrou, no ambito juridico, significativos direitos sociais (COUTINHO,
2006). Embora marcados pelo carater formal, tais direitos apontavam para

um horizonte da luta social pela sua efetivacdo (CEA; SILVA; SANTOS,
2019, p. 181-210)

Nessa perspectiva, 0 acesso a educacgao passa a ser assegurado como direito
do cidadao e dever do Estado. Diante do novo cenario educacional que passou a se
estabelecer com a Constituicdo de 1988 e, com base nos estudos dos autores
mencionados, compreendo que esse contexto foi um momento que proporcionou o
aumento de espaco e visibilidade para as discussdes sobre Educacéao Inclusiva.

Importante destacar que, a nova constituicao brasileira emerge como um dos
efeitos da abertura politica que era vivenciada no cenario politico brasileiro. Nesse
periodo, o campo de Formacéao de Professores incorpora, de modo mais enfatico as
demandas sociais e politicas. Dessa maneira, “O desejo de construir uma nagéo
democratica e superar os obstaculos que impediam a universalizagdo do ensino
publico de qualidade para todo o povo brasileiro” (FREITAS, 2018, p. 512) torna-se
uma pauta mais concreta.

Assim, tendo em vista as mudancas decorrentes da nova constituicao brasileira
de 1988, destaco que demandas por Formacao de Professores e demandas por
inclusado estao, de alguma forma, em efervescéncia. Vale destacar que a proposta da
presente pesquisa € analisar as articulagbes dessas demandas no campo da
Formacao de Professores com foco na Educacao Especial. Para isso, langco mao das
seguintes questdes que tém como proposito orientar o estudo: Como as demandas se
mesclam com vistas a sua hegemonizacdo? Como mapear os sentidos que estdo em
producao e/ou disputa diante desse processo articulatério? Também vale ressaltar

que a opgao pela gramatica em torno de expressdes que operem com a ideia de

' O periodo da redemocratizagdo foi um periodo marcado por um esforco dos movimentos “ditos
progressistas” em enfatizar principios como democracia, justica social, educacgéo para todos.
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mescla/hibridismo € estratégica nessa investigacao, tendo em vista a pretensao de
trabalhar com estas tematicas (as do campo de Formacao de Professores e da
Educacao Especial) em sua condi¢ao indissociavel. Torna-las indissociaveis acredito
ser uma estratégia que possibilite o direcionamento para o desenvolvimento de
reflexdes e questionamentos que ajudem a “reconfigurar as fronteiras” dos campos
em questao e tratar da problematica para além dos “especialismos”.

Compreendo que a Educagéao Inclusiva tem grande abrangéncia, pois ela se
“refere as criangas e adolescentes pobres, negros, indigenas, imigrantes, em conflito
com a lei, dentre outros” (DIAS; FARIAS; TORRES, 2015, p. 453). Diante dessa
amplitude que compde o universo da educagao inclusiva, saliento que este estudo se
articula com a interface da inclusdo que abrange as demandas referentes a Educagéao
Especial.

Cabe dizer que a escolha em associar a Formacgao de Professores a Educagao
Especial, estd pautada na minha experiéncia profissional. Deparei-me com a
Educacao Especial em 2017, em uma instituicdo privada de ensino. Em seguida, em
2018, acompanhei o trabalho pedagdgico de alunos em classe com suposta
necessidade de suporte educacional em virtude de possiveis diagndsticos de autismo.
E, em 2019, tendo em vista eu ter participado de um processo seletivo, de um
concurso publico, para ocupacgao do cargo professor de Educacgao Especial no Colégio
de Aplicagédo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAP-UFRJ). Diante desses
fatos que me colocaram defronte a essa modalidade educacional, minha preocupagao
com a Formacgao de Professores e atuacdo com a Educacgao Especial se amplificaram
ainda mais. Meu movimento como pesquisadora foi enveredar por estudos e analises
preliminares sobre essa tematica, fiquei cada vez mais instigada por essa discussao
e considerei relevante desenvolver este estudo ao longo do Mestrado em Educacgao.

Por estar inserida na escola; vivenciar a rotina em sala de aula com alunos
que possuem diagnostico ou apresentam sinais comportamentais e/ou cognitivos
distintos do esperado ao longo do desenvolvimento infantil; ter trabalhado com
mediacdo escolar e ter vivenciado uma experiéncia académica ao longo da
graduacao, por meio de disciplinas e estudos de campo que me fizeram conhecer
mais sobre a Educacado Especial, considero este estudo necessario e relevante.
Também reitero que sua relevancia amplifica-se tendo em vista os resultados de uma

investigacdo que empreendo e apontam para uma relagao que vem se fortalecendo
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entre Formagao de Professores e Educagao Especial (FERREIRA; BUENO, 2011;
AMARAL; MONTEIRO, 2019).

Somando a minha experiéncia profissional aos meus questionamentos e com
as investigagbes de pesquisas que afirmam o imbricamento entre os campos de
educacao especial e formagédo de professores, este estudo remete a tentativa de
promover reflexdes que possam, de alguma maneira, germinar ideias, estimular
possiveis projetos educacionais, dialogar com professores e instituigdes de ensino.
Compreendo que meu intuito € amplo, mas, mesmo assim, defendo a relevancia e
poténcia deste estudo. Ainda que soe repetitivo, quero ressaltar, que nao tenho a
pretensao de estabelecer/trazer verdades, solugdes para problemas ou qualquer coisa
dessa natureza, mas tenho a forte intencdo de promover a intensificacdo do estudo
no campo, assim como deixar como marca questdes que possam ser pensadas,
repensadas e discutidas. Diante do exposto, reforco, mais uma vez, que a tematica é
relevante para mobilizar discussdes, questionamentos e reflexées sobre a Formagao
de Professores e seu olhar para com a Educagéo Especial.

A principio, em estudo preliminar (DIAS; FARIAS; TORRES, 2015;
CARVALHO, 2016; AMARAL; MONTEIRO, 2019; PEREIRA; GUIMARAES, 2019),
identifiquei que a relacdo entre Educacado Especial e a Formacgao de Professores
movimenta com mais forga discussdes, questdes e reflexdes em duas frentes do
processo formativo, a saber: a formacao inicial e a formagdo continuada. Tais
processos formativos possuem como “denominador comum” o entendimento de que
os docentes atuantes com alunos com deficiéncia precisam ter uma formacgao
especifica, de forma inicial e continua (BRASIL, 1996, 2008, 2010). Portanto,
considero Educagdo Especial (EE) e Formagédo de Professores (FP) significantes
potentes para compreender as demandas articulatorias para o desenvolvimento do
presente trabalho?.

A fim de definir o percurso a ser investigado, foi realizado um levantamento de
dados, que compde o corpus da presente analise. A pesquisa ocorreu na Scientific
Electronic Library Online (SciELO), que € uma biblioteca eletrénica, em que esta
disponibilizada uma vasta colecao selecionada de periédicos cientificos nacionais e
internacionais. Além deste, fiz também um levantamento de dados com buscas via

Google, por ser uma ferramenta de pesquisa que apresenta seus resultados para além

2 Ao longo dos capitulos 2 e 3, aprofundarei a discusséo sobre nocdes de significantes, demandas e
articulagdes.
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de periddicos e ainda abrange anais de congressos, monografias, dissertacbes e
teses.

Cabe frisar que este estudo se vincula a perspectiva curricular pos-estrutural,
assumindo uma abordagem discursiva. Esta € uma produgcdo de cunho tedrico-
estratégico, que esta fundamentada, especialmente, pela apropriagao das reflexdes
produzidas por Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011) a partir da
interpretacédo que fazem da teoria curricular com a incorporagéo da Teoria do Discurso
(TD) de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2011; 2013; 2015).

Ao optar pela discursividade, assumo, neste momento, que tudo € discurso;
que tudo é texto (LOPES; MACEDO, 2011). Logo, trabalho com a impossibilidade de
um fechamento pleno/total/integro da significagdo. Proponho nesse estudo tecer
questionamentos e reflexdes com vistas a abalar concepgdes que ainda habitam
minhas praticas discursivas de que haveria uma resposta Unica/fixa para essas
indagagdes. Fagco esse destaque para enunciar que tem sido um exercicio herculeo e
vacilante operar no registro discursivo, talvez fique mais apropriado dizer, tentar
operar no registro discursivo. Faz-se mister destacar que a tradigéo realista € ainda
predominante e ndo ha essa condig¢ao plena de desvencilharmos dessa racionalidade.
Ainda assim, sigo tentando abalar essas racionalidades ja naturalizadas em ambos os
campos em foco.

Buscando dialogar com o campo do curriculo sob a perspectiva discursiva,
assim como para/com os campos da Educacao Especial e Formacao de Professores,
defendo essa aposta na relevancia da investigacdo. A meu ver, para manter minha
afirmacao de que este estudo é “relevante” e “necessario”, passa por esclarecer como
cheguei a esse argumento. Um ponto a ser ressaltado: antes da escolha propriamente
dita da tematica, realizei um levantamento preliminar de dados, com o objetivo de
compreender a discusséo e as articulagdes de sentidos entre os campos do curriculo,
Formacado de Professores e da Educacado Especial sob a perspectiva discursiva.
Como “achado” dessa investigagdo encontrei 21 trabalhos contemplando a triade
Curriculo-Formacéao de Professores-Educacédo-Educacao Especial. Por entender que

minhas palavras-chave ampliam e ao mesmo tempo restringem?® a tematica, optei por

3 Quando me refiro sobre a potencialidade de ampliar e restringir, significa que a escolha das palavras-
chave é divisora de aguas, pois ao usar “Formagao Docente”, senti que os resultados eram mais
restritos e ao usar “Formacao de Professores” os resultados eram mais amplos. O que chamo de
restrito e amplo esta, diretamente, relacionado ao niumero de produgdes académicas encontradas.
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trilhar caminhos diferentes e tinha como expectativa de que por meio deles eu pudesse
chegar em um ponto comum. Desse modo, resolvi buscar discussdes que relacionam
a Educacgao Especial com a perspectiva discursiva que se alinha mais ao grupo de
pesquisa ao qual me vinculo. Ao realizar a pesquisa, recordo-me de ter encontrado
muitos trabalhos com embasamento na perspectiva foucaultiana* e alguns com
aproximagdes a teoria do discurso /aclauniana. Na tentativa de alargar os meus
resultados, adotei outra estratégia, escolhi trabalhar com as palavras-chave educagéo
inclusiva-perspectiva discursiva-Laclau. Os resultados obtidos ampliaram, mas ainda
eram poucos comparados aos outros temas de pesquisa. Com os resultados obtidos
(serdo apresentados a seguir por meio de tabelas), que totalizaram 6 trabalhos,
compreendi que esta pesquisa sera mais uma pesquisa para compor os estudos sobre
educacao especial e perspectiva discursiva laclauniana.

A seguir, apresento, por meio de um quadro, os dados obtidos que descrevi

anteriormente:

Quadro 1 - Trabalhos que tematizam Educacgéo Especial e perspectiva discursiva

N. Autor (es) Titulo Periddico Ano
1 ANDRADE, Claudia | Analise dialdgica discursiva: | Revista Multidisciplinar de | 2017
Cristina dos Santos; | desafios e perspectivas em | Ensino, Pesquisa, Extenséo
NEVES, Douglas Francisco | estudos sobre educagdo e | e Cultura do Instituto de
de Mello; PRADOS, Juliana | cultura. Aplicagdo Fernando
Maria Ferreira, BASTOS, Rodrigues da Silveira (CAp-
Patricia de Jesus; UERJ) v. 6, n. 12.

FREITAS, Tatiana Maia de

2 CAVALLARI, Juliana | O equivoco no discurso da | Revista Brasileira de | 2010

Santana. inclusdo: o funcionamento do | Linguistica Aplicada, Belo
conceito de diferenga no | Horizonte, v. 10, n. 3.
depoimento de agentes
educacionais.

3 GOMES, Cecilia Maria | Sobre a educagdo inclusiva e | Rev. 2016
Girdo; LIMA, Maria Celina | suas referéncias discursivas. Subjetividades. Fortaleza, v.
Peixoto. 16, n. 3.

4 JUNIOR, Alcebiades | Uma analise discursiva sobre a | Revista Educagédo. v.2. 2010
Nascimento Silva. LIBRAS e o sujeito surdo na

Educacéo.

5 SANTOS, Daiana Bastos | Enredo discursivo: dizeres dos | Revista Cientifica Trajetéria | 2016
da Silva; SARDAGNA, | sujeitos abarcados pela Politica | Multicursos —v. 7, n. 2
Helena Venites. Nacional de Educagao Especial

na perspectiva da educagao
inclusiva nas escolas publicas de
educacdo basica da regido
Litoral Norte/RS.

Fonte: Elaborado pela autora.

4 Muitos estudos sdo realizados pela Universidade Federal de Santa Maria, mas, como este trabalho
nao estda ancorado a perspectiva foucaultiana, prefiro ndo estender a apresentagdo sobre os
trabalhos encontrados nesse periodo da pesquisa. Com esta nota de rodapé, quero deixar
registrado os achados, pois podem vir a ser relevantes para demais estudiosos que se aproximam
ou seguem trajetérias de pesquisas educacionais semelhante a minha.
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Quadro 2 - Trabalhos que tematizam Educacao Especial e Teoria do Discurso (Laclau)

N. Autor (es) Titulo Periddico Ano
1 ARAUJO, Raianny Kelly | Mulheres/Maes de Filhos com | XII Coléquio sobre questdes | 2016
Nascimento; FARIAS, R. J. | Deficiéncia e a sua insergdo no | Curriculares/VII Coloquio
social: uma andlise a luz da | Luso-Brasileiro de Curriculo/
teoria do discurso de Laclau e | Il Coléquio Luso-Afro-
Mouffe. Brasileiro  de Questdes

Curriculares
2 ALMEIDA, Welita Gomes | A politica nacional de Educacéo | Dissertacdo de Mestrado. | 2010

de. inclusiva: um estudo de escolas | 123 p. Paraiba,
da rede municipal de
Gurinhém/PB.
3 PEREIRA, Talita Vidal; | Discursos de inclusédo e bloqueio | Revista Educagdo Unisinos | 2019
OLIVEIRA, Renata Leite. das diferengas. v.23,n.2
4 SILVA, Glaucia Eunice | Politica de curriculo e inclusdo | Dissertagdo de Mestrado, | 2012
Gongalves da. de pessoas com deficiéncia | 149p. Cuiaba-MT,

intelectual em uma escola
municipal de Varzea Grande-

MT.
5 SILVA, Glaucia Eunice | Desenvolvimento humano do | Tese de doutorado. 240p. | 2017
Gongalves da. aluno com deficiéncia | UFMT, Cuiaba — MT,
intelectual: produgdes

discursivas e seus sentidos.
6 SILVA, Glaucia Eunice | CURRICULO E DEFICIENCIA | Curriculo sem Fronteiras, v. | 2017
Gongalves da. INTELECTUAL.: produgdes | 17,n. 3
discursivas no contexto escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa pesquisa prévia ocorreu no banco de teses e dissertacao da Coordenagéao
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e na plataforma Scientific
Electronic Library Online (SciELO) no primeiro semestre de 2019 (periodo inicial do
mestrado).

Tomando como base os dados apresentados nos quadros anteriores, percebi
que o didlogo entre a perspectiva discursiva de curriculo e Educagéo Especial era (e
ainda é) um caminho possivel, pois encontrei pesquisadores que realizaram um
percurso investigativo semelhante ao meu e, além disso, a forma como construi o
presente trabalho esta dialogando com as pesquisas da linha de pesquisa em que
estou inserida.

Defendo a potencialidade dessa pesquisa com a finalidade de contribuir,
mobilizar e fortalecer a discussao para pesquisas futuras. O carater necessario se
justifica pelo levantamento bibliografico® que aponta ser uma tematica pouco
explorada dentro dos estudos em educacdo que adotam a perspectiva discursiva,
conforme foi apresentado nos quadros 1 e 2 desta sessao. Outro aspecto que sugere
a sua relevancia é que esta pesquisa possa contribuir para pesquisas futuras, que

poderao partir das consideracdes deste estudo, podendo subsidiar uma politica de

5 Apresentados no Quadro 1 e Quadro 2.
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Formacéao de Professores e dar continuidade aos trabalhos ja iniciados aprimorando
e buscando ferramentas que possam alargar o entendimento e encaminhamento de
acdes para as politicas curriculares de Formacao dos Professores. Além disso, essa
investigacao esta sendo, particularmente para o grupo de pesquisa do qual fago parte,
um ponto de discussao e, tendo em vista que minha pesquisa mobiliza debates
internos no grupo de pesquisa, proporciona também reflexdes e até mesmo auxilia
pesquisadores com tematicas distintas. Por fim, quero expor minha opinido enquanto
professora sobre as discussdes que envolvem curriculo e Educagao Especial, acredito
que independentemente da corrente tedrica adotada para o desenvolvimento da
pesquisa, estes sdo assuntos bastante abordados no meio académico (GLAT;
MOREIRA; PLETSCH, 2008; EFFEGEN, 2011) e nos espagos escolares.

Esta dissertacdo foi estruturada em trés capitulos que agora anuncio. No
primeiro capitulo, que foi dividido em quatro secdes, escolho (re)apresentar aos meus
leitores os campos da Educacédo Especial(EE) e Formagao de Professores(FP) e
mapear sentidos articulatérios entre eles.

A tentativa de (re)apresentar os campos da FP e da EE constituiu-se da
realizagao de uma revisao de literatura que busca destacar os discursos e sentidos
que constituiram, historicamente, ambos campos em questdo. Esclareco que a
revisdo de literatura ndao consistiu em trabalhar fixada sob uma dtica estritamente
linear, mas sim trazendo rastros dessa linearidade e levantando elementos como
marcos histdricos e nogdes que sido caros para o entendimento deste estudo.

Ainda no capitulo primeiro, também acolho na discussao a tentativa de mapear
os significantes que tem como “funcao” articulagdo de ambos campos. Por fim, o
objetivo do primeiro capitulo é (re)apresentar os campos da Formagao de Professores
e Educacado Especial e, em seguida, trazer para a discussao possibilidades de
articulagao entre os campos.

No segundo momento, apresento aos meus leitores o processo de pesquisa
empreendido, tanto no que concerne a revisdo de literatura como o que tange a
empiria que vao subsidiar as discussdes do capitulo terceiro. Ao longo deste capitulo,
tento mostrar todo o percurso investigativo, narrando os processos que falharam,
assim como o0s que tiveram sucesso. Este capitulo também revela a “ampliagdo e
diversificacdo do material empirico [...], sempre lidos como hibridos, ndo coerentes,
aberto a disputa hegemdnica e relacional por sua significagao” (LOPES; OLIVEIRA,
2017, p. 25).
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No segundo capitulo também exponho minha estratégia tedrico metodologica.
Realizar uma pesquisa apostando nessa construcao significa operar sob a perspectiva
discursiva, seguindo pelo caminho da Teoria do Discurso (TD). Considero que a
“Teoria do Discurso tem sido produtiva [...] para o campo da educacional” (LOPES,
2018, p. 136), pois esta nos permite observar nosso objeto de pesquisa como
construgdes parciais, que sdo permeadas por conflitos. Entretanto, “pesquisar por
meio do enfoque discursivo nao é desenvolver uma aplicacdo de nogdes da Teoria
do Discurso em outro campo, mas uma reconfiguracdo dessas nogdes para outra
problematica” (LOPES, 2018, p. 137).

Tomando como base o enfoque discursivo, no terceiro capitulo, que apresenta
apenas uma subsec¢ao, desenvolvo a discussao sobre os sentidos que estdo em
efervescéncia/disputa na relacdo Educacdo Especial e Formacao de Professores. A
vista disso, procuro destaca-los, para problematiza-los, questiona-los e tecer reflexdes
com base na perspectiva discursiva.

Finalmente, esclareco aos meus leitores que a minha pretensao nao esta em
ser fiel aos autores que compdem a parte empirica, mas sim trazer para o debate
alguns discursos acessados nestes “textos”. Com vistas a explorar os sentidos que
eles carregam e como se articulam, na tentativa de entender as disputas e os

processos de significacdo de dado discurso.
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1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO DE
PROFESSORES PARA MAPEAR POSSIVEIS ARTICULACOES

O presente capitulo se debrucga sobre os discursos que circulam nos campos
da Educacao Especial e da Formagao de Professores, para que, em seguida,
possiveis articulagdes sejam mapeadas e o problema/questionamento em que essa
dissertagcao esta calcado possa ser situado.

Levando em consideracdo que compreendo que o campo da Educacéao
Especial dialoga estreitamente e, muitas vezes, se confunde com o campo da
Educacao Inclusiva, quero frisar aos meus leitores que em diversos momentos do
texto me remeterei a Educacio Inclusiva. Entendo que a Educacao Especial e a
Educacado Inclusiva tratam suas questdes em intersecg¢do, pois sao significantes
indissociaveis, assim, compreendo que ambos existem de forma contextual e
relacional (McKINTOCK, 1995), ndo sendo idénticos entre si, mas constituindo
relagdes, intimas, reciprocas e contraditérias. (PISCITELLI, 2008).

Ao longo deste capitulo, o esforgo investigativo empreendido foi o de tentar
mergulhar nos universos da Educacgao Especial e Formagao de Professores. Por meio
desse mergulho, busco trazer para o debate marcas desses campos de estudo que
sao relevantes para o escopo deste trabalho.

A imersdao nos campos de estudo em questdo deu-se a partir do
desenvolvimento da revisdo de literatura para este capitulo e teve como a principal
fonte de pesquisa o Google académico®. Desse modo,por meio dessa plataforma de
pesquisa, fui direcionada para diversos bancos de dados de produgcdes académicas,
como, por exemplo periddicos e anais de congressos com resumos e trabalhos
completos.

A tentativa de compreender como os campos Educagao Especial e Formacgéao
de Professores se estruturaram na pesquisa educacional brasileira € uma etapa
valiosa para a presente dissertagao de mestrado. Ao seguir este caminho, minha
intencao é de (re)apresentar marcos histéricos, discursos, processos de disputas que
considero importantes para o desenvolvimento da minha pesquisa, assim como para

ambos campos de estudo em questdo. Considero relevante esse caminho, pois

6 A escolha por utilizar o Google académico se deu porque ele extrapola os limites dos periddicos,
permitindo que a pesquisa acontega também em ANAIS de congressos, sites de programa de pos-
graduagéo, entre outras plataformas digitais que contenham trabalhos académicos.
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defendo que dessa forma certos processos (nunca todos) articulatérios vao ganhar
visibilidade e possibilitar que sejam reconfigurados entendimentos naturalizados
desses campos como a argumentagdo, por vezes recorrentes nas pesquisas, em
torno da valorizagcdo do saber especializado no que se refere a formacao inicial e
continuada dos professores que atuam em interface com a Educacgao Especial.

E importante relembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB
(1996), em seu artigo 59, admite a importancia de se formar professores
especializados para atuar no atendimento de pessoas com necessidades especiais
em qualquer modalidade de ensino:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especials:
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao (grifo meu).

Embora um dos documentos mais significativos da educacgao levante a questao
da formacdo especializada, temos que entender que a educacao no Brasil, de uma
maneira geral, esta alinhada ao modelo tradicional (PLETSCH, 2009) e diante desse

contexto ha estudos que demonstram que

[...] as licenciaturas ndo estao preparadas para desempenhar a fungédo de
formar professores que saibam lidar com a heterogeneidade posta pela
inclusdo. Isso é preocupante, pois os alunos bem ou mal estdo sendo
incluidos e cada vez mais as salas de aula se diversificam, embora,
evidentemente, ndo no ritmo desejado (GLAT; PLETSCH, 2004; PLETSCH;
FONTES, 2006). Em outras palavras, trata-se de uma incluséo precarizada.
(PLETSCH, 2009, p. 150).

Diante disso,

a Formagédo de Professores e demais agentes educacionais ligados a
educacgao segue ainda um modelo tradicional, inadequado para suprir as
reivindicagdes em favor da educagéo inclusiva. Vale destacar que, dentre os
cursos de Pedagogia e de Pedagogia com habilitagdo em Educagéao Especial,
poucos sdo aqueles que oferecem disciplinas ou conteudos voltados para a
educacdo de pessoas com necessidades especiais. Essa situacdo de
caréncia no oferecimento de disciplinas e conteudos vem ocorrendo apesar
da exigéncia de um dispositivo legal pelo § 2.° do artigo 24 do Decreto n.°
3298, de 20 de dezembro de 1999. (PLETSCH, 2009, p. 150).

Este estudo esta inserido em uma linha de pesquisa que opera com a nogao
de curriculo como texto, construgao discursiva e pratica de significagcdo, espaco de
disputa e negociagao de sentidos (MACEDO, 2006; LOPES; MACEDO, 2011; LOPES,
2013; 2015), o que possibilita a construgao de uma estratégia discursiva para a reviséo

de literatura, ou seja, o trabalho de “garimpo discursivo”, as vezes, se confunde com
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uma revisao de literatura no sentido classico, mas mantém-se direcionado para
compreender os deslocamentos discursivos. Assim, cabe destacar minha aposta em
trabalhar com a discursividade, se faz necessario ressaltar que é de minha
preocupagao uma “revisao de literatura” alinhada com a seguinte triade: Curriculo —
Educacdao Especial — Formagao de Professores. Tal alinhamento sera possivel
adotando uma estratégia de revisao de literatura que procura “desestabilizar essa
representacdo de caminho/percurso, tanto no que tange a linearidade quanto no que
concerne a estrutura dada a priori por um fundamento” (SANTOS, 2017, p. 44). Dessa
maneira, quero destacar tendo em vista a importancia para compreensdo dos
aspectos tedrico-estratégicos, que a revisdao de literatura estda amparada na
discursividade, no “garimpo discursivo”, promovendo os jogos de linguagem’ (LOPES,
2012; 2013, LACLAU; MOUFFE, 2015). Do ponto de vista conceptual, vale destacar
ainda que essa nogao de jogos de linguagem, contribuiu para a virada linguistica e
ganha centralidade na perspectiva discursiva aqui assumida.

Nessa perspectiva, assumo que escolhi trabalhar com aproximacdes e
afastamentos da nogédo de uma reviséo de literatura comprometida, a principio, com
uma sequéncia temporal. Ao tragar esse percurso investigativo, reconheco a
ambiguidade em operar com aproximagbes x afastamentos, termos que sao
claramente significados como combinagdes opostas (LACLAU, 2011). Por adotar essa
suposta “oposi¢cao”, aproprio-me das perspectivas sincronia e diacronia (COPJEC,
1995 apud LACLAU, 2011), por entender que o movimento de aproximar e afastar sao
complementares e que as relagdes diferenciais entre eles ndo sao capazes de
ameacar a transvaloragao dos significantes anteriores.

Por meio da tentativa de (re)compreensao da histéria € possivel evidenciar
diversos significados que permitem me afastar de uma leitura linear dos fendmenos
sociais. Esse afastamento & possivel por ser fruto da dindmica pds-estrutural que
conflui na desestabilizagdo do que é representado como caminho/percurso (LACLAU,
2011; SANTOS, 2017). Diante disso, torna-se viavel o mergulho no universo

discursivo.

7 Ludwig Josef Johann Wittgenstein (1889-1951) foi um dos grandes pensadores do século XX. Os
“jogos de linguagem” é conceituado por Wittgenstein “como o agrupamento e a pluralidade de
palavras que, apesar de ndo possuirem um significado fixo, eterno, tém a finalidade de designar
uma atividade especifica.” (SANTOS, 2008, p. 163). Para mais informagdes, sugiro a leitura do
trabalho de Ivanaldo Santos, referenciado nessa nota de rodapé e WITTGENSTEIN, L.
Investigacdes filosoficas. 5. ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1991.
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Estar diante da discursividade & perceber as contingéncias que a linearidade
do tempo é capaz de promover, afinal € comum pensarmos no tempo como sequencial
ou como um ordenador, responsavel por organizar acontecimentos. Diante da minha
aposta, assumo certa ruptura com a nog¢ao de tempo sequencial, € me aproximo da
compreensao de Lacan, parafraseada por Neto (2009, p. 38), que diz:

0 mais antigo no tempo se confunde com o aqui e agora da consciéncia. Na
verdade, esse passado e esse presente ndo apenas se confundem, mas,
para Lacan, sdo a mesma coisa - 0 que € mais antigo no tempo é também
0 mais recente. O antigo, assim como o recente, sdo recriados a cada
instante. O passado faz parte do presente, n&o propriamente por
determina-lo por meio de uma causalidade simplista, mas porque se

constituem juntos, no mesmo ato, em uma relagdo de dupla determinagéo.
(grifo meu)

Esse rompimento é potente e valioso porque ira promover contribui¢gdes para
um novo olhar sobre o jogo politico, quero promover um entendimento mais
qualificado sobre discursos, que sdo pautados em tradigéo e historia (SANTOS, 2017).
Apesar de esta pesquisa estar sob a 6tica da perspectiva pos-estrutural e embora eu
esteja defendendo a desestabilizagcdo da estrutura linear da revisdo de literatura,
considero importante, em prol da inteligibilidade deste trabalho, esclarecer que a
revisdo é orientada por alguns marcos relevantes na constituigdo dos campos. Por
meio dessa aposta, meus esforgos se concentraram em (re)visitar os campos de
estudo, buscando discursos que revelem como se constituiram. Em seguida, apos a
tentativa de retomar a histéria, adoto a estratégia de “desestabilizar essa
representacdo de caminho/percurso, tanto no que tange a linearidade quanto no que
concerne a estrutura dada a priori por um fundamento” (SANTOS, 2017, p. 44).
Defendo que, por meio da linearidade, também €& possivel mergulhar a fundo no
universo discursivo, pois acredito ser uma forma de me aproximar das contingéncias
que a linearidade do tempo promoveu para os campos em questdo (LACLAU, 2011).

Por fim, quero ressaltar que compreendo que essa estratégia se trata de uma
ilusao de conexao, que se da pela colaboragcao de elementos diferenciais “em uma
cadeia de significagcao, sistemas de combinagao, selegéo e exclusao” (SANTOS,
2017, p. 45). Essa forma de conceber a estratégia nada mais € do que um processo
de tomada de deciséo, regido pela escolha, que nédo esta determinada por uma
estrutura fixa, mas sim por uma decisdo essencialmente politica. A seguir,

comecgaremos o percurso de (re)visitar a Educacéo Especial.
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1.1 Os discursos que constituiram o campo da Educacédo Especial no Brasil:

uma breve (re)apresentacao

Pode-se dizer que, muitas vezes ha uma certa naturalizagcdo das nog¢des em
varios campos de saberes. Assim, tornou-se “comum” que o termo como “Educagéao
Especial” seja compreendido como claro, objetivo e que ele sempre existiu.
Entretanto, historicamente, 0os sujeitos que tinham  caracteristicas
fisicas/comportamentais que se enquadram ao “perfil” da Educacéo Especial “sempre
foram vitimas de preconceitos, abandono e descaso por parte do Estado” (REDIG, p.
21, 2010). Ainda que a primeira Constituicao brasileira, de 1824, tenha declarado que
a educacao era um direito de todo cidaddo, ao mesmo tempo, esta apresentava
aspectos que desobrigavam as pessoas com necessidades educacionais especiais
das obrigacgdes politicas (JANNUZZI, 2006).

Dessa forma, na concepcgao de Pletsch, Redig e Burkle (2008), a Educagao
Especial no Brasil passou a ganhar maior destaque na década de 1960. Nesse
periodo, havia preocupagao em garantir atendimento terapéutico e educacional para
as pessoas com deficiéncia. Entretanto, como destacam Glat e Blanco (2007, p. 15)

A Educacédo Especial tradicionalmente se configurou como um sistema
paralelo e segregado de ensino, voltado para o atendimento especializado de
individuos com deficiéncias, disturbios graves de aprendizagem e/ou de
comportamento, altas habilidades ou superdotagdo. Foi caracterizando-se
como servigo especializado por agrupar profissionais, técnicas, recursos e
metodologias especificas para cada uma dessas areas. Estes especialistas
se responsabilizavam pelo ensino e aprendizagem dos alunos entéo

chamados ‘especiais’, mesmo quando estes participavam de turmas comuns
em escolas comuns.

Diante desse contexto, até a década de 1970, a Educagao Especial ndo estava
vinculada aos profissionais da educacao, mas sim aos profissionais da saude. Entao,
por mais que os alunos estivessem frequentando a escola, sendo acompanhados por
professores, as praticas pedagogicas eram de responsabilidade dos profissionais da
saude, seguindo uma vertente terapéutica/clinica (JANNUZZI, 2006, GLAT,;
FERNANDES, 2005).

Ainda na década de 1970, com a criacao do Centro Nacional de Educagéo
Especial (CENESP), 6rgdo que estabeleceu as metas governamentais para essa
area, a Educacdo Especial se tornou parte integrante dos sistemas publicos
educacionais e com isso a pessoa com deficiéncia ganha, oficialmente, status de um
individuo capaz de aprender (GLAT; FERNANDES, 2005, GLAT; BLANCO, 2007).
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Com essa virada na concepgao de Educacao Especial, também na década de
1970, as politicas educacionais comecaram a seguir os modelos de Integracéo e
Normalizagdo (REDIG, 2010). Apesar de as politicas educacionais terem abragado
esse modelo de atuagao na Educacéao Especial, houve dificuldade de implementagcao
e com isso foi necessario reajustar as politicas, sendo assim a proposta de Educagao
Especial passou a ser desenvolvida. (GLAT; FERNANDES, 2005, GLAT; BLANCO,
2007).

Por outro lado, a década de 1990 marca um periodo no qual o sistema
educacional brasileiro também intensifica sua transformacgdo. Destaque para a meta
de ofertar uma Educacgao Inclusiva para todos os alunos — independentemente de
condicdo social/econémica/cultural, deficiéncias, transtornos psiquiatricos e/ou
comportamento, altas habilidades, dentre outros transtornos — buscando o
desenvolvimento social e académico em classes comuns do ensino regular (REDIG,
2010).

Quando falamos sobre Educacéao de todos, precisamos compreender que essa
€ uma proposta e tem como principio uma instituicdo escolar e suas demandas (dos
proprios alunos, pais e familiares, docentes e outros) por reconhecimento/integragcao
da diversidade dos estudantes. Ou seja, um argumento bastante recorrente é que a
escola precisa estar centrada no estudante e oferecer suportes adequados para que
o estudante se desenvolva. Essa forma de significar a Educagédo Inclusiva esta
ancorada nos preceitos da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que
influenciou/influencia o discurso educacional.

Embora o termo “incluséo” ocupe um lugar hegeménico, os estudos de Ramos
(2007) e Redig (2007) mostram que ha uma confus&o entre os termos integragéo e
inclusdo. Nessa discussao, Glat e Fernandes (2005) esclarecessem que a integragao
ainda é predominante na pratica, ou seja, no cotidiano. Isso acontece porque o
discurso de integracao defende que a escola nao se transforma para o aluno, mas sim
que o aluno se adapta a escola. Enquanto a inclusdo defende o discurso de que a
escola que precisa se adaptar as necessidades do aluno. Mas, como as escolas (a
comunidade escolar) demonstram dificuldade para lidar com as questdes inclusivas,
na pratica a integragéo acaba assumindo o lugar da inclusao (REDIG, 2010). A partir
das contribuicées de Bueno, (1999; 2007) e Glat (2007), temos como possibilidade de
compreensao sobre essa dificuldade expressa pela falta de estrutura, desvalorizacao

da docéncia, mas condi¢des de trabalho no que tange salas com muitos alunos e falta
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de materiais, por exemplo. Contudo, para além de questdes estruturais, também ha a
questao sobre concepgao de educagao, pois pensar sobre
a inclusao implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de

aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. (MANTOAN, 2003, p. 16).

Ainda na década de 1990, outras mudancgas significativas ocorreram na
Educacéao Brasileira, sendo elas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional -
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial
na Educagédo Basica - Resolugdo n° 2 (BRASIL, 2001). Na LDBEN 9.394/96, ha a
garantia da entrada e permanéncia dos alunos considerados com necessidades
educativas especiais nas escolas regulares. Para complementar a LDBEN 9.394/96,
as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educacédo também asseguram a
entrada e permanéncia dos alunos com necessidades educativas especiais. Em
acréscimo, oficializou, legalmente, os termos Educacdo Inclusiva e necessidades
educacionais especiais, na politica brasileira. Sendo assim, com essas politicas,
podemos perceber que a educagado no Brasil foi reconfigurando suas concepgoes
inclusivas e incorporando a ideia de “uma escola aberta a diversidade” (REDIG, 2010).

Diante de um cenario que amplia o alcance da Educacao Especial, interpreto
que comecga a ganhar forga a preocupacado sobre o processo de formacgado dos
professores, assim como o processo formativo concebido como desafiador. Essa
crescente meng¢ao a formacgao dos professores articulada ao significante “desafio”
funciona como ponto nodal®, sendo esta uma das possibilidades de processo
articulatério entre os campos da Educagao Especial e Formagao de Professores.
Atualmente, a Educagdo Especial € compreendida como modalidade

educacional a que deve perpassar por todos os niveis de ensino que fazem parte de

8 Como esta dissertagdo de mestrado se apropria da Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Mouffe
(2001), tomo como base o livro Politicas de Curriculo: Questdes Tedrico Metodoldgicas (2011) para
explicar o conceito de ponto nodal. Ponto nodal € uma expressao criada pelos autores Laclau e
Mouffe (2001) para registrar a incorporagao da concepgéo lacaniana de pontos de estofo (caption
points). Para Lacan como nao existe relagdo fixa entre significante e significado, os pontos de
estofos podem deter provisoriamente a significagdo. No processo de constituigdo do social [...] ha
fixagdo parcial dos sentidos possiveis no processo articulatério — na transformagéo de elementos
em momentos do discurso e, portanto, na formagao social e na formagéo de identidades. Isso faz
com que alguns significantes do discurso sejam privilegiados no fechamento da cadeia de
significagdo. A eles, Laclau denomina de pontos nodais. Sdo os pontos nodais que permitem que
seja estabelecida a equivaléncia entre elementos diferentes, tornando-os momentos da pratica
articulatéria. (LOPES, 2011.p. 36) in: Politicas de curriculo: questdes tedrico metodoldgicas. In:
discursos nas politicas de curriculo.
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todo o Sistema Educacional Brasileiro (PINTO, 2018). No Ensino Superior, as
demandas em torno dos cursos de formacado docente, especialmente a partir da
década de 1990, mostrou a necessidade de uma formacédo ampla pautada por ideais
inclusivos. Portanto, os cursos de Formagdo de Professores ofertam em seus
curriculos disciplinas voltadas para a inclusdo, entretanto, como expdem Pereira e
Guimaraes (2019), ha muitas lacunas que precisam ser preenchidas.

Ao longo desse capitulo foram apresentados alguns sentidos que circundam
tanto a Educacédo Especial e a Educagao Inclusiva. Talvez possa soar um pouco
confusa a presenga de ambos termos, mas quero esclarecer que essa pesquisa se
volta para as questdes referentes a Educacao Especial. E o que isso parece dizer?
Significa dizer que Educacdo Inclusiva ocupa um lugar de representar um novo
paradigma, abrangendo a educacdo de todos. “Educagédo Inclusiva pode ser
considerada uma nova cultura escolar: uma concep¢do de escola que visa ao
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos alunos” (GLAT,;
BLANCO, 2015, p.16-17). Dentro desse universo que € a Educacgéo Inclusiva temos a
Educacdo Especial, que se configura como um conjunto de conhecimentos,
metodologias e recursos, sendo eles materiais tecnolégicos, pedagdgicos e/ou
humanos, que sao disponibilizados para ambientes escolares e outros espagos
sociais, com a intengdo de que possam promover a aprendizagem e a inclusao de
pessoas com deficiéncias e outras caracteristicas atipicas de desenvolvimento (GLAT;
BLANCO, 2015; GLAT; PLETSCH, 2012).

Por conseguinte, concordando com Ferreira (2006), busco mostrar que a
proposta da Educacgao Inclusiva ndo € romper com a Educagao Especial, mas sim
entender que uma depende da outra. Para fortalecer mais ainda esse argumento,
trago a contribuicdo de Glat e Pletsch (2004) que a Educacgéo Inclusiva e Educagéao
Especial ndo sdo dicotdbmicas, a existéncia de uma n&o anula a outra, mas sim, na
realidade se complementam. Tomando como base as estudiosas do campo Redig
(2010), Glat, Fontes e Pletsch, (2006) e Pletsch (2009) compreendo que a Educagéao
Especial esta caminhando para incorporar discursos estratégicos da Educagao

Inclusiva, ou seja,

a Educagao Especial vem tendo que reestruturar o seu papel, antes voltado
prioritariamente para a educagdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, agora, reconfigurado para dar suporte e / ou apoio
ao ensino regular (REDIG, 2010, p. 29).
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Concordo com Pletsch (2009) que a Educacao Especial tem muito para
contribuir ao ensino regular, por ser uma area de conhecimento que pode
proporcionar recursos especificos para os alunos que necessitam de recursos para o
desenvolvimento da aprendizagem.

A estreita ligagcdo entre Educacado Especial e Educagcdo Regular vem ao
encontro com Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva, Portaria n° 948 de 09 de outubro de 2007 (BRASIL, 2007) e esta
regulamenta o atendimento da pessoa com deficiéncia no ensino comum (REDIG,
2010). De acordo com esse documento, € especificado que a Educagao Especial ira
organizar e orientar a criacao de redes de apoio, promover formacado continuada
aos professores, identificar recursos e a realizar praticas colaborativas.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva:

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participagao e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo:

» Transversalidade da Educacdo Especial desde a educacao infantil até a
educacao superior;

» Atendimento educacional especializado;

» Continuidade da escolarizag&o nos niveis mais elevados do ensino;

» Formacdo de Professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo
escolar;

* Participagao da familia e da comunidade;

» Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagao e informacgao; e

« Articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL,
2007, p. 8, grifo meu).

Embora a politica proponha que a Educacao Especial tenha seu espaco, esta
também apresenta discursos que perpassam o campo da Formacao de Professores
quando diz a respeito da formagao continuada. Diante desse destaque apresentado,
considero necessario questionar: como a Formagao de Professores esta lidando com
isso? Quais sdo os discursos que estao sendo produzidos e entrando em disputa?
Sera que o discurso presente na politica de Educacao Especial esta causando algum
impacto na Formacgao de Professores?

Por fim, agora que algumas possibilidades de pensar em alguns percursos da

Educacao Especial foram (re)apresentados, € possivel voltarmos o olhar para a busca



29

dos processos articulatorios que atuam entre os campos da Educagao Especial e
Formacéao de Professores.

A seguir, a proxima sec¢do, contempla também um breve histérico, de maneira
linear, sobre a Formagéo de Professores. A pretensao foi trazer algumas demandas
sobre a Formacéao de Professores, que, a meu ver, sdo potentes para o estudo aqui
apresentado. Além disso, tento mostrar aspectos académicos de cada década desde
que a Formacgao de Professores passou a ganhar maior destaque, assim como o
cenario politico, pois percebo que as mudancgas politicas sdo capazes de direcionar
muitas questdes que sao desenvolvidas na pesquisa educacional. (DINIZ-PEREIRA,
2013).

1.2 Formacéao de Professores: algumas aproximagdes sobre os discursos que

constituiram o campo

Segundo a literatura especializada, o campo de estudos em educagéo sobre
Formacao de Professores passou a ser reconhecido como campo de pesquisa pela
comunidade internacional de pesquisadores em Educag¢do no inicio da década de
1970 e na década seguinte, em 1980, foi consolidada (DINIZ-PEREIRA, 2013). Nesse
mesmo periodo em que a Formacdo de Professores garantia seu lugar de
reconhecimento no ambito internacional, no Brasil também o interesse pela Formacao
de Professores passou a ser mais evidente. Na década de 1980, a Associagao
Nacional pela Formacéao dos Profissionais da Educagdao (ANFOPE) foi criada e com
isso estamos diante de um marco importante para o campo da Formacgao de
Professores.

De acordo com a ANFOPE, que se autodeclara como originaria do movimento
de educadores do final da década de 1970, a Formacao de Professores passou a
fortalecer sua luta em defesa de politicas de formagao e valorizacao profissional da
educacdo que assegurem o0 reconhecimento social do magistério, seu
profissionalismo e profissionalizagdo (ANFOPE, 2018).

Tomando como base a data de criagdo da ANFOPE, compreendo que a
Formacao de Professores € um campo de estudo considerado relativamente novo.
Minha pretensédo nao € afirmar que antes da data considerada como oficial (década
de 1970) nao havia estudos sobre, mas sim ressaltar que a partir da década de 1970

€ que 0 campo passou a ser reconhecido e comegou a ganhar maior visibilidade. Por
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mais que a Formacéao de Professores seja adjetivada como “nova”, o desenvolvimento
de estudos especificos da area avancga rapidamente, como afirma Diniz-Pereira
(2013).

A Formacao de Professores no Brasil desde a década de 1970 do século
passado passou por muitas transformagdes no que se refere as tematicas de
pesquisa. De acordo com Candau® (1982, 1987), ao longo da primeira metade da
década de 1970, tomando como base a psicologia comportamental e da tecnologia
educacional, grande parte dos estudos estavam focados na racionalidade técnica no
que se refere ao processo de formacgao dos professores. Destarte, nesse periodo a
grande preocupagcdo estava articulada com a instrumentalizagcdo técnica.
Relacionando essa circunstancia da FP com o campo do curriculo, considero
relevante abordar que na mesma década o campo do curriculo tinha uma grande
influéncia de teorias da correspondéncia ou da reproducgao (LOPES; MACEDO, 2011).
Ou seja, se a fungao técnica estava relacionada com a Formacgao de Professores,
quando esses professores iam para a escola o intuito é aplicar a técnica, ou seja,
reproduzir, tornando a escola como um lugar que assume uma fungéo
homogeneizante e altamente prescritiva.

Na década de 1980, diante das mudancas politicas e sociais emblematicas
desse periodo conhecido como periodo da redemocratizagédo, o cenario da pesquisa
na Formagédo de Professores se apresenta ainda mais multifacetada. Na literatura
especializada, esse contexto evidencia um ponto e inflexdo no campo: “as teorias
socioldégicas que consideravam a escola como reprodutora das relagdes sociais
chegaram as universidades brasileiras e aos centros de Formacéao de Professores, no
mesmo periodo.” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 147)

Nessa perspectiva, de acordo com estudos desenvolvidos por Santos (1991,
1992), ao longo dos primeiros anos da década de 1980, o debate sobre a Formacgao
de Professores abordava dois pontos basicos, a saber: o carater politico da pratica
pedagogica e o compromisso dos professores com as classes populares. Essa
“virada” de enfoque na Formacgao de Professores expressou, de acordo com Candau

(1987, p.37) “o préprio movimento da sociedade brasileira de superagao do

® Aautora é um destaque no campo da didatica. Mas, baseando-se no estudo de Diniz-Pereira (2013),
a autora possui referéncias bibliograficas que sdo importantes para entendermos a trajetéria inicial
da Formacgao de Professores no Brasil.
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autoritarismo implantado a partir de 1964 e de busca de caminhos de
redemocratizacéo do pais”.

Diniz-Pereira (2013), em um de seus estudos sobre a Formagédo de
Professores, destaca que o periodo dos anos 1980 foi marcado por intensos debates
acerca da Formacao de Professores. Além disso, cabe destacar que no mesmo
periodo havia também

um descontentamento generalizado com a formagao do educador no Brasil.
Na literatura especializada, a propria insisténcia na utilizagdo da palavra
‘educador’ em vez de ‘professor’ pela maioria dos autores da época confirma
essa insatisfacdo, quase unanime, com o profissional formado até o
momento. Parece existir também, nesse procedimento, a necessidade de
demarcar o surgimento de um ‘novo tempo’ para a educagao brasileira, em
que ficasse caracterizado o rompimento com o periodo anterior. Segundo
SANTOS (1992), durante todo esse debate foi muito enfatizada a ideia de que
as licenciaturas e o curso de Pedagogia deveriam, antes de tudo, formar o

educador. Ressaltava-se, assim, ‘a primazia do ato de educar sobre o ato de
ensinar (SANTOS, 1992, p. 137). (SANTOS, 2013, p. 147).

Com isso, esses debates originaram produgdes que tinham como propdsito se
contrapor ao “antigo modelo” de formagéo docente.

Na década de 1990, aconteceram (mais) intensas mudangas no cenario politico
mundial. Apos a queda do muro de Berlim, os regimes socialistas da Europa Ocidental
e as republicas soviéticas ruiram. Diante desse contexto, segundo Helena de Freitas
(1995) e Luis Carlos de Freitas (1992; 1992a), esse periodo marcou o triunfo da
ideologia capitalista e neoliberal.

Enquanto o contexto mundial se reconfigurava, o contexto brasileiro seguia em
uma movimentacéo de setores da sociedade civil no sentido de empreender avangos
nas demandas sociais, apds a paralisia decorrente do periodo de excecao vivido nos
longos e tortuosos 24 anos de ditadura militar. Dentro de todo esse furacdo de
acontecimentos politicos, “declaram-se em crise as ciéncias sociais e os métodos
tradicionalmente aceitos de analise da realidade.” (SILVA, 1992, p. 26). Ou seja,
podemos dizer que a comunidade cientifica se depara com uma crise de paradigmas.

Diante do panorama descrito anteriormente, o cenario educacional brasileiro e
os estudos sobre a Formacdo de Professores estavam focados em tentar
compreender os aspectos microssociais da escola (SANTOS, 1995). Cabe o destaque
de que houve um numero crescente de estudos que investigam as praticas

pedagdgicas.



32

Sobre esse crescimento, Lelis (2001) pondera que parecia existir um consenso
sobre a valorizag&o da pratica cotidiana como um lugar que constroi saberes. Devido
a essa valorizagdo, os saberes escolares e docentes passaram a constituir um
relevante objeto de pesquisa no Brasil. Além dos alargamentos que a Formagéao de
Professores promovia, as pesquisas em torno do conceito de professor-pesquisador
também passaram a ganhar espago e ser privilegiado, ou seja, foi destacada a
importancia do profissional reflexivo, “aquele que pensa-na-agédo, cuja atividade
profissional se alia a atividade de pesquisa.” (DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 148).

A chegada da década de 2000, marca também a entrada do novo século, o que
nao pode ser desconsiderado tendo em vista que reverbera um imaginario acerca de
como se concebe educagao, mundo e sociedade neste terceiro milénio. Nota-se que
parte das pesquisas da década de 1990, que estavam alinhadas a compreensao dos
aspectos microssociais da escola, consolidam-se nos anos 2000, destacando as
professoras, suas vozes, suas vidas e suas identidades (DINIZ-PEREIRA, 2013).
Temos a partir desse periodo énfase para tematicas e metodologias que estdo com
os olhares voltados para a construcdo da identidade e profissionalizacdo docente,
questdes de género, relacdes de poder, raca e etnia (ANDRE, 2006; 2007).

O aumento do interesse pelas pesquisas na area da Formagao de
Professores e a variedade de investigagbes efetivadas podem ser
compreendidos como a expressao desse momento historico, pois se entende
que as percepgdes sobre novas demandas e necessidades se constituem no

campo da agdo humana ou da pratica social dos sujeitos. (PAPI; MARTINS,
2010, p. 41).

A escolha por apresentar um ligeiro fragmento com a periodizagao dos estudos
que concernem a Formacdo de Professores tem como intengao assentar o terreno
para que eu mergulhe nos referenciais tedricos selecionados para o desenvolvimento
da revisao de literatura do campo. Como exposto em estudos de Diniz-Pereira (2000;
2013), podemos, a guisa de sintese, afirmar que fins da década de 1970, periodo em
que a Formagao de Professores passa a ganhar mais forga, tinha como foco questdes
relacionadas com a racionalidade técnica. Ja na década de 1980, pode-se dizer que
um marcador importante é a formacao do educador. Na década de 1990 ganharam
destaques perfis de formagao de um professor pesquisador e a partir dos anos 2000
temos a entrada das criticas ao discurso prescritivo.

Fazendo um panorama sobre a FP, percebo que esse campo passou a abrigar

pesquisas de amplo espectro.
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de 1990Denota-se, portanto, mudangas tanto em torno das tematicas do
campo Formacao de Professores que passa a priorizar aspectos referentes a
profissionalizagao docente e em torno da identidade, quanto nos referenciais
e nas metodologias dos estudos. Emergem, dessa maneira, estudos
autobiograficos visando reconstruir a histéria de vida e memodria dos
professores. (MILITAO, 2014, p. 4).

A existéncia de muitos trabalhos que se voltam para a compreensdo da
formacédo docente salienta, por um lado, a complexidade do tema e, por outro, o
entusiasmo da comunidade em tentar compreendé-la (MILITAO, 2014).

Até aqui a ideia foi de recuperar pontos do campo de FP seguindo uma
estrutura de estudo bibliografico. Importante dizer que, sem essa imersao nos campos
da Educacéo Especial/Educacgao Inclusiva e campo da Formacédo de Professores,
seria muito mais dificil a tarefa de, nos paragrafos seguintes, passar a discusséo sobre
a Formacéao de Professores, sob a ética da perspectiva discursiva. Mais do que isso,
trazendo aportes tedricos que discutem as arenas de lutas, de interesses, o
estabelecimento de relagcdes de poder e que nos mostram a dinamica, a instabilidade,
a contingéncia que paira na tentativa de fixar sentidos para a Formagdo de

Professores.

1.3 Educacao Especial: mapeamento dos discursos produzidos no campo

O cenario contemporaneo exige dos professores multiplas habilidades,
flexibilidade, produtividade e multifuncionalidade (CARVALHO; WONSIK, 2015;
SILVA/ MIRANDA; BORDAS, 2021), assim como com as possiveis questdes de
aprendizagem que podem abranger os alunos (GLAT; BLANCO, 2007). Com
Elizabeth Macedo, a escola é compreendida como um espaco de inter-relagdes
(2017), tendo em vista que esse lugar €& concebido como tradutorio, sob uma
epistemologia nao representacional, considerando que os sentidos primarios néo
precisam ser representados ou aprendidos.

Outro aspecto que tenho incorporado é que a escola se revela como um lugar
repleto de “desafios educativos do mundo globalizado que, continuamente, as
identidades docentes se (re)constroem” (PEREIRA; GUIMARAES, 2019, p. 571).

Diante dos apontamentos anteriores, assumo uma estratégia de mapeamento
dos discursos que estdo sendo produzidos a partir da articulagdo entre o campo de
FP e campo de Educacao Especial.
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Considerando que opero em uma perspectiva discursiva, cabe dizer que
entendo discurso como uma totalidade que é constituida tanto do aspecto linguistico
e no aspecto extralinguistico, extrapolando uma compreensao que diz respeito a
aspectos especificos da fala e/ou da escrita (MENDONCA, 2015; DESTRO, 2019).
Em outras palavras e para reafirmar minha compreensao sobre discurso, entendo que

ndo é sé linguagem, aquilo que se fala ou se escreve. Discurso & pratica. E
linguagem e acdo; uma pratica de significagdo. Nao significa uma opgao por
‘negar a realidade’, como criticas embasadas no realismo tendem a afirmar.
Significa defender que toda realidade é compreendida discursivamente: o

préprio ato de nomear algo como realidade envolve um discurso que sustenta
esta nomeagédo. (LOPES, 2015, p. 449).

O discurso constitui-se como “[...] quaisquer conjuntos de elementos nos quais
as relagdes desempenham o papel constitutivo” (LACLAU, 2013, p. 116).
Discurso, por sua vez, ndo deve ser aqui entendido como o simples reflexo
de conjuntos de textos. Discurso € uma categoria que une palavras e agoées,
que tem natureza material e ndo mental e/ou ideal. Discurso é pratica — dai a
ideia de pratica discursiva — uma vez que quaisquer agdes empreendidas por

sujeitos, identidades, grupos sociais sdo agdes significativas (MENDONCA,
2009, p. 155).

Na tentativa de compor meu terreno empirico, ressalto que os discursos
acessados por meio dos artigos selecionados'® para a revisao de literatura referentes
a Educacéo Especial, de um modo geral, expressam como preocupag¢des um aspecto
em comum, como por exemplo, a demanda por “formar melhor os professores” que
atuam na Educacéao Especial. De igual modo, referem-se a esse processo como “um
desafio” e, para além disso, que essa formacao contemple os incitamentos de uma
Educacao Especial no contexto da educagao inclusiva.

Esse modo de expressar essas demandas, que pode ser identificado como
“‘aspectos em comum”, tomando como base a abordagem tedrico-estratégica que
ampara este estudo, sdo considerados, a meu ver, como pontos nodais. De acordo
com Lopes (2012, p. 706), “ponto nodal € uma expressao criada por Laclau e Mouffe
(2015) para registrar a incorporagao da concepgao lacaniana de pontos de estofo
(capiton points')”. Pontos de estofos sdo mecanismos que fecham a significagdo
temporariamente, tentativas de deter a liberdade e a finitude do deslizamento do

significado no significante (LOPES, 2012). Sendo assim, os pontos nodais vinculam-

0 No capitulo 2, na segdo 2.1 Percursos investigativos para a revisao de literatura, pagina 62, ha uma
tabela com todas as referéncias sobre os textos utilizados para a revisao de literatura.
" Para maiores detalhes, confrontar Derrida (2005) e/ou Torfing (1999).
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se a pratica articulatéria, tornando um dado particular a expressao do universal
(LOPES, 2012).

O recorte temporal para realizar a pesquisa dos artigos que compdem a revisao
de literatura foi de 10 anos e foi uma decisdo pragmatica. Os trabalhos selecionados
estao situados, temporalmente, no periodo de 2009 atée 2019.

Todos os artigos selecionados sao publicagdes oriundas de periodicos
qualificados e com reconhecimento no campo, e seus pesquisadores sao, por vezes,
conhecidos nos campos e estdo inseridos em linhas de pesquisa, de Programas de
Poés-graduagao, que pesquisam Educagao Inclusiva. Para tecer os dialogos, auxiliar
nos questionamentos e no mapeamento dos discursos, os autores que compdem a
presente revisdo de literatura sdo: Annie Gomes Redig, Monica de Carvalho
Magalhdes Kassar, Claudia Alves Rabelo Pereira, Lucia Pereira Leite, Marcia Denise
Pletsch, Maria Teresa Eglér Mantoan, Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins e Selva
Guimaraes.

Como dito anteriormente, minha pretensdo com a revisao de literatura ndo é
esgotar a compreensao total de todos os estudos que sao desenvolvidos a respeito
da Educacado Especial, mas sim trazer para essa dissertacdo de Mestrado
nogdes/consideragdes/apontamentos que dialoguem com meu questionamento
central: quais sentidos circulam nesses dois campos, o de Formacgao de Professores
e de Educacgao Especial? Como esses sentidos se afirmam? Como processos
articulatérios se expressam via pontos nodais?

Para tentar responder ao meu questionamento, considero necessario ampliar a
discussao e tratar esses discursos constituidos e constituintes de politicas curriculares
que se expressam nessa interface Formacao de Professores e Educacao Especial.
Compreendo que a discussao sobre o0 assunto € uma possibilidade de fornecer pistas
relevantes para a revisdo de literatura, uma vez que politicas/diretrizes/decretos se
fazem presentes na discussao sobre a tematica em questdo. Defendo que politicas
curriculares ndo sao apenas textos que, em sua maioria, se apresentam como
prescritivos e normativos, mas que sao estruturas que operam na tentativa de
hegemonizar os discursos, estando sempre em “disputas na produgao de significados
na escola” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 93).

Com a intencdo de apresentar os discursos da Educacdo Especial que
incorporam as discussdes da educacao inclusiva (educagdao de todos) e que

encontram uma possibilidade de fixacdo sobre os desafios da Formacido de
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Professores para atuar na Educacéo Especial, busco, neste momento, promover o
dialogo entre autores do campo, sob a diversidade e semelhangas que ha entre eles.
A aposta nessa diversidade “compde a suposi¢cao de um sentido provisério, tecido na
disputa antagoOnica pela significagdo que jamais se estabiliza” (CUNHA; COSTA;
PEREIRA, 2016, p. 189,).

Comeco, entdo, a ler essa costura dos sentidos a partir dos discursos
acessados no trabalho de Annie Gomes Redig (2010). Sua produg¢do académica
consiste em uma dissertagao de Mestrado e diante da preocupacao que mobilizou sua
pesquisa, a pesquisadora trabalhou com narrativas de professores especialistas que
atuam em espacgos escolares que dispdem de classes especiais. Tomando como base
esse percurso investigativo, a autora langou mao das seguintes questdes:

Qual o papel da Educagédo Especial no contexto da Educagéo Inclusiva?
Como ressignificar a Educagao Especial para se adequar a essa nova ética

da politica educacional? Como esta acontecendo a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual neste contexto. (REDIG, 2010, p. 14).

Os discursos que reverberam nesse extrato dizem respeito a uma tentativa de
localizar o ponto em que se conectam as discussdes que atuam em um mesmo
espectro, mas que exigem acgdes diferenciadas — discursos sobre qual seria o papel
do professor na Educagcédo Especial. Assim, continuo perguntando: de que modo
estaria as demandas da Formacao de Professores incorporando as demandas da
Educacao Inclusiva? Sentidos como “educacgao inclusiva” encontram eco no campo
de Formacéao de Professores? Haveria consenso “naturalizante” que faz caber nessa
expressao - Educacdo Inclusiva - as demandas por uma educacdo de acesso
universal, pelo sentido igualitario desse acesso?

Para tentar tecer possiveis respostas aos meus questionamentos, trago um
discurso presente no estudo de Redig, em que temos a afirmagédo que o papel da
Educacgao Especial segue a concepgao do modelo da Integragao, no qual, a classe
especial se configura em um espaco de preparacado do aluno para sua inclusdo na
classe comum (REDIG, 2010).

Mas, se esse discurso “da preparagdo” ganha passagem, como a autora
sugere, a partir da integragdo ha um certo afastamento da Educacgao Inclusiva, ou, por
outra, os discursos da Educacao Especial mostram que estdo sendo “contaminados”
pela ideia de preparar os alunos, questiono: como os professores atuam com/nessa

formacao discursiva? Estariam os professores preparados para atuarem por meio



37

dessa da concepgao de Educacgao Especial? Visando buscar subsidios que favoregam
a compreensao os sentidos que essa pergunta € capaz de produzir, um dos discursos
apresentados por Redig é que
Além da formacgao do professor da Educagao Especial, para que a inclusao
do aluno com necessidades educacionais especiais em turma comum seja
bem-sucedida, toda a escola deve se envolver no processo, tendo como um
dos objetivos o auxilio aos professores do ensino comum nas suas
dificuldades, além de possibilitar a participacdo dos alunos com deficiéncia

intelectual nos eventos e projetos desenvolvidos pela instituicdo escolar
(REDIG, 2010, p. 110).

Para além das agdes da escola que envolve o significante “todos”, outro
discurso que a meu ver tem destaque no material empirico investigado refere-se ao
papel da familia, pois “a parceria entre escola e familia também ¢é importante para a
inclusdo do aluno com deficiéncia (REDIG, 2010, p. 118). Mas, para que essa parceria
seja efetiva, Redig (2010) nos revela o discurso de que a escola precisa demonstrar
seguranga no aspecto da inclusado, pois somente dessa forma as familias podem
influenciar positivamente nos alunos que necessitam do apoio da Educacao Especial
(GLAT, 2004).

Compreendo, a partir dos discursos acessados, que a frente da Educagao
Especial estdo os professores que atuam diretamente com o alunado com deficiéncia
(REDIG, 2010) e diante desse discurso, trago para a reflexdo contribuicbes das
pesquisadoras Claudia Alves Rabelo Pereira e Selva Guimaraes, com uma produ¢ao
de 2019. O estudo das pesquisadoras, que foi publicado por meio de artigo investigou
sobre a Educacgao Especial na formacao inicial dos professores de Educagao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de licenciatura em Pedagogia
ofertados pelas Universidades Federais do estado de Minas Gerais. O
desenvolvimento do estudo partiu da analise os curriculos dos cursos de Pedagogia,
buscando entender como estdo sendo ofertadas disciplinas que abrangem questdes
inclusivas e de Educacgao Especial. O estudo aborda os seguintes questionamentos:

quais sdo os componentes curriculares do curso de Pedagogia que focalizam
0 processo ensino e aprendizagem na EE? As disciplinas ofertadas
possibilitam ao futuro professor subsidios para promover a educagao escolar
dos alunos publico-alvo da EE? Qual o perfil do egresso delineado nos
Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC)? Como é abordada a EE nos
projetos pedagégicos dos Cursos de Pedagogia das UF, situadas no estado
de Minas Gerais? De que maneira as estruturas curriculares dos cursos de

Pedagogia contribuem para a formagéo dos professores para trabalhar com
alunos publico-alvo da EE? (PEREIRA; GUIMARAES, 2019, p. 573).
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Observa-se no texto que as autoras langaram méao do discurso de que as
disciplinas sobre Educacdo Especial sdo oferecidas com baixa carga horaria
(PEREIRA; GUIMARAES, 2019), demonstrando estar apenas cumprindo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (2013). Diante dessa colocagéo, € possivel
notar que alguns sentidos se destacam, como por exemplo, a precariedade como a
Educacgao Especial esta sendo tratada no ensino superior, cumprindo apenas o papel
protocolar.

Reconhego que este é um trabalho com um recorte especifico, entretanto para
compor a revisao bibliografica da presente dissertacdo, defendo que as autoras
trazem questionamentos e observagdes valiosas para compreendermos sobre os
processos articulatérios que ha entre a Educacdo Especial e a Formagao de
Professores. Os questionamentos levantados pelas autoras, apesar de serem
voltados para um curso superior em pedagogia especifico e em uma universidade
também especifica, sdo questionamentos que, a meu ver, produzem efeito no
panorama geral sobre as questdes inclusivas. Considero que esse efeito é possivel,
porque nos faz pensarmos uma escala maior, em um contexto nacional. Sendo assim,
podemos reconfigurar os significantes para levantarmos questdes, duvidas sobre as
politicas curriculares que regem tanto a Formagao de Professores, quanto a Educagao
Especial.

Partindo do pressuposto que esta investigagdo quer destacar sentidos que
estdo em disputa no processo articulatério entre Educagao Especial e Formacéao de
Professores, destaco que os trabalhos selecionados para compor a revisdo de
literatura dessa pesquisa estdo em comum acordo quando apresentam a demanda
referente a formagao dos professores, seja ela inicial ou continuada. Essa demanda,
muitas vezes, € interpretada sob um viés que destaca a inseguranga dos profissionais
docentes e sobre a necessidade de uma formagao inicial com vistas a “preparar
melhor” os professores, pois a revisao de literatura tem revelado que o processo
formativo é considerado escasso e precario. Nesse cenario, Redig (2010, p. 42)

destaca que:

tem sido verificado que a atual formacdo do professor especialista em
Educacéo Especial ndo atende as necessidades atuais da pratica pedagogica
desse profissional, visto que esses educadores se sentem despreparados
para atuar com os alunos com necessidades educacionais especiais, devido
a precariedade de sua formacéo inicial (REDIG, 2010, p. 42) (grifo meu)

Fundamentando mais ainda este discurso,
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vale destacar que, dentre os cursos de Pedagogia e de Pedagogia com
habilitagdo em Educagao Especial, poucos sao aqueles que oferecem
disciplinas ou conteudos voltados para a educacdo de pessoas com
necessidades especiais. Essa situagdo de caréncia no oferecimento de
disciplinas e conteudos vem ocorrendo apesar da exigéncia de um dispositivo
legal pelo § 2.° do artigo 24 do Decreto n.° 3298, de 20 de dezembro de 1999
(PLETSCH, 2009, p. 150).

Para além dos discursos produzidos sobre a formacéao inicial, considero
relevante trazer para o dialogo o discurso exposto por Pereira e Guimaraes (2019),
nas consideragdes finais do trabalho, sobre a necessidade de formagéo continuada,
o discurso opera na defesa da

concepgao de que o processo de formagédo docente nao se restringe a um
determinado tempo de vida, tampouco ao espago escolar e universitario.
Extrapola os muros da escola e perpassa o cotidiano, os espagos culturais,

de lazer e tantos outros espagos educativos. (PEREIRA;GUIMARAES, 2019,
p. 572).

As autoras reconhecem a complexidade ampla da formagao do pedagogo e de
sua atuacédo. Para elas a
efetivacdo de um sistema educacional inclusivo vai além da formacéao
inicial e do compromisso desse profissional; requer da sociedade e do
Estado a concretizacéo dos direitos de todos os cidad&os a educacgao escolar.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia e parte desse esforgo! (PEREIRA;
GUIMARAES, 2019, p. 584) (grifo meu)

Além da concepcao de “tempo”, a formacdo continuada também produz
sentidos que tém como finalidade minimizar “inquietudes e duvidas da pratica
pedagdgica” (REDIG, 2010, p. 80).

Dialogando com as contribuicdes de Redig (2010), as autoras Lucia Pereira
Leite e Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins, em 2015 publicaram um texto, que
tem como base uma produgdo bibliografica de 2012, intitulada Fundamentos e
estratégias pedagdgicas inclusivas: respostas as diferengas na escola, publicado
originalmente pela Oficina Universitaria e pela Cultura Académica. O trabalho das
autoras consistiu em discutir sobre a necessidade de transformar os sistemas de
educacao para atender a diversidade na escola. Esse estudo aconteceu com base em
um estudo que analisou politicas publicas nacionais e da revisdo normativa que
orientam o funcionamento da escola inclusiva.

Leite e Martins (2015) compreendem que a

Educacdo Inclusiva perpassa a elaboracédo e implantacdo de medidas

politico-administrativas ampliadas que atinjam diversas vertentes da
educacgdo. Sabe-se que esse processo é de grande magnitude e, portanto, a
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preocupacdo com essa tematica deve deixar de ser apenas de quem
trabalha diretamente com a Educagcdo Especial, mas passa a ser um
compromisso de todos os profissionais comprometidos com a educagao.
(LEITE; MARTINS, 2015, p. 86, grifo meu)

As autoras reconhecem que a educacgao inclusiva representa um avanco no
que diz respeito ao modo de conceber a escolarizagcado de pessoas com deficiéncia.
Recuperando as reflexdes de Aranha (2001) sobre os paradigmas que
nortearam a relagdo da sociedade no atendimento as pessoas com
deficiéncia, analisa-se que o processo de democratizacdo da sociedade
brasileira passa por uma lenta construcdo do respeito a essa parcela da
populagdo, que ha anos tenta conquistar uma locagéo social, a que, por lei,
tem direito, ja que a sociedade, ao lidar pessoas com deficiéncias, ainda
pouco as valoriza, indicando um posicionamento que nao leva em conta, na
maioria das vezes, as potencialidades dessas pessoas. Nessa perspectiva,
entende-se que os dispostos nas politicas apresentadas, os quais
regulamentam a educacéo inclusiva,passam a se configurar como subsidios

para mudangas reais na pratica escolar no atendimento aos alunos da
Educacao Especial. (LEITE; MARTINS, 2015, p. 102).

Por meio da educacao inclusiva, onde se insere a Educacao Especial, temos
como possibilidade uma forma legitima de oferecer aprendizado sob um ambiente
favoravel a uma pratica pedagdgica individualizada para atender as necessidades dos
alunos. Entretanto, o discurso que Leite e Martins (2015) apresentam sobre a
existéncia de um descompasso na educagéo brasileira, principalmente no que tange
os alunos com alguma deficiéncia.

Sobre 0 descompasso na educacéao brasileira mencionado pelas autoras Leite
e Martins (2015), Marcia Pletsch em um trabalho académico de 2009, também
apresentou reflexdes importantes no que tange a Formacéao de Professores. O estudo
tomou como base a legislagdo nacional e as diretrizes politicas especificas do
Ministério da Educacao (MEC), resultados de pesquisas e a literatura especializada
sobre o tema.

No estudo de Pletsch (2009), ressalto o discurso que envolve a Formagao de

Professores, pois

o atual e grande desafio posto para os cursos de Formacéao de Professores é
o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que
permitam a compreenséo de situacdes complexas de ensino, para que
os professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria
seu papel de ensinar e aprender para a diversidade. (PLETSCH, 2009, p. 148,
grifo meu)

Em outras palavras, e assim como mostram os estudos ja mencionados, os
professores sao lidos como “nao preparados” para manejar as questdes referentes a

inclusdo. “Muitas vezes a falta de preparo e informacdo impede o professor de
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desenvolver uma pratica pedagodgica sensivel as necessidades do aluno especial
incluido.” (PLETSHC, 2009, p. 148). Como este trabalho esta em dialogo com enfoque
do poés-estruturalismo, deixo a seguinte questéo para refletirmos sobre esse discurso:
havera o dia que ateste essa prontiddo? Diante da nocdo de que estamos
constantemente em processo de constituicdo, atesto que o dia que ateste essa
prontidao é um projeto impossivel, afirmo isso em concordancia com Lopes e Borges
(2015, p. 494), que afirmam

Qualquer projeto de formagéo torna-se impossivel, qualquer politica esta

fadada ao fracasso, porque a formagdo sera sempre diferente da

prevista/planejada, porque qualquer discurso politico s6 se dissemina se

estiver aberto a ser traduzido e suplementado e assim ter seus sentidos
modificados.

Outro discurso que é recorrente em alguns textos diz respeito a que a proposta
de inclusdo precisa ser pensada de maneira articulada com a luta pelo rompimento da
precarizacao para além do contexto escolar. Sendo assim, trata-se como parte
fundamental desse processo de luta “questionar as formas diferenciadas como as
normas precarizam nossa existéncia sem abrir mao da precariedade’ que nos
constitui” (MACEDO, 2017, p. 551). Afinal, “incluir pessoas com necessidades
especiais no atual contexto de precarizacdo, nao rompe por si s6 com o circuito da
exclusao” (PLETSCH, 2009, p. 153).

Diante de uma producdo de sentidos que carrega o discurso sobre a
precarizagao e a falta de preparo dos profissionais docentes, considero, tendo em
vista os discursos acessados nos textos investigados, que ha uma a questdo da
exclusdo no contexto de inclusdo. Para tecer contribuicbes sobre o discurso da
exclusao, conto com a producado de Maria Teresa Eglér Mantoan. Trata-se de uma
renomada estudiosa do campo da educagao inclusiva que, em 2011, publicou um
trabalho que discute o processo de exclusao a inclusdo no Brasil. Esse trabalho de
Mantoan apresenta antecedentes historicos, por meio de documentos oficiais e traca
um caminho que chega até o periodo atual. Mantoan (2011), assim como Leite e
Martins (2015), compreendem que “o futuro da educacéo inclusiva estd, ao nosso ver,

12 O significante “precariedade” apresentado por Macedo refere-se sobre contingéncia, sobre a ndo
fixagdo de sentidos, sobre ser provisoério, revelando um carater parcial. Compreendo que a
interpretacdo do significante “precariedade” expostos por Pletsch e Macedo séo diferentes, mas
considerei importante articula-los, porque precisamos pensar sobre a precariedade da Formagao de
Professores de forma precaria, ou seja, entendendo que essa precariedade (voltada para a ma
formacgao) é precaria (provisoéria).
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dependendo de uma expansao rapida dos projetos verdadeiramente imbuidos do
compromisso de transformar a escola, para se adequar aos novos tempos”.
(MANTOAN, 2011, p. 18-19).

O trabalho de Mantoan aborda um discurso relevante para a discussao, pois a
autora releva a marca ambigua na direcdo dos atendimentos da Educagao Especial.
De acordo com ela, as principais tendéncias das politicas nacionais de Educacao
Especial até a década de 1990 estavam voltadas para o atendimento terapéutico,
como ja mencionado anteriormente nesse capitulo. Para Mantoan, a énfase no apoio
do governo em relagao as agdes de instituicdes privadas € uma marca segregativa da
Educacgao Especial no Brasil.

Um outro aspecto que gostaria de destacar sobre Educagao Especial, aparece
no trabalho de Monica de Carvalho Magalhaes Kassar. Kassar (2011) também
envolve discursos que fomentam o debate sobre os desafios do oferecimento de uma
Educacao Especial dentro da atual politica de educacgao inclusiva do Governo Federal
(2009).

O trabalho da autora apresenta um breve historico sobre as diretrizes
educacionais referentes a Educagao Especial que tinham como propdsito a separagao

dos alunos.

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com defici-
éncias foi construido separadamente da educacéao oferecida a populagao que
nao apresentava diferengas ou caracteristicas explicitas que a caracterizasse
como “anormal”’. Dessa forma, a Educagao Especial constituiu-se como um
campo de atuagido especifico, muitas vezes sem interlocu¢gdo com a
educagdo comum. Esta separagdo materializou-se na existéncia de um
sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento de alunos com
deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos
(KASSAR, 2011, p. 62).

A quest&o que norteia a separagdo dos alunos'3 é referente ao inicio do século
XX (apesar de ela ter perdurado até o final do século (REDIG, 2010) e era baseada
na crenga de que havendo “separagao de alunos “normais” e “anormais” traria

beneficio para todos no processo educativo” (KASSAR, 2011, 63).

8 A Educagdo Inclusiva no Brasil somente fundamentou-se a partir da Conferéncia Mundial de
Educacao Especial em 1994, quando foi proclamada a Declaragdo de Salamanca. Apenas no
decorrer dos anos 2000 é que foi implantada uma politica denominada “Educacgéo Inclusiva”. Desde
2008, com a adogéo da politica de inclusédo escolar e hoje cerca de 92% desses estudantes estdo
em salas de aulas regulares. (fonte: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-
basica/2021/08/4945545-nao-queremos-o-inclusivismo-diz-milton-ribeiro-sobre-criancas-com-
deficiencia-nas-escolas.html)


https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/08/4945545-nao-queremos-o-inclusivismo-diz-milton-ribeiro-sobre-criancas-com-deficiencia-nas-escolas.html
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/08/4945545-nao-queremos-o-inclusivismo-diz-milton-ribeiro-sobre-criancas-com-deficiencia-nas-escolas.html
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/08/4945545-nao-queremos-o-inclusivismo-diz-milton-ribeiro-sobre-criancas-com-deficiencia-nas-escolas.html

43

Com o passar dos anos, o discurso sobre separagdo de alunos foi tomando
outro rumo. No entanto, vale dizer que esse discurso ainda tem certa forca, por
exemplo essa ideia de separacgao/exclusao foi, de certo modo, defendida pelo atual
ministro da educagido Milton Ribeiro'. Como se vé é um discurso que sofre
oscilagdes:

A politica educacional atual [Decreto 6.571, de 17 de setembro de 2008] impele a
outras praticas escolares, diferentes das construidas historicamente. Para
essa nova dire¢do, o governo federal estabeleceu um caminho: a matricula
em classe comum e o apoio de atendimento educacional especializado para
complementar ou suplementar a escolaridade. (KASSAR, 2011, p. 76).

Diante do contexto histérico e de implementagao de novas propostas voltadas
para a inclusao de alunos com deficiéncia, o trabalho de Mantoan discute as condi¢des
de implantagao da proposta do Governo Federal. Sendo assim, a meu ver, € possivel
acessar discursos que valorizam o atendimento especializado para complementar
e/ou suplementar a educacéao escolar.

Para Kassar (2011, p.75) é possivel perceber a multiplicidade dos desafios e
eles se tornam evidentes “mesmo quando estdo cumpridas as exigéncias que os
programas e projetos explicitam: salas reduzidas, acompanhamento em salas de
recursos, adequacao do espaco escolar, Formacgao de Professores, acolhimento da
escola etc.”.

Os trabalhos selecionados tragam caminhos diferentes para expressarem suas
questdes. Entretanto, com a leitura e estudos dos textos, € possivel perceber que a
preocupagao no que tange “formar melhor professores” € um ponto comum. Importa
dizer que tal preocupagao emerge via significantes que ndo séao fixos, significantes
que tém seus sentidos deslocados. Identifiquei que tal preocupagdo assume um
significado que trabalha com a analise de politicas educacionais e decretos, processos
histdricos, estudo sobre os curriculos académicos do curso de pedagogia.

Sendo assim, a grande maioria dos textos que compdem a presente revisao
de literatura expressam discursos em prol da formacgao do professor, quer ela seja
inicial ou continuada. A seguir, apresento alguns fragmentos que recuperam, em certa
medida, a afirmacao anterior:

As participantes apontam, também, a importancia da formag&o continuada
e / ou em servico para o atendimento educacional especializado. Elas

4 Em 19 de agosto de 2021 o Ministro da Educagdo em uma visita ao Recife declarou que ha criangas
com “um grau de deficiéncia que € impossivel a convivéncia”. (fonte: https://g1.globo.com/pe/
pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-criancas-impossivel-convivencia.ghtml)


https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-criancas-impossivel-convivencia.ghtml
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/08/19/ministro-da-educacao-criancas-impossivel-convivencia.ghtml
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colocam a dificuldade de interacdo com os professores do ensino regular e
realizacdo (REDIG, 2010, p. 8) (grifo meu).

Este texto apresenta resultados de uma investigagdo sobre a Educagéo
Especial (EE) na formacao inicial dos professores de Educagéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de licenciatura em Pedagogia
ofertados pelas Universidades Federais do estado de Minas Gerais. [...] AEE
ocupa um espago restrito nos curriculos, nos objetivos, no perfil do egresso,
na CH, na organizagido das trajetérias formativas, o que representa uma
lacuna na formacdo inicial. Essas evidencias indicam a necessaria
ampliagdo do espacgo da EE nos Cursos de Pedagogia e a formagao continua
dos docentes nessa area no sentido de concretizar a educagao inclusiva.
(PEREIRA; GUIMARAES, 2019 p. 571) (grifo meu).

A qualificac8o do professor para assegurar a operacionalizagdo do ensino
de alunos com deficiéncia suscita muitas questdes, devidas igualmente a
imprecisdo do texto legal. Acreditamos que mais urgente que a
especializagdo é a formacgao inicial e continuada de professores para atender
as necessidades educacionais de todos os alunos, no ensino regular, como
proposto pela inclusédo escolar. (MANTOAN, 2011, p. 12) (grifo meu).

Este artigo tem como objetivo levantar alguns aspectos relativos a
Formacao de Professores no Brasil, com énfase para a inclusédo de
pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino regular.
(PLETSCH, 2009, p. 143) (grifo meu).

O principio fundamental da Educacao Inclusiva, de acordo com a Declaragéo
de Salamanca (1994), é de que todos os alunos possam aprender juntos,
independentemente de qualquer dificuldade ou diferengas que eles
apresentem (Brasil, 1994). De acordo com Omote, a “escola ndo € apenas
para quem pode frequenta-la e tirar proveitos dessa experiéncia. Ela é para
todos, € desnecessario dizé-lo” (2008, p.25). Assim, a transformagdo do
ensino, na materializagdo da escola inclusiva, exige uma nova postura
tanto da gestdo escolar quanto dos professores na busca de novos
caminhos pedagdgicos. (LEITE; MARTINS, 2015, p. 90) (grifo meu).

Nos ultimos anos, muitos educadores de escolas publicas brasileiras tém se
surpreendido com a presenga de alunos com deficiéncias matriculados em
suas turmas, em diferentes niveis de ensino. Essa situacéo é resultante de
uma politica denominada de educacgéao inclusiva, que tem sido implantada
explicitamente desde 2003. O objetivo deste artigo € analisar os desafios do
oferecimento de uma Educagéo Especial dentro da atual politica de educagao
inclusiva do Governo Federal (KASSAR, 2011, p. 62)'

Esta secdo se comprometeu com um esforco de mapeamento dos discursos
que sao potenciais articulatérios entre Educagao Especial, educagao inclusiva e

Formacao de Professores.

1.3.1 Identificando articulacoes

Diante do levantamento dos discursos que realizei sobre os trabalhos que

compdem a revisdo de literatura, pretendo finalizar esta seg¢édo recuperando alguns

5 O fragmento referente ao trabalho desenvolvido por Kassar (2011) ndo apresenta o significante
“Formacéao de Professores”, porém, em minha leitura, compreendo que o que a autora chama como
“desafios” esta ligada as questdes que envolvem a formacgdo. Este trabalho apresenta uma
discussdo maior nas questbes que envolvem os alunos, entretanto, quando realizei a pesquisa,
considerei que ele traz aspectos historicos e atuais que sao relevantes produtores de discursos.



45

discursos que compdem o processo articulatério de Formagao de Professores e
Educacgao Especial.

Como mencionado ao longo da segao 1.3, compreendo que os significantes
que compdem o processo articulatorio sdo pontos nodais. Formar melhor o professor,
desafio da formagdo docente, papel do professor, preparagdo do aluno para a classe
comum, papel da familia, papel de todos da escola, precariedade, formagao
inicial/continuada e exclus&o “séo significantes/superficies de inscricdo em que s&o
operados/as equivaléncias” (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p. 400). Ou seja, os
significantes apresentados sao os provedores do processo articulatorio entre FP e EE,
pois os estudos que compdem a revisao de literatura trazem discussdes que os tém
como objeto central de problematizagdo e questionamento.

Esses significantes “uma aparente estabilizagdo do sentido e da estrutura de
interpretacdo fazendo com que ela paregca ser natural, permanente, obrigatoria”
(LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p. 405). A suposta estabilizacdao de sentido é
possivel porque estes significantes estdo sendo concebidos como hegemodnicos. Por
remeter a esta aparente estabilizacdo, destaco que o mapeamento dos discursos
assume carater provisorio, se desprendendo da pretenséao de fixar sentidos. Defendo
essa provisoriedade com o objetivo de mobilizar mais reflexdes a cerca destes
discursos.

Finalmente, ressalto que esta secdo se comprometeu em trazer os discursos e
seus significantes produtores de articulagdo entre Formacdo de Professores e

Educacgao Especial.

1.4 Mapeamento dos discursos produzidos na Formacdo de Professores:
tecendo possibilidades de articulagcdes

O campo da Formacao de Professores, assim como a Educacédo Especial,
também possui, como ja discutido anteriormente, muitas tematicas de pesquisa.
Sendo assim, para construir o dialogo, trouxe contribui¢des de diversos referenciais
do campo, mas procurei me aproximar mais de estudos sobre Formacao de
Professores que estdo ancorados sob a perspectiva teérica no qual a presente
dissertacdo de mestrado esta inserida, ou seja, busquei trazer para a discussao

trabalhos realizados por pesquisadores que se apropriam da perspectiva discursiva.
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Assim como a revisdo de literatura referente a Educacéao Especial, o recorte
temporal utilizado foi de 10 anos.

Para iniciar a discussao, invoco as contribuicdes de Alice Casimiro Lopes e
Veronica Borges (2015). O artigo selecionado contribui com discursos que vao discutir
como se desenvolvem as lutas politico-discursivas sobre a significacdo do que é
curriculo. Por entender curriculo como produgéao cultural (LOPES;MACEDO, 2011),
concordo com a afirmacéo das autoras quando certificam que

estamos, todo o tempo, construindo politicamente o que entendemos por
social e por cultural. Operamos na tentativa de ndo separar dimensées como
o social, o econémico e o cultural. Em sintese, assumimos — com todos os
riscos e dificuldades — um enfoque discursivo e pés-estrutural que tenta
desconstruir tradi¢des instrumentais e criticas no campo do curriculo, ao
mesmo tempo que tenta compreender como essas mesmas tradigoes —
sempre hibridas, sempre identitariamente precarias — constituem
determinados processos de identificagdo. Sdo sedimentos que fixam — ou

contribuem para fixar — muito do que se pensa sobre curriculo e educagéo na
atualidade. (LOPES; BORGES, 2015, p. 489).

O desenvolvimento do estudo esta fundamentado no questionamento sobre as
politicas de curriculo de formagao docente que sao voltadas para uma perspectiva de
mudanca social. Além disso, sado colocados em evidéncia discursos que chamam
atencdo para a problematizagcdo de nogdes como verdade, certeza, progresso,
esséncia, objetividade e totalidade.

No registro que aqui defendemos, a nogdo de curriculo como um
conhecimento selecionado a partir de uma cultura mais ampla para ser
ensinado a todos, em nome de um projeto de transformagao social e de
formacdo de sujeitos, € desestabilizada (Lopes, 2012), tal como sao
desestabilizados os projetos curriculares que tém por propésito formar uma
dada identidade no aluno ou operar com uma identidade profissional docente
preestabelecida. Na medida em que questionamos as nogdes de verdade e
de certeza, a propria nogao de conhecimento a ser ensinado é questionada e

0os embates em torno do que ensinar na escola assumem outros contornos.
(LOPES; BORGES, 2015, p. 498).

Sendo assim, Lopes e Borges (2015) trabalham na tentativa de questionar
discursos deterministas, realistas e essencialistas que estdo presente ao longo da
histéria do pensamento ocidental. Todo esse esforgo tem como objetivo operar na
tentativa de nao separar as dimensdes social, econémica e cultural.

Seguindo ainda o caminho de questionar a docéncia, Dias e Frangella (2018),
que também compdéem estudos ancorados na perspectiva pos-estrutural,
desenvolveram um estudo com base nos discursos dos diferentes textos da Base

Nacional Comum Curricular (2015; 2016; 2017). O objetivo das estudiosas com esse
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trabalho foi discutir significagdes que sao produzidas para a formacgao/atuacéo de
professores na BNCC.
Embora a BNCC tenha como foco principal dos debates o curriculo da escola
basica, a questdo da docéncia atravessa o seu conteudo de diversos modos:
seja porque a BNCC pretende ser um ‘guia’ orientador do curriculo a ser
desenvolvido pelos professores em sala de aula, seja pelos discursos

gue produz em torno do papel da docéncia na sua relagdo com o
curriculo. (DIAS; FRANGELLA, 2018, p. 11) (grifos meus).

O estudo de Dias e Frangella (2018) revela que a BNCC traz discurso de carater
hegemonizador, compreendendo que a base comum atribui o significado para a
docéncia de universal. Este discurso é destacado pelas autoras e encontra-se na
Resolucdo n° 2 do CNE, datada de 1 de julho de 2015, intitulada Formagdo dos
Profissionais do Magistério para Educagéo Basica: Base Comum Nacional.

Art. 5.. A formagao de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepgédo de educagdao como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulagéo o entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a

realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacéao basica e da
profissdo. (BRASIL 2015 apud DIAS; FRANGELLA, 2018).

Com este estudo é possivel percebermos que a concepgao de curriculo que é
discutida se desdobra das premissas defendidas na BNCC, observando os sentidos
de curriculo e docéncia que pretendem se hegemonizar. As autoras defendem que a
discussao que elas apresentaram remete as politicas curriculares voltando-se para o
sentido de docéncia “que vai se constituindo no desenrolar de politicas curriculares”
(DIAS; FRANGELLA, 2018, p. 8). Para tanto, € necessario retomar o sentido de
docéncia e a ressignificacdo da propria concepgéao de curriculo como “produgéo que
se afasta da normatizacao prescritiva e se da como fechamento provisoério, fruto do
jogo politico-discursivo que negocia/articula diferentes demandas e mantém aberto o
tensionamento, o que o faz produgao inacabada sempre” (DIAS; FRANGELLA, 2018,
p. 8).

Diante de um curriculo como a BNCC que pretende hegemonizar a identidade
docente, trago a tona a questado de como a Educacgao Especial determina ou pretende
determinar a docéncia? Tomando como base a sec¢ao anterior, a meu ver, a EE tem
significado a docéncia como fragilizada/despreparada, uma vez que a literatura
especializada tem se esforcado em discussdes sobre formacgao inicial e continuada
(REDIG, 2010; PLETSCH, 2009; PEREIRA;GUIMARAES, 2019).
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Observando os discursos que constituem a FP e a EE, destaco como outro
processo articulatério o processo identitario. Uma vez que a tentativa é desestruturar
o significado essencializado para a identidade do/da professor/a, assim como
questionar as politicas para Formacao de Professores, sobre a responsabilizacéo e
culpabilizacdo docente pelos resultados escolares (SANTOS; BORGES; LOPES,
2019), em contrapartida, compreendo que a EE se posiciona na tentativa de produzir
e fixar uma identidade docente. Entendo que esta tentativa faz parte do processo
humano, pois “a busca humana pela estabilidade existe justamente porque existe o
caos” (DERRIDA, 1998) (DERRIDA, 1998 apud LOPES; BORGES, 2015, p. 499).

Uma vez que minha aposta tedrica esta sob o viés pos-estrutural, entendo que
identidade precisa ser

discutida numa perspectiva nido-essencialista, anuncia sua construgéo a
partir de uma multiplicidade de significados e sentidos produzidos nas

relagdes culturais e sociais, marcando o carater provisoério, fluido, cambiavel
e mutante dessas identidades (SILVA, 2012, p. 49).

Dessa forma, proponho “pensar a formacado docente tendo em vista essa
contextualizagdo radical. Nesse registro [...] podemos operar com projetos de
identidades nao fixos e contextuais.” (LOPES; BORGES, 2015, p. 499).

Diante desse contexto, “é pertinente problematizar as projegdes de identidades,
especialmente nos processos de formacgao inicial e continuada, uma vez que tais
projecdes surgem como resposta a um discurso de falha generalizada da docéncia,
da crise educacional e de culpabilizagdo docente.” (SANTOS; BORGES; LOPES.
2019, p. 240). Ao problematizar os processos de formagédo — inicial e continuo - o
estudo sobre a EE nos revela aquilo que falta aos professores, sendo assim, teco a
reflexdo com base em dois questionamentos: é possivel problematizar a formacao,
com o pressuposto de que havera, em algum lugar uma identidade ideal? Sera que é
possivel prever todos os desafios que essa identidade estara apta a
enfrentar/resolver?

Meu questionamento anterior pode ser concebido como uma questao que tem
a intengcédo de nos fazer pensar para além, mas também pode ser significado como
uma pergunta chave para os problemas educacionais brasileiros. Sendo assim, a meu

ver, a aposta do cenario educacional brasileiro esta na tentativa de buscar possiveis
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solugdes para os problemas educacionais, por isso diversas politicas curriculares'®
sdo pensadas e debatidas na tentativa de se hegemonizarem (tanto os problemas,
quanto as solugdes). No bojo do contexto no qual esta pesquisa esta inserida,
consideramos que o trabalho realizado pelas pesquisadoras Bazzo e Sheibe (2019),
via discursos acessados nesse texto, discursos estes que fizeram parte do processo
da Resolugao CNE/CP n° 02/2015 e a versao das Diretrizes, aprovada em dezembro
de 2019, pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019. Ao longo desse processo que envolveu
as mudancas da resolucdo de 2015 para 2019. Sendo assim, a meu ver, as idas e
vindas do documento projetaram discursos que impactam a Formacgao de Professores
de alguma forma,

Os discursos apresentados ao longo dessa segao nos revelam pontos que
articulam a Formagao de Professores e a Educacdo Especial. Ainda que esses
discursos mobilizem articulagdes, eles assumam um carater antagbnico (LACLAU,
2011; 2013). Entendo que o antagonismo nao precise ser excluido, pois ele também
se institui no social (LACLAU, 2011).

Por fim, reitero que a questdo central deste estudo estd em buscar pelos

sentidos que estdo em disputas.

6 Estas politicas podem ser tanto a nivel nacional, quanto a nivel regional, como por exemplo a BNCC
e o Curriculo Minimo (2013) do estado do Rio de Janeiro.
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2 PERCURSOS INVESTIGATIVOS DISCURSIVOS: UMA APOSTA TEORICO
ESTRATEGICA

As pesquisas referenciadas na Teoria do Discurso podem utilizar

e mesmo combinar diferentes técnicas de abordagem da

realidade, construindo diferentes corpora de investigagao
Oliveira, 2018, p. 171.

Considero que esta pesquisa pode ser metaforizada como um territério pouco
explorado e para percorrer um caminho que € pouco explorado a estratégia foi a
aposta na diversificacdo empirica, pois diversificar implica promover uma composi¢ao
e recomposigao discursiva. Afirmo isso ancorada na contribuicdo das estudiosas
Lopes e Oliveira (2017), que, diante de uma aposta pds-estrutural, trabalhar com a
ampliacao e diversificagdo do material empirico € importante, pois “esses textos se
somam, como superficie de inscricdo de discursos da politica, [...] compondo uma
ampla textualidade.” (LOPES; OLIVEIRA, 2017, p. 25).

A vista disso, a selecédo do material empirico foi pensada no intuito de envolver
diversificados tipos de textos e ndo ha hierarquia entre eles. Para acessar os discursos
foram investigadas: produgdes cientificas publicadas em periddicos; produgdes
cientificas publicadas em anais de eventos cientificos; politicas curriculares referentes
a Formacao de Professores, Educacao Especial e Educacgao Inclusiva, documentos
oficiais, resumos expandidos e resenhas publicadas em periodicos.

Além da diversificacdo empirica, também considero importante destacar os
pesquisadores que se apropriam da perspectiva discursiva com incorporagcdo ao
campo da educacgao, sendo eles: Alice Casimiro Lopes, Denise Destro, Elizabeth
Macedo, Geniana Santos, Gustavo Oliveira, Marcia Oliveira, Talita Pereira e Veronica
Borges. Estes estudiosos sao fios condutores da presente pesquisa.

A teoria do discurso é mais bem entendida como uma tradigéo de reflexdes e
debates que compartilham o mesmo referencial analitico e que, a partir desse
referencial, buscam construir discursos contingentes e contextualizados

sobre os processos sociais observados. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA,
2013, p. 1331).

Esta pesquisa opera com a incompletude dos processos de significagéo.
Compreender tal incompletude € assumir que, em uma investigagao, a impossibilidade

de abarcar todos os contextos possiveis diz respeito a incapacidade de se lidar com
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os deslocamentos incessantes na significagdo (CUNHA; COSTA; PEREIRA, 2016). E
diante da incompletude e da incapacidade, defendo a existéncia da impossibilidade
de controle ou de fixagdo dos sentidos (MELONI; LOPES, 2020).

Logo, a meu ver, tento apresentar com este estudo uma forma de compreender
para além do que ja se encontra estabelecido. Diante das minhas reflexdes pessoais,
ousei langar mao dos questionamentos: mas nao poderia ser de outra forma? Por que
pensar desse modo que € apresentado como unica possibilidade, como caminho
unico, sem que sejam colocadas em xeque outras condigdes?

Trabalhar com o pds-estruturalismo, por sua vez, possibilita afirmar que o
acesso linear e transparente do mundo € impossivel,

pois 0 mundo ndo esta (num la, a nossa espera) para ser decifrado; os
significantes (as palavras, os termos) nao transportam sentidos plenos, nao
representam um encaixe ideal entre um referente e a realidade. Temos
ponderado que a retérica dilui a ilusdo de um acesso ndo mediado aos objetos
e questionado o realismo envolvido nessa légica essencialista ao sustentar a

nogao de que ha um sujeito (um cogito) a ser formado e uma sociedade a ser
conciliada como totalidade (CUNHA; COSTA; PEREIRA, p. 186, 2016).

Desse modo, entendo que “a investigacdo € sempre a conjectura de um
contexto (ou de alguns poucos contextos) que nao pode e nao intenciona
corresponder a totalidade, tampouco se apresenta como um programa capaz de
estabilizar a significacao” (CUNHA; COSTA; PEREIRA, p. 189, 2016). Tudo que
compde a estrutura de significagdo anuncia-se como o terreno de disputas, pois o
sentido n&o esta no lugar que é anunciado, o social a todo momento promove uma
disputa de sentidos, envolvendo atos, intengdes, palavras.

Diante da disputa de sentidos que esta inserida no social, precisamos seguir
por um caminho que nos faga compreender como esse processo acontece. Sendo
assim, considero importante trazer para a discussdo a compreensdo de algumas
nocdes que sao caras a Teoria do Discurso e que também foram adotadas para a
presente investigagao.

A Teoria do Discurso vem sendo incorporada por pesquisadores educacionais
como um referencial produtivo para analisar dindmicas de conflito, negociagéo e
(re)configuragao (OLIVEIRA, 2018, p.169).

Trabalhar com a abordagem discursiva me permitiu a observacao das politicas

oficiais e das producdes académicas referentes a Formacado de Professores e
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Educacao Especial por meio de “instrumentos apurados para identificar e caracterizar
os diferentes processos envolvidos”” (OLIVEIRA, 2018, p. 170).

A nogao de discurso que € um dos componentes tedrico-metodologicos, € um
elemento muito relevante para a perspectiva adotada na construgcao desse estudo.
Discurso pode ser entendido como uma totalidade que vem a ser constituida nos
aspectos linguistico e extralinguistico, extrapolando as nogbes de fala e/ou escrita
(LACLAU, 2013, MENDONCA, 2015, DESTRO, 2019). Sendo assim, discurso é
pratica, agao e pratica de significagcao e constitui-se como “[...] quaisquer conjuntos de
elementos nos quais as relagdes desempenham o papel constitutivo” (LACLAU, 2013,
p. 116).

Pensar em discurso implica pensa-lo por meio da categoria relacéo, relagao
essa que propicia o entendimento de que, para se constituir, qualquer
identidade necessita de diferentes elementos na trama discursiva para
constituir um discurso. (DESTRO, 2019, p. 74, grifo da autora).

Nessa perspectiva,

os elementos de um discurso n&o sao preexistentes, mas sao produzidos nas
relacdes de diferenca estabelecidas no complexo discursivo. No processo de
articulagao, elementos, ocupantes de posi¢des diferenciais, sdo reduzidos a
momentos da totalidade discursiva, indicando a precariedade da formagéao
identitaria no processo de articulagdo (LOPES, 2011, p. 35-36).

Dada essa precariedade da formacéao identitaria, entendo que toda identidade
€ relacional, pois a modificagdo/variacdo de elementos do discurso em nenhum
momento € plena, porque todo discurso esta sujeito a ser subvertido (LOPES, 2011).

Se o discurso esta sujeito a subversao, significa que ha sempre uma
“polissemia, uma multiplicidade de significados” (LOPES, 2011, p. 36), estes tentam
fixar seus sentidos, mas ndo conseguem, porque o que constitui o social € provisorio
e contingencial. Sendo assim, temos uma fixagcao parcial de sentidos sobre o processo
articulatério. O carater contingencial é entendido como

[...] toda experiéncia (dimens&o 6ntica) [que] depende de um contexto, de
uma historicidade particular, cuja inteligibilidade n&o pode ser retrocedida a
um fundamento, a uma origem ou uma causa final ou Unica. Precaria, tendo

em vista que qualquer experiéncia é sempre finita e tendente a ser desafiada
por uma forgca contra hegeménica (MENDONCA, 2015, p. 77).

Nesse caso, Mendonga aponta que aquilo que € precario e contingente “[...]
marcam os constantes limites de qualquer ordem estabelecida” (MENDONCA, 2015,

7 Ao longo dos capitulos 1 e 3 por meio da aposta investigativa que mobilizei e pelas citagbes que
apresentei, o fragmento citado é posto em pratica.
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p. 77) e o discurso nao é resguardado por essas forgas, por isso um discurso que se
assume como hegemodnico ndo pode ser compreendido como o unico, pronto e
acabado, pois a producédo de sentidos que ele proporciona sao sempre parciais e
estdo sob a condigdo de serem desestabilizados em constantes lutas por significagéo
(DESTRO, 2019).

A compreensao de discurso que este estudo adota, compreende que o material
empirico e a revisao de literatura que compdem a pesquisa também sdo produtores
de discursos. A aposta investigativa, que se deu na tentativa de mapear discursos
articulatérios entre Formacao de Professores e Educagao Especial, mostra que ha
equivaléncia nos discursos lidos-interpretado-estudados-analisados, entretanto a
equivaléncia & subvertida pela diferenca entre eles mesmos. Diante disso, entendo
que “a logica da equivaléncia e da diferenca estdo sempre em tensao” (LOPES, 2011,
p. 38) e a consequéncia disso é que

alguns significantes do discurso sejam privilegiados no fechamento da cadeia
de significagdo. A eles, Laclau denomina de pontos nodais. Sao os pontos
nodais que permitem que seja estabelecida a equivaléncia entre elementos

diferentes, tornando-os momentos da pratica articulatéria. (LOPES, 2011, p.
36).

Consequentemente, ha multiplas identidades com demandas especificas que
lutam na tentativa de garantirem sua significagdo. Essa tentativa pela significagao
promove a produgao de outros sentidos e muitas leituras. Isso pressupde “[...] a
impossibilidade de uma fixagdo ultima de sentido, implica que deve haver fixagcdes
parciais, do contrario, o fluxo das diferencas seria impossivel” (LACLAU;MOUFFE,
2015, p. 187).

A presenca de demandas especificas pode ser compreendida a partir de duas
perspectivas: “como uma solicitagdo ou como uma exigéncia € que o processo de
transigdo da primeira para a segunda € o que interessa a TD.” (DESTRO, 2019, p.
75). A existéncia de muitas demandas que se articulam, constituem-se como uma
relacdo de equivaléncia (LACLAU, 2013). A légica da diferenga associa-se aos
elementos diferenciais, este tem o potencial de constituir um determinado sistema de
significagao ou discurso diante de uma relagéo equivalencial entre as demandas. Para
Laclau (2013, p. 131), a l6égica da equivaléncia pode debilitar “[...], mas ndo consegue

domesticar as diferengas”.
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A disputa entre as demandas, que aglutina identidades diferenciais, se
relaciona na pratica articulatoria e produz discurso. Este, por sua vez, é compreendido
como um discurso hegemaonico.

A compreensdo de hegemonia nos elucida que este € um conceito valioso para
se pensar sobre a politica. Nesse sentido Laclau destaca que “hegemonia € um tipo
de relagdo politica e uma logica social [...], € sempre instavel, ambiguo e plural’
(LOPES, 2011, p. 39). O discurso ao ser constituido como hegemdnico & concebido
como algo que esta sempre sujeito a modificagdes, assim como também esta sujeito
a outras articulagdes, sendo assim, a hegemonia n&o pode ser concebida como algo
estatico. A hegemonia esta aberta a contingencialidade e a precariedade do social.
Portanto, “Hegemonia é entendida como a articulagdo de uma série de elementos
particulares ou diferenciais e supde o carater aberto e incompleto do social que, como
tal, s6 pode constituir-se em um campo dominado pelas praticas articulatérias”
(BIGLIERI; PERELLO, 2012, p. 36).

A producgdo de hegemonia s&o tentativas de fixar sentidos, mas eles estdo em
constantes processos de tradugao.

A presente pesquisa também se vincula a outra nogao da Teoria do Discurso,
sendo ela a articulagdo. Por meio da articulagéo € possivel buscar “dar conta dos
processos de integracao e estruturacao de diferentes elementos” (OLIVEIRA, 2018,
p. 177).

No contexto dessa discussédo, chamaremos de articulagdo qualquer pratica
que estabeleca uma relacao entre elementos de tal como que sua identidade
seja modificada como um resultado da pratica articulatéria. (LACLAU;
MOUFFE, 2015, p. 178, grifo dos autores)

A nocgao de articulacdo me € cara para esse estudo tendo em vista que
possibilita compreender esses dois campos educacionais diferentes - Educacéao
Especial e Formagao de Professores — a partir, nao de seus aspectos identitarios, mas
de suas demandas. Por meio da articulagdo entre eles, suas identidades foram
abaladas. “A totalidade estruturada resultante desta pratica articulatéria, chamaremos
de discurso” (LACLAU;MOUFFE, 2015, p. 178, grifo dos autores).

Agora que teco consideragdes acerca da aposta na Teoria do Discurso e sobre
minhas escolhas tedrico-estratégicas, finalizo esta secao esclarecendo que ao longo
desse capitulo apresento o processo de construcdo da revisdo de literatura que

compdem o capitulo primeiro e a minha empiria, presente no capitulo terceiro.
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2.1 Percursos investigativos para a revisao de literatura:

Para o desenvolvimento deste capitulo, construi ao longo do processo de
investigacdo um portfélio contendo 9 artigos sobre Formacdo de Professores e
Educacao Especial. Dos 10 artigos selecionados, sdo 5 estudos referentes a
Educacao Especial e 4 estudos referentes a Formagao de Professores. O processo
de selecdo dos textos levou em consideragdo inicialmente o titulo, em seguida a leitura
dos resumos e por fim, caso a etapa anterior tivesse se adequado ao crivo avaliativo,
a relevancia do/dos autor/es no campo. O que me levou considerar um autor como
relevante foi o acesso ao curriculo /attes’®, onde eu pude ter uma nogdo mais
detalhada (e geral) sobre a trajetoria destes pesquisadores. Nao cabe para o presente
estudo descrever especificamente sobre a trajetoria académica dos autores que
selecionei para trabalhar na revisao de literatura, mas sim, é importante destacar o
percurso que fiz para chegar até eles e o que motivou as minhas escolhas.

Reconheco que a FP e a EE sdo campos de estudos com muitas producoes,
por isso destaco que nao foi uma tarefa facil realizar a selecéo dos trabalhos. Durante
o periodo de qualificacdo a quantidade de estudos selecionados eram maiores e com
0 apoio e experiéncia do avaliador, foram sugeridos alguns titulos e estes foram
incorporados na dissertagao.

Para a realizacdo da pesquisa, inicialmente me apropriei das palavras-chave
Formacgéo de Professores e Educagao Especial. A pesquisa ocorreu no Google, pois
compreendo que a partir dele € possivel ter uma dimensao mais ampla de produg¢des
cientificas, ou seja, posso encontrar teses, dissertacdes, monografias, artigos,
trabalhos, dentre tantos outros materiais que podem constituir um acervo para a
realizagao de pesquisas.

Pelo fato de esta dissertagao trabalhar com dois campos de saberes, ocorreram
dois processos de pesquisa. Sendo um voltado para a Formacao de Professores e
outro para a Educacao Especial.

Ao realizar a pesquisa os resultados das buscas foram bem amplos, ndo sendo
possivel enumerar e isso desestabilizou a forma como planejara inicialmente. Sendo
assim, para refinar a busca de dados, direcionei a pesquisa para a plataforma SciELO.

Na plataforma SciELO, a opcéo foi pela modalidade de pesquisa avangada, pois nela

8 A Plataforma Lattes é um curriculo onde é possivel registrar os artigos cientificos, de autoria ou
coautoria, participacdo em eventos, livros escritos, pesquisas realizadas, entre outros.
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€ possivel adicionar filtros que auxiliam na realizacdo da pesquisa. A seguir, no

Quadro 3 apresento os filtros utilizados:

Quadro 3 - Filtros utilizados na realizagdo da pesquisa na plataforma SciELO

Numeragdo?®® | Filtros Tépicos selecionados:
1 Palavras-chaves?° Formacéao de Professores/Educagao Especial
2 Colegdes Brasil

3 Periédico Todos

4 Idioma Portugués

5 Ano de publicagao 2009 — 2019

6 SciELO areas Tematicas Ciéncias Humanas

7 WoS Areas Tematicas Education

8 WoS Indice de Citagbes Todos

9 Citaveis e nao citaveis Todos

10 Tipo de literatura Todos

Fonte: Elaborado pela autora.

A selecdo dos topicos foi realizada com base na tematica da pesquisa
(Formacéao de Professores e Educacgao Especial) e na area de atuagao que ela esta
inserida (educagao). A escolha das palavras-chave teve como critério a tematica,
sobre as colegbes, como se trata de um estudo brasileiro que ndo tem a pretensao de
explorar outras nagdes, selecionei apenas o Brasil. Em relagédo ao Peridédico, como ha
uma grande variedade, optei por englobar todos a minha pesquisa. O idioma escolhido
foi apenas o portugués, porque ndo constava na lista a opgdo do inglés, se néo,
certamente também estaria selecionado, ja que é minha segunda lingua de dominio.
O recorte temporal foi entre 2009 e 2019, foi por considerar que 10 anos € um periodo
satisfatério para observar de que forma os pesquisadores das areas incorporaram
demandas da educacao inclusiva, tendo em vista que apds a década 1990 essas
discussodes se intensificaram, conforme ja foi dito anteriormente.

A respeito das areas tematicas da SciELO, selecionei as Ciéncias Humanas
porque a Educagdo esta inserida nessa area. O critério de selegdo do “WoS Areas
Tematicas” foi o Education por se tratar de uma pesquisa educacional. Por fim, os
filtros “WoS indice de Citagbes”, “Citaveis e ndo citaveis” e “Tipo de literatura”
selecionei operar com a opc¢ao “todos”, porque os topicos eram bem restritos, entdo

considerei ser relevante para a pesquisa trabalhar com a opg¢ao escolhida.

9 Essa classificagdo ndo é oficial da plataforma SciELO. Optei por adicionar essa classificagdo com o
objetivo de quantificar os filtros.

20 Esse termo ndo é oficial da plataforma SciELO, mas eu escolhi nomea-lo assim. Esse item de
pesquisa se encontra no topo da pagina, com um espacgo para que possa ser escrito o que pretende
ser pesquisado.
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Ao alinhar os filtros, a primeira pesquisa realizada foi referente ao campo da
Formacéao de Professores. Foram obtidos 128 textos. Em seguida, realizei a leitura de
cada titulo que foi apresentado na listagem dos resultados, porém, nenhum dos titulos
trouxeram impacto para a realizagdo do meu estudo. A falta de potencialidade se deu
pelo fato de que os resultados obtidos tratavam sobre a Formacéao de Professores de
maneira muito ampla e diversa. Parte dos estudos que apareceram nessa etapa da
pesquisa estavam alinhados com as licenciaturas em gerais, enquanto outra parte se
aproximava de discussodes sobre formacao inicial e continuada.

Considerando que os resultados obtidos na etapa de pesquisa sobre FP nao
foram satisfatorios para o escopo da pesquisa por causa da amplitude e diversificagao,
segui para a segunda parte da pesquisa, que envolveu a Educacédo Especial. Os
resultados obtidos totalizaram 40 e o mesmo procedimento ja citado foi executado.
Resolvi seguir as mesmas etapas para nao exercer uma conduta diferente soé por estar
pesquisando outro campo de saber. Mais uma vez, sem sucesso, os artigos que
apareceram nao demonstraram relevancia para a realizacado da revisao de literatura,
porque traziam discussdes muito especificas sobre as deficiéncias e este ndo era o
caminho que eu pretendia seguir.

Devido ao suposto “fracasso” com a plataforma SciELo, direcionei meus
esforgos de pesquisa para o Google académico e pensando na possibilidade de vir a
ter resultados muito amplos (e de fato foram), atribui como critério de analise os
mesmos filtros que utilizei no SciELO.

A pesquisa foi refeita, utilizando as mesmas palavras-chave e 0 mesmo recorte
temporal e a mesma ordem de pesquisa - FP primeiro e depois EE. A pesquisa no
Google académico ndo possui grande variedade de filtros se comparado com a
plataforma SciELO. Sendo assim, das opc¢des que sao ofertadas, utilizei todas, que
foram: periodo especifico, classificar por relevancia e pesquisar paginas em
portugués. Ao realizar a pesquisa os resultados obtidos foram extensos, totalizando
72.100 artigos. Por ser um numero elevado demais, estipulei um mecanismo pessoal
de pesquisa, que foi pesquisar os artigos entre as paginas 1 e 30. Cada pagina
apresenta 10 links que direcionam para o artigo/tese/dissertacdo, sendo assim,
estima-se que acessei cerca de 300 artigos.

Por estar diante de um numero ainda bastante elevado, considerei importante
direcionar meus esforcos para producdes que foram produzidas por autores que

conheco.
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Na Quadro a seguir, apresento quais artigos foram selecionados para compor

o estudo:

Quadro 4 - Produgdes académicas sobre Formagao de Professores: fase 1

N. Autor (es) Titulo Periddico Ano
1 Alice Casimiro Lopes e | Formagdo docente, um projeto | Cadernos de | 2015
Veronica Borges impossivel Pesquisa v.45 n.157
2 Angela Maria Silveira | Diretrizes Curriculares Nacionais para | Revista Temas & | 2017
Portelinha e Vanice | a Formagdo de Professores (Res. | Matizes |v.11, n.21
Schossler Sbardelotto 2/2015): principios e concepgdes
3 Breynner Ricardo Oliveira, | Politica de Formagao de Professores | Roteiro, Edicdo | 2018
Waleska Medeiros de Souza | nas Ultimas décadas no Brasil: | Especial, v. 43
e Leidelaine Sérgio Perucci avangos, desafios, possibilidades e
retrocessos
4 Geniana Santos, Veronica | Formagdo de Professores e | Linhas Criticas, v.2 2019
Borges e Alice Casimiro | Reformas Curriculares: Entre
Lopes Projecbes e Normatividade
5 Maria Isabel da Cunha O tema da Formagéao de Professores: | Educ. Pesqui., v.39n. | 2013
trajetorias e tendéncias do campo na | 3
pesquisa e na agéo
6 Priscila Larocca e Susana |A Formagdo de Professores como |Revista Transmutare [2016
Soares Tozetto objeto de estudo de dissertagdes |v.1n.2
produzidas em um mestrado em
educagao

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a qualificagdo do projeto de dissertacdo de mestrado, realizado em
23/09/2020, os artigos para a realizagdo da revisdo de literatura precisaram ser
modificados, de acordo com a banca. Portanto, alguns titulos foram sugeridos e eles
entraram na lista de artigos para o procedimento de revisao de literatura.

Na Quadro 5, a seguir, serao apresentados os artigos que compdem o estudo

a ser desenvolvido no presente capitulo:

Quadro 5 - Producdes académicas sobre Formacgao de Professores: fase final

N. Autor (es) Titulo Periddico Ano
1 Alice Casimiro Lopes e | Formagdo docente, um projeto | Cadernos de | 2015
Veronica Borges impossivel Pesquisa v.45 n.157
2 Geniana Santos, Veronica | Formagdo de  Professores e | Linhas Criticas, | 2019
Borges e Alice Casimiro | Reformas Curriculares: Entre | Brasilia, DF, v.2
Lopes Projecbes e Normatividade
3 Rita de Cassia Prazeres | Os sentidos de docéncia na BNCC: | Revista Educagéo | 2018
Frangella e Rosanne | efeitos para o curriculo da educagado | Unisinos v. 22
Evangelista Dias. basica e da formacgao/atuagdo de
professores.
4 Leda Scheibe e Vera Bazzo | De volta para o futuro... retrocessos | Revista Retratos da | 2019
na atual politica de formagao docente. | Escola, Brasilia, v. 13,
n. 27

Fonte: Elaborado pela autora.

Os titulos presentes no quadro anterior compdem a revisao de literatura que foi

desenvolvida no capitulo 1, na secéo 1.4.
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Os critérios de selegao previamente estabelecidos, precisaram ser rompidos,
assumindo assim um carater pragmatico. Logo, o grande divisor de aguas para o
critério de selegao dos artigos sao as aproximagdes com a perspectiva discursiva e a
aderéncia do autor ao campo foco do artigo.

Finalmente, tendo sido finalizado o processo de pesquisa dos artigos para
compor a revisao de literatura sobre Formacao de Professores, foi relevante fazer a
leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, para perceber se os trabalhos ofereciam
indicios de que tratassem, ainda que tangencialmente, das tematicas e suas interfaces
para o desenvolvimento do estudo em questéo.

Considero que os titulos selecionados abordam tematicas que contribuem para
o entendimento dos campos.

O levantamento de dados para a composigcao da revisao de literatura referente
a Educacao Especial passou pelo mesmo procedimento que a pesquisa sobre
Formacao de Professores. Os mesmos filtros na plataforma SciELO foram utilizados,
sendo modificada apenas a palavra-chave. O numero de trabalhos obtidos foi 98.
Todos os titulos foram lidos e, assim como na pesquisa com a Formacado de
Professores, as opgcdes que surgiram nessa pesquisa ndo geraram impacto para o
presente estudo.

Diante dessa circunstancia em que a pesquisa na plataforma SciELO néo
apresentou resultados importantes para o levantamento de dados, a pesquisa foi
realizada no Google académico, se apropriando dos mesmos filtros utilizados na
pesquisa sobre Formacao de Professores, trocando apenas a palavra-chave para
Educagao Especial.

Ao realizar a pesquisa os resultados obtidos também foram extensos,
totalizando 275.000 artigos. Por ser um numero extremamente elevado, até maior do
que o da pesquisa referente a Formacao de Professores, realizei a pesquisa entre as
paginas 1 e 30, da mesma forma como fiz para os artigos de Formacao de
Professores. Na Quadro 6 abaixo, apresento a selegdo dos artigos obtidos na

pesquisa:
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N. Autor (es) Titulo Periddico Ano
1 Eder Pires de Camargo Inclus&o social, educacao inclusiva e | Ciénc. Educ. (Bauru) v. | 2017
Educagdo Especial: enlaces e | 23,n.1
desenlaces
2 Lucia Pereira Leite e Sandra | A Educagao Especial em tempos de | In: DAVID, CM,, et al., | 2015
Eli Sartoreto de Oliveira | educagdo inclusiva: dos aportes | orgs. Desafios
Martins normativos aos aspectos | contemporaneos da
operacionais educacéo [online].
3 Maria Teresa Eglér Mantoan | A Educagédo Especial no Brasil: da | A Educagdo Especial | 2011
exclusao a inclusao escolar no Brasil: da exclusédo a
inclusdo escolar
4 Marlene Rozek A Educacgao Especial e a Educagédo | Reflexdo e agdo v. 17, | 2009
Inclusiva: n.1
compreensdes necessarias
5 Mébnica de Carvalho | Educagéo Especial na perspectivada | Educar em Revista n. | 2011
Magalhaes Kassar educagdo inclusiva: desafios da | 41
implantacdo de uma politica nacional

Fonte: Elaborado pela autora.

Compreendo que o campo da Educagao Especial esta inserido na Educagao
Inclusiva e, além disso, € muito vasto, assim como o da Formacao de Professores.
Sendo assim, o intuito da pesquisa para o levantamento bibliografico referente a
revisdo de literatura foi buscar artigos que trouxessem a discusséo entre educagao
inclusiva e especial, para apresentar como estes significantes estdo sendo
significados no campo educacional. Além disso, considero importante trazer essa
discussao para esclarecer a minha escolha.

Como ja descrito anteriormente, os critérios para a realizagdo da pesquisa
foram os mesmos, sendo substituida apenas a palavra-chave. Para compreender a
relevancia e potencialidade dos artigos, também realizei pesquisa na plataforma lattes
para conhecer a atuagao dos autores dos artigos selecionados na fase 01.

Assim como os artigos referentes a Formagédo de Professores, os artigos
selecionados para tecer a revisao de literatura sobre Educagdo Especial também
foram questionados pela banca examinadora no processo de qualificagdo. Alguns
autores foram sugeridos pela banca avaliadora, assim como pela minha orientadora.
Diante desses apontamentos, o banco de dados para a revisdo de literatura sofreu

alteragdes, que podem ser vistas no Quadro 7 a seguir.

Quadro 7 - Producbes académicas sobre Educacao Especial: fase final

N. Autor(es) Titulo Periddico Ano
1 Annie Gomes Redig Ressignificando a Educacao Especial | Dissertagéo de | 2010
no contexto da Educacéo Inclusiva: a | Mestrado, UERJ.
visdo de professores especialistas
2 Lucia Pereira Leite e Sandra | A Educacgao Especial em tempos de | In: DAVID, CM,, et al., | 2015
Eli Sartoreto de Oliveira | educagcédo inclusiva: dos aportes | orgs. Desafios
Martins normativos aos aspectos | contemporéneos da
operacionais educacéo [online].




61

Quadro 7 - Produgdes académicas sobre Educacao Especial: fase final

N. Autor(es) Titulo Periddico Ano
3 Maria Teresa Eglér Mantoan | A Educagdo Especial no Brasil: da | A Educagdo Especial | 2011
exclusdo a inclusao escolar no Brasil: da excluséo a
inclusdo escolar
4 Marcia Denise Pletsch A Formacado de Professores para a | Educar, n. 33 2009

educacdo inclusiva: legislacao,
diretrizes politicas e resultados de

pesquisa
5 Ménica de Carvalho | Educacgéo Especial na perspectivada | Educar em Revista n. | 2011
Magalh&es Kassar educagdo inclusiva: desafios da | 41

implantagdo de uma politica nacional

Fonte: Elaborado pela autora.

A modificagdo no banco de dados sobre a Educacao Especial foi sutil e a
escolha dos titulos apresentados na Quadro 7 tiveram como critérios finais de escolha:
relevancia do autor no campo, tematica do estudo - selecionei tematicas que
relacionam a Formacéo de Professores com a Educacao Especial e mantive estudos
que discutem sobre Educacéao Especial e Formacao de Professores — e por fim o corte
temporal, que se manteve o mesmo, sendo periodo de 10 anos, entre 2009 e 2019.

2.2 Educacdo Especial e Formacéao de Professores: uma articulagéo possivel -
levantamento de dados na plataforma SciELO

O caminho trilhado para chegar no produto de interesse, ou seja, os artigos
cientificos que foram analisados para a realizagao da pesquisa, o primeiro passo foi
optar por trabalhar através da “pesquisa avangada” na plataforma SciELO. A
‘pesquisa avancada” pode ser definida como uma opcdo de pesquisa que a
plataforma SciELO fornece. Ela possui muitos filtros, o que a diferencia da “pesquisa
simples”. Considero que adotar a ferramenta de pesquisa avangada como uma forma
de aprimorar os resultados que irdo aparecer. Adentrando na pagina de “pesquisa
avangada” uma série de filtros podem ser localizados, entdo, conforme mostra o
quadro 08 delineei o processo de selecido dos textos a serem investigados:

Quadro 8 - Filtros utilizados na pesquisa realizada no SciELO:

Palavras-chaves: Formagéo de Professores e Educacgéo Especial

Colecoes: Brasil

Periddicos: Todos

Anos: 2009 até 2019

Idiomas: Portugués e inglés

SciELO Areas tematicas: Ciéncias humanas

WoS Areas tematicas: Educacao e pesquisa educacional, Educacao Especial, Psicologia
educacional, Psicologia multidisciplinar, Psicologia, Sociologia

WoS Indice de citacdes Nao marcado

Citaveis e ndo citaveis N&o marcado

Tipo de literatura: Artigo, Resenha de livro, Artigo de revisao

*Fonte: Elaborada pela autora.
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A escolha das palavras-chave “Formacao de Professores” e “Educacgéo
Especial” foi assertiva e me levou aos resultados que de fato me interessavam e a
apropriacdo deles, em minha concepg¢do, € potente e relevante, uma vez que
compdem o tema central do presente estudo.

Na realizagcdo do levantamento de dados, aparentemente, ha a possibilidade
de trabalhar com o significante “formag¢ao docente”, entretanto, ao incorpora-lo na
plataforma SciELO o resultado caiu em mais de 50%. Sendo assim, decidimos nao
operar com essa palavra-chave, priorizando entao a “Formacéao de Professores”, uma
vez que ela ja apresentou os resultados necessarios. Compreendo que quantidade
nao seja sinbnimo de qualidade, mas, meu posicionamento diante do estudo que
estou desenvolvendo, é que trabalhar com o significante “formag¢ao docente” poderia
ser limitador, sendo assim preferi ampliar para o significante que me oferta maior
quantidade nos resultados, para ter uma margem maior de titulos e poder analisa-los.

Para compor a dupla de “palavras-chave”, fiz a escolha do significante
“‘Educacgao Especial’. A Educacdo Especial € uma das interfaces da Educacao
Inclusiva e meu interesse é nesse topico especificamente. Como ja explicitado
anteriormente, a Educacédo Inclusiva € um campo de estudo amplo e, atualmente,
dentro deste campo, meu foco é trabalhar com “Educacao Especial’.

Outra possibilidade de filtragem que tem, encontra-se na aba “colegdes”.
Através dela é possivel filtrar a pesquisa por paises, mas como meu interesse é
apenas em estudos brasileiros, utilizei somente o Brasil.

Na aba “periddicos”, fiz a escolha de realizar a pesquisa por todas as opgoes
disponiveis na plataforma SciELO. Preferi trabalhar assim para nao limitar a pesquisa
apenas em periodos de educacao, pois considero que a minha preocupacgao também
pode estar inserida em periddicos com maior direcionamento para a psicologia, assim
como para periodicos da saude.

O marco temporal da pesquisa, que seu deu pelo periodo de uma década, entre
os anos de 2009 e 2019, foi selecionado através da aba “anos”. Julguei um intervalo
de 10 anos potente para a realizagao do estudo, porque conta com produgdes mais
recentes. Minha intengdo nao foi fazer um resgate profundo na histéria da tematica,
mas sim investigar os estudos que estao sendo desenvolvidos no periodo demarcado.
Além dessa justificativa, considero que abrir um marcador temporal mais amplo
estenderia a quantidade de artigos a ser analisado e prejudicaria o tempo estimado

da realizagao do estudo.
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A opc¢ao de acrescentar o “inglés” como um dos filtros a compor a pesquisa &
por ser a minha segunda lingua de dominio. Além disso, compreendo que as
pesquisas desenvolvidas no Brasil também podem estar publicadas em inglés,
possibilitando a ampliagdo do meu campo de pesquisa.

Nas abas “SciELO Areas tematicas” e “WoS Areas tematicas” foram os espacos
em que selecionei a area e as subareas da minha pesquisa. Como apresentado no
Quadro 8, o primeiro filtro contempla a escolha das Ciéncias Humanas, enquanto o
segundo filtro pode ser metaforizado como um leque de possibilidades. Diante desse
leque, selecionei as opgdes que considerei mais potentes e relacionais com as minhas
palavras-chave.

Sobre os filtros “WoS indice de citagdes” e “citaveis e n&o citaveis” nao julguei
necessario marca-los, pois minha intencao ao fazer o levantamento de dados nao foi
comparar, atribuir nota ou considerar os artigos bons ou ruins. Minha intengao foi
apenas mapear e gerar um banco de dados para o desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, o ultimo filtro presente na pesquisa avangada do SciELO é “tipo de
literatura”, considerei importante trazer para a minha pesquisa ndo so6 artigos, mas
também resenha de livros e artigos de revisdo. Faz-se importante destacar que as
duas ultimas literaturas sao trabalhos cientificos que possuem valor e importancia, por
possibilitarem, por exemplo, uma breve apresentacdo ou parametro do
campo/tematica em estudo.

Ap06s a primeira aplicacao dos filtros todos os titulos foram lidos, com a intencao
de realizar um rastreamento para conhecer, ainda que precariamente, o resultado
obtido. Apds esse procedimento, os mesmos filtros foram marcados novamente e
realizei uma espécie de prova real da primeira pesquisa, para ter a certeza de que o
quantitativo, tanto da primeira, quanto da segunda pesquisa, apresentaria 0s mesmos
valores.

Com a apropriagao dos filiros citados, foram localizadas 146 publicagoes.
Todos os titulos foram lidos e analisados, mas o aproveitamento obtido totalizou em
19 trabalhos. A analise que me levou ao resultado consistiu em ler cada titulo, para
ver se contemplava uma ou as duas palavras-chave e observei se os titulos
dialogavam com os sentidos que podem ser atribuidos para as palavras-chaves em
questdo. ApoOs essa primeira fase, os textos/estudos selecionados passaram

novamente pelo mesmo procedimento de analise, para me certificar da catalogagao.
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Quero ressaltar que ao final da realizacdo da pesquisa a plataforma SciELO
disponibiliza uma ferramenta que nos envia a lista com os textos que selecionamos,
sendo assim esse procedimento foi feito para ndo perder as informacgdes obtidas e

iniciar o processo de arquivamento. No quadro 9 apresento o levantamento de dados

realizado, contendo titulo, autor(es) e fontes dos trabalhos cientificos mapeados:

Quadro 9 - Artigos da plataforma SciELO selecionados para a participagdo na
pesquisa: fase 1

Titulo Autores Informacdes bibliogréaficas
Atitudes Sociais e Formagéo Inicial | TORRES, Josiane Pereira; Revista Brasileira de Educacéao

1 de Professores para a Educagao MENDES, Enicéia Especial, Nov 2019, Volume 25
Especial Gongalves N° 4 Paginas 765 - 780
A Educacéao Especial na Formagao . - .
de Professores: um Estudo sobre PEREIRA, Claudia Alves Rewstg Brasileira de Educag&o

2 - . . x Especial, Nov 2019, Volume 25
Cursos de Licenciatura em Rabelo; GUIMARAES, Selva o ..

. N° 4 Paginas 571 - 586
Pedagogia
?SF-OIErgSg:oé%eEPsroéiiaslc:jr:SArllloPglg AMARAL, Mateus Henrique Revista Brasileira de Educagao

3 a0 ESpecie do; MONTEIRO, Maria Inés | Especial, Jun 2019, Volume 25 N°

(2011-2017): Entre Dialogos e gt

. Bacellar 2 Paginas 301 - 318
(Novas) Pistas
Contributions of a Teacher Training GESSER, Marivete; Paidéia (Ribeirao

4 . . MARTINS, Reginaldo Preto), Mar 2019, Volume 29
Program to Inclusive Education : ;

Medeiros elocation e2907
Desenvolvimento Profissional de PAPI. Silmara de Oliveira Educacéo &

5 Docentes Iniciantes na Educacgéo Gomés Realidade, Jun 2018, Volume 43
Especial N° 2 Paginas 747 - 770
Formagé&o inicial de professores na MONICO, Patricia Psicologia Escolar e

o L Aparecida; MORGADO, Liz - o

6 perspectiva inclusiva: levantamento L Educacional, 2018, Volume 22 N

~ Amaral Saraiva; ORLANDO, o
de produgdes Rosimei - spe Paginas 41 - 48
osimeire Maria
A Formacgao de Professores para OLIVEIRA, Ana Flavia ~ .
E - . . Educacao & Sociedade, Jun

7 ducagéo Inclusiva no portal do Teodoro de Mendonga; 2017, Volume 38 N° 140 Paginas

professor do MEC: discurso ARAUJO, Clarissa Martins ’

: . s g 829 - 846

inclusivo x discurso médico de

A Epistemologia na Formacéo de THESING, Mariana Luzia Revista Brasileira de Educagao

8 Professores de Educagdo Especial: | Corréa; COSTAS, Fabiane Especial, Jun 2017, Volume 23 N°

Ensaio sobre a Formacao Docente Adela Tonetto 2 Paginas 201 - 214
TAVARES, Lidia Mara
A Educacio Inclusiva: um Estudo Fernandes Lopes; SANTOS, | Revista Brasileira de Educagéo
9 sobre a ,Sorma 50 Do.cente Larissa Medeiros Marinho Especial, dez 2016, Volume 22 N°
¢ dos; FREITAS, Maria 4 Paginas 527 - 542
Nivalda Carvalho
~ ) . Revista Brasileira de Educagao
10 Ianlcélgrsrﬁg IEéicgleaE)focf)essggfeag‘los para (Cj)éARVALHO, Tereza Cristina Especial, Jun 2016, Volume 22 N°®
¢ 2 Paginas 315 - 318
B DIAS, Marian Avila de Lima . .
Os professores e a educagao e ROSA. Simone Psicologia
11 | inclusiva: identificagdo dos fatores y L USP, dez 2015, Volume 26 N° 3
N . ~ Conceigao; ANDRADE, .
necessarios a sua implementagéo o . Paginas 453 - 463
Patricia Ferreira
Deficiéncia multipla: Formagao de Cadernos de

12 | Professores e processos de ensino- | PLETSCH, Marcia Denise Pesquisa, Mar 2015, Volume 45
aprendizagem N° 155 Paginas 12 - 29
Iollisao esoolar, Formagao de ROSIN-PINOLA, Andréa Revista Brasileira de Educagéo

13 i . Regina; DEL PRETTE, Zilda | Especial, Set 2014, Volume 20 N°
baseada em habilidades sociais ; . g

! Aparecida Pereira 3 Paginas 341 - 356
educativas
~ - Cadernos
T e | mimies | CEDES,a 2014, voume 34 v
93 Paginas 207 - 224
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Quadro 9 - Artigos da plataforma SciELO selecionados para a participagdo na
pesquisa: fase 1

Titulo Autores Informacdes bibliograficas

impactos na escolarizagéo de

alunos com deficiéncias

Formagao de Professores para a Revista Brasileira de Educacao

Educagéo Especial: uma discussdo | GREGUOL, Marcia; GOBBI, . o
15 e S L Especial, Set 2013, Volume 19 N

sobre os modelos brasileiro e Erica; CARRARO, Attilio .

italiano 3 Paginas 307 - 324

Politica de Educacgao Especial na . Revista Brasileira de
16 | perspectiva inclusiva e a formagao g:rigslﬁ, Rosalba Maria Educagao, Mar 2013, Volume 18

docente no Brasil N° 52 Paginas 101 - 119

A Lei 10.639/2003 e a Escola de

Educacao Especial: um desafio a . o
17 | mais para a Formacao de OLIVEIRA, Elania de Educar em Revista, Mar 2013, N

47 Paginas 85 - 95

Professores

el ‘(’::um:;%aocggoprs°ef‘3rse?§$2; o RODRIGUES, David; LIMA- | Educar em Revista, Set 2011, N°
. RODRIGUES, Luzia 41 Paginas 41 - 60
reformadores?
JESUS, Denise Meyrelles

A formagéo do professor olhada de; BARRETO, Maria Revista Brasileira de Educagao
19 | no/pelo GT-15 - Educagédo Especial | Aparecida Santos Corréa; Especial, Ago 2011, Volume 17

da anped: desvelando pistas GONGCALVES, Agda Felipe N° spe1 Paginas 77 - 92

da Silva

Fonte: Elaborada pela autora.

O levantamento de dados realizado na plataforma SciELO resultou em 19
artigos que discutem questdes referentes a FP e a EE. Apds a catalogacdo dos
trabalhos, percebi que 19 artigos seria um numero extenso para desenvolver o estudo
dos discursos que esta articulagdo — FP e EE — apresenta. Sendo assim, realizei
novamente um garimpo e destes 19 artigos, selecionei 9 para debrugcar-me sobre a
tentativa de mapear os sentidos que estdo em disputa nessa relagao.

O principal critério de escolha foi o titulo. Minha prioridade foi selecionar textos
que trazem em seu titulo as duas palavras-chaves em questdo. Entretanto, preciso
esclarecer que a minha pesquisa também apresentou resultados com o significante
“formacao docente” e, apesar de eu nao escolher trabalhar especificamente com este
significante, defendo que sua aparicdo nas pesquisas pode ser considerada como
uma ideia de tratar Formacao de Professores e Formacao Docente como significantes
que possuem uma relagdo semantica?'’ (LACLAU, 2011).

A segquir, apresento o quadro com os textos que constituem a presente

pesquisa.

21 Para maiores informacgdes, consultar o capitulo denominado Articulagéo e os limites da metafora,
do livro Emancipacao e Diferenca (2001) de Ernesto Laclau.



Quadro 10 - Artigos da plataforma
esquisa: fase final

SciELO selecionados
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para a participacdo na

Titulo

Autores

Informacdes bibliograficas

1

A Formacgdo de Professores no GT 15 -
Educacdo Especial da ANPED (2011-
2017): Entre Dialogos e (Novas) Pistas

AMARAL, Mateus Henrique
do; MONTEIRO, Maria Inés
Bacellar

Revista Brasileira de
Educagcdo Especial, Jun
2019, V25 N°2 P 301 - 318

2 Desenvolvimento Profissional de | PAPI, Silmara de Oliveira | Educagdo & Realidade, Jun
Docentes Iniciantes na Educacéo Especial | Gomes 2018, V43 N° 2P 747 - 770
3 | A Formagdo de Professores para | OLIVEIRA, Ana Flavia | Educagdo & Sociedade, Jun
Educacao Inclusiva no portal do professor | Teodoro de Mendonga; | 2017, Volume 38 N° 140
do MEC: discurso inclusivo x discurso | ARAUJO, Clarissa Martins Paginas 829 — 846
médico de
4 | A Epistemologia na Formagdo de | THESING, Mariana Luzia | Revista Brasileira de
Professores de Educagdo Especial: | Corréa; COSTAS, Fabiane | Educacgéo
Ensaio sobre a Formag&o Docente Adela Tonetto Especial, Jun 2017, Volume
23 N° 2 Paginas 201 - 214
5 A Educacao Inclusiva: um Estudo sobre a | TAVARES, Lidia Mara | Revista Brasileira de
Formagdo Docente Fernandes Lopes; SANTOS, | Educagao
Larissa Medeiros Marinho | Especial, dez 2016, Volume
dos; FREITAS, Maria | 22 N° 4 Paginas 527 - 542
Nivalda Carvalho
6 Inclusdo Escolar e os Desafios para a | CARVALHO, Tereza | Revista Brasileira de
Formagéo de Professores Cristina de Educagao
Especial, Jun 2016, Volume
22 N° 2 Paginas 315 - 318
7 | Inclusdo escolar, Formacgéo de | ROSIN-PINOLA, Andréa | Revista Brasileira de
Professores e a assessoria baseada em | Regina; DEL PRETTE, Zilda | Educagéo
habilidades sociais educativas Aparecida Pereira Especial, Set 2014, Volume
20 N° 3 Paginas 341 - 356
8 | A Formacado de Professores para a | KASSAR, Ménica de | Cadernos
educagdo inclusiva e os possiveis | Carvalho Magalhdes CEDES, Mai 2014, Volume
impactos na escolarizagdo de alunos com 34 N° 93 Paginas 207 - 224
deficiéncias
9 | Politica de Educagdo Especial na | GARCIA, Rosalba Maria | Revista Brasileira de
perspectiva inclusiva e a formagdo | Cardoso Educacgéo, Mar 2013, Volume

docente no Brasil

18 N° 52 Pé&ginas 101 - 119

Fonte elaborado pela autora.

Finalizo esta se¢ao ressaltando que ao longo desse capitulo e das se¢des que

o compdem o meu objetivo foi discorrer sobre os processos investigativos pelos quais

passei até chegar nos materiais referentes a revisao de literatura e o material empirico.

No capitulo a seguir, tomando como base os resultados obtidos e apresentados no

Quadro 10, farei uma analise com o objetivo de focalizar os discursos que estédo

disputando sentidos; sendo significados; se articulando.
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3 PRODUCOES DISCURSIVAS E SEUS SENTIDOS: A RELACAO ENTRE A
EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO DE PROFESSORES

A discussao que empreendo neste capitulo passa pela entrada na Teoria do
Discurso, por meio da producédo discursiva, que se insere na perspectiva pos-
estruturalista. (LOPES, 2018; OLIVEIRA, 2018). Através dessa aposta tedrico
metodoldgica a relagdo entre Educagéo Especial e Formagao de Professores € posta
em crise. Diante disso, emergem possibilidades como a de buscar por articulagdes
que podem ser desestabilizadas e colocadas sob a condigdo de precariedade
(LOPES, 2018).

A compreensao de precariedade adotada para a constituicdo desta pesquisa
considera a impossibilidade de fechar completamente as possibilidades de
significagao. Por conseguinte, os processos de significacdo sdo sempre provisorios e
estdo sob a condi¢ao de negociagao. (DESTRO, 2019, MELO; OLIVEIRA, 2020)

Dessa maneira, Oliveira e colaboradores, em um contexto com aproximacgdes
as tradigdes que contemplam em sua nomenclatura o significante “pds”, foram
fornecidas aos pesquisadores do “campo da educagdo recursos conceituais e
interpretativos importantes para investigar[...] mesmo que de forma marginal e/ou
clandestina — nos contextos educacionais” (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013,
p. 1328). Referir-se que a apropriagdo é marginal e/ou clandestina significa que esta
forma de conceber a pesquisa nao tem relacdes “reais” com o campo da educacgao,
tampouco do curriculo, pois se trata de uma teoria politica (LOPES, 2018). Entretanto,
ela ndo pode ser excluida, permanentemente, da possibilidade de ser trabalhada no
campo educacional, sendo assim, sob as apostas de Lopes e Macedo (2011), como
de tantos outros autores, os estudos curriculares ganharam um enfoque pos-
estruturalista e consideramos potente esta aposta tedrica para o campo da educacéo,
mais especificamente, para o campo do curriculo (LOPES; MACEDO, 2011; LOPES,
2013; 2018; OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013).

Uma das principais dificuldades em adotar uma perspectiva pos-estruturalista
na analise empirica de fendmenos sociais, inclusive no campo da educagao,
esta associada ao fato de que a articulagao coerente dessa abordagem
implica, necessariamente, na realizagdo de uma (auto)critica sobre a propria
concepgao epistemoldgica de empiria dominante nas ciéncias modernas. Em
grande medida, a virada epistemoldgica que caracteriza e lastreia o
surgimento da propria nogdo de ciéncia, em seu sentido moderno,

fundamenta-se na busca de um “[...] acesso imediato as coisas mesmas”
(Laclau 2005, p. 80), ou seja, do conhecimento de uma objetividade
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extradiscursiva que vem a ser problematizada pelo pds-estruturalismo. A
teoria pés-estruturalista do discurso, nesse sentido, rejeita radicalmente a
possibilidade de tal acesso e afirma vigorosamente que ndo s6 o
conhecimento, mas a prépria realidade investigada pela ciéncia é produzida
discursivamente, que é inevitavelmente atravessada pelos condicionantes e
mecanismos proprios do campo simbodlico e politico da linguagem.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013, p. 1329).

A perspectiva de que o social é constituido pela linguagem, de que os sujeitos
e as identidades sao compostos pelo enunciado relacional e arbitrario entre
significante e significado € uma nogdo linguistica defendida por Saussure e é
genericamente conhecida como virada linguistica. No que se refere a ruptura do signo,
Derrida foi um dos autores que investiu nessa dire¢do. Sendo assim, “Derrida
demonstra que Saussure se baseia na ilusdo de que o significado de um significante
possa ser algo além de outro significante” (LOPES, 2018, p. 138).

Quero ressaltar que minha perspectiva nao é trazer a tona questbes tedricas
de Derrida e Saussure, mas apresento tangencialmente essas contribui¢gdes para
situar uma virada radical no campo. Ha nela um “esfalecimento discursivo que rompe
com as fronteiras entre interior e exterior dos discursos” (LOPES, 2018, p. 138).
Portanto, ancorada sob os estudos de Lopes (2015; 2018), tenho o entendimento de
que os artigos da empiria da presente pesquisa sao concebidos como textos, “uma
vez que sao submetidos a interpretagdo mediada pela linguagem” (Ibidem). As
possibilidades de leitura/escritura ocorrem e estas, por sua vez, sao produtoras de
significados, sujeitos e identidades contextuais (LOPES; MACEDO, 2011; LOPES,
2013; 2018; OLIVEIRA, 2018).

Reconhego que o processo de leitura releva a expectativa de uma leitura
singular/exclusiva, seja ela referente a um texto académico, cientifico ou normativo.
Entretanto, ressalto, tomando como base o pensamento de Lopes (2018), que
“nenhum texto, nem mesmo o texto da lei que toda via sonha com isso, prescreve uma
leitura inevitavel” (LOPES, 2018, p. 134).

Desse modo, defendo que minha aposta na perspectiva discursiva
especificamente na Teoria do Discurso esta amparada no entendimento de que ha a

impossibilidade de compreensdo plena de um significado dos textos
(qualquer texto) concerne tanto a precariedade dos contextos, [...] quanto a

incompletude das identificagbes dos sujeitos]...]. Tal impossibilidade é da
ordem da flutuacdo de sentidos nos significantes (LOPES, 2018, p. 134).

Por meio dessa impossibilidade de compreensdo plena e da ordem da

flutuacao, destaco a importancia de salientar, assim como que as pesquisas
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referenciadas na Teoria do Discurso ndo tém como propor a conformagao ou
refutacdo de hipoteses tedricas, buscando a formulagdo de leis ou
mecanismos causais explicativos, e nem podem simplesmente basear-se na
aplicacdo de uma metodologia padronizada como se garantisse a produgao
de dados verdadeiros. As pesquisas em perspectiva discursiva sao, por
principio, dirigidas a/por um problema reconhecido na propria realidade.
(OLIVEIRA, 2018, p. 170 -171).

Por fim, a Teoria do Discurso, desenvolvida por Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe, incorporada por Lopes e Macedo, é considerado um referencial produtivo no
campo da educagéao por diversos autores do campo do curriculo (PEREIRA, 2011;
CUNHA, 2015); OLIVEIRA, 2016); SANTOS, 2017; COSTA, 2018). Adotar a
abordagem discursiva implica em abrir m&o de uma possivel confirmagéo ou solugao
de problemas. Implica ainda em abragar a busca por reconfigurar o campo sobre o
qual se debrucga: os discursos sobre uma determinada questdo que, no caso da
presente pesquisa, € a busca pelos processos de articulagado que (tentam) sustentar
sentidos que expressem a relagao entre a Formacgao de Professores e a Educagao

Especial.

3.1 Identificacdo dos discursos: tecendo reflexdes

Até aqui busquei trazer uma breve reflexao sobre a Teoria do Discurso na
tentativa de argumentar sobre a minha escolha tedrico-estratégica. Para além dessa
tentativa vacilante, no sentido de que ela carrega um principio de experimentagao,
também tentei expor como alguns aspectos da perspectiva discursiva sao acionados
para fundamentar esta pesquisa.

Conforme ja foi apresentado na segao 2.2, denominada Educacéo Especial e
Formacado de Professores: uma articulagado possivel - levantamento de dados na
plataforma SciELO, do capitulo 2 Percursos investigativos discursivos: uma aposta
tedrico estratégica, essa presente segdo tem como intengdo a tentativa de expor
alguns discursos que estao produzindo sentidos quando a discussao se refere sobre
a relacao Educacéao Especial e Formacgao de Professores.

Para auxiliar no desenvolvimento da sec¢ao, julgo interessante levantar algumas
questdes. Considero imperativo tentar trazer possibilidades de respostas, mas, para
além disso, também ha que mobilizar outras questdes e promover mais reflexdes.

e Como se da (dao) os processos articulatérios entre Educagdo Especial e

Formacéao de Professores?
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e Quais sdo as demandas que se articulam nestes campos de modo a
fortalecerem-se mutuamente?

Na tentativa de responder ao primeiro questionamento, cabe dizer que o
processo articulatério entre Educacdo Especial e Formagdo de Professores é
possivel, porque se trata de uma investigacdo que opera sobre possibilidades de
aprofundar os limites da articulagdo. Logo, considero que este estudo se volta para a
tentativa de ampliar, explorar novas possibilidades de articulagdo (OLIVEIRA, 2018).

A nocéao de articulagao que tenho defendido ao longo desse estudo empenha-
se em dar conta dos processos de integracao e estruturagao dos diferentes elementos
(OLIVEIRA, 2018). A articulacdo tem como objetivo estabelecer uma pratica
articulatoria entre elementos que possuem sua propria identidade e que, por meio da
articulagao, ocorra modificagdes (LACLAU; MOUFFE, 2015).

A aposta na nogao de articulagao para operar com a empiria nessa pesquisa €
importante porque mobilizou as praticas articulatorias. Laclau (2015) salienta que toda
pratica articulatéria resulta em um discurso, cuja definicdo ndo esta limitada apenas
aos elementos linguisticos (OLIVEIRA, 2018). “Discursos sao padrdes/regras de
associagao e diferenciagdo que envolvem tanto elementos linguisticos quanto nao
linguisticos” (OLIVEIRA, 2018, p. 177). Diante disso, quando trago para a analise
produgdes académicas sobre Educacao Especial e a Formagao de Professores, que
sdo campos distintos, ou seja, sdo elementos diferentes, mas que passaram — e ainda
passam — por processos de contaminagdo mutua, ou poderiamos chamar de
processos de integracao e de estruturagdo. Diante dessa analise, ao se estruturarem,
ao produzirem uma articulacéo, constituem uma pratica discursiva.

Ao realizar a analise do material empirico, rastreei significantes que, a partir da
articulagdo entre Educacdo Especial e Formacado de Professores, produziram
discursos. Os discursos que apareceram recorrentemente sdo: “preocupacao da
formacao docente para atuar na Educagao Especial’, “a fragilidade da formacgéo dos
professores” e “precariedade da formacao docente”.

Esta analise mostra que os estudos que articulam EE e FP estdo produzindo
discursos que colocam a Formacao de Professores sob condi¢cdes de incapacidade.
Nesse sentido, entendo que os professores aparecem nos discursos como sujeitos
que nao dominam ou que dominam precariamente as especificidades da EE, todavia
estdo atuando na mesma. Sob esta 6tica é possivel destacar que os professores sédo

interpretados como sujeitos que dao suporte aos alunos da EE, sem conseguir
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dominar os conceitos pedagdgicos destinados ao universo da educacgao inclusiva,
necessitando melhorar a formagdo. Podemos observar essa interpretacdo nos

discursos a seguir:

Focaliza também as necessidades de formacdo do professor, em
particular suas habilidades para inovar e melhorar interagdes com todos
os alunos. (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE, 2019, p. 341) (grifo meu).

as analises indicam precariedade da formacdo quando os dados sao
cotejados, levando-se em conta as caracteristicas dos programas de
formacdo.” (KASSAR, 2014, p. 207) (grifo meu).

Nessa direcdo, é preciso pensar a quem beneficia uma formacao
esvaziada de base tedricae de conteldo pedago6gico e que assume feicao
gerencial, instrumental e a distancia, (GARCIA, 2013, p. 116) (grifo meu).

O desenvolvimento profissional de docentes iniciantes na profissdo e na
Educacéao Especial € pouco compreendido, mesmo sendo ele relevante para
a pratica docente e sua melhoria. [...] Os resultados indicam fragilidades no
desenvolvimento profissional dos iniciantes, que sentem dificuldades
relacionadas a pratica pedagdgica e a burocracia, mesmo tendo formagao
especifica na area. (PAPI, 2018, p. 747) (grifo meu).

A partir de um discurso que faz consentir sobre a necessidade de estar
sempre em formacdo, a formacdo inicial de professores passa a ser
entendida como uma espécie de preparacédo rapida para o mercado de
trabalho com conhecimentos Uteis a operacionalizacdo do sistema.
(THESING; COSTAS, 2018, p. 212) (grifo meu).

A Formacao de Professores para educacgao inclusiva tem se tornado uma das
prioridades das agendas internacional e nacional, sendo muitas as ag¢des
realizadas no sentido de preparar o professor para lidar com a questao das
diferengas. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2017, p.829) (grifo meu).

A Educagéao Especial em todos seus ambitos tém sido foco de discussdes e
pesquisas em todo Brasil com o intuito de compreender, analisar ou propor
mudancas, pensando no publico-alvo da Educacao Especial e na
formagao continuada de professores para melhor atender esse publico
em especifico. (CARVALHO, 2015, p. 315).

A lacuna na Formacgao de Professores & apontada por varios autores
(SANT'ANA,2005; BRIANT; OLIVER, 2012; DE VITTA; DE VITTA;
MONTEIRO, 2010; BISOL; VALENTINI, 2014) como uma das dificuldades
mais significativas para a efetivagdo do processo de inclusdo. Aqui
identificada na categoria angustia pela percep¢do de formagéao insuficiente
em que se verifica que é inevitavel sentimento de angustia que brota na
constatagéo do despreparo para lidar com as criangas de inclusédo na fala das
docentes. (TAVARES, SANTOS; FREITAS, 2016, p. 534) (grifo dos autores).
Este texto analisa a produgéo cientifica sobre a Formagao de Professores no
GT 15 — Educagao Especial da Associagao Nacional de Pés-Graduacgao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) no periodo de 2011 a 2017. [...] Nas
proposicoes, evidencia-se que: a formagao nas licenciaturas tem se dado a
partir de agoes localizadas; ha valorizagdo dos conhecimentos produzidos
coletivamente na formagao continuada; existe reconhecimento dos modos
gue as vivéncias e as condi¢cdes de trabalho impactam na formacgéo; os
dizeres oficiais e as propostas formativas investem em praticas de
autogestdo/autoinvestimento, valorizam a formacdo continuada em
detrimento da inicial e prestigiam um saber-fazer técnico. (AMARAL;
MONTEIRO, 2019, p. 301, grifo meu).

Os fragmentos apresentados e seus respectivos grifos apresentam um discurso
de que ha uma insuficiéncia continua por parte dos professores que nao possuem
formacao adequada para lidar com seguranga na EE. Sendo assim, é possivel fazer
uma leitura/interpretacdo de que estes discursos contribuem para influenciar
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constru¢cdes de sentidos a respeito de uma identidade docente ligada a ideia de
fracassada.

E interessante observar que o discurso destacado, que exprime a ideia do
professor como fracassado, ndo se trata de uma ideia nova, este apontamento faz
parte das discussbes educacionais, uma vez que ha politicas curriculares que
pretendem se hegemonizar adotando um discurso instrumental e em defesa da
centralidade do trabalho educacional (LOPES, 2011), por exemplo.

Uma vez que o processo articulatério entre FP e EE revele o discurso de que o
professor ndo é capaz, de que o professor é fracassado, ha um paradoxo que quero
chamar atencao, os estudos também apontam muito para a questao da formacédo
continuada. Evidencio que por meio da producdo do discurso de formagao
precaria/insuficiente ha uma producéo de sentido que revela a formagao continuada
como a solugao dos problemas.

Como resultado, os autores destacaram que a necessidade de introdugao de
temas sobre Educacgido Especial, na formagdo inicial do professor, é de
fundamental importancia, mas ainda nao é suficiente para uma pratica eficaz.
Segundo os autores, a formagado continuada e a especializagdo sdo duas
modalidades que poderiam auxiliar para o sucesso da educagéo inclusiva.
(TAVARES, SANTOS, FREITAS, 2016, p. 535).

O desenvolvimento profissional, portanto, € um processo complexo que, na
perspectiva da melhoria da atuagéo profissional, articula-se a questbes ao
mesmo tempo individuais, coletivas e contextuais, vinculando-se a um projeto
amplo de educagido e escola. Para que se efetive o desenvolvimento
profissional do professor iniciante é indispensavel o apoio diferenciado por
parte das instancias superiores de gestdo da educacao e também da escola
(PAPI, 2018, p. 751).

Nessa perspectiva, sentidos em torno da “formagao continuada” sdo também
discursos que mobilizam a pratica articulatéria, pois

E grande o nimero de agdes para formagao continuada de professores, fato

que possibilita a dedugédo de que, para o governo federal, este aspecto é

crucial para a implantagao da politica educacional adotada. (KASSAR, 2014,
p.212)

Diante disso, para nos ajudar a pensar sobre o sentido mapeado referente a
formacao continuada, trago para a discussado as contribuicdes de Lopes e Borges
(2015) que nos ajuda a pensar sobre a impossibilidade do “sucesso”, que me parece
ser estimada quando o processo articulatorio entre FP e EE langa mao da ideia de
fracasso.

A analise dos materiais empiricos conduziu a reflexdo para a nocédo de
identidade. Parece-me que a articulagao entre Formacao de Professores e Educacéao
Especial tende a fixar uma identidade docente marcada por demandas de suprir
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insuficiéncias. A luz da perspectiva discursiva, pensar sobre a identidade significa
entender que ela é constituida por atos de poder (LACLAU, 1996). “Se temos a
necessidade de apontar, enfatizar, “falar” sobre uma determinada esséncia, uma
identidade fixa, é porque esta ndo existe, se existisse ndo precisariamos falar dela”
(CUNHA, 2017, p. 276). Isso ajuda-nos a compreender porque e como as demandas
em torno de formagéo continuada mantenha-se sempre no horizonte, e muito atrelada
a ideia de que ha insuficiéncias a serem supridas no processo de formacao destes
docentes.

Vale sempre destacar que os discursos acessados nos artigos que compdem
a empiria da presente pesquisa, por vezes, hao expressem em suas escritas a
expressao literal “formagao continuada”. Ainda assim, defendo que que a forma como
o texto foi construido, se apropriando de diferente significantes como preparagéo,
desafio e papel do professor, ao serem lidos, possuem o potencial de nos levar a
compreender que a demanda da EE em relagdo a FP esta bastante conectada a
continuidade da formacéao, da formagao que se da em servigo.

A Formacao de Professores para educacao inclusiva tem se tornado uma das
prioridades das agendas internacional e nacional, sendo muitas as ac¢des
realizadas no sentido de preparar o professor para lidar com a questao das
diferengas. (OLIVEIRA;ARAUJO, 2017, p. 830) (grifo meu).

Devido a compreenséao de que o papel dos professores e a sua formagéo
sédo parte de um contexto mais amplo, que envolve a crianga, a familia, a
escola, além de questdes politicas, de valores e de crengas e que o
desenvolvimento humano engloba tanto questdes ambientais como pessoais
e genéticas da pessoa em questdo (TAVARES, SANTOS,FREITAS, 2016, p.
530).

O oitavo capitulo apresenta e discute as perspectivas e desafios da
formacéo docente no contexto da Educacdo Especial sob a ética de cinco
dimensbes especificas que interferem na formagdo dos professores e,
consequentemente, em sua atuacdo. (CARVALHO, 2015, p. 316).

Desse modo, os multiplos discursos que podem ser identificados ou rastreados
no que costumamos nomear como realidade [...] passam a ser vistos como formacdes
especificas e parciais (OLIVEIRA, 2018, p. 176). Sendo assim, entendo que o0s
discursos promovem a construg¢ao discursiva e “se constitui como tentativa de dominar
o campo da discursividade, de deter o fluxo das diferengas” (LACLAU;MOUFFE, 2015,
p. 187).

Os discursos que foram até aqui mapeados, professor fracassado, formagao
continuada, preparacao, papel do professor e desafios me parece estarem vinculados
a uma tentativa de melhorar/dar conta das demandas da EE, assim como parece
almejar também a melhoria da educagdo como um todo, a dimensao do “para todos”.
Sendo assim, ressalto que este estudo passa a nos revelar que os sentidos parecem
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seguir por um caminho que tendem a naturalizacdo da ideia de fracasso dentro das
pesquisas que articulam EE e FP.

A partir desse estudo, com base na leitura/interpretagdo/analise do material
empirico, composto por 9 trabalhos académicos, como ja explicitado ao longo do
capitulo 2, na segao 2.2, posso inferir que os discursos circulantes, na relacéo EE e
FP sao articulagdes que se alargam e se conectam com vistas a fixar os sentidos em
torno do que fazer para dar conta das demandas da Educagao Especial. Defender que
a formacao esta precaria e que depende de formacdo continuada para o sucesso
dessa relacéo € excluir as particularidades de cada campo de estudo e, de certo modo,
realocar as demandas em praticas reificadas nos campos da Formacido de
Professores como também no da Educacgao Especial de que o professor precisa ter
formacéao especializada/especifica para lidar com a especificidade. Também destaco
que os discursos da Educacao Inclusiva entram nessa articulagao para tensionar
essas redes de articulagao a partir da ideia de educacao para todos.

Por fim, quero destacar que essa investigacdo nao pretende esgotar todos os
discursos que sio e que podem ser produzidos quando chamamos para o debate a
Educacao Especial e a Formacéao de Professores. Compreendo que essa investigagcao
contribui para a mobilizagdo de questionamentos e reflexdes. Como ja mencionado
na parte inicial deste estudo, esse ndo € um tema muito explorado, recorro ao estudo
de Amaral e Monteiro (2019) para mostrar um levantamento de producdes que
articulam os dois campos:

produgao sobre Formagao de Professores no GT 15 — Educacgéo Especial da
ANPEd, detemo-nos em desvelar os movimentos da tematica no campo e em
trazer um balango das principais proposi¢coes e consideragdes feitas pelos
trabalhos apresentados no periodo 2011-2017 (da 342 a 382 edi¢bes).Tal
agao interpretativa foi realizada em dialogo com pesquisas anteriores sobre
a formacgdo docente nesse GT (Jesus et al., 2011) e acerca do campo de
Formagéo de Professores (ANDRE, 2009, 2010).

[...]

Chama-nos atengéo, inicialmente, o crescimento da tematica no GT 15. No
periodo 2000-2010, os estudos sobre Formacdo de Professores
representavam 10,7% do total de produgdes no GT (Jesus et al., 2011). Nas
ultimas cinco edi¢des (2011-2017), representam 16,3% do total de trabalhos
apresentados. (AMARAL; MONTEIRO, 2019, p. 312).

Os apontamentos feitos aqui ndo esgotam as discussdes que podem emergir a
partir da leitura dos trabalhos consultados, assim como das futuras leituras que esta
pesquisa pode propiciar. Reafirmo que sao apresentadas tentativas de interpretacoes,
que estdo sempre abertas para o debate e aprofundamento.



75

CONSIDERACOES FINAIS

Escrever textos € um investimento radical.
Lopes, 2017, p. 135

Nesse momento em que ha a necessidade de fazer um fechamento desse
trabalho, gostaria de destacar que as questdes aqui mobilizadas sao fruto de muitos
questionamentos e inquietacdes pessoais, bem como para professores que atuam em
sala de aula e pesquisadores que trabalham com EE e/ou FP. Por isso, na tentativa
de tentar entender melhor sobre minhas préprias questdes e inquietagdes, assim
como as indagacgdes de demais pesquisadores que articulam EE e FP, decidi esforgar-
me na busca de possiveis respostas para as minhas perguntas.

Por esta pesquisa estar ancorada na perspectiva pés-estrutural, reconhego que
ter respostas ou até mesmo apresenta-las na tentativa de fixa-las € uma tarefa
impossivel. Afinal, a meu ver, com as leituras e discussdes que empreendo neste
trabalho, os sentidos, ao serem deslocados e assim expressarem outros sentidos, por
meio de produgdes discursivas, assumem um carater provisorio, esvaziando-se da
concepcao de um sentindo fixo, inabalavel ou até mesmo inquestionavel. Nas
palavras de Alice Lopes (2015, p. 460), “essa aposta, por sua vez, nao é o delirio, nao
€ conceber o mundo como significado por cada particular de forma isolada,
desarticulada, sem nenhuma conexdo mutua, nenhum sentido partilhado”.

Esta pesquisa € apenas um recorte de uma articulagcdo entre os campos da
Educacao Especial e da Formacao de Professores e para ser desenvolvida contou
com um conjunto de artigos que foi analisado a partir de diferentes no¢des da Teoria
do Discurso. Posso destacar que as nog¢des da perspectiva discursiva operam como
um todo e que € muito dificil indicar quais seriam as nogdes centrais da investigacao.
Ainda assim, arrisco dizer que as no¢des que mais me ajudaram a mapear sentidos,
a destacar como os discursos se fixam e se deslocam foram: articulagao, discurso e
ponto nodal.

Outro aspecto a ser destacado é que, por meio da Teoria do Discurso, temos a
possibilidade de explorar o carater insubstituivel/inerradicavel referente ao “processo
de significacao” que constituem e compreendem os fenébmenos sociais.

Sendo assim, como as questdes referentes a inclusdo sdo bastante amplas e

reverberam a todo instante nos dois campos de saberes que foram focalizados nessa
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investigacao, ressalto, mais uma vez, que identifico que a centralidade desse trabalho
esta alinhada a Educacao Especial. Desse modo, a construgao deste estudo possui
como problematica os sentidos que s&o disputados nessa imbricada articulagao entre
as questdes da Educacgao Especial e as da Formacéo de Professores.

Considero que foi potente investigar sobre a relagdo de dois campos
educacionais e que tal empreitada exigiu esfor¢cos voltados para tentativa de
contextualiza-los e, em um mesmo movimento, poder articula-los e (re)situar o
problema. Vale dizer que isso se deu em varios momentos da investigagdo desde a
selecao das palavras-chave, na primeira busca, como também na constru¢éo das
tabelas. Isso também se faz presente nas op¢des de selegdo do material empirico e
nas varias tessituras acerca dos sentidos que emergiam nessa “analise”. Portanto, a
partir do legado metodoldgico classico, para desenvolver esta contextualizagdo, foi
realizada a revisao de literatura e essa foi revisitada e reconfigurada durante todo o
trabalho. O comprometimento desta etapa da pesquisa esteve alinhado a tentativa de
trazer para a discussdo uma (re)apresentacdo dos campos, ressaltando marcos
histéricos, lutas e a trajetéria académica de ambos. Concluo que nessa parte da
pesquisa me afastei da nogao tradicional de revisdo de literatura e busquei operar
trazendo produgdes que se aproximavam da tematica que mobiliza meu objeto de
pesquisa.

Reconhec¢o que minha pesquisa € apenas um pequeno recorte desta tematica,
que ainda € pouco explorada, como demonstra os estudos de Papi (2019):

Nesta analise da produgao sobre Formacédo de Professores no GT 15 —
Educacédo Especial da ANPEd, detemo-nos em desvelar os movimentos da
tematica no campo e em trazer um balango das principais proposi¢des e
consideragoes feitas pelos trabalhos apresentados no periodo 2011-2017 (da
342 a 38?2 edigdes). Tal agao interpretativa foi realizada em dialogo com
pesquisas anteriores sobre a formac&o docente nesse GT (Jesus et al., 2011)
e acerca do campo de Formacéo de Professores (ANDRE, 2009, 2010).

Os apontamentos feitos aqui sdo parciais e ndo esgotam as discussbes que
podem emergir a partir da leitura das fontes consultadas. Apresentam-se, na
realidade, interpretagdes abertas para o debate e aprofundamento em
possiveis estudos posteriores.

Chama-nos atencéo, inicialmente, o crescimento da tematica no GT 15. No
periodo 2000-2010, os estudos sobre Formagdo de Professores
representavam 10,7% do total de produg¢des no GT (JESUS et al., 2011). Nas
ultimas cinco edigdes (2011-2017), representam 16,3% do total de trabalhos
apresentados.

Nos estudos, ha uma grande variedade de procedimentos adotados,
destacando-se os grupos focais, entrevistas abertas/semiestruturadas,

questionarios e analise documental. Os diferentes enfoques metodoldgicos
tendem a enriquecer a produgéo intelectual no campo. (PAPI, 2019, p. 312)
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Acredito que a aposta na estratégia tedrico-metodologica adotada para o
desenvolvimento dessa pesquisa possa contribuir para estudos futuros. Afinal, desde
0 inicio, a pretensao deste trabalho foi tentar mapear sentidos que operassem como
possibilidades de articulagdo, para mobilizar questionamentos e reflexdes. Dessa
maneira, considero ser possivel trazer contribuigbes para a produgao no campo quer
através dos caminhos trilhados, quer através de insights que ndo foram explorados
como a ideia de (re)apresentagcdo do campo, e a ideia de interseccionalidade que
menciono bem no inicio do trabalho.

Considero que escolher trabalhar com a questdo da Educacdo Especial,
atrelada a Formacgao de Professores e dentro do campo dos estudos de curriculo é
uma aposta ousada, pelo fato de ser uma articulagao pouco explorada.

Quando me refiro que esta pesquisa se insere no campo do curriculo, é porque
entendo curriculo como producéo cultural (LOPES; MACEDO, 2011), pois ele funciona
por meio de um sistema de significagdes e porque curriculo pode ser compreendido
como um texto (CUNHA, 2015). Se curriculo é texto, a presente pesquisa se insere
no campo do curriculo por operar com praticas discursivas que extrapolam a ideia a
literalidade, ou de um documento a ser aplicado. O foco é na condigao discursiva
destes, por sua condigdo de produtores de linguagem, de produtores de praticas e
significagoes.

Compreender o curriculo como texto, como produgao cultural € compreender
curriculo em uma concepgao pos-estrutural. Por isso, para esta discussao, considerei
potente investir na Teoria do Discurso. Operar com a TD, me permitiu, pensar com 0s
jogos de linguagem, tecer reflexbes e questionamentos sobre alguns discursos que
sdo produzidos quando trazemos para o debate a articulagdo dos significantes
Formacao de Professores e da Educacao Especial.

Entende-se aqui, que o discurso mesmo quando hegeménico € marcado
pelos sentidos mais diversos e devemos nos atentar as articulagdes que
produzem esses discursos, marcadas pela contingéncia e precariedade para
que possamos des-sedimentar o que é entendido como natural. (DIAS,
FARIAS; SOUZA, 2017, p. 260)

Ao desenvolver este estudo, a aposta na TD, me levou a perceber sobre
disputas de significacdo que tentam frear determinados sentidos e hegemonizar
outros.

No que concerne a parte empirica, os meus esforcos se voltaram em buscar
producdes académicas que abarcassem o debate entre Formacao de Professores e
Educacao Especial. Concordo com Kassar (2014), que
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A leitura de diferentes trabalhos com a tematica ‘Formagao de Professores’
para a Educacao Especial ou a educacéo inclusiva propicia a formulagao de
questdes para nosso campo de pesquisa: Que tipo de conhecimento é
relevante para uma formacao do professor da educacao basica, levando-se
em conta a escolarizagdo dos alunos com deficiéncias? Que tipo de
conhecimento € necessario para formar o professor considerado
‘especialista’? (KASSAR, 2014, p. 218)

Tomando como base as questbes pessoais, que nao sao tdo minhas assim,
porque estdo inscritas na tradicdo do campo, destaco que as questdbes que me
levaram ao desenvolvimento do presente estudo encontraram sua trajetoria a partir
da producdo de sentidos por meio de discursos. Essas produgdes revelaram sob
minha analise que o professor tem se inserido na identidade de fracassado, sendo
esse “‘um problema” para a Educacido Especial, uma vez que ele é considerado
fracassado devido ao seu processo de formacéao inicial. Mas, ndo somente, diante
desse discurso, outro discurso ramifica-se, qual seja, a forte defesa de uma formagéao
continuada que possa melhor formar os professores uma vez que se parte da
premissa de que estes tém uma formacéo insuficiente. Identifiquei que esta demanda
€ compreendida como a solugao para os problemas que os professores enfrentam na
atuacdo com a Educacéao Especial. O discurso se afirma em proposi¢des prescritivas
e que se baseiam na ideia de que a formagao docente deveria tudo comportar no que
se refere a atuacdo docente.

No tocante ao processo articulatorio entre Educagao Especial e Formacgao de
Professores, permanece forte a presenca do discurso sobre “o fracasso do professor”,
mobilizando discussdes pautadas na ideia de solugdo dos problemas por meio da
formacéao continuada e com criticas a formacao inicial. Criticas a uma formagao que é
significada como deficiente, desde sempre parece ecoar nos discursos dos campos
da EE e FP. Sendo assim, os discursos que sustentam a relacdo entre os campos
provocam uma sensacgao de estreitamento do processo articulatério, reduzindo-o
apenas aos discursos que foram apresentados nesse estudo. Esse apontamento
sugere e faz considerar importante a necessidade de amplificar as questbes que
articulam os dois campos de saberes.

Por fim, concluo que os apontamentos que foram feitos nessa pesquisa
assumem o carater parcial e ndo esgotam a presente discussdo. Acredito que a
tematica abordada nessa pesquisa tem potencial para emergir mais discussoes.
Finalizo esta dissertacdo assumindo que ela esta aberta para debates e
aprofundamentos em possiveis estudos posteriores.
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