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RESUMO

PINHEIRO, V. C. da S. Plano Individualizado de Transic¢éo: estratégia pedagogica para
alunos com deficiéncia intelectual. 2020. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) —
Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

O presente estudo esta inserido no escopo de pesquisas direcionadas para praticas
pedagdgicas com estudantes com deficiéncia intelectual na perspectiva da inclusdo escolar no
que tange o seu percurso formativo para a vida adulta e sua insercdo no mercado de trabalho.
Nessa direcdo, a proposta discute o processo de transi¢do educacional para 0 momento pos-
escola, pensando em uma formagdo que contemple aspectos que possibilitem o
desenvolvimento de habilidades para a inclusdo na sociedade de forma economicamente ativa.
Sendo assim, o objetivo geral foi investigar as possibilidades da aplicacdo do Plano
Individualizado de Transi¢do (PIT) no contexto do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). E importante destacar, que nessa pesquisa, 0 espaco que denominamos como AEE n&o
é a sala de recursos multifuncional, mas sim um ambiente para o atendimento individualizado
de forma a contemplar aspectos que vao para aléem do ensino académico e do suporte oferecido
tradicionalmente pelo AEE. Esta investigacdo estd inserida no viés qualitativo da pesquisa
mediante estudo de caso pautado nos pressupostos da pesquisa-acdo. Os dados foram
triangulados mediante o uso de entrevistas semiestruturadas com a estudante sujeito da pesquisa
e sua responsavel, diarios de campo com registros de cada encontro com a aluna e o Inventario
de Interesses. Os resultados, demonstraram que o PIT com a finalidade de desenvolver a
conscientizacdo de carreira trouxe para estudante melhor compreensdo dos seus desejos e
aptidGes, além de clareza sobre o que é capaz de ser, ter e produzir, preparando-a para a vida
pos-escola. Mostrou também que as aprendizagens adquiridas por ela através da aplicacédo do
PIT, permaneceram e influenciaram a vida da estudante para além da escola. Por fim, que a
abordagem pedagogica baseada no emprego do PIT, se constituiu uma inovagcdo promissora no
que concerne ao processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Nesse
sentido, acreditamos que por meio desta pesquisa € possivel repensar o percurso formativo
desses sujeitos, ressignificando os processos de diferenciacdo curricular e individualizagdo do
ensino no contexto da escola comum.

Palavras-chave: Transicdo para a Vida Adulta. Deficiéncia Intelectual. Plano Individualizado
de Transigao.



ABSTRACT

PINHEIRO, V. C. da S. Individualized Transition Plan: pedagogical strategy for students
with intellectual disabilities. 2020. 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

The present study is part of the scope of research aimed at pedagogical practices with
students with intellectual disabilities from the perspective of school inclusion with regard to
their formative path to adult life and their insertion in the labor market. In this direction, the
proposal discusses the process of educational transition to the after-school moment, thinking of
a training that contemplates aspects that enable the development of skills for inclusion in society
in an economically active way. Therefore, the general objective was to investigate the
possibilities of applying the Individualized Transition Plan (ITP) in the context of Specialized
Educational Assistance (SEA) with a student with intellectual disabilities enrolled in the 9th
grade of elementary school in a state school from Rio de Janeiro. It is important to highlight
that, in this research, the space we call SEA is not the multifunctional resource room, but an
environment for individualized care in order to contemplate aspects that go beyond academic
education and the support traditionally offered by SEA. This investigation is inserted in the
qualitative bias of the research through a case study based on the assumptions of action research.
The data were triangulated through the use of semi-structured interviews with the student
subject of the research and her responsible, field diaries with records of each meeting with the
student and the Inventory of Interests. The results showed that the ITP, with the purpose of
developing career awareness, brought to the student a better understanding of his desires and
aptitudes, as well as clarity about what he is capable of being, having and producing, preparing
him for post-school life. It also showed that the learning acquired by her through the application
of ITP, remained and influenced the student's life beyond school. Finally, that the pedagogical
approach based on the employment of the ITP, constituted a promising innovation with regard
to the learning process of students with intellectual disabilities. In this sense, we believe that
through this research it is possible to rethink the training path of these subjects, giving a new
meaning to the processes of curricular differentiation and individualization of teaching in the
context of the common school.

Key words: Transition to Adult Life. Intellectual Disability. Individualized Transition Plan
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INTRODUCAO

Descobrir consiste em olhar para o que todo mundo esta vendo e pensar
uma coisa diferente

Roger Von Oech

O sonho de ser professora universitaria unido a decisdo de trabalhar com pessoas com
deficiéncia, influenciada pelo trabalho desenvolvido com surdos na igreja, foram gerados na
adolescéncia. Ao chegar os tempos de faculdade, escolhi cursar Pedagogia na UERJ, pois na
época, tinhamos como opcdo, a habilitacdo em Educacdo Especial. Foi um periodo de muitas
descobertas e aprendizado, mas até entdo, meu foco era a area da surdez.

Ao realizar um trabalho voluntario no Centro Ann Sullivan do Brasil, logo apds a
conclusdo da graduacgéo, no ano de 2003, tive a oportunidade de ter contato mais proximo com
jovens e criangcas com autismo e com deficiéncia intelectual; foi uma experiéncia memoravel
gue marcou a minha vida e mudou meu trilhar na Educacdo Especial. Comecei entdo, a estudar
essas areas, abandonando assim a aspiracéo de trabalhar no Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES).

Depois de algum tempo distante da educagéo, em 2006 ingressei no primeiro concurso
publico na prefeitura de Mesquita, na funcéo de professora de Educacao Especial, onde logo de
imediato comecei a trabalhar na escola especial do municipio. A partir de entdo, as pessoas com
deficiéncias, se tornaram de fato, parte da minha vida. Fui professora e depois orientadora
pedagdgica desta unidade até 2010, quando exonerei para entrar na Prefeitura de Duque de
Caxias. Entre os anos de 2008 e 2011, atuei na Prefeitura do Rio de Janeiro, como professora
do Ensino Fundamental, quando tive a experiéncia em trabalhar em turma comum. Nesse
periodo, também atuei como orientadora pedagdgica da Educacdo Especial em uma unidade
escolar da prefeitura de Nildpolis e cursei duas especializagdes: psicopedagogia e Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Neste periodo vivi a experiéncia de ser tutora do curso de
especializacdo em AEE pela Universidade Federal do Ceara. Essa experiéncia me levou a
participar de um projeto chamado “Todos nés em Rede!” da Universidade Estadual de

Campinas. Em Duque de Caxias, onde trabalhei de 2010 a 2018, fui professora de classe

1 Redes Sociais e Autonomia Profissional: novos rumos para formagéo continuada a distancia de professores
de AEE. Trata-se de um projeto que objetiva a formacdo continuada a distancia de professores de Educagéo
Especial dos sistemas de ensino puablico brasileiro, por meio da constitui¢do de redes sociais inclusivas desses
profissionais.
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especial de autismo, do EJA e do AEE, onde trabalhei majoritariamente com jovens e adultos
com deficiéncias e onde comecaram as angustias sobre o futuro destes depois da escola. Sou
muito grata por cada amigo que fiz e deixei nesses lugares, que muito me ensinaram sobre vida,
docéncia, expectativas e frustracdes que o exercicio do magistério, especialmente na Educagao
Especial, me traria ao longo da caminhada.

Em 2011, cheguei na Fundacdo de Apoio a Escola Técnica — FAETEC, concursada
como professora de Educacdo Especial, comecei a trabalhar na Divisdo de Diversidade e
Inclusdo Educacional (DIVIN) como articuladora pedagdgica do Nucleo de Estudos e
Assessoria Pedagogica a Inclusdo (NEAPI). Iniciou-se entdo, um outro ciclo na minha vida
profissional, novos aprendizados e perspectivas, onde o universo académico se abriu diante de
meus olhos, congressos nacionais e internacionais, apresentacdo de trabalhos, pésteres etc.,
sempre com o incentivo incansavel da amiga e até entéo chefe, Cristina Mascaro.

Chego entdo ao grande sonho da juventude, o mestrado! Tenho orgulho do caminho
tracado até aqui, mas reconheco que existe ainda muito a aprender. O trabalho desenvolvido na
DIVIN da FAETEC e os estudos de Mascaro (2012; 2016) e Rocha (2016), me inspiraram a
ingressar no PROPEd na linha de Pesquisa Educagdo Inclusiva e Processos Educacionais, por
meio da pesquisa na area de transicdo para a insercao laboral das pessoas com deficiéncia.

No grupo de pesquisa, com base na investigacao bibliogréfica, construimos um modelo
de Plano Individualizado de Transicao (PIT). A partir deste documento a presente pesquisa tem
como objetivo geral investigar as possibilidades da aplicacdo do PIT no contexto do AEE.
Visando atender ao objetivo geral, o estudo tem como objetivos especificos:

a) Aplicar o modelo de PIT no contexto do atendimento educacional
especializado da rede FAETEC,;

b) Acompanhar a implementagédo do PIT;

¢) Avaliar os resultados da implementacéo do PIT.

O texto esta dividido em cinco capitulos, sendo que no primeiro, se discorre sobre a
relacdo dicotémica entre excluséao e inclusdo, no sentido de abordar as concepcdes de exclusao
e inclusdo presentes nos discursos educacionais, tal como delinear analogamente estes
conceitos. Essa discussao introdutdria se faz importante a fim de proporcionar um entendimento
maior do leitor sobre o contexto educacional em que a pesquisa esté inserida.

O segundo capitulo aborda a questdo da transicdo da escola para o mundo do trabalho.
Seu objetivo é discutir a realidade sobre esse assunto que ainda é tdo pouco discutido
(ARAUJO, 2008; ROCHA, 2008; MASCARO, PACHECO, 2014; REDIG, 2016; 2019b) e

trazer como proposicéo a apreciacdo deste tema sobretudo no que concerne aos jovens com
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deficiéncia intelectual. A contar de uma revisdo de literatura, a temética é discutida sob os
varios aspectos em que se contextualiza, trazendo a luz os beneficios e as implicacdes deste
processo na vida destes jovens.

J& o terceiro capitulo, denominado: A individualizacdo do ensino e o papel do Plano
Individualizado de Transicdo - PIT, busca discutir a individualizagdo do ensino como um
dispositivo assegurado por Lei e ainda tdo pouco utilizado nas escolas, bem como abordar a
questdo do PIT como um instrumento que serve para nortear o processo de transicdo da escola
para vida independente.

O quarto capitulo, traz a opgcdo metodoldgica da pesquisa, que é a pesquisa-acdo. Este
capitulo, visa também tracar o caminho percorrido pela pesquisa apresentando dessa forma, o
referencial tedrico, o campo de investigacdo, 0os métodos de coleta, 0 panorama, além dos
participantes da pesquisa.

O quinto capitulo inicia a analise dos dados da pesquisa, discutindo os relatos e
entrevistas com a responsavel, a professora da Tutoria Pedagdgica e com a prépria aluna.

O sexto capitulo disserta sobre a construcdo e implementacdo do PIT, trazendo 0s
resultados obtidos e as consideragfes da responsavel, da professora da Tutoria Pedagdgica e a
professora do Laboratdrio de Aprendizagens a respeito do trabalho desenvolvido. E por fim, as
considerages finais com as reflexfes a respeito dos resultados obtidos em campo, as
implicacOes da pesquisa para a vida da aluna e futuras possibilidades.

Sabemos que que ainda ha um longo caminho a percorrer e que esta dissertagdo nao
esgota as discussdes sobre a temética, entretanto, a expectativa é que esta investigacdo aponte
caminhos para que a vida pds-escola de alunos com deficiéncia intelectual torne-se mais

proficuo.
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1 EXCLUSAO E INCLUSAO EM EDUCACAO: CONCEITOS ANTAGONICOS,
PRATICAS ANALOGAS

O conhecimento € em si mesmo um poder.

Francis Bacon

A epigrafe deste capitulo, dialoga com as premissas aqui defendidas, no entendimento
de que a educacdo e o conhecimento que ela oferece constituem-se armas contra a excluséo.
Sendo assim, este capitulo, tem como objetivo compreender as concepcbes de exclusdo e
inclusdo presentes nos discursos educacionais, bem como tracar um paralelo entre estes
conceitos. Tendo em vista que embora 0s mesmos sejam antagonicos, é possivel verificar que
na préatica, o que se chama inclusao ainda pode se expressar por uma forma de exclusdao, muitas
vezes velada, outras bem explicitas. Pretende-se também introduzir reflexdes sobre a cultura

inclusiva nos ambientes escolares.

1.1 Concepcoes sobre exclusao

No campo da Educagdo Especial, muitos textos e pesquisas (GLAT, 2011; MATTOQOS,

2012; SEPULVEDA, 2014; MASCARO, 2016, entre outros) tratam dos conceitos de excluséo,

incluséo social e escolar. E verdade que a exclusdo, em particular em relacio as pessoas com

deficiéncia, é uma realidade presente no cotidiano das nossas escolas, uma vez que embora

existam garantias legais que promovam 0 acesso, ainda nao se €, na pratica, garantido a este

publico a permanéncia, a eliminacéo das barreiras a aprendizagem e sua participacao no sistema
educativo. Entretanto, como afirma Sepulveda (2014, p. 104)

[...] os estudos da exclusdo tém se focado muito no discurso da auséncia/falta e ndo se

tém dedicado a analisar como essa falta se produz [...] A sociedade exclui para incluir

de modo perverso e esse movimento marca a ordem social desigual. Essa inclusdo

social perversa é uma forma de disciplinarizagdo dos excluidos; é uma maneira de
controle social e manutencéo da ordem na desigualdade social.

Sawaia (2001) expbe que todos os grupos estdo incluidos de alguma forma ainda que
ndo seja de uma maneira decente e digna em circuitos reprodutivos da economia. A autora
(SAWAIA, 2001) ainda elucida que a exclusdo, no sentido mais amplo da palavra, é um
processo que abarca 0 homem de forma holistica, além das suas relacdes com o0s outros, a
escola, nesse sentido se constitui um dos cenarios mais favoraveis para tais processos. Dubet

(2003) questiona a escola como parte de uma estrutura social envolvida nos mecanismos de
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exclusdo, sendo entdo, impossivel desassociar ambas as esferas. Esses mecanismos sociais
excludentes, tais como seletividade, competicéo e diferenciacédo, reverberam na escola com tal
gravidade, que muitas vezes, esse espaco torna-se signatario de praticas e falas excludentes que
sdo reproduzidos por estudantes, professores, familiares e demais profissionais, sem ao menos
obterem as informagdes necessarias que embasem seus julgamentos.

A internalizacdo da exclusao tem se tornado cada vez mais evidente em nossas escolas,
tanto privadas quanto pablicas. Essa exclusdo segundo Freitas (2002) é percebida, por exemplo,
quando o individuo continua na escola, mesmo sem aprendizagem adequada para sua idade e
série, 0 gque muitas vezes acontece com 0 sujeito com deficiéncia que é reprovado
constantemente ou aprovado sem critérios, independente do seu processo de aquisicdo do
conhecimento.

N&o obstante aos investimentos em leis e arcaboucos legais, como a Lei n® 9.394/1996
(BRASIL, 1996), Decreto n° 3.298/1999 (BRASIL, 1999), Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), Decreto n® 7.611/2011
(BRASIL, 2011), Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), entre outros, que visam garantir uma
escola mais acessivel, percebemos que no cotidiano escolar, de fato, muitos estudantes ainda
ndo foram beneficiados por essas leis, tendo em vista que processos politicos e programas
governamentais, “ndo sdo, por si sO, suficientes para garantir a aceitacdo social plena de
individuos com deficiéncia” (CARLOU, 2019, p. 15).

Freitas (2002, p. 310) expde,

As politicas publicas criam um processo de dissimulagdo desses atos de excluséo do
sistema (repeténcia, evasdo), os quais, do ponto de vista politico e social, sdo
convertidos em atos do proprio sujeito (aluno), em um processo de auto-exclusdo a
partir das opcOes que faz, a partir do capital cultural anteriormente reunido em sua

convivéncia na classe social respectiva, a partir das expectativas de classe e do seu
esforco pessoal dentro do sistema escolar.

Nesse sentido, a exclusdo escolar e social de pessoas com deficiéncia, tem ocorrido por
meio de praticas e discursos muitas vezes velados por parte da sociedade. Por exemplo, quando
os alunos sdo “convidados” a se retirar da escola, seja pela alegacdo da propria instituicao
escolar em ndo poder ofertar uma escolarizacdo que contemple o aprendizado deste individuo
ou disponibilizar os suportes necessarios, seja pelo argumento de que esses alunos nao
acompanham a turma; ou ainda pelo fato de recusarem a matricula em virtude da deficiéncia.
Esta exclusdo se manifesta fazendo com que o préprio discente e sua familia acreditem na

insuficiéncia e na inabilidade deste em obter sucesso em seu percurso escolar.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
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Goffman (1988) afirma que é possivel ainda que o sujeito, apesar da sua condicéo de
excluido, continue de certa forma indiferente ao seu fracasso, estremado por sua alienagédo. O
autor apresenta dois conceitos de estigma que estdo relacionados direta ou indiretamente as
pessoas com deficiéncia: os desacreditados cujas caracteristicas j& sdo conhecidas ou s&o
instantaneamente reconhecidas pela sociedade e os desacreditaveis, grupo onde as
caracteristicas ndo sdo perceptiveis a primeira vista, nem anteriormente conhecidas pelo meio
social, sendo possivel esconder o estigma se sua existéncia for imperceptivel em um primeiro
momento. Goffman (1988), apresenta o estigma como comportamentos que reduzem o outro a
condicdo de desvantagem, defeito, fraqueza, diminui¢do e estrago, na medida em que a
sociedade acaba por categorizar as pessoas de acordo com as caracteristicas avaliadas como
comum e naturais para o grupo representante de cada categoria.

Wanderley (2001) cita como parte deste processo, o conceito de apartacdo social,
concepcdo apresentada por Cristovao Buarque (1993) que indica um artificio por meio do qual
0 outro é visto como um ser a parte, ndo somente como um dispar, mas também como um nao
semelhante, isto €, um sujeito excluso do género humano. Em consonancia com esta afirmacéo,
Goffman (1988) também declara que o sujeito estigmatizado, mais do que os demais, acaba
muitas vezes tendo sua identidade moldada pelos padrdes pré-estabelecidos pela sociedade.
Logo, esses padrdes que sdo internalizados por ele, o fazem suscetivel ao que os outros veem
como seu defeito, o que o leva ainda que por pouco tempo a consentir que esta aquém do que
deveria ser. Nesse sentido, o discurso social da incompeténcia e da incompatibilidade aparece
no comportamento da prdpria pessoa com deficiéncia e é reforcado nas a¢cdes excludentes dos
varios atores presentes no dia a dia da escola. Wanderley (2001) destaca que a normalizacao da
exclusdo e do estigma, expBe o cerne da existéncia de estruturas que agenciam a reproducéo da
exclusdo de forma ciclica, expressando sua representacdo tanto pela aceitacdo ao nivel social,
quanto do proprio excluido.

Sao muitas as nuances que envolvem e disfarcam a excluséo, permitindo que esta ainda
seja uma realidade, em muitos casos, no sistema educacional brasileiro (TAVARES; CHEIN;
FREGUGLIA, 2014; GUZZO; EUZEBIOS-FILHO, 2005; CAMARGO, 2017). Isso porque a
educacéo foi conotada pela sociedade moderna, como instrumento de doutrinagcéo dos sujeitos,
cujo comportamento seja considerado inadequado quando comparado ao padréao de cidadao tido
como o ideal para a sociedade.

[...] a exclusdo assenta num sistema igualmente hierdrquico, mas dominado pelo

principio da segregacdo: pertence-se pela forma como se é excluido. Quem esta
embaixo, esta fora. Estes dois sistemas de hierarquizacéo social, assim formulados,
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sdo tipos ideais, pois que, na pratica, 0s grupos sociais inserem-se simultaneamente
nos dois sistemas, em combinagdes complexas (SANTOS, 2006, p. 280).

Trazendo as palavras de Santos (2006) para a discussdo, a pessoa com deficiéncia,
especificamente com deficiéncia intelectual, sempre estard em uma condicdo de inferioridade,
seja em virtude do tempo diferenciado da aprendizagem ou por padrées comportamentais dispar
dos demais. Nesse sentido, Rodrigues (2011), advoga que a desigualdade, ndo é apenas
estabelecida pela condicdo da deficiéncia, no que diz respeito as questdes fisicas e/ou
fisiolégicas, fazendo com que esse individuo ndo corresponda ao padrdo de normalidade
estabelecido pela sociedade, “mas diz respeito também, as estruturas sociais, que sdo, na sua
grande maioria, pouco sensiveis a diversidade e definem negativamente as pessoas com
deficiéncia, estigmatizando-as” (p. 35). Sendo assim, a desigualdade ndo é definida pela
natureza, mas sim pelos padrdes sociais e econdmicos e como esses versam a respeito das
diferencas entre as pessoas.

No que diz respeito a exclusdo no ambiente escolar, Barroso (2003 apud MASCARO,
2016, p. 37) apresenta algumas modalidades de exclusédo que se manifestam cotidianamente
nos espagos escolares. A primeira “manifesta-se na desigualdade de oportunidades de acesso”,
em muitas escolas, pessoas com deficiéncia sdo preteridas em relacdo as outras ja no momento
da matricula. A segunda, ¢ “resultado do fracasso e abandono escolar, na medida em que a
escola ndo consegue manter aqueles alunos que se diferenciam do padrao considerado ideal”.
Muito presente nos padrdes homogeneizadores de educacédo, esta modalidade de exclusdo esta
ligada ao fato do aluno, uma vez que, ndo consegue alcangar os resultados que Ihe sao impostos,
sente-se aquém, nao produtivo, resultando assim na evasdo e fracasso escolar. A terceira forma
de exclusdo manifesta-se na medida em que o aluno embora esteja matriculado em turma
comum ndo recebe 0s suportes necessarios para sua aprendizagem. Esta modalidade manifesta-
se na auséncia de profissionais de Educacdo Especial, profissionais de apoio e de infraestrutura
para que o aluno receba o apoio necessario a sua aprendizagem. A quarta acontece quando “o
aluno que ndo tem condi¢cbes de acompanhar o modo pelo qual a escola se organiza, percebe
este espaco sem sentido”. Esta modalidade, traz um sentimento de ndo pertencimento a este
educando que além de ndo adquirir conhecimento académico, sequer sente-se acolhido em suas
especificidades por esse espago, tornando-se muitas vezes “invisivel”. Todas as questoes que
envolvem as reflexdes a respeito da exclusdo explicita ou implicita sobre a pessoa com
deficiéncia, estdo na maioria das vezes vinculadas as concepcles estigmatizantes desses

sujeitos.
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Tratando especificamente do contexto escolar, existe todo um arcabougo que sustenta
esse sistema ciclico de exclusdo, tornando-se em uma questdo estrutural, no qual encontramos
professores que nédo se dispdem a investir em métodos diferenciados, muitas vezes por falta de
incentivos e/ou tempo, ou que ndo dispdem de uma estrutura que favoreca a agcao docente. No
que se refere as familias, que na maioria das vezes, ndo possuem as informagfes necessarias
para fazer uso dos seus direitos ou que sdo amparadas na superprotecao que pode se configurar
como uma “‘compensagao inconsciente para o sentimento de frustracao e impoténcia que os pais
tem em relacdo a seu filho” (GLAT; DUQUE, 2003, p. 21). Podemos destacar alguns
profissionais da escola que ndo enxergam o aluno com deficiéncia como sendo de sua
responsabilidade, mas o veem como objeto de tutela do seu professor ou profissional de apoio
e 0 sistema que ndo investe em acessibilidade arquitetonica, urbanistica, metodoldgica; ndo
oferece a formacao precisa para os docentes e demais profissionais e ndo disponibiliza de forma
concreta as informagdes que sdo importantes para as familias, além de ndo compreender o
sujeito com deficiéncia como protagonista do seu aprendizado. Importante ressaltar também
que a formacéo continuada e outras iniciativas que visam favorecer a implementacdo de uma
cultura inclusiva, precisam aliar-se as melhorias nas condi¢des de ensino, ao suporte de
profissionais multidisciplinares ao exercicio docente.

Neste sentido, Barroso (2003 apud ANTUNES, 2016, p.59) destaca que “a inclusdo
escolar dos alunos com deficiéncia na mesma ‘matriz’ pedagogica dos séculos XVIII e XIX ¢
responsavel por muitos fendmenos de exclusdo”. Esta afirmagao reforga a ideia de que existem
praticas excludentes mesmo dentro de um contexto educacional que se denomina inclusivo.

Fernandes e Denari (2017, p. 80) afirmam que a diferenca ndo é simplesmente uma
demonstracdo da individualidade humana, mas “em muitos casos, é a manifestacéo de poder ou
de chegar a ser, de ter possibilidades de ser e de participar dos bens sociais, econémicos e
culturais”. Esta diferenciagdo de oportunidades de ter e de ser, impede muitas vezes a pessoa
com deficiéncia de acessar os direitos sociais, laborais e educacionais.

Fonseca (2001) pontua que a identidade de pessoas que sdo estigmatizadas, pode ser
restringida meramente a sua “deformidade”, a caracteristica que a faz fugir do padrdo de
normalidade, em detrimento a todos 0s aspectos de sua esséncia considerados normais. A partir
desse prisma, é importante ressaltar que

A diferenca (principalmente quando alinhada ao estigma) é vista como uma quebra
das expectativas normativas em determinado contexto socio-histérico, fruto das

relacdes de poder e controle exercido pelos grupos hegemdnicos, que apontam o
comum, aceitavel e esperado (MAGALHAES; CARDOSO, 2010, p. 57).
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Diante do exposto, pode-se inferir que conforme advoga Sawaia (2001, p. 9) “a dialética
exclusdo/inclusdao” envolve especificidades do individuo que podem ir do se sentir incluido até
“o sentir-se discriminado ou revoltado”. Segundo a autora, essas especificidades definem e sdo
definidas por diversos modos de “legitimagao social e individual e manifestam-se no cotidiano
como identidade, sociabilidade, afetividade, consciéncia e inconsciéncia” (SAWAIA, 2001, p.
9).

Essa dialética esta presente cotidianamente nos espacos escolares, sobretudo quando
neste local estdo matriculadas pessoas com deficiéncia. E a reconstrugdo deste paradigma
requer uma ressignificacdo de pensamentos e atitudes para que a inclusdo ndo seja apenas um

discurso, mas sim uma pratica.

1.2 Refletindo sobre a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia

A inclusdo escolar tem sido um conceito bastante discutido nas Ultimas décadas. Tal
propositura advoga que a escola como um ambiente de aprendizagem deve se ajustar visando o
atendimento a todos os seus alunos, inclusive os com deficiéncia. A Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994, p. 8-9), considerada ainda hoje um marco na histéria da Educacéo
Especial/inclusiva, estabelece que:

As criangas e jovens com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas devem se adequar, j& que tais escolas constituem os meios

mais capazes para combater as atitudes discriminatérias (...), construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a Educagéo para todos.

Tal documento assevera ainda que, sempre que possivel, todos os alunos devem
aprender juntos, independente das dificuldades ou diferencas enfrentadas. A Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) aponta também que as escolas inclusivas precisam distinguir e
corresponder as necessidades de seu alunado de forma a ajustar as maneiras e ritmos de
aprendizagem, visando possibilitar uma educacdo de qualidade a todos por meio de um
curriculo adequado, arranjos organizacionais, estratégias pedagdgicas e utilizacdo de recursos,
além do estabelecimento de parcerias com as comunidades.

Mascaro (2013, p. 38), destaca que a inclusio “tem como um de seus principios a ruptura
com a ideia de padrao, de absoluto, isto ¢, com a homogeneidade”, valorizando a equidade nas
oportunidades entre os individuos, independente de sexo, raca, classe social, deficiéncia,

objetivando cultivar o respeito as diferencas.
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A legislacdo brasileira que trata de inclusdo na educacdo (BRASIL, 1996, 1999, 2008,

2011, 2015, entre outros), fornece subsidios para a implementacdo de préaticas inclusivas em

ambientes escolares. Fala-se de direitos a educacao para sujeitos com deficiéncia, desde a nossa
constituicdo que data de 1988 (BRASIL, 1988), ou seja, h4d mais de 31 anos.

No &mbito educacional, a inclusdo foi aceita legalmente pela Constituicdo de 1988.

Dessa forma, tornou-se dever da escola receber a todos, independente de suas

dificuldades, que pode ser a presenca de uma deficiéncia ou diferenga, e proporcionar

a mesma qualidade de ensino, realizando, para isso, adaptacdo em seus métodos,

curriculos, recursos e capacitacdo profissional para uma atuacdo adequada.
(CARVALHO; SALERNO; ARAUJO, 2015, p. 39)

Ao longo das ultimas décadas, outras diretrizes legais acerca da incluséo escolar foram
elaboradas e sancionadas, a fim de garantir o direito da pessoa com deficiéncia a escolarizagdo
em escolas comuns. A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em seu artigo 208,
destaca que ¢ dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Os artigos 205 e
206, trazem as seguintes afirmagdes, respectivamente, “a Educagdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho” ¢ “a igualdade de condigdes de acesso ¢ permanéncia na
escola”.

O ECA - Lei n° 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
garante entre outras coisas, o atendimento educacional especializado as criangas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente
com deficiéncia e prioridade de atendimento nas a¢des e politicas puablicas de prevencéo e
protecdo para familias com criancas e adolescentes nessa condicao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB de 1996, Lei n°® 9.394/96 (BRASIL,
1996) apresenta um capitulo especifico para a Educacdo Especial, onde € afirmado que
“havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de Educag¢do Especial”. Também afirma que “o
atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a integracdo nas
classes comuns de ensino regular”.

Ja o Decreto n° 3.298/99 (BRASIL, 1999) regulamenta a Lei n° 7.853/89 (BRASIL,
1989), que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Trata da integragcdo da pessoa com deficiéncia no “contexto socioeconémico

e cultural” do pais. Sobre o acesso a Educacdo, o texto afirma que a Educagdo Especial ¢


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
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uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como
complemento do ensino regular.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) - Lei n° 10.172/01 (BRASIL, 2001a), afirma
que a Educagao Especial, “como modalidade de educagdo escolar”, deveria ser promovida
em todos os diferentes niveis de ensino e “a garantia de vagas no ensino regular para os
diversos graus e tipos de deficiéncia”.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001b), estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e entre os principais alvos, afirma
que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos”. Coloca
também que o atendimento dos alunos com deficiéncia tem inicio na Educacéo Infantil,
“assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado”.

Em 2006, Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2006),
apresenta como uma de suas metas, a inclusdo de temas relacionados as pessoas com
deficiéncia nos curriculos das escolas. O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) de
2007 (BRASIL, 2007a), trabalha com a questdo da infraestrutura das escolas, considerando
a acessibilidade das edificagcdes escolares, da formacdo docente e das salas de recursos
multifuncionais. O Decreto n° 6.094/07 (BRASIL, 2007b) trata sobre a implementacédo do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo do MEC, em relagdo ao atendimento
aos alunos com deficiéncia, o documento corrobora com a inclusdo deles no sistema
publico de ensino.

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), considerada um marco na histéria da Educacdo Especial
brasileira, trata-se de um documento que traz a definicdo do publico-alvo da Educacdo
Especial® e estabelece parametros para a formagdo docente para atuagio no AEE.

No mesmo ano, o Decreto n® 6.571 (BRASIL, 2008b) planeia sobre o AEE na
Educagdo Basica e o determina como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade

e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou

2 Pessoas com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, surdez, cegueira, Transtorno Globais do
Desenvolvimento (termo usado no documento para definir pessoas com Transtorno do Espectro Autista) e
Altas habilidades/superdotacao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mj.gov.br/sedh/edh/pnedhpor.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
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suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”, além de outras providéncias. A
Resolucdo n° 4/2009 (BRASIL, 2009) norteia a implementacdo do AEE na Educacédo
Basica. E também um documento de base para os sistemas de ensino cumprirem o Decreto
n° 6.571 (BRASIL, 2008b).

Em 2011, o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) revoga o decreto n° 6.571 (BRASIL,
2008b) e estabelece novas diretrizes para o dever do Estado com a educacdo das pessoas
publico-alvo da Educacéo Especial. Define, entdo, que o sistema educacional seja inclusivo
em todos os niveis, que o aprendizado se d& ao longo de toda a vida, e também inibe a
exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia. Também orienta que a
oferta de Educacédo Especial deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 2014 apresenta na Meta 4 (BRASIL, 2014)

a proposta de

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacéo basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

E em 2015, finalmente é promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo — Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia - LBI (BRASIL, 2015). O capitulo 1V, trata do direito a educacéo e destaca
[...] adocéo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o

acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem em instituicGes de ensino e a
oferta de profissionais de apoio escolar.

No corrente ano, foi promulgado o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020 que
institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida (BRASIL, 2020)3, este decreto, muito polémico (pesquisadores e movimentos
em prol da pessoa com deficiéncia mostraram-se contrérios a ele) em seu artigo 2° inciso XI,
discorre:

planos de desenvolvimento individual e escolar - instrumentos de planejamento e de
organizacdo de agBes, cuja elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo envolvam a
escola, a familia, os profissionais do servico de atendimento educacional

especializado, e que possam contar com outros profissionais que atendam educandos
com deficiéncia,

3 Até o momento desta publicaco, o Supremo Tribunal Federal (STF), suspendeu a eficacia do Decreto
10.502/ 2020. A decisao liminar foi proferida na Agdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590 e sera
submetida a referendo do Plenario.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.observatoriodopne.org.br/
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Ou seja, os dispositivos legais supracitados, corroboram com as perspectivas aqui
apresentadas no sentido de que o jovem com deficiéncia necessita de um acompanhamento
pedagdgico que va além das fronteiras da escolarizagdo formal e de um curriculo fechado.

Apesar da existéncia de um vasto aparato legal, na pratica ainda temos muito que
avancar. Desta forma, em busca de uma cultura inclusiva nos espagos escolares, Armstrong
(2014, p. 15) afirma que a Educacdo Inclusiva implica “uma transformagdo na vida social,
cultural, curricular e pedagégica da escola”, assim como a sua organizagio fisica. E possivel
inferir entdo que uma cultura inclusiva, requer mudanca de paradigmas em todos os ambitos na
qual a escola esta inserida. Booth e Ainscow (2002) declaram que as politicas, as praticas e as
culturas sdo questdes centrais na implementacdo da Educacdo Inclusiva. I1sso demanda uma
reflexdo sobre as préaticas do cotidiano escolar. Winter (1996 apud ARMSTRONG, 2014),
sugere alguns passos que podem nortear esse processo reflexivo:

a) Critica reflexiva: quando ha uma conscientizagdo dos proprios desvios de
percepcéo da realidade. Cabe a cada ator do cotidiano escolar, refletir sobre suas
acdes em relacdo a dinamica gque ocorre neste ambiente.

b) Critica dialética: trata da maneira com a qual compreende-se a relacdo entre as
varias interfaces do contexto de trabalho. Esta critica pode partir da equipe técnico
pedagdgica juntamente com os docentes, em reunides e trocas de experiéncias.

c) Colaboracdo: a opinido de todos é importante na percepcdo das circunstancias.
Um exemplo pode ser a realizagdo de encontros com as familias dos estudantes
com deficiéncia para ouvi-los.

d) Criagdo de estruturas plurais: envolve a escuta e consideracdo dos relatos e
criticas, em vez de uma interpretacdo Unica sobre a situacdo. A conducdo do
processo escolar dos estudantes com deficiéncia, deve ser pensada em parceria
entre escola, familia e demais profissionais que fazem parte do contexto desse
aluno.

e) Integracdo de prética e teoria: pretende enxergar a teoria e a pratica como
interfaces interdependentes e complementares para o processo de mudanca. Para
gue iSO ocorra é necessario reservar em meio ao processo educativo, tempo para
0 estudo e avaliagdo deste processo.

Tais orientagdes, visam proporcionar uma ressignificacdo da compreensdo atitudinal
frente aos desafios que a cultura inclusiva impbe ao cotidiano escolar. O processo de

reverberacdo das criticas e reflexGes pessoais e coletivas contribui para a construcdo de
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principios de respeito, alteridade®, resiliéncia, que embora nio sejam necessariamente
cientificos, tornam-se pedagdgicos na medida em que, uma vez praticados, produzirdo um
ambiente mais harménico nas relacdes e consequentemente, nas aprendizagens. Ainscow (2012
apud RODRIGUES, 2014, p. 81), afirma que a desigualdade na educacgéo precisa ser pensada
“dentro da escola” levando-se em considera¢io, “as desigualdades que podem ser atribuidas as
praticas ou as estruturas da propria escola, como os professores atuam, a forma como a escola
agrupa os alunos, como responde a diversidade”.

Outra questdo envolvida neste processo é a formacgdo de professores. Segundo Diniz
(2011), os professores questionam a formagéo inicial dos cursos de graduacéo, alegando que a
mesma ndo tem suprido formacao docente para a diversidade. Diniz (2011) ainda pondera que
tais profissionais ndo se sentem preparados para trabalhar com todas as questdes concernentes
a temaética, apesar de declararem o desejo de contribuir para uma sociedade inclusiva. Portanto,
nas universidades, apesar de disciplinas obrigatérias que abordem essa questdo, hd uma
escassez de cursos/programas que ofertem, na formacdo inicial do professor, experiéncias com
a tematica da Educacéo Inclusiva, no que tange a pessoa com deficiéncia (SILVA, 2006; CRUZ;
GLAT, 2014; SAMPAIO et al, 2017). Entretanto, este periodo ¢ de suma importancia, pois
nesta fase o futuro professor se depara com uma diversidade de experimentacGes tedricas e
praticas. Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011) defendem que os cursos de licenciatura devem
adotar estratégias e metodologias andlogas as que os futuros docentes fardo uso em sua préatica
profissional. Os autores afirmam ainda que estes discentes tém contato na graduagdo com textos
sobre os assuntos a serem ensinados na escola sem saberem como explanar tal assunto, de forma
a contemplar a diversidade presente na escola.

O conhecimento de um professor sobre, por exemplo, como pode uma determinada
disciplina ser ensinada de forma personalizada, € muito diferente se ele tiver tido uma
experiéncia pessoal e bem sucedida com esta metodologia de ensino. E obvio que os
métodos de ensino baseados no estudo de textos ndo sdo suficientes para que os alunos
possam dominar um determinado conteldo de ensino ou desenvolver uma

competéncia pratica/instrumental propria da docéncia. (RODRIGUES; LIMA-
RODRIGUES, 2011, p. 100)

Para que as praticas pedagogicas sejam efetivas na perspectiva inclusiva, € necessario
também que esta transformacéo aconteca nos cursos de formacéao de professores. Usualmente
as universidades ainda se utilizam de métodos expositivos de ensino, apesar disso, quando 0s

alunos, uma vez formados, tornam-se professores, a expectativa é que utilizem em sala de aula

4 Consideramos importante esse principio, pois considera o ato de perceber no comportamento do estudante
com deficiéncia intelectual uma inteligéncia que se exterioriza de maneira diferenciada do que se estabelece
por convengdo na escola, ou seja, um exercicio de tolerancia e respeito.
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métodos e mecanismos de ensino completamente diferenciados daqueles presentes ao longo da
sua formacéao.

Glat (2018b) explicita que a escola inclusiva dos dias de hoje, requer uma matriz e uma
organizacao do curriculo nos cursos de formacao de professores que se vinculem de maneira
que contemple as particularidades dos diversos saberes e temas, proporcionando assim um
dialogo entre as disciplinas, numa prospectiva da diversidade humana. Novoa (2001, online),

destaca que o

aprender continuo é essencial em nossa profissdo. Ele deve se concentrar em dois
pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente. Sem perder de vista que estamos passando de
uma ldgica que separava os diferentes tempos de formacéo, privilegiando claramente
a inicial, para outra que percebe esse desenvolvimento como um processo. Alias, é
assim que deve ser mesmo. A formagdo é um ciclo que abrange a experiéncia do
docente como aluno (educacdo de base), como aluno-mestre (graduacdo), como
estagiario (praticas de supervisdo), como iniciante (nos primeiros anos da profissao)
e como titular (formacéo continuada). Esses momentos s serdo formadores se forem
objeto de um esforco de reflexdo permanente.

Diniz (2011) assevera que normalmente as teorias que tratam da formacgéo docente
convergem nas discussdes a respeito de métodos e processos didaticos, quer dizer, dentro da
perspectiva técnica. Todavia, é importante entender que a opcéao pela teoria deve considerar 0s
conhecimentos praticos e a subjetividade como aliados nesta formacdo que propende
vislumbrar a diversidade humana. Glat (2018b, p. 13) expde que “0s cursos de formacéao de
professores ainda privilegiam uma concepcao classica, estatica, do processo de ensino e
aprendizagem, baseada em uma nocdo de desenvolvimento ‘normal’ (diga-se, ‘saudavel’) e
universal para todos os sujeitos”.

De acordo com Peixinho (2016, p. 42), 0 docente da turma comum “¢ um dos
responsaveis pelo sucesso da inclusdo escolar, pois ele passa a maior parte do tempo com seus
alunos, tendo a oportunidade de detectar todos os ajustes e adequacBes que precisam ser
realizadas no contexto escolar” no sentido de cooperar com a interagdo dos educandos com
deficiéncia com os demais estudantes. Nesse sentido, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014),
asseveram que qualificar os professores para atuar com a inclus@o escolar faz-se importante
visando o desenvolvimento de um ensino de qualidade que assegure a aprendizagem e
escolarizacéo de todos.

Diante de tal fragilidade nos cursos de formagéo inicial, cabe pontuar que a formacao
continuada, se traduz em uma alternativa que se propGe a ser uma possibilidade no que tange
ao processo inclusivo, pois oportuniza aos envolvidos, trazer sua realidade para a sala de aula,
cooperando e se permitindo ouvir outras experiéncias e saberes que podem contribuir com sua

pratica. A formacéo continuada e de preferéncia em servico € valida, principalmente, quando o
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assunto a ser estudado corresponde a realidade do docente, fazendo com que ele possa visualizar
na sua préatica o que esta sendo discutido.

Nessa perspectiva, Andrade e Baptista (2007, p. 120) ponderam sobre a relevancia da
formacéo continuada que habilite o docente para atuar com classes heterogéneas. Segundo 0s
autores, “a formacao destaca-se como um dos aspectos centrais na discussdo sobre a inovagao
em campo educacional”. Sendo assim, é essencial ndo apenas a realizacdo das matriculas dos
estudantes com deficiéncia, € preciso avalizar que a permanéncia na escola alie-se a
aprendizagem dos alunos através de a¢des que fornecam apoio ao trabalho docente. Sendo

assim,

Considerar a préxis pedagogica como centro do debate na viabilizagdo de um sistema
educacional inclusivo, implica destacar no processo de formacdo continuada reflexdes
sobre o papel do professor como pesquisador, sendo 0 mesmo capaz de romper com
velhos paradigmas sobre a educacéo, na constituicdo de novas préaticas pedagogicas
inclusivas. (LEITE; MARTINS, 2006, p. 879)

Nesse sentido, 0 AEE, exerce igualmente um papel fundamental na pratica inclusiva,
pois a partir da transversalidade da Educagdo Especial, este servigco passa a ser ofertado em
todos os niveis de ensino (BRASIL, 2008a), como um aliado e colaborador na escolarizacéo de
estudantes com deficiéncia. Dentre os atributos comissionados ao AEE, destacam-se a
elaboracéo e producdo de recursos pedagdgicos, o fornecimento de suporte e orientacdo aos
professores da turma comum, além do estabelecimento das parcerias intersetoriais (BRASIL,
2008b).

O mesmo documento prevé a orientacdo aos docentes da turma comum por parte do
professor do AEE, a respeito dos recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno,
além da articulacdo entre esses docentes objetivando a disponibilizacdo dos servi¢os, dos
recursos pedagogicos, de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos
alunos nas atividades escolares. Por isso, com o aporte do documento em questdo, o proprio
espaco do AEE pode ser um multiplicador de formacdo na escola, onde esse professor
especialista pode contribuir com a formacdo continuada dos demais docentes trazendo
conhecimentos mais especificos da Educacdo Especial/Inclusiva para seus colegas. E
importante ressaltar que a formagao continuada na perspectiva da Educacgéo Inclusiva deve ser
ofertada ndo somente para os docentes do AEE, mas também para os das turmas comuns,
mesmo que os professores especialistas possam ser multiplicadores de conhecimento, é
fundamental a oferta de cursos que atendam as demandas da turma comum.

E necessario considerar ainda que a praxis do professor do AEE e 0 da turma comum

deve ser colaborativa visando o desenvolvimento de um trabalho em conjunto para que seus



30

objetivos de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e
colaborativo. Logo, esse professor especialista pode contribuir dentro da sua gama de
conhecimentos para a formacdo do docente da turma comum quando desenvolvem agdes em
conjunto.

Duek e Martins (2014) expfem que a escassez de conhecimentos a respeito das
particularidades do processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia por parte
dos professores da escola comum tem sido considerado como um importante impedimento no
que concerne a execucao de uma préatica pedagdgica inclusiva. As autoras (DUEK; MARTINS,
2014) destacam a necessidade de investimento no processo de formacgdo docente que de fato
intervenha no dia a dia da escola e produza mudancas na pratica docente. Destacam também a
importancia da promocéo de atitudes de formacéo que exponenciem a a¢ao do professor e 0 seu
contexto de atuacéo.

Neste sentido, apesar de parecer 6bvio, mas vale enfatizar que a educacdo quando
pautada em principios dialdgicos, torna-se libertadora, na escola e no mundo. Estes principios
propdem-se a pensar o ser humano como alguém em continuo processo de mudangas efetivas
e ndo como pessoas completas e acabadas (DOREA, 2008), ou seja, por meio do conhecimento,
sujeitos com deficiéncia podem alcangar os patamares desejaveis de equidade de oportunidades
em todas as esferas da sua vida.

Rodrigues (2014), explana que entre os atores que mais tem proeminéncia no processo
de conscientizacdo e implementacdo de uma cultura inclusiva, estdo os professores, ja que estes
podem ser tanto agentes ativos no auxilio ao combate aos efeitos da discriminacéo social quanto
agentes de perpetuacao das desigualdades e injusticas praticadas pela sociedade. De acordo com
Gazim e colaboradores (2005), estes sdo habilitados a direcionar o processo pedagogico,
interferindo e criando conjunturas necessarias a assimilacdo do conhecimento.

Apesar da énfase dada aos professores no processo de inclusdo, € preciso ressaltar que
esta é uma responsabilidade de todos os envolvidos no cotidiano escolar. Ainscow (2009 apud
MASCARO, 2016, p. 39) ainda pontua que este processo, “deve se pautar em trés aspectos:
presenca na escola, participacdo efetiva nas atividades escolares e a construcdo de
conhecimento”.

Os aspectos abordados, demonstram que ha um longo caminho para a construgdo e
manutencdo de uma cultura inclusiva e para esta construcdo, € necessario o engajamento de
todos os envolvidos no processo, a comegar pelos governos, perpassando pelos sistemas de
ensino, chegando a gestdo escolar e assim por diante. Os gestores assumem um papel importante

neste contexto, afinal, suas acBes tornam-se modelos a serem seguidos por sua equipe. Logo,
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se um gestor tem acGes inclusivas, a probabilidade de sua equipe segui-lo € maior do que quando
0 inverso acontece. A gestdo democratica é estratégica para a implementacdo de uma cultura
inclusiva na medida em que ela preconiza a participacdo, coletividade, autonomia e
descentralizacdo do poder, pois faz parte dos principios da gestdo democrética o envolvimento
atuante de toda comunidade escolar.

A declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 143), ja destacava a posicdo do gestor

no processo inclusivo:

Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel significativo quanto
a fazer com que as escolas respondam mais as criangas com necessidades educacionais
especiais desde que a eles sejam fornecidos a devida autonomia e adequado
treinamento para que possam fazé-lo. (...) Uma administracdo escolar bem sucedida
depende de um envolvimento ativo e reativo de professores do pessoal e do
desenvolvimento de cooperacao efetiva de trabalho em grupo no sentido de atender
as necessidades dos estudantes.

Veiga (2014), assevera que o trabalho do gestor escolar deve voltar-se para as relagdes
sociais e para a coletividade. Nesse sentido, ao gestor que busca realizar seu trabalho na
perspectiva inclusiva, cabe uma condugdo que envolva planejamento, didlogo com corpo
técnico e docente, estimulo ao respeito as diferengas, promogdo de eventos com vistas a
sensibilizacdo e conscientizacdo de alunos e comunidade escolar a respeito do tema. Cabe
também propiciar ao corpo docente possibilidades de formacdo continua e espacos de
planejamentos e trocas de experiéncias.

Outro ator importante neste cenario é o professor de Educacdo Especial, pois embora
ndo esteja presente em 100% das escolas, sua existéncia é indispensavel para a construcéo de
uma cultura inclusiva no ambiente escolar. Ele é o profissional que, a priori, deve possuir
conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e a sua atuacdo no AEE deve “aprofundar 0
carater interativo e interdisciplinar” (BRASIL, 2008a) da atuacdo nas salas do ensino comum.
Glat (2018b) pondera que sob a luz da incluséo escolar, a Educacdo Especial passa a ter como
objetivo primaz o apoio aos docentes do ensino comum, para que estes consigam desenvolver
a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Capellini (2008, p. 29) acrescenta que a “inclusdo
escolar pressupde ainda que haja uma redefinicdo no papel do professor do ensino especial, ja
que ele deve deixar de ser um professor restrito a classe especial”. Este profissional deve entdo,
trabalhar num espaco que visa ser inclusivo e assumir a funcédo de colaborador do docente que
atua no ensino comum.

Contudo, um dos problemas enfrentados por esse profissional € a sua relagdo com seus
colegas regentes da turma comum, muitas vezes em fungdo da incompatibilidade de horérios

e/ou divergéncias de conceitos. Silveira, Enumo e Rosa (2012) concluiram em suas pesquisas
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que este problema pode ser uma das causas do isolamento do professor do AEE no
planejamento de atividades pedagogicas.

Entretanto, a colaboracdo é essencial para um processo de ensino-aprendizagem bem-
sucedido (CAPELLINI, 2008; VILARONGA; MENDES, 2014). O professor da Educagéo
Especial deve, portanto, participar de todas as fases do planejamento pedagdgico das disciplinas
que tenham alunos com deficiéncia matriculados, desde a elaboracdo deste planejamento até a
sua avaliacdo. Capellini (2008) expGe gque a colaboracdo entre os docentes, frente a uma turma
em que haja discentes com deficiéncia, € potencialmente importante para a melhoria da
qualidade do ensino.

Oliveira (2018), sinaliza ainda que o trabalho coletivo e colaborativo no ambiente
escolar deve se vincular a fatores presentes ou ndo em politicas educacionais, como por
exemplo, o incentivo ao desenvolvimento profissional docente e a construcdo de ambientes que
favorecam as convivéncias. Além disto, é importante promover situacdes onde haja acordo
entre os profissionais, 0s alunos e suas respectivas familias sobre ideias, valores, crencas e
metodologias.

Os sistemas de ensino por sua vez, devem prover meios e recursos que favorecam néo
somente 0 acesso, mas a permanéncia e a participacdo do estudante com deficiéncia na escola
(GOLDEMBERG, 1993; SILVA; CASTRO; BRANCO 2006), provendo recursos
pedagdgicos, de acessibilidade, meios de contratacdo de profissionais de apoio, tais como
mediadores e cuidadores, entre outras iniciativas que contemplem a diversidade presente nas
escolas.

Enfim, a remocdo das barreiras a aprendizagem e a implantacéo de uma cultura inclusiva
na escola é responsabilidade de toda comunidade escolar, incluindo a familia que além de ser
parte integrante desta comunidade, assume um papel importante no processo de escolarizacao
do aluno com deficiéncia, pois este é o primeiro nicho social do mesmo. A partir das suas
experiéncias familiares, este estudante pode ou néo alcancar progressos significativos em sua
escolarizacdo, pois a familia pode ser agente impulsor ou inibidor do seu desenvolvimento,
dependendo da relacdo que esta estabelece com o ambiente escolar considerando suas
especificidades (PEREIRA-SILVA; DESSEN, 2007).

Nesse sentido, se faz importante enfatizar o papel “da familia como parceira da escola
[..]. A aproximagdo familia-escola obriga considerar a conciliagdo de dois momentos do

processo educacional: o familiar e o escolar” (SOUZA, 2016, p. 40). Esta parceria possibilita a
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consolidacdo dos processos de construcdo da autonomia e autogestdo® do individuo que pode
se ver como alguém capaz das suas proprias escolhas e decisdes.

Portela e Almeida (2009) reitera que a familia assume um papel muito importante no
processo de educacdo e incluséo do estudante com deficiéncia na medida em que se posiciona
de maneira a poder responder as necessidades de acompanhamento deste estudante, as quais
sdo muito especificas. Nesse sentido, quanto maior é o apoio recebido, mais qualidade de vida
se da as pessoas com deficiéncia e mais perspectiva de sucesso na sua vida escolar. Para a
implementacgdo desta cultura também é estritamente necessario o estabelecimento de redes de
apoio (MASCARO et al 2012; BORASCHI; MASUYAMA; RINALDI, 2013), estabelecendo
parcerias com o0s sistemas de salde e assisténcia social no atendimento ao aluno com

deficiéncia.

5 Autogestdo trata-se do processo de autonomia e participagdo de pessoas com deficiéncias, na medida em que

se envolvem pessoalmente na luta pela defesa de seus direitos, tomando suas préprias decisdes a respeito de
suas vidas, reivindicando voz e espaco para expressar suas ideias, desejos, expectativas e necessidades
(GLAT, 2018a).
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2 TRANSICAO DA ESCOLA PARA O MUNDO DO TRABALHO

A melhor maneira de nos prepararmos para o futuro é concentrar toda
a imaginacéo e entusiasmo na execucéo perfeita do trabalho de hoje.

Dale Carnegie

O término da escolarizagdo € um momento de muitas incertezas para 0s jovens com e
sem deficiéncia. Entretanto, para os estudantes com deficiéncia, em particular, para 0os com
deficiéncia intelectual, esse é um periodo marcado ndo apenas pela inseguranga do futuro, mas
por falta de oportunidades de continuidade dos estudos, da inser¢do no mercado de trabalho e
de incluséo social de modo geral. Por isso, é importante que a escola desenvolva estratégias e
praticas pedagogicas que auxiliem esse educando com deficiéncia nesta nova fase da vida, o
momento pds-escola.

Nesta direcdo, este capitulo analisa a tematica da transicdo da escola para a vida
adulta/independente com destaque para 0 mundo do trabalho de jovens com deficiéncia
intelectual. A partir de uma reviséo de literatura, o tema € discorrido sob 0s varios aspectos em

que se contextualiza, trazendo a luz as implica¢Oes deste processo na vida destes jovens.

2.1 Consideracbes sobre o processo de transicdo da escola para a vida

adulta/independente

A transi¢do para a vida adulta é parte integrante do dia a dia de todo jovem com ou sem
deficiéncia, é considerada um periodo onde o sujeito depara-se com a responsabilidade de
importantes escolhas quanto ao seu futuro; sdo decisdes relativas ao emprego, continuacdo dos
estudos, lazer, cuidados com saude, interacdo social, constituicdo de familia e participacéo na
comunidade (WEHMAN, 2013). Vale enfatizar que o processo da transicdo € um momento
crucial para o trajeto individual de qualquer pessoa. Marques (2013) discorre que desde a
década de 1990, a transicdo para a vida pds-escola dos individuos com deficiéncias se tornou
pauta da agenda de trabalho de varios paises, pois até entdo, a escola se responsabilizava apenas
pela implantacdo de propostas educacionais que visavam, somente, a aquisicdo de
conhecimentos académicos dentro dos padrées do curriculo comum. Nesse contexto, a
Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 13), marco histérico na defesa dos direitos das

pessoas com deficiéncia, preconiza que


https://www.pensador.com/autor/dale_carnegie/
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Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no sentido
de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho. Escolas deveriam
auxilid-los a se tornarem economicamente ativos e prové-los com as habilidades
necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo treinamento em habilidades que
correspondam as demandas sociais e de comunicacdo e as expectativas da vida adulta.
Isto implica em tecnologias adequadas de treinamento, incluindo experiéncias diretas
em situagBes da vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais maduros e
com necessidades educacionais especiais deveria incluir programas especificos de
transigdo, apoio de entrada para a educagdo superior sempre que possivel e
consequente treinamento vocacional que os prepare a funcionar independentemente
enquanto membros contribuintes em suas comunidades e apds o término da
escolarizagéo.

A despeito das iniciativas legais que preconizam a transicdo da escola para a vida
adulta/independente como um assunto inerente ao percurso educacional, esta questdo ainda se
configura como um desafio para o sistema educacional brasileiro. Soriano (2002), exp6e que 0
conceito de transicdo da escola para 0 mundo do trabalho é versado em diversos documentos
internacionais, com definigdes dispares. Entretanto, todas as definicdes compreendem trés
ideias basicas: 1) O processo que concerne a estrutura previamente estabelecida visando o
periodo da transicao; 2) O transfer que diz respeito & passagem de um nivel educacional ou de
uma fase da vida para a outra; 3) A mudanca em todos os aspectos da vida da pessoa e mudanca
presente nos aspectos pessoal, social e profissional.

Segundo Camarano (2006), as transformac6es oriundas do processo de transicdo podem
ser explicadas por dois fatores que ocorrem nos ambitos escolar, profissional e familiar. O
primeiro fator, diz respeito as dificuldades de insercéo profissional dos jovens, j& o segundo
trata da questdo da escolarizacdo, que atualmente ndo é mais vista como suficiente para
asseverar uma inclusdo apropriada no mercado de trabalho, embora seja ainda considerada uma
condicdo necessaria. Entdo, se para jovens sem deficiéncia essa fase de transicdo ja € dificil,
para 0s sujeitos que possuem deficiéncia intelectual, é acompanhada de ainda mais incertezas.

Sendo assim,

0 processo de transi¢do para a vida ativa deve ser entendido como um processo que
se constréi ao longo do tempo, onde se destaca a relevancia do investimento feito por
cada um dos agentes sociais (escola, familia, sociedade/comunidade) para o
crescimento e desenvolvimento do individuo, seja ou ndo portador de deficiéncia
(LOPES et al, 2017, p. 49).

O International Labour Office® (1998) define o conceito de transicio como um processo

de orientacdo social, do qual oriundam transformacdes essenciais para a inclusdo social do

® Reparticdo Internacional do Trabalho. A (nica agéncia tripartida da ONU, desde 1919, que reline governos,
empregadores e trabalhadores de 187 Estados membros visando estabelecer padrdes trabalhistas, desenvolver
politicas e elaborar programas que promovam trabalho decente para todas as mulheres e homens. Os
principais objetivos da International Labour Office séo promover direitos no trabalho, incentivar
oportunidades de emprego decente, aprimorar a prote¢do social e fortalecer o didlogo sobre questdes
relacionadas ao trabalho. Para mais, consultar https://www.ilo.org/global/about-the-ilo/lang--en/index.htm


https://www.ilo.org/public/english/standards/relm/country.htm
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jovem. Esta transi¢cdo demanda mudancas nas relag0es, nas rotinas e na autoimagem do sujeito.
No caso dos que possuem deficiéncia, visando garantir uma transicdo suave da escola para o
trabalho, € importante que sejam constituidos objetivos claros e possiveis de serem alcancgados,
bem como a definigdo do papel que estes desejam exercer na comunidade.

A Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE’ (2000)
indica que a transicao para a vida laboral é somente uma das diferentes etapas pela qual o jovem
passard ao longo da sua trajetdria para a vida adulta, independente de ter ou ndo deficiéncia.
Em uma conjuntura de aprendizagem ao longo da vida, a transi¢cdo da educacdo inicial, seja ela
no ensino fundamental ou médio, é vista, simplesmente, como a primeira de muitas fases entre
a escolarizacdo e o trabalho, que 0s jovens experienciam.

O mesmo documento advoga que existem aspectos chaves que precisam ser
considerados neste processo com a devida atencao aos problemas existentes. Esses aspectos sao
respectivamente (SORIANO, 2006):

a) A Transicdo € um processo que precisa ser amparado pela existéncia e
implementacdo de legislacdo e por medidas politicas;

b) A Transicdo deve garantir a participacdo do aluno e respeitar as suas escolhas
pessoais. O aluno, a sua familia e os profissionais devem trabalhar em conjunto
na formalizacdo de um plano individual;

c) A Transicdo necessita da implementacdo de um plano educacional
individualizado focado no desenvolvimento do aluno e em quaisquer mudangas
que ocorra no cotidiano escolar;

d) A Transicdo requer o estabelecimento de parceria entre escolas e mercado de
trabalho, para que o aluno possa conhecer diferentes possibilidades laborais.

Como dito anteriormente, o processo de transi¢ao da escola para vida independente faz
parte de um longo e complexo percurso de preparagdo do aluno para a entrada na vida
econdmica e na vida adulta. Para Fanzeres (2007), o processo de transi¢do para a vida adulta a
partir da escola, precisa proporcionar dentro do possivel a realizacdo dos projetos de vida de
cada estudante que permitam a antecipacdo da solucdo de algumas dificuldades que possam

aparecer no futuro.

Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico. Trata-se de uma organizagdo econdmica
intergovernamental com 38 paises membros, fundada em 1961 para incentivar o progresso econdémico e o
comércio mundial. Para mais informagdes, consultar http://www.oecd.org/latin-
america/countries/brazil/brasil.htm
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Destarte, as pessoas com deficiéncia, especialmente com deficiéncia intelectual, para
lidar com os desafios da vida adulta, autbnoma e inclusiva, necessitam de auxilio, pois de
acordo com a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD
(2010) uma das caracteristicas da deficiéncia intelectual é a dificuldade nas habilidades praticas
e sociais.

Segundo esta associacgdo, a deficiéncia intelectual ocorre antes dos 18 anos de idade e
se caracteriza por limitacGes expressivas no funcionamento intelectual (também conhecido
como inteligéncia, que diz respeito a capacidade intelectual, tais como aprendizado, raciocinio,
solugéo de problemas, etc.) e no comportamento adaptativo, que pode ser conceituado como a
unido de habilidades conceituais, sociais e praticas que sdo adquiridas e realizadas pelas pessoas
no seu cotidiano. As habilidades conceituais sdo aquelas que envolvem linguagem e
alfabetizacdo; conceitos de dinheiro, tempo e nimero; ja as habilidades sociais, dizem respeito
as competéncias interpessoais, responsabilidade social, autoestima, inocéncia (cautela),
resolucdo de problemas sociais e aptidao para seguir regras, e por fim, as habilidades praticas
sdo concernentes as atividades da vida diaria, ocupacionais, salde, rotinas, seguranca, uso de
dinheiro, uso do telefone, etc.

Entretanto, a AAIDD (2010) ressalta que alguns fatores precisam ser considerados na
avaliacdo do individuo com deficiéncia intelectual, tais como: 0 ambiente comunitario em que
0 sujeito esta inserido e a cultura local. E necessario levar em conta também, que o grau de
funcionamento da vida de uma pessoa com deficiéncia melhorara se Ihe forem ofertados os
apoios adequados para garantir o seu desenvolvimento.

Importante destacar que como aponta Santos (2012), uma limitacdo, seja de ordem
estrutural ou funcional, ndo extingue a possibilidade de aprendizagens e de adaptacdes ao meio.
Nesse sentido, Banaco (1997), expde que o potencial humano néo é estatico, uma vez que este
potencial é influenciado por estimulos externos e isso se reflete nos padrées de comportamento.
Sendo assim, a deficiéncia intelectual ndo quer dizer inevitavelmente uma incapacidade,
considerando que esta faz alusdo a uma impossibilidade, podendo ser momentanea e especifica.
Além do mais, as limitagcfes variam quanto a forma e ao grau de comprometimento, tornando-
as pessoal e particular de cada pessoa.

Considerando que o comportamento do individuo se relaciona com a aprendizagem, é
importante que a escolariza¢do ndo se limite somente na aquisi¢cao formal de informacdes, onde
se pratica a transmissdo de conteldos puramente. Portanto, ainda que esses sujeitos possam

apresentar dificuldades no aprendizado, é preciso desmistificar a ideia de que eles ndo
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aprendem, pois é vidvel o desenvolvimento de suas potencialidades, aquisi¢do e construgdo de
conhecimento.

Santos (2012) salienta a importancia de que o curriculo e o planejamento ofertado ao
aluno com deficiéncia intelectual suscitem experiéncias em cenarios que possibilite o reforco
da sua identidade (quem ele é, seu valor pessoal, sua cultura) e que proporcione: “seguranca,
relacdo interpessoal, contingéncias positivas e bem-estar pessoal” (p. 940). Para além disto, esta
pratica deve proporcionar também a acessibilidade tanto ao ambiente fisico, quanto
instrumental, tais como materiais e recursos que favorecem o desenvolvimento sensorial e
motor, entre outros. O ambiente escolar deve promover as interagcbes sociais, pois estas
consentem que o estudante se veja e se reconheca como parte integrante de um grupo,
trabalhando assim, sua autoestima e sua afetividade.

Nesse sentido, é importante que se desenvolva competéncias fundamentais que
favorecam a sua participacdo em diversos cenarios, além de capacita-los nas areas do
desenvolvimento pessoal, social e da adaptacdo ao meio produtivo.

A ftransicdo para a vida adulta do jovem com DI [deficiéncia intelectual] tem
particularidades especificas que diferem em muito da populacdo sem deficiéncia. A
idade, com a mediacéo de fatores como nivel de etiologia da deficiéncia, sexo e tipo
de residéncia, parece ter um papel determinante na vida das pessoas com DI, no que
diz respeito a salde e autonomia, relacfes interpessoais e atividades profissionais.
Alguma atencdo tem sido também prestada aos cuidadores formais e informais, que
percebem o envelhecimento da pessoa com DI como um fendmeno que tem impacto

no bem-estar subjetivo e implica a reflexdo sobre a adaptagdo as novas necessidades
(SOUZA; FRANCO, 2012, p. 287)

Lopes (2016) defende que o processo de transi¢do para a vida adulta é uma parcela de
um longo caminhar que demanda esforgcos para 0s quais a pessoa precisa receber orientacoes,
por isso, é importante que esse processo se inicie na escola. Lopes (2016) advoga ainda que a
transicdo da escola para o trabalho da pessoa com deficiéncia ndo ocorre de forma linear e por
conta disso € fundamental a participacdo do proprio aluno e do envolvimento da familia para a
elaboracdo e implementacdo de estratégias que auxiliem nesse momento. A participacdo da
familia na escolarizac¢ao do aluno com deficiéncia é essencial para o sucesso desta etapa da vida
do sujeito (GLAT, PLETSCH, 2012; CANHA, 2015). Outro aspecto importante é o
estabelecimento de parcerias com o setor de emprego (SORIANO, 2002; REDIG, 2014; 2016;
2019b).

Afonso (2005, apud GLAT et al, 2011) afirma que a saida da escola € um momento
bastante dificil também para os responsaveis, uma vez que esta fase é marcada por incertezas
sobre o futuro. Cabe a estes responsaveis a reorganizacao das tarefas e ocupagées do estudante

com deficiéncia intelectual, de forma a impulsiona-lo a sair do ambiente de seu costume.
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O processo de transicdo para vida independente do jovem com deficiéncia intelectual é

de grande importancia, sobretudo em relacédo ao trabalho, tendo em vista que este pode ser o

anico meio palpavel para ele alcancar outras metas igualmente distantes de serem alcangadas,
tais como moradia independente, casamento, autonomia, 0 acesso a universidade, etc.

O processo de transicdo, que ocorre numa fase crucial da vida dos seus destinatarios,

se ndo for bem-sucedido compromete o seu projeto de vida futura (entre outros,

pessoal, profissional, familiar, de orientacéo, inser¢do, formagéo), com consequéncias

intrinsecamente irreversiveis a nivel quer da autoestima, quer da frustracdo das suas
legitimas expectativas (MARQUES, 2013 p. 17).

Halpern (1994 apud MARQUES, 2013), refere-se a transi¢do como uma troca dos
papeéis que o jovem exerce na sociedade, desde a funcéo de aluno até o de adulto na comunidade
na qual esta inserido. Segundo a autora, neste processo, inserem-se 0 emprego, 0 acesso ao
ensino médio, as atividades de vida diaria, além da participacdo efetiva na comunidade.

Redig, Mascaro e Estef (2016, p. 06) apontam que “para que a transi¢cdo para a vida
adulta e possivel ingresso no mercado de trabalho de jovens com deficiéncia, seja menos
conflituosa e estressante, é importante a elaboragdo de metas educacionais e um curriculo
flexivel”. Portanto, € necessario um curriculo prudentemente planejado que contemple tanto o
desenvolvimento de habilidades necessérias a vida social e académica, quanto aquelas que sao
inerentes as atividades laborais especificas da atividade a ser exercida pelo aluno, como
exemplificado por Luecking (2009 apud REDIG, 2016, p. 80),

Os professores devem explorar possiveis carreiras com seus alunos por meio de agdes,
como por exemplo, agendando visitas em empresas. Durante essa visita, o professor
ir& pesquisar com o empregador quais sao as caracteristicas que eles valorizam em um

funcionério. Posteriormente, o docente discutira esses aspectos com seus estudantes e
quais atividades laborais sdo de seu interesse.

A partir de um curriculo flexivel, sera possivel, relacionar os contetdos académicos com
os interesses do educando. Nesta diregdo, vale ressaltar que com a participagdo do aluno, para
indicar seus desejos, dificuldades, é viavel pensar em um caminho promissor para 0 momento
pos-escola, mas para isso, € necessario um trabalho voltado para a autogestdo do sujeito com
deficiéncia, de forma que ele se reconheca em suas atividades, seja capaz de tomar decisdes e
gerir sua vida.

No sentido de favorecer a dindmica acima, € importante a presenca de uma comunidade
escolar engajada e participativa, formada por docentes da Educacdo Especial e Basica, alunos
com deficiéncia, familiares e profissionais responsaveis pela transicdo. E mais, € necessaria a

construgdo de documentos que organize e instrumentalize um plano individualizado com metas
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preestabelecidas para o desenvolvimento de habilidades sociais, académicas, laborais, visando
a vida independente.

Vale lembrar que uma das grandes dificuldades da escola hoje, esta na sua relacdo com
um sistema que imp&e um curriculo, metodologias e regras muitas vezes inexequiveis, somados
a falta de estrutura fisica, de concursos especificos para profissionais que atuem com alunos
com deficiéncia, além de uma concepcdo que cultua a produtividade, a eficiéncia, a
competitividade, demonstrada por meio de avaliacbes padronizadas instituidas pelo proprio
governo, nao levando em consideracdo diferencas sociais, culturais e particulares dos

estudantes.

2.2 — O processo de transicdo da pessoa com deficiéncia intelectual da escola para o
universo laboral

De acordo com os dados do Ministério do Trabalho e Emprego— MTE?, no ano de 2018
ocorreu um aumento no nimero de empregos formais das pessoas com deficiéncia, com 486,7
mil contratacdes. Comparado ao ano anterior, constatou-se um crescimento de cerca de 10,3%.
No que se refere as pessoas com deficiéncia intelectual, esse aumento foi de 8,9% em relacédo
a 2017 e entre as condicBes categorizadas pelo MTE (fisica, auditiva, visual, intelectual,
multipla), a deficiéncia intelectual foi a terceira categoria na escala de crescimento, atras
somente da deficiéncia fisica e visual.

A tabela abaixo, mostra o crescimento gradual das contratacfes formais entre 0s anos

de 2009 a 2017, das pessoas com deficiéncia intelectual:

Tabela 1 - Tabela de crescimento das contratacdes formais de pessoas com deficiéncia intelectual
Dechlfa,%cia 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 |Variagdo| %
Intelectual | 13.120 | 15.606 | 18.810 | 21.317 | 25.332 | 29.132 | 32.144 | 34.168 | 36.661 | 43.292 | 6631 |18,09%

Fonte: Ministério do Trabalho e do Emprego (2019).

Se considerado o numero de brasileiros empregados, que segundo 0 MTE, contabilizava
46.631.115 em 2018, os dados acima apesar de otimistas ainda sdo pouco significativos em
percentuais no que concerne a inclusao das pessoas com deficiéncia intelectual no mercado de
trabalho, uma vez que esta categoria representa menos de 0.01% se comparado ao montante
total de empregos formais. Esses indices corroboram para o entendimento que tanto em relacdo
a outras deficiéncias, quanto ao numero geral de empregados no Brasil, quem tem deficiéncia

intelectual, possui menores chances de inser¢ao no mercado de trabalho “devido a sua baixa

8 http://pdet.mte.gov.br/rais?view=default
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escolaridade ou qualificagdo” (REDIG, 2016, p. 57). Mascaro (2016, p. 57) corrobora com a
afirmativa quando declara que a exclusdo das pessoas com deficiéncia intelectual do mercado
de trabalho se da& por diversos fatores, além dos citados por Redig (2016), tais como,
“precariedade de meios de transporte e apoio insuficiente da familia”, além do preconceito e as
barreiras atitudinais da sociedade. Porém Mascaro (2016) destaca que pessoas com deficiéncia
guando obtém o suporte apropriado tem condicdes de participar do processo produtivo.

A insercao no universo laboral é considerada um estagio decisivo na vida do jovem que
ainda esta em fase de amadurecimento. Entretanto, quando se trata daqueles que possuem
deficiéncia, que, em sua maioria, ttm uma escolariza¢do precéria, essa questdo se torna ainda
mais delicada, na medida em que requer acdes educacionais mais precisas (GLAT et al, 2011).

Carvalho e Fernandes (2018) argumentam que até a década de 1980, quando um
estudante com deficiéncia alcancava a idade limite da escolaridade obrigatéria, o sistema
tratava de entrega-lo aos cuidados exclusivos da familia que podia contar, ou ndo, com servi¢os
principalmente propostos a populacéo adulta com deficiéncia, ndo existindo, portanto, qualquer
alusdo ao processo de transi¢do para a vida adulta. As autoras ainda salientam que apesar do
tempo e das transformagdes nas relacdes com as pessoas com deficiéncia, “a formagao
desenvolvida na escola ndo estabelecia uma relagédo direta entre os programas desenvolvidos e
a sua insercao social e profissional, resultando em uma nova exclusio” (CARVALHO;
FERNANDES, 2018, p. 6).

Glat e colaboradoras, (2011), pontuam que alguns estudos realizados com o publico em
idade escolar em diversos contextos, descrevem as emocg0es que permeiam esse grupo,
sentimentos de angustia, davida e indecisdo, sdo partilhados por jovens quando o assunto é a
transicdo para vida adulta, especialmente no que diz respeito ao ingresso no mercado de
trabalho. A Labour Force Survey® (2000) afirma que esta transicdo ndo é unidimensional, ou
seja, a saida da escola ndo é inevitavelmente acompanhada do inicio do trabalho, como ja
discutido.

A escola é parte integrante deste processo, tendo em vista, que este ambiente deve
proporcionar estratégias para preparar 0s jovens para um dos momentos mais decisivos de suas
vidas, a fim de propiciar uma vida ativa e produtiva. Sendo assim, “o processo educacional, da
forma como se desenvolve na maioria das escolas, quer sejam da rede publica ou da privada,

pouco prepara o jovem para o enfrentamento dos desafios do mundo profissional competitivo”

9 Pesquisas da forca de trabalho (traducio livre) sdo pesquisas estatisticas realizadas em varios paises,
projetadas para capturar dados sobre o mercado de trabalho. Esses dados sdo usados para calcular a taxa
de desemprego definida pela Organizacao Internacional do Trabalho.


https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://en.m.wikipedia.org/wiki/Unemployment&usg=ALkJrhi0cIaGJ7JHqLw8z8xrI_lcvzMA7A
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://en.m.wikipedia.org/wiki/International_Labour_Organization&usg=ALkJrhiBpanlHv242ihHowWCc3koN-xG1g
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(GLAT etal, 2011, p. 24-25). Desta forma, segundo Zimmer-Gembeck e Mortimer (2006 apud
FANZERES, 2017), os conhecimentos acerca da vida laboral e vocacional vivenciados pelo
jovem no decorrer da trajetoria escolar assumem uma funcéo central no progresso do caminho,
determinando os efeitos que conseguirdo obter ao longo da vida adulta.

Isso reforga a necessidade da escola de se ressignificar enquanto lugar de formacao para
o0 mundo e para a sociedade, tendo em vista que para que a inclusdo na vida laboral seja exitosa,
0 processo de transi¢do precisa ter inicio na escola. Para isso, a implementacéo de um programa
de orientacdo profissional, respaldado pelo Plano Individualizado de Transicdo (PIT)X é téo
importante, a comegar por exemplo, pela conscientizacdo de carreira (KOHLER, 1996), que se
relaciona com as questdes concernentes as oportunidades, educacdo e habilidades necessarias
em varios caminhos ocupacionais para escolher uma atividade de trabalho que corresponda aos
pontos fortes e interesses da pessoa. O estudante de modo geral, comecga a desenvolver a
consciéncia de carreira a partir de principios norteadores ligados & orientacdo profissional.
Desta forma, o aluno descobre suas potencialidades, preferéncias, fragilidades e vocacao.

Nesse sentido, a orientacdo profissional se organiza num recurso de auxilio e
encaminhamento do estudante, de maneira que este desenvolva uma imagem apropriada de si
mesmo e da sua acdo no mundo. Configura-se também como uma maneira dele conhecer as
possibilidades do meio quanto aos estudos para se estabelecer na profissdo desejada e nas
diversas opcGes de carreiras existentes. A orientacao profissional também oferece um preparo
maior para que este jovem tenha condicdes de ter uma profissdo, visando instrumentaliza-lo
adequadamente, sobretudo em um contexto em que a reforma do Ensino Médio (BRASIL,
2017) ja& aprovada, traz mudangas em sua estrutura, como por exemplo, 0s itinerarios
formativos, caminhos esses que com o auxilio da orientacdo profissional podem ser trilhados
mais facilmente. Dentre estes itinerarios esta a formacao técnica e profissional, no qual o PIT
torna-se um instrumento de grande contribuicdo para auxiliar os estudantes neste processo.

Esse trabalho pode ser desenvolvido pelo Servico de Orientagdo Educacional nas
escolas de educacdo bésica, aos estudantes do Gltimo ano do Ensino Fundamental, de maneira
a minimizar os conflitos que estes jovens enfrentam frente a escolha de uma profissdo. Oliveira
(2012) destaca que neste processo existem alguns caminhos basilares: 1) Avaliacdo vocacional
que tem por objetivo propor atividades que visam estruturar as aptiddes, motivacdes e
competéncias do estudante, bem como suas possibilidades de formacgdo; 2) Orientacdo

profissional que trata do percurso preparatorio para a formagéo profissional em si, mas também

10" Esse instrumento sera discutido no proximo capitulo.
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considerando as oportunidades, motivagdes e competéncias. Oliveira (2012) ainda destaca
outras questdes importantes neste processo: 0 Programa de Transicdo para a Vida Adulta; a
atencdo que deve ser dada a diversidade; o direcionamento para o desenvolvimento global do
aluno, bem como a orientacdo do processo ensino-aprendizagem; o desenvolvimento de redes
de apoio formando parcerias que permitam o trabalho em cooperacdo entre a escola e outros
tipos de instituicbes educacionais e laborais.

De acordo com Belo e Oliveira (2007) a orientacdo profissional age como um facilitador
de aprendizagens e correspondéncias expressivas do sujeito com o0 meio em que estéa inserido,
além de ser um ambiente de afirmacdo da individualidade. Sendo assim, tal orientacdo pode
agenciar a consecucdo das habilidades escolares, das competéncias técnicas que se referem a
obtencdo de saberes e capacidades imperativas a realizacdo de tarefas laborais e das habilidades
pessoais. Deste modo, “a educagdo sozinha nao ¢ garantia de um emprego, mas ela € a garantia
de um bom preparo, pois sem qualificacdo as oportunidades sdo menores, para que iSso ocorra
€ necessdria uma conexdo entre os setores da educacdo ¢ do trabalho” (CARVALHO,;
FERNANDES, 2018, p. 6).

A orientacdo vocacional também proporciona ao aluno tornar-se gradativamente mais
autdbnomo e responsavel por suas decisdes, acumulando assim experiéncias e aprendizagens,
além de integrar o individuo no processo de autoconhecimento (BELO; OLIVEIRA, 2007;
IVATUIK, 2009; AGUIAR; CONCEICAO, 2013). A partir dessa perspectiva, Carlou (2019,
p. 57) esclarece que a insergdo do jovem com deficiéncia no universo profissional coopera “para
a desconstrucéo da ideia de incapacidade tdo marcada nas pessoas com deficiéncia intelectual,
na medida em que estas tém a oportunidade de serem protagonistas de sua propria historia”.
Porquanto para estes, a atuacdo profissional se constitui em dignidade, bem como uma
possibilidade de construirem relacionamento com outros profissionais e de estarem inseridos
na comunidade.

Nesse sentido, Monteiro (2014, p. 21), aponta que

A partir da ideia de socializacdo e construgdo de identidade, podemos pensar que o
momento de inserc¢do profissional pode ter um papel importante na construgéo de uma
identidade de adulto, uma vez que o adulto tem seu papel social tradicionalmente

associado ao de trabalhador. A etapa de vida de estabelecimento da identidade adulta
¢ tradicionalmente marcada pela inser¢do profissional.

Monteiro (2014, p. 20) ainda lembra que “o trabalho ocupa lugar central na vida
cotidiana. E centro de preocupacdes e investimentos individuais e coletivos; é fonte de renda,
estrutura nosso calendario, € mecanismo de integrag¢do social”. Em 2003, alguns jovens com

deficiéncia ao serem entrevistados pela European Agency for Development in Special Needs
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Education™ (SORIANO, 2006, p. 20), expuseram algumas expectativas a respeito do futuro,
dentre as respostas destaca-se:
Alguns de nds sonham com um emprego no sector da economia privada. Mas para
muitos de nos este objectivo parece inatingivel devido a nossa deficiéncia e as
condi¢Oes da sociedade. Frequentemente, apenas é possivel uma ocupagdo num lugar

protegido. Também os certificados passados pelas instituicdes de educacdo especial
ndo sdo, muitas vezes, aceitos no sector econémico privado.

Importante ressaltar que o individuo com deficiéncia tem o direito de usufruir de uma
educacdo em um espacgo que possibilite 0 seu sucesso, ou seja, em um ambiente que € parecido
com 0s que os sujeitos sem deficiéncia estudam (PETERSON 2006). Nesse sentido, Redig
(2014) expBe que se 0 jovem se encontra em ambientes em que é percebido e tenha voz ativa,
poder de decisdo e onde ele realize atividades possiveis para si, com certeza desenvolvera

autoconfiancga e seguranga para conviver em espagos comuns a todos.

1 Agéncia Europeia para Desenvolvimento de Necessidades Educacionais Especiais (tradugéo livre). Trata-se de
uma organizacdo independente que atua como uma plataforma de colaboracdo para os ministérios da
educacgdo em nossos paises membros, cujo trabalho se concentra em melhorar as realizagdes de todos os
alunos em todos os niveis de aprendizagem ao longo da vida. Fonte: https://www.european-agency.org/
Acesso em 04/01/20.
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3 A INDIVIDUALIZACAO DO ENSINO E O PAPEL DO PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSICAO - PIT

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos n6s ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.

Paulo Freire

Como disse o grande mestre Paulo Freire, o aprendizado é uma constante que acontece
durante toda a vida. Porém para as pessoas que apresentam alguma deficiéncia, principalmente
deficiéncia intelectual, a escolarizacédo e a aprendizagem ainda se configuram como um desafio
e em muitos casos, quando esses alunos finalizam o Ensino Médio, eles ndo apresentam
aprendizado compativel com a idade e série. Isso pode acontecer, em algumas situagdes, por
causa de préaticas pedagogicas incompativeis com as dificuldades e capacidades do educando,
entre outros fatores. Um caminho para uma possivel escolarizacdo destes estudantes é a
flexibilizacdo curricular aliada a individualizacéo do ensino.

Este capitulo tem por finalidade discutir a temética da individualizacdo do ensino como
um mecanismo garantido por Lei e ainda tdo pouco utilizado nas escolas, bem como versar
sobre o PIT, como um instrumento norteador para o processo de transi¢do da escola para vida

independente.

3.1 A Individualizacdo do Ensino no processo de ensino-aprendizagem de alunos com

deficiéncia

Para garantir um ensino de qualidade para alunos com deficiéncia, em especial, com
deficiéncia intelectual, é preciso construir praticas pedagdgicas que considerem as dificuldades
desses educandos e a valorizar as suas competéncias. Marin e Maretti (2014) pontuam que um
dos grandes desafios da inclusdo escolar é propiciar o desenvolvimento especifico de um
individuo em um ambiente coletivo. Por isso, é necessario pensar em estratégias voltadas para
a individualizacdo do ensino que contemplem a maneira particular ou diferente do aluno
aprender, ou seja, a atividade pedagdgica precisa ser pensada e organizada para prever a
diferenciacdo do ensino sempre que necessario.

O artigo 59 da LDB 9694/96 (BRASIL, 1996) coloca que esta individualizacdo deve

proporcionar o desenvolvimento escolar dos alunos com deficiéncia. Esta proposicdo também


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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esta presente na LBI (BRASIL, 2015) e no Decreto n® 7.611 (BRASIL, 2011) que versa sobre
0 AEE, que no artigo 1° (BRASIL, 2011) preconiza a
garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacGes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais; adogdo de medidas de apoio

individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena.

Entretanto, a inexisténcia de praticas que valorizem as singularidades e diversidade do
alunado, dificultam o processo de ensino-aprendizagem de sujeitos com deficiéncia intelectual.
Isso se da principalmente no que tange a utilizacdo de um curriculo fechado, provas
padronizadas, avaliacbes com o objetivo de comparacdo do aprendizado e metodologias
engessadas para o0 ensino de conteudos descontextualizados com a realidade dos estudantes.
Como postula Redig (2016) as escolas geralmente estdo focadas apenas no ensino académico,
e nao geram oportunidades, sobretudo aos jovens com deficiéncia intelectual, para a preparacéo
para a vida adulta e laboral. Porém, sem iniciativas nesse sentido, as chances de
empregabilidade para os mesmos tornam-se infimas.

Para estudantes com deficiéncia intelectual, que encontram muitas dificuldades em sua
escolarizacdo, deve se pensar em acdes individualizadas, em programas e servi¢os educacionais
gue os atendam, nos ambitos académico, social e laboral, uma vez que a vivéncia escolar destes
alunos ndo pode se restringir apenas aos conteidos académicos, sendo necessario, também, o
desenvolvimento de habilidades voltadas para 0 mundo do trabalho e vida adulta. Stainback
(2006) ressalta que, por ndo se encontrar homogeneidade no cotidiano escolar, a utilizacdo de
um curriculo formal como Unico modelo sem a existéncia, portanto, de distingdes especificas,
é passivel de contestacdo desde seu inicio.

Marin e Maretti (2014) sinalizam que a individualizacao, incide na adequagéo do ensino
frente as demandas particulares do estudante. Entretanto, esta acdo beneficia a aprendizagem
também dos alunos sem deficiéncia. Para Medeiros (1978), a individualizacdo acontece a partir
do momento em que o professor ajusta alguma parte do ensino ao educando. Contudo, a autora
destaca que na medida em que este processo tenha por finalidade atender a maior parte dos
alunos na sua forma singular de aprender, trabalhar, reagir e pensar, insurgem as dificuldades
gue ndo sdo impeditivas. Porém essas dificuldades exigem uma maior organizacdo na selecéo
e elaboracdo dos meios de aprendizagem, sendo possivel desta forma, abracar desde um ensino
tradicional até experiéncias verdadeiramente individualizadas.

Para Glat, Vianna, Redig (2012, p. 82), a individualizagéo ¢ “entendida como uma agao

contextualizada, que considera a proposta escolar para todos os alunos, mas busca alternativas
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de aprendizagem para aqueles que requerem alguma especificidade nos processos de ensino e
aprendizagem”. De acordo com Dunn e Dunn (1972 apud MEDEIROS, 1978), a
individualizacdo do ensino tem como foco principal o processo de aprendizagem para cada
aluno particularmente, incluindo suas aptiddes, interesses, estilos e ritmo de aprendizagem,
fundamentos, alvos, competéncias e limitagdes. Redig (2014) pontua que a individualizagdo do
ensino beneficia ndo apenas a aprendizagem, mas também o desenvolvimento social,
facilitando inclusive, a preparacdo para o trabalho.

Sendo assim, para se pensar na individualizacdo do ensino é preciso conhecer o aluno,
e a partir disso, construir estratégias pedagogicas de acordo com as suas demandas. A
individualizacdo do ensino requer alguns processos que sdo importantes para que seja bem-

sucedido:

Figura 1 - Aspectos importantes no processo da
Individualizagao do Ensino

Participagao ativa Reconhecer os
do aluno e interesses do
professor aluno

Respeitar e
reconhecer o
ritmo de
aprendizado do

aluno Individualizagdo
do Ensino

Fonte: Adaptado pela autora de Medeiros (1978).

Como dito anteriormente e conforme a figura acima, a individualiza¢do do ensino deve
obrigatoriamente respeitar o ritmo do aluno que significa flexionar o tempo de aprendizagem
do estudante. Sobre isso, Correia (2005) coloca que geralmente as relagdes académicas sao
geradas a partir da constituicdo de uma pedagogia fundamentada na idealizacéo do aluno padréo
(aqueles que realizam as mesmas atividades, nos mesmos tempos médios e dominam 0s
mesmos contetdos). Esta realidade, porém, ndo esta de acordo com o ideal de um ensino que
alcance todos em sua individualidade. A figura 1 também expde que a individualizagdo do
ensino deve obrigatoriamente considerar o estilo de aprendizagem do estudante, além de

proporcionar uma participacdo ativa deste no processo e despertar o0 seu interesse.
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Sobre os estilos de aprendizagem, Claxton e Murrell (1987 apud SCHMITT;
DOMINGUES, 2016, p. 362) advertem “que os professores busquem compreender a
importancia das necessidades pessoais e das formas diferentes de aprender e as apliquem em
suas aulas”. Para Dunn e Dunn (1978), os estilos de aprendizagem constituem um grupo de
condicBes através das quais os individuos ddo inicio aos processos de concentracao, absorcéo,
processamento e retencdo de informacdes e habilidades novas ou complexas.

Medeiros (1978, p. 78) afirma que “o importante num ensino que se proponha a ser
individualizado reside mais na natureza do processo que pretendemos implementar, do que
propriamente nos recursos de que dispomos”. Ou seja, embora 0s recursos sejam importantes,
ndo sdo essenciais para a efetivacdo da individualizacdo do ensino. Abaixo esté representado
por meio de esquema, como os principios de individualizacdo da aprendizagem influenciam e
propiciam aos alunos maiores oportunidades de sucesso em seu desempenho académico.
Também mostra como a interligacéo entre os principios de individualizacdo e as diferencas de

cada um interferem no processo ensino-aprendizagem.

Figura 2 - Principios da individualizagdo do ensino

NiVEIS DE ..
DIFICULDADES E Niveis de Graus de

HABILIDADES retengdo atencdo

0O DECURSO DA

INDIVIDUALIZACAO

SE INTEGRALIZA NA
SOCIALIZACAO

Atividades individuais
que preparem para
inser¢dao no grupo

APRENDIZAGEM
GLOBAL (ver, ouvir,
falar, fazer)

Estilos de
Aprendizagem

AVALIACAO FORMATIVA E MEDIADA

Fonte: Adaptado pela autora de Medeiros (1978).

Para pensar atividades individualizadas em qualquer nivel de ensino e/ou objetivos é
preciso entender esses conceitos para que assim as a¢des sejam elaboradas de acordo com as
necessidades de cada educando. Sendo assim, ao propor atividades individualizadas é
importante observar que os niveis de dificuldade e de habilidades a serem alcancadas, devem
respeitar os graus de atengédo e de retencdo das informacdes por parte dos estudantes e desta
forma construir planos individualizados. Ndo adianta elencar tarefas que estejam além ou

aquém das possibilidades do aluno, pois assim elas se tornardo disfuncionais.
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O decurso da individualizagdo se destina a enfatizar que essa agdo tem como proposta
também preparar o aluno para atividades integradas aos demais da turma. Tratando-se de
estudantes com deficiéncia, quando ndo estdo preparados num primeiro momento para a
execucao das atividades comuns & sua turma, o periodo de ensino individualizado deve prever
também a consecucdo dessa socializacdo nas tarefas da classe.

Essas atividades também poderdo proporcionar maiores chances de sucesso ao estudante
quando abarcarem os sentidos considerados nos estilos de aprendizagem, quer dizer, sempre
gue uma determinada tarefa envolver os sentidos do aluno, obrigando a ver, ouvir, falar e fazer,
as chances deste acomodar? o conhecimento aumentardo, caso contrario, a aprendizagem pode
ser comprometida. E importante ressaltar que no decorrer de todo esse trajeto, o estudante deve
ser avaliado de forma mediada e formativa. Segundo Oliveira, Pletsch, Sampaio (2016),
entende-se por avaliacdo mediada o processo cuja intencédo € verificar como o aluno aprende e
ndo somente o que ele aprendeu; o que 0 mesmo consegue realizar autonomamente e o que ele
consegue fazer através da intervencdo do outro.

A individualizacdo do ensino encontra no seu processo de implementacdo alguns
desafios que muitas vezes prejudicam sua execugdo, como por exemplo, excesso de alunos em
uma classe, o que compromete a qualidade do trabalho do professor; falta de oportunidades de
encontros entre o professor da classe comum e o professor do AEE, entre outros. Entretanto,
apesar desses desencontros, é importante que se busque alternativas para efetivacao deste tipo
de iniciativa. Sendo assim, os planos individualizados voltados para a aprendizagem
configuram-se como instrumentos que se apresentam como possibilidade dentro da perspectiva

da individualizagéo para o jovem com deficiéncia intelectual.

3.2 Planos individualizados de ensino: o aluno como centro das praticas pedagdgicas

A fim de discorrer melhor sobre a tematica da individualizacdo do ensino € preciso
discutir os instrumentos necessarios para a construcdo de praticas pedagdgicas centradas no
aluno. Sendo assim, o Plano de Ensino Individualizado (PEI) e o Plano Individualizado de
Transicdo (PIT) sdo fundamentais nesse processo.

O PEI consiste em um documento empregado na individualiza¢do do ensino, elaborado
junto a comunidade escolar, outros profissionais, familiares e o proprio aluno (quando possivel,

de acordo com a sua idade). E um planejamento com objetivos académicos e sociais que estejam

2 por acomodagéo, segundo Piaget, entende-se 0 mecanismo em gue 0 organismo se harmoniza a um novo
objeto e deste modo, altera os esquemas de acdo obtidos, com a finalidade de se ajustar ao novo elemento
recém assimilado (CUNHA, 2008).
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de acordo com as necessidades e particularidades do individuo (GLAT; PLESTSCH, 2012;
GLAT: VIANNA; REDIG, 2012; TANNUS-VALADAO, 2013; MASCARO, 2017; REDIG,
2019b). Redig (2019b) afirma que o PEI se constitui instrumento que se propde a contribuir na
estruturacdo e no planejamento de estratégias pedagogicas para o desenvolvimento da
aprendizagem académica, habilidades sociais e competéncias relevantes para a inclusdo laboral,
uma vez que gera uma gama de praticas e ingeréncias pedagogicas contextualizadas e ajustadas
aos objetivos estabelecidos para a turma.

Glat, Vianna e Redig (2012) apresentam tal instrumento como um planejamento
individualizado, que sofre avaliacbes e revisdes regulares, observando o0s objetivos
educacionais desejados em curto, médio e longo prazos, leva em conta as habilidades, os
conhecimentos e desenvolvimento do aluno, sua idade cronoldgica e o nivel de escolarizacao
ja alcancado. Esse documento é importante no sentido de tentar garantir uma escolarizagdo
relevante para os alunos com deficiéncia intelectual, contando também com estratégias que
visem o desenvolvimento de habilidades para 0 momento pds-escola. Nesse sentido, como ja
exposto, o PEI deve considerar os objetivos académicos, sociais e laborais e para a
implementacdo, o envolvimento da familia, professores e demais profissionais além do préprio
aluno na sua elaboracdo e construcdo (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012; TANNUS-
VALADAO, 2013; MASCARO; PACHECO, 2014; MASCARO, 2017).

O PEI deve ser um plano escrito, uma espécie de contrato, que descreve o programa
educacional em termos de servicos demandados por um estudante em particular,
tomando como base uma avaliacdo aprofundada dos pontos fortes e de suas
necessidades que afetam a habilidade dele para aprender e para demonstrar a
aprendizagem. Ele é um registro das acomodacOes individualizadas que sao
necesséarias para ajudar o estudante a alcancar expectativas de aprendizagem,
configurando-se como um documento norteador do trabalho educacional [...]
(TANNUS-VALADAO, 2013, p.55)

A sistematizacdo do PEI exerce influéncia na realizagdo de adaptacGes e ajustes no
curriculo, sem que isso exerca sobre o curriculo um empobrecimento dos contetdos e objetivos
tracados, contanto que conectados ao trabalho geral da turma (PLETSCH; GLAT, 2013). Este
instrumento propicia aos professores e aos alunos praticas pedagdgicas que levam em
consideracdo as particularidades do aluno. Mascaro (2017), assinala que trabalhar com o PEI
exige avaliagOes regulares que permitam o estabelecimento de metas em ordem de prioridade
visando o alcance de um objetivo particular para o estudante.

Nessa direcdo, para o estabelecimento de metas que vdo além dos conteldos
académicos, com a finalidade também da inclusdo social, laboral e na vida adulta, é necesséario
construir um PIT. Para tal, como dito anteriormente, deve-se levar em consideracdo o carater
indissociavel deste instrumento com o PEI, visto que o PIT ndo é um documento isolado, mas
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sim, parte integrante do PEI (SORIANO, 2006; ALVES, 2009; CARVALHO, 2018; REDIG,
2019b).

3.3 OPIT como instrumento norteador para o processo de transi¢io da escola para vida
adulta/independente

Como ja mencionado, a preparacao de alunos com deficiéncia intelectual para o periodo
apos a escola, deve incluir o planejamento para o trabalho e para a vida na comunidade, de
modo geral. Aradjo (2008), destaca que nos Estados Unidos, por exemplo, existe um documento
legal denominado Individuals with Disabilities Education Act (Ato de Educagdo para
Individuos com Deficiéncias), que exige que as escolas preparem um planejamento para essa
transicdo. Nesse plano se encontra toda a trajetdria escolar do aluno, oferecendo detalhes sobre
como a instrugdo e as experiéncias na comunidade auxiliardo a insergéo na vida adulta.

O PIT tem se instituido como alternativa eficaz de impulsionar jovens com deficiéncia
ao mercado de trabalho, sendo também um instrumento norteador. Como postula Redig (2019,
p. 06), o PIT serve para “organizar o processo de transi¢cao do estudante com deficiéncia da
escola para a vida adulta e/ou mundo do trabalho, vida independente, sendo um dos eixos do
PEI”. Segundo Barbosa e Miguel (s/d, p. 03) o PIT, consiste em um

[...] documento que sintetiza o projeto de vida de cada aluno com NEE [necessidades
educacionais especiais], para uma vida social adequada, com incluséo efetiva no meio
envolvente (social, familiar ou numa instituicdo), que promova atividades de caracter
ocupacional e, preferencialmente, o exercicio de uma atividade profissional. E um
processo dinamico, a curto, médio e/ou longo prazo, com o propdsito de desenvolver

a capacitacdo e a aquisicdo de competéncias sociais necessarias a insercao familiar e
comunitéria.

A European Agency for Development in Special Needs Education por meio de um
documento chamado “Planos Individuais de Transi¢do: apoiar a transicdo da escola para o
emprego” (SORIANO, 2006) define o PIT como um instrumento, uma ferramenta, sob a forma
de documento, no qual é registrado o passado, o presente e o futuro desejado dos jovens com
deficiéncia. Neste instrumento deve constar informacGes sobre o cotidiano do individuo:
contexto familiar, historia médica, rotinas, valores e bagagem cultural, e ainda informacéo sobre
a sua educacdo e formacéo. Segundo a autora, esses dados contribuirdo no alcance dos seguintes
resultados:

a) Aumentar as chances do sujeito de alcancar um trabalho formal;
b) Criar intercessfes entre os interesses, desejos, motivagcdes, competéncias,
atitudes e capacidades do jovem com as exigéncias da profisséo, do trabalho, do

contexto de trabalho, da empresa;
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¢) Melhorar a autonomia, a motivagéo, a autoestima e a autoconfianca do jovem;
d) Proporcionar agentes facilitadores de sucesso para 0 jovem e para 0S
empregadores.

Todas essas defini¢cbes expdem o carater formativo deste documento. Conforme
pontuado por Camarano e Mello (2006), as potencialidades das quais 0s jovens se apropriam
ao longo de sua historia, tal como as chances e empecilhos que experienciam na juventude,
podem influenciar a transic¢do para a vida adulta. Logo, quanto mais cedo o PIT for inserido na
escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual, mais possibilidades de sucesso em sua

vida pos-escola. A aplicabilidade do PIT pode ser resumida conforme abaixo:

Tabela 2 - Resumo da aplicabilidade do PIT
A quem se destina? | Estudantes com deficiéncia
Quando aplicar? O PIT pode ser aplicado a partir de 14 anos de idade'® ou antes se houver necessidade.
Documento que visa organizar o processo de transi¢do do estudante com deficiéncia da
escola para a vida adulta e/ou mundo do trabalho, vida independente.
Constituindo um protocolo entre a familia, a escola e a alguma outra instituicdo em que
0 aluno possa ser assistido;
Em um local que seja confortavel para o aluno e a familia, considerando as expectativas
e o perfil dos mesmos.
Variavel (até alcancar os objetivos tracados). Para cada etapa alcancada e superada, pode
se criar um novo PIT em cada fase da vida.
Sempre que possivel, deve estar relacionado com o PEI;
Deve ser apresentado em um portfélio, tal como o PEI, o qual pertenceré ao aluno apés
sua saida da escolg;
Principios Tem que focar nas questdes pertinentes ao emprego e a vida adulta, levando em conta as
condic¢Bes do ambiente de trabalho pretendido;
Deve ser compromissado com uma andlise clara das possibilidades do estudante, visando
prepara-lo para uma situacdo de emprego real.
Historia pessoal e escolar;
Inventario de Interesses;
Perspectivas de futuro;
Enumeracdo de objetivos e tarefas;
Plano de agéo;
Qutros instrumentos que houver necessidade.
Levantamento Diagndstico para caracterizacao do aluno;
Definicdo flexivel de objetivos e tarefas;
Implementacéo (cumprimento de tarefas de forma gradativa);
Etapas Acompanhamento do desenvolvimento/evolugéo do aluno
Avaliacéo com todos os envolvidos;
Reflex&o conjunta;
Redefini¢cdo, sempre que necessario.
Profissionais da Educacdo Especial;
Profissional de Transicdo (quando este existir na escola);
Professores do aluno;
Gestores da escola;
Equipe técnico-pedagogica;
Demais profissionais que atuam com o aluno;
Familia;
Aluno;
Empregador se houver necessidade.

O que é?

Como?

Onde é elaborado?

Duracéo

Conteudos

Participantes
Equipe do PIT

13 Segundo a CLT (Consolidagio das Leis do Trabalho), a idade minima prevista para contratagio é de 14 anos,
desde que o menor seja contratado na condicao de aprendiz.
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Tabela 2 - Resumo da aplicabilidade do PIT

Compromisso entre a familia, a escola e alguma outra instituicdo em que o estudante
possa ser atendido;

Abordagem sistémica'* com uma equipe multidisciplinar;
Reestruturacdo do hordrio escolar.

Exito pessoal;

Insercdo profissional e participacéo social;

Vantagens Instrumento de transformacéo das préaticas pedagogicas e avaliativas;
Promog&o da autogestdo;

Autoconhecimento;

Fonte: Adaptado pela autora de Soriano (2006) e Redig (2019)

Pressupostos

Importante lembrar, conforme ja exposto, que o PIT esta estreitamente relacionado com
0 PEI e deve ser preparado o mais cedo possivel, antes do final, do Ensino Fundamental. Redig
e Glat (2017), expBe que nos Estados Unidos, em grande parte dos estados, mesmo os alunos
com deficiéncia, a idade teto para se estar na escola € de 21 anos. Deste modo, as escolas contam
com programas voltados ao atendimento desse publico em seu processo de transi¢do para o
mundo laboral e/ou universidade. Tais programas sdo desenvolvidos por especialistas no
processo de transigdo que atuam na escola, juntamente com os docentes da Educacéo Especial
e da turma comum, podendo ter parceria também com ONG’s e outras instituicdes.

Essa e outras acBes tornaram-se possiveis a partir da emenda da Lei Educacional para
Individuos com Deficiéncia (Individuals with Disabilities Education Act - IDEIA), de 2004,
que se constitui uma lei federal cuja proposta, segundo Peterson (2006, p.4 apud REDIG;
GLAT 2017, p. 337), é dar suporte para inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas publicas
dos Estados Unidos. A lei se baseia em seis principios basilares, sdo estes: “1) rejeigao zero; 2)
avaliacdo ndo discriminatoria; 3) educacdo gratuita e apropriada; 4) ambiente 0 menos restritivo
possivel; 5) emolumentos judiciais; e 6) participagdo aluno/familia”.

Morris (2008) aponta que a partir da IDEIA, os estudantes com deficiéncia com 16
anos ou mais, passam a ter planos de transi¢do individualizados cujo objetivo é promover a
transicdo do aluno da escola para 0 mundo adulto. Entretanto, Redig (2019) sugere, que no
Brasil, o PIT seja construido a partir dos 14 anos de idade ou até antes, por conta da atividade
laboral definida como “jovem aprendiz”®®.

Para Morris (2008) este plano tem por base os interesses individuais do aluno, seus

pontos fortes e suas necessidades. E baseado nas demandas individuais dos jovens, levando em

4 De acordo com Miranda (2014) a abordagem sistémica é uma proposicéo de trabalho com as pessoas, tendo
em vista que o individuo é sempre referido por um sistema e a matriz de sua identificagdo é a familia.

15 O Programa Jovem Aprendiz visa promover a inclusio social e profissional, ofertando formagao técnico-
profissional a jovens com idade entre 14 e 24 anos que estejam estudando ensino fundamental ou médio ou
que tenham concluido o Ensino Médio, de acordo com a legislacdo. No caso de jovens com deficiéncia, 0s
pré-requisitos, como idade maxima e comprovacao de escolaridade, podem ser flexibilizados (85° e 86° do
Artigo 428 e Artigo 433 da Consolidacéo das Leis do Trabalho). Fonte: https://www.rj.senac.br/jovem-
aprendiz/
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consideracao os seguintes fatores: instrucdo, servicos relacionados, experiéncias comunitérias,
0 desenvolvimento do emprego e outros objetivos de vida adulta, pos-escola e se apropriado,
aquisicdo de habilidades de vida diaria e provisdo de uma avaliacdo funcional vocacional.

Sendo assim, para a construgdo do PIT é preciso considerar alguns aspectos:

Figura 3 - Esquema ilustrativo sobre os aspectos envolvidos na
elaboracdo do PIT

Pessoal

Conhecimento da
histdria do aluno

Académica

Inventario de
interesses

Interesses do
aluno

Perspectivas e
objetivos de futuro

Categorias do PIT a
serem trabalhadas
e desenvolvidas

Plano de Acdo

Fonte: A autora

As categorias do PIT deverdo ser trabalhadas e desenvolvidas com o aluno com
deficiéncia ao longo da sua trajetéria escolar e até mesmo apds o término da sua escolarizacéo,

visto que o PIT, deve ser pensado para varias etapas da vida.

Tabela 3 - As categorias do PIT

Categorias do PIT
Conscientizacao de Carreira

Definicéo

A conscientizagdo da carreira volta-se para questdes concernentes as
oportunidades, educacdo e habilidades necessarias em vérias atividades
ocupacionais/vocacionais/laborais para escolher uma carreira que corresponda
aos pontos fortes e interesses da pessoa.

Experiéncias comunitarias sdo realizacbes externas ao ambiente escolar,
amparadas com instrugdo em sala de aula, onde os alunos empregam
comportamentos e habilidades académicas, sociais e/ou gerais de trabalho.

Experiéncias Comunitarias

Critérios / exigéncias para o
exame final (avaliacdo final)
/ Status Diploma do Ensino
Médio

Os exames finais sao testes padronizados, cujo objetivo é avaliar uma disciplina
especifica ou areas de habilidades, com niveis prdprios de proficiéncia que os
alunos precisam alcangar para obter um diploma do ensino médio. O status do
diploma ¢é obtido através do preenchimento dos requisitos do estado que
concede o diploma, incluindo a conclusdo dos créditos curriculares essenciais.
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Inclusdo Escolar

Inclusdo escolar exige que os alunos com deficiéncia tenham acesso ao
curriculo de educacdo geral e participem de aulas nas turmas comuns
juntamente com colegas sem deficiéncia.

Parceria Institucional

Parceria Institucional é um processo claro, intencional e cuidadosamente
projetado que promove os esforgos de colaboracdo entre agéncias, programas
cruzados e interdisciplinares, levando a resultados de transi¢do tangiveis para
0S jovens.

Cursos Ocupacionais

Cursos ocupacionais sdo cursos individuais que apoiam a conscientizacdo de
carreira, permitem ou habilitam que os alunos explorem varios caminhos de
carreira, desenvolvam habilidades especificas ocupacionais por meio de
instrucdo e experiéncias focadas em suas metas de emprego desejadas.

Trabalho Remunerado
Experiéncia Laboral

Experiéncia de trabalho é qualquer atividade que coloca o aluno em um local
de trabalho auténtico, e pode incluir: amostragem de trabalho, treinamento,
estagios, aprendizagens e emprego remunerado. O emprego remunerado pode
incluir empregos formais empresas ou organizag¢des ou trabalho customizado
negociado com o empregador, mas essas atividades sempre apresentam
remuneragdo competitiva (por exemplo, salario minimo) paga diretamente ao
aluno pelo empregador.

Envolvimento dos Pais

Envolvimento dos Pais significa que os pais, familias e responsaveis sdo
participantes ativos e conhecedores de todos os aspectos do planejamento de
transicdo (por exemplo, tomada de decisdo, fornecimento de apoio, participacdo
em reunides e defesa de seus filhos).

Programa de Estudo

Um programa de estudo é um conjunto individualizado de cursos, experiéncias
e curriculo projetado para desenvolver a realizagdo académica e funcional dos
alunos para apoiar o alcance das metas pos-escolares desejadas pelos alunos.

Habilidades de autocuidado
e/ou vida independente

Habilidades de autocuidado e/ou vida independente sdo habilidades necessarias
para o gerenciamento do autocuidado pessoal e da vida diaria independente,
incluindo as habilidades de gerenciamento pessoal necessarias para interagir
com os outros, habilidades de vida diaria, habilidades de gerenciamento
financeiro e autogestdo da salde e necessidades de bem-estar.

Autodeterminagéo e
Autogestao

A autodeterminacdo é a capacidade de fazer escolhas, resolver problemas,
estabelecer metas, avaliar op¢les, tomar iniciativas para alcancar as metas e
aceitar as consequéncias de suas a¢oes.

Habilidades Sociais

sdo comportamentos e atitudes que facilitam a comunicag&o e a cooperacéo (por
exemplo, convencg6es sociais, solucdo de problemas sociais quando envolvidos
em uma interagdo social, linguagem corporal, fala, escuta, resposta,
comunicacdo verbal e escrita).

Apoio ao Estudante

O apoio ao estudante é uma rede de pessoas (por exemplo, familiares, amigos,
educadores e provedores de servigos para adultos) que fornecem servicos e
recursos em varios ambientes para preparar 0s estudantes a alcangarem suas
metas anuais de transicdo alinhadas com suas preferéncias, interesses e
necessidades.

Programa de Transicéo

Um programa de transicdo prepara os alunos para passar de contextos escolares
(por exemplo, ensino fundamental / médio) para vida adulta, utilizando um
planejamento abrangente de transicdo e educacdo que cria oportunidades,
servicos e apoios individualizados para ajudar os alunos a atingir suas metas
pos-escolares, formacéo, emprego e vida independente.

Educacéo Profissional

A educacdo profissional é uma sequéncia de cursos que prepara os alunos para
um trabalho especifico ou carreira em varios niveis, desde posi¢des comerciais
0u artesanais até carreiras técnicas, de negécios ou profissionais.

Programa de Estudo de
Trabalho

Um programa de estudo de trabalho é uma sequéncia especifica de instrucéo e
experiéncias de habilidades de trabalho projetada para desenvolver as atitudes
de trabalho e os comportamentos gerais de trabalho dos alunos, proporcionando
aos alunos instrucdo académica e profissional de apoio mituo e integrada.

Fonte: Redig (2019) adaptado de Avoke; Simon-Burroughs (2015)16 Traducéo Livre.

16 As categorias e definigdes foram adaptadas do documento intitulado “Indicativos para Implementagdo na
Escola/Autoavaliagdo Escolar” desenvolvido por National Post-school Outcomes Center, Eugene, Oregon
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A partir dos interesses do aluno e das categorias que serdo desenvolvidas, sera possivel
vislumbrar possibilidades para 0 momento pds-escola. Vale enfatizar, que a participacdo do
jovem com deficiéncia na construgédo, planejamento e implementacéo do PIT, bem como nas
tomadas de decisdo é fundamental para o sucesso do processo de transi¢do. Carvalho (2018)
pontua que o PIT interliga a escola e a sociedade, na medida em que quando se objetiva a
insercdo profissional do estudante, necessariamente sua escolarizacdo deve se complementar
com a formacdo profissional que por meio desse instrumento, se desenvolve em situagao real
de aprendizagem, uma vez que o PIT legitima a pratica laboral em contexto real.

O PIT proporciona um planejamento que tem por fim assegurar uma melhor inser¢ao
em atividades laborais ou outras metas que o aluno desejar como um curso profissionalizante,
universidade, etc., objetivando acabar com o abismo que existe entre a escola e 0 mundo do
trabalho. Reflete, entdo, um processo dindmico que envolve as caracteristicas dos jovens
(competéncias, capacidades e expectativas), as exigéncias do setor empregador e a revisdo
permanente de um plano de acdo (SORIANO, 2006). Desta forma, tais acGes podem ser
divididas em trés fases (SORIANO, 2006):

a) Fase 1 - Informacdo, Observacéo e Orientacdo: Uma fase preparatéria a ter lugar
enquanto o PEI esta sendo elaborado. O objetivo é ajudar o jovem a escolher um
trabalho e a encontrar um lugar de formacéo adequado.

b) Fase 2 — Formacdo e QualificacBes: Esta fase tem por base, fundamentalmente,
as acoes desenvolvidas no decorrer do processo de formacdo. Se tratando do
jovem com deficiéncia, o objetivo é conseguir qualificacGes, competéncias e a
respectiva certificagéo.

c) Fase 3— Apropriacdo, Emprego e Acompanhamento: Esta fase coloca o enfoque
nos resultados pretendidos. Em relacdo ao sujeito, o objetivo € conseguir e
manter um trabalho e proporcionar qualidade de vida.

Hetherington e colaboradores (2010), trazem em sua pesquisa, a importancia da familia
no processo de construgdo dos planos de transicdo. Segundo estes, por meio de grupos focais e
entrevistas individuais, foi possivel observar que os estudantes se identificaram mais com seus
familiares proximos do que com os professores quando diante de situacBes que demandavam

maiores esforcos e determinacdo. Essa identificacdo, fez com que esses estudantes chegassem

(AVOKE; SIMON-BURROUGHS, 2015), traduzido pela Prof® Dr2 Annie Gomes Redig, como base de dados
do estudo “O processo de transi¢do da escola para a vida independente de pessoas com deficiéncia
intelectual” (REDIG, 2018).
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a concluséo que sua determinagéo para prosseguir ao longo da execu¢do do plano de transicao
era mais produtivo quando havia a participacéo familiar.

Por outro lado, os autores declaram que para estudantes em transicéo, ter alguém na
escola envolvido ativamente com o planejamento de transicdo leva a melhores metas e
atividades articuladas para apoiar essa acdo. Nesse sentido, 0s pais também se sentem mais
parte do processo de transicdo quando eles tém interacGes mais proximas com os funcionarios
da escola.

Tais resultados corroboram para a ideia de que é importante que exista nas escolas um
profissional que atue no planejamento e implementagéo do PIT (como apresentado na tabela 2),
que auxilie o estudante no processo de transicdo, intermediando as relag¢6es entre os alunos e
os demais envolvidos no percurso executor do PIT. Entretanto, na auséncia deste profissional
como é o caso do Brasil, o professor da Educacdo Especial pode exercer essa fungédo, ndo é o
ideal, mas é uma agdo possivel no &mbito do AEE, na sala de recursos multifuncionais?’.

Sem o suporte de profissionais da Educagéo Especial (sendo estes do AEE ou apenas
para a transicdo), esse processo dificilmente sera exitoso. O suporte é fundamental para
engajar/apoiar o aluno e a familia, aléem de construir um programa de estudo para 0

desenvolvimento das atividades a partir dos objetivos tracados.

Figura 4 - Suportes necessarios para a construcao e implementacéo do PIT.

' Equipe do PIT
Apoio ao
Estudante ;

' Programa de

Estudo

Envolvimento do
aluno

Apoio a Familia |

SUPORTES

Envolvimento da
Familia

Fonte: REDIG (2019a).

Desta maneira, ndo basta sensibilizar o gestor da escola para a importancia da incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia, é preciso capacitagdo e suporte aos profissionais e

implementacéo da individualizacdo do ensino nas praticas escolares. O professor do AEE em

17 As salas de recursos multifuncionais sdo locais nos quais € realizado o AEE para alunos com deficiéncias,
através de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedag6gico que propicie a construgdo de
conhecimentos pelos alunos, dando base para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.
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uma escola comum é peca chave para a constru¢do do PIT, pois ele durante o atendimento,
podera simular situacGes para o desenvolvimento de habilidades, auxiliar no autoconhecimento
do aluno, acompanhar estagios e ajudar os responsaveis a pensar nas etapas apos a escola. Sem
uma equipe organizada e comprometida, dificilmente o PEI e PIT serdo implementados de
forma adequada e eficaz, diminuindo a possibilidade desse aluno ser inserido e se manter em
cursos profissionalizantes, ensino superior e/ou mercado de trabalho.

O International Labour Office (1998) afirma que a transicdo requer uma transformacao
nas relagbes, nas rotinas e na autoimagem das pessoas com deficiéncia, que precisam
estabelecer metas e definir o papel que anseiam exercer na sociedade. O PIT, além de auxiliar
no constructo dessas metas, também se constitui um documento onde as demandas apresentadas
pelo estudante com deficiéncia podem ser elencadas e por meio de estratégias de intervencéo,
resolvidas. Sendo assim, é preciso desenvolver um plano de acdo, onde apds a defini¢do das
metas do PIT, 0 mesmo possa servir para organizar a pratica docente, informando qual(is)
categoria(s) serdo contempladas, como por exemplo, habilidades sociais, autogestao,
experiéncia de trabalho, entre outras. Em seguida, de acordo com a categoria escolhida, serdo
definidas as caracteristicas do programa, ou seja, dentro da categoria; o que sera trabalhado
naquele periodo estabelecido; quais as etapas da a¢do, como serad executado e quem faré parte
da equipe e das etapas. No final, do periodo de aplicagdo este plano deverd ser avaliado e
repensado em conjunto com toda a equipe, incluindo o aluno.

De acordo com o Manual Transicdo Para a Vida Adulta®® (MORRIS, 2008), o
planejamento centrado no aluno é um recurso utilizado no auxilio as pessoas com
deficiéncias na preparagdo de seu futuro. A partir de um encontro inicial é possivel
contruir com este estudante e os demais participantes do encontro (familia, amigos ou
quem este deseja convidar), possibilidades de sua participagcdo na comunidade em que
estd inserido, conquistar um emprego ou dar continuidade aos estudos, visando uma vida
o mais independente possivel. Os encontros seguintes sdo, portanto, programados, onde
discutem-se as estratégias que os especialistas implementardo ao longo do percurso,
sabendo que é fundamental dar autonomia para que o educando escolha suas atividades,
programe as etapas e se possivel, lidere as reunides.

Morris (2008, p.27) apresenta algumas avaliacdes que podem ser utilizadas na

construgdo do planejamento centrado no aluno. Sdo estas:

18O Manual de Transicdo para a vida adulta € um documento elaborado pela Autism Speaks voltado para as
familias de pessoas com autismo e faz parte do kit ferramenta de Transi¢do, sendo um guia para auxiliar as
familias na jornada da adolescéncia para a fase adulta.
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Tabela 4 - Niveis das avaliacfes utilizadas no planejamento centrado no aluno

Os pais, estudante e professores todos preenchem um questionario para ajuda-
los a centralizar nos objetivos de longo prazo da carreira;

Avaliacdo de Nivel | | Essa avaliacdo auxilia a explorar possiveis areas de interesse que podem ser
utilizadas no plano de transicdo;

AvaliacGes de Nivel | devem ser atualizadas anualmente.

Oferece retorno para as habilidades e aptiddes dos estudantes quando
comparadas aos seus pares;

As avaliacbes de nivel Il podem sempre auxiliar a apontar areas onde
habilidades adicionais podem ser desenvolvidas.

Essa avaliacdo é para estudantes que ndo se deram bem nos testes ou que
prosperaram em ambientes de testes;

Essa é uma avaliagdo situacional. O estudante testa diferentes areas de trabalho
Avaliacdo de Nivel 111 | em diferentes posi¢fes com os suportes adequados no local;

Avaliacoes de Nivel 111 permitem ao estudante conseguir alguma experiéncia
no trabalho e ver do que eles gostam e em que campo eles se sobressaem;

O pessoal do trabalho avaliara as respostas dos estudantes para cada ambiente.
Fonte: Manual Transicdo para a vida adulta (MORRIS, 2008, p. 27)

Avaliacdo de Nivel Il

Avaliacdo de Nivel | é realizada no inicio do processo, a partir da entrevista inicial; a
Avaliacdo de Nivel Il se d& em meio ao processo assumindo um carater norteador do decurso
da implementacédo do PIT. J& a Avaliacdo de Nivel Il1, é aplicada ao final do processo. Kohler
e colaboradores (2016) apresentam a sistematica do programa de transi¢do que é constituido

por:

Figura 5 - Taxonomia de um programa de transicdo

TAXONOMIA PARA O PROGRAMA DE
TRANSICAO

o Deserwolimento do o Erwvolvimento da Caracteristicas do * Quadro ¢ Avaliagdo

oIT, Familia; Programa; Colaborative; * Mabilidades
» Plansjamento de « Empoderamento « Evolugdo do e Prestacdo de Académicas;
Estratégias da Familia; Programa Servwo « Habdidades Socials,
* Participacao do « Capacitagio da * Planejamento Colaborativo Vida ¢ Emoconails;
Estudanta Familia, Estratéglco; o Servigos de
* Avalacao do Suporte
Programa

Fonte: Redig (no prelo) adaptado de Kohler e colaboradores (2016).

A taxonomia se constitui um amplo arcabouco onde estdo expostas as praticas mais

indicadas no intuito de desenvolver habilidades dos estudantes, os apoiando no processo de
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transicdo. A interacdo entre as cinco categorias acima descritas € imprescindivel para um
programa de transicao.

O planejamento focado no aluno enfatiza os interesses e necessidades do mesmo no
processo educacional, por meio de “ag¢des inclusivas e colaborativas de aprendizagem e do
desenvolvimento de habilidades laborais e sociais” (LUIZ, 2019). A participacdo da familia
compreende o entendimento que deve haver um empoderamento da mesma em relacao aos seus
direitos, uma participacdo efetiva no processo além da importancia da existéncia de um plano
de capacitacdo da mesma, visando a unido de forcas em prol do aluno. A familia do sujeito com
deficiéncia precisa ser instrumentalizada para lutar adequadamente para a eliminacdo de
barreiras atitudinais e de acessibilidade a fim de que os interesses dos alunos sejam nivelados
aos seus objetivos pessoais e laborais. Algo que precisa ser claro, sdo 0s objetivos e
planejamento do programa em si, tal como os procedimentos, métodos e avali¢cdo adotados no
mesmo. Ja a colaboracdo entre as instituicdes é um importante braco da taxonomia tendo em
vista que a parceria entre instituicdes académicas, sociais e laborais sdo de extrema importancia
para 0 sucesso do programa. Se todas essas iniciativas ocorrerem e se entrelagarem, o
desenvolvimento do estudante é uma feliz consequéncia.

Importante destacar que tal como na elaboracdo do PEI, para a construcdo do PIT, se
faz mister que os professores recebam capacitacdes que os instrumentalizem para a elaboragéo
e avaliacdo deste instrumento. Se ndo houver uma formacao apropriada, esses instrumentos
tornar-se-ao apenas mais formularios a serem preenchidos de forma aleatoria e disfuncional. Ja
os professores de AEE, precisam vislumbrar o PIT como alvo para o desenvolvimento do aluno
e sua vida apés a escola, se tornando um agente facilitador do professor da turma comum na
construcao deste documento, tornando-se ainda um mediador entre o0 educando e a comunidade
na qual o aluno comecara seu processo de transicdo. SO assim, este estudante terd a
oportunidade de usufruir do seu direito de uma escolarizagdo adequada e com expectativas

laborais para afora dos muros da escola.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade.
Minayo

O pensamento de Minayo (2001, p. 16) escrito na epigrafe descreve o que acreditamos
que deva ser a metodologia, ou seja, 0 que nos ajudara a conduzir a pesquisa. Sendo assim, este
capitulo se propde a apresentar a op¢do metodoldgica da pesquisa, 0 caminho percorrido
visando alcancar os objetivos propostos, o campo de investigacao, os métodos de coleta, além

dos participantes da pesquisa.

4.1 A analise tedrica como ponto de partida

Esta investigacdo esta inserida no viés qualitativo da pesquisa mediante estudo de caso
(YIN, 2001) pautado nos pressupostos da pesquisa-acdo (CHIZZOTTI, 2006; THIOLLENT,
2011; IVENICKI; CANEN, 2016). A opcdo pela pesquisa-acdo esta diretamente relacionada

ao fato de que é

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica, que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agéo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo e do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 14)

Monceau (2005) afirma que a pesquisa-acdo se mostra como meio de formagéo e
mudanca participativa. Outra caracteristica basica da pesquisa-acdo é a sua flexibilidade, que
oferece condicdes para um didlogo permanente, agregando contribuicGes trazidas por cada um
dos sujeitos, permitindo a elaboracdo coletiva de solucGes para os possiveis problemas
enfrentados (VIANNA; PLETSCH; MASCARO, 2011).

Jesus (2010, p. 154), coloca que em uma pesquisa-acdo, “a teoria decorre da avaliagao
permanente da acdo. A cada momento da pesquisa, a avaliacdo e a reflexdo — antes da acao e
depois da acdo — estdo juntas”. A autora também destaca que toda pesquisa-a¢do € impar e se
estabelece por uma situacdo relativa a um lugar, as pessoas, ao tempo, préaticas, valores e pela
esperanca de mudanca da realidade.

Os estudos de Thiollent (2011) e Richardson (2010), destacam a necessidade da
realizacdo de pesquisas voltadas para a solucéo de problemas coletivos, de forma a contemplar
a realidade local. De acordo com Ferreira (2003, p. 13, grifo do autor) “o pesquisador precisa
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estabelecer uma parceria com a comunidade que estuda, de forma a estar engajado na realidade
do ambiente no qual ocorre a mesma, pois o pesquisador em acdo nao é o detentor do
conhecimento e, portanto, ndo tem as respostas”.

Ferreira (2003) destaca ainda que apenas estabelecendo uma parceria com a comunidade
a ser investigada é que se torna possivel construir uma teoria que de fato, seja aplicavel a
realidade em questdo. Ao adotar essa proposta, 0 pesquisador deve estar aberto para conhecer
e participar da dindmica cotidiana da escola — os problemas, as necessidades e as prioridades —
e ndo apenas apresentar pressupostos tedricos prontos, sem levar em consideracdo a cultura
local. A pesquisa-acdo é utilizada em um contexto determinado, cabendo ao pesquisador
auxiliar o grupo participante do estudo, no que diz respeito, a definicdo de aspectos
fundamentais relacionados ao problema alvo da pesquisa, de forma que todos os atores estejam
conscientes de seus papéis no processo (BARBIER, 2002). Miranda e Resende (2006, p. 511)
ainda apontam que:

[...] a propria investigacdo se converteria em acdo, em intervengdo social,
possibilitando ao pesquisador uma atuacdo efetiva sobre a realidade estudada.
Reflexdo e prética, acdo e pensamento, polos antes contrapostos, agora seriam
acolhidos em uma modalidade de pesquisa que considera a intervencdo social na
préatica como seu principio e seu fim ultimo.

A utilizacdo da pesquisa-acdo possibilita ao investigador elaborar, de forma
colaborativa, com a comunidade escolar, solu¢es que superem obstaculos ao desenvolvimento
educacional (SENNA, 2003). Dessa forma, o sujeito da pesquisa se torna autor de sua propria
pratica, pois de acordo com Thiollent e Colette (2014) a pesquisa-acao permite que 0s sujeitos
sejam os principais atores do estudo realizado. Nesta perspectiva, as intervencées propostas vao
ao encontro de dificuldades vivenciadas pelo prdprio sujeito da pesquisa em seu cotidiano
escolar.

Por intermédio da pesquisa-acao é possivel contemplar a realidade e as necessidades do
grupo na qual a mesma utilizard como campo de estudo, na medida em que este tipo de pesquisa
visa propiciar a transformacdo da realidade vivenciada pelos participantes. Além disso,
viabiliza a producdo de conhecimento, sendo um método em que Se constroi com 0s
participantes de forma colaborativa (GLAT; PLETSCH, 2012). Tripp (2005, p. 455) também
destaca que “a pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino €, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” como

pode-se inferir, através da figura a seguir
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Figura 6 - Os processos envolvidos na pesquisa-agéo

AGAD
AGIR para implantar a
melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar ¢ DESCREVER os
melhora da pratica eleitos da acao

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Fonte: Tripp (2005, p. 446)

Para Ribeiro e Silvestre (s/d), a pesquisa-acao € utilizada na area de educacdo, como
investigacdo da préatica docente visando a promocao de transformacdes que contribuam para o
processo de ensino-aprendizagem. Outro ponto favordvel a utilizacdo da pesquisa-acéo,
conforme ja mencionado, estéa diretamente relacionado a sua flexibilidade, pois esta favorece a
pratica de ajustes no decorrer de sua realizacdo, no que concerne as estratégias a serem
utilizadas e até mesmo quanto ao problema abordado pelo estudo em questdo. Braun (2014, p.
92, grifo da autora) a esse respeito ressalta que “vale frisar que o problema ou a questdo
merecedora de intervencao nao é definido, a priori, pelo olhar exclusivo daquele que deseja
investigar, mas também, e principalmente, pelos sujeitos e pelas préaticas destes, observadas no
ambiente em que vivem, trabalham e se relacionam”.

Estudos apontam a eficacia da pesquisa-acdo de carater colaborativo em investigacdes
voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola considerando seu potencial de
resposta as questdes atuais em educacdo, levando em conta a complexidade e o dinamismo do
cotidiano escolar (THIOLLENT, 1997; ANADON, 2000; 2005; BARBIER, 2007). No campo
da Educacdo Especial ha também diferentes estudos que fazem uso desta metodologia
(MARTINS, 2010; NAUJORKS, 2010; GLAT; PLETSCH, 2012; MASCARO, 2012;
MENEZES, 2012; entre outros).

Para Burns (1999, p. 13),

Processos de pesquisa-agdo colaborativa fortalecem as oportunidades para os
resultados da investigacao sobre a prética voltarem para os sistemas educacionais de
maneira mais substancial e critica. Eles tém a vantagem de incentivar os professores
a compartilhar problemas comuns e trabalhar cooperativamente como uma

comunidade de investigadores para examinar seus pressupostos existentes, valores e
crengas dentro das culturas sociopoliticas das instituices em que trabalham.
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Para a justificativa da escolha da pesquisa-acdo como metodologia, Almeida, Moreira,
Kelman (2014) destacam que a op¢do por este tipo de pesquisa se deve ao fato de acreditarem
que esta possibilita uma reflexdo critica referente as diversas situagdes presentes no contexto
escolar. Desta forma, tornando possivel o desenvolvimento profissional dos participantes da
pesquisa. Estas autoras também consideram que a pesquisa-a¢do contribui com a criagdo de
espacos que favorecem a troca de experiéncia, de forma a desvelar novos conhecimentos,
apresentando possibilidades para a elaboracdo e aplicacdo de praticas inclusivas, pois 0s
participantes adquirem uma posi¢édo reflexiva diante das acOes propostas, de maneira que
possam ocorrer as mudancas consideradas necessarias pelos participantes ao final da pesquisa.

Esta pesquisa-acdo tem carater de estudo de caso de sujeito Unico, na medida em que se
trata de um trabalho sobre um determinado tema e situacdo em particular, de modo a consentir
o aprofundamento do conhecimento sobre esta tematica. No caso desta pesquisa, a
aplicabilidade do PIT com uma aluna com deficiéncia intelectual matriculada no 9° ano do
Ensino Fundamental e a analise desse processo, encontra-se em consonancia com esses
pressupostos. Segundo Yin (2001, p. 32) “um estudo de caso € uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”.

Yin (2001) ainda salienta que o estudo de caso se propde a examinar 0s acontecimentos
contemporaneos, tratando-se de um mecanismo em que a observacdo direta e sistematica de
entrevistas sdo relevantes, tendo como diferencial, a sua capacidade de lidar com uma vasta
multiplicidade de evidéncias — “documentos, artefatos, entrevistas e observagdes” (YIN, 2001,
p.27).

Para esta investigagdo foram utilizados como instrumentos para a coleta dos dados,
entrevistas semi e ndo estruturadas, observacdo participante, registro em diario de campo,
analise documental, inventario de interesses e PIT (ANEXO A)*. Ressalta-se que a analise dos
dados em uma pesquisa-acao acontece simultaneamente com a coleta de dados. Entretanto, ap6s
a realizacdo da pesquisa de campo e com os dados coletados, foi realizada a anélise geral destes
dados.

Visando atingir os objetivos da pesquisa, foram utilizados os pressupostos apresentados
por André (1997) e empregados por Tripp (2005, p. 447), ao propor que a “pesquisa-a¢ao é uma
forma de investigacdo-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao

19 O Plano Individualizado de Transicéo (PIT) utilizado nesta pesquisa foi elaborado no ambito do grupo de
pesquisa “Inclusdo Escolar de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais no Ensino Regular: Préticas
Pedagdgicas e Cultura Escolar base de dados do estudo” e faz parte da base de dados do estudo “O processo
de transicdo da escola para a vida independente de pessoas com deficiéncia intelectual” (REDIG, 2018),
coordenado pela Prof® Dr2 Annie Gomes Redig.
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que se decide tomar para melhorar a pratica”. Importante destacar que o trabalho se organizou
em fases distintas, porém indissociaveis: identificacdo do problema, planejamento,

implementacéo e avaliacdo (TRIPP, 2005).

4.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Laboratorio de Aprendizagens que funciona no Nucleo de
Estudos e Assessoria Pedagdgica a Inclusdo — NEAPI, pertencente a Divisdo de Diversidade e
Inclusdo Educacional — DIVIN. A DIVIN faz parte da administracdo setorial da Fundacéo de
Apoio a Escola Técnica — FAETEC do Estado do Rio de Janeiro.

A FAETEC é responsavel pela implementacdo da politica de Educacdo Profissional e
Tecnologica publica e gratuita no Estado do Rio de Janeiro. Vinculada a Secretaria de Estado
de Ciéncia e Tecnologia, atendia em 2019, cerca de 300 mil alunos por ano em mais de 130
unidades de ensino que reinem a oferta no Ensino Técnico de Nivel Médio, na Formacao Inicial
e Continuada/Qualificacdo Profissional e na Educacdo Superior. A FAETEC, criada pela Lei
n® 2.735/97 (RIO DE JANEIRO, 1997) e alterada pela Lei n° 3.808/02 (RIO DE JANEIRO,
2002), é uma entidade sem fins lucrativos, com personalidade juridica de Direito Publico, de
duracdo indeterminada. Sua sede administrativa, esta localizada na capital do Rio de Janeiro,
no bairro de Quintino Bocailva, Zona Norte da cidade?®. Dentro de seu fluxograma setorial,
encontra-se a DIVIN que tem por finalidade possibilitar processos educacionais que incluam a
pessoa em sua particularidade nas dimensdes fisica, politica, cultural e social, na perspectiva
das préaticas educativas desenvolvidas nas unidades escolares da rede FAETEC.

Dentre os projetos pautados na inclusdo escolar, destaca-se o Laboratério de
Aprendizagens, projeto desenvolvido com fomento FAPERJ?! cujo objetivo é propiciar aos
estudantes com deficiéncias “o acesso, participacdo e construcao de conhecimentos na escola
de maneira equanime em relagdo aos demais alunos da rede FAETEC” (MASCARO et al,
2013). Diante disto, criou-se um espaco onde ha disponivel para os alunos, equipamentos e
tecnologias voltados para acessibilidade e desenvolvimento de habilidades. Este espaco
funciona dentro da DIVIN e atende aos alunos com deficiéncia matriculados na rede na
perspectiva laboral, uma vez que os servigos de AEE disponibilizados nas unidades escolares

sdo focados apenas no desenvolvimento académico.

20 para mais informagdes: www.faetec.gov.rj.br
2L Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro, Projeto “Laboratério de comunicagdo e
aprendizagens: criagdo de redes para: utilizagdo de recursos tecnologicos voltados para a inclusdo”.
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4.3 Procedimentos éticos da pesquisa

Este projeto faz parte da pesquisa “O processo de transi¢do da escola para a vida adulta
e mundo do trabalho para pessoas com deficiéncia intelectual” (REDIG, 2018), coordenado
pela Prof.2 Dr2 Annie Gomes Redig, com aprovacgdo do Comité de Etica em Pesquisa da UERJ?2.

Todos os participantes envolvidos foram informados sobre o tema e objetivos da
pesquisa, assinando desta forma a autorizagdo, através dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido para o professor (Anexo C), Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o
responsavel (Anexo B), o Termo de Assentimento para a aluna (Anexo D) e Autorizagdo de

uso de imagens (Anexo E).

4.4 Participante primario da pesquisa

A pesquisa teve como participante focal uma estudante de 18 anos de idade com
Sindrome de Down, a qual chamaremos de Valentina?®, matriculada no 9° ano em uma escola
de Ensino Fundamental da Rede FAETEC.

Valentina passou por algumas instituicoes especializadas e algumas escolas publicas
antes de ingressar na FAETEC, o que ocorreu em 2009, na escola especial da Rede que fica no
mesmo campus que a atual escola. Ingressou no Ensino Fundamental em 2015, no 6° ano de
escolaridade, quando por um movimento da instituicdo, os educandos com deficiéncia em idade
escolar, foram paulatinamente encaminhados da escola especial para a escola comum.

Desde que iniciou os estudos no atual colégio, Valentina tem sido assistida na SRM na
prépria unidade escolar e desde o 8° ano, comecou a ser acompanhada pelo projeto de Tutoria
Pedagdgica®, também na escola. Em 2018, a aluna foi selecionada para participar do
Laboratério de Aprendizagens, juntamente com outro estudante com deficiéncia no projeto de
Inclusdo Laboral®. Os atendimentos destes alunos acontecem de forma individualizada
seguindo o plano tragado para cada um pela professora deste espago. Valentina foi escolhida

para esta pesquisa, tendo em vista o seu perfil: aluna com deficiéncia intelectual matriculada

22 Processo n° 13149019.0.0000.5282.

2 Nome ficticio.

24 Projeto desenvolvido em parceria da escola e a DIVIN, que prevé a mediacio escolar de alunos com
deficiéncia a partir do 5° ano de escolaridade. Este trabalho é desenvolvido por professores especialistas em
Educacdo Especial da Rede (FAETEC, 2016).

2 Projeto vinculado ao Laboratério de Aprendizagens que tem por finalidade desenvolver nos alunos com
deficiéncia do segundo segmento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, habilidades visando uma
possivel inser¢do no mundo do trabalho. Este trabalho é desenvolvido em parceria com a Unidade de Ensino
Fundamental da Rede Faetec situada no campus Quintino.
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no 9° ano do Ensino Fundamental. Este foi o perfil selecionado para a pesquisa considerando
que um dos critérios para selecdo do sujeito na pesquisa era a saida do Ensino Fundamental,
periodo que marca a transi¢cdo do estudante para uma nova etapa na sua vida. O outro aluno ja
estd no Ensino Medio. O critério de escolha justifica-se ainda a partir dos dados apontados na
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, onde os resultados em 2019,

mostraram que a passagem do Ensino Fundamental para o0 Médio acentua o abandono escolar.

4.5 Participantes secundarios da pesquisa

Como ja informado, Valentina era acompanhada por professoras de Educacdo Especial
na Tutoria Pedagbgica e na SRM na propria unidade escolar e no Laboratorio de
Aprendizagens, localizado na DIVIN. Para efeito desta pesquisa, as participantes secundarias
sdo as docentes que atuam na Tutoria Pedagbgica e no Laboratério de Aprendizagens. A
primeira por conhecer melhor a realidade da estudante no cotidiano da escola e por acompanha-
la também nas aulas comuns e a segunda por atuar no espaco onde esta investigacdo foi
realizada. Sendo assim, consideramos as duas docentes como participantes secundarias da
pesquisa, visto que, a partir de reunides, entrevistas, e registros nos diarios de campo foi
possivel acompanhar o desenvolvimento de Valentina. A responsavel da Valentina, participou
de forma indireta prestando os esclarecimentos quando se faziam necessarios por meio

telefonico e presencialmente.

4.6 Identificacdo do problema

De acordo com 0 exposto, ao se pensar no processo de educacdo do sujeito com
deficiéncia intelectual, um dos entraves encontrados neste caminho, é a vida p6s-escola. Redig
(2016) aponta que varias pesquisas denunciam a dificuldade de contratagdo de sujeitos com
deficiéncia intelectual e sdo muitos os motivos que levam a essa dificuldade.

Esta realidade, muito latente no &mbito da Rede FAETEC, foi o ponto de partida para
esta pesquisa, uma vez que jovens com deficiéncia intelectual estdo presentes nas unidades
escolares da Rede, em nivel fundamental e médio. Esta observacao tornou-se possivel devido
ao fato da pesquisadora atuar nesta Rede de ensino, como professora na area da Educacéo
Especial, desde 2011, onde é articuladora pedagdgica na DIVIN e lida frequentemente com
demandas advindas das unidades escolares e outras questfes concernentes ao processo de

inclusdo escolar.


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios.html

46.1

Planejamento
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Uma pesquisa precisa ser planejada de forma que atenda aos objetivos propostos. Sendo

assim, as acoes da pesquisa foram subdivididas nas seguintes etapas:

ETAPA 1 - Exploratéria

Tabela 5 - Planejamento das acdes da pesquisa — fase exploratoria

Periodo Objetivo Acdo Envolvidos
Procura de bases tedricas nas literaturas
lizar lei I sobre o tema, onde foi possivel conhecer
Marco a maio Rea Izar leitura da literatura modelos de planos de transi¢do. Esses .
especializada sobre o tema e 0 . Lk Pesquisadora
de 2018 . modelos foram analisados, para ent&o,
contexto da pesquisa. . ) ~
apos a escolha realizar as adaptagGes
necessarias.
Junho de IIDr:/Seenrl[\é/l(r)iIg: [:i: rlnmrzroe(i;l;; era a Analise de modelos de Inventarios de
x P Interesses. Pesquisadora
2018 construgédo do PIT com o x
aluno. Adaptacdo de um modelo para o estudo
Pesquisadora,
Escolha da aluna dentre os estudantes Professora do
atendidos no Laboratorio de Laboratorio.
Aprendizagens.
Pesquisadora,
Selecionar a aluna participante | Atendimento Educacional Especializado Professora do
do estudo. no laboratério de aprendizagens para Laboratério,
aplicar o Inventério de interesses com a Aluna.
Julho de . . L .
Aplicar o inventario de aluna selecionada.
2018 - % . .
interesses Pesquisadora;
Anadlise do historico escolar, entrevista Professora do
Construir o PIT com as professoras do Laboratério, da Laboratorio;
Tutoria Pedagogica e responsavel (por Professora da
telefone) e com a prépria aluna. Tutoria
Pedagogica;
Avaliacdo do inventério de interesses. Responsavel;
Aluna.
Fonte: A autora
ETAPA 2 — Implementacdo do PIT
Tabela 6 - Planejamento das ac6es da pesquisa — fase de implementacdo do PIT
Periodo Objetivo Acéo Envolvidos
Apresentar o PIT paraaaluna | Apresentacdo do PIT para a professora Pesquisadora,
e professora do Laboratorio de | com as metas baseadas no Inventario de Professora do
Agosto 2018 Aprendizagens. Interesses. Laboratdrio,
Aluna
Elaborar o plano de acdo do Elaboracéo das tarefas laborais e
PIT. escolares.

26 Sobre o Inventario de Interesses falaremos mais adiante.
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Aqosto a Pesquisadora,
g Implementacéo das tarefas laborais e Professora do
Setembro Implementar o PIT. L
escolares propostas Laboratdrio,
2018
Aluna
Pesquisadora,
x - . Professora do
. Reunido para andlise das atividades da .
Avaliar as tarefas referentes ao o Laboratdrio.
. aluna e dos diarios de campo da
i PIT aplicado. rofessora do Laboratério
2018 P ' Pesquisadora,
Elaborar o PIT apds avaliagao. Elaboracéo das tarefas laborais e escolares Professo[a_do
Laboratério,
Aluna.
Pesquisadora,
iegsgln?lr)(r)oa Implementar o PIT ap0s a Implementacdo das tarefas laborais e Professora do
avaliagdo. escolares propostas Laboratorio,
2018
Aluna
Fonte: A autora
ETAPA 3 — Avaliacdo
Tabela 7 - Planejamento das ac6es da pesquisa - fase de avaliacdo
Periodo Objetivo Acéo Envolvidos
Avaliacdo constante das etapas e .
. . - Pesquisadora,
Julho a Avaliar de forma continua 0s processos durante a pesquisa. Em Professora do
novembro de | resultados do processo e da uma pesquisa-acdo a avaliacdo das o
. . P : Laboratério,
2018 implementacéo do PIT. etapas é feita de forma continua
Aluna,
durante o estudo.
A partir de Avaliar todos os dados coletados na Avaliacéo geral dos rNesuItados do _
dezembro esquisa processo de construcdo e Pesquisadora
2018 Pesq implementacéo do PIT.

Fonte: A autora

4.6.2

Implementacdo, monitoramento e avaliacdo da pesquisa

Uma vez realizado o planejamento e a execucdo do estudo, partiu-se para a parte da

pesquisa que engloba além da implementacdo do estudo propriamente dita, 0 monitoramento e

a avaliacdo do mesmo (TRIPP, 2005). Apds aprovacdo do Comité de Etica, foi realizada a

proposicdo da pesquisa junto a equipe da DIVIN, e em seguida, reuniram-se a pesquisadora, as

professoras do Laboratorio de Aprendizagens e da Tutoria Pedagdgica e, a equipe gestora da

escola de forma a obter também suas autorizacdes para realizacdo do estudo. Todos esses

encontros resultaram no planejamento e delineamento da pesquisa mediante a aprovagéo e

autorizacdo de todos os envolvidos, a saber, a aluna, sua responsavel, as professoras da Tutoria

Pedagdgica e do Laboratorio de Aprendizagens na DIVIN e equipe pedagdgica da escola. A

pesquisa de campo foi realizada de julho a novembro de 2018, conforme as pressuposicées da

metodologia utilizada e os procedimentos ja descritos anteriormente.

4.6.3 Apresentacdo da pesquisa a DIVIN e a direcdo da escola
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O Laboratério de Aprendizagens desenvolve projetos na perspectiva laboral?’, desta
forma a pesquisadora, funcionaria da DIVIN, que atua juntamente com a docente deste setor
apresentou a proposta para a Chefia da Divisdo, a qual foi aceita de imediato. Apds esta etapa,
uma reunido foi realizada com a direcdo e coordenacdo da escola para a apresentacdo do
trabalho proposto, com a finalidade de informa-los sobre a realizacdo da pesquisa e a
necessidade de parceria com a professora da Tutoria Pedagdgica. Nesta reunido também foi
exposto como seria a logistica do trabalho, as datas selecionadas, a importancia dos demais
professores conhecerem o projeto, além de ter sido acordado que seriam realizados contatos
frequentes para efeito de atualizacdo e alinhamento do trabalho. Importante ressaltar que nio
houve necessidade de autorizagao por parte da unidade escolar, considerando o fato de que os
encontros se dariam no espaco do Laboratdrio de Aprendizagens, local onde, como ja exposto,
Valentina ja era atendida.

Abaixo, segue o cronograma da evolugéo da pesquisa de campo de forma a tornar mais
flexivel a realizacdo dos encontros e observacdes, visando contemplar as especificidades e

necessidades de cada um dos participantes da pesquisa.

Tabela 8: Sintese das atividades realizadas na segunda fase do projeto

Acdes | Datas Atividades

1 09.07.18 | Reunido com a professora da Tutoria Pedagdgica e com a professora do Laboratério de
Aprendizagens
2 17.08.18 | 1° encontro — apresentacdo do trabalho para Valentina/reunido com a professora da
Tutoria Pedag6gica
3 21.08.18 | 2°encontro — entrevista com a aluna/reunido com a professora da Tutoria Pedagdgica
4 28.08.18 | 3°encontro — Inicio da construcdo do mapa do caminho entre a escola e a DIVIN.
5 29.08.18 | Reunido com a equipe técnica-pedagogica da escola
6
7
8

04.09.18 | 4°encontro — Continuacéo da atividade anterior
11.09.18 | N&o houve atendimento por questdo de seguranca®®
13.09.18 | Reunido de devolutiva

9 18.0918 N&o houve atendimento por guestdo de seguranca

10 25.09.18 | 5° encontro — Producdo Textual, Uso do aplicativo e Sele¢do das fotos do mapa
11 02.10.18 | 6°encontro — Producdo Textual, Uso do aplicativo de fotografia no celular

12 11.10.18 | 7° encontro — Inicio da construgdo do scrapbook?®®

13 18.10.18 | 8°encontro — Montagem dos mosaicos

14 07.11.18 | 9° encontro — Construcdo do scrapbook

15 13.11.18 | 10° encontro — Montagem do scrapbook

16 29.11.18 | 11° encontro — Entrega do scrapbook e despedida
Fonte: A autora

27 Para conhecer 0s outros projetos desenvolvidos pela DIVIN nesta unidade, ver: Pinheiro, Louback, Vitorino
(2014) e Pinheiro, Mascaro (2016).

2 O campus da FAETEC onde a escola esta localizada, esté situado em uma regido de muitos conflitos.

2 Traduzido da Lingua Inglesa, scrapbook significa livro de recortes. Trata-se do conjunto de técnicas
(geralmente corte e colagem) para personalizar cadernos, livros, diarios, agendas, albuns de fotografia entre
outros materiais que permitam colagens na capa ou no interior formando um livro artesanal de lembrancas.
Fonte: https://www.scrapstore.com.br/scrapbook
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Dos encontros listados acima, onze ocorreram diretamente com a aluna, com duragao
de 01 hora cada; seis encontros foram referentes as reunides com a unidade escolar; nove
referem-se a implementacéo do PIT propriamente dito; dois contatos com a mée de Valentina,
sendo o primeiro por meio de ligagéo telefénica e o segundo presencialmente ao final da
pesquisa (foram marcados quatro encontros no total, dos quais trés foram desmarcados por ela).

Visando o desenvolvimento dos estudos, tendo em vista a opcdo metodoldgica, assim
como os objetivos delineados inicialmente, utilizou-se os procedimentos apresentados a seguir:
observacao participante, realizacdo de entrevistas semiestruturadas e ndo estruturadas com a

aluna e com a mae da estudante.

4.7 Procedimentos de coleta de dados

4.7.1 QObservacao participante

De acordo com André (2005, p. 26-27) a utilizacdo dessa técnica permite que o
pesquisador desenvolva “um grau de interagdo com a situacao estudada, afetando-a e sendo por
ela afetado. Isso implica uma atitude de constante vigilancia, por parte do pesquisador, para ndo
impor seus pontos de vista, crengas e preconceitos”. J& Queiroz e colaboradores (2007, p. 278),
asseveram que a observacdo participante € uma técnica que consiste na “inser¢do do
pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos
periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar

naquela situagao”.

4.7.2 Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas atuam como um instrumento imprescindivel no que concerne a apreensao
do posicionamento presente no discurso dos sujeitos, assim como para evidenciar a percepcéo
que os participantes da pesquisa tém do cenério investigado. E grande a importancia da
contribuicdo da entrevista para o entendimento dos fendbmenos ocorrentes no campo e quando
aliada a observacdo participante, se torna uma estratégia indispensavel para a realizacdo da
pesquisa-acdo (LUDKE; ANDRE, 1986; MANZINI, 1990).

Os estudos de André (2005, p. 27) respaldam proposigdes desta investigagdo ao
enfatizar que no que se refere aos dois instrumentos aliados — entrevista e observacdo

participante — esses podem se tornar meios mais produtivos, de forma que o pesquisador terad
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maior possibilidade de se aproximar “dos sistemas de representacdo, classificacdo e
organizac¢ao do universo estudado”.

Lidke e André (1986) preconizam que o0 maior beneficio pertinente a realizacdo da
entrevista a despeito de outras técnicas, refere-se ao fato de que essa outorga a obtencao
instantanea e direta dos dados almejados. Dessa forma, a qualidade da entrevista pode contribuir
para 0 acesso de informacdes de ordem pessoal, ou mesmo abordar tematicas delicadas e
dificeis que acabam por expor além do que o entrevistado de outra forma nao faria.

E comum a entrevista semiestruturada estar relacionada & um objetivo e a partir desse
0 pesquisador prepara o roteiro que conduzira o trabalho. Normalmente este roteiro €
constituido por perguntas que no decorrer possibilitam a complementacdo de questdes, caso
necessario, o que evidencia a flexibilidade dela. Sendo assim, foi elaborado um roteiro de
entrevista inicial com a aluna (Apéndice A) e com sua responsavel (Apéndice B), com o
objetivo de realizar um levantamento situacional em todos os aspectos da vida de Valentina. As

entrevistas foram gravadas e transcritas posteriormente.

4.7.3 Entrevistas ndo-estruturadas

Mattos (2005) expde que a entrevista ndo-estruturada é aquela em que se permite ao
entrevistado decidir-se pela maneira de construir a resposta. Neste modelo de entrevista, ndo ha
perguntas especificas e respostas codificadas. Nesse sentido, Fraser e Gondim (2004) declaram
que a entrevista ndo-estruturada busca ampliar o papel do entrevistado ao permitir com que o
pesquisador tenha uma postura mais aberta no processo de interagdo, evitando limitar-se as
perguntas pré-definidas, de modo que a fala do entrevistado encontre espago para sua expressao.
Este tipo de entrevista foi escolhido para realizagdo da entrevista inicial com a professora da
Tutoria Pedagdgica, para que a entrevistada tivesse liberdade em discorrer sobre o cotidiano da

escola. A entrevista foi gravada e transcrita posteriormente.

4.8 Instrumentos de Coleta de dados

4.8.1 Diério de Campo

Os dados colhidos a partir das observacdes nesta pesquisa, foram registrados em diario de
campo. Essas anotacdes foram realizadas tanto pela pesquisadora quanto pela professora do

Laboratorio de Aprendizagens de forma livre, apontando todos os movimentos do encontro e
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depois organizados em um formulario. Este formulario do diario de campo de ambas ja constava
0s objetivos do atendimento, sendo preenchido posteriormente com o desenvolvimento, relatos,

conversas e reflexdes sobre o encontro, além da avaliacdo do trabalho realizado.

Quadro 1 - Modelo do Diario de Campo
DIARIO DE CAMPO

ALUNA:
DATA: | ENCONTRO:
OBJETIVOS:

REGISTRO DO ENCONTRO:
AVALIACAO:
Fonte: A autora

4.8.2 Inventario de interesses

Para compreendermos melhor os desejos e anseios de Valentina, utilizamos um
Inventario de Interesses, adaptado de Thoma; Bartholomew; Scott (2011). Este instrumento
consiste em um questionario, que pode ser realizado por meio de uma conversa e/ou entrevista,
para auxiliar o sujeito no reconhecimento dos Seus interesses e consequentemente das
habilidades, com a finalidade de tracar metas para alcancar os objetivos estipulados. Este
instrumento foi utilizado na pesquisa e preenchido ap6s uma conversa com a Valentina, como
um ponto de partida para a construcdo do PIT, bem como estabelecer os aspectos passiveis de
intervencéo, quando apontadas suas dificuldades.

Entretanto, vale enfatizar que ao realizar a entrevista, pode ser necessario a explicacéo
e/ou modificagdo das perguntas para o entendimento do que se trata e que estas podem ser
alteradas para uma linguagem mais acessivel de acordo com a necessidade do participante e
inclusive para a coleta de dados no formato de conversa. Utilizamos este instrumento como

norteador para o levantamento dos interesses de Valentina.

Quadro 2 - Modelo de Inventario de Interesses
INVENTARIO DE INTERESSES

Parte 1 — Interesses Gerais
Aluno(a): Data:
Do que eu gosto de fazer? | Quais suportes preciso para fazer isso?
O que vocé tem feito para realizar coisas que sdo do seu interesse?
Quais atitudes vocé desenvolve para ser bem sucedido(a)?
Parte 2: Interesses Académicos
Coisas que faco na escola | Quais suportes preciso para fazer isso?
O que vocé tem feito para realizar as coisas que sdo do seu interesse?
Quais atitudes vocé precisa desenvolver para ser bem sucedido(a)?
Fonte: Adaptado pela autora de Thoma; Bartholomew; Scott (2011).
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4.9 Analise dos dados

Segundo Redig (2014), é importante que a etapa da analise de dados seja bem
estruturada a fim de que a pesquisa possa proporcionar novas ponderacdes e embasamentos
para posteriores estudos académicos e ainda cooperar para 0 aprimoramento da pratica. Sendo
assim, a andlise dos dados se configurou de forma continua durante a pesquisa para o
(re)planejamento das acOes. Esta analise baseou-se nas entrevistas, inventario de interesses e
observagdes. Estas observagdes sistematicas e continuas das atividades de campo e as
informacg6es advindas dessas observagfes compuseram os registros dos diarios de campo,
visando o (re)planejamento do trabalho quando necessario.

Sabemos que em uma pesquisa-acao a analise dos dados é realizada de forma continua,
mas apos a finalizacdo do estudo é preciso uma analise aprofundada de tudo o que foi coletado.
Para tal, utilizamos a triangulacéo dos dados referentes as entrevistas, Inventario de Interesses
e consequentemente o préprio PIT e as anotacdes no diario de campo. De acordo com Flick
(2009) a triangulacdo dos dados é um método que consiste na combinacéo de perspectivas e de
recursos de pesquisa adequados, considerando o maximo possivel de aspectos distintos de um
mesmo problema. Desta forma, de acordo com Pletsch (2010) existem trés fases neste processo:
a pré-selecdo que trata da organizacdo dos dados, que visa o resgate dos objetivos da pesquisa;
a exploracdo do material que concerne a organizacdo dos dados no sentido de apontar areas
tematicas e a interpretacdo dos dados; e por fim a interpretacdo dos dados que diz respeito a
interpretacdo propriamente dita do material coletado.



75

5 INICIANDO O CAMPO: OS PRIMEIROS PASSOS

A persisténcia é o menor caminho do éxito.
Charles Chaplin

A primeira fase da pesquisa de campo contou com a apresentacao da investigacao aos
envolvidos, as entrevistas iniciais e conversas informais com a Valentina, sua responsavel e a
professora da Tutoria Pedagdgica respectivamente. O campo foi composto por seis momentos,

como ilustrado na figura 7, porém neste capitulo serdo analisados os momentos 1, 2, 3 e 4.

Figura 7 - Momentos do trabalho de campo

3. Entrevistas com a
aluna;amaeea
professora da Tutoria.

2. Apresentagdo da
pesquisa a professora
da Tutoria Pedagdgica

1. Apresentagao da
pesquisa a DIVIN

6. Reunido de
avaliacdo com os
paticipantes

5. Encontros para
construgao e
implementacdo do PIT

4. Preenchendo o
Inventario de
Interesses

Fonte: A autora

5.1 Entrevistas e conversas realizadas

Antes do inicio da pesquisa propriamente dita, foi realizado o contato com a professora
da Tutoria Pedagdgica, primeiramente por telefone para agendamento do primeiro encontro
para a realizagdo da entrevista, que ocorreu no dia 09/07/18. Esse encontro teve como objetivo
apresentar a proposta da pesquisa e conhecer um pouco mais sobre o universo da aluna, além
de compreender as possibilidades de desenvolvimento da investigacdo. Os encontros com a
estudante aconteceram nos horérios vagos e com a presenca da professora da Tutoria e do
Laboratdrio, porém é importante ressaltar que os dados para a (re)elabora¢do do PIT eram
coletados constantemente em todos os encontros com Valentina. No dia 29/08/18, aconteceu o

encontro com a equipe de orientacdo pedagogica da escola para organizacdo dos dias e horarios
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dos encontros com a aluna na DIVIN. Vale enfatizar que a professora da Tutoria Pedagdgica

esteve presente em todas as reunides.

5.1.1 Relato da professora da Tutoria Pedagdgica

Como ja dito anteriormente, no dia 09/07/18, aconteceu o primeiro encontro com a
professora da Tutoria Pedagdgica, onde ocorreu a entrevista, no modelo nao estruturado, no
sentido de ouvi-la nas questdes concernentes ao cotidiano da estudante na escola e sobre as
formas de como o trabalho do Laboratério poderia efetivamente colaborar com a autonomia da
aluna em sala de aula. A entrevista ndo foi norteada por um roteiro estruturado, pois o objetivo
era que a docente pudesse discorrer sobre sua pratica e sobre o cotidiano da escola de forma
livre, contudo, no decorrer do dialogo, surgiram perguntas complementares que foram
realizadas na intencéo de explicitar melhor alguns pontos trazidos a tona.

Ao iniciar o encontro, foi perguntado a professora sobre o seu cotidiano de trabalho, ela
inicia sua resposta relatando sobre o acompanhamento que realizava com a aluna tanto em sala
de aula quanto em alguns momentos individuais e os caminhos pedagdgicos (incluindo os
encontros especificos para alfabetizacdo que desempenhava para colaborar com o trabalho dos
demais professores). As a¢Oes voltadas para os caminhos pedagogicos pretendiam diminuir as
defasagens de aprendizagem de Valentina, ou seja, nas disciplinas em que ela apresentava
maiores dificuldades como, Matematica e Lingua Portuguesa, a professora permanecia com a
estudante por algumas horas em sala de aula mediando a aprendizagem.

Nos encontros individuais, eram trabalhadas atividades pertinentes a alfabetizacdo, além
de outros conteldos bases para as outras disciplinas, com a finalidade de melhorar o
desenvolvimento da aluna na sala de aula. Segundo a professora, na ocasido desta reunido, 0s
contetdos trabalhados referiam-se as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, verbo e
estrutura de frase; Geografia, mapas; Matematica, operacdo matematica com a calculadora e
Ciéncias, nocdo de corpo (escovar o dente).

A professora falou também sobre o posicionamento de alguns docentes que realizavam
adaptacOes nas provas de Valentina, além de discorrer sobre seu trabalho em “desromantizar”
e desmitificar a inclusdo. Ela relatou ainda sobre sua participacdo em um conselho de classe,
alguns meses antes do inicio da pesquisa, como consta em sua fala:

Incluir uma menina com Sindrome de Down n&o é ter olhinhos fechados em sala. E
compreender que além da deficiéncia intelectual, existe uma histéria de exclusdo. E

sabemos que muitos podem ser excluidos, mesmo sem deficiéncia. (Relato da
professora da Tutoria Pedagogica)
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O discurso da professora vem ao encontro do que tem sido preconizado em pesquisas
sobre inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. A exclusdo é uma questdo histdrica que

marca a escolarizacdo de muitos jovens com ou sem deficiéncia.

Na atual estrutura escolar assegurar a inclusdo escolar torna-se bastante complicado e
até mesmo pode parecer utopia. Todos os alunos, tanto os “iguais” quanto os
“diferentes”, sdo colocados na mesma classe e ao mesmo tempo, da mesma forma e
no mesmo ritmo recebem os contelidos, independentemente de suas especificidades,
necessidades e possibilidades (LIMA; MENDES, 2011, p. 206).

Dentre as questdes narradas, ela destacou a fala recorrente de Valentina sobre sentir-se
sozinha em casa e na escola. O sentir-se sozinha em casa, segundo a professora, tem a ver com
o fato de sua responsavel passar a maior parte do dia trabalhando, a deixando sozinha em casa.
Ja o sentir-se sozinha na escola tem a ver, como explicitado a frente, com o fato de Valentina
ndo possuir vinculos de amizade no ambiente escolar.

As questbes acima apontam para uma possivel relagdo de amizade construida entre a
professora da Tutoria e a aluna, dado o nivel de exposicao dela ao se abrir para sua professora.
Demonstra também que Valentina é consciente de seus sentimentos e emocgfes apesar da
dificuldade em se expor num primeiro momento.

Ainda segundo a professora, a conscientiza¢ao por parte dos docentes de disciplinas da
escola, acontece pela sua acdo ndo apenas com a aluna, mas também com a equipe pedagogica
que tem a possibilidade de tirar ddvidas e colaborar com as adaptacGes de contetdo e de
avaliacdo. A dificuldade dos docentes em trabalhar com discentes com deficiéncia intelectual
ja é pauta de debates e discussdes no ambito educacional, ndo sdo poucos os docentes que
declaram néo se sentirem aptos e motivados para o ensino destes estudantes (CARVALHO,
2004; ROSSATO; LEONARDO, 2011, entre outros).

No entanto, a atuacdo da professora da Tutoria Pedagogica foi bastante importante no
sentido de trazer o apoio e a intermediacdo entre docentes, familia e equipe pedagdgica nesta
unidade, tendo em vista que esta a¢do é prevista como uma das suas funcgdes. Frente a isso, ela
declarou ja perceber um envolvimento cada vez maior dos professores, embora ainda
apresentem muitas angustias e davidas. Importante enfatizar, que esta entrevista ndo estruturada
com a professora foi necessaria para contextualizar a situacdo da aluna na escola e obter
informacdes para uma aproximacao e abordagem mais adequada nos atendimentos.

5.1.2 Entrevista com a mie de Valentina

Com a mée de Valentina, houve a necessidade de contato telefénico, considerando que
ela ndo compareceu a nenhum encontro combinado até o momento. A entrevista com sua
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responsavel, seguiu um roteiro (APENDICE B), as perguntas iniciais eram sobre o modo de
vida da familia, quantas pessoas residiam na casa e ela respondeu que morava com a Valentina
e mais uma filha. A outra filha é casada e tem uma filha (sobrinha de Valentina) e mora em sua
prépria residéncia.

Pesquisadora: Fale um pouco da historia da sua filha na escola
Mae de Valentina: Muito dificil, muito trabalho!

A mée relatou que sua filha encontrou dificuldades em se adaptar nos primeiros anos de
escolaridade. Antes de chegar a FAETEC®, Valentina passou por algumas escolas do municipio
do Rio de Janeiro, frequentando classes especiais e turmas comuns ao longo da sua
escolarizacdo. A partir deste relato, onde a mée declara ter sido dificil o processo escolar de
Valentina, se faz necessario repensar o papel da escola na participacdo e/ou responsabilidade
sobre essas dificuldades e até mesmo sobre a producédo de barreiras que complicam o percurso
formativo do sujeito.

McWilliam, Tocci e Habin (1998) asseveram a importancia da escola em construir
vinculo com a familia e oferecer suporte para que esta participe da educacdo de seus filhos;
reconheca e valorize os esfor¢os dos pais; se cologue no lugar deles e tente compreender suas
preocupacoes.

Pesquisadora: Quais sdo as suas expectativas para a vida adulta de Valentina?
Mae de Valentina: Quero que termine o fundamental. Seria tranquilo no futuro
namorar, mas teria que ser Down.

Ao responder essa questdo, a mae de Valentina traz a tona dois pontos recorrentes no
que se refere aos temas de maior preocupacédo das familias sobre seus entes com deficiéncia:
sexualidade e escolarizacdo. Estes temas fazem parte do cotidiano de vida de todo ser humano
e ndo ¢ diferente para os que apresentam alguma deficiéncia. A sexualidade é parte integrante
do desenvolvimento do homem e a forma como se lida com isso influencia o transcorrer da vida
nesta area. Muitos mitos permeiam a questdo da sexualidade da pessoa com deficiéncia e a
influéncia familiar € importante no aspecto social dos individuos com deficiéncia intelectual,
assumindo carater facilitador ou obstrutivo. Glat (1992) aponta que a sexualidade das pessoas
com deficiéncia intelectual ndo se diferencia das demais, na medida em que possuem impulsos
e desejos sexuais como qualquer outra pessoa.

Carlou (2019) pondera sobre a importancia da sexualidade para a formacdo da

personalidade e da autoimagem de todos os individuos e para que este processo de

30 Assim que chegou a rede FAETEC, Valentina foi matriculada na escola especial da Rede. Em 2015, foi
transferida para uma turma comum de uma unidade de Ensino Fundamental da rede, na qual permaneceu
nesta escola até a conclusdo do 9° ano.
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amadurecimento aconteca, € preciso permitir que os jovens com deficiéncia intelectual tenham
V0z, OU seja, possam verbalizar seus desejos, anseios e davidas de forma a encontrarem apoio
para o desenvolvimento da sua sexualidade, tal como as outras pessoas.

Segundo a autora, algumas familias tratam seus filhos como criangas no &mbito da
sexualidade, reforcando a concepcdo de que somente pessoas adultas e economicamente
auténomas podem usufruir de uma vida sexualmente ativa, ou seja, limitando as possibilidades
de que seus filhos com deficiéncia intelectual tenham uma vida sexual ativa, visto que, ser
economicamente independente pode ser uma meta dificil de ser alcancada. Carlou (2019)
destaca ainda que embora alguns desses familiares admitam que seus filhos possuem
curiosidades e impulsos sexuais, permanecem preocupados em alcangar formas de controle e
de “canalizar as manifestagOes dessa sexualidade” (p. 95).

Outro aspecto que merece destaque é que a mae de Valentina deseja que ela namore
outra pessoa com sindrome de Down, como se tivesse que se relacionar apenas com individuos
“iguais” apresentando, em seu imaginario, as mesmas caracteristicas de desenvolvimento. Littig
e colaboradores (2012), discorrem que determinados estudos tém considerado algumas questfes
limitantes a respeito da sexualidade nas pessoas com deficiéncia intelectual, que podem ser de
ordem fisica, como restricdo fisica e auséncia de locomocdo; de ordem psicolégica como
depressdo, inseguranca e baixa autoestima ou de ordem social como isolamento e discriminacgéo
social. As autoras ainda destacam que além deste publico ainda ser visto de forma infantilizada
e discriminatoria pela sociedade, “a pequena expectativa em relacao as suas possibilidades de
crescimento e realizagdo estdo presentes também no &mbito familiar, influenciando as
percepcdes e as atitudes das mées com seus filhos que apresentam deficiéncia intelectual”
(LITTIG et al, 2012, p. 472)

Com relacéo a escolarizagdo, a vontade manifestada pela mée, retrata a expectativa de
muitas familias que é a conclusao do processo de escolarizacdo de seus filhos com deficiéncia.
Entretanto, é importante enfatizar que “o sucesso do processo de escolariza¢do do aluno com
deficiéncia intelectual depende, diretamente, de se encontrar estratégias para que tenham acesso
a elaboracdo de conhecimento, 0 que se alcanca por meio dos suportes e apoios adequados”
(MASCARO, 2017, p. 64), ou seja, essa expectativa familiar é sim factivel desde que a
abordagem académica e a conducdo dessa escolarizagdo sejam congruentes com oS
pressupostos da incluséo.

Pesquisadora: Como é o relacionamento dela com vocé?
:\i/lni\?te(:e Valentina: Muito tranquila. Ndo é muito obediente, mas preciso colocar

Pesquisadora: Como é o temperamento dela de modo geral?
Mae de Valentina: Um pouco dificil. Até hoje Valentina fica isolada.
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A mae relata que Valentina ndo é muito obediente, mas ela é adolescente e como
qualquer outro jovem é preciso impor limites. Com relacdo ao temperamento, a mae expde que
Valentina ainda se mantém isolada, reforcando a fala da professora da Tutoria Pedagogica,
porém acrescentou que a jovem gosta de conversar, tirar fotos, dancar, sobretudo quando
estabelece uma relagdo de confianga.

O isolamento da aluna, pode acontecer mais por timidez ou pela falta de oportunidades
de socializacdo, como por exemplo, frequentar outros ambientes além da escola, ou seja, 0 que
Ihe falta pode ser um suporte social que segundo Holanda e colaboradores (2015), é conceituado
como informacgao/assisténcia material, ofertados por pessoas que se conhecem, resultando em
implicacbes emocionais e comportamentos positivos. Os autores afirmam que este suporte se
apresenta de algumas formas: 1. Material, na medida em que favorece o alcance das pessoas
aos servicos praticos e recursos materiais; 2. Afetivo, que esta relacionado a manifestacGes de
afeicéo, trata-se de ter empatia, estima, afeto, escuta e interesse; 3. Interagdo Social Positiva,
gue concerne as pessoas com quem se possa divertir e relaxar. Importante destacar que o
grupamento destes apoios trocados por individuos de um mesmo contexto social comp&e uma
rede de apoio social e o que reforca esse isolamento ¢ a falta de espacos para a socializagéo.

Pesquisadora: Participa de outras atividades além da escola? Quais?
Mae de Valentina: Sé participa do coral da igreja.

Pela falta de experiéncias sociais, pessoas com deficiéncias, e nesse caso com
deficiéncia intelectual, sdo estigmatizadas e acabam assumindo o papel de deficientes, ndo
“precisando” vivenciar situagdes que para todos os individuos sdo importantes para o
desenvolvimento pessoal.

Devido ao seu estigma, esses individuos frequentemente ndo possuem uma ampla
experiéncia social, fazendo parte de um circulo social exclusivo, construido pela
escola, familia, profissionais e amigos, geralmente com a mesma condicdo organica
(GLAT, 2009). Neste contexto, as regras de conduta e comportamentais a eles
impostas sdo, em grande parte, diferentes das exigidas aos demais, com a

“justificativa” de que ndo aprenderiam a acatar ou a se adaptar aos padrdes
socialmente aceitaveis. (REDIG, 2016, p. 31)

Outro aspecto levantado na entrevista foi referente a autonomia de Valentina:

Pesquisadora: Sua filha ajuda nas tarefas de casa?
Mae de Valentina: Nao! S6 quando eu peco. Ela ndo gosta de fazer coisas de casa. Ela
fica muito na internet.

Como toda adolescente, independente de possuir ou ndo uma deficiéncia, dificilmente
gostara de realizar atividades domésticas e Valentina, ndo ¢é diferente. Considera-se este relato

interessante na medida em que atualmente a internet tem sido o principal foco de entretenimento
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do jovem, mas é preciso ressaltar que a mde informou que ndo deixa Valentina realizar tarefas
gue considera perigosas, como, manuseio de facas, panelas quentes, etc., autorizando apenas
que a jovem realize tarefas mais simples, como dobrar roupas. Desta forma, pode ser que ela
ndo se interesse, porque ndo podera fazer muitas coisas.

Pesquisadora: Tem autonomia para cuidar da sua propria higiene e cuidados pessoais?
Mae da Valentina: Sim, inclusive para se depilar.

Apesar do receio da mae na realizacdo das tarefas domésticas, Valentina parece ter um
bom desenvolvimento no que se refere aos cuidados com seu corpo. Messa e Fiamenghi Jr.
(2010) colocam que a relacdo de dependéncia criada entre familia e sujeito com deficiéncia,
normalmente derivada de uma visdo infantilizada destas pessoas, impede a realizacdo de
atividades cotidianas, reforcando a ideia de que precisam de ajuda para cumpri-las. Para Carlou
(2019, p. 103),

Pensar a inclusdo social de pessoas com deficiéncia intelectual é pensar formas de
estimular uma vida autdnoma. 1sso inclui as minimas coisas, desde o simples ato de
vestir-se e alimentar-se até o transitar livremente e/ou usar transporte publico. Para
isso & necessario entender que as limitagdes oriundas da deficiéncia intelectual ndo
devem ser consideradas como intransponiveis e limitantes para uma vida
independente.

John Dewey (2007) defende que a aprendizagem é um processo de reconstrugdo e
reorganizacdo das experiéncias obtidas e que influenciardo as futuras experiéncias, ou seja, é
fazendo que se aprende a fazer. As aprendizagens empiricas e cotidianas também sdo adquiridas
na medida em que se vive as experiéncias. Sendo assim, o processo de construcao da autonomia
do jovem com deficiéncia perpassa pelo posicionamento familiar de confianca e engajamento
nesse processo, pois como afirma Bissoto (2014, p. 12) “tomar decisdes com autonomia é uma
marca historica e culturalmente constituida de dignidade humana. E deve ser assim pensada
também no que diz respeito a pessoa com deficiéncia”.

Pesquisadora: Utiliza transportes pablicos sem ajuda?
Mae de Valentina: N&o, porque tenho medo da seguranga

A responsavel informou que, para ir a escola, a aluna faz uso de transporte escolar. O
desenvolvimento da autonomia e de habilidades para vida adulta/independente so seré possivel
se houver oportunidades para que isso aconteca. Muitas familias temem pela seguranca e bem-
estar dos seus entes com deficiéncia, muitas vezes levados pelo imaginario social de
incapacidade, além da concepcdo de infantilizacdo desses jovens, reforcando assim,
comportamentos super protetores. Para Glat (2009) ao proteger uma pessoa do perigo e da dor,

diminuimos as oportunidades de prazer.
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Antunes (2012, p. 128) expde que “o sentimento dos pais em relagdo aos filhos se traduz,
muitas vezes, em atitudes superprotetoras com excesso de cuidado”. Esses sentimentos que
geram atitudes de superprotecédo se propagam para todos o0s aspectos da vida como o trabalho,
por exemplo.

Pesquisadora: Vocé gostaria que ela trabalhasse?
Mae de Valentina: Sim, que trabalhasse, mas ndo que fosse explorada. Queria que ela
criasse autoestima e independéncia.

Pesquisadora: O que pode ser pra ela ruim em trabalhar?
Mae de Valentina: Ser mal remunerada ou explorada.

A fala da mée de Valentina expressa 0 desejo e as insegurangas presentes em muitas
familias de jovens com deficiéncia, quando o assunto € insercdao desse publico no mercado de
trabalho. Mendes e colaboradores (2004) asseveram que € por meio do trabalho que a pessoa
com deficiéncia pode expressar potencialidades e competéncias e constituir uma vida mais
independente e autbnoma. Por conseguinte, o trabalho coopera para a melhora da autoestima
deste individuo.

Esse relato remete a uma situacao que todo trabalhador teme. Tendo ou ndo deficiéncia,
ninguém pensa em ingressar no mercado de trabalho para ser mal remunerado ou explorado.
Entretanto, nesta narrativa, é possivel identificar, mais uma vez, a visdo reducionista que muitas
familias constroem a respeito das pessoas com deficiéncia, enxergando-0s como menores ou
menos capazes dos demais, inclusive no que tange a conquista de direitos. Como Valentina sera
independente se ndo tem oportunidade de realizar atividades que auxiliem no desenvolvimento
de habilidades que possibilitem sua autonomia e inser¢cdo no mundo laboral?

A Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (BRASIL, 2015), garante no Art. 34 “a pessoa com
deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitacdo, em ambiente acessivel e
inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”. Ainda neste artigo, no §2°
diz: “a pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, a condigdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual remuneracdo por trabalho
de igual valor”. Nessa direcéo, ao ser “mal remunerada”, significa que 0s demais funcionarios
gue exercem as mesmas funcdes, também estdo recebendo pouco. Esse baixo salario ndo deve
ser por causa da deficiéncia, visto que, a remuneracdo deve ser a mesma para todos, sendo
assim, cabe ao sujeito a decisdo de aceitar ou ndo o emprego.

O trabalho diante da lei é visto como uma ferramenta de reconhecimento, incluséo e
integracao social, além de ser um instrumento de identidade social na sociedade.

De pronto, ainda crucial salientar que ao trabalhador com deficiéncia séo
reconhecidos todos os direitos e aplicaveis as mesmas vedagdes estipuladas aos



83

demais trabalhadores pelo art. 7°, da Constituicdo da Republica e, no caso de ser
empregado, regido serd pela Consolidacdo das Leis do Trabalho tal como todas as
pessoas que firmam contrato de trabalho, sempre atentando, todavia, a normas
especiais aplicaveis a pessoa com deficiéncia. (COELHO, 2017, p. 94)

Apesar da baixa remuneracdo e da desvalorizacdo da pessoa com deficiéncia no
mercado de trabalho ainda ser uma realidade, é importante que estes e suas familias conhecam
seus direitos e ndo s6 conhecam, mas os fagam valer. E nesse sentido, a escola como locus de
formacgdo humana assume um papel importante de conscientizagdo desses sujeitos quanto aos

seus direitos.

5.1.3 Entrevista com Valentina

O primeiro encontro realizado dia 17/08/18, se deu na prépria unidade escolar e na
companhia da Tutora Pedagdgica e da professora do Laboratério de Aprendizagem. Foi um
encontro de apresentacdo da pesquisadora a aluna, onde a mesma foi informada pela
pesquisadora que a partir daquele momento trabalhariam juntas para aprenderem coisas novas
nos atendimentos realizados na DIVIN. Foi perguntado a Valentina o que ela gostaria de
aprender e ela respondeu: “Foto!”. A professora do Laboratério entregou uma maquina
fotografica e disse que poderia tirar muitas fotos, ensinou como aproximar e distanciar para ter
uma foto de algo perto ou longe.

Valentina de forma espontanea contou que tinha uma sobrinha que gosta muito,
chamada Mariana de um ano de idade em 2018, este ponto de interesse foi 0 norteador da
atividade principal do PIT, considerando que conforme ja citado, este plano tem por base 0s
interesses individuais do aluno. Apos essa explanacao, a estudante passou a responder de forma
monossilabica as perguntas que Ihe foram feitas, com isso percebemos que os grandes interesses
de Valentina séo fotografia e a sobrinha Mariana.

Pesquisadora: Onde mora?

Valentina: N&o sei

Pesquisadora: Gosta da escola?

Valentina: Sim

Pesquisadora: O que mais gosta?

Valentina: Néo sei

Pesquisadora: Vocé tem amigos aqui? (Referindo-se ao ambiente escolar)
Valentina: Nao

Pesquisadora: VVocé gosta de fazer o que em casa?
Valentina: N&o sei

A partir do didlogo acima e dos encontros posteriores, percebemos que a aluna neste

primeiro dia, reagiu de forma timida, respondendo objetivamente as perguntas, pois nos
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encontros subsequentes, Valentina interagiu mais. Essa situagdo nos remete a fala da mée que
nos informou que Valentina quando se sente confortavel com alguma pessoa, interage mais. A
estudante, apesar de falar pouco, foi se soltando e ficando mais a vontade na presenca da
pesquisadora. Entdo, as relacdes se estreitaram na medida em que Valentina se sentiu mais
confiante para expor seus desejos e interesses.

De acordo com Pereira-Silva, Furtado e Andrade (2018), realizar pesquisas com pessoas
com deficiéncia intelectual se constitui em um desafio para o pesquisador em virtude de alguns
relatos imprecisos e pela dificuldade em descrever algum assunto proposto. Essa dificuldade
muitas vezes estd ligada a essa questdo da timidez, que também é muito comum entre
adolescentes e jovens ou até mesmo por ndo querer responder ou nao entender a pergunta.
Segundo Vieira (2010), geralmente a timidez conecta-se a ideia de fraqueza, inseguranca e falta
de acdo, ja Sacconi (2010) assevera que o individuo timido pode ter ligacdo com o medo de
fracassar e que para superar isso € preciso desenvolver coragem para se expor e assim, vencer
a inseguranca. Esse processo de desconstrucao da timidez foi observado no comportamento da
aluna no decorrer da pesquisa, conforme sera discutido mais adiante.

No dia 21/08/18, o encontro ocorreu nas dependéncias da DIVIN. Valentina respondeu
algumas questdes de forma monossilabica assim como no primeiro contato ocorrido na escola.
Neste encontro realizou-se a entrevista conforme o Apéndice A, na qual ela apresentou
respostas curtas, exceto quando expressou que: “Eu sou sozinha. Fico triste e s6 em casa!”.

Esse sentimento de soliddo, de nédo ter amigos, pode ser agravado com o seu perfil
timido, que muitas vezes pode ser impeditivo para a construcdo de relacfes interpessoais
saudaveis na escola. Lembrando que esta caracteristica ndo é exclusiva de jovens com
deficiéncia, mas € presente também em jovens sem deficiéncia. Entretanto, de acordo com
Redig e Mascaro (2020) pessoas com deficiéncia intelectual sempre vivenciaram situacoes de
exclusdo no seu percurso formativo.

Bononi e colaboradores (2009) afirmam que jovens com Sindrome de Down, em sua
maioria, apresentam mais chances de se isolarem da sociedade, pois na medida em que séo
considerados diferentes, estes sdo excluidos ou sentem-se desta forma, ocasionando
dificuldades e falta de habilidade em achar amigos e parceiros. A interacdo com os colegas da
escola é muito importante, pois, por meio dela, as pessoas desenvolvem sentimento de
solidariedade, bem como a tolerancia, essenciais para que possam se desenvolver socialmente
e individualmente (SOUZA; NERES, 2014).

Quando arguida sobre com quem ela morava, respondeu nominalmente como se sua

“«

interlocutora os conhecesse. Ao ser questionada se tem amigos, de maneira suscinta diz: “sim,



85

a T.”. Quanto as perguntas sobre 0 que a deixa triste e irritada e qual era seu sonho, Valentina
ndo respondeu, mantendo-se calada. Vale destacar que tais perguntas foram refeitas algumas
vezes utilizando-se de outras expressdes a fim de facilitar o entendimento da mesma, porém

Sem Sucesso.

Pesquisadora: O que vocé gosta de fazer?
Valentina: Faco comida. Arroz e strogonoff
Pesquisadora: VVocé ajuda nas tarefas de casa?
Valentina: Sim. Lavo a louca e jogo o lixo

A fala de Valentina contradiz a de sua mae, pois segundo esta, a jovem ndo esta
autorizada a cozinhar, ndo sabemos dizer se € um desejo de Valentina ou se realmente é
realidade, pode ser que ela ajude na cozinha. Contudo, percebemos a vontade de realizar mais
tarefas domésticas. E importante permitir a autonomia dos sujeitos no seu cotidiano a partir de
tomadas de decisOes, ou seja, na escolha do que gostaria de contribuir e com isso ofertar o0s
suportes necessarios.

Ao ser questionada sobre o seu dia, Valentina mostrou o rel6gio do celular com algumas
anotacdes no aplicativo de calendario e no despertador, onde constavam informagcfes como
horéario do transporte escolar, hora de acordar etc. Segundo a AAIDD (2012), a deficiéncia
intelectual ndo é uma condicéo estatica e limitante ou inflexivel, mas sim uma condigéo de vida
que, em grande parte, serd determinado de acordo com 0s suportes que o individuo com
deficiéncia recebe. Seu desenvolvimento, tanto académico quanto pessoal e profissional, podera
ser potencializado na medida em que este obter 0s apoios necessarios e adequados.

Pesquisadora: O que vocé acha da escola?
Valentina: Legal. A turma é muito gritadeira31.
Pesquisadora: O que vocé mais gosta na escola?

Valentina: Estudar. Quero passar para o prédio grande. (Valentina refere-se ao prédio
do Ensino Médio, que fica no mesmo campus que a escola onde estuda).

Valentina aponta que a escola é legal e que o que a incomoda é apenas o barulho, ndo
citando o fato de ndo ter amigos ou outras questdes. Vale apontar que Valentina tem vontade
de ingressar no Ensino Médio, enquanto para sua mae, apenas finalizar o Ensino Fundamental
ja seria o suficiente. A baixa expectativa da familia sobre os avangos académicos do aluno pode
se configurar como um impeditivo na sua escolarizagdo. Porém, na Rede FAETEC, os alunos
oriundos do Ensino Fundamental da Rede tém acesso direto ao Ensino Médio.

O desejo de ir para o prédio do Ensino Médio, conforme exposto em sua fala quando se

refere ao “prédio grande”, € um fator marcante em seu relato, por este representar um status no

31 Expressdo utilizada pela aluna ao se referir ao comportamento barulhento de seus colegas de turma.
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campus em relacdo as demais unidades de ensino, mesmo desconhecendo as opgOes de cursos
profissionalizantes desta unidade. Entretanto, esta fala também reflete o desejo de continuar
estudando. Na implementacdo do PIT e no decorrer do processo, foi apresentado a Valentina
outras opg¢0Oes de cursos que eram consonantes aos seus interesses.

Durante o encontro, Valentina foi perguntada sobre a frequéncia de atividades sociais e
recreativas que praticava, categorizada da seguinte forma: a) Cinema, b) Praia, c) Teatro, d)
TV, e) Religiosa, f) Danca, g) Artesanato, h) Leitura. Ela respondeu que frequenta sempre o
cinema, a praia, o teatro, assiste a TV principalmente novelas, vai a igreja e pratica a leitura.
Apenas 0 artesanato aparece como a opg¢ao que nunca pratica. Importante ressaltar que nossa
intencdo nao era de confirmar a veracidade das respostas, todavia, algumas informacg6es foram
confirmadas ao longo dos encontros.

Pesquisadora: Qual é o lugar que vocé mais gosta de estar?

Valentina: Na casa da irmd. (Referindo-se a irma casada, mée da sobrinha por quem
tem mais apreco).

Pesquisadora: Como vocé faz para chegar e sair do lugar que vocé gosta de frequentar?
Valentina: De 6nibus. S6 com a minha mée e com minhas irmas.

Pesquisadora: As pessoas na sua casa trabalham?

Valentina: Minha mée na loja. (Referindo-se a loja da familia).

Pesquisadora: Vocé acha que é importante trabalhar? Por qué?

Valentina: Sim. Quero trabalhar com foto. Eu gosto de tirar foto das coisas e das
pessoas.

Pesquisadora: VVocé gostaria de trabalhar nesse momento?
Valentina: Sim.

Valentina ndo soube responder as perguntas referentes as perspectivas de trabalho,
como, onde gostaria de trabalhar e por que é bom trabalhar. Acreditamos que pelo fato de
apresentar pouca vivéncia social, sua compreensdo de mundo e de futuro é limitada. Entretanto,
Valentina tem noc¢do no que pretende trabalhar e isso é fundamental para organizarmos o seu
processo de transicdo e com isso, atuarmos na conscientizacao de carreira.

Ratificando as respostas acima, Valentina, gosta de ajudar sua mée na loja da familia,
aprecia fotografia e demonstra interesse por artes como danca, ensaios fotograficos, etc., possui
poucos amigos, gosta de passear no shopping, gosta de cozinhar, arruma sua propria roupa, e
costuma ficar sozinha em casa. Entretanto, as explanacdes de sua mée, refletem um tolhimento
por parte da mesma em relagdo a sua filha, quando sé a permite realizar algumas atividades por
inseguranca, enquanto Valentina se vé como capaz e autbnoma. 1sso mostra que a percepgao
que a mée tem de Valentina é divergente de como ela se percebe. A jovem deseja avancar na
escola e se inserir no mercado de trabalho, mas para isso, é preciso romper com o estigma da
deficiéncia como um lugar marcado “pela cultura da incapacidade e do descrédito em relagdo
a0 que esses alunos podem fazer” (ANTUNES, 2012, p. 133).
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5.2 Inventéario de Interesses

O Inventério de Interesses objetiva fornecer subsidios sobre os possiveis interesses de
um aluno em certas atividades e/ou ambientes. Este instrumento é importante no inicio do
planejamento da transi¢do e propicio para iniciar a conversa com os alunos sobre seus interesses
e objetivos.

Ele também serve de ferramenta para aumentar a autoconsciéncia e o autoconhecimento
dos alunos. Thoma, Bartholomew e Scott (2011) cita como exemplo que o professor pode
desenvolver um Inventério de Interesses sobre possiveis campos de carreira cujas informacdes
obtidas no inventario podem ser utilizadas para explorar a area que o estudante indicou
interesse. Professores também podem usar Inventarios de Interesse em diferentes estagios de
transicdo e fazer com que os educandos comparem como responderam as perguntas do
inventério antes e depois de experiéncias como por exemplo, trabalhar fora, trabalhar sozinho,
trabalhar em grupo, etc.

No gue concerne ao registro, os autores destacam que o inventario pode ser preenchido
pelo aluno com ou sem a mediacéo de um amigo ou adulto, no caso de Valentina, foi preenchido
com o auxilio da pesquisadora. Tal instrumento foi adaptado de Thoma; Bartholomew; Scott
(2011) para a realidade de Valentina e com o objetivo de definir os focos de interesse e
prioridades, como ponto de partida para a construcao do PIT, bem como estabelecer os aspectos

passiveis de intervencdo, quando apontadas suas dificuldades.

Quadro 3 - Inventario de Interesses de Valentina
INVENTARIO DE INTERESSES

Parte 1 — Interesses Gerais

Aluno(a): Valentina Data:
Do que eu gosto de fazer? Quais suportes preciso para fazer isso?
Tirar foto de pessoas e coisas Celular

O que vocé tem feito para realizar coisas que séo do seu interesse?
Tiro fotos da loja quando a minha mée deixa
Quais atitudes vocé desenvolve para ser bem sucedido(a)?
Valentina ndo respondeu a pergunta, talvez por ndo ter entendido ou porque ndo quis responder
Parte 2: Interesses Académicos
Coisas que faco na escola: Quais suportes preciso para fazer isso?
Estudar Da professora da Tutoria Pedagdgica e da sala de recursos
(Valentina referiu-se a esses professores pelo nome)
O que vocé tem feito para realizar as coisas que sdo do seu interesse?
Estudo com a professora da Tutoria pedagogica e da sala de recursos (Valentina referiu-se a esses professores
pelo nome)
Faco os trabalhos da escola
Quais atitudes vocé precisa desenvolver para ser bem sucedido(a)?
Valentina ndo conseguiu entender o cerne da pergunta mesmo sendo “traduzida” para uma linguagem de facil
entendimento.
Fonte: Adaptado pela autora de Thoma; Bartholomew; Scott (2011)
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Um formulario de Inventario de Interesses, pode ser dividido em no minimo duas partes:
a primeira consta dos interesses gerais do estudante e a segunda sobre 0s seus interesses

académicos que podem ser organizadas em quatro eixos:

Figura 8 - Eixos que compdem um Inventario de Interesses

] (

*Do que eu gosto de
fazer?

«Coisas que fago na

escola

*Quais suportes
preciso para fazer
is50?

1. PredilegGes

3. AgOes para
alcangar o
objetivo

4. Atitudes e
comportamentos
desenvolvidos

» O que vocé tem feito para
realizar coisas que sdo do
seu interesse?

« Quais atitudes vocé
desenvolve para ser bem
sucedido(a)?

Fonte: A autora

O primeiro eixo que chamamos aqui de predilecOes, consta de perguntas ligadas
diretamente aos interesses do aluno. O que ele gosta de fazer, o que faz, suas inclinagdes e
preferéncias. O segundo, chamamos suportes, pretende levar o estudante a pensar sobre que
tipo de ajuda, auxilio ele precisa para alcancar/conquistar/realizar seus interesses. Ja o terceiro
eixo diz respeito as acOes que o aluno deve efetivar para a concretizacdo do seu alvo de
interesse, 0 que ele faz/realiza para conseguir alcancar aquilo que foi identificado como
predilecdo no eixo 1. E por fim, o quarto eixo, que trata das atitudes e comportamentos que
precisam ser desenvolvidos com vistas a realizacdo desses interesses elencados. A intencéo
deste eixo é fazer o discente enxergar suas habilidades naturais e 0 quanto estas podem auxiliar
na realizacdo de seus interesses.

No caso, desta pesquisa, a aluna em questdo, ndo respondeu a pergunta parte deste
altimo eixo. Valentina apresentou dificuldades em responder perguntas em que precisava ter
nocgOes relacionadas ao futuro, eram questdes mais complexas de conhecimento pessoal e de
vida, mas néo significa que ao trabalhar esses aspectos, ela ndo consiga tracar metas e planos
para alcangar o que deseja, isso faz parte do processo. Como exposto anteriormente, segundo a
AAIDD (2010), a deficiéncia intelectual é definida por limitagcBes significativas

no funcionamento intelectual, no comportamento adaptativo que inclui a dificuldade de
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abstracdo, raciocinio e compreensdo. Infere-se também que este tipo de comportamento tenha
a ver com a pouca convivéncia da aluna com seus pares.

De acordo com o Inventario construido com Valentina, mais uma vez o desejo de
trabalhar com fotografia, ganhou destaque em sua fala, ratificando que j& havia sido exposto na
entrevista inicial. Sendo ent&o, eleito como ponto de partida para a construgédo do PIT. Desta

forma, por meio da fotografia sera trabalho a conscientizacdo de carreira.
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6 CONSTRUCAO, IMPLEMENTAGCAO E ANALISE DO PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSICAO

O PIT é essencial, pois permite analisar as competéncias pessoais e criar
uma perspectiva individualizada para o futuro, preparando o jovem para
enfrentar novos desafios e novas oportunidades.

Mendes

Conforme exposto na epigrafe (MENDES, 2010, p. 84), o PIT é fundamental para

auxiliar no percurso formativo do sujeito, de forma a possibilitar perspectivas de futuro

condizentes com seus interesses. Entao, seguindo os passos da pesquisa, apos a analise de varios

modelos de Planos de Transi¢do advindos de realidades distintas como brasileira, portuguesa
(SORIANO, 2006; CARVALHO, 2018) foi possivel, construir um modelo préprio.

Um plano de transicdo € composto pelas seguintes etapas:

a)

b)

d)

Identificacdo: A primeira parte do PIT onde sdo inseridos os dados pessoais do
aluno.

Caracterizacdo: Trata-se do componente do PIT que aborda o contexto familiar,
0s desejos e as expectativas do aluno em relagéo a sua vida em geral.

Aspectos do aluno: Este item visa apresentar o perfil do estudante sob o ponto
de vista académico, bem como do social que envolve suas interagfes com o
ambiente, seus relacionamentos interpessoais, a autonomia, além das atitudes
sociais.

Objetivo do PIT para o aluno: Esta parte do documento refere-se ao programa
proposto em si, onde sdo elencados os objetivos do plano para o aluno em
questéo.

Operacionalizaco: E o elemento do PIT em que ¢ apresentado o planejamento
das acBes que envolvem o instrumento. Neste topico sdo enumerados 0s
objetivos, contetdos a serem trabalhados, as estratégias a serem utilizadas e em

quais periodos.

Como descrito acima, a primeira parte do PIT concentra-se nas informagdes pessoais

do sujeito. A partir das entrevistas iniciais, do Inventario de Interesses e de acordo com as

habilidades e interesses da aluna, foram construidos os objetivos do PIT. Sendo o geral: criar

a conscientizacdo de carreira, eixo mais indicado considerando o fato de Valentina ter 18 anos

de idade, a fim de promover autonomia e ampliar as possibilidades de interagcdo na comunidade
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em que esta inserida. O objetivo especifico, inserir a fotografia como recurso, com a finalidade
de registrar momentos, estabelecer conexdes com o0s saberes académicos e promover
possibilidades laborais, considerando que a estudante sinalizou seu desejo por trabalhar com
fotografia tanto no Inventario de Interesses quanto na entrevista inicial.

Vdvia (2011) destaca a importancia de ressignificar o curriculo do Ensino Fundamental,
sobretudo no segundo segmento, porque como no caso de Valentina, pode se tratar de um grupo
singular como jovens que estdo em situacao de defasagem em relacdo as séries, anos ou ciclos
em que se encontram.

Antunes (2012) declara que a distor¢do idade-série € uma marca da escolarizagdo de

alunos com deficiéncia.

tal fato € comum no contexto da Educagdo Especial e mesmo em escolas regulares,
em que alunos com deficiéncia intelectual estudam em classes de alunos com idades
muito inferiores a sua, passando anos repetindo a mesma série como se isso fosse
garantir a aprendizagem. Tal distorcdo € prejudicial ao aluno com deficiéncia, pois
compromete o seu relacionamento com os colegas e o ambiente se torna
desestimulante. (ANTUNES, 2012, p. 91)

Nesse sentido, a investigacao realizada por Santos e Mendes (2019) no estado de Sao

Paulo, traz informacdes que sdo congruentes a realidade apontada neste trabalho, No que se
refere ao acesso escolar dos estudantes com deficiéncia ao ensino comum, apesar do que se
pode considerar um avango da politica de inclusdo escolar desde a sua promulgacdo em 2008
(BRASIL, 2008), ainda ndo é possivel observar evolucdo na dimensdo de estudantes com
distor¢do idade-série igual a ou maior que dois anos. Além das retengdes desses estudantes tanto
na Educacdo Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental, estes tém encontrado
mais dificuldades em prosseguir no decurso de sua escolarizacdo e alcangar niveis mais
avancados de ensino. As autoras também declaram que o ingresso do aluno na escola
tardiamente sugere o estabelecimento do rétulo do fracasso escolar no decorrer de sua trajetoria.
[...] com relagdo as praticas excludentes, o fendmeno do fracasso escolar

historicamente esteve presente nas escolas para determinar os alunos que fugiam dos

padres impostos como ideais. Foi, inclusive, a condi¢cdo determinante para
caracterizar o aluno com deficiéncia mental. (VELTRONE, 2008, p. 98)

A autora (VELTRONE, 2008) ainda pondera que o fracasso escolar atinge todos os
alunos e ndo apenas os com deficiéncia intelectual, mas que o sujeito com tal deficiéncia atribui
mais a condicao do fracasso para si, 0 que sugere que ainda sdo tratados de maneira diferenciada
na escola. Para Lieberman (2003, p. 96) “sem dtvida que o insucesso face a um curriculo
académico limita a escolha e ira afectar a qualidade de vida de um individuo. Portanto, o
insucesso académico resulta numa desvantagem”. Para esse mesmo autor, o discente pode ter

sucesso na escola a partir de suportes e escolhas que lhe sdo oferecidos, como em areas ndo



92

académicas que fazem parte dos seus interesses pessoais. Ainda sobre isto, € importante
destacar que a escola traz em sua cultura um ideal de normalizagdo que faz com que 0s servicos
de apoio pedagogico sirvam como uma saida para fazer com que os alunos considerados
“lentos” se adequem ao ritmo de aprendizagem imposto pela escola como “condi¢do para
permanecer na posi¢ao de aprendente” (ARCOSI, 2012, p. 168).

Desta forma, acreditamos que esses interesses possam estar relacionados e
contextualizadas com os conteudos escolares, como é o caso de Valentina em relacdo ao gosto
por fotografia e com isso a opcdo por trabalhar na categoria relativa & conscientizagdo de
carreira. De acordo com o documento referéncia Avoke; Simon-Burroughs (2015), o indicador

da consciéncia de carreira tem como objetivo:

Tabela 9 - Indicativos para implementacdo na escola/Autoavaliacédo escolar

Indicadores por Categoria Definicdo Operacional e Caracteristicas essenciais do programa

Consciéncia de Carreira

6.

Proporcionar oportunidades abrangentes e sistematicas em toda a escola
para aprender sobre varias carreiras através de trabalho de
acompanhamento, estagios, palestrantes convidados, passeios da
industria, aulas de Educacdo Técnica de Carreira, ou feiras de carreira.
Identificar habilidades e qualificagGes necessarias para ocupacoes
alinhadas com as &reas de seu interesse.

Incorporar a consciéncia de carreira no curriculo geral para ensinar sobre
ocupagcdes relacionadas as areas de contetido central.

Faca conexdes explicitas entre as habilidades académicas e como essas
habilidades sdo usadas em varias carreiras em todas as classes de
educacdo geral.

Fornecer uma avaliagdo sistematica e apropriada aos estudantes sobre a
idade de consciéncia de carreira (por exemplo, inventarios de interesse,
testes de aptidao) para os alunos aprenderem sobre suas preferéncias e
aptiddes para varios tipos de carreira.

Fornecer instruges sobre como obter um emprego na carreira escolhida.

Fonte: Avoke; Simon-Burroughs (2015)

Apos a analise dos eixos que compdem a conscientizacdo de carreira e a demanda de
Valentina tanto com relagdo ao contexto académico quanto ao periodo para finalizar o 9° ano
do Ensino Fundamental (sabemos da necessidade desse trabalho continuar nos proximos anos),
decidimos focalizar trés dos seis elementos do indicador consciéncia de carreira: 2. lIdentificar
habilidades e qualificacfes necessarias para ocupacgdes alinhadas com as areas de seu interesse;
4. conexdes explicitas entre as habilidades académicas e como essas habilidades sdo usadas em
varias carreiras em todas as classes de educacéo geral. 6. Fornecer instrugfes sobre como obter
um emprego na carreira escolhida. Sendo assim, as atividades propostas ao longo dos encontros,
foram baseadas nestes eixos.

A deciséo por esses eixos, se deu em funcgéo da identificacdo destes com a realidade da
aluna. O eixo dois foi definido ainda na ocasido da construgdo do Inventario de Interesses

quando o desejo de Valentina por fotografia ficou ainda mais evidente. O eixo quatro, foi
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elencado quando a fotografia p6de aliar-se as questbes académicas no percurso, a partir do
momento em que a estudante participou ativamente de um evento na escola por meio das
fotografias que tirou ao longo do tempo no inicio da pesquisa. Ja o eixo seis, foi iniciado no
final da pesquisa com vistas aos encaminhamentos para as proximas etapas do PIT que deverdo

ser continuados no Ensino Médio.

Figura 9 - Construcdo do PIT

- ALUNA fotograficos. et

»| RESPONSAVEL

COnStmqao do o Escolha da Categonia
PIT > consoantizagho de

- canmewan

Fonte: A autora

Uma vez elencados os objetivos do PIT e organizada sua operacionalizacdo, este
instrumento foi entdo formalizado conforme modelo previamente elaborado (APENDICE A) e

sua operacionalizacdo/plano de acgéo estruturado como ilustrado no quadro a seguir.

Quadro 4 - Etapa organizada para operacionalizacdo do PIT de Valentina

OPERACIONALIZACAO
Conteldos Objetivos Estratégias Recursos Periodo
Funcionalidade parao | Aprender a usar um | Fotografar e criar Aplicativo 9 encontros
uso do celular aplicativo de fotos pelo app, mosaico de | Scrapbook
para montar fotos da sobrinha Maquina
mosaicos fotografica
Celular

Fonte: A autora

Uma vez formalizado a construcdo do PIT com os dados necessarios, € importante que
se dé inicio ao planejamento, execucdo e registro das atividades propriamente ditas. As
atividades comecaram a partir do terceiro encontro, para a constru¢cdo do mapa do caminho

entre a escola e a DIVIN. Todos os encontros foram previamente planejados pela pesquisadora
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com a contribuicdo da professora do Laboratorio, na medida em que ambas participaram da
execucdo da pesquisa. A participacdo da professora foi importante devido ao trabalho ja

desenvolvido pela mesma neste espaco.

6.1 Discutindo o PIT na pratica do Atendimento Educacional Especializado

O primeiro encontro destinado a implementacao do PIT propriamente dito, ocorreu em
28/08/18, estavam presentes a professora do Laboratério e a pesquisadora. Encontramos
Valentina na escola e fomos com ela para a DIVIN, pedimos que fotografasse este trajeto com
a justificativa de que outras pessoas poderiam usar suas fotos para trilhar o mesmo caminho.
Valentina fotografou aleatoriamente, o que ndo tornou possivel desenhar um mapa deste
caminho. A aluna tentou ao maximo fotografar o espaco, focava e aproximava com precisao,
usava 0 recurso de zoom, ensinado uma Unica vez. Enquanto caminhdvamos, Valentina
sinalizava com clareza a localizacdo correta de outros espacos do campus como a escola de
beleza e de musica.

Ao chegar na DIVIN, acessamos a plataforma do Google Earth®2 e perguntamos a aluna
o seu endereco. Ela soube dizer que morava em Bento Ribeiro®, mas ndo sabia 0 nome da rua,
ao ser questionada sobre o que tinha perto de sua casa, respondeu que tinha a igreja de Santa
Isabel. Colocamos entdo, a igreja de Santa Isabel na tela, entregamos 0 mouse a Valentina e
pedimos para direcionar 0 mouse a sua casa. Ela entendeu, sem precisar de explica¢fes, como
usar 0 mouse e que este a faria “passear” pelas ruas proximas a sua casa. Ela ficou por mais de
cinco minutos tentando chegar no seu endereco e disse que ndo conseguia, entdo, escrevemos
0 endereco e ela, sozinha “direcionou-se” da sua casa para casa da irma virtualmente, depois
para casa de uma amiga da irma e ficou falando sobre isso. Conseguiu ir e vir da igreja e disse:
“Virei para o lado errado!”, verbalizou as palavras direita e esquerda, mas ndo usava
corretamente tais coordenadas.

Depois que “passeamos” pelo seu bairro, mostramos o Brasil, visto de cima e ela falou:
“Aqui € Bento Ribeiro, V. me falou!” (referindo-se a professora da Tutoria Pedagdgica).
Explicamos que sim, que Bento Ribeiro estava dentro do Rio de Janeiro, igual sua escola estava
dentro da Faetec. Nesse momento, fizemos a seguinte sequéncia: Rio de Janeiro grande e

aproximamos até Bento Ribeiro, depois campus da Faetec em Quintino e aproximamos até

%2 Programa de computador tridimensional do globo terrestre, construido a partir de imagens de satélites. Este
programa encontra-se disponivel gratuitamente na internet.
33 Bairro do municipio do Rio de Janeiro.
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chegar a escola. No caminho de volta, Valentina sem qualquer instrugdo, comecou a tirar fotos
das placas e de espacos mais concretos. Ela mesma falou: “Vou tirar foto deste campo com a
escola, para pessoa achar”. Tinhamos a sensagao de que a aluna ndo havia entendido o pedido,
na ida para DIVIN, mas ficamos surpresas com a resposta a atividade na volta.

Nesse contexto, as agdes de Valentina reforgam a importancia da conexdo entre as
atividades desenvolvidas na pesquisa com o0s contetdos académicos trabalhados na escola.
Neste caso, relacionamos aos conceitos da disciplina de Geografia para o ensino de mapas,
nocdo espacial, proporcdo, organizacdo do espaco geografico, etc. Segundo Oliveira e
colaboradores (2015, p. 59)

Em vista disso, compreendemos que o professor e a escola tém um papel fundamental
frente a essas interfaces da elaboragdo conceitual. No caso de alunos com deficiéncia
intelectual, mediar esse processo requer por parte do docente compreender as relacées
e as especificidades presentes na elaboragdo dos conceitos, pois o desafio posto é

justamente promover ao sujeito a constru¢do de conhecimentos formais a partir de
suas vivéncias didrias.

Com essa atividade, observamos que Valentina ja tinha certo conhecimento sobre o uso
da maquina fotogréfica. A aluna também demonstrou conhecer os espagos do campus quando
0S nomeou acertadamente, o que foi importante para a construcao de referéncias no trajeto,
visto que a tarefa era a elaboracdo de um mapa.

Padilha (2000) citando Peirce (1990) afirma que o conhecimento prévio gera outros
conhecimentos, assim, o entendimento de Valentina sobre o equipamento traz a baila a
importancia da aprendizagem a partir das suas experiéncias de vida. O trabalho trouxe entdo
uma forma de potencializar aquilo que ela ja sabia e possuia afinidade. Libaneo (1994, p. 229)
adverte sobre a importancia de conhecer a realidade do aluno para o desenvolvimento de sua
aprendizagem dispondo sobre a necessidade “de um razoavel conhecimento dos condicionantes
socio-culturais e materiais: ambiente social em que vivem, a linguagem usada nesse meio, as
condicdes de vida e de trabalho”.

No encontro seguinte, Valentina fotografou a aula de um curso que estava ocorrendo na
DIVIN. Conversamos sobre o siléncio para a acdo, onde se posicionar (ndo ficar a frente do
professor), foco e luz. Valentina ouviu uma vez e atendeu todas as instru¢cdes. Usamos o
calendario do celular para registrar a atividade do dia e ela aprendeu rapido, apresentando
algumas davidas sobre como colocar um evento e salva-lo. Foi preciso falar apenas uma vez,
indicando com o dedo onde deveria clicar.

Ap0s este momento, retornamos a atividade da construcdo do mapa e conversamos sobre

as fotos que foram tiradas. Ensinamos a Valentina a criar uma pasta no computador e ela entdo
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colocou cada foto para a pasta que considerava ideal. Fizemos trés pastas: 1) Nao: As fotos que
seriam descartadas; 2) Preferidas: Seriam as fotos que ela mais gostou e 3) Selecionadas:
aquelas que ajudariam na construcdo do mapa. Desta forma, foram selecionadas 40 fotos e
relembramos alguns conceitos, como: as placas sdo importantes e os carros ndo ficam sempre
no mesmo lugar, pois quando achava algum carro bonito queria que estivesse no mapa, entéo,
combinamos que ela verificaria se 0 carro estava na mesma posi¢do nos outros dias para depois
decidirmos se ele entraria ou ndo no mapa.

Dentre as escolhidas por Valentina para a pasta de “preferidas” estavam as fotos cujas
paisagens continham arvores. O mapa foi construido de forma simples, apenas com as fotos
impressas na ordem em que aparecem no caminho escola x DIVIN, visando além da conexao
com o contetido dado na disciplina de Geografia, o desenvolvimento da autonomia da aluna em
realizar o trajeto de maneira independente e segura.

Carneiro e Costa (2017) advogam que 0 uso da tecnologia como recurso pedagdgico
colabora com o desenvolvimento da aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual, na
medida em que pde o aprendiz como protagonista, além de o promover a uma condicdo ativa
de aprendizagem. Isso pode ser observado nos registros, de como 0 acesso a internet e aos
softwares diversos aos quais Valentina teve acesso, foram especialmente importantes no
desenrolar da pesquisa.

No dia 13/09/20, aconteceu uma reunido de devolutiva com a orientacdo pedagogica da
escola onde foi informado o quanto a aluna sentia-se bem na DIVIN e se relacionava com as
profissionais, respondendo e interagindo ao que era proposto. Uma das professoras presentes

declarou:

Agora estamos entendendo melhor ela. Que ainda fica mais quietinha, mas ja esta
aprendendo muita coisa. (Relato de uma das professoras)

Uma outra professora questionou se a aluna correspondia as atividades propostas,
informando que a mesma ndo apresentava um desenvolvimento satisfatorio em turma,
explicamos que nos atendimentos individuais realizados na pesquisa, Valentina tem
apresentado grande evolugdo no seu aprendizado®. Acreditamos que o fato de as atividades
serem baseadas nos interesses da aluna e de forma contextualizada, contribua para que a
construcdo do conhecimento aconteca de forma mais significativa, além da mediacdo docente

acontecer de maneira individualizada nos atendimentos.

3 Lembramos também que o objetivo primario do trabalho era o desenvolvimento de habilidades laborais a
partir dos interesses da aluna e que 0s acompanhamentos pedag0gicos na perspectiva académica eram
disponibilizados na propria unidade por meio da SRM e da Tutoria Pedagogica.
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Assim sendo, ao oferecer condi¢des educacionais para que os sujeitos com deficiéncia
intelectual apreendam os conceitos cientificos, em uma dindmica mediada pelo outro
e na/pela cultura, o professor propicia o desenvolvimento. De igual modo, o educador
deve pensar em atividades que ressaltem a forma como o aluno elabora o seu
pensamento, 0 que ele j& consegue compreender conceitualmente e quais as
intervencdes que devem ser realizadas para que ele internalize um novo conceito e
atinja outro nivel no desenvolvimento. (OLIVEIRA et al, 2015, p. 68-69)

As falas destas duas professoras se distanciam entre si mostrando duas concepgfes
distintas a respeito da estudante e nos leva a refletir sobre a percep¢éo dos docentes em relagéo
aos alunos. Infelizmente ainda € muito presente nas escolas a ideia de que a pessoa marcada
pela deficiéncia leva a marca do improvavel, da incapacidade, do diferente (CAIADO;
ZEPPONE, 2013)

Uma terceira professora, perguntou se as fotos eram boas e propds entéo, que a aluna
participasse do projeto “Meu amigo celular!”, uma feira que aconteceu no dia 20/10/18 com
exposicdo de coisas boas que podem ser feitas no/com o celular. Informamos entdo que ela
poderia fotografar o evento e os professores responsaveis pelo projeto ficaram entéo de acordar
isso com a professora da Tutoria Pedagdgica.

Em 25/09/18 iniciamos o encontro pedindo a Valentina que gravasse um video para sua
sobrinha e conversando sobre ela, relatou ndo ter participado junto a sua familia do seu
nascimento. Valentina disse que ndo podia ir crianca, por isso ndo foi. Perguntamos se ela era
crianga e ela disse: “Eu sou ‘dulto’ [adulto], eu ndo posso ir”. Comegou a falar aleatoriamente
sobre cha de panela, festa de dez meses; comegamos entdo, a fazer perguntas direcionadas sobre
ela e a sobrinha e entre uma pergunta e outra ela falava algumas coisas relacionadas a sobrinha,
como por exemplo: “Faz muita bagunca em casa”.

Valentina embora ja se percebesse adulta, reconhecia o cerceamento da sua familia
quando impedida por exemplo de ver a sobrinha na maternidade. Em relacédo a isso, tivemos a
oportunidade de conversar com sua mée por telefone, explicitando esta percepcao de Valentina
em relacdo a si propria e a familia. A responsavel, por sua vez, reconheceu as limitacdes
impostas a jovem.

Agquilo me deu uma dor, porque a paixao que ela tem pela sobrinha, o carinho que ela
tem pela Mariana [sobrinha da Valentina]. Eu acho que a familia ndo se percebia
fazendo isso, sabe? Era um desconhecimento, ndo era uma coisa tipo: “Eu vou excluir.
Eu ndo acredito. Eu ndo amo”. N&o! As irmas a amam, inclusive ela tem um amor
muito grande pelas irm&s. Mas era uma questdo de desconhecimento. De colocar
como a Vanessa falou muito bem para a mae assim: “Vocés colocam a Valentina numa
posicéo de crianga, ai ela d& o retorno de crianga para vocés”. [...] Tem condigdes total
de pegar a Mariana, segurar a Mariana, dar um banho na Mariana, trocar uma fralda

da Mariana. (Relato da professora do Laboratério de Aprendizagens em conversa com
a pesquisadora)



98

Este relato traz & tona, mais uma vez, a questdo da infantilizacdo da pessoa com
deficiéncia por parte de seus familiares. Jovens com a idade de Valentina em sua grande maioria
ja se relacionam amorosamente, trabalham, possuem responsabilidades civis e familiares,
tipicas da vida adulta. Porém, jovens com deficiéncia intelectual ainda enfrentam nos dias de
hoje o cerceamento de seu crescimento emocional e social.

Nesse sentido, Dias e Oliveira (2013, p. 178), corroboram que a “representacdao da
pessoa com deficiéncia intelectual como um adulto infantilizado, sem autonomia, dependente,
contido e sem capacidade de se responsabilizar por seus proprios atos constitui uma violagdo
de seus direitos como pessoa”. Para Vieira e Monteiro (2014, p. 101) “[...] por ter a marca da
deficiéncia, recebe cuidados excessivos e 0s modos de concebé-los sdo infantilizadores, ja que
a deficiéncia é vista como intrinseca ao sujeito e limitante de seu desenvolvimento”.
Acreditamos que se queremos que adultos com deficiéncia intelectual se comportem de acordo
com a sua idade, € preciso trata-los como tal e para isso, é necessario permitir que vivenciem
experiéncias com seus pares e garantir seus direitos e deveres.

O video gravado por Valentina durou cinco minutos e ap0s isto, assistimos juntas e
anotamos assuntos que ela poderia escrever para Mariana. Algumas frases foram escolhidas por
Valentina que ao assistir o video, informava qual queria, como por exemplo: “coloca ai que ela
faz bagunca! ”. Explicamos que algumas frases estdo relacionadas a fazer coisas junto com a
sobrinha como “antes de comprar meu carro, vou levar ela de Uber®® para escola”, as
caracteristicas da crianga e outras aos seus sentimentos em relagdo a sobrinha.

As frases selecionadas por Valentina para a escrita foram: “N&o quer que a Mariana

13

fale palavrdo”; “Ndo pode bater na P.!”’; “Nao pode brigar com o Pai!”’; “Acha ela bonita’;
“Gosto muito dela”; “Quer brincar na piscina com a Mariana”; “Sente saudades quando a
Mariana nao esta em casa’; “Mariana faz bagunca”; “As 3 irmas cuidam da Mariana’;
“Quer trabalhar e quer comprar brinquedo para Mariana”; “Vou comprar muitos looks,
lacos, arcos e roupas para Mariana, para ficar muito bonita. Roupa passeio, escola... tudo
rosal!”.

Aproveitamos para conversar sobre a possibilidade dela trabalhar e sobre o que faria
com o dinheiro. Neste encontro ficou mais claro o que ja havia aparecido na entrevista que foi
0 desejo de Valentina em exercer alguma atividade laboral. O trabalho e a autonomia fazem

parte dos anseios de qualquer jovem e ndo é diferente com os que tem alguma deficiéncia

35 Empresa prestadora de servicos no ambito do transporte privado, por meio de um aplicativo que possibilita a
procura por motoristas com base na localizag&o.
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Segundo Jenaro (1999 apud DIAS, OLIVEIRA 2013, p. 179), o preparativo para a vida
adulta necessita de meios que proporcionem oportunidades de emprego, construcéo da carreira
profissional e condi¢des de vida independente, “considerando a vontade ¢ a autodeterminagdo
da pessoa com deficiéncia”. Para Redig (2016, p. 207) “a autoestima e a dignidade do adulto
com deficiéncia estdo intrinsecamente ligadas a sua inclusio laboral € econdmica”.

No final desta atividade, tiramos uma foto nossa e montamos nosso primeiro mosaico
no aplicativo baixado no celular da aluna. Ela fez o passo a passo, com orientacdo verbal e
gestual. Valentina conhecia um aplicativo similar, especifico para o Instagram®, mas este ndo
permitia escrever, escolher cores e modelos. Apos a segunda montagem, Valentina pediu ajuda
apenas para escrever uma frase; precisou de suporte para fazer a primeira montagem, apos isto
apresentou compreender 0 modo operante do aplicativo. Escolheu o fundo rosa de bolinhas e a
seguinte frase: “Primeiro, gosto muito de vocé!”. Perguntamos se a frase podia ficar menor e
ela respondeu: “Tira o primeiro”. Acordamos que ela escolheria fotos da Mariana®” que
combinariam com as frases que haviamos selecionado no video.

Valentina demonstrou ter um rapido aprendizado quando esta se apresenta de forma
contextualizada, além da autonomia no desenvolvimento de tarefas quando séo do seu interesse.
Santos (2012, p. 937) lembra que “uma limitagao, seja ela estrutural ou funcional, ndo elimina
a possibilidade de aprendizagens e de adaptagdes ao meio”. Ja Banaco (1997), afirma que os
potenciais do ser humano ndo podem ser considerados como cristalizados, ou seja, estaticos,

paralisados.

Nessa perspectiva, 0 processo de elaboracdo conceitual reforca a importancia da
escola e do professor na construgdo do conhecimento e a transicdo dos conceitos
elementares/cotidianos aos conceitos cientificos, que necessitam da interacéo cultural
e das implicagBes educacionais para serem constituidos. (OLIVEIRA et al, 2015, p.
61-62)

Em 02/10/18, apds a leitura das frases da semana anterior, retiradas do video, Valentina
escolheu: “Te amo muito” para trabalharmos no dia de hoje. Valentina escolheu as fotos e
fizemos a montagem da figura 11. Na hora de escrever a frase, ela disse: “coloca so te amo” e
acrescentou: “faltou o ‘r’” se referindo a letra R no final da palavra amo. Para explicar,
escrevemos a palavra amor e amo em um papel e falamos que amor é que tem a letra R e
sugerimos que na proxima montagem, Valentina seria a responsavel pela escrita. Ela disse que
tinha dificuldade para escrever, sendo assim, propomos mediarmos esse processo de construcao

das frases, no qual iriamos ditar e ela escrever, Valentina ndo respondeu e fez uma fei¢do de

% Trata-se de uma rede social de fotos onde é possivel fotografar com o celular, inserir efeitos nas imagens e
compartilhar com seus amigos.
37 As fotos estio com tarja para preservar a identidade de Mariana, sobrinha de Valentina.
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gue ndo havia gostado do acordo. Combinamos que fariamos na proxima semana mais dois
mosaicos no aplicativo para que posteriormente pudéssemos imprimir, com o objetivo de
montar um scrapbook.
E nessa direcdo que enfatizamos a relevancia da mediacdo, sobretudo pela
possibilidade de resgatar, por meio da interagdo entre aluno e professor, as
significagBes apropriadas pelos sujeitos a partir das vivéncias culturais, articulando-

as com estratégias de ensino planejadas que propiciem o aperfeicoamento das fungdes
psicolégicas superiores. (OLIVEIRA et al, 2015 p. 62)

Figura 10 - Mosaicos criados por Valentina com fotos de sua sobrinha

Fonte: Fotos do acervo pessoal da aluna para a construg¢do do mosaico.

No dia 17/10/18, foi preciso ligar para a professora da Tutoria Pedagogica para tratar
dos encaminhamentos quanto ao evento da escola que aconteceria naquele més e tinhamos a
intencdo de promover a participacdo de Valentina. Foi combinado entdo, que a aluna
participaria da exposicao e a professora da Tutoria Pedagdgica pediu que encaminhassemos as
fotos, por solicitacdo da escola, pois haveria um espago na exposicdo para suas fotos, ou seja,
ao invés de fotografar o evento, ela seria uma das expositoras. Solicitamos entdo, que ela
fotografasse o campus onde se encontra a escola em que estuda, a proposta era construir
mosaicos para a exposi¢do. Sendo assim, a finalizacdo da atividade do uso do aplicativo foi

adiada em uma semana.
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Figura 11 - Foto tirada por Valentina para a exposicao na escola
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Fonte: Foto do acervo pessoal da aluna para a exposic¢ao na Feira.

Importante destacar que Valentina somente participou da feira na escola por causa do
trabalho desenvolvido na DIVIN, caso contrério ela seria impedida de participar. De acordo
com Vieira e Monteiro (2014, p. 100) “sujeitos com deficiéncia intelectual carregam,
historicamente, marcas fortes, que, na maioria das vezes, contribuem para que figuem a margem
do acesso aos bens culturais” e com isso, carregam em suas trajetorias e na sua constituicdo
como sujeito as consequéncias dessas acles, da exclusdo das oportunidades de aprendizagem e
de desenvolvimento.

Apesar do descrédito por parte de alguns professores na capacidade de Valentina, ela
ficou feliz em participar do evento da escola, sentiu-se importante e valorizada. Segundo a
professora da Tutoria Pedagdgica que estava presente na exposicdo, alguns professores
mostraram-se surpresos e outros demonstraram satisfacdo com o trabalho de Valentina.

Em 18/10/18, montamos os Ultimos mosaicos, convidamos Valentina para ler as frases
que havia dito para sobrinha. Ela leu tudo com presteza e sabia o significado de cada uma das
frases. Usou o aplicativo com autonomia e montou o mosaico sem ajuda. Escolheu ndo escrever
nada e durante a selecdo de fotos, Valentina ndo encontrou foto com a sobrinha no colo e ligou

para as irméas e a mae pedindo, mas infelizmente, o retorno nao foi positivo.
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Figura 12 - Mosaicos criados por Valentina

Fonte Fotos do acervo pessoal da aluna para a construgao do mosaico.

Essa atitude de ligar para os familiares, mostrou a autonomia na tomada de decisdo para
resolver o problema e com isso percebemos o seu desenvolvimento até o0 momento, pois no
inicio ela mal se colocava e respondia as perguntas e agora, esta insatisfeita com a situagéo. E
a partir dessas vivéncias que os sujeitos com deficiéncia intelectual poder&o adquirir habilidades
de autogestdo e empoderamento, habilidades importantes para a vida adulta/independente,
sendo assim, a escola precisa valorizar essas experiéncias no sentido de contribuir “para a
formacéo de sujeitos capazes de superar a posi¢cdo de constituicdo precaria para a posicdo de
sujeitos autonomos” (VIEIRA; MONTEIRO, 2015, p. 104).

Sobre as atividades desenvolvidas, perguntamos a Valentina o que era legal em aprender
sobre montar fotos na internet e ela disse: “Junto as fotos de Mariana e dou para P. e D.!”,
referindo-se as irmas. Ao longo do trabalho, foi possivel constatar que a comunicacdo e
desenvoltura de Valentina melhorou se comparado ao inicio da pesquisa. Ela também mostrou
avangos no raciocinio 16gico, no processo de planejamento, organizacdo e execuc¢do de tarefas
com um objetivo final. Em meio a construgdo do scrapbook, Valentina desenvolveu habilidades
gue envolvem iniciativa, autonomia, pro-atividade, tomada de decisdes. As atividades
desafiaram Valentina e permitiram o desenvolvimento de habilidades sociais e para vida adulta.

Eu realmente percebi que me ajudou muito nesse trabalho dos conhecimentos de
alcancar os conceitos gerais, conceitos cotidianos. O vocabuldrio melhorou, a
articulacdo das palavras, a oralidade melhorou muito. Entdo assim, ela trazia
elementos que ajudavam muito nesse trabalho que eu tentava fazer com ela. Porque
ela passeava, conversava com detalhes e fotografava e conversava sobre fotografia,
isso para ela foi extremamente importante esse acimulo de experiéncias de vida, de

vocabulério, de repertorio, de palavras, de entendimento dessa realidade. Para mim
isso foi legal! (Relato da Professora da Tutoria Pedagogica)
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Em 07/11/18, Valentina conheceu as folhas de scrapbook, no qual uma das
caracteristicas deste livro é o uso de folhas coloridas, além de adesivos, tecidos, fitas e outros
acessorios para composicao das suas paginas decoradas.

Professora do Laboratério: Isto é parecido com o que fazemos no celular, mas € fisico.

O mundo do celular pode ser de verdade!
Valentina: Eu sei... (Registro do diario de campo do dia 07/11/18)

Expomos mais de 60 tipos de acessorios preparados para este momento e as cinco
opcoes de folhas. Explicamos que ela poderia usar os acessorios a vontade, mas apenas duas
folhas para este scrapbook, e as folhas restantes poderia levar para casa para a elaboracdo de
outros. Ela escolheu as folhas, fez uma pré-montagem dos mosaicos e selecionou 0s acessorios,

em seguida, fizemos uma pré-montagem, para ter ideia de como seria o trabalho.

Pesquisadora: E mais facil fazer no papel ou no computador?
Valentina: No papel, eu amei.

Pesquisadora: E no computador?

Valentina: Amei também

Pesquisadora: E fécil no papel?

Valentina: No papel é dificil

Pesquisadora: E no computador?

Valentina: Eu escolho rosa!

Pesquisadora: VVocé acha que suas montagens ficaram legais?
Valentina: Sim. Tudo lindo para minha sobrinha Mariana. (Registro do diério de
campo do dia 07/11/18)

Este didlogo e a observacdo das atividades apontaram para uma predilecdo de Valentina
para o universo digital em si, pois houve maior interesse nas construcdes feitas por meio do
aplicativo do celular e pela fotografia propriamente dita. O que ndo impediu a aluna de construir
0 scrapbook com exceléncia.

O encontro do dia 13/11/18, foi destinado a montagem do scrapbook que seria entregue
a Mariana, entdo, pegamos 0s acessorios escolhidos e as fotos. Para a montagem, a aluna
solicitou ajuda na colagem das letras do nome da sobrinha, pois queria que ficasse alinhado. A
construcdo, escolha e estética do scrapbook foi feito por Valentina, fizemos algumas sugestdes,
umas foram aceitas e outras nao, como por exemplo: sugerimos um fundo branco paraa imagem
do passarinho e ela achou legal, mas ndo gostou da ideia de colocar o nome da sobrinha mais

centralizado e com isso aceitamos a sua decisdo, incentivando a sua autonomia.

O trabalho é seu e ficard como vocé quiser. (Relato da professora do Laboratério)

O desenvolvimento da autonomia mais uma vez foi destaque no trabalho. Valentina
participou ativamente de todas as escolhas e decisdes na construgdo do scrapbook. Nessa
direcdo, incentivamos Valentina a fazer esse tipo de atividade com outros propdsitos como por
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exemplo para promover a loja da mée, pois 0s mosaicos ficaram excelentes. Valentina ficou
animada e respondeu:
Valentina: Amei! Estou com vocé fazendo isso, tem dez meses!

Professora do Laboratério: Ndo! Estamos fazendo isso ha trés meses.
Valentina: Vocé é louca! (Registro do diario de campo do dia 13/11/18)

Este dialogo aponta para um impasse a respeito da aprendizagem/escolarizacdo de
Valentina, visto que ainda apresentava dificuldades na percepcao de temporalidade. Essa € uma
questdo que precisara ser trabalhada mais na frente, pois para aprender conceitos mais
complexos para a vida adulta, ela necessitara ter essa compreensao, mesmo que utilize recursos
que a auxiliem, como calendario, por exemplo. De acordo com Oliveira e colaboradores (2015,
p. 61)

Muitas vezes, deparamo-nos com criancas que ndo se apropriaram dos conceitos
cientificos, por exemplo, de tempo (ontem, hoje, amanhd). Isso ocorre porque elas
precisam aprender antes disso 0s conceitos cotidianos (antes, agora, depois), pois estes
estdo relacionados aos primeiros de maneira intrinseca. Logo, para que a
aprendizagem do conhecimento cientifico ocorra, é necessario que se compreenda as
especificidades dos conceitos adquiridos nas experiéncias.

Voltando ao scrapbook, dois dos enfeites selecionados poderiam ser direcionados para
recadinhos, escritos a mado. Informamos que ela escreveria com sua prépria letra, sendo assim
Valentina pediu as frases que haviamos selecionado em encontros anteriores. A aluna, portanto,
escreveu: “Te amo” e disse: “tem que ter alguma coisa no meio, para ndo ficar vazio! Assim
estd feio”. Ao informarmos que pegariamos as frases previamente selecionadas, Valentina
respondeu que ndo precisava, decidiu que escreveria “princesa” e nos perguntou se nés a
ajudariamos, dissemos que sim e ela comegou a escrever e soletrar cada letra: “P-R-I-N (pausa)
Agora é o ¢?”. Sem que houvesse resposta, ela mesma respondeu: “Sim, eu sei, ¢ C”, a
professora entdo validou, dizendo que estava certa. Ela continuou “C-E-S (pausa) eu sei que é
S”.

A palavra foi escrita na diagonal e deveria ser na horizontal, para que pudéssemos colar,
como a aluna havia planejado anteriormente. Pedimos que escrevesse do outro lado, no mesmo
cartdo, que era dupla face e ela escreveu “te amo” e para escrever “princesa”, copiou da parte
de trés do papel, mesmo tendo escrito sozinha, copiou toda a palavra, letra por letra.

No outro acessério que precisava escrever, Valentina falou: “vou assinar pela A
(referindo-se a irmd), para ela dar o presente também”. Conversamos com ela que o ideal seria
gue somente ela assinasse, pois era 0 seu presente para a sobrinha, entdo, ela escreveu sozinha,

sem pedir ajuda: “Te amo. Parabéns. Tia Valentina”.
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Ligamos para sua mée na sua frente e solicitamos que a responsavel enquadrasse 0
presente. A Mae de Valentina respondeu que estava muito feliz e que sua filha amava os
encontros! O Gltimo encontro destinou-se a entrega do scrapbook e despedida. Foi um encontro
rapido e Valentina estava bastante feliz em poder levar o presente da sobrinha. Nos despedimos
e entregamos um Kit de papelaria com canetas, folhas, lapis, borracha, fitas adesivas coloridas,
etc., para que ela pudesse dar continuidade na elaboracdo de novos scrapbooks em casa.

Figura 13 - Scrapbook confeccionado por Valentina
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Fone: Fotos do acervo da autora

O trabalho desenvolvido aponta para o fato de Valentina ter demonstrado saber mais do
que apresentava na escola, na medida em que foi proporcionado atividades do seu interesse e
que tinha condicdes de realizar. Para Chinalia (2014, p. 121) “no caso de alunos com deficiéncia
intelectual, aponta-se, como um caminho favoravel a realizacéo de a¢Ges pedagogicas em sala
de aula, e a utilizacéo do apoio de midias e formas de socializacdo e producdo de conhecimento,
propondo atividades culturalmente significativas”.

Enquanto alguns professores no inicio desta pesquisa, informaram que a aluna sequer
conhecia as letras, ao longo dos atendimentos, Valentina ndo s6 demonstrou conhecé-las como
conhece também algumas palavras. Além disto, observamos que ela ganhou mais autonomia e
seguranca nas atividades. Segundo Vieira e Monteiro (2014, p. 100) “a escola pouco discute ¢
aponta em dire¢do ao sujeito como alguém com capacidades, alguém que esté ali para aprender
a ler, a escrever, a falar, a pensar, a brincar, a imaginar, a criar, a calcular, a refletir, a viver
além das limitacdes que a deficiéncia lhe impoe”.

E um trabalho necessario, um projeto interessante que da mais uma oportunidade para
esse aluno, que a deficiéncia traz essa dificuldade dessa articulagdo com meios sociais.
Entdo percebo que esse projeto, esse trabalho tem esse objetivo, um dos objetivos de
ampliar esse entendimento do meio social. Que a questdo deficiéncia ja dificulta e
dependendo do contexto cultural desse aluno a coisa fica muito pior, ainda mais
restrita, fica muito debilitada. Entdo é um trabalho que eu acredito que tem uma
importancia muito grande em relacdo a isso. (Relato da professora da Tutoria
Pedagogica)

No decorrer dos encontros, foi possivel obter informacGes sobre a percepcao positiva de
Valentina a respeito do trabalho desenvolvido e em alguns de seus comportamentos, isso ficou
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explicito, quando por exemplo, havia necessidade de faltar a escola por algum motivo, ela
escolhia faltar em qualquer outro dia que ndo fosse do nosso encontro e quando isso nao era
possivel, Valentina entrava em contato pedindo a remarcacdo. Valentina mostrou habilidades
nos encontros que na escola ndo eram aparentes. Como por exemplo, o ato de escovar os dentes:

Eu perguntei aqui [referindo-se ao espago da escola] e ela ndo sabia se ela tinha que
abrir a bica ou molhar a escova. Como ela ia molhar a escova se ela tinha que abrir a
bica primeiro. Ai ela ndo sabia se ela tinha que abrir a bica para molhar a escova.
“Tem que abrir a bica para molhar a escova? Nao sei”. Ai chegou la embaixo [na
DIVIN] ela deu uma aula de como escovar o0s dentes. Existia uma postura fisica da
Valentina aqui dentro [na escola], uma postura comportamental da Valentina. Era
como se aqui ela ndo se sentisse pertencente, ai quando ela saia, como ela falava, fazia
pergunta, fazia piada, interagia, dava pitaco em como fazia pipoca. Era uma outra
pessoa, ela era adulta. Ela sabia que para a gente ela era adulta. (Relato da professora
do Laboratdrio de Aprendizagens)

Esse relato manifesta que a estudante comegcou a mostrar o que realmente sabia no
ambiente da DIVIN, na medida em que se sentia segura naquele espaco. Valle e Connor (2014,
p. 100) colocam que “construir relagdes com e entre os estudantes € uma parte vital do ensino.
Esse deve ser um dos primeiros objetivos de todos os professores”. Neste espago Valentina era
vista como uma jovem com seus saberes e vivéncias respeitados, o que acreditamos ter sido
importante para o estabelecimento do vinculo com as profissionais (pesquisadora e a professora
do Laboratdrio). Havia satisfacdo na estudante em frequentar este espaco, a mudanca de atitude
e de comportamento tinha muito do empoderamento que ela foi conquistando ao longo do
trabalho.

Ao final do periodo da pesquisa, Valentina que ja possuia uma pagina no Facebook3®
criou também um perfil no Instagram, onde posta fotos com filtros e mosaicos, além de comecar
a postar videos no YouTube*® por meio do perfil de sua irma.

Figura 14: Fotos de Valentina em redes sociais

Nag

P

Fonte: Fotos do acervo pessoal da aluna postadas no seu perfil nas redes sociais.

% O Facebook é uma rede social que é uma das maiores tanto em nimero de acesso quanto de USUarios.
39 Plataforma de compartilhamento de videos.
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Com isso, percebemos a desenvoltura de Valentina nas redes sociais que mesmo sem
ter finalizado o processo de alfabetizacdo, consegue ter engajamento nestas midias e gravar
videos para postar no YouTube. Para Liecberman (2003, p.96) “existem muitas formas
significativas de alcangar uma qualidade de vida que va coincidir com os desejos pessoalis, as
guais pouco ou nada tém a ver com o desempenho académico”.

Sobre o trabalho desenvolvido, sua mée declarou:

Foi de grande valia. O trabalho foi muito bom. Teve resultado positivo. Valentina
cresceu bastante. Se soltou bastante, se desenvolveu. Ficou motivada e concluiu o

objetivo que era concluir o ensino fundamental. Ela mudou, mais segura de si, mais
confiante, mais liberta.

Sobre o seu comportamento em relagdo a sua filha, ela disse emocionada que com a
ajuda do trabalho e parceria das profissionais, ela foi mudando. Ao final, a responsavel diz que
espera que Valentina supere seu proximo desafio, referindo-se ao ingresso da jovem no Ensino
Médio. Importante ressaltar que de acordo com os registros anteriores, finalizar o Ensino
Fundamental j& era o suficiente para a mée da Valentina, o que com sua fala atual, nos mostrou
a mudanca de postura em relagdo a acreditar na possibilidade de continuagdo dos estudos.

A ressignificacdo de conceitos por parte da responsavel foi evidente ndo apenas em sua
fala, mas também nas atitudes. Ao perceber que sua filha possuia aptidées que ndo eram
necessariamente académicas, porém que agregavam no seu desenvolvimento, tornou-se mais
flexivel em suas agdes permitindo que Valentina fotografasse o coral da igreja, além de
matricula-la ao final do ano letivo, em uma escola da Rede FAETEC, cujos cursos séo voltados
para a area artistica.

O trabalho desenvolvido mostrou-se de grande valia uma vez que que seus ganhos foram
para além da conscientizagdo de carreira, apresentando resultados positivos também para
aprendizagem de contetdos académicos, como arte, design, alfabetizacdo, organizacdo do
pensamento etc.

A escola nao tem que se restringir ao aspecto académico. Pode contemplar uma grande
variedade de outros aspectos. Se os alunos tém sucesso em areas nao académicas, a
sua auto-estima, motivac¢do, ambic¢ao e luta por escolhas pessoais permanecerao

intactas. Podem ter sucesso na escola, mas nao necessariamente numa escolaridade
académica. (LIEBERMAN, 2003, p.97)
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CONSIDERACOES FINAIS

Como as aves, as pessoas sao diferentes em seus v00s, mas iguais no
direito de voar.
Judite Hertal

Apesar dos dispositivos legais existentes no Brasil, concernentes a colocacgao de pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho, esta é ainda uma realidade distante, por varios
motivos, sendo alguns deles, a falta de formacdo minima necessaria aos docentes, gestdo
escolar, equipe técnico-pedagdgica e a normalizacdo da exclusdo, tdo presente no cotidiano das
escolas e da sociedade. Consoante a este processo, esta também o numero insuficiente de
pesquisas que discutem a tematica da transicdo da escola para o mundo laboral (ALLES;
BOUERI, 2018; REDIG, et al 2018).

Nesse sentido, Alles e Boueri (2018) afirmam que nos ultimos dez anos as producdes
que abordam a temaética de transicdo para a vida adulta de jovens com deficiéncia intelectual
foram poucas. As autoras apontam ainda em seu estudo que as pesquisas acerca do tema,
proporcionam uma reflex@o a respeito do processo de incluséo na escola e na sociedade e que
cabe a escola se organizar e, em acordo com especialistas e todos o0s envolvidos no processo
educacional, oferecer atendimento a esse estudante com deficiéncia. Sabemos, portanto, que
ainda ha uma extensa vereda a caminhar na concretizacdo de uma escola que atenda a
diversidade.

Pensando nisso, a presente pesquisa com o objetivo de elaborar um PIT para uma jovem
com deficiéncia intelectual, revelou a importancia de se ouvir a familia e principalmente a
aluna, pois os dados informados por elas, tanto no inicio quanto no decorrer do processo,
mostraram-se mais significativos para a execucdo do trabalho do que os da professora. Este
dado reafirma que essas familias e estudantes precisam ter voz em sua escolarizacéo,
participando ativamente deste processo. Nessa perspectiva, vale ressaltar a mudanca de postura
da familia, em especial, da mée da Valentina ao final da pesquisa, conforme relatado por ela no
capitulo anterior. Antes a cerceava em situacdes simples do cotidiano familiar e atualmente
confia em Valentina a responsabilidade de ir e voltar da escola sozinha.

Este estudo trouxe também alguns apontamentos relevantes quanto a relacdo dos
aspectos abordados no PIT com os contetidos académicos versados na turma comum. A partir
da utilizagédo do PIT, foi possivel trabalhar conceitos e assuntos pertinentes a vida adulta e que

também podem relacionar-se com assuntos tratados fora do ambito do AEE. No caso desta
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pesquisa, foi possivel a proposicdo de um planejamento cuja atividade primaria estava
correlacionada com o conteddo discutido na disciplina de Geografia, mas poderia apresentar
convergéncia com outras disciplinas como Fisica, Matematica, Artes, entre outras. Esta vertente
do instrumento agrega valor a aplicabilidade do mesmo tornando-o essencial no processo de
desenvolvimento/escolarizagéo, por isso sua construcdo, para que alcance resultados eficazes,
deve se dar em colaboragédo e parceria do professor do AEE com os demais professores do
ensino comum, mas especificadamente, das disciplinas pertinentes ao ano de escolaridade do
aluno.

Ressaltamos aqui, que o PIT proporcionou a inclusédo de Valentina em atividades na
escola, uma vez que tarefas desenvolvidas no PIT fizeram com que os professores enxergassem
as capacidades e competéncias da Valentina, que deixou de ser “invisivel”” no ambito da sala de
aula. Sabemos que muitos alunos com deficiéncia intelectual se tornam invisiveis em sua
escolarizacdo e diversos sdo 0s motivos para isso e no caso de Valentina, antes da pesquisa,
quase nao falava e pouco interagia com os professores e demais estudantes da sua turma,
resumindo sua comunicagdo mais efetiva com a professora da Tutoria Pedagdgica. Entendemos
que a invisibilidade e a propria timidez de Valentina podem ser consequéncias de inUmeros
fatores, como por exemplo, falta de acessibilidade pedagdgica e oportunidades de aprendizado.

E importante destacar que o PIT através da conscientizacio de carreira trouxe para
Valentina uma melhor compreensao dos seus desejos e aptiddes, além de clareza sobre o que é
capaz de ser, ter e produzir, preparando-a para a vida pos-escola, na medida em que as
atividades eram planejadas visando alcancar ndo s6 a aquisicdo das habilidades laborais, mas
também para a vida, mostrando possibilidades de aprendizagem da/para Valentina. Nessa
direcdo, observamos uma maior autonomia de Valentina e 0 seu engajamento nas tarefas
propostas. Isso foi possivel, pois o PIT quando aplicado adequadamente € um instrumento que
auxilia o percurso formativo do aluno.

Para a construcdo do PIT com o objetivo da conscientizagdo de carreira, segundo Averill
e Ligon (2019) é preciso investir: 1) No processo de descoberta das habilidades; 2) Explorar
oportunidades em diferentes ambientes e contextos, seja em casa, na escola, entre outros; 3)
Permitir escolhas e tomada de decisdes; 4) Preparar e treinar. A partir do trabalho desenvolvido
com Valentina, compreendemos que atendemos 0s quatro pontos colocados pelas autoras, que
por meio dos instrumentos utilizados, como entrevistas, conversas, Inventario de Interesses, foi
possivel que ela apontasse 0s seus desejos, se conhecesse, experimentasse novas vivéncias, se

colocando, acima de tudo, como protagonista do processo e da sua vida.
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A pesquisa mostrou também que as aprendizagens adquiridas por Valentina através da
aplicacdo do PIT, permaneceram e influenciaram a vida da estudante para além da escola. Em
2020, a professora do Laboratorio de Aprendizagens informou que Valentina ainda continua
tendo atendimento na DIVIN® e o trabalho com o PIT continua, apesar da finalizacio da
pesquisa. Atualmente faz o curso técnico em danca em uma escola da Rede FAETEC, que tem
um curriculo diferenciado.

Apesar da situacdo pandémica que vivemos atualmente, onde grande parte dos alunos,
principalmente os com deficiéncia, tem encontrado dificuldade para acompanhar as aulas e
consequentemente podem ter regredido academicamente, Valentina evoluiu obtendo progressos
em sua escolarizacdo. O empoderamento adquirido por Valentina no desenvolvimento da
pesquisa, contribuiu para que ela conquistasse a independéncia de ir e voltar da escola sozinha,
utilizando transporte publico (lembrando que na ocasido da pesquisa, a aluna fazia uso de
transporte escolar custeado pela familia).

Nesta pesquisa, de acordo com a organizacdo dos servicos de suportes da Educacao
Especial na Rede FAETEC, foi possivel ofertarmos atendimento diferenciado voltado apenas
ao processo de transicdo, o que favoreceu ao desenvolvimento do trabalho. Nesse sentido, vale
destacar que o ideal, a exemplo de outros paises, € a existéncia de um profissional de transicéo
nas escolas, no qual caberia a fungdo de acompanhar os alunos a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental no processo de transi¢do da escola para a vida adulta na perspectiva da vida
independente, mercado de trabalho, etc. Entretanto, esse profissional hoje é inexistente na
realidade brasileira, cabendo neste caso, esta responsabilidade aos professores do AEE que
podem inserir no planejamento desses alunos o desenvolvimento do PIT em parceria com 0s
outros professores, demais profissionais, familia e o proprio estudante. Todavia, é fundamental
que a equipe responsavel pelo PIT esteja organizada de forma coesa em prol dos objetivos, pois
somente assim, sera possivel que esse processo aconteca de forma significativa e exitosa para
0 sujeito com deficiéncia (REDIG, 2019b).

Nesse sentido, acreditamos que por meio desta pesquisa € possivel repensar o percurso
formativo desses sujeitos, ressignificando os processos de diferenciacdo curricular e
individualizacdo do ensino no contexto da escola comum, pois como ja mencionado
anteriormente, o professor do AEE pode aplicar o PIT no ambito da SRM como parte do seu

planejamento para educandos dos anos finais. Propomos entdo, um protocolo de reaplicagéo do

40 Esse atendimento esta sendo realizado de forma remota devido a pandemia da COVID-19.
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PIT no &mbito do AEE, lembrando da importancia da participacdo do sujeito com deficiéncia

NO Processo.

Figura 15 - Protocolo de reaplicagdo do PIT no
ambito do AEE

Fonte: A autora.

Este instrumento, pode ser aplicado ndo s6 nos anos finais do Ensino Fundamental, mas
também no Ensino Médio. Diante da proposta da reforma do Ensino Médio, segundo o inciso |
do 86° da Lei 13.415 (BRASIL, 2017):

A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e
profissional considerara: | - a inclusdo de vivéncias préticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso,
quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional.

De acordo com esta lei, 0 estudante do Ensino Médio devera experimentar vivéncias
laborais, nesse sentido, a aplicabilidade do PIT pode facilitar esse processo, tornando-o mais
efetivo. Lembrando que a construcdo e implementacéo do PIT pode ser positiva para todos 0s
alunos, ndo sO para os com deficiéncia. Embora haja uma maior dificuldade de
acompanhamento do AEE nas escolas de Ensino Médio, pode-se buscar alternativas como por
exemplo, parcerias com instituicdes ou com a rede municipal para que os estudantes com

deficiéncia tenham suas demandas pedagogicas.
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Sendo assim, espera-se que 0s resultados desta pesquisa, venham ampliar as discussoes
sobre o papel da individualizacao do ensino em busca da ressignificacdo do processo educativo
e da elaboracdo de estratégias com o objetivo de auxiliar no percurso formativo destes
educandos para além do ensino de conteldos académicos, mas para que tenham condicGes de
sucesso na etapa apés a escola. Almeja-se também que este estudo possa cooperar e incentivar
para elaboracdo de diretrizes para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica na perspectiva
da inclusdo social e laboral com os alunos jovens e adultos que possuem deficiéncia intelectual.
Além das contribui¢fes acima descritas, hd a expectativa de que este trabalho contribua para a
expansdo do conhecimento a respeito do PIT como um instrumento de grande relevancia no

processo de transicao para a vida pos-escola desses estudantes.
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ANEXO A- Modelo do PIT utilizado na pesquisa

Modelo do PIT utilizado na pesquisa*

IDENTIFICACAO

Nome do Aluno:

Data de Nascimento: Escolaridade:
Possui BPC: Deficiéncia:
Endereco:

Responsavel: Grau de Parentesco:
Telefone/Cel.: E-mail:

CARACTERIZACAO (Situacéo familiar, desejos e expectativas)

ASPECTOS DO ALUNO EM RELACAO:

Conhecimentos académicos:

Interacdes/Relacionamentos Interpessoais:

Autonomia:

Atitudes Sociais:

OBJETIVO DO PIT PARA O ALUNO: (emprego, educagdo, vida independente, transporte, atividades de
vida diaria, etc) Os servicos de transi¢do sdo um conjunto de atividades para os estudantes com deficiéncia que
sdo concebidos dentro de um processo orientado pelos resultados que facilitardo a circulagdo de alunos da
escola para atividades fora.

Geral:

Especificos:

OPERACIONALIZACAO

Contelidos Obijetivos Estratégias Recursos Periodo

Assinatura do(s) responsével(s) e do aluno:

41 O Plano Individualizado de Transigdo (PIT) utilizado nesta pesquisa foi elaborado no ambito do grupo de
pesquisa “Inclusdo Escolar de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais no Ensino Regular: Préticas
Pedagdgicas e Cultura Escolar base de dados do estudo” e faz parte da base de dados do estudo “O processo
de transicdo da escola para a vida independente de pessoas com deficiéncia intelectual” (REDIG, 2018),
coordenado pela Prof® Dr2 Annie Gomes Redig.
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ANEXO B - Termo de consentimento livre e esclarecido para o responsavel

Eu, , Responsavel do aluno :

autorizo a participagdo da minha filha na pesquisa denominada “PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSICAO: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”, cujo objetivo geral deste estudo e investigar as
possibilidades da elaboracdo e aplicagdo do Plano Individualizado de Transicdao (PIT) no
contexto do AEE com estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no segundo
segmento do ensino fundamental de uma escola da rede publica pertencente a Fundacao de
Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro (FAETEC).

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais como:
experiencia em atividades laborais e um Plano Individualizado de Transicao a ser aplicado pela
escola caso haja interesse.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos
e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos apos a sua realizagéo.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e de por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador envolvido com referido projeto é Vanessa Cabral da Silva Pinheiro e com
ele poderei manter contato pelo telefone (21) 99485-6922.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacoes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagéo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar por
minha participacdo. No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na
pesquisa, havera ressarcimento na forma seguinte: pagamento em espécie com comprovacao
dos gastos por nota fiscal. De igual maneira caso ocorra algum dano decorrente da minha
participacao.

Rio de janeiro, de de

Assinatura
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecido para o professor

Eu, , RG concordo em
participar como voluntario da pesquisa intitulada “PLANO INDIVIDUALIZADO DE
TRANSICAO: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

INTELECTUAL”, cujo objetivo geral e investigar as possibilidades da elaboracéo e aplicacdo

do Plano Individualizado de Transicdo (PIT) no contexto do AEE com estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados no segundo segmento do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica pertencente a Fundacdo de Apoio & Escola Técnica do Estado do Rio de
Janeiro (FAETEC). Minha participacdo consistirda em conceder uma entrevista que sera gravada
e transcrita. Entendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica que os dados ndo
serdo divulgados, a ndo ser com prévia autorizacdo, e que nesse caso sera preservado 0
anonimato dos participantes, assegurando assim minha privacidade. Sei que posso abandonar
minha participacédo na pesquisa quando quiser e que ndo receberei nenhum pagamento por esta
participacdo. O pesquisador envolvido com o referido projeto é Vanessa Cabral da Silva

Pinheiro e com ele poderei manter contato por telefone (21) 99485-6922.

Rio de janeiro, de de

Assinatura
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ANEXO D - Termo de assentimento para o aluno

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: “PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSIC}AO: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”, uma vez que seus pais ja permitiram a sua
participacéo.

Voce foi escolhido por ser aluno com deficiéncia matriculado na FAETEC e ter mais de
12 anos. VVocé decide se quer ou ndo participar da pesquisa, € ndo terd nenhum problema se
desistir de participar.

Sua participacao neste estudo é absolutamente voluntaria. Mediante a aceitacéo, espera-
se que vocé responda a entrevista e construa juntamente com seu professor, o seu Plano
Individualizado de Transicdo para que futuramente, caso seja possivel, vocé possa ser inserido
no mundo do trabalho.

N&o havera gastos com transporte, pois sua participacao acontecera em sua escola, no

turno que vocé estuda.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa: “PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSICAO: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”. Entendi como a pesquisa ird acontecer € como sera a

minha participacdo nela. Entendi também que posso dizer “sim” e participar da pesquisa, mas,
que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir de participar. Os pesquisadores tiraram
minhas duvidas e conversaram com 0S Meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Rio de Janeiro, de de

Assinatura do Aluno

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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ANEXO E - Termo de autorizac¢ao de uso de imagem

Eu, identidade n° ,
CPF , residente a rua , N°
na cidade de AUTORIZO 0 uso de imagem de

, Sob minha responsabilidade) em fotos, para

fins académicos, sem finalidade comercial, para ser utilizada na pesquisa denominada “PLANO
INDIVIDUALIZADO DE TRANSICAO: ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”. A presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior, em
todas as suas modalidades e em destaque, das seguintes formas: (I) home page; (I) cartazes;
(11) divulgagdo em geral. Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso
acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem

ou a qualquer outro.

Rio de janeiro, de de

Assinatura



APENDICE A - Roteiro Entrevista Inicial com a aluna

IDENTIFICACAO

NOME
IDADE
FORMACAO
OCUPACAO ATUAL:
HISTORICO
1. Quem mora com VOcé na sua casa?
2. Como as pessoas da sua casa participam da sua vida?
3. Vocé tem amigos?
4. O que te deixa triste?
5. O que te deixa irritada?
6. Do que vocé gosta de fazer?
7. Qual seu grande sonho?

AUTONOMIA

NogkrowphE

Vocé ajuda nas tarefas de casa?

Tem alguma tarefa que vocé gosta mais de fazer?
Fale-me sobre o seu dia

Tem alguma dificuldade em escovar os dentes, ir ao banheiro, tomar banho?
O que vocé mais gosta de fazer?
O que vocé acha da escola?

O que vocé mais gosta na escola?

VIDA SOCIAL

FREQUENCIA DE ATIVIDADES SOCIAIS E RECREATIVAS (S — sempre/ V- as vezes/ N — nunca)

Cinema
Praia
Teatro

TV
Religiosa
Danca
Artesanato
Leitura
Outros

1. Qual o lugar que vocé mais gosta de estar?
2. Como vocé faz para chegar e sair do lugar que vocé gosta de frequentar?
3. Vocé sai sozinha para algum lugar? Qual(is)?

TRABALHO

oukrwdE

As pessoas na sua casa trabalham?

Vocé acha que é importante trabalhar? Por qué?
Vocé gostaria de trabalhar nesse momento?
Onde vocé gostaria de trabalhar?

O que pode ser ruim em trabalhar?

O que pode ser bom em trabalhar?

135



136

APENDICE B - Roteiro Entrevista Inicial com a responsével

IDENTIFICACAO
NOME

IDADE

FORMACAO

OCUPACAO ATUAL:

QUESTOES

1. Quais sdo as suas expectativas para a vida adulta de Valentina?

2. Fale um pouco da histdria da sua filha na escola.

3. Como é o relacionamento dela com vocé?

4. Como é o temperamento dela de modo geral?

5. Sua filha a ajuda nas tarefas de casa?

6. Realiza trabalhos informais para outros? Quais?

7. Tem autonomia para cuidar da sua prépria higiene e cuidados pessoais?
8. Utiliza transportes publicos sem ajuda?

9. Vocé gostaria que ela trabalhasse?

10. O que pode ser pra ela ruim em trabalhar?




