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RESUMO

ARAUJO, Monica Dias de. O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos
de licenciatura de uma universidade publica no contexto amazonico. 2022. 123 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

A presente tese resultou de pesquisa de campo qualitativa, participativa, com
abordagem critico-dialética, tendo como objetivo geral analisar o processo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma universidade publica no
contexto amazénico. De modo especifico, visamos: 1) evidenciar, com base em depoimentos
de estudantes com deficiéncia, as demandas e barreiras encontradas nos cursos de licenciatura
de uma unidade académica da Universidade do Estado do Amazonas, localizada no interior do
estado; 2) problematizar, com base em depoimentos de docentes dos cursos de licenciatura, as
demandas pedag6gicas do processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia da referida
instituicdo; 3) verificar as condi¢Bes de acessibilidade fisica e pedagdgica da instituicdo para
receber os estudantes com deficiéncia. Para a construcao e analise dos dados trabalhamos com
levantamento bibliografico de autores que discutem a inclusdo no Ensino Superior, bem como
documentos legais que tratam da politica de Educagdo Inclusiva. Como procedimentos de
coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes com deficiéncia
e seus professores, e observagcdo em sala de aula e outros espacos académicos. Entre os
principais dados obtidos destacamos que o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia
na universidade vem se ampliando com relacdo ao acesso, contudo, h& uma contradicdo entre
0 estabelecido nas politicas educacionais brasileiras e o que se concretiza no cotidiano
académico. No caso da instituicdo l6cus da pesquisa, ndo ha uma preparacdo para receber 0s
estudantes com deficiéncia nos cursos de Licenciatura; professores e estudantes reconhecem a
necessidade de transformacdo na pratica pedagdgica. Varios participantes afirmam que as
politicas de inclusdo da Universidade sdo inexistentes. A acessibilidade fisica da instituicdo
ndo corresponde as determinacdes legais. Os suportes aos estudantes com deficiéncia e
professores precisam ser ampliados com a criacdo de nucleos de acessibilidade ou outros
setores pedagogicos-administrativos que atendam a esta demanda. Destacamos também que
os professores consideram como uma de suas reinvindicagdes prioritarias programas de
formacdo continuada para melhor atenderem as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Ensino Superior. Politicas e préaticas de incluséo
educacional. Estudantes com deficiéncia.



ABSTRACT

ARAUJO, Monica Dias de. The process of inclusion of students with disabilities in the
Teachers Formation Courses of a public university in the amazon context. 2022. 123 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacgéo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

The present thesis resulted from a qualitative and participative field research, with a
critical-dialectic approach, which had as its general objective analyze the inclusion process of
students with disabilities in the Teachers Formation Courses of a public university in the
Amazonian context. Specifically we aimed: 1) to evidence, based on testimonies of students
with disabilities, the demands and barriers found in undergraduate courses at an academic unit
of the Amazonas State University, located in the interior of the state; 2) to problematize,
based on testimonies of teachers of undergraduate courses, the pedagogical demands of the
inclusion process of students with disabilities from that institution; 3) to verify the physical
and pedagogical accessibility of the institution to receive students with disabilities. For data
construction and analysis, we worked with biographical survey of authors that discuss
inclusion on the University level, as well as with legal documents that refer to inclusive
education policy. As data collection procedures were conducted semi-structured interviews
with students with disabilities and their teachers, and observation in classroom and other
academic spaces. Among the main data obtained, we highlight that the inclusion process of
students with disabilities in the university has been expanding in relation to access, however,
there is a contradiction between what is established in Brazilian educational policies and what
materializes in academic daily life. In the case of the institution locus of this research, there is
not a preparation to receive students with disabilities in the undergraduate courses; professors
and students recognize the need of changes in pedagogical practice. Several participants claim
that the University inclusion policies do not exist. The institution’s physical accessibility does
not correspond to the legal determinations. Support for students and teachers need to be
expanded with the creation of accessibility departments or other pedagogical-administrative
sectors that meet this demand. We also highlight that the professors considered as one of their
priority claims continued education programs that enables them to better serve the specific
needs of students with disabilities.

Keywords: Inclusive Education. University. Policies and practices of inclusive education.
Students with disabilities.
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INTRODUCAO: ENTRE AS TESSITURAS DA VIDA, ESCOLHAS E DECISOES

A memoria onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente e o futuro.
Le Goff, 1992, p. 478

O proposito de desenvolver esta pesquisa sobre o processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia nos cursos de licenciatura € contribuir com a producdo de conhecimento
acerca da realidade e dos desafios que perpassam a trajetoria destes sujeitos no Ensino
Superior. Neste sentido, o presente estudo pretende ampliar os saberes na area da Educacgéo
sob uma perspectiva inclusiva, contribuindo para o desenvolvimento de novas préaticas e
reflexdes acerca da tematica, impactando diretamente em transformacdes significativas no
contexto da pesquisa.

Em nosso pais, o processo de exclusdo perpassa o sistema educacional atingindo todos
0s niveis de ensino em todas as regides. Na Amazonia ndo é diferente, e vem manifestando-se
de diversas formas. Seja por falta de implementacéo das politicas de incluséo, ou por préaticas
educativas e atitudes excludentes que se manifestam ou ficam camufladas no interior das
instituicOes educativas.

Sem desconsiderar os diversos autores que problematizam a exclusdao na Amazonia,
destaca-se, Loureiro (2007) quando aponta que a educacdo na Amazonia tem sido promotora
de exclusdo devido a falta de planejamento especifico para esta regido, entre outros fatores,
como a ineficiéncia na implementacédo de politicas de formacgéo de professores. Este fato tem
resultado em praticas pedagdgicas que desconsideram as diferencas existentes no ambito
educacional.

Esta realidade vem sendo motivo de preocupacdo e envolvimento com a causa da
inclusdo da pessoa com deficiéncia ao longo da minha trajetoria pessoal, profissional e
académica. A luta pela inclusdo teve origem com o meu irmdo surdo’. Enfrentamos varios
obstaculos para garantir 0 seu processo de escolarizagdo. As experiéncias adquiridas com esta

vivéncia foram fortalecendo minha vontade de lutar contra todas as formas de exclusdo. Mas

! Ele tem surdez profunda congénita. E pedagogo e Presidente da Associacio de Surdos de Altamira/Para. E

uma lideranga na comunidade de surdos e trabalha pela difuséo da Lingua de Sinais brasileira em Altamira,
Regido da Transamazonica e Xingu.
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para isso precisava de empoderamento, de conhecimento, de novos saberes. A formacdo no
Magistério ndo era mais suficiente para contribuir com & esta meta.

No ano de 1998 ingressei no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para
(Campus de Altamira). Durante toda a minha trajetoria educacional, antes e durante a
graduacdo fui colecionando material sobre surdez, em fungdo, como ja mencionado, da
condigdo do meu irmdo. Vale ressaltar que no inicio conseguia acessar mais livros e textos da
area clinica. Segundo Gesser (2009, p. 63) “ha duas grandes formas de conceber a surdez:
patologicamente ou culturalmente” e o discurso patologico era mais fortemente difundido.
Contudo, eu era contagiada com as questdes sociais e pedagdgicas.

Toda essa vivéncia me levou a pesquisar o tema para o meu Trabalho de Concluséao de
Curso (TCC) de graduagao, intitulado “A insercdo das pessoas com necessidades especiais no
mercado de trabalho na cidade de Altamira — Para” (ARAUJO; ROSA, 2003) Este trabalho
resultou na realizacdo de Audiéncia Publica na Universidade Federal do Paré para discutirmos
a temética e o fortalecimento do grupo de pessoas com deficiéncia que tdo logo se instituiria
legalmente.

O desejo de aprofundar os conhecimentos na area da Educacéo Especial na perspectiva
da educacdo Inclusiva me fez cursar a Especializagio em “Metodologias Inovadoras
Aplicadas a Educacdo, na Especificidade Educag¢do Especial e Inclusiva” na Faculdade
Internacional de Curitiba-FACINTER, resultando na pesquisa: “A inclusdo das pessoas surdas
na EMEF Deodoro da Fonseca, na cidade de Altamira” (ARAUJO; LOPES, 2007). Cursei
também a Especializacdo em Libras, nas Faculdades Integradas de Jacarepagua-Fl1J, tendo a
monografia intitulada: “Problematizacdo acerca do processo de escolariza¢do das pessoas com
surdez no Municipio de Altamira — Para”. (ARAUJO, 2012). Para complementar minha
formacéo profissional, fiz outros cursos de aperfeicoamento, na area, 0s quais, eu multiplicava
para professores(as), educadores(as) e demais pessoas interessadas.

Essa trajetoria na Educacao, de modo especifico na Educacdo Especial, motivou-me a
dar continuidade aos estudos, ingressando em 2011 no Mestrado em Educagdo, na
Universidade do Estado do Para, na linha de pesquisa Saberes Culturais e Educagdo na
Amazodnia, com area de interesse Educacdo Multicultural e Inclusiva. Minha dissertagdo,
orientada pela Prof® Dr? Ivanilde Apoluceno de Oliveira, foi intitulada: “Tessituras da inclusido
na Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Altamira - Para”. (ARAUJO, 2013).

Passei a integrar “Grupo de Pesquisa em Educa¢do Inclusiva”, no municipio de
Altamira, vinculado & Rede de Pesquisa em Educacéo Inclusiva, coordenado pelo Nucleo de

Educacao Popular Paulo Freire — NEP/UEPA, e contribui no periodo de 2011 a 2012 com a
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pesquisa “A pratica da escolarizac¢do inclusiva e o Atendimento Especializado na Amazonia
Paraense”, envolvendo escolas publicas de municipios do Estado do Pard, entre os quais,
Altamira.

O ingresso no Doutorado do Programa Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro — PROPEd- UERJ, na Linha de pesquisa Educagéo Inclusiva e
Processos Educacionais?, possibilitou aperfeicoar e adquirir novos saberes com as disciplinas
cursadas, com os textos construidos e publicados e a participacdo no grupo de pesquisa,
“Inclusdao e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais: praticas

pedagogicas, cultura escolar e aspectos psicossociais™

. As experiéncias adquiridas com o
grupo de pesquisa sdo fundamentais no processo de formacao.

O percurso da minha carreira académica vem acontecendo concomitante a atuacao
profissional, agregando bandeira de luta social e pessoal. Costumo dizer que tenho o
privilégio de gostar do que faco e, sobretudo fazer o que gosto. Primeiramente atuei como
professora em uma escola especializada® em classes especiais no ano de 1997 no municipio de
Altamira. Embora tenha sido por poucos meses, esta experiéncia, foi intensa e proveitosa.

Em 1998 fui nomeada professora da Rede Municipal por meio de Concurso Publico
tendo sido lotada inicialmente em uma escola de Educagdo Infantil. Gostei muito da
experiéncia. Contudo, existia a pratica da rotatividade de professores no periodo de lotacgéo.
Assim, nos anos seguintes passei a atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacdo de Jovens e Adultos. Trabalhava no turno matutino no Ensino Fundamental, no
turno vespertino cursava Pedagogia e no turno noturno atuava na Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA. Todas as experiéncias foram importantes para 0 meu crescimento profissional.

O fato de ter me destacado como professora alfabetizadora na Rede Municipal de
Ensino deu visibilidade ao meu trabalho, e fui convidada para participar da formacdo de
gestores e educadores® para socializar minha experiéncia. Os projetos que eu articulava e
implementava renderam o selo de “Escola Solidaria” para a unidade que eu trabalhava.

No ano de 2003, ja pedagoga, aprovada em processo seletivo interno e nomeada
Diretora de uma escola de periferia que atendia ao Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens

e Adultos. A experiéncia foi gratificante e conseguimos melhorar os indices de rendimento

2 Turma do DINTER convénio CAPES, da UERJ com a UEA.

Grupo de pesquisa coordenado por minha orientadora, Prof? Dr2 Rosana Glat, www.eduincluisivapesq-
uerj.pro.br

Escola Despertar para a Vida, da APAE, que tinha convénio com a SEDUC-Para.

Esta formacéo foi promovida pelo Programa de Gestdo Municipal e Escolar do Instituto Ayrton Senna, a
Fundacéo Banco do Brasil e o0 Programa Escola Camped, nos quais a Secretaria Municipal de Educagéo
aderiu em 2001 com o objetivo de fortalecer e melhorar a qualidade de ensino na rede.


http://www.eduincluisivapesq-uerj.pro.br/
http://www.eduincluisivapesq-uerj.pro.br/
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escolar em relacdo aos anos anteriores, como resultado de um trabalho coletivo e
participativo.

Em 2005 fui convidada para ocupar o cargo de Vice-diretora de uma escola que
atendia os Anos Finais do Ensino Fundamental, com alto indice de violéncia e abandono
escolar. Atuei por quatro anos neste contexto, contribuindo nos aspectos pedagdgicos e
orientacdo de professores e estudantes sobre a incluséo escolar. Ainda me lembro das
discussGes que aconteceram, alguns professores ndo queriam aceitar um estudante com
paralisia cerebral no 5° ano. Argumentei e me coloquei a disposicdo para ajuda-los e tivemos
o privilégio de trabalhar e aprender com o estudante. Conseguimos realizar um levantamento
sobre o abandono escolar e minimizar o problema. Alguns casos de transtornos psiquiatricos
também foram detectados e encaminhados para os devidos acompanhamentos.

Com a aprovacdo no concurso para o cargo de Pedagoga da Secretaria de Estado de
Educacdo — SEDUC - Para, em 2008, fui lotada na Educacdo Especial, atuando no
Atendimento Educacional Especializado e na formacdo de professores para a incluséo escolar
na Rede Municipal e na coordenacdo da Educacdo Especial e Inclusiva da Rede Estadual.
Nessa época tive a oportunidade de articular as politicas de formacao docente para inclusdo
escolar com as redes estadual e municipal. O trabalho resultou na premiacéo pela participacdo
nos projetos Apaeanos e Certificado de Honra e destaque pelo Compromisso Social a 102
URE- SEDUC-PA.

Vale ressaltar que eu ja atuava na formacdo de professores em diversos municipios
gue integram a Regido do Xingu, na Amaz6nia Paraense, como multiplicadora do projeto
“Educar na Diversidade” do Ministério da Educacdo — MEC. Foi possivel perceber no
processo de interiorizacdo da politica governamental de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, “trajetoria de conflitos” que conforme Oliveira (2011, p. 33), “refletem na pratica
da Educacao Inclusiva” e no “cotidiano escolar”.

Minha luta pela inclusdo também ganhava forcas nas organizacGes sociais. Posso dizer
que o marco histérico do meu envolvimento com a defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia materializou-se com o Centro de Apoio e Promocéo de Acessibilidade e Inclusdo
Social — CAPAIS®, associacdo ndo governamental que fundamos no ano de 2006, em
Altamira. Desenvolviamos trabalhos voluntarios visando o empoderamento das pessoas com
deficiéncia e de suas familias, bem como, a realizagdo de cursos, palestras, oficinas e

encontros visando a transformacdo de atitudes e de comportamentos.

®  Atualmente o CAPAIS foi transformado no Instituto Cultural e Educacional e Profissionalizante dos Surdos

de Altamira - ICEPSA e a presidéncia foi exercida pelo meu irméo surdo.
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Um dos desafios que o CAPAIS enfrentou em Altamira foi a constatacdo de um
elevado numero de pessoas com surdez fora da escola. No ano de sua fundagao apenas 1,64 %
das pessoas surdas cadastradas pela Organizacdo haviam concluido o Ensino Médio e 34,43%
estavam matriculadas no Ensino Fundamental e Médio. Todas com defasagem idade/série. No
entanto, 63,93% nao frequentavam ou haviam abandonado a escola sem concluirem o Ensino
Fundamental. Com a sensibilizac&o, todos foram matriculados nas escolas.

Vale destacar que a determinacdo da lei ndo foi suficiente para que as instancias
governamentais garantissem a matricula dos estudantes com surdez, foram os trabalhos de
sensibilizacdo e conscientizacdo de seus direitos, desenvolvidos por meio da Associagdo que
viabilizou a matricula dos 63,93% de jovens e adultos com surdez que se encontravam fora da
escola. Atuei voluntariamente e diretamente no CAPAIS até 2013, antes de me mudar para a
cidade de Tefé no Estado do Amazonas. Indiretamente, continuo contribuindo com a
organizacao dos surdos no Para.

Meu engajamento social e educacional possibilitava também durante esse periodo a
participacdo em eventos na area da Educacdo, Saude, Justica e Assisténcia Social, 0 que
contribuiu para ampliar meus saberes e reforcar meu envolvimento na luta constante de
superar a linha “abissal” que separa os dois lados “pela sua capacidade de produzir e
radicalizar distingdes”, como nos falam Santos e Meneses (2010, p. 33). Ou seja, a luta para a
superacdo da excluséo da pessoa com deficiéncia.

Em meio as experiéncias na Educacéo basica, a partir de 2007, passei a atuar também
no Ensino Superior em diversas instituicGes tais como: a Universidade do Estado do Parg, o
Instituto de Formacdo e Educacdo Tecnoldgica, a Fundacdo de Apoio a Educacao
Tecnologica, Pesquisa e Extensdo do CEFET/PA, ministrando disciplinas voltadas para a area
de Educacdo Especial e Inclusiva, e formacdo de professores, em cursos de graduacgdo e
especializacao.

No ano de 2012 fui aprovada no concurso publico de Provas de Titulos para
Universidade do Estado do Amazonas - UEA, como professora de Lingua de Sinais Brasileira
(Libras) e Educacéo Especial, com lotacdo no Centro de Estudos Superiores de Tefé - CEST,
iniciando, assim, uma nova etapa no meu percurso.

Além de minhas atribuicdes de ensino, pesquisa e extensdo no CEST, também venho
atendendo a demandas de outros centros e nucleos da UEA, no interior do estado, e
participando de cursos de formacdo, semindrios, congressos e eventos da area de Educacéo.
No ambito da Universidade, oriento e participo de bancas de TCC, monografias de

especializacdo e grupo de pesquisa — na UEA e na UERJ, conforme ja mencionados.
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Minhas atividades de ensino, pesquisa e extensdo sdo desenvolvidas de forma
articuladas. Segundo Freire (2011, p. 30), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indago ¢ me indago™.

Assim, minhas experiéncias no Ensino Superior convergem para 0 meu objeto de
estudo por meio do dialogo constante entre teoria e prética, politica e realidade. As praticas de
ensino convergem para o projeto de educacdo e sociedade que desejo, sempre desenvolvendo
“acdo-reflexdo-ac¢ao”, como nos orienta Paulo Freire. Além do grupo de pesquisa do ProPEd,
integro o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo em Contextos Amazonicos - EDUCA,
na linha de pesquisa Educacdo Inclusiva e Acessibilidade do CEST-UEA, aonde venho
orientando e desenvolvendo pesquisas.

O contato direto com estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura da UEA,
vem provocando inquietacbes e motivando projetos de pesquisa e extensdo, diretamente
ligados a tematica da Educagdo Inclusiva. Entre esses, destaca-se o projeto, “Inclusdo de
Académicos com Necessidades Especificas nos cursos de Licenciaturas de um Centro da
Universidade do Estado do Amazonas”-IANE. O projeto foi aprovado para ser desenvolvido
com o incentivo de bolsa de Produtividade Académica da Universidade e contou com a
participacéo de monitores’ e académicos voluntarios.

Desenvolver esses projetos foi gratificante porque possibilitou pesquisar algo que me
causa inquietacdo neste momento histérico. E o convivio diretamente com os académicos com
deficiéncia que estdo inseridos no Ensino Superior, sem suporte adequado e alto indice de
reprovacao, vem-me instigando.

O convivio cria demandas as quais se repetem, e muitas vezes o educador necessita
consultar o préprio educando para delinear o procedimento pedagdgico mais

adequado. A prética de se dirigir ao aluno, além de desejavel, é viabilizadora de
inclusdo no cotidiano da escola (ORRICO; CANEJO; FOGLI, 2009, p.135).

Novamente retomo Freire, quando nos diz que nosso papel no mundo ndo deve ser
uma “presen¢a neutra”; precisamos assumir a “politicidade”, usando toda nossa possibilidade
para participarmos de praticas coerentes com a “utopia” que falamos. De acordo com o autor,
“ndo ha possibilidade de pensarmos o amanhd,... sem que nos achemos em processo
permanente de ‘“emersdo” do hoje, molhados do tempo que vivemos, tocados por seus
desafios, instigados por seus problemas”... (FREIRE, 2000, p. 117). Assim, alguns desafios,

determinados problemas que me instigam e a exclusdo que me causa indignacao, me fizeram

" Os monitores eram aprovados nos editais de monitoria para as disciplinas e parte da carga horaria destinada

para participacdo no projeto IANE.
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expandir meus projetos e investigar a questdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior, como tema da minha Tese de Doutorado.

Considero que meu percurso de formacdo académica € um fluxo continuo / nao
acabou. A inquietacdo por novos saberes continua e continuard sempre, durante a minha
existéncia. Quero aprender mais para contribuir melhor com as pessoas que precisam dos
meus Servicos e para a construgdo de uma sociedade mais humana, justa e inclusiva. Por isso,
minha “marcha” nesse tempo historico estd voltada para o ensino, pesquisa e extensdao na
perspectiva inclusiva.

Desde o final do século XX tem havido um envolvimento de pessoas comprometidas
com a causa da inclusdo em todo o pais, inclusive na Regido Amazonica. Inconformadas com
o0 cenario excludente, lutam em busca de uma sociedade e escola para todos. Tais proposicdes
estao explicitas na “Declaracdo de Educagao para Todos”.

No6s, os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
reafirmamos o direito de todos a educacgdo. Este € o fundamento de nossa
determinagdo individual e coletiva - assegurar educacdo para todos.
Comprometemo-nos em cooperar, no ambito da nossa esfera de responsabilidades,
tomando todas as medidas necessérias & consecu¢do dos objetivos de educacdo para
todos. Juntos apelamos aos governos, as organizagdes interessadas e aos individuos,

para que se somem a este urgente empreendimento (UNESCO, 1998, p.8. grifos do
texto).

Conscientes ou ndo da dimensdo conceitual de desenvolvimento inclusivo e dos
compromissos assumidos em diferentes conferéncias mundiais®, inimeros educadores vém
promovendo boas praticas e o “(re)conhecimento de saberes, culturas e diferengas
manifestadas de diversas formas. Pessoas que segundo Freire (2004) sdo movidas pelo sonho
de ter o amanha como fruto do que hoje transformam” (ARAUJO, 2013, p. 20).

Movida por este ideal e por vivéncias no sistema educacional, reconheco no
paradigma da inclusdo a possibilidade de mergulhar no hoje e pensar 0 amanhd, na busca da
superacdo da exclusdo histdrica e institucionalmente instituida. Vale ressaltar que cursos de
licenciatura formam novos professores, e que a experiéncia de ter colegas/estudantes com
deficiéncia devidamente atendidos fornece d4 um “exemplo” de como eles terdo que agir na
pratica ao se tornarem professores.

Freire (2011, p. 88), alerta que € necessario desenvolver uma atitude critica
permanente que permita criar, recriar e decidir como participar das épocas historicas que se

formam, integrando-nos ao seu espirito, apropriando-nos de seus temas e de suas tarefas

8 Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos (1990), a Declaragéo de Salamanca (1994), a Declaragéo

de Dakar (2000), Declaragdo de Incheon (2015), entre outras.
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concretas. Reconhecemos, assim, a necessidade de problematizar a exclusdo no seu sentido
amplo, considerando todos os grupos e pessoas. Contudo, precisamos delimitar. E neste
tempo histdrico, nosso foco se intensifica ao processo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia, que sO recentemente vém podendo acessar o sistema educacional em todos os
seus niveis.

O presente trabalho se origina e se justifica, assim, no desejo de refletir e agir em prol
de uma sociedade e uma educacdo que seja, de fato, inclusiva e que garanta a todos o direito
de ser, pertencer e aprender, nos diferentes espacos sociais e educacionais. Desta forma,
percebo a relevancia de estudar, problematizar e difundir a tematica proposta.

Partindo da motivacao e a intencdo desta pesquisa, levanto o seguinte problema: Como
vem se desenvolvendo o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia nos cursos de
licenciatura de uma universidade pablica no contexto amazonico?

Trilhando caminhos para responder essa questdo, o objetivo geral deste estudo é analisar
0 processo de incluséo dos estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma
universidade publica no contexto amazonico. Tendo como objetivos especificos:

a) Evidenciar, com base nos depoimentos de estudantes com deficiéncia as
demandas e barreiras encontradas nos cursos de licenciatura de uma unidade
académica do interior da Universidade do Estado do Amazonas;

b) Problematizar, com base em depoimentos dos docentes dos cursos de
licenciatura as demandas pedagogicas do processo de inclusdo de estudantes
com deficiéncia desta referida instituicdo;

c) Verificar as condi¢des de acessibilidade fisica e pedagdgica da instituicdo para
receber os estudantes com deficiéncia.

O texto desta Tese estd organizado em quatro partes. A introducdo apresenta as
tessituras da vida que promovem a imersdo no objeto de estudo e a tematica da incluséo.
Problematiza a exclusdo existente no contexto social e educacional justificando o estudo,
elencando os objetivos e as questes que norteiam este trabalho.

O Capitulo | apresenta reflexfes paradigmaéticas sobre os modelos de conceituacéo da
deficiéncia articulando com atitudes sociais e com as formas de atendimentos destinados a
estes sujeitos na Educacdo Especial, conforme as demandas de cada época, desde a fase
hegeménica da exclusdo até o atual paradigma de inclus&o.

O Capitulo 1l destaca as politicas e praticas voltadas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior, com énfase na legislacdo e politica brasileira, discutindo

algumas pesquisas sobre o tema e experiéncias bem-sucedidas em universidades brasileiras.
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Os preceitos politicos e legais sdo fundamentais para determinar agdes que promovem a
inclusdo nas instituicdes. Contudo, é a execucdo pratica dessas determinagdes que fazem a
diferenca no cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, os ndcleos de acessibilidades sao
destacados como transformacdes de politicas em préaticas promotoras da incluséo.

O Capitulo 111 contextualiza a metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo,
com énfase no tipo de pesquisa, na abordagem escolhida, o cenario, os participantes e seus
respectivos perfis, os procedimentos, instrumentos de coleta e analise de dados.

O Capitulo IV denominado “Tessituras da inclusdo de estudantes com deficiéncia no
cotidiano académico: entrelaces de vozes e percepgodes”, apresenta a consolidagdo dos dados
da pesquisa de campo. As analises e reflexGes estdo organizadas nas seguintes categorias
tematicas: reflex@es iniciais sobre o processo de inclusdo no cotidiano académico do CEST;
desafios; demandas; necessidade de transformacdo da pratica docente; a formacdo dos
professores entrevistados e perspectivas de formacdo atuais; diferenciacdo pedagdgica e
avaliacdo; suporte aos professores e estudantes; recursos pedagdgico e tecnoldgico; avaliacdo
dos professores sobre a implantacdo da politica de inclusdo no CEST e acessibilidade fisica.

Cabe ressaltar que, esta pesquisa tem suas fragilidades como o nimero reduzido de
participantes, os sujeitos ndo foram representativos de todas as pessoas com deficiéncia,
considerando que participaram da pesquisa, estudantes com deficiéncia intelectual e surdez.
Também, devido ao inicio da pandemia foi um periodo restrito de observacdes. E como toda
pesquisa de campo representa a realidade do lécus em um determinado periodo, mais
precisamente dos dados obtidos entre 2018 e 2021; logo, entendemos que a realidade
apresentada ndo é estética, podendo, ser transformada ou modificada. Assim, tracamos nossas
consideracdes finais retomando as questdes norteadoras dando énfase a universidade inclusiva
com pluralidade e justica cognitiva. Colocamos esta Tese a disposi¢do dos leitores para suas
observacBes e sugestbes que servirdo como reflexdo e redirecionamento para o

desenvolvimento de novos estudos.
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1 REFLEXOES PARADIGMATICAS: DA EXCLUSAO A INCLUSAO DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

Para fazer frente as atuais expectativas, mais do que desenvolver
novos métodos e propostas de atendimento, precisamos desconstruir a
visdo estereotipada de incapacidade, de dependéncia e de limitacédo
que sempre marcou — aberta ou veladamente — o tratamento que
conferimos a nossos alunos e clientes. Esse € um processo complexo,
por ndo se tratar apenas da criagdo de um novo modelo ou paradigma
tedrico conceitual, mas, sim, de uma reconfiguracdo, sobretudo
subjetiva da nossa profissao.

Glat, 2018, p.10

Este capitulo apresenta reflexdes sobre modelos paradigmaticos que historicamente
vém influenciando as formas de relacionamento, tratamento e atendimento as pessoas com
deficiéncia, assim como os efeitos desses modelos no contexto da Educacdo Especial. A
discussdo perpassa , também, sobre concepcdes que influenciaram o desenvolvimento de uma
visdo estereotipada de incapacidade destes sujeitos, e nos leva ao desafio de desconstruir e
reconfigurar nossas atitudes e préaticas diante de novas demandas da politica de Educacéo
Inclusiva vigente em nosso pais.

Na sequéncia discutiremos o paradigma da incluséo, reconhecendo a sua importancia
no contexto que ainda prevalece no sistema social e educacional brasileiro, destacando a

necessidade de superar as distingfes que produzem excluséo.

1.1 Entre paradigmas e implicacdes no contexto da Educacio Especial

Os (des)caminhos percorridos pelas pessoas com deficiéncia em diferentes épocas,
evidenciam a exclusdo vivenciada no cenario social e educacional, a qual se reflete nas
diferentes concepcdes sobre deficiéncia e as respectivas formas de atendimento prestado pela
Educagéo Especial. No decorrer da historia, a sociedade vem se configurando de diferentes
formas com relagdo a pessoa com deficiéncia. Bentes (2014), Ferraz e Leite (2016), Glat e
Blanco (2009), entre outros, destacam concepgOes ou modelos que norteiam as atitudes de

pessoas sem deficiéncia com relacdo a elas.
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Sem fazer julgamentos sobre os valores vigentes nas diferentes culturas e os saberes
disponiveis para a populacdo de cada época, destacamos alguns fatos que marcaram a vida de
pessoas com deficiéncia ao longo da historia, No ocidente, por exemplo, asfixias causadas
pelos romanos em nome da razao, sacrificios impostos pelos gregos em nome da perfeicdo e a
categorizacdo como loucas e possuidas pelo deménio justificando seu sacrificio na Idade
Média. Conforme ressaltam Ferraz e Leite (2016), esse processo de praticas eugénicas e
isolamento social caracteriza um processo agudo de exclusao.

Durante um longo periodo o destino das pessoas com deficiéncia foi alternando, de
modo geral, entre as que deveriam morrer e as que deveriam passar por processos de
purificagdes. As acOes dirigidas a elas, consideradas defeituosas, incapazes, entre outros
adjetivos, fazem parte do modelo denominado, por alguns autores, de Prescindéncia.

Na Antiguidade Cléssica e na Idade Média, a concep¢do de deficiéncia tinha

carater religioso, baseada na nogdo de que uma pessoa com limitagdo funcional seria
absolutamente desimportante, desnecesséaria, a partir de explicagdes dispares como

EEINNT3 9 <

“ser fruto da ira dos deuses”, “resultado de pecado cometido pelos pais”, “obra do
diabo” etc. Este modelo, que ficou conhecido como de prescindéncia, pautava-se na
ideia de que, por nada terem a contribuir, a sociedade poderia prescindir de tais
pessoas, através de praticas eugénicas (como o infanticidio) ou de isolamento social,
relegando-as aos espacos destinados aos pobres e aos marginalizados, em um
processo agudo de exclusdo (FERRAZ; LEITE, 2016, p. 100).

No modelo de Prescindéncia, as pessoas com deficiéncia, eram consideradas inuteis
para sua comunidade. N&o havia nenhuma acdo de atendimento; a rejei¢do era de tal forma
que ndo eram consideradas como existentes. Nessa fase, que Sassaki (2006) chama de
exclusdo e Mazzota (2005) de marginalizacdo, ndo havia acdes educativas voltadas para este
grupo pelo fato de serem pessoas ignoradas pela sociedade.

O atendimento as pessoas com surdez e com cegueira iniciou-se nos seculos XVIII e
XI1X. Nessa época as praticas se pautavam no modelo Biomédico. As iniciativas educacionais
eram no sentido de adequa-las a sociedade. Com o fim da Primeira Guerra Mundial, no inicio
do século XX, o modelo Biomédico ganhou destaque principalmente pelo fato de varias
pessoas retornarem da Guerra, feridas ou mutiladas. A deficiéncia passou a ser explicada
cientificamente. A partir dai surgiram as primeiras leis em defesa desses sujeitos, resultando
na conquista de alguns direitos.

A deficiéncia seria oriunda das disfuncdes fisicas e psiquicas apresentadas pelos
individuos. Todas as limitagdes e privacOes sofridas por tais pessoas seriam de
ordem estritamente médica, decorréncia do fato de estarem fora dos padrdes
considerados “normais”. As desigualdades sociais e econdmicas, bem como a

exclusdo da cidadania, seriam fruto tdo somente desses fatores biomédicos
(FERRAZ; LEITE, 2016, p. 101).
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De acordo com esses autores, o fato da deficiéncia ser considerada uma caracteristica
de ordem pessoal e privada desobrigava a sociedade e o Estado do compromisso com a
eliminacdo de barreiras que dificultam ou impedem a participacdo social dessas pessoas. As
implicacdes desse modelo no contexto educacional podem ser evidenciadas nas diferentes
formas de atendimentos adotados na area da Educacéo Especial.

As primeiras agdes educacionais voltadas para este publico no Brasil foram as
instituicOes de atendimento para pessoas cegas e surdas. Em 1854 foi criado por D. Pedro 11, 0
Imperial Instituto de Meninos Cegos, atualmente o Instituto Benjamin Constant — IBC; e em
1857 o Imperial Instituto dos Surdos Mudos, renomeado, Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos — INES, ambos situados no Estado do Rio de Janeiro, entdo capital do Império.

O atendimento para pessoas com deficiéncia intelectual iniciou-se mais tardiamente.
Em 1932, foi constituida em Belo Horizonte a Sociedade Pestalozzi, e em 1954 a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE na cidade do Rio de Janeiro. “Na
medida em que as associacOes filantropicas, como Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e as Sociedades Pestalozzi e outras, foram se organizando e
multiplicando, comecaram a adquirir forca politica e exigir maior atencdo do Estado para sua
clientela” (GLAT; BLANCO; REDIG, 2015, p. 102). Por ocasido da criagdo dessas
instituicOes ainda ndo havia uma proposta educacional estabelecida.

Vale ressaltar, também, que enquanto em outros paises (como Estados Unidos,
Canad4, membros da Unido Europeia, etc.) as associa¢fes de pais e profissionais,
majoritariamente, desempenhem um papel de agentes de pressdo politica e
fiscalizacdo junto ao Estado para garantia de servicos especializados, no Brasil, elas
se constituiram originalmente, e vem exercendo, desde entdo, a fungdo prioritaria de
prestadoras de servigos. Paralelamente, estas institui¢fes, por sua propria natureza,
se tornaram, também, um lécus de identificacdo, pertencimento social e suporte

mutuo para os individuos com deficiéncias, suas familias, e até mesmo para os
préprios profissionais que nelas atuam (GLAT et al., 2015, p. 102).

Segundo as autoras, essas instituicdes filantropicas eram embasadas na concepgéo
médica ou clinica. Conforme Redig (2014, p. 20), “até meados da década de 1970 a Educagao
Especial, de modo geral, seguia o chamado “modelo médico” com base em uma proposta
terapéutica e assistencialista, na qual a pessoa com deficiéncia recebia tratamentos clinicos em
institui¢des especializadas”.

O atendimento prestado era por definicdo, assistencialista e clinico®. “A educacio

escolar ndo era considerada prioritaria, ou mesmo possivel, principalmente para aqueles com

Embora ndo haja divergéncia sobre a prevaléncia deste modelo nos primérdios da Educagdo Especial, a

nomenclatura varia dependendo do autor. Sassaki (2006), por exemplo, denomina fase de segrega¢éo
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deficiéncias cognitivas, mdltiplas ou distdrbios emocionais severos” (GLAT; BLANCO,
2009, p. 19).

Ainda de acordo com Glat e Blanco (2009, p. 20), “os anos de 1970 representaram a
institucionalizacdo da Educacdo Especial com a preocupacédo do sistema educacional publico
em garantir o acesso a escola aos alunos com deficiéncias”. Esse fato se deu principalmente
pela insercdo da Educacao Especial no debate das politicas publicas educacionais.

Em 1973 foi criado, no Ministério da Educagdo, o CENESP — Centro Nacional de
Educacg8o Especial (transformado em 1986 na Secretaria de Educagdo Especial —
SEESP), que introduziu a Educagdo Especial no planejamento das politicas publicas
educacionais. Por iniciativa do CENESP, foram implantados subsistemas de
Educacdo Especial nas diversas redes publicas de ensino através da criacdo de
escolas e classes especiais. Também sob os auspicios desse 6rgdo foram
implementados projetos de formagéo de recursos humanos especializados em todos

0s niveis, inclusive com envio de docentes para cursos de pos-graduacdo no exterior
(GLAT; BLANCO, 2009, p. 20).

Estas acOes possibilitaram o desenvolvimento académico e cientifico na area da
Educacao Especial. A ideia de que o estudante com deficiéncia é capaz de aprender passou a
fazer parte do contexto educacional e novas metodologias e técnicas de ensino contribuiram
para ampliar as possibilidades de aprendizagem e de adaptacdo escolar desses estudantes, até
entdo excluidos do processo de escolarizacéo regular.

Este fato contribuiu para a mudanca de paradigma do modelo médico para o modelo
educacional. Com isso, rompeu-se a logica estabelecida que a dificuldade ou incapacidade de
aprender era exclusivamente uma condicdo especifica do individuo, passando-se a considerar
as condicBes e adequacdes necessarias para promover a aprendizagem. A Educacdo Especial
comecgou a se estabelecer como campo de saber e area de atuacdo, porém, ainda funcionava
como um sistema paralelo de ensino, restrito a escolas e classes especiais, e ainda com
influéncia do modelo médico.

Na medida em que métodos e técnicas de ensino mais adequadas proporcionaram um
melhor processo ensino aprendizagem para esses sujeitos, comegou a ser difundido, a partir de
movimentos internacionais, a proposta de que eles ndo precisavam ficar isolados em escolas
ou classes especiais. Assim, estudantes com deficiéncia comecaram a ser integrados no ensino
comum com 0 movimento de integracéo.

Este processo de integracdo escolar decorreu da aplicagdo do principio de
normalizagdo. “Esta concepgdo de Educagdo Especial partia da premissa basica de que

pessoas com deficiéncias tém o direito de usufruir as condi¢bes de vida mais comuns ou

institucional, Mazzota (2005) entende como atitude assistencialista e Glat; Blanco (2009) como modelo
médico.
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normais possiveis na sua comunidade, participando das mesmas atividades sociais,
educacionais e de lazer que os demais” (GLAT; BLANCO, 2009, p. 21). Ou seja, oferecer as
mesmas oportunidades sociais e educacionais que as outras pessoas, na medida do possivel e
ndo precisavam necessariamente ter servicos segregados e separados dos demais.
Seguindo a filosofia da Normalizagdo desenvolveu-se o paradigma educacional
Integracdo, o qual se propunha a oferecer aos alunos com deficiéncia o ambiente
menos restritivo possivel. Esse modelo visava preparar alunos das classes e escolas
especiais para ingressarem em classes regulares, quando perceberiam, na medida de

suas necessidades, atendimento paralelo em salas de recursos ou outras modalidades
especializadas (GLAT; BLANCO, 2009. p. 22).

No modelo educacional vigente, os estudantes com deficiéncia eram agrupados por
tipo de deficiéncia em classes especiais ou escolas especializadas. Com o advento da proposta
de integracdo, os que demonstravam ter possiveis condi¢fes de desenvolvimento, eram
encaminhados para frequentar uma turma comum. De acordo com Glat e Blanco (2009, p.
22), “o modelo de integragdo, por sua vez, também foi com o tempo, amplamente criticado,
por exigir uma “preparacdo” prévia dos alunos com deficiéncia para a sua adaptacdo ao
ensino regular”. Para Redig (2014), esta proposta ndo teve o resultado esperado em termos de
aprendizagem e preparacgdo para a inser¢éo social.

Inimeras dificuldades contribuiram com esse quadro tais como, a falta de adaptacéao
da turma comum para receber o aluno com deficiéncia e a inexisténcia de uma
parceria efetiva entre os professores especialistas (das classes especiais e itinerantes)
e 0s das turmas regulares. Por esses, e outros fatores, o fluxo do ensino especial para
0 comum ndo alcangou o padrdo esperado, e as classes especiais acabaram se
tornando “depositos” de alunos que ndo conseguiam acompanhar o curriculo do

ensino comum, independente se possuiam ou ndo uma deficiéncia (REDIG, 2014, p.
23).

Em sintese, os estudantes que apresentavam alguma diferenca acentuada visivel ou
ndo se enquadravam no nivel de desenvolvimento esperado, eram encaminhados para alguma
modalidade de atendimento da Educacdo Especial. Estes, segundo a Politica de Educacéo
Especial (BRASIL, 1994) poderiam acontecer em escolas e classes especiais, no domicilio,
em classe hospitalar, em classes comuns com suporte de sala de recursos ou de ensino
itinerante™, oficinas pedagdgicas, programas de estimulacdo essencial''. Contudo, conforme
mencionado, a integracdo na classe comum estava condicionada a capacidade do estudante se

adaptar ao nivel da turma.

% Trata-se de um ensino promovido por professor especializado para dar suporte as escolas que possuem

estudantes com necessidades educacionais especiais. O professor itinerante tambhém presta atendimento
domiciliar aos estudantes impedidos de frequentarem a escola por motivo de doenca.

E um atendimento de estimulag&o e intervengéo precoce, destinado as criancas com necessidades educacionais
especiais, por meio de exercicios, jogos e brincadeiras, que visa o seu desenvolvimento integral.

11
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Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também, sdo matriculados,
em processo de integracdo instrucional, os portadores de necessidades especiais que
possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais
(BRASIL,1994, p.19).

Na pratica, os sistemas educacionais continuaram focando na caracteristica do
estudante e ndo na responsabilidade da escola de buscar apoios e recursos para que 0 mesmo
pudesse participar e aprender. E importante lembrar que na época da publicagdo dessa politica
ja havia proposicdes significativas em defesa da inclusdo, como serd discutido posteriormente.

Outro modelo que vem contribuindo com direcionamentos voltados para a proposta
de Educacdo Inclusiva € o modelo Social, que, de acordo com Bentes (2014), surgiu do
movimento denominado de Disability Studies (Estudos da Deficiéncia) que teve inicio no
Reino Unido e nos Estados Unidos a partir da década de 1970. Esse movimento impulsionou
estudos incluindo novos temas ao debate nas universidades.

A partir do Disability Study, outras subareas de estudos foram criadas, nas
Universidades dos Estados Unidos e do Reino Unido, abrangendo os estudos sobre
media, género, direitos politicos, literatura e arte, que discutem temas como

preconceito, diferencas, diversidade, inclusdo escolar, educacdo e movimentos
sociais das pessoas com deficiéncia (BENTES, 2014, p. 133).

O debate ampliou-se, e os estudos possibilitaram direcionamentos politicos e
concepcOes sobre a pessoa com deficiéncia contrapondo também ao modelo Biomeédico e
defendendo a eliminacdo de todas as formas de barreiras que impedem a participacdo e

inclusao.

Esses estudos estabeleceram um novo discurso, que focaliza ndo mais uma suposta
imposicdo divina, que acentua a opressdo social sofrida e ndo mais a lesdo ou o
déficit fisico ou mental. Essa opressdo social é representada pelas barreiras
arquitetonicas, pela auséncia de empregos e de leis, pelo impedimento de
participacdo dos deficientes na sociedade como cidaddos de direitos. Tal discurso
passou a chamar-se de “Modelo Social de Deficiéncia” e passou a fazer oposi¢ao ao
modelo anterior, o “Biomédico da Deficiéncia” (BENTES, 2014, p. 134-134).

Assim como no Modelo Educacional o foco, que antes era na limitagdo no estudante
com deficiéncia foi substituido para capacidade do meio, no caso, a escola buscar estratégias e
recursos para que os estudantes aprendam, no modelo Social também ha uma transposicdo da
énfase na limitagdo fisica para os impedimentos sociais. “O modelo social deslocou a causa
da deficiéncia de aspectos individuais e medicos para aspectos estruturais, sociais e,
posteriormente culturais” (SANTOS, 2018, p. 5). Ou seja, o foco passa a ser no potencial de
cada pessoa e na eliminacédo de barreiras que impedem a participagdo nos diversos espacos da

sociedade.
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Nd& ha davidas de que a garantia de participacdo é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva. Contudo, o0 modelo também foi alvo de criticas
por ndo considerar as limitacGes individuais e outros fatores que também geram a excluséo.
Para Shakespeare (1997, apud FRANCA, 2013, p.67) as “pessoas com lesdes sdo pessoas
com deficiéncia, ndo somente pela discriminacdo material, mas também pelo preconceito.
Este preconceito ndo é somente interpessoal, estd também implicito nas representacoes
culturais, na lingua e na socializagao”.

Cabe destacar que esta concepcao por meio de suas diversas vertentes, mesmo que
consideradas frageis por alguns autores, contribuiu com o protagonismo da pessoa com
deficiéncia, o falar de si e por si. O direito de pertencer a sociedade e a lutar para que ela seja
acessivel.

O modelo social permitiu, seja pelo debate académico com a ampliagdo dos
chamados Disability Studies, seja por sua incorporagdo aos espagos politicos com a
crescente visibilidade das demandas de grupos com deficiéncia, que uma camada
considerada até entdo minoritaria passasse a ser notavel em muitos aspectos sociais,
politicos e econdmicos (SANTQOS, 2018, p. 6).

Cabe destacar que paralelo ao modelo educacional e de integragdo, mais voltados
para a area de educacao, também vinha sendo trabalhado e adotado no campo da sociologia,
educacdo e principalmente na area da salde desde o final da década de 1970, o Modelo
Psicossocial, também chamado por alguns autores de Biopsicossocial. Este modelo considera
que o funcionamento humano depende de fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais.

Desde a era Moderna, que teve seu apogeu entre os seculos XVII e XIX, a defini¢do
puramente orgénica de deficiéncia foi sendo paulatinamente suplantada, passando a
se considerar, também, aspectos de ordem psicossocial. No bojo das descobertas
cientificas da Modernidade surgiram novas teorias no campo da Sociologia e da
Psicologia, por exemplo, que buscavam explicar a deficiéncia levando em

consideracdo a interacdo do sujeito com o meio ambiente fisico e social (GLAT;
ANTUNES, 2012, p. 268).

O modelo psicossocial surgiu como diferencial para romper com a concepgéo
tradicional de assisténcia psiquiatrica que era destinado principalmente para as pessoas com
comprometimentos severos. As pessoas com deficiéncia maultiplas, deficiéncia intelectual
severa ndo eram consideradas capazes de se integrarem na sociedade e na escola. Para Santos,
(2018, p.8) “0 modelo biopsicossocial € uma tentativa de conciliagdo dos modelos biomédico
(causas e implicagdes fisicas) e social (causas e implicacdes sociais, politicas, culturais)”, ja
que “o homem é naturalmente cultural e culturalmente biologico” (OMOTE, 2006, p. 253).”

Nesse sentido, 0 modelo psicossocial é importante no campo da Educagdo Especial

na medida em que postula que a deficiéncia é, em grande parte um conceito socialmente
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construido. Contudo, ndo se pode tomar uma posic¢éo sectaria de negar os aspectos organicos
da deficiéncia. Neste sentido alguns autores, como Santos (2018) propde o que denominam de
modelo biopsicossocial. Em suas palavras (p.8) “o0 modelo biopsicossocial, diferentemente do
modelo social, traz a tona a importancia da reabilitacdo e da medicalizacdo como elementos
importantes que ndo podem ser desprezados ou negados no entendimento da deficiéncia”.
Desta forma, “embora os componentes bioldgicos assumam importante papel na definigdo
organica da deficiéncia, a sociedade também exerce interferéncia marcante em sua
conceituacdo, demarcacao, limitacdo e na abertura de um campo de possibilidades as pessoas
tidas como deficientes” (PICCOLO; MOSCARDINI; COSTA, 2009, p. 71).

Para além da dicotomia ou semelhanga as tessituras sociais e educacionais s&o
permeadas por concepc¢des diversas que movimentam as politicas, culturas e praticas. A
sociedade estd em constante movimento de transformacdo. Educadores, pesquisadores,
autores e diversos outros atores sociais, abracaram a luta pela inclusdo social e educacional.
“A partir dos diversos movimentos que buscam repensar 0 espaco escolar e da identificagcdo
das diferentes formas de exclusdo, geracional, territorial, étnico racial, de género, dentre
outras, a proposta de inclusdo escolar comega a ser gestada” (BRASIL, 2015a, p. 9). Esta luta
comecou a ganhar forcas com a Constituicdo Federal de 1988 e constitui o atual paradigma da
politica educacional brasileira. Com a implantacdo da politica inclusiva surgem novos
desafios para a Educacéo Especial, profissionais de educacéo e sociedade em geral.

Esta perspectiva conduz ao debate sobre os rumos da educagdo especial,
tornando-se fundamental para a construgdo de politicas de formagdo, financiamento
e gestdo, necessarias para a transformagdo da estrutura educacional a fim de
assegurar as condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem de todos estudantes,

concebendo a escola como um espaco que reconhece e valoriza as diferenca
(BRASIL, 2015a, p. 9).

A escola contemporanea tem que atender todos os estudantes em ambientes comuns
de aprendizagem. “Assim, tem inicio a constru¢do de uma nova politica de Educacgéo Especial
que enfrenta o desafio de se constituir, de fato, como uma modalidade transversal desde a

educagao infantil a educagao superior” (BRASIL, 2015a, p. 9).

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
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transportes, nos mobiliarios, nas comunicacles e informacdo; e articulacdo
intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008a, p. 14).

Este processo implica em transformacdes nas diversas dimensdes que envolvem o
sistema educacional brasileiro, em todos os niveis, promovendo mudancas nas ‘“praticas
educacionais concebidas a partir de um padrdo de estudante, de professor, de curriculo e de
gestdo, redefinindo a compreensdo acerca das condicdes de infra-estrutura escolar, das
praticas e dos recursos pedagégicos fundamentados da concepcdo de desenho universal®’
(BRASIL, 20154, p. 12).

Como ja apontado, essa nova configuragdo do sistema educacional implica também
em uma ressignificacdo dos servigos especializados. De acordo com Glat, (2018, p.10), “esta
em pauta a transformacdo de atitudes e representacdes internalizadas sobre o papel e as
fungBes da Educacdo Especial, que ndo € mais concebida como um sistema educacional a
parte, restrito ao atendimento especializado de pessoas com deficiéncia”.

As politicas puablicas de incluséo e suas respectivas agdes acarretaram, nas Ultimas
décadas, uma transformacéo radical nas propostas educacionais, terapéuticas e
ocupacionais voltadas as pessoas com deficiéncias. Nessa trajetoria, a Educacéo
Especial vem gradativamente deslocando a concep¢do sobre seu publico-alvo — e,
consequentemente, sua esfera de atuacdo — da fragilidade (modelo médico-
assistencialista) e dificuldade (modelo educacional) para o desenvolvimento,

autonomia, competéncia e inclusédo (que eu estou chamando de modelo psicossocial
de auto-gestdo) (GLAT, 2018, p. 9).

Assim, cabe a Educacéo Especial, disponibilizar recursos e servigos orientando todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e de
aprendizagem (BRASIL, 2015a). De acordo com a atual politica o atendimento educacional
especializado - AEE “é o conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo
dos estudantes publico alvo da educagdo especial, matriculados no ensino regular” (BRASIL,
2015a, p. 72). Entretanto, no sentido amplo o AEE vai além dessas proposi¢cOes. As
determinacges da politica de Educacéo Inclusiva indicam que o AEE deva se iniciar logo apds

0 nascimento e segue ao longo da vida, conforme a necessidade especifica de cada um.

12 As préticas que consideram o principio do Desenho Universal sio pensadas para adaptar os recursos,
flexibilizar o curriculo e atender todas as diferencas existentes na sala de aula, sem distin¢do. “Desenho
Universal: concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente todas as pessoas,
com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade” (BRASIL, 2008b, p. 88). Para
Valle; Connor (2014, p. 98-99) “o conceito de universal é aplicado as variagdes que existem entre todos nds
(p. ex.: origens étnicas e raciais, género, classe social, nacionalidade, lingua, cultura, orientacéo sexual). Por
fim, empregar esses principios ndo exclui a necessidade de se possibilitar acomodagdes especificas para
estudantes com deficiéncia”.
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Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de salde
e assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
estudantes, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servico educacional.

Desse modo, na modalidade de educacdo de jovens e adultos e educagdo
profissional, as a¢des da educagdo especial possibilitam a ampliagdo de
oportunidades de escolarizagdo, formacdo para ingresso no mundo do trabalho e
efetiva participagdo social.

A interface da educacdo especial na educacéo indigena, do campo e quilombola deve
assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferengas
socioculturais desses grupos.

Na educacdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de agBes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagdo dos estudantes. Estas agdes
envolvem o planejamento e a organizacao de recursos e servicos para a promogao da
acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informagdo, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensdo (BRASIL, 2015a, 40-41, grifo nosso).

Esse atendimento pode ser realizado “prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou de outra escola de ensino regular, podendo, ainda, ser
realizado em centros de atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2015a, p. 96). No
caso do estudante que estiver em classe comum, o atendimento é desenvolvido no turno
inverso ao da escolarizacdo e ndo pode substituir a escolarizacdo dos estudantes publico alvo

da Educacéo Especial.

O caréter ndo substitutivo e transversal da educacdo especial é ratificado pela
Resolu¢do CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Bésica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar a
escolarizacéo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE
da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos (BRASIL, 20154, p. 33).

No Ensino Superior os atendimentos devem ser realizados pelos nudcleos de
acessibilidade e inclusdo™. No entanto, a implantagdo desses setores ainda ndo se concretizou
em grande parte das IES brasileiras. “Considerando-se que implementacdo dos Nucleos de
Acessibilidade configura-se como um processo relativamente recente, ndo surpreende o fato
de que existam dificuldades na consolidacdo de suas acdes, a depender da realidade de cada
institui¢do” (CABRAL; MELO, 2017, p. 66). Ressaltamos a importancia da implantagéo

3 A denominagio “niicleo de acessibilidade” é utilizada aqui de forma genérica. Cada instituigdo pode ter
setores exercendo essas funcdes com diferentes nomenclaturas e estruturas organizacionais.
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destes espacos no sentido de garantir as determinacGes legais voltadas para a inclusdo da
pessoa com deficiéncia no Ensino Superior.

Em sintese, a realidade vivenciada pela pessoa com deficiéncia se iniciou com a sua
exclusdo total sem nenhum direito de pertencer ou frequentar qualquer espago clinico ou
educacional. As lutas foram e continuam sendo constantes para superar os obstaculos gerados

por uma sociedade que imp&em barreiras fisicas e atitudinais a essas pessoas.

A histéria do tratamento dispensado pelas sociedades aos seus deficientes confunde-
se com a historia das conquistas dessas sociedades em direcdo a melhoria na
qualidade de vida das populacdes. Houve formas extremas de segregacdo praticadas
em relacdo a deficientes, em épocas dificeis para a maioria das pessoas comuns. Os
deficientes deixaram de ser abandonados a propria sorte, conquistando direito a
vida. Iniciaram um longo percurso em dire¢do a conquista do direito a vida digna e
integral, abandonando os pordes, asilos e grandes instituicdes residenciais. As
criancas e jovens deficientes conquistaram direito a educacdo escolar, frequentando
a mesma escola ou até a mesma classe junto com alunos ndo deficientes (OMOTE,
1999, p. 4).

A educacdo enfrentou longos e dificeis percursos até a proposta de inclusdo, “que
deve ser gratuita e compulsoria e ndo deve deixar ninguém de fora” (UNESCO, 2015, p. 8). A

imagem que segue é uma forma de ilustrar as reflexdes deste texto.
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Fonte: pir2.forumeiros.com14

Percebemos que entre os (des)caminhos que vem pautando o desenvolvimento da
sociedade e da Educacdo Especial, ha avancos significativos em termos de concepcOes
paradigmaéticas e politicas. Contudo, a transformacao precisa se materializar no cotidiano das

instituicdes. O professor tem que ter condicOes e formacdo para desenvolver sua pratica com

14 A imagem pode ser acessada através do link: https://www.google.com/search?g=imagem+de+inclus%
C3%A30+e+exclus%C3%A3o0&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=MSet0zINo2YH3M%253A%252CzX75
X5MtOs2cwM%252C_&vet=1&usg=Al4_-kSHXSRtCJ_JcfZrAl 11QUhvy7gbQ&sa=X&ved=2ahUKE
wjZ-s3ErfzpAhWzH7kGHABIDgcQIQEWAXOECA0QFQ&biw=1366&bih=657#imgrc=tdTY'YnfPWtIBqM


https://www.google.com/search?q=imagem+de+inclus%25%20C3%A3o+e+exclus%C3%A3o&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=MSet0zlNo2YH3M%253A%252CzX75X5MtOs2cwM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kSHXSRtCJ_JcfZrA1_l1QUhvy7qbQ&sa=X&ved=2ahUKE%20wjZ-s3ErfzpAhWzH7kGHdBiDqcQ9QEwAXoECAoQFQ&biw=1366&bih=657#imgrc=tdTYYnfPWtJBqM
https://www.google.com/search?q=imagem+de+inclus%25%20C3%A3o+e+exclus%C3%A3o&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=MSet0zlNo2YH3M%253A%252CzX75X5MtOs2cwM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kSHXSRtCJ_JcfZrA1_l1QUhvy7qbQ&sa=X&ved=2ahUKE%20wjZ-s3ErfzpAhWzH7kGHdBiDqcQ9QEwAXoECAoQFQ&biw=1366&bih=657#imgrc=tdTYYnfPWtJBqM
https://www.google.com/search?q=imagem+de+inclus%25%20C3%A3o+e+exclus%C3%A3o&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=MSet0zlNo2YH3M%253A%252CzX75X5MtOs2cwM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kSHXSRtCJ_JcfZrA1_l1QUhvy7qbQ&sa=X&ved=2ahUKE%20wjZ-s3ErfzpAhWzH7kGHdBiDqcQ9QEwAXoECAoQFQ&biw=1366&bih=657#imgrc=tdTYYnfPWtJBqM
https://www.google.com/search?q=imagem+de+inclus%25%20C3%A3o+e+exclus%C3%A3o&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=MSet0zlNo2YH3M%253A%252CzX75X5MtOs2cwM%252C_&vet=1&usg=AI4_-kSHXSRtCJ_JcfZrA1_l1QUhvy7qbQ&sa=X&ved=2ahUKE%20wjZ-s3ErfzpAhWzH7kGHdBiDqcQ9QEwAXoECAoQFQ&biw=1366&bih=657#imgrc=tdTYYnfPWtJBqM
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qualidade e os estudantes de participarem das atividades e adquirirem conhecimento e sucesso
académico.

Diante dos diversos paradigmas que permeiam as diferentes formas de perceber o
mundo, as acdes, as culturas, as politicas, as especificidades das regides e as diferencas
individuais, destacamos a necessidade do sistema social e educacional se apoiar em
concepgdes que se fundamentem na transformagéo, rompendo com os modelos padronizados

de pessoas, de estruturas e de ensino que historicamente vém prevalecendo em nosso pais.

1.2 Reflexdes sobre o paradigma da inclusido

A Educacdo Inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola

Brasil, 2015a, p. 25

Constantemente deparamos com questionamentos e comentarios criticos acerca das
politicas de inclusdo. Colocacbes sobre o paradigma ainda sdo comuns em ambientes
educacionais e na sociedade, de modo geral. Frases como: “inclusdo é falacia”, “a inclusao
ndo existe”, “inclusdo existe sé na teoria”, S0 constantes até no meio académico.

Se analisarmos os discursos implicitos em cada frase podemos constatar dois
posicionamentos distintos: algumas pessoas sdo, por assim dizer, ideologicamente contra a
inclusdo social e educacional, enquanto outras a defendem por principio, mas ndao vém a
possiblidade de implementacdo “na nossa realidade”. As que adotam uma ideologia contraria
a inclusdo sdo norteadas por concepcOes eugénicas que rejeitam o direito de pessoas com
acentuadas diferencas conviver nos mesmos espagos que 0s demais. Assumir a segunda
posicdo, de aceitar “teoricamente” a inclusdo, ndo deixa de ser uma forma de se eximir da
responsabilidade de mudar internamente (suas crencas) e externamente (sua atuacao).

A EI tornou-se assim um campo polémico por varias razdes. Uma das principais €
sem davida a contradicdo entre a letra da legislacdo e a pratica das escolas. O
discurso da inclusdo ou “a ideologia da Inclusdo” (Correia, 2003) ndo tem
frequentemente uma expressdo empirica e por vezes fala-se mais da ElI como um
mero programa politico ou como uma quimera inatingivel do que como uma

possibilidade concreta de op¢do numa escola regular. Tanto a legislacdo como o
discurso dos professores se tornaram rapidamente “inclusivos” enquanto as praticas



34

na escola s6 muito discretamente tendem a ser mais inclusivas (RODRIGUES, 2006,
p. 3).

Nosso proposito aqui é reconhecer a possibilidade de transformacdo da realidade na
medida em que este paradigma, instituido na politica educacional brasileira, se concretiza no
interior das instituicOes sociais e educacionais impactando a vida das pessoas com garantias
de direitos, participacéo e pertencimento.

Assim, a inclusdo educacional € entendida, também, como o direito de ser, pertencer
e aprender que as pessoas tém na sua alteridade e inteireza®®. A inclusio e a acessibilidade

atitudinal*®

se tecem em meio a diversidade e as diferencas, considerando, como lembra
Nembri'’, os atributos essenciais humanos. Ou seja, uma atitude de se relacionar com as
pessoas, sem estigmas, sem estere6tipos, sem rotulos, sem discriminacdo ou julgamentos.
Discutimos inclusdo partindo do principio de que a exclusdo existe, caso contréario
ndo haveria necessidade de debater essa questdo. A exclusdo se manifesta de diversas formas
e por motivos variados. Entretanto, em todo e qualquer espaco onde se evidenciar a excluséo,
ha a necessidade de envolvimento e comprometimento para romper e extirpar este fendmeno
socialmente produzido.
Em linhas gerais, a educacdo inclusiva pressupde a elaboragdo de politicas publicas
para diversas pessoas, que devido as suas caracteristicas de corpo ou condicdo
social, estdo “excluidas” da escolarizag¢do. A exclusdo motivada por caracteristicas
corporais abrange os deficientes, as pessoas com transtornos mentais, as com
doengas cronicas e até negros; ja os excluidos por condi¢do social compreendem as
criangas e adolescentes em situagdo de delinquéncia ou em extrema pobreza, 0s

filhos de presidiarios, de prostitutas e, de certa forma, os adultos que nao
conseguiram ser alfabetizados quando criangas (BENTES, 2014, p. 131).

A exclusdo é produzida amplamente negando as pessoas, direitos basicos e
fundamentais. “O leque da exclusdo social é tdo grande quanto s&o 0s mecanismos de
imposicdo de padrdes de normalidade aos quais a humanidade esteve submetida
historicamente, que preconizam modelos estéticos, de inteligéncia, de linguagem, de condicéo
econdmica e cultural” (MATISKEI, 2004, p. 187). O sistema de ensino, por sua vez, reflete o
contexto historico, politico e social. Assim, “o paradigma da inclusdo surge em um contexto
de lutas e indignacdo com a prevaléncia historica de diferentes formas de exclusdo que
evidenciavam e ainda evidenciam, nos diversos setores da sociedade” (ARAUJO, 2013, p.
43).

15
16

Parafraseando Paulo freire.

Acessibilidade Atitudinal envolve diversas formas de se direcionar e tratar a pessoa com deficiéncia. Escuta-
la sobre suas necessidades especificas, acreditar no seu potencial e ndo tratd-la como coitadinha. As relagdes
se constroem, sem estigmas, sem esteredtipos, sem rétulos, sem discriminagéo ou julgamentos.

7" Comunicacao pessoal com o Professor Doutor Armando Guimaraes Nembri.
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Contrapondo todas as formas de injusticas e desigualdades sociais e educacionais, a
proposta de incluséo educacional faz parte de um movimento social mais amplo, pautado pela
concepcao de “desenvolvimento inclusivo”, fundamentado em “uma nova visdo de sociedade
que se reconhece na diversidade: social, cultural, humana, étnica, politica, religiosa,
linguistica, educacional, sexual, de género, cientifica, pessoal e ambiental ou da
biodiversidade” (BRASIL, 2006, p. 104).

Cabe destacar que o conceito de “desenvolvimento inclusivo™ foi construido “por
profissionais e organizacfes que atuam na area de sociedade inclusiva com foco na
deficiéncia, em parceria com profissionais da area de desenvolvimento” O conceito também ¢
“utilizado para expressar e valorizar a estreita e complexa relacdo entre pobreza, diversidade e
exclusdo social” (BRASIL, 2006, p. 104).

Enquanto o desenvolvimento tradicional se baseia no crescimento do Produto Interno
Bruto-PIB, do pais, e o desenvolvimento politico se fundamenta no direito a educacdo, salde,
moradia, votar e ser votado. Diferentemente dessas duas concepgdes, no desenvolvimento
inclusivo, o ser humano pertence ao centro do universo e as suas demandas, precisam ser
respondidas e atendidas de forma equitativa e sustentavel, considerando as condicfes sociais,
ambientais e da biodiversidade. A dimensdo conceitual abrange Varios grupos e pessoas que
historicamente tiveram e ainda tém seus direitos negados.

Neste sentido, as acdes afirmativas e politicas devem promover o “desenvolvimento
socioeconémico e humano que visem a igualdade de oportunidades e de direitos para todas as
pessoas, independentemente de seu status social, género, condicdes fisicas, mentais ou
sensoriais e de sua raga” (BRASIL, 2006, p. 104).

Vivemos um momento de incertezas sobre a possibilidade de vivenciar as
experiéncias proporcionadas pelo desenvolvimento inclusivo em nosso pais'®. Contudo, é
nessa perspectiva e no sentido de refletir sobre o que Santos e Meneses (2010) denominam de
“pensamento abissal” moderno. Segundo os autores, trata-se de uma forma de pensamento
que “salienta-se pela sua capacidade de produzir e radicalizar distin¢des”,

(...) as distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem
a realidade social em dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e o
universo “do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal que “o outro lado da linha”
desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e é mesmo produzido como

inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel (SANTOS; MENESES, 2010, p. 32).

18 E possivel constatar grupos e pessoas como os refugiados por exemplo, serem vitimas dos fundamentalismos,
e de atitudes segregacionistas que excluem as pessoas.
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Assim, percebemos a necessidade de superarmos as distingdes e exclusfes que vém
manifestando-se no interior das instituicdes e promovendo desigualdades. Estas e outras
desigualdades ndo podem continuar silenciadas ou negadas. Ha que se considerar que a
inclusdo faz parte da politica educacional brasileira e que o0s sujeitos com deficiéncia sdo
pessoas reais envolvidas neste processo e que ainda demandam o direito de ser, pertencer e

aprender em espagos sociais e educacionais.
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2 POLITICAS E PRATICAS DE INCLUSAO PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Para alcancar uma educacdo inclusiva, as politicas deveriam visar a
transformar os sistemas educacionais para que possam responder
melhor & diversidade e as necessidades dos alunos. Isso é fundamental
para a realizacdo do direito & educacdo com igualdade e esta
relacionado ndo apenas ao acesso, mas também a participacdo e ao
sucesso de todos os alunos, com atencdo especial para os que sao
excluidos, vulneréaveis ou sob risco de marginalizagao.

Unesco, 2015, p.18

Neste capitulo discutimos o Ensino Superior no ambito da legislacédo e das politicas
brasileiras voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Esta tematica evidencia as
acOes afirmativas que vém contribuindo com a ampliacdo do numero de matriculas desses
estudantes. Na sequéncia, apresentamos apontamentos de pesquisas que versam sobre esta
questdo, bem como, algumas experiéncias promissoras de estudantes com deficiéncia em
universidades brasileiras por meio da criacdo de nucleos de acessibilidade ou de apoio a

inclusao.

2.1 Ensino Superior no Ambito da legislagdo e politica brasileira

A promulgagéo da Constituicdo Federal em 5 de outubro de 1988 (BRASIL, 1988),
abriu novas possibilidades para grupos excluidos, com a garantia do “exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade e a justica, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade, € a
justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos”
(BRASIL, 2010, p.7).

A Constituicdo estabelece que a educagdo é um direito de todos, e destina do artigo
205 ao 214 para a Educacgéo. Entre os deveres do Estado determinados no inciso V do artigo
208 consta o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 2010, p. 56). O artigo 207, por sua vez, trata
sobre a Educacdo Superior com a seguinte redagdo: “autonomia didatica, co-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de

dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2010, p. 56).
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O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, promulgado em 2009, é um
outro instrumento legal que deve nortear as politicas publicas nos diversos sistemas, bem
como, no sistema educacional brasileiro, destacando o compromisso da universidade com

uma sociedade justa.

As atribuicdes constitucionais da universidade nas areas de ensino, pesquisa e
extensdo delineiam sua missdo de ordem educacional, social e institucional. A
producdo do conhecimento é o motor do desenvolvimento cientifico e tecnolégico e
de um compromisso com o futuro da sociedade brasileira, tendo em vista a
promocdo do desenvolvimento, da justica social, da democracia, da cidadania e da
paz (BRASIL, 2009, p. 38).

O Plano destaca entre as suas acOes programaticas a necessidade das IES
desenvolverem politicas de inclusdo de estudantes com deficiéncia com foco no acesso e na

permanéncia.

Desenvolver politicas estratégicas de acdo afirmativa nas IES que possibilitem a
inclusdo, o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia e aquelas alvo de
discriminacdo por motivo de género, de orientacdo sexual e religiosa, entre outros e
seguimentos geracionais e éticos-raciais (BRASIL, 2009, p. 41).

Entre as proposicdes do Plano a Educacdo Superior deve considerar como um dos
seus principios “o compromisso com a constru¢do de uma cultura do respeito aos direitos
humanos na relagdo com os movimentos e entidades sociais, além de grupos em situacdo de
exclusdo ou discriminag¢do” (BRASIL, 2009, p. 39).

Para assegurar a qualidade do ensino na Educacdo Basica e Superior, por meios de
revisdes de metas e objetivos, outro instrumento legal e de planejamento é o Plano Nacional
de Educagdo, Lei n® 13.005/2014, com vigéncia até 2024. Este documento estabelece a meta
12 que trata do acesso a Educacdo Superior e a necessidade de elevar a taxa bruta de

matricula.

Elevar a taxa bruta de matricula na educacgdo superior para cinquenta por cento e a
taxa liquida para trinta e trés por cento da populagdo de dezoito a vinte e quatro
anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, quarenta por
cento das novas matriculas, no segmento pablico (BRASIL, 2014, p. 33).

Para elevar o numero de matriculas, porém, ha necessidade de investimentos que
variam de melhoramentos na infraestrutura das instituicGes a contratagdo de profissionais,
docentes e técnicos. Conforme os dados do INEP (BRASIL, 2018), existe um total de 2.448
instituicOes de Ensino Superior — IES, no nosso pais, sendo que a esfera publica (municipal,
estadual e federal) totaliza 296 instituicdes. A iniciativa privada concentra um maior nimero,
ou seja, 2.152 instituicBes. A matricula total nos cursos de graduacdo no ano de 2017 foi de
8.286.663, sendo, 2.045.356 nas instituicdes publicas e 6.241.307 nas instituicGes privadas.

Entre estes, 1.589.440 estudantes eram de cursos de licenciatura.
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Para elevar a taxa de matricula o Plano Nacional de Educacgdo detalha 21 estratégias
que perpassam por melhorias nas estruturas, ampliacdo da oferta de vagas, ampliacdo das
politicas de inclusdo, expansdo do financiamento estudantil, garantia de acessibilidade, entre

outras. A seguir destacamos cinco pontos voltados diretamente para o objeto deste estudo.

12.1. otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanos das
instituicdes publicas de educacdo superior, mediante acdes planejadas e
coordenadas, de forma a ampliar e interiorizar o acesso a graduacéo;

12.5. ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil dirigidas aos(as)
estudantes de instituicbes publicas, bolsistas de instituicbes privadas de educacdo
superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), de que trata a
Lei n° 10.260, de 12 de julho de 2001, na educacdo superior, de modo a reduzir as
desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educagédo
superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdota¢do, de forma a apoiar seu sucesso académico;

12.9. ampliar a participacéo proporcional de grupos historicamente desfavorecidos
na educagdo superior, inclusive mediante a adocéo de politicas afirmativas, na forma
da lei;

12.10. assegurar condigdes de acessibilidade nas instituicdes de educagdo superior,
na forma da legislacéo;

12.15. institucionalizar programa de composicdo de acervo digital de referéncias
bibliograficas e audiovisuais para os cursos de graduagdo, assegurada a
acessibilidade as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2014, p.72-75).

A meta 13 do Plano Nacional de Educacéo trata da qualidade da Educacgdo Superior e
titulagdo do corpo docente. Com o objetivo de “elevar a qualidade da Educagdo Superior e
ampliar a proporcdo de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto
do sistema de Educacdo Superior para 75 %, sendo do total, no minimo, trinta e cinco por
cento doutores” (BRASIL, 2014, p. 38). Entre as nove estratégias tragadas para alcancar esta
meta destaca-se a quarta estratégia que visa a melhoria nas licenciaturas para que a formacéo
seja articulada com as necessidades apresentadas pela Educagdo Bésica™.

Promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas, por meio
da aplicacdo de instrumento préprio de avaliagdo aprovado pela Comissdo Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes), integrando-os as demandas e
necessidades das redes de educacdo basica, de modo a permitir aos graduandos a
aquisicdo das qualificagdes necessarias a conduzir o processo pedagogico de seus
futuros alunos(as), combinando formagéo geral e especifica com a pratica didatica,

além da educacéo para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2014, p. 75).

Analisando as proposi¢oes de ambos os documentos, Plano Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos e do Plano Nacional de Educacdo, percebemos que ha determinacdes

de comprometimento com o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no Ensino

9" Vale ressaltar que nem sempre as leis sio cumpridas. Estamos passando por um momento de retrocessos
significativos que retiram recursos da educacdo e comprometem significativamente e perigosamente o
cumprimento das metas do PNE.
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Superior. Contudo, notamos um distanciamento entre as estratégias tracadas e o que realmente
vem se concretizando no cotidiano de grande parte das universidades.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também conhecido como Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei, n° 13.146, de 6 de julho de 2015), determina “acesso a educacao superior e a
educacao profissional e tecnolégica em igualdade de oportunidades e condi¢cbes com as
demais pessoas” (BRASIL, 2015b, p.34). Entre as suas delibera¢des destaca-se, que o sistema
educacional seja inclusivo em todos os niveis e modalidades, reconhecendo a importancia da
aprendizagem ao longo da vida.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015b, p. 32).

Em sintese, o0 acesso do estudante com deficiéncia ao Ensino Superior vem crescendo
significativamente em nosso pais, conforme pode ser constatado por meio do Censo Escolar
MEC /INEP (BRASIL, 2018a). Assim, cada vez mais aumentam os desafios para garantir sua

incluséo, acessibilidade e aprendizagem nas diferentes instituicdes de ensino.

Quadro 1 — crescimento do numero de matriculas de estudantes com deficiéncia no nivel

superior
Ano Total de matricula Instituicdo publica Instituicdo privada
2003 5.078 1.373 3.705
2010 20.338 6.885 13.453
2017 38.272 14.658 23.979
2019 48.520 18.309 30.211

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do INEP.

Vale ressaltar que de 2003 a 2010 houve um acréscimo de 300,51% no ndmero de
matriculas de estudantes com deficiéncia, sendo que de 2010 a 2017 o aumento foi de
88,17%. De 2017 a 2019 o aumento foi de 26,77%. A rede privada concentra 0 maior nUmero
de matriculas de estudantes com deficiéncia. Ou seja, 62, 27% do total de matriculas em 2019
foram em instituicdes privadas e 37,73% em instituicbes publicas. Cabe lembrar que esse
crescimento da demanda ndo vem acompanhado de orgamento.

Segundo o IBGE?, em 2019, entre a populagdo com 18 anos ou mais, apenas 16,6%
da populagcdo com deficiéncia possuia o Ensino Médio completo ou Ensino Superior
incompleto. Entre as pessoas sem deficiéncia esse indice era de 37,2%. O indice de pessoas

com deficiéncia sem instrucdo ou com Ensino Fundamental incompleto no mesmo periodo foi

% Disponivel em: agenciabrasil.ebc.com.br. Acessado em 19/02/2022 as 12h e 37min.
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de 67,6%. Para as pessoas sem deficiéncia o percentual foi de 30,9%. A democratizagdo do
acesso ao sistema educacional brasileiro ainda ndo alcancou uma parte significativa da
populacdo no nosso pais. O quadro a seguir apresenta a distribuicdo dos estudantes no Ensino

Superior, por tipo de deficiéncia.

Quadro 2 — Numero de matriculas por tipo de deficiéncia nos cursos de graduacdo presenciais

e a distancia®*

Tipo Total Brasil Pablica Privada
Cegueira 2.598 985 1.613
Baixa Visdo 13.906 5.599 8.307
Surdez 2.556 1.034 1.522
Deficiéncia Auditiva 6.569 2.414 4.155
Deficiéncia Fisica 16.376 6.267 10.109
Surdocegueira 157 47 110
Deficiéncia Mdltipla 783 329 454
Deficiéncia Intelectual 4.177 1.031 3.146
Autismo Infantil 917 307 610
Sindrome de Asperger 584 229 355
Sindrome de Rett 187 70 117
Transtorno Desintegrativo da Infancia 322 126 196
Superdotacdo® 1.551 371 1.180

Fonte: Elaboracéo propria com base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, referentes ao ano de 2019. Sinopse Estatistica da Educacéo Superior (INEP, 2020).

Analisando os numeros de matriculas, percebe-se que ha um maior niumero de
pessoas com deficiéncia fisica no Ensino Superior, seguidas das com baixa visdo, deficiéncia
auditiva, cegueira, surdez e deficiéncia intelectual. As que apresentam deficiéncia fisica na
maioria dos casos se deparam com barreiras arquitetonicas que ndo afetam diretamente sua
aprendizagem. Os estudantes com deficiéncia sensorial e intelectual, porém, além de
possuirem especificidades decorrentes de suas condi¢fes, na maioria dos casos sdo vitimas de
um ensino ineficiente e excludente ao longo do processo de escolarizacdo. Os que conseguem
prestar o vestibular nem sempre contam com recursos e apoios gque necessitam no momento
de realizagéo da prova.

Seguindo a tendéncia geral, conforme os dados do Inep, a rede privada concentra a
maior quantidade de matricula para todos os tipos de deficiéncia.

Uma série de medidas foi adotada a partir dos anos 2000, tanto na rede publica
quanto na privada, para expandir e democratizar 0 acesso ao ensino superior. Essas

21 Ppara elaboracdo do quadro foi utilizada a terminologia do INEP, embora atualmente o autismo infantil e as
Sindromes de Rett, Asperger e outras sdo conjuntamente classificadas como integrando o Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

22 Superdotagdo foi a terminologia adotada pelo INEP. A Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008a) adota o termo: Altas Habilidades/Superdotacéo.
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medidas contemplaram desde o aumento das reservas de vagas nas institui¢des
pUblicas direcionadas aos alunos de diferentes perfis (pessoas com deficiéncia,
egressos de escolas publicas, com baixa renda familiar, grupos de cor ou raca, etc.)
até o incremento dos financiamentos estudantis reembolsaveis (como o Fundo de
Financiamento Estudantil - FIES) e ndo reembolsaveis (como o Programa
Universidade para Todos - PROUNI), estes dltimos disponiveis aos alunos das
instituices privadas (BRASIL, 2018a, p. 97).

Conforme a citacdo acima, as politicas e a¢des afirmativas implantadas no Brasil
como o Fundo de Financiamento Estudantil — FIES e o Programa Universidade para Todos —
PROUNI, contribuiram com a expansdo do Ensino Superior. O FIES foi instituido no
Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, por meio da lei 10.260, de 12 de julho de
2001. Este programa ¢ “destinado a concessdo de financiamento a estudantes regularmente
matriculados em cursos superiores nao gratuitos e com avaliacdo positiva, de acordo com
regulamentacdo propria, nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo — MEC”
(BRASIL, 2001a, p.1).

O periodo de expansdo mais acentuado das matriculas com FIES foi de 2010 a 2014,
durante o qual o percentual de matriculas em cursos de bacharelado presenciais com
algum financiamento reembolsével quintuplicou (de 6,0% para 30,8%), sendo que 0
percentual de matriculas com FIES passou de 4,5% para 29,7%, representando
praticamente a totalidade dessas bolsas. A concessdo de bolsas a juros subsidiados
por meio do FIES néo estabeleceu limite de renda para adesdo ao programa até o dia
10 de abril de 2012, quando foi posta em vigor a Portaria Normativa n. 7. Essa
portaria restringiu o financiamento a alunos com renda familiar mensal bruta per
capita abaixo de 10 salarios minimos para o financiamento de 100% do valor da
mensalidade e de até 20 salarios minimos para 50% do valor da mensalidade. Os
percentuais da populacdo com ensino médio completo cujo rendimento mensal real
domiciliar per capita situa-se acima de 10 e 20 salarios minimos sdo,
respectivamente, 0,4% e 0,1%. Logo, o limite de renda da nova normativa
praticamente ndo restringiu a concessdo de financiamentos durante o periodo de
maior expanséo do FIES (BRASIL, 2018b, p. 97).

O Programa Universidade para Todos — PROUNI foi instituido por meio da lei
11.096, de 13 de janeiro de 2005, no Governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
Ambos, programas, FIES e PROUNI, séo destinados para estudantes da rede privada.

Programa Universidade para Todos - PROUNI, destinado a concessédo de bolsas de
estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25%
(vinte e cinco por cento) para estudantes de cursos de graduacdo e sequenciais de
formacdo especifica, em instituigdes privadas de ensino superior, com ou sem fins
lucrativos.

§ 1° A bolsa de estudo integral serd concedida a brasileiros ndo portadores de
diploma de curso superior, cuja renda familiar mensal per capita ndo exceda o valor
de até 1 (um) salario-minimo e 1/2 (meio).

8§ 2° As bolsas de estudo parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e
cinco por cento), cujos critérios de distribuicdo serdo definidos em regulamento pelo
Ministério da Educacdo, serdo concedidas a brasileiros ndo-portadores de diploma
de curso superior, cuja renda familiar mensal per capita ndo exceda o valor de até 3
(trés) salarios-minimos, mediante critérios definidos pelo Ministério da Educacéo
(BRASIL, 2005a, p. 1).
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N&o h& duvida de que criar oportunidades de acesso as universidades, € um
importante passo para minimizar as desigualdades sociais entre aqueles que conseguem galgar
um nivel mais elevado de ensino e as que ficam a margem do processo. Conforme a UNESCO

ressalta, a educacdo possibilita uma comprovada transformacao de vida das pessoas.

A educacdo de qualidade promove criatividade e conhecimento e também assegura a
aquisicdo de habilidades basicas em alfabetizacdo e matematica, bem como
habilidades analiticas e de resolucdo de problemas, habilidades de alto nivel
cognitivo e habilidades interpessoais e sociais. Além disso, ela desenvolve
habilidades, valores e atitudes que permitem aos cidaddos levar vidas saudaveis e
plenas, tomar decisdes conscientes e responder a desafios locais e globais por meio
da educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e da educagdo para a
cidadania global (ECG) (UNESCO, 2015, p. 8).

Os Ndcleos de Acessibilidade na Educacdo Superior que foram instituidos por meio
da Portaria Normativa n° 14 de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007) foi outra conquista
importante para as pessoas com deficiéncia. Com essa normativa, as instituicbes federais

conseguiram implementar acdes determinadas em legislacGes anteriores.

O Ministro de Educagdo no uso de suas atribuicBes legais, e considerando a
implementagdo decreto 5.296/2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida e, que no seu artigo 24, determina que os estabelecimentos de ensino de
qualquer nivel, etapa ou modalidade publico e privado, proporcionardo condicfes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida inclusive salas de aula,
bibliotecas, auditorios, ginasios instalacdes desportivas, laboratorios, areas de lazer e
sanitarios (BRASIL, 2008b, p. 199)%.

Complementando a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2012), que

dispde sobre implementacéo das reservas de vagas, a Lei 13.409 de 28 de dezembro de 2016

(BRASIL, 2016), que altera a redacdo da anterior, contribuiu de forma significativa com

aumento no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia, passando a abrir cotas para
esse publico, conforme determina o artigo 1°.

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta

Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e

indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporc¢éo ao

total de vagas no minimo igual a proporcéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e

pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federacéo onde esta instalada a

institui¢do, segundo o Gltimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (BRASIL, 2016, p.1).

Vale destacar que o sistema de cotas ndo contempla todas as universidades, se refere

apenas as IES da rede federal. A Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ, foi a

20 incentivo financeiro as universidade federais estava no &mbito do, j& extinto, Programa Incluir. As
universidades aderiam a esse programa por meio de projetos especificos voltados para a acessibilidade. No
entanto, ndo era uma politica que atingia todas as instituices de Ensino Superior.
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primeira instituicdo puablica a instituir cotas, em 2003 para negros, estudantes de escola
publica e filhos de policiais mortos em servigo, pessoas com deficiéncia e minorias étnicas,
conforme a Lei Estadual 4.151/2003 (RIO DE JANEIRO, 2003). Outras universidades

estaduais também aplicam as cotas.

E importante destacar que o sistema de cotas para estudantes universitarios com
deficiéncia ja era implementado em algumas universidades publicas brasileiras, bem
antes das normativas legais estabelecidas pelo Ministério da Educacdo — MEC
(BRASIL, 2012), por lei estadual como no Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul
(PEREIRA, 2007). Outrossim, é uma realidade que tem avancado nas Instituicdes de
Ensino Superior no pais. Castro (2011) identificou que, em 2008, em um universo de
225 InstituicBes de Ensino Superior - (IES) publicas, 22 possuiam reservas de vagas
para estudante com deficiéncia. Entretanto, o processo de acesso e permanéncia
desses estudantes tm se constituido de diferentes formas no dia a dia de cada IES
(REIS, 2019, p. 18).

O ingresso de estudantes com deficiéncia vem lentamente transformando as
estruturas organizacionais das universidades. Para Oliveira e Molina (2012, p.749), “as ag0es
afirmativas estdo fundadas no principio da equidade, enquanto as politicas de cotas, de
preferéncia ¢ de permanéncia sdo a operacionalizag¢do desse principio”. Entretanto, os desafios
ainda perpassam pelo acesso, permanéncia e sucesso de pessoas que conseguem superar as
barreiras existentes no exterior das universidades e ingressar em um Ccurso Superior.
Percebemos avancos importantes em termos legais. Contudo, faz-se necessario converté-los
em acOes concretas, nos diversos ambientes sociais, para transformar o cotidiano desses
sujeitos.

Embora a legislacdo brasileira — na Educagdo, como em outras areas — possa ser
considerada bastante avangada para padrdes internacionais, a promulgagéo de leis e
diretrizes politicas ou pedagdgicas ndo garante, necessariamente, as condigdes para
seu devido cumprimento. A implantagdo de um sistema de Educacéo Inclusiva néo €
tarefa simples (GLAT; BLANCO, 2009, p. 29).

As pessoas que conseguem superar 0s obstaculos externos enfrentam barreiras
internas que perpassam por diversas dimensdes que envolvem, entre outros aspectos a

estrutura fisica, as praticas pedagogicas, 0s recursos materiais, e, sobretudo, as atitudes.

Tendo em vista esse panorama de desigualdades que permeia o acesso, permanéncia
e conclusdo do ensino superior brasileiro, h4& muito que avancar em termo de
politicas publicas para que a expansao desse nivel tenha como prioridade a inser¢do
de grupos desfavorecidos, conforme preconizam as estratégias 12.5 e 12.9 do PNE.
As melhorias recentes no acesso ao ensino superior ndo foram suficientes para
superar o baixo percentual da populacdo brasileira com ensino superior completo, o
perfil de rendimento mais privilegiado de seus estudantes, a persistente desigualdade
nas taxas de ingresso por rede de ensino médio frequentado e as barreiras
econdmicas impostas aos jovens para dar continuidade aos seus estudos (BRASIL,
2018h, p. 104).
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Os dados do INEP apontam que a taxa geral de evasdo dos estudantes que ingressam
no Ensino Superior, é de 18,5% na rede publica e 30,1% na rede privada. O abandono de
estudantes com deficiéncia, alcanca o indice de 19,1% na esfera publica e 31,5 % na esfera
privada (BRASIL, 2018a).

A educacdo superior tem sido um espaco marcado pela desigualdade de acesso e
permanéncia de populacBes historicamente excluidas consideradas em geral, como
aquelas que se apresentam em situacdo de vulnerabilidade nos setores — econémico,
social e cultural, em seu pais. Reconhecida como um importante ambiente de
desenvolvimento humano e de apropriacdo da experiéncia acumulada pela
humanidade a Universidade deve promover e assegurar formas de apoios a todos

que desejam cursa-la, dentre as quais se encontram pessoas com deficiéncia e/ou
mobilidade reduzida (MARTINS; GOMES; FERNANDES; BENETTI, 2017, p. 2).

As autoras destacam que universidades precisam superar as desigualdades que
existem no cotidiano académico, promovendo condic¢Oes que viabilizem o acesso e sucesso de
todos os estudantes. A pesquisa realizada pela FONAPRACE/ANDIFES (2019) aponta que as
instituicGes de Ensino Superior estdo ampliando cada vez mais 0 nimero de pessoas que
tradicionalmente eram excluidas da vida universitaria.

Neste sentido, as conclusdes apontam para o impacto das politicas de expanséo, de
acesso unificado, de reserva de vagas e de permanéncia. Mas também desafios se
apresentam: 1) ampliar ainda mais a democratizacdo do acesso, para que 0
percentual de jovens matriculados no ensino superior atinja as metas do Plano
Nacional de Educacéo; e 2) garantir que todos (as) os (as) estudantes tenham dentro
das IFES iguais condicfes de permanéncia, tal como reza a Constituicdo Brasileira
de 1988, nossa carta magna, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Ambos

desafios implicam a consolidagdo e ampliacéo das politicas a quem se deve creditar
os resultados apontados (FONAPRACE/ANDIFES, 2019, p. 232-233).

Cabe destacar, que os desafios aumentaram com o contexto da pandemia de Covid
19, iniciada em 2020 e ainda em parte presente, na escrita final desta tese, que levou a
implementacdo do ensino remoto. As consequéncias causadas pelo coronavirus que se
espalhou pelo mundo atingindo todas as pessoas em nosso pais e de modo especifico o
contexto amazonico vem ressaltando as desigualdades e revelando processos de excluséo que
antes ficavam nas invisibilidades. A maioria dos municipios do Estado do Amazonas ndo
conta com internet de boa qualidade e muitos estudantes entre eles, alguns com deficiéncia
ndo possuem um aparelho celular com conexdo de qualidade. Assim, cabe a Universidade, a
nos professores e a comunidade académica como um todo, buscarmos alternativas, suportes,
apoios e recursos para que todos os estudantes sejam incluidos.

Ha que considerar também que os desafios, bem como, a necessidade de superéa-los,

se estendem a todas IES, tanto publicas como privadas. SO assim a politica de Educacéo



46

Inclusiva ser& uma realidade no cotidiano educacional. A seguir, destacamos algumas

experiéncias promissoras que vém sendo desenvolvidas em universidades brasileiras.

2.2 Estudantes com deficiéncia no Ensino Superior

Para refletirmos sobre os processos de inclusdo de estudantes com deficiéncia nesse
nivel de ensino é importante conhecer pesquisas que vém sendo desenvolvidas sobre esta
tematica. Para tal, fizemos um levantamento de Teses e DissertacGes disponiveis no banco de
dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior — CAPES e
PROPED/UERJ. A seguir apresentamos alguns estudos e destacamos resumidamente seus
apontamentos.

O critério estabelecido para a busca foi temporal, considerando pesquisas sobre
tematica desenvolvidas de 2000 até 2019. A escolha deste periodo se deu devido ao fato de
considerar que nas décadas anteriores, as pesquisas de Doutorado e Mestrado sobre educagéo
inclusiva tiveram foco na Educacdo Basica. Por meio da busca foi possivel constatar que as
discuss@es sobre a inclusdo no Ensino Superior no ambito das Teses e Dissertacdes iniciaram
somente no ano de 2004. Em seguida, foram estabelecidas as palavras chave: inclusdo,
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais, Ensino Superior e/ou
universidade. Posteriormente, foram escolhidos os trabalhos que mais se aproximaram dos
objetivos de nosso estudo.

Assim, elegemos uma pesquisa pioneira na discussdo sobre inclusdo no Ensino
Superior, intitulada, “Universidade e alunos com necessidades educacionais especiais: das
agoes institucionais as prdticas pedagogicas” (MOREIRA, 2004). A pesquisadora
entrevistou nove estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva que frequentavam o0s
cursos de licenciatura da UFPR e 22 de seus professores. No seu estudo, problematizou o
espaco académico, as acdes desenvolvidas pela instituicdo e as praticas dos professores.
Ressaltamos a importancia desta investigacdo, pois trouxe a questdo da inclusdo no nivel
superior de ensino, no momento em que essa discussao se restringia a Educacéo Basica.

Na sequéncia, destacamos alguns trabalhos mais recentes, como “Politicas de
acesso, autonomia e permanéncia da pessoa com deficiéncia nas instituicGes publicas de
ensino superior da regiao metropolitana do Cariri” (LACERDA, 2013). O autor desenvolveu
um estudo de caso, envolvendo analise de documentos e entrevistas semiestruturadas com
estudantes com deficiéncia. Os dados apontaram que os documentos oficiais das instituicGes

precisam estabelecer metas e prazos concretos para questdes relacionadas a acessibilidade, a
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percepcao dos estudantes, evidenciando a auséncia de politica publica adequada a inclusdo na
IES investigada.

A pesquisa desenvolvida por Soares (2014), intitulada “Inclusdo no ensino superior:
sentidos atribuidos por académicos com deficiéncia”, é significativa, pois utilizou entrevistas
semiestruturadas com os préprios estudantes. Com base nos dados colhidos, a autora aponta
que “os graduandos se sentem incluidos, porém a inclusdo ainda € excludente, pois séo
categorizados a partir do discurso do outro” (p.7). No que se refere as praticas docentes, 0s
sujeitos com deficiéncia sinalizaram “que as condutas de inclusdo necessarias para 0 acesso
ao conhecimento dependem das interpretacfes que os professores constituiram ao longo da
sua trajetoria profissional” (p.7). Um estudante destacou: “A universidade esta aberta para
receber o deficiente, mas agora tem que ouvir o deficiente também” ( p. 85).

Pimenta (2017), em sua Tese de doutorado intitulada: “Acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia visual em uma Instituicdo de Ensino Superior”, a pesquisadora
entrevistou estudantes cegos e com baixa visdo, para investigar como vem se caracterizando o
acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia visual nas IES brasileiras. Os dados obtidos
evidenciaram que ndo ha acessibilidade no prédio, e os estudantes com deficiéncia
permanecem na instituicdo devido a existéncia de algumas acGes e préaticas docentes que
acontecem de forma timida e isolada. A autora destacou a necessidade de praticas que
convergem para as demandas da sociedade e aos principios da inclusdo, bem como, “eficacia
e efetividade” de a¢des determinadas por meio das politicas publicas para torna-las mais
consistentes e estruturantes.

Aproximando-se do objeto de estudo do presente trabalho, destaca-se a pesquisa de
Reis (2019), intitulada “Vozes dos “Rios” da Amazénia: histéria de vida de estudantes no
Ensino Superior com deficiéncia”. Este foi também desenvolvido na Universidade do Estado
do Amazonas, tendo como fonte de dados depoimentos de estudantes com deficiéncia
matriculados em varios campi da institui¢do. Segundo a pesquisadora “os sujeitos apontaram
a discriminacdo e estigmatizacdo presente no cotidiano de suas vivéncias
académicas, as barreiras na acessibilidade e seu empoderamento como estudantes
universitarios” (p.9). A autora utilizou a metodologia de Historia de Vida, a qual consiste de
entrevistas autobiograficas abertas. “As vozes dos estudantes neste estudo deixam evidente
que as barreiras impostas na Educacao Basica seguem agora no Ensino Superior” (p.148).

Estes e outros estudos semelhantes mostram diversos desafios para efetivacdo da
inclusdo no Ensino Superior, que perpassam pelo despreparo da maioria das instituigcdes. Falta

de acessibilidade e apoio no processo de ensino e de aprendizagem, evasdo e abandono de
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académicos com deficiéncia, metodologias e praticas pedagogicas inadequadas e formacéo
insuficiente dos docentes sdo situagbes comuns nas universidades do nosso pais.

Por meio do levantamento realizado foi possivel constatar que existem diversas
pesquisas que envolvem a tematica da inclusdo da pessoa com deficiéncia. Contudo,
destacamos apenas algumas que consideramos mais relevantes devido ao fato de se aproximar
do proposito do nosso estudo, mesmo diferenciando da nossa proposta em aspectos
metodoldgicos, objetivos, cenario, entre outros. Vale mencionar que nas pesquisas elencadas
ndo houve realizacdo de observacao nas salas de aula, nem tampouco a escuta dos professores
que atuam diretamente com esses estudantes no sentido de conhecer seus desafios e suas
demandas, conforme o desenho metodolégico do nosso estudo.

Para Melo (2008, p.1), “pensar as institui¢des de ensino, inclusive a universidade,
enquanto espaco inclusivo é pensad-la para além das questbes puramente politicas e
pedagogicas”. Isso implica em considerar o contexto cultural que envolve relagdes entre as
pessoas, bem como, promover debates contra os preconceitos existentes em relacdo as
diferencas humanas e outras demandas que surgem no decorrer de cada estudo. Assim, as
pesquisas sao importancia no sentido de problematizar e refletir sobre processos educacionais

contribuindo para novas praticas e politicas inclusivas.

2.3 Experiéncias promissoras de inclusio de estudantes com deficiéncia em

universidades brasileiras

Como discutido, o cotidiano das instituicbes educacionais, em todos 0s niveis de
ensino, carece de acfes mais efetivas que possibilitem a incluséo e o sucesso académico de
estudantes com deficiéncia. Reconhecendo esta demanda, diversas universidades vém
transformando seus espacos fisicos, sociais e pedagdgicos para atender este publico.

Nessa perspectiva, destacamos quatro instituicbes que implantaram nucleos de
acessibilidade e programas para garantir o suporte académico e social, visando romper
barreiras para a inclusdo, participacdo e aprendizagem desses estudantes. Certamente, ha
diversas outras experiéncias de inclusdo no Ensino Superior exitosas em nosso pais, tanto em
universidades publicas como privadas, porém como o propésito aqui é de exemplificar,
selecionamos instituicdes de quatro regides do pais. A saber: Universidade Federal do Parana
(UFPR), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade Federal do Amazonas (UFAM).
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2.3.1 Universidade Federal do Parana

A Universidade Federal do Parand — UFPR implantou, no ano de 2006, o Programa
de Acessibilidade: Incluir com Educacéo, e criou, com o apoio financeiro do Programa
Incluir do Governo Federal, o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais da
UFPR — NAPNE®. O referido programa é responsavel por promover adaptaces de
infraestrutura das edifica¢des dos ‘campi’ da instituicdo e garantir o direito na educacao de
todos os estudantes da Universidade e desenvolver acdes de acessibilidade e incluséo,
articulando ensino, pesquisa e extensdo. No ambito da extens&o, os recursos captados sdo
utilizados para a promocdo de capacitacBes, seminarios e cursos, como o de Libras, de
BRAILE, de Acessibilidade e Tecnologia Assistiva, sdo destinados a comunidade académica
e ao publico externo, em geral.

Em linhas gerais, este Nucleo busca alternativas de inclusdo (acesso e permanéncia)
a comunidade universitaria com NEEs (alunos com surdez, deficiéncia visual, fisica,
maltipla, que apresentem  dificuldades de aprendizagem ou altas
habilidades/superdota-¢ao), além de colaborar com os professores na organizacdo de
apoios e recursos didatico-pedagogicos ao alunado com NEEs e desenvolver agdes

ligadas ao ensino, pesquisa e extensdo relacionadas as necessidades educacionais
especiais (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011. p. 132).

Segundo as autoras uma importante acdo do NAPNE foi a organizacdo das bancas
especiais no concurso vestibular para os candidatos com deficiéncia, bem como a colaboragéo
com as demandas relacionadas a essa area nos demais concursos organizados pelo Nucleo de
Concursos (NC). O processo de acesso pelo sistema de vagas é coordenado por uma “banca
de verificacdo composta por professores e técnicos da UFPR, tais como: pedagogo, educador
especial, psicdlogo, médicos de diversas especialidades, assistente social, fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, terapeuta educacional e intérprete de Libras” (MOREIRA et al., 2011. p. 132).

No NAPNE existem varios grupos de estudos, como os que trabalham com as altas
habilidades e surdez. E também ponto de apoio para pesquisadores de diversos setores como o
Departamento de Informatica, que desenvolve pesquisas em tecnologia assistiva e promove a
testagem de seus programas.

2.3.2 Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Na Regido Nordeste, destaca-se a Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN, como uma das instituicdes pioneiras no atendimento a estudantes com deficiéncia.

24 para maiores informacdes ver: https://www.ufpr.br/portalufpr/noticias/nucleo-de-acessibilidade-busca-
inclusao-com-qualidade
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Segundo Medeiros, Azoni e Melo (2017), as iniciativas para a criagdo do Ndcleo de
Acessibilidade tiveram inicio da década de 1990, porém a proposta ganhou forcas com o
ingresso de dois académicos com deficiéncia visual em 2000.

A partir de 2005, com a implantacdo do Programa Incluir, a discussao se fortaleceu
na instituicdo e dessa trajetoria surgiu o Nucleo de Acessibilidade denominado de Comisséo
Permanente de Apoio ao Estudante com Necessidade Educacional Especial-CAENE, em
2010. A sua equipe interdisciplinar ¢ “composta por docentes ocupantes da funcao de gestéo,
técnico-administrativos em educacdo (pedagogos, assistentes sociais, psicologos e assistente
em administracdo), intérpretes de Libras, revisor Braile e bolsistas de apoio-técnico”
(MEDEIROS et al., 2017, p.122).

Alinhada com a politica de inclusdo institucional, o Nucleo de Acessibilidade —
Caene tem como objetivo principal propor acdes para eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas, atitudinais, de comunicacao e pedagdgicas, visando garantir o acesso,
a permanéncia e a conclusdo de curso com sucesso de estudantes com NEE, alem de
contribuir para o desenvolvimento, acompanhamento e fortalecimento da referida
politica na UFRN (MEDEIROS et al., 2017, p.122).

Além do publico-alvo da Educacdo Especial, a Resolucdo 193/2010 do Consepe
(UFRN, 2010), incluiu entre o atendimento também para os estudantes com transtornos
especificos da aprendizagem. Dessa forma, estudantes com dislexia ou outro transtorno de
aprendizagem, sdo contemplados com préticas inclusivas, apoio e recursos necessarios no
processo de formacao universitaria.

O trabalho realizado junto a comunidade, e especificamente aos estudantes com
NEE, consiste no desenvolvimento de acles e estratégias que contemplam:
acolhimento, triagem, orientagbes e acompanhamento educacional, producdo de
material académico em formato acessivel, treinamento para uso de tecnologias
assistivas, empréstimo de recursos, materiais e equipamentos, orientacdo e
mobilidade para estudantes com deficiéncia visual, servi¢co de revisdo Braille e
traducdo e intepretacdo de Libras, orientacdo a gestores, coordenadores, assessores e

orientadores académicos, formacdo continuada aos docentes e encaminhamentos a
outros setores da instituicdo (MEDEIROS et al., 2017, p.123).

As acdes desenvolvidas visam promover a acessibilidade e garantir a participacao
dos estudantes com necessidades educacionais especiais nas atividades promovidas pela
Universidade. Segundo Melo (2008, p.1), “¢ através da convivéncia com as diferencas que as

relagdes interpessoais vao se tornando naturais”.

2.3.3 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Na Regido Sudeste a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR criou no
ano de 2012, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da UFRRJ - NAI/UFRRJ. O NAI esta
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dividido em oito comissfes: Acolhimento e Acompanhamento Pedagogico, Acessibilidade
Fisica, Acessibilidade Curricular, Capacitacdo, Ingresso/ e ou Acesso (homologacdo das
vagas), Politicas de Estagio, Politica de Inclusdo e Comissdo de Tecnologia Acessivel.
Segundo a Coordenacdo do NAI, seu objetivo € trabalhar com as coordenacgdes de cada curso
para que elas fornecam o apoio que os estudantes necessitam®. Em 2020 segundo Oliveira
(2021) o NAI atendeu 48 estudantes com deficiéncia em trés Campi.
O NAI da UFRRJ se mostra como um nucleo transversal a universidade,
construindo um trabalho em conjunto com todas as pré-reitorias e os docentes. E
segundo a sua Coordenadora pode ser entendido como um “setor de suporte
educacional e de apoio aos colegiados de curso para que os alunos tenham a sua
acessibilidade garantida na universidade”. Desta forma, o nucleo ndo assume uma
perspectiva da educacdo das pessoas com deficiéncia de forma paralela, mas sim a

partir de uma perspectiva inclusiva, entdo, ele ndo é algo a parte da universidade,
mas sim um componente do organograma dela (OLIVEIRA, 2021, p. 34).

O Nucleo visa promover agdes e atividades que favorecam o acesso, a permanéncia e
a participacao efetiva de estudantes com necessidades educacionais especiais nas atividades
académicas de ensino, pesquisa e extensdo. Para tal, oferece suporte pedagdgico aos cursos de
graduacdo para atender adequadamente as suas demandas pedagdgicas, garantindo-lhes
acessibilidade por meio de tecnologias assistivas ou ajudas técnicas nas atividades previstas

em seus cursos®.

2.3.4 Universidade Federal do Amazonas

Na Regido Norte, destacamos a Universidade Federal do Amazonas — UFAM que,
em 2014, implantou o Ndcleo de Acessibilidade - Espaco Universitario de Apoio a Estudantes
e Servidores com Deficiéncia-EUAPOIO. O EUAPOIO foi instituido por meio da Comissédo
de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) da UFAM/Manaus, e é constituido por um coordenador,
um vice coordenador, dois membros internos e seis membros externos da Secretaria
Municipal de Educacdo e da Secretaria Estadual.

Os objetivos®’ do Nicleo sdo: promover acesso a tecnologias e recursos adaptados a
cada situacdo de deficiéncia apresentada; dar suporte na transcri¢do de textos em Braille para
Portugués; digitalizar textos impressos para leitura no computador; promover acesso a leitura

pelos meios adaptados a cada situagéo; dispor de computador com softwares de uso exclusivo;

> para maiores informagdes ver: http://portal.ufrrj.br/nai-promove-inclusao-de-discentes
% https://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/nucleo-de-acessibilidade-e-inclusao-da-ufrrj/
" Para maiores informacdes ver: https://ieaa.ufam.edu.br/nucleo-de-acessibilidade.html
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oferecer servigo de interpretacdo do portugués para Libras e o inverso; sistematizar cursos a
Incluséo de pessoas com deficiéncia dentro da universidade, entre outros.

O Ndcleo dispde de equipamentos que facilitam o acesso das pessoas com
deficiéncia a textos, tais como scanner conversor de texto em fala, audiolivros e maquina
Braille. Realiza seminérios, cursos, palestras e eventos com tematicas relacionadas a inclusdo
e acessibilidade de pessoas com deficiéncia.

Hoje nédo é possivel mais aceitar que a educacdo de pessoas com deficiéncia em
diferentes niveis de ensino, se restrinja apenas ao acesso. Ela perpassa também pela
permanéncia, participacdo e a aprendizagem desses sujeitos. Para isso, se faz
necessario o estabelecimento de ndlcleos de acessibilidade e inclusdo nas

universidades, uma vez que a partir do suporte prestado aos alunos, eles usufruirdo
de melhores condi¢Bes nesse segmento educacional (OLIVEIRA, 2021, p.39).

As universidades que ainda ndo implantaram seus nucleos precisam priorizar a
organizacdo dos mesmos com equipe especializada e recursos necessarios. Reforcamos a
importancia desses setores para promover acées que possibilitam o processo de inclusédo do

estudante com deficiéncia no Ensino Superior.
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3 TRILHAS METODOLOGICAS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos
a caminhar.

Paulo Freire

Construir as trilhas ou percursos metodolégicos de uma investigacdo envolve
estudos, planejamento, reflexdo, entre outros aspectos que precisam ser considerados no
decorrer do percurso. As primeiras escolhas perpassam pela opg¢do metodolégica e 0s
procedimentos de coleta de dados. Posteriormente, “a sistematizagdo e a analise dos dados
exigem por parte do pesquisador uma consistente fundamentacédo teorica, a reflexao sobre a
pratica e a busca pelo significado social e politico do fato educacional estudado” (OLIVEIRA,;
NETO, 2012, p. 177). Para tanto, faz se necessario demarcar bem os caminhos e definir as
escolhas.

As escolhas metodoldgicas resultam do contexto estudado, de quem pesquisa, do
objeto de estudo e dos participantes ou sujeitos da pesquisa. Este capitulo apresenta as trilhas
definidas para buscar responder as questdes que norteiam este trabalho. Inicialmente
definimos o conjunto de estratégias que compde o tipo de estudo e a abordagem
metodoldgica; em seguida, 0 cenario, 0s participantes e as fases da pesquisa, elencando cada
uma delas, bem como os procedimentos adotados para coleta e analise de dados, e os cuidados

éticos.

3.1 Escolhas metodologicas

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Como mencionado, a escolha pelas
trilhas metodoldgicas deste trabalho se efetivou pelas caracteristicas do objeto de estudo e os
objetivos de pesquisa. Segundo Marcondes (2010), a pesquisa qualitativa se originou na
Antropologia e Sociologia, uma vez que 0s pesquisadores perceberam que os objetos que
investigavam: vidas dos povos, praticas culturais, etc., necessitavam de uma analise mais
complexa que a quantitativa apenas néo dava conta.

A presente pesquisa insere-se nesta perspectiva, na medida em que visa analisar o
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia refletindo sobre politicas, praticas,

demandas pedagdgicas, problematizando e evidenciando vozes dos participantes. Este
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objetivo demanda envolver-se ativamente na instituicdo alvo para descrevé-la, analisa-la e
interpreta-la. Neste sentido, a pesquisa de campo comp@e o0 conjunto de escolhas no processo
de desenvolvimento deste estudo, uma vez que para compreender a realidade em seu sentido
mais completo faz-se necessario compartilhar, participar, vivenciar, incluindo-se no campo
em busca de sua reconstrucdo atentando sempre pelo processo acgédo-reflexdo, como nos diz
Freire (2011).

Visando uma dinamica dos fendmenos existentes no campo do estudo, propomos
como tipo de estudo a Pesquisa Participante. E uma pesquisa que o pesquisador interage e
convive com 0s sujeitos no cendrio em que a mesma é desenvolvida. O envolvimento direto
no universo do campo e a possibilidade de maior interacdo entre pesquisadora e participantes,
corroboraram para esta escolha. Ou seja, embora as funcbes de pesquisador e sujeitos sejam
distintas, de acordo com Branddo (1982), ambos atuam como responsaveis pela constru¢édo do
conhecimento por meio da participacéo e intervencao.

A Pesquisa Participante, entdo, se caracteriza pelo envolvimento e identificagdo do
pesquisador com os sujeitos. Dessa forma, ao desenvolvermos esse tipo de pesquisa,
“praticamos uma alternativa de criacdo de conhecimentos humanos e sociais onde didlogo e o
reconhecimento do outro, através daquilo em que ele nos é diferente, ocupam sempre um
lugar de destaque em nossas agendas de principios” (BRANDAO, 2006, p. 28). As
experiéncias com a Pesquisa Participante sdo amplas e os estudos académicos que utilizam
essa metodologia no campo da Educacdo vém crescendo (SCHMIDT, 2006; MEDINA, 2008;

entre outros).

A pesquisa participante invadiu e ocupou em varios cendrios latino-americanos
contextos de teoria e prética que lhes eram interditos ou abertos com restricdes,
antes... Um numero crescente de estudos académicos realizados em programas
universitarios de graduacdo e de poOs-graduagdo, apresentam como 0S Seus
“procedimentos metodoldgicos” algumas das variantes reconhecidas da pesquisa
participante. Autores evitados nos cursos oficiais de métodos e técnicas de pesquisa
nas ciéncias sociais, na pedagogia e em programas delas derivados, surgem agora
em um ndmero sempre crescente em trabalhos académicos em qualquer um de seus
niveis. Programas, por exemplo, de educagdo e de gestdo ambiental raramente
deixam de reivindicar uma abordagem participativa, e investigagdes “‘com
participa¢io da comunidade” sdo bem mais a norma do que a exce¢io (BRANDAO,
2006, p.45).

A pesquisa participante demanda a convivéncia com o campo, isto é, pertencer ao
cenario da pesquisa ou ingressar nele para estuda-lo. Promove o envolvimento dos diferentes
atores que integram e fazem parte da realidade, possibilitando conhecé-la e, se for o caso,

transforma-la por meio da atuacgéo direta.
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A prética da pesquisa participante é capaz de aglutinar em torno de si tanto a
reflexdo epistemoldgica que interessa a ruptura com o paradigma positivista quanto
a apreensdo critica das dimensfes éticas e politicas das pesquisas de campo,
configurando metodologias que promovem uma relacdo com o outro préxima a ideia
de comunidades interpretativas (SCHMIDT, 2006, p. 15).

A abordagem escolhida para analise de dados ¢ a Critico-Dialética. A escolha dessa
abordagem satisfaz a intencdo da pesquisa, uma vez que, segundo Gamboa (1999) ela se
caracteriza pela problematizacdo da realidade e se configura por um desejo de mudanca dos
fendmenos estudados. Esse desejo se expressa nas tessituras que compdem a escrita do texto
sem pretensdo de neutralidade, deixando transparecer ao leitor posicionamentos diante dos
fatos observados. Outra especificidade é o fato de considerar o tempo, 0 espaco e possibilitar
0 nosso envolvimento (pesquisador e participantes) com as transformacdes que almejamos no
ambito dos objetivos do estudo, no nosso caso, a inclusdo no nivel superior de ensino.

As propostas nelas contidas se caracterizam por destacar o dinamismo da praxis
transformadora dos homens como agentes histdricos. Para isso, além da formacéo da
consciéncia e da resisténcia espontnea dos sujeitos histdricos nas situagdes de

conflito, propdem a participagdo ativa na organizacdo social e na acdo politica
(GAMBOA, 1999 p. 97).

Esta abordagem permite que os fatos sejam analisados qualitativamente,
relacionando-0s com suas épocas histéricas compreendendo suas contradi¢des. Este processo
parte do pressuposto de que a realidade pode ser transformada. Nas palavras de Oliveira
(2004, p.12), “a concepgdo de ciéncia que deixa de ser neutra, dimensionando-se como
historia e politica”. A realidade historica, o olhar e a forma de relacionar-se com o objeto de

estudo cobra da pessoa que pesquisa 0 seu compromisso ético e politico.

3.2 Cenario

3.2.1 Universidade do Estado do Amazonas

O cenario da pesquisa € uma unidade académica da Universidade do Estado do
Amazonas — UEA, que “foi instituida pela Lei n° 2.637 de 12 de janeiro de 2001,
regulamentada através do Decreto n® 21.666 de 12 de janeiro de 2001, como Fundagéo
Integrante da Administragdo Indireta do Poder Executivo Estadual” (UEA, 2017, p. 25).
Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, é a maior universidade multicampi

do Brasil e suas varias acdes, programas € projetos, visam “a promog¢dao da politica
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institucional de extensdo universitaria e ao atendimento das necessidades da sociedade, por
meio do conhecimento cientifico e tecnologico” (UEA, 2017, p. 48).

A Universidade do Estado do Amazonas possui, 612 técnicos administrativos, 22.022
discentes e 1.004 professores, distribuidos nas unidades académicas da capital e do interior®.
A UEA oferece 64 cursos de graduacdo de oferta regular e 185 cursos de oferta especial
(bacharelado, licenciatura e tecnoldgico). Possui sete cursos de pds-graduacdo e 47
especializacOes, contemplando as grandes areas do conhecimento. Para atender os municipios
do interior do estado, os cursos de graduacdo sdo ofertados no formato presencial, presencial
modular e presencial mediado por tecnologia®®. Em 20212 a UEA completou 20 anos com
cinco casas do estudante, nove restaurantes universitarios, 32 convénios nacionais, 19
convénios internacionais e 64.934 diplomados.

A UEA esté organizada fisicamente em cinco escolas®, seis centros, 13 ncleos e 0
prédio da Reitoria. As Escolas e a Reitoria estdo situadas na cidade de Manaus e os Centros e
Ndcleos nos municipios do interior do Estado. Os Centros, que oferecem diferentes cursos,
estdo distribuidos em seis municipios polos do Estado do Amazonas: Centro de Estudos
Superiores de Tabatinga-CESTB; Centro de Estudos Superiores de Parintins-CESP; Centro de
Estudos Superiores de Itacoatiara-CESIT; Centro de Estudos Superiores de Labrea-CESLA;
Centro de Estudos Superiores de S&o Gabriel da Cachoeira-CESSG, e Centro de Estudos
Superiores de Tefé-CEST, que é o campo do presente estudo.

Os Ncleos estdo localizados em 13 municipios®® considerados estratégicos. Sdo
estruturas menores do que as Escolas e os Centros. Adotam o sistema de ensino presencial
modular e ensino presencial mediado por tecnologia, “formando uma rede de atendimento
capaz de cobrir em sua totalidade a extensdo territorial do maior Estado brasileiro” (UEA,
2017, p. 90). Os coordenadores de curso e professores que ministram aulas nos Nucleos fazem

parte do quadro docente das Escolas e dos Centros. Os professores lotados nas Escolas e

28
29

Informag0es disponiveis em: https://uea20anos.uea.edu.br/uea-em-numeros/.

Curso presencial modular oferta disciplinas em blocos. Os professores se deslocam dos Centros ou Escolas
para ministrarem as disciplinas de forma intensiva nos diversos campi, denominados de Ndcleos. Curso
presencial mediado por tecnologia é ministrado com aulas ao vivo sempre no horério e turno especifico de
cada turma, via IPTV (Internet Protocol Television) e os estudantes contam com um tutor em sala.

Escola Superior de Ciéncias Sociais-ESO; Escola Superior de Ciéncias da Salde-ESA; Escola Superior de
Tecnologia-EST; Escola Superior de Artes e Turismo-ESAT e Escola Normal Superior-ENS

1 Nucleo de Ensino Superior de Boca do Acre-NESBCA; Nicleo de Ensino Superior de Carauari- NESCAR;
Nucleo de Ensino Superior de Coari- NESCOA,; Nucleo de Ensino Superior de Eirunepé- NESEIR; Nicleo
de Ensino Superior de Humaitd- NESHUM; Nucleo de Ensino Superior de Manacapuru- NESMPU; Nucleo
de Ensino Superior de Manicoré- NESMCR; Ntcleo de Ensino Superior de Maués- NESMAU; Ncleo de
Ensino Superior de Novo Aripuand- NESNAP; Nucleo de Ensino Superior de Presidente Figueiredo-
NESPFD; Nucleo de Ensino Superior de Careiro Castanho-NESCAC; Nucleo de Ensino Superior de Ipixuna-
NESIX; Nucleo de Ensino Superior de Nova Olinda- NESNON.

30
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Centros sdo convidados para ministrarem as disciplinas conforme a sua area de atuacdo e a

distancia geogréfica de cada unidade.

3.2.2 O campus da pesquisa-CEST

O Centro de Estudos Superiores de Tefé-CEST, onde a presente pesquisa foi
desenvolvida, foi inaugurado em 2001. Segundo dados obtidos na secretaria académica em
2021, contava com 87 docentes (78 efetivos e nove substitutos) com qualificacdo
diversificada. Entre estes, aproximadamente 26% sdo doutores, 72% mestres e 1%
especialistas. Possui 991 académicos matriculados, compondo 35 turmas e 208 disciplinas.

Atualmente o CEST oferta oito cursos regulares de licenciatura presencial: Ciéncias
Biologicas, Pedagogia, Geografia, Histdria, Letras-Lingua Portuguesa, Fisica, Matematica e
Quimica. A unidade oferece também alguns cursos presenciais mediados por tecnologia, 0s
quais ndo acontecem de forma continua. Estes sdo vinculados as Escolas Superiores sediadas
em Manaus e geralmente h apenas uma Unica turma por curso no CEST.

O CEST também oferece, em carater temporario, outras licenciaturas de forma
presencial modular®?, no ambito do Programa Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Béasica — PARFOR como: Lingua Inglesa; Pedagogia; Matematica e Licenciatura
Intercultural Indigena. O CEST, em parceria com o Instituto de Desenvolvimento Sustentavel
Mamiraua-IDSM, oferta o curso de Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas.

Pelo exposto, podemos afirmar que o Centro de Estudos Superiores de Tefé vem
atendendo uma demanda de académicos de varios municipios do Estado do Amazonas,
contribuindo com a qualificacdo de profissionais de diversas areas do conhecimento,
principalmente da Educacdo, com formacdo inicial e continuada de professores.

A estrutura fisica do CEST é composta por dois prédios; o prédio mais antigo,
inaugurado em julho de 2004, com salas de aula, sala da Diregédo, sala de professores,
secretaria geral, secretarias de cursos, reprografia, laboratorios, biblioteca, area de circulacao
entre os blocos, area de convivéncia, complexo sanitario de estudantes e professores. O mais
novo teve a obra concluida em 2019. Embora a nova estrutura tenha sido finalizada
recentemente, percebe-se que as normas de acessibilidade ndo foram atendidas. Os banheiros
ndo possuem barras, 0os vasos ndo sdo adequados, ndo hd demarcacdo do piso. A Unica

acessibilidade existente sdo as rampas de acesso ao segundo piso.

%2 Os cursos presenciais modulares do PARFOR séo organizados em médulos e as disciplinas ministradas nos
periodos de férias.
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Foto 1 - Entrada do prédio antigo CEST/UEA

No ano de 2019, segundo dados obtidos nas secretarias dos cursos, o CEST tinha
registrado quatro estudantes com deficiéncia: um surdo e trés com deficiéncia intelectual. N&o
se descarta, porém, a possibilidade de ter outros académicos com deficiéncia que ndo se
identificaram oficialmente.

Em 2018 um estudante cego, apesar de todas as dificuldades, conseguiu se formar na
Licenciatura em Histéria. Em seu Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC destaca alguns
desafios enfrentados durante a sua graduacao.

Foram quatro anos de lutas e superacdes. Vivenciei na pratica como € dificil para
um estudante com algum tipo de necessidade educacional especial superar 0s
desafios... Logo entendi que a cegueira era apenas em meus olhos, mas minha mente
estava totalmente iluminada eu tinha total condi¢do de cursar o Ensino Superior. No
fundo eu sabia que ndo seria facil permanecer na instituicdo. E isso ndo demorou a
transparecer. Primeira barreira foi a fisica. Porta com degraus, falta de sinalizaco,
piso liso sem relevo (demarcacdo), computador da sala de informatica sem programa
apropriado para alguém com baixa ou sem alguma visao fisica. J& a segunda barreira
foi pedagdgica. Na sala de aula ndo tinha nenhum instrumento que pudesse auxiliar

meu acompanhamento das aulas, como: gravador de voz e computador apropriado
(BENJAMIN, 2017, p 43).

O relato retrata a realidade vivenciada por estudantes com deficiéncia no campus da
UEA, cenéario da pesquisa. Ndo ha Nucleo de Acessibilidade para apoiar o processo de
inclusdo, entre outros desafios que precisam ser superados para minimizar as barreiras
impostas aos estudantes com deficiéncia. Dai a importancia de ouvir as pessoas envolvidas no

processo e contar com a sua participagdo no desenvolvimento deste estudo.

3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo académicos com deficiéncia dos respectivos cursos

de licenciatura do CEST e alguns dos seus professores. Conforme mencionado, no primeiro
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semestre de 2019 havia trés estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nos cursos de
licenciatura em Historia, Ciéncias Bioldgicas e Geografia, e um surdo na licenciatura de
Pedagogia. Os quatro foram convidados e aceitaram participar da pesquisa.

Cabe destacar que conforme o historico académico, os trés estudantes que
apresentam deficiéncia intelectual ndo estavam seguindo a referéncia curricular de suas
turmas de origem; cursavam disciplinas em outras turmas, devido a quantidade de reprovacao
por nota. O Unico que cursava as disciplinas ofertadas no semestre para a turma de origem era
o0 estudante Lucas (surdo) do Curso de Pedagogia. Ele ingressou em 2018, nunca reprovou e
segue com a sua turma de origem. No primeiro semestre de 2019, cursou seis disciplinas.

Os demais, que apresentam, deficiéncia intelectual encontram diversas dificuldades.
O estudante Jodo ingressou no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no primeiro
semestre de 2016. Até o primeiro semestre de 2021 teve 22 reprovacdes sendo 13 disciplinas
reprovado por nota e nove disciplinas reprovado por falta. Depois de seis anos na
Universidade, o estudante ainda tem 37 disciplinas a vencer.

O estudante Paulo ingressou na universidade no primeiro semestre de 2009. Em 2021
completou 12 anos na Universidade. Durante esses anos reprovou em 28 disciplinas, sendo,
quatro por faltas e 24 por notas. No momento das observacGes no primeiro semestre de 2019,
0 mesmo cursou duas disciplinas. Estava cursando a disciplina observada pela segunda vez. J&
havia cursado e reprovado por nota em 2014.

O estudante Pedro ingressou no primeiro semestre de 2012. No primeiro semestre de
2019 cursou trés disciplinas. As observacdes aconteceram na disciplina ministrada pela
professora Renata. Até 2021 Pedro reprovou em 24 disciplinas, sendo 23 reprovacdes por
notas e uma por falta.

Para selecionar os professores primeiramente foi feito o planejamento das
observacdes conforme disponibilidade de dias e horarios. Apds detectar as disciplinas que
cada um cursava e estabelecer o cronograma, foi feito convite foi para cinco professores que
ministravam disciplinas para esses estudantes no semestre que foram realizadas as
observagdes, 0s quais aceitaram participar. Totalizamos, assim, nove participantes, quatro
estudantes com deficiéncia e cinco professores. Os Quadros 3 e 4 apresentam os perfis dos

participantes.
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Nome Idade Curso Formacéao Tempo de atuacéo
ficticio no Ens. Superior
Prof. Vitor 37 Ciéncias | Doutor em Ciéncias (Botanica) 9 anos
Biologicas
Profa. Manu 43 Ciéncias | Doutora em Bio. Celular e 11 anos
Biologicas | Molecular com Pés-doutorado
em Cardiopneumologia-
genetica e Card. molecular
Profa. Renata | 39 Geografia | Mestre em Geografia Humana 9 anos
Prof. Miler 44 Pedagogia | Doutor em Educacdo em 14 anos
Ciéncias e Matematica
Prof. Ney 39 Historia | Doutor em Sociedade e Cultura 11anos
na Amazonia

Fonte: elaboragdo propria

Conforme mostra o quadro, todos os professores tém formacgdo em nivel de pds-

graduacdo, sendo quatro doutores e um mestre. Suas experiéncias no Ensino Superior variam

de nove a 14 anos.

Quadro 4 — Perfil dos estudantes

Nome ficticio/ Ano de Curso de licenciatura Periodo Tipo de
idade ingresso presencial deficiéncia
Jodo/27 2016 Ciéncias Bioldgicas | Desperiodizado | Intelectual
Paulo/41 2009 Historia Desperiodizado | Intelectual
Pedro/37 2012 Geografia Desperiodizado | Intelectual

Lucas/38 2018 Pedagogia 5° periodo Surdez

Fonte: elaboragdo propria

Todos os cursos tém duracdo de oito periodos para quem segue a referéncia

curricular, exceto Pedagogia que sdo nove semestres.

3.4 Fases da pesquisa e procedimentos

O presente estudo foi dividido em trés fases: fase preparatoria, fase sistematica e

fase interpretativa. Estas fases sdo distintas, porém metodologicamente articuladas, e indicam

as acOes desenvolvidas em cada momento da pesquisa.

A fase preparatoria consistiu no contato com a instituigdo, com 0s sujeitos

participantes e o levantamento inicial da literatura. A fase sistematica, destinou-se a coleta de

dados, por meio de instrumentos de registro e procedimentos de observagdes e entrevistas,

% Optamos por n&o apresentar no perfil a disciplina ministrada para garantir o anonimato dos participantes.




61

bem como, o levantamento do referencial tedrico e documental, conforme serdo apresentados
a seguir. A fase interpretativa foi 0 momento de compreender e evidenciar as demandas e a

realidade vivenciada pelos estudantes com deficiéncia e seus professores.

3.4.1 Fase preparatéria

Nessa fase foram seguidos alguns protocolos como documentagdo escrita a
Universidade com o objetivo de apresentar a proposta e solicitar o termo de consentimento
para realizacdo da pesquisa e encaminhamento do projeto ao Comité de Etica. Todas as fases
da pesquisa foram norteadas por cuidados éticos.

De acordo com Teixeira e Oliveira (2010, p. 23), “os cuidados éticos na pesquisa sao
garantias de direitos e deveres, logo, uma pratica de respeito ao outro e a cidadania”. Entre 0S
cuidados éticos, incluem-se, inicialmente, o convite comunicando os objetivos da pesquisa, 0
uso de pseuddnimos garantindo o sigilo dos informantes, a solicitacdo para a realizacdo da
pesquisa (Apéndice A) e o termo de consentimento livre e esclarecido-TCLE (Apéndice B).

Atendendo as determinacGes da Resolucdo de numero: 466/2012 do Conselho
Nacional de Salde, a proposta foi cadastrada na Plataforma Brasil e submetida ao Conselho
de Etica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ e obteve aprovagio sem
restri¢des, conforme parecer (Anexo 1).

A seguir foi realizado nas secretarias dos cursos da unidade de Tefé, o levantamento
dos académicos com deficiéncia e dos professores que estavam ministrando aulas para 0s
mesmos no primeiro semestre de 2019. Apds este levantamento, o contato com cada sujeito
aconteceu de forma individual no proprio CEST, depois da aula e no intervalo, na sala dos
professores. Em seguida foram explicados os objetivos do estudo, apresentado e assinado o

termo de consentimento livre esclarecido - TCLE (Apéndice B).

3.4.2 Fase sistematica

A pesquisa de campo envolveu, sem necessariamente seguir uma ordem cronoldgica,
trés etapas de producdo de dados: analise documental, entrevistas semiestruturadas e
observacdes.

A analise documental consistiu no levantamento bibliografico inicial, tendo sido
selecionado o referencial tedrico béasico versando sobre inclusdo de estudantes com

deficiéncia no Ensino Superior. Também foi feito o levantamento, selecdo e analise de alguns
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instrumentos legais e de planejamento da UEA e da unidade de Tefé como: Plano de
Desenvolvimento Institucional-PDI, resolu¢es do Conselho Universitario — CONSUNIV,
Projeto Pedagodgico de Curso — PPC e outros trabalhos relacionados a tematica, inclusive
projetos arquitetdnicos, de pesquisa, extensdo. O material foi apoiado e contrastado com
producdes cientificas e outros documentos do Ministério da Educacéo e de outras IES.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os estudantes com deficiéncia
matriculados nas Licenciaturas e seus professores. E as observacdes foram feitas nas salas de
aulas onde estudam esses estudantes e outros espacos fisicos da unidade académica

pesquisada. Esses procedimentos estdo detalhados a seguir.

3.4.2.1 Entrevistas

A entrevista semiestruturada, de acordo com Oliveira, Fonseca e Santos (2010, p.
46), “parte de um roteiro pré-estabelecido, mas, na sua aplicacdo, 0 entrevistador pode
acrescentar novas perguntas, conforme o teor da narrativa do entrevistado”. Estas autoras
acrescentam, ainda, que o roteiro pode contemplar perguntas abertas e fechadas possibilitando
ao entrevistado a coparticipacdo no processo de pesquisa.

Conforme mencionado, no decorrer da pesquisa foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com quatro estudantes com deficiéncia e seus professores. Para as
entrevistas foram utilizados dois roteiros, com questdes pré-estabelecidas referentes aos
objetivos da pesquisa. Para os professores (Apéndice C) as questdes se voltam para demandas
pedagogicas de ensinar estudantes com deficiéncia, sua formacdo inicial e continuada e a
politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, em geral, e na UEA. O
roteiro de entrevista com os estudantes (Apéndice D) aborda questdes referentes ao seu
processo de inclusdo na Universidade, interacdo com professores e colegas, demandas
pedagdgicas, entre outras.

Antes de iniciar as entrevistas, foi aplicado um roteiro piloto com uma professora do
CEST (que ja tinha trabalhado com um estudante com deficiéncia) e um graduado cego
(egresso do Curso de Licenciatura em Historia). Apos a aplicacdo do roteiro-piloto foi feita a
exclusdo de uma questéo no roteiro destinado aos professores. No roteiro dos estudantes ndo
houve alteracdo. Os dados da entrevista-piloto ndo foram considerados para efeito da
pesquisa.

As entrevistas aconteceram em uma sala da Universidade, e estavam presentes

apenas 0 sujeito e a entrevistadora. O agendamento foi feito antecipadamente, conforme
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disponibilidade do participante. As entrevistas foram conduzidas seguindo 0s respectivos
roteiros. Contudo, no final, a palavra foi facultada aos participantes para suas consideragoes.

Foi facultado aos participantes o direito de interromper a entrevista a qualquer
momento bem como, responder somente as perguntas que quisessem. Contudo, 0S mesmos
responderam todas as perguntas. Todas as entrevistas foram gravadas em 4udio e transcritas
textualmente, com a permissao dos sujeitos.

Para a entrevista com o académico com surdez, houve um diferencial no
procedimento, em respeito a sua diferenca linguistica. Foi adotado o servico de um intérprete
de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa. As perguntas foram feitas pela pesquisadora em
Lingua Portuguesa e a intérprete em Lingua de Sinais. O participante respondeu usando a sua
primeira lingua e a intérprete fez a traducdo consecutiva. A entrevista foi gravada em video e

posteriormente transcrita, conforme as demais.

3.4.2.2 Observagoes

Como mencionado, as observacGes foram realizadas nos espacos do CEST
(Apéndice E) e nas salas de aula dos estudantes com deficiéncia (Apéndice F). No primeiro
caso a observacdo teve como foco a estrutura fisica, com foco nos aspectos de acessibilidade,
como: rampas de acesso e inclinacdo, portas, pisos, banheiros, iluminacéo, sinalizacéo, quadro
de avisos, condi¢bes estruturais do prédio, ventilacdo, iluminacdo, limpeza, decoracéo,
recursos tecnolégicos, conservacao e distribuicdo dos mdveis, acustica das salas, condi¢bes
das carteiras e equipamentos, comunicacdo e informagdo. Os espacgos foram fotografados e
posteriormente analisados.

Na sala de aula, inicialmente nosso propésito era desenvolver a observacdo
participante. A caracteristica distinta deste tipo de observacdo, como discutido, € que admite a
participacdo ativa do pesquisador nos fendmenos estudados. Ou seja, ele interage com 0s
atores do campo. Entretanto, mantendo os principios éticos, foi necessario, conforme alertam
Lidke e André (1986) revelar ao grupo no inicio da pesquisa a identidade do pesquisador e 0s
objetivos do estudo.

Para acompanhar as aulas na sala comum e no laborat6rio, bem como, as atividades
avaliativas, foram realizadas quatro a nove horas aulas de observagdo em cada uma das cinco
disciplinas. Antes de iniciar as observacfes foi feito contato com os professores para

autorizacdo e a estipulacdo do cronograma de observagdo. Em cada sala de aula os objetivos
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da pesquisa foram apresentados para a turma. Eles acharam interessante e demonstraram uma
boa aceitacéo.

O procedimento basico de observacdo era acompanhamento com anotacdes na
matriz de observacdo (Apéndice F). Foi preciso fazer adaptacdo de acordo com a situacédo que
ocorria em cada sala. Em algumas aulas a observacdo se limitou em descrever o0s
acontecimentos que envolviam o estudante com deficiéncia, em outras o professor
proporcionou uma interacdo. Na sala do professor Miler com o estudante Lucas (surdo), por
exemplo, como a Universidade ainda nao tinha contratado um intérprete, me propus auxilia-lo
no processo de comunicacao.

As observacgdes aconteceram no primeiro semestre de 2019, nos turnos matutino,
vespertino e noturno, conforme os horarios de aula dos estudantes com deficiéncia e
negociacdo prévia com o professor. Esperava o professor chegar para entrarmos na sala.
Sentava normalmente juntamente com os estudantes, conforme a organizagdo das carteiras.
Ou seja, em algumas turmas organizadas em fileiras e outras em circulos. Os pontos
observados eram anotados na matriz de observacdo durante cada aula. No caso do estudante

Lucas, em que precisei interagir diretamente com ele, as anota¢des foram feitas apds a aula.

Quadro 5 — Observacgoes realizadas

Curso de Quantidade de
licenciatura Professor (a) Estudante aulas observadqs
(cada aula, 50 min)

Ciéncias Bioldgicas Vitor Jodo 09 aulas
Manu 09 aulas
Historia Ney Paulo 04 aulas
Geografia Renata Pedro 09 aulas
Pedagogia Miler Lucas 04 aulas

Fonte: elaboragdo propria

As aulas do professor Vitor aconteciam na sala comum e no laboratério de Biologia.
Para as aulas no laboratério a turma era dividida em dois grupos; desta forma, as observagdes
aconteceram no grupo que estava o estudante com deficiéncia.

Essa fase da pesquisa possibilitou o envolvimento direto com a realidade e conhecer
melhor questdes diretamente relacionadas a temética, como os recursos utilizados por
professores e estudantes, a interacdo dentro das salas, estratégias, avaliacdo e outras
observagOes relevantes. Os dados produzidos nas observagbes foram detalhados

posteriormente e organizados no Capitulo IV.
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3.4.3 Fase interpretativa: procedimentos de analise de dados

De acordo com Oliveira e Neto (2012, p. 163), “processo de sistematizacdo e analise
na pesquisa em educacdo consistem em uma acao de organizacao logica dos dados coletados,
viabilizando uma estrutura organicamente integrada”. Assim, para analise de dados, foram
utilizadas algumas das técnicas da Analise de Conteudo propostas por Bardin (1995), a saber:
a pré-analise, descricdo analitica e interpretacéo referencial®.

A preé-analise consiste na selecéo e organizacao dos dados oriundos dos documentos,
das entrevistas e das observacfes. Para a selecdo dos documentos e das observacdes na
Universidade foram considerados alguns pontos destacados na matriz de observagao destinada
a Universidade (Apéndice E). A organizacdo das observacGes nas salas de aula foi feita
conforme a matriz de observacdo destinada a sala de aula (Apéndice F) e para organizar as
entrevistas utilizamos quadros para facilitar a descricdo e a interpretacdo nas fases posteriores.

A descricao analitica consiste na selecdo dos dados, separando-os inicialmente, por
categorias pré-estabelecidas com base no roteiro, conforme 0s objetivos da pesquisa para
facilitar a interpretacdo. Desta categoria analitica, novas categorias surgiram a partir das
entrevistas e observacfes na sala de aula e na Universidade.

A fase de interpretacdo referencial é quando acontece a triangulacdo dos dados
oriundos dos documentos, das observacdes e das entrevistas. Ou seja, emergem no texto as
trilhas metodoldgicas adotadas e interpretacdo dos dados de cada categoria de analise,
dialogando com os autores e documentos, problematizando e refletindo sobre o contexto e a
realidade evidenciada por meio das falas dos participantes e das observagdes de campo. “A
partir das categorias de analise construidas é possivel ao pesquisador refletir criticamente
sobre a andlise das informagfes obtidas na investigagao” (OLIVEIRA; NETO, 2012, p.163).
Assim, apresentamos as “tessituras da inclusdo de estudantes com deficiéncia no cotidiano

académico: entrelaces de vozes e percepgdes”.

% A autora trabalha com vérias técnicas de analise, contudo, neste estudo elegemos essas trés por considerar
suficientes para garantir uma organizacao logica e integrada dos dados coletados.
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4 TESSITURAS DA INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO
COTIDIANO ACADEMICO: ENTRELACES DE VOZES E PERCEPC()ES

Este capitulo traz uma discussdo derivada da pesquisa de campo, tendo como base,
conforme descrito, entrevistas realizadas com estudantes com deficiéncia, professores, bem
como observacdes de aulas. Entre a miriade de dados obtidos, destacamos alguns pontos que
consideramos mais relevantes frente aos objetivos do estudo. Por meio das analises e
reflexdes desenvolvidas fomos tecendo uma discussdo no sentido de evidenciar as vozes da
comunidade académica no locus da pesquisa, o Centro de Estudos Superiores de Tefé-CEST,
visando contribuir com transformacdes necessarias no processo de inclusdo no cotidiano
académico desta instituicdo de Ensino Superior. No ambito desta andlise identificamos dez

categorias tematicas, conforme resumido no Quadro 6.

Quadro 6 — categorias tematicas

Categorias teméticas

Reflexdes iniciais sobre o processo de inclusdo no cotidiano académico do CEST

Desafios

Demandas

Necessidade de transformacao da pratica docente

A formacao dos professores entrevistados e perspectivas de formacéo atuais

Diferenciacdo pedagdgica e avaliacdo

Suporte aos professores e estudantes

Recursos pedagogicos e tecnoldgicos

Avaliacdo dos professores sobre a implantacéo da politica de inclusdo no CEST

Acessibilidade fisica

Fonte: elaboragdo propria

4.1 Reflexdes iniciais sobre o processo de inclusao no cotidiano académico do CEST

No Capitulo I tecemos uma discussdo sobre inclusdo educacional, com base na
literatura da area e documentos legais. Agora, vamos destacar as concepcdes dos professores
sobre 0 tema e como 0s estudantes se encontram neste processo. Daremos destaque também a
preparacdo dos professores para receber os estudantes com deficiéncia na universidade.

Inclusdo é a oportunidade de se desenvolver, nesse caso, academicamente

juntamente com o restante da turma que ndo tem essas dificuldades especiais
(PROF. VITOR).

Seria viabilizar a participacdo efetiva de pessoas que talvez tenham algum tipo de
limitacdo e que se ndo tiver esse apoio e suporte ndo conseguiriam participar de
forma ativa nesse meio e conseguir assimilar as informacdes que séao
disponibilizadas nesse meio (PROFA. MANU).
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A incluséo significa possibilitar os mesmos direitos das pessoas que tém alguma
necessidade especial assim como os outros também, mas de uma forma diferente.
Entdo, inclusdo é ele poder participar da vida, seja universitaria, seja social, da
forma como a pessoa quer.[...] Entdo acho que é isso. Entendo inclusdo dessa forma,
ndo negar o direito da pessoa, de escolha, de querer vivenciar a universidade, de
querer vivenciar a parte social (PROFA. RENATA).

Inclusdo é permitir que aquele estudante ndo se sinta e ndo efetivamente seja
excluido do processo de ensino-aprendizagem. A inclusdo é ndo delimitar barreiras
para que o sujeito desenvolva suas potencialidades que na nossa perspectiva aqui do
curso podem ser buscadas de maneiras diversas, ndo s6 por um caminho. Ha outras
possibilidades e cabe a nds enquanto formadores buscar esses outros caminhos que
sdo aqueles que aproximam esses estudantes da possibilidade de aprender, sem
sentir fora do processo. A inclusdo tem essa complexidade (PROF. NEY).

[...] O incluir é dar condicGes para que ele de fato seja incluido (PROF. MILER).

Promover um ambiente educacional inclusivo implica, de fato, proporcionar
igualdade de oportunidades. Ou seja, a garantia da equidade, eliminando as barreiras para
garantir a participacao e a aprendizagem de todos os estudantes, sobretudo os que apresentam
uma deficiéncia. Mas sera que esses se sentem de fato incluidos na Universidade?

Eu gostaria que nos deficientes tivéssemos uma incluso. E importante para que haja
esse desenvolvimento aqui na UEA. N&o quero me sentir s6. E importante que haja
essa cobranca das leis para que as leis sejam cumpridas. E importante que todas as
leis referentes as pessoas com deficiéncia sejam cumpridas. E importante que nds
surdos tenhamos esse direito de termos o atendimento. O AEE e a ajuda das
interpretes. Para termos um desenvolvimento melhor precisamos ser olhados de uma

forma diferente porque isso é importante para a nossa relacdo aqui (EST.
LUCAS/SURDO).

Eu me sinto incluido, por exemplo, quando o “colega” me ajudava quando era
tempo das provas e tempo dos trabalhos de grupo (EST.
PEDRO/DEF.INTELECTUAL).

Entre os estudantes ha os que se sentem incluidos quando contam com a cooperagao
dos colegas; enquanto outros ressaltam que desejam que a inclusdo seja efetivamente
garantida no ambiente académico. O estudante Lucas destaca a necessidade de ter uma
atencdo diferenciada, lembrando que a legislacdo voltada para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia ndo esta sendo cumprida na universidade.

Eu preciso esta sempre cobrando. Eu preciso que a lei seja cumprida. Isso é
importante (EST. LUCAS/SURDO).

Esses dados mostram que o CEST ainda precisa passar por avangos em diversas
dimensbGes que perpassam pela estrutura fisica, formacdo docente, disponibilizacdo de
recursos de Tecnologia Assistiva, implantacdo de nucleos de suporte, entre outros aspectos. A
preparacdo da Universidade para receber os estudantes com deficiéncia € uma agédo

fundamental no processo de incluséo educacional.
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Como em outras instituicbes, no CEST, os desafios comegcam quando os professores
se deparam com académicos com deficiéncia em suas turmas, sem terem recebido nenhum

tipo de orientacdo, o que foi confirmado pelos cinco docentes entrevistados.

Né&o. Ndo houve nenhuma preparacdo (PROF. VITOR).

Nenhuma preparacdo, orientacdo ou informacdo do tipo: vocé vai receber uma
pessoa com algum tipo de limitacdo; ndo, nunca tive essas informacBes (PROFA.
BIA).

N&o tivemos nenhuma preparacdo e até hoje nds ndo temos...n6s ndo estamos
preparados para recebé-los (PROFA. RENATA).

Nos ndo estamos preparados mesmo que queiramos, infelizmente, é triste dizer isso
(PROF. MILER).

Os relatos mostram que a universidade ainda ndo prioriza a preparacdo dos
professores, acdo basica para o processo de inclusdo. Ainda é comum no cotidiano académico
alguns professores entrarem em suas salas de aula e se depararem com um estudante com
deficiéncia, sem ao menos terem sido informados.

E importante ressaltar, porém, que alguns estudantes ingressam nas universidades e
ndo se declararam no ato da inscricdo e da matricula, pessoa com deficiéncia. O que justifica
essa falta inicial de informacdo aos professores. Entretanto, a partir do momento que este
estudante é identificado passa ser de responsabilidade da instituicdo, por meio da gestdo e
coordenacao de curso, orientar os professores. No caso dos quatro estudantes participantes da
pesquisa, dois se identificaram com deficiéncia no ato do ingresso e dois entraram na selecao
geral®.

Quando devidamente informada no momento de ingresso, a universidade tem
atendido as solicitacbes dos estudantes com deficiéncia, garantindo a acessibilidade por meio
de adaptacGes no vestibular. O estudante Jodo, com deficiéncia intelectual, solicitou uma
ledora para acompanha-lo no ato da prova, por ter maior facilidade em compreender com a
leitura oral feita por outra pessoa. Mesmo sendo comum o apoio de o ledor ser destinado
somente ao cego, o pedido do estudante foi atendido.

Teve a minha ledora. Ela lia a prova pra mim ai eu respondia. Minha prova foi oral.
Ela lia as perguntas e eu ia respondendo pra ela. Eu respondia no papel escrito, no

cartdo resposta. O cartdo resposta ela teve que sair da sala pra eu poder redigir. Ela
s6 podia ler pra mim, sd. Ledora (EST. JOAO/DEF. INTELECTUAL).

Sim. Teve intérprete. Tudo certo (EST. LUCAS/SURDO).

% Eles optaram pela inscri¢do no vestibular na livre concorréncia e ndo declararam possuir alguma deficiéncia.
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O estudante surdo também teve a sua solicitagdo atendida. Além da intérprete de

Libras, o estudante anexou junto a sua prova uma solicitacdo de correcdo diferenciada, em

respeito a sua diferenca linguistica, conforme as determinacdes do Decreto 5.626/2005

(BRASIL, 2005b). Atender as necessidades especificas de cada estudante no vestibular

contribui com a ampliacdo do acesso de pessoas com deficiéncia na universidade. Contudo,

enquanto as politicas e praticas inclusivas ndo se concretizarem no cotidiano do CEST, os
professores seguem com tentativas e erros.

Eu tento fazer a inclusdo nas minhas aulas, mais por experiéncia, que é muito pouca,

troca de informacdes com alguns colegas, que também passam por essa situagdo e

infelizmente na tentativa e erro. Mas, eu ndo tenho nenhum fundamento tedrico para
poder fazer uma inclusdo mais efetiva (PROFA. MANU).

Para além da preparacdo para receber esses estudantes, os professores demandam,
também, conhecimentos teoricos e praticos, para enfrentar outros desafios que apresentamos a

sequir.

4.2 Desafios

A profissdo docente atual, em todos os niveis de ensino, exige reflexdes constantes
sobre processos que envolvem o ato de aprender e ensinar no contexto da diversidade.
Conforme discutido no Capitulo 1, o Ensino Superior vem ampliando cada vez mais 0 acesso
de estudantes com deficiéncia. Contudo, os professores entrevistados, pelo fato de nédo se
sentirem preparados, apontaram que suas experiéncias constituem desafios, e em alguns casos

sdo frustrantes.

Bom, trata-se de um grande desafio. A gente j& tem muitas atividades no &mbito do
ensino, da pesquisa e extensdo. Entdo, quando vocé dentre 0 ensino ainda tem um
estudante, aluno, que necessita de olhar diferenciado, as vezes até um olhar mais
particular, isso é uma dificuldade extra para o nosso trabalho. A minha experiéncia é
um pouco trabalhosa. Até agora sé tive essa experiéncia de um aluno especial e a
gente vai desenvolvendo o que pode (PROF. VITOR).

A experiéncia que a gente tem como professor universitario é frustrante, porque
vocé sabe que ele esta ali, que ele tem algumas necessidades, que é diferente dos
outros alunos, mas e ai? O que fazer pra poder realmente auxiliar na construgdo do
conhecimento daquela pessoa que entende, a gente sabe ele que entende e
compreende a vida, a Universidade, sob outra perspectiva? (PROFA. RENATA).

A sobrecarga que a presenca desses estudantes acarreta vem sendo colocada como
um dos desafios a serem superados. No entanto, as diferencas de ritmo e estilo de
aprendizagem e comunicacdo ndo devem ser consideradas como um trabalho extra, porque

nao estamos em um sistema de ensino supostamente “ideal” e homogéneo. A nossa profissdo
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exige saberes necessarios para atuarmos no contexto que deve ser inclusivo e aberto as
diferencas humanas. Mesmo nédo tendo todas as respostas, precisamos sair da nossa zona de
conforto e buscar novos conhecimentos, porque a mudanca € necessaria.

Os desafios para trabalhar com estudantes com deficiéncia sd@o retomados pelo

professor Vitor problematizando o papel da universidade para eles.

O maior desafio é entender a que se presta o curso superior e qual é o objetivo de um
curso superior para um aluno especial.

--- Como assim professor? Aluno especial tem que ter um curso diferente dos
outros?

--- N&@o. Nao é bem isso que quero dizer. O que eu quero dizer é o seguinte: nés
temos um aluno que estd com muita dificuldade, muita dificuldade. E eu
particularmente ndo consigo vé-lo progredindo na faculdade, mas, eu vejo que ele se
beneficia, agora se beneficia o suficiente para sair da universidade para virar um
professor, por exemplo? Ensinando biologia? eu néo tenho certeza. Falta um pouco
de linha mestra pra nds, porque existem uma série de deficiéncias que podem ser
contornadas e tem um belo profissional, mas, talvez tem alguma deficiéncia que nao
seja possivel. E ai o professor acaba ficando com um peso muito grande e a gente
ndo encontra qual é o nosso verdadeiro papel frente a determinados alunos. Porque
em se tratando de inclusdo se trata de um esforgo extra pra fazer com que o aluno
acompanhe e tenha uma formacao adequada. 1sso ndo nos é dado. Ja pedimos vérias
vezes para Reitoria uma posicdo, uma palavra, das administragdes mais superiores,
sobre o que se espera de um professor, nesse caso particular, ndo no caso de
inclusdo. Entdo a gente fica sem saber muito pra onde vai e isso influencia muito na
nossa dificuldade de auxiliar o aluno porque a gente ndo sabe nem pra onde tem que
ir (PROF. VITOR).

H& um questionamento legitimo na fala do professor, referente ao fato de que embora
todos tenham direito de ingressar no Ensino Superior, nem todas as pessoas, tenham ou néo
uma deficiéncia, tém condi¢des ou habilidades para serem bem-sucedidas em todos 0s cursos
e profissdes, e essa diferenciacdo é marcante, dependendo do tipo de deficiéncia e a area de
atuacdo escolhida. Por outro lado, precisamos considerar, entretanto, que, em muitos casos,
uma flexibilizacdo e diferenciacdo no ensino poderia levar ao sucesso académico de alguns
alunos que fracassariam por métodos tradicionais, conforme mostra o relato da professora

Manu.

Esse aluno esta comigo na disciplina que é do primeiro periodo. E assim como ele
vérios outros alunos fazem essa disciplina: 3, 4, 5 vezes. Entdo é complicado dizer
sobre o desempenho porque outros alunos mesmo sem deficiéncia ficam retidos.
Entdo, vocé olhando de fora ele ndo é diferente dos demais. Esté retido como varios
outros (PROFA. MANU).

Se por um lado, ha a questdo de capacidade e condi¢des individuais, por outro o
processo de aprendizagem depende da metodologia de ensino utilizada. O fracasso na
universidade e na profissdo pode ser derivado da falta de oportunidades para aprender ou de

ndo se encontrar na profissdo apropriada. Dai a importancia de uma orientacdo académica,
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porque cursar uma faculdade representa a concretizacdo de objetivos que esses académicos
estabelecem para suas vidas, como relata o estudante Paulo.

Eu quero acabar e quero também ser um professor e ter alguma coisa na minha vida.
Logo de primeiro eu encontrava dificuldade de falar. Melhorou agora, gracas a Deus
(EST. PAULO/DEF. INTELECTUAL).

Retomando as reflexdes do professor Vitor sobre o desafio de compreender o
objetivo de um curso superior para um estudante com deficiéncia, ha que se considerar que o
movimento inclusivo ainda é relativamente recente na universidade. Contudo, 0s motivos da

escolha dos cursos sdo comuns a qualquer estudante e devem ser levados em consideracao.

Bom, eu sempre gostei de detalhamento, sempre gostei de coisinhas pequenas,
micro, nessa linha. [...JAi eu me perguntava, porque aquilo é daquele jeito. Ai eu
gostei. Gostei muito, de Biologia. (EST. JOAO/DEF. INTELECTUAL).

Porgue eu queria conhecer mais a historia. (EST. PAULO/DEF. INTELECTUAL).
Porque eu gosto do curso de Pedagogia (EST. LUCAS/SURDO).

Eu me dava muito bem nessa matéria. Uma professora me falou assim: “o que vocé
quer ser quando terminar o ensino médio”? “O que vocé vai querer ser para o
futuro”? Al eu falei assim, geografo (EST. PEDRO/DEF. INTELECTUAL).

A fala da professora Renata, a seguir, retoma o questionamento feito pelo professor
Vitor sobre o objetivo de um curso superior para um estudante com deficiéncia. Ela, assim
como outros docentes, entende que a universidade é importante para a formacdo humana, de

modo geral, e ndo apenas para capacitar os estudantes para o0 mercado de trabalho.

Eu vejo assim: qual é o papel da Universidade? N&o tenho estatistica, mas para a
maioria a Universidade € vista como s6 formacdo profissional para o mercado de
trabalho. E eu entendo a Universidade como algo muito maior do que isso. Para a
formacgéo de pessoas, para a formagdo do ser humano. Entdo, alguns perguntam: o
que uma pessoa com deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem esta fazendo
na Universidade? Se a gente for pensar do ponto de vista do mercado de trabalho a
gente vai ficar mais frustrada ainda, sé que eu vejo que o papel da Universidade é
uma formacéo para o ser humano. Entdo com certeza por mais que de repente esse
nosso aluno ndo vai chegar numa sala de aula, e ndo va ministrar aula, em termos de
vivencia dele, de ter melhorado em termos de ser um cidaddo melhor e saber dos
seus direitos que é uma preocupacao da Geografia Critica, da formagéo do cidadao,
dele compreender um pouco a sua realidade de vida, seus direitos, seus deveres
também, com certeza isso ajudou muito. Entdo, eu vejo assim também. Defendo
aqui, essa importancia de abrir espaco para as pessoas com necessidades especiais de
estarem presentes na Universidade ndo so visando essa questdo do emprego, mas
também da visdo de uma sociedade mais justa de uma melhoria da qualidade de vida
dele da familia dele, de compreensédo da vida mesmo. Entdo fechando ai nessa parte.
O bem que fez pra ele! Entdo, a Universidade tem esse papel mesmo (PROFA.
RENATA).

O papel social da universidade ndo se restringe a transmissdo dos contetdos

curriculares, oferecendo inimeros beneficios para a pessoa com deficiéncia através das
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vivéncias no cotidiano académico, tais como desenvolver habilidades sociais, oportunidades
para ampliar sua visdo de mundo, entre outros. O destino que o estudante com ou sem
deficiéncia vai dar ao diploma, tem que ser opcdo dele e ndo de limitacBes impostas pela
universidade. Ou seja, cada um tem o direito de escolher se a sua formacédo sera orientada
para o trabalho na area ou ndo. Apds formados, existem outras possibilidades que véo além da
atuacdo em sala de aula. Esses estudantes podem, por exemplo, auxiliar na construgdo de
materiais pedagogicos, EAD, entre outras possibilidades de seus interesses. No caso do
estudante surdo, 0 mesmo ja atua no Atendimento Educacional Especializado da Rede de
Ensino Municipal com o ensino de Libras.

Assim, percebemos que os desafios apontados por alguns professores perpassam pela
necessidade de transformacao profissional, bem como, pela obrigacdo da universidade atender

as suas demandas referentes a inclusao educacional dos estudantes.

4.3 Demandas

No decorrer das entrevistas foi solicitado aos professores e estudantes que
apontassem suas demandas. Essas, se atendidas, facilitariam o processo de inclusdao de
académicos com deficiéncia na universidade. Em suas falas os professores demandaram, entre
outros aspectos, formacdo profissional, orientacdo sobre como receber os estudantes com

deficiéncia, e informacdes sobre diferentes necessidades educacionais especiais.

Uma formag&o em termo de metodologia mesmo (PROFA. RENATA).

Acho que uma formacdo baésica, pelo menos uma formagdo geral, sobre como
receber e também essa geral que especifica um pouco, pelo menos as formas mais
comuns de dificuldades em cada tipo de especialidade, isso seria interessante. Estou
falando de um curso ou minicurso, de uma coisa mais formativa mesmo, para o
professor se preparar pra isso (PROF. VITOR).

Primeiro, uma formag8o que pudesse pelo menos esclarecer quais sdo os tipos de
deficiéncia e a melhor forma de tentar atender a qualquer tipo de deficiéncia ou
limitacdo sem excluir esse aluno do grupo. Porque uma coisa é vocé dar uma aula
pra todo mundo tendo ou ndo deficiéncia, outra coisa € vocé chamar essa pessoa
com deficiéncia e falar: olha vou te dar uma aulinha a parte. Mas, como identificar
as diferentes necessidades e a melhor forma de ter resultados positivos frente a essa
variedade de deficiéncia? Talvez algumas orientagdes pudessem me ajudar bastante
no trabalho com esse aluno (PROFA. MANU).

A gente precisa ter um entendimento dos processos no que se refere as dificuldades
de aprendizagem nos seus mais diversos pontos. (PROF. NEY).

Eu diria que a primeira questdo € essa, preparar o professor dele, volto a falar, eu
vou falar coisas vidveis. Ndo vou falar uma especializagdo, ndo. Um curso de
capacitacdo, ndo. Alguns minicursos ajudariam muito porque o professor
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universitario ¢ autdbnomo. Eu diria, uma pessoa capacitada fazer um minicurso de
uma tarde para determinada situacBes que o professor vive, teria que ser algo
personalizado. Primeira questdo é essa, preparar o professor mesmo que de maneira
limitada, mas ja vai ser uma forca. Segundo, trazer as tecnologias (PROF. MILER).

A demanda de uma formacao de professores mais qualificada para o ensino inclusivo
vem sendo abordada por inumeros autores. Nas palavras de Cruz e Glat (2014, p. 3), “apesar
de todas as pesquisas que, ha mais de duas décadas, vém mostrando que os professores nao
estdo preparados para lidar com a diversidade que se manifesta em turmas de alunos
inevitavelmente heterogéneas, nossos cursos de formacdo, de modo geral, pouco se
modificaram”. Para Capellini e Mendes (2004, p. 2), “a complexidade do processo de ensino-
aprendizagem esta de modo geral relacionada a formacdo precéaria dos professores que
somente dominam os métodos passivos”.

Assim, destacamos que a formacdo inicial e continuada de professores na perspectiva
de um desenvolvimento continuo de saberes, envolve a convivéncia humana em articulacao
com o fazer educativo. Os processos de formacéo precisam levar em conta as atuais demandas
dos professores e dos estudantes. Conforme uma entrevistada ressaltou:

no6s estamos em um ambiente onde o ensino ¢ tradicional e muito engessado. Entéo,
como vocé vai trabalhar de uma forma mais flexivel as peculiaridades dos alunos

com deficiéncia se 0 método do ensino é tradicional? Entdo, eu acho que é uma
dificuldade” [...](PROFA. MANU).

Eu gostaria de ter uma formacdo mesmo. Uma preparagdo, alguém que poderia
mostrar pra a gente quais sdo as metodologias que nés poderiamos trabalhar e
utilizar pra esses alunos porgue alunos com necessidades especiais abre-se um leque,
tem alunos com necessidades de audicdo, de visdo, a questdo do nivel de
desenvolvimento cognitivo um pouco mais baixo ( ndo sei nem se eu poderia estar
usando esse termo). Mas, nesse sentido mesmo de explicar pra a gente como essas
pessoas percebem a vida, como que é o sistema de aprendizagem, como elas
aprendem? Como que elas compreendem essa realidade.

Entdo, eu ndo sei direito, eu tenho alguns questionamentos. Mas, eu ainda nédo
procurei espontaneamente nada pra ler sobre isso. Entdo o que me auxiliaria muito
enquanto professora universitaria era uma preparacdo mesmo, tanto teérica como
prética pra saber lidar com esses alunos (PROFA. RENATA).

No contexto universitario, os docentes tém autonomia para escolher seus métodos
pedagdgicos. Entretanto, alguns sentem dificuldades em propor estratégias de ensino
diferentes do que receberam em sua formacéo. Dessa forma, continuam reproduzindo praticas
excludentes herdadas de um modelo que historicamente se desenvolveu sob uma légica
cartesiana, que exclui estudantes que ndo atendem ao padrio considerado ‘“normal”
produzindo e reproduzindo desigualdades. Conforme aponta Duk,

A maioria dos docentes formou-se e continua sendo formada com base em uma

perspectiva tradicional homogeneizadora da acdo docente que se centra na
transmissdo de conhecimentos tedricos e fragmentados entre si, 0s quais tendem a



74

ndo apresentar relevancia social tanto para a escola como para o estudante. Da
mesma forma, a formacdo inicial e continuada de professore (a)s se caracteriza por
uma relacdo pobre com os problemas e as situacBes enfrentadas pelos docentes nas
suas praticas de sala de aula ou na vida escolar. Uma formacdo com tais
caracteristicas, portanto, ndo cria as bases para o desenvolvimento profissional
continuo dos docentes no que tange ao seu papel e funcdo de educador e nem se
articula com o aperfeicoamento de praticas de ensino pedagogicamente mais efetivas
e inclusivas (DUK, 2006, p. 24).

Aliada as situagcfes j& mencionadas, podemos dizer que a ineficiéncia nos processos
de formacédo de professores, congregada a falta de uma preparacdo adequada para atuar na
perspectiva da educacdo inclusiva, resulta diretamente, na dificuldade de adequacdo das

praticas pedagogicas.

4.4 Necessidade de transformacio da pratica docente

As praticas pedagdgicas refletem diretamente no processo de ensino aprendizagem

de estudantes com e sem deficiéncia, conforme relatam alguns estudantes entrevistados.

O qué? minha nossa! Pra mim, a metodologia de alguns professores. Metade da sala
fica de cabeca baixa quando sai da sala de aula. Eu ja percebi isso que néo é so
comigo. Metade da sala vai pra PF (prova final) e quando a gente vai pra PF cai
tudo. Ai o professor ainda diz assim, ta aqui a folha pra vocés e ele diz assim na
maioria das vezes, ele ndo ta olhando pra a gente. Por isso essa foi uma das
dificuldades da metade da turma todinha e isso ndo acontece s6 com um professor
(EST. JOAO/DEF. INTELECTUAL).

Os professores tém que ter dedicacdo com os alunos que precisam de ajuda. Tem
uns que sé querem saber de cassetar 0s alunos. O aluno j& tem dificuldade e com
deficiéncia pior ainda (EST. PEDRO/DEF. INTELECTUAL).

Essas falas mostram que a demanda em questdo ndo é especifica deles, uma vez que
parte da turma também vivencia as mesmas situacGes. Os professores, por sua vez,

reconhecem a necessidade de transformar suas praticas.

A gente precisa se dedicar mais e as vezes parar um pouco do tempo que vocé tem
pra planejar a sala de aula pra planejar atividades mais particulares, mais especificas
(PROF. VITOR).

A experiéncia que eu tenho com ele, desse rapaz é absurda é comovente. Porque ele
trabalhava além dos outros e recebia menos. [...] Isso me amargura, issO me
deprime, porque nenhum aluno meu, nenhum, é tdo aplicado quanto ele e foi 0 que
absorveu menos de mim em termos de conteudos, tedricos, metodoldgicos,
epistemoldgicos. 1sso me amargura até hoje e eu ndo sei como amenizar essa lacuna,
mas o esfor¢o é comovente, me emociono em falar. Em linhas gerais quando vocé
for sistematizar eu diria isso. Ele trabalha dez vezes mais e recebe dez vezes menos
(PROF. MILER).

O processo de ensino e de aprendizagem exige esforgo de ambas as partes, professor

e estudantes. O desenvolvimento de uma aula inclusiva exige do professor planejamento e
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reflexdo sobre suas agdes para atender de forma justa as demandas de toda a turma. A
preparacdo, bem como, a busca por novos saberes deve ser constante se queremos responder
guestionamentos como os da professora Renata.
Mas, como traduzir esse ensino que é a ciéncia, é um ensino cientifico, com um
aluno que vé e observa a realidade de uma outra forma? Entdo, acho que a gente

ainda tem muito que aprender. Eu ndo diria que a gente estd nem caminhando. Eu
diria que praticamente ndo saimos do lugar (PROFA. RENATA).

Enquanto ndo avangarmos com o desenvolvimento de boas praticas os estudantes
com deficiéncia continuardo sentindo os efeitos de um ensino e de atitudes que os excluem no
cotidiano académico. Os destaques dos estudantes Jodo e Lucas, novamente evidenciam a
necessidade de transformac&o nas praticas educativas.

No geral é isso que eu acabei de falar. E a metodologia e a atitude. Sao essas duas
coisas que eu vejo que precisam mudar (EST. JOAO/DEF. INTELECTUAL).

Com o professor que ensina s6 falando. As vezes so fala rapido demais. Entdo ha
muita dificuldade nisso. Precisa que os professores também tenham essa interagdo
de aprender para que eu possa aprender melhor o portugués e entender. A
dificuldade maior sdo os professores, ndo sabem Libras, s6 oralizam rapido (EST.
LUCAS/SURDO).

A Educacdo Bilingue de surdos é uma possibilidade no sistema educacional
brasileiro. Contudo, para se tornar realidade ainda demandara um aprimoramento na formacéo
de professores bilingues, principalmente para atuarem no Ensino Superior. No entanto,
mesmo sem ter o dominio da lingua de sinais o professor ao compreender as demandas
inerentes a essa caracteristica diferenciada, pode desenvolver praticas capazes de alcancar
esse académico, bem como, contribuir para um melhor desenvolvimento académico de todos

os estudantes.

4.5 A formacio dos professores entrevistados e perspectivas atuais de formacao

Ao serem questionados sobre sua formacdo, os professores entrevistados disseram
gue ndo foram qualificados para atuar no contexto de inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Estas lacunas vdo desde como se referir a pessoa com deficiéncia até as dificuldades
relacionadas ao processo de ensino aprendizagem desses estudantes.

Eu ndo tive essa formacdo, fiz licenciatura, mas foi no final da década de 1990 inicio
dos anos 2000. Na época ndo se falava de educacdo inclusiva, pelo menos eu ndo
lembro disso da graduacdo e depois na p6s graduacdo nunca me foi colocado uma

disciplina opcional que seja, disciplinas relacionadas com a inclusdo. Entdo, na
minha formac&o eu nunca tive qualquer orientacdo especifica quanto a esse assunto.
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Seria interessante, mas, eu ndo fiz nenhum tipo de capacitacdo ou de formacédo
voltada pra inclusdo (PROFA. MANU).

Houve uma ou outra palestra. Mas, isso ndo é formacdo. Ndo considero isso
formacdo (PROF. VITOR).

Néo participei (PROFA. RENATA).

A Universidade deve até desenvolver, mas eu particularmente, porque o meu centro
é do interior, eu nunca recebi. Mas volto a dizer sempre estamos sensiveis, mas
nunca recebi, nunca vi (PROF. MILER).

No CEST tém sido realizados varios eventos abertos para toda a comunidade
académica com a perspectiva de formagdo continuada para a inclusdo. No entanto, cabe
destacar que esses geralmente sdo iniciativas de alguns professores e ndo uma politica de
formacédo continuada determinada pela universidade.

Entendemos que palestras, eventos, minicursos, e demais formas de compartilhar
conhecimentos também fazem parte de formacdo continuada e podem contribuir com
mudancas significativas nas praticas e atitudes, dentro e fora da sala de aula. Entretanto,
alguns professores ndo se dispdem a cancelar suas aulas por um dia ou dois para participar de
eventos, por acharem que isso ird prejudicar o desenvolvimento do contetdo e/ou por ndo
considerar a importancia do evento no processo de sua formacdo continuada e dos estudantes.
Assim, perdem as oportunidades de, pelo menos, acessarem informacdes basicas
fundamentais sobre o processo de inclusdo educacional. Alguns professores tém percebido
essas mudancas, como destacou o professor Ney.

A partir do momento que a legislagdo comegou apertar mesmo demais, eu comecei a
participar principalmente nos féruns de reformulacdo do PPC36, ja por duas vezes
tenho presidido as reunides de reformulagdo do PPC do curso e ai nds temos entrado
em contato com a legislacéo, a discussdo com a CAE37 tem avancado nesse sentido
de esclarecer vérias ddvidas e a gente tem tentado inserir essa discussdo da educacdo
inclusiva no PPC do Curso de Historia. Entdo tem mudado no sentido que a gente

tem compreendido melhor esses processos e tem buscado a inser¢éo, principalmente
da disciplina de Educacéo Especial no seio do nosso PPC (PROF. NEY).

E sabido que a formacéo de professores para a inclusio esta determinada na politica
e deve ser implantada pelas instituicdes de ensino, no caso, a universidade. No entanto,
destacamos que esta formagdo também deve ser uma busca de cada profissional. Em outras
palavras, cabe aos professores serem protagonistas neste processo, como prople, por
exemplo, o professor Ney.

Aquela que nds fazemos no comeco de todo semestre, aquelas semanas pedagdgicas
que as vezes s6 um ou dois dias, aquilo ali poderia ser um ponta pé inicial pra a

% Projeto Politico Pedagdgico.
Coordenacdo de Apoio ao Ensino.
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gente pensar nessa educacdo inclusiva de uma maneira que ela atravesse todos os
cursos do CEST. Seja os cursos de Humanas, seja o curso de Exatas. Isso ai pode ser
uma proposta inclusive que a gente possa pensar no Conselho, esse assunto sempre
passa por l4, mas assim, como ninguém é especialista ai tem a dificuldade de alguém
abracar e levar pra frente (PROF. NEY).

Conforme viemos discutindo, em grande parte, praticas pedagdgicas excludentes
estdo relacionadas a formacdo inadequada ou insuficiente de professores para atuarem na
perspectiva inclusiva. Por outro lado, devemos também considerar a representacdo
estereotipada que se cria em relagdo ao estudante com deficiéncia no Ensino Superior. Para
Duk (2006), a atualizacdo profissional dos professores tem resultado em poucas
transformacbes nas praticas docentes e na qualidade do processo de ensino e de

aprendizagem.

Todos os paises tém acOes dirigidas & formagdo e atualizagdo de professores e
professoras, porém, estudos demonstram certo consenso quanto ao fato de, em geral,
ainda serem poucas as mudancas nas praticas de ensino que podem ser consideradas
significativas assim como ndo houve melhoria relevante na qualidade da
aprendizagem para a maioria dos estudantes (DUK, 2006, p. 24).

As acdes de formacdo da universidade precisam ser ampliadas e direcionadas com

foco nas demandas docentes. O Plano de Desenvolvimento Institucional- PDI® (2017-2021)

compromete a “garantir a formagdo continuada para os professores e funcionarios, por meio

dos Nucleos de Acessibilidade” (UEA, 2017, p. 220). Porém, até o presente, esses nucleos

ainda foram implantados na UEA. Vale lembrar que noés professores também somos

responséveis pela elaboracdo dos Projetos Pedagégicos de Cursos - PPCs®® e as referéncias
curriculares precisam atender as demandas da Educacgdo Baésica.

Nos alunos que nés estamos formando, que eles j& sejam formados a partir de bases

tedricas e préaticas principalmente dessa educacdo inclusiva. 1sso parte muito da

reformulacdo do PPC que nés estamos fazendo aqui, para eles sairem daqui com o

entendimento bem maior, com uma visdo bem maior do que nés mesmos temos
sobre esse tema (PROF. NEY).

Conforme a fala do professor Ney, os cursos de Licenciatura em Historia e em
Ciéncias Biologicas inseriram a disciplina Educagdo Especial Inclusiva na dltima
reformulacdo do PPC. Os curriculos devem ser reformulados em termos teoricos e praticos,

levando em conta que devem seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais.

% Este plano estabelece também que o programa de Capacitagio Docente, compreende “programas Stricto

Sensu, atividades técnicas, cientificas, culturais e artisticas realizadas em nivel estadual, nacional ou
internacional” (p. 174).

Ao analisar os PPCs dos Cursos de Licenciatura do CEST, constatamos que apenas os Cursos de Pedagogia e
Letras possuem a disciplina, “Educagdo Especial e Inclusiva” nas suas matrizes curriculares.

39
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4.6 Diferenciacio pedagogica e avaliacio

O desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas demanda dos professores
conhecimentos especificos para fazer as adequacGes e diferenciacGes necessarias no processo
de ensino e de aprendizagem. Vale ressaltar que ndo se trata de criar uma metodologia
especifica para estudantes com deficiéncias; ao contrério, a diferenciacdo do ensino facilita a
aprendizagem de todos os estudantes. Entretanto, como constatado pelas respostas dos
professores entrevistados, esta pratica ainda ndo é amplamente adotada.

Eu fago muito pouco, exatamente por causa da falta de tempo, de vocé ter que parar
um curso pra olhar particularmente um aluno (PROF. VITOR).

Ndo. Eu ndo faco qualquer diferenciacdo. Eu ndo uso nenhuma estratégia
diferenciada para ele. A Unica estratégia que eu ja tentei, mas, ndo obtive resultado
satisfatorio, foi fazer uma prova diferenciada pra ele. As questdes eram as mesmas
as perguntas eram bem objetivas e curtas. Entdo, eu ndo uso nenhuma ferramenta
especial (PROFA. MANU).

N&o. Eu acho que ndo chega ser uma diferenciacdo, mas algumas nuances de
adaptacdo (PROF. NEY).

Com base no conceito de “igualdade”, proposto pela Constituicdo Federal de 1988,
que foi por muitos interpretado de forma equivocada, alguns profissionais entenderam que
tinham que tratar todos iguais e providenciar 0S mesmos apoios e recursos para 0s estudantes.
Contudo, o Decreto 3.956/2001 (BRASIL, 2001b), que resultou da “Convengdo
Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, realizada em 1999, determina a obrigatoriedade da diferenciagao
de estratégias educacionais para promover a inclusdo e acessibilidade.

N&o constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado-
Parte para promover a integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si

mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciacdo ou preferéncia (BRASIL, 2001b, p. 209).

Atualmente se reconhece que a flexibilizagdo e “individualizacdo” do processo de
ensino ¢ fundamental para promover a participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia. Marin e Braun (2013) alertam que ao adotar estratégias pedagogicas
individualizadas é importante que seja explicado para todos os estudantes da turma os
objetivos e as razdes desta diferenciacéo, para evitar estranheza ou qualquer reagdo negativa
por parte dos colegas de turma.

Essa educacdo “sob medida” visa contextualizar a singularidade na pluralidade, a
unidade na diversidade, de forma que estratégias, recursos, intervencdes e modo de



79

avaliar se adequem, a0 mesmo tempo, ao sujeito e ao contexto. Ou seja, trata-se de
acOes privilegiadas, que atendam as necessidades de qualquer aluno que requeira
diferenciacdo no ensino, mas de modo contextualizado as propostas desenvolvidas
para 0 grupo ou a turma. Sdo intervencles planejadas de forma a ndo gerar
discriminacdo, protecdo ou impedimento a aprendizagem do sujeito (MARIN;
BRAUN, 2013, p. 56).

Uma das estratégias de individualizacdo do ensino é a utilizagdo do Plano
Educacional Individualizado-PEI. O PEI é um instrumento de planejamento, que traz
informacdes relevantes sobre o estudante, o contexto familiar, social e educacional. Neste
sentido, o PEI é um instrumento essencial que deve compor as praticas adotadas no contexto
da inclusdo. Nele, o professor avalia o nivel atual de desenvolvimento do aluno, especifica as
diferenciac6es curriculares a serem realizadas, como, quando, e porque realiza-las, bem como,
as estratégias de avaliacdo que devem ser adotadas para atender as necessidades especificas
do estudante*. O instrumento também pode ser denominado de plano de acessibilidade. O
importante é planejar conforme a necessidade especifica do estudante.

Alguns professores entrevistados colocaram que sentem dificuldade em avaliar o
estudante com deficiéncia. O decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005b), por exemplo, dispde
sobre avaliacdo em Libras para os estudantes surdos, contudo, essa pratica ainda ndo se
efetivou no cotidiano académico.

Outra dificuldade que eu tenho também é com relacdo a avaliacdo. Eu ndo tenho
como fugir, eu sou uma professora que trabalho de forma tradicional. Como avaliar

esse aluno? Eu realmente ndo tenho essa formagdo de como trabalhar ou de inserir
esse aluno no grupo (PROFA. MANU).

Quer diz entdo que se ele tem algum erro de ortografia eu vou puni-lo por isso se a
culpa é minha de ndo fazer avaliagdo em Libras ou alguma coisa? (PROF. MILER).

O processo de avaliacdo de aprendizagem de estudantes com deficiéncia é talvez, um
dos maiores desafios para uma educacao inclusiva, independentemente do nivel de ensino.
Desenvolver préticas avaliativas que atendam a diversidade dos estudantes demanda dos
professores saberes que os habilitem a promover adaptagfes de acordo com a necessidade
especifica de cada estudante. Para tal, é preciso superar modelos tradicionais, que ainda
marcam fortemente as concepgdes sobre ensino aprendizagem de muitos docentes, e
consequentemente sdo reproduzidos em suas praticas.

Até a forma da avaliagdo é uma avalia¢do tradicional. Como atender bem se vocé

tem pessoas com especificidades diferentes, mas vocé trata todas como se fosse o
mesmo padrdo? Isso eu acho um problema, um desafio (PROFA. MANU).

0" para um maior aprofundamento sobre o PEI, ver, entre outros, GLAT; PLETSCH (2013).
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A professora reconhece que a sua avaliacdo € baseada no método tradicional (prova)
e que ndo se mostra adequada para avaliar o estudante, conforme constatado nas observagoes

realizadas em sala de aula.

A professora passou uma avaliacdo teérica, individual valendo 7,0 pontos. A prova
do estudante Jodo, com deficiéncia intelectual teve 0 mesmo contetido dos demais.
No entanto, foi mais objetiva e com comandos curtos. Durante as aulas a professora
usou imagem e o estudante participou interagindo durante a explicacdo do contetdo.
No entanto, ndo havia auxilio de imagem na prova (MATRIZ DE OBSERVACAO,
04/04/ 2019).

A avaliacdo é parte integrante e fundamental do processo educativo. Contudo,
frequentemente acaba se constituindo em uma préatica promotora da exclusdo, na medida em
que a forma de avaliar ndo considera as especificidades dos estudantes (ARAUJO; REDIG,
2019). Assim, a avaliacdo tem sido motivo de preocupacao por parte de professores que se
propdem a desenvolver suas praticas norteando-se por principios inclusivos, levando em
consideracdo a necessidade de diferenciacdo. Na fala a seguir, a Profa. Renata explica sobre o
processo de avaliacdo e diferenciacdo do ensino que desenvolve com o estudante que
apresenta deficiéncia intelectual.

Como eu trabalho algumas atividades diferenciadas ele consegue acompanhar com
nivel do aluno que tem mais dificuldade. Ele fica mais ou menos no mesmo
parametro do aluno da sala de aula que tem mais dificuldade, s6 que a atividade
avaliativa que direciono para ele ndo é a mesma desse aluno com mais dificuldade.
Mas, é até comum as vezes ele ter a nota até maior do que a nota do aluno que tem
mais dificuldade. Porque o nivel das atividades é diferente. A diferenga na forma de
perguntar sdo perguntas menos complexas. O nivel dele ndo segue 0 mesmo padréo.
E um pouco mais baixo. Tanto é que pra ele conseguir eu tenho que fazer uma
avaliacdo com um padréo mais facil. Sendo ele ndo consegue acompanhar. Mesmo o
aluno na sala que tem a maior dificuldade, um aluno que ndo consegue a média 6
por exemplo e vai para a PF, o aluno com necessidade especial, ele vai pra PF
também, certo? S6 que o nivel de complexidade cobrada dele € menor. Entéo nesse
sentido em termo de média, nota, matematicamente vocé vai olhar no diario de notas
vocé vai ver que ele ndo estd abaixo dos alunos com maior dificuldade, ndo esta

abaixo, mas por qué? Porque o nivel da cobranca é diferente pra ele. N&o sei se esta
certo ou se esta errado, mas (PROFA. RENATA).

Este relato reforca o fato de que com a diferenciagdo no ensino e na avaliacdo o
estudante consegue um melhor rendimento académico. Destacamos que neste processo,
sobretudo no nivel superior, o professor deve adequar as estratégias e ndo o conteudo, o qual
deve ser 0 mesmo para todos os estudantes, porém apresentado de forma diferente. A forma
de avaliar o estudante faz toda a diferenca. Para Luckesi (1994, p.172) a avaliagéo é definida
“como ato amoroso, no sentido de que a avaliagdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo,

inclusivo”. Assim, “a pratica avaliativa desenvolvida sob essa perspectiva possibilita o uso de



81

estratégias diversificadas para avaliar o conhecimento e as habilidades dos estudantes por
meio de propostas inclusivas” (ARAUJO; REDIG, 2019, p. 6).

Em outras palavras, a avaliacdo precisa ser norteada e fundamentada teoricamente
por uma concepcao inclusiva. Deve considerar as diferencas existentes na sala de aula para
escolher as estratégias mais eficazes. Para desenvolver uma proposta de avaliacéo inclusiva,
Valle e Connor (2014) propdem diversas estratégias baseadas nos pontos fortes e

competéncias dos estudantes.

Ao operarem a partir de um modelo baseado em pontos fortes, os professores falam
com os estudantes sobre as areas em que eles se destacam, enfatizando seus talentos,
dons, interesses e capacidades. Conforme vocé vai conhecendo os pontos fortes de
cada estudante, torna-se possivel aproveita-los a0 mesmo tempo em que se trabalha
com os desafios que esse estudante enfrenta. Por exemplo, uma crian¢a que pode
memorizar letras intricadas de um rap, mas tem dificuldade para se lembrar da
tabuada da multiplicacdo poderia aprendé-la por meio do rap; um estudante que é
excelente artista, mas tem dificuldades para escrever, poderia criar 0 enredo de uma
historia por meio de uma histéria em quadrinhos (VALLE; CONNOR, 2014, p.
155).

Esse modelo de avaliacdo promove a inclusdo por possibilitar a diferenciacao,
atendendo as necessidades especificas dos estudantes. Conforme coloca Estef (2020, p. 13),
“a avaliacdo abrange e perpassa todo o sistema educacional. Ou seja, ndo se pode desvincular
as atividades de avaliacdo das demais acGes educativas vividas no cotidiano escolar, nem tao
pouco considerar que elas sejam paralelas as propostas ¢ finalidades da educagdo”. Uma
avaliacdo na perspectiva inclusiva esta diretamente vinculada a uma prética pedagdgica
inclusiva. Chamou aten¢do durante as observacdes da disciplina ministrada pelo Vitor em que
havia um estudante com deficiéncia intelectual.

[...] O professor recolheu atividades dos grupos e solicitou a atividade individual do

estudante Jodo. “Jodo os exercicios que eu passei pra vocé fazer”? Perguntou o
professor Vitor. Jodo respondeu: “esta pronto”. Professor Vitor retrucou: “entdo me

LRI

entrega”. Jodo respondeu: “Sé que eu esqueci o livro”. “Que livro™? Perguntou o
professor. Neste momento a turma soltou risos ¢ um colega complementou: “os
exercicios estavam dentro do livro” (MATRIZ DE OBSERVACAO, 28/03/2019).

Causou estranheza, a turma ter trabalhado em grupo e o estudante Jodo ser o Unico a
fazer a atividade sozinho. No processo de inclusdo a pratica cooperativa € fundamental. Um
colega ajudando o outro para que todos consigam alcancgar os objetivos. A fala do professor, a
seguir, mostra que embora a proposta de trabalho seja feita para o grupo, a atividade acaba
sendo individual.

Claro que eu considero nessa hora a situacdo dele, porque ele entra no grupo, eu

quero que ele participe do grupo. Mas o que acaba as vezes prejudicando um pouco
0 andamento e o ritmo daquele grupo. Por exemplo, eu fago um exercicio de
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laboratério que é o grupo, eu pego todos os relatérios individuais, mas, que foram
feitos em grupo e eu sorteio um desses relatorios pra dar a nota para o grupo. No
caso do “Jodo” eu vejo aparte, eu separo. Porque ele tem um método de escrever, de
desenhar, de raciocinar, eu acabo dando a nota do grupo sem pegar o trabalho do
“Joao”, pegando o trabalho do restante do grupo. Enfim, é o que eu acho mais certo
dentro da situacdo que eu tenho (PROF. VITOR).

Essa préatica adotada pelo professor Vitor com relacdo ao estudante com deficiéncia
intelectual, ndo promove a inclusdo. Pelo contrario, reforca algumas atitudes excludentes dos
académicos sem deficiéncia com relacgéo a ele.

No decorrer das explicagbes Jodo e os demais estudantes participam interagindo
com o professor durante as explicagdes. No momento que o professor falou sobre as
fibras, Jodo disse que as fibras serviam para dar sustentacdo. E sobre as células da
madeira o estudante perguntou se as explicagGes contemplam o bambu. O professor

respondeu que bambu ndo é madeira. (MATRIZ DE OBSERVAGCAO, 25/04/
2019).

Conforme as observacbes o estudante Jodo com deficiéncia intelectual, participa e
interage durante as aulas, contudo, ndo participa de forma efetiva dos trabalhos em grupo e
ndo consegue se sair bem na avaliagéo (prova). Tanto as aulas do professor Vitor, bem como
as da professora Manu foram contextualizadas com imagens, desenhos e figuras durante a
explicacdo do contetudo. Contudo, a prova de Jodo nao teve imagem.

A imagem é fundamental para auxiliar o estudante com deficiéncia intelectual. Da
mesma forma que outros estudantes com deficiéncia tém direito aos suportes e recursos para
desenvolver e aprender, o deficiente intelectual também precisa contar com apoios e recursos
como recursos imagéticos durante as aulas e as avaliagcdes. Os suportes precisam existir em

todos 0s momentos do processo de ensino e de aprendizagem.

4.7 Suporte aos professores e estudantes

Para efetivagdo do processo de incluséo, é fundamental que professores e estudantes
tenham suporte. Entretanto, nem sempre eles recebem o suporte necessario. Entre os cinco
professores entrevistados, trés responderam negativamente, um buscou apoio com uma colega
e 0 outro disse que precisou de suporte e foi atendido. Contudo, analisando sua resposta
percebemos tratar-se de um o recurso tecnoldgico de apoio ao estudante, e ndo ao professor.

Sim. Eu precisei e recebi ja no segundo momento. Foi um computador adaptado

para um aluno com deficiéncia visual e o tutor e fomos nds que pedimos (PROF.
NEY).

Olha! Por conta prépria, eu fui atrds de algumas informacdes, de algumas maneiras
de tentar contornar algumas dificuldades que eu andei encontrado em sala de aula
com vocé mesmo, [...]. Entdo acho que foi através de conversa com vocé. De novo,
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nada institucionalizado, apenas o interesse profissional de melhorar o aprendizado
(PROF. VITOR).

Eu preciso sempre que eu trabalho, de suporte, é fundamental e até hoje eu nao
recebi qualquer suporte (PROFA. MANU)

Néo recebi. (PROFA. RENATA).

Nunca recebi. Ndo sabia nem que tinha aluno com deficiéncia. Descobria no dia
(PROF. MILER).

No CEST ainda ndo h& uma acdo institucional para dar suporte aos professores no

seu trabalho com estudantes com deficiéncia. E este fato tem levado alguns docentes, como o

professor Vitor, a ter que recorrer aos colegas que possuem formacdo na area. Chamou

atencdo que, devido a, ja discutida, falta de informacéo, parte dos entrevistados ndo conseguiu
sequer identificar que tipo de ajuda precisa para trabalhar com estudantes com deficiéncia.
Contudo, o professor Ney destacou que seria fundamental contar com o apoio de uma equipe.

Uma equipe interdisciplinar, seria para nos esclarecer isso e atuar na universidade

aqui no CEST néo s6 no sentido de receber os alunos e trabalhar com eles essa

dificuldade, mas também no sentido de formar, dar capacitacdo pra nés todos de

outras areas. Entdo essa equipe interdisciplinar ao meu ver, é um ponto fulcral

porque ela teria essa dupla funcdo de atuacdo junto a essa comunidade que cada vez

mais aumenta aqui e de formacao ou capacitacdo de nos professores de outras areas
que ndo tém tanto contato quanto elas (PROF. NEY).

O Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (UEA, 2017), ndo faz referéncia aos
suportes que devem ser oferecidos aos docentes para facilitar a inclusdo de estudantes com
deficiéncia. Segundo este documento, cabe a universidade estimular projetos de ensino,
pesquisa e extensdo voltados para a inclusdo social de pessoas com deficiéncia. Contudo, nao
hd uma fonte de financiamento especifica para este tipo de projeto. Os referidos estimulos
vém acontecendo por meio da Bolsa de Produtividade Académica destinada aos professores
gue conseguem aprovar seus projetos nesta area. Ou seja, 0s projetos dos professores voltados
para a inclusdo, sdo submetidos a comissdo de produtividade académica, juntamente com 0s
projetos gerais da instituicdo. Cabendo a comissdo avaliar a relevancia do projeto ou ndo para
sua classificacao entre os projetos aprovados.

No que se refere aos estudantes com deficiéncia, os principais suportes que eles
podem contar no CEST para auxilia-los no processo de incluséo, sdo, o Programa de Tutoria*
e, para os alunos surdos, intérprete de Libras. No entanto, no periodo das observacbes o

estudante Lucas (surdo), por exemplo, que é usuario de Libras e ndo faz leitura labial, ndo

1 A Tutoria é um programa exclusivo para estudantes com deficiéncia. Consiste no apoio de um colega do
mesmo curso, preferencialmente da mesma turma, que recebe uma bolsa para auxiliar nas atividades
académicas. Embora seja uma proposta interessante, esses tutores ndo sao supervisionados e nem passam por
uma capacitagdo, o que diminui muito a eficacia do programa.
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teve apoio de um intérprete (que s6 foi contratada no final do semestre), nem de tutor bolsista.
Assim, observamos em uma aula, por exemplo, que o professor comegou explicar o contetido
e 0 estudante estava la, sentado, olhando para ele na tentativa de entender alguma coisa.
O professor Miler, ao iniciar as explicacdes perguntou: “alguém consegue falar com
ele”? Um estudante respondeu: “ndo”. O professor escreveu para o estudante Lucas:

vocé esta entendendo? Ele leu e sinalizou que ndo entendeu (MATRIZ DE
OBSERVACAO, 10/04/2019).

Como estava Obvia a impossibilidade de o aluno entender o que o professor queria
comunicar, precisei fazer uma intervencao, traduzindo em Libras, e tornando o procedimento
uma “observacdo participante”.

O atraso nas contratacGes de intérpretes na UEA é uma constante. Foi notavel o
incomodo e preocupacdo que o professor teve com relagdo as situacfes impostas pelos
momentos das aulas e observacfes, sem a presenca do intérprete. Parecia estar passando por
uma situacdo vexatoria. E de fato para quem é sensivel a causa da inclusdo ou adota uma
filosofia inclusiva € no minimo constrangedor ministrar uma aula e ndo alcancar todos 0s
estudantes. Nas palavras do préprio docente:

foi assustador! Essa é a palavra que me define. Assustador e vergonhoso da minha
parte. Se eu puder definir com duas palavras era isso [...]. Eu “Miler”, tenho uma
divida ainda muito alta que eu espero pagar ndo no tempo longo, vou demorar me
aposentar ainda. Mas ainda ndo tenho condi¢des, com o académico Lucas, tanto é
que na coordenacdo fiz de tudo pra ele, diziam que ndo dava e a gente ia peitando
mesmo com a sua ajuda, mas ainda ndo foi o ideal porque ele tinha a ajuda das
colegas, as meninas ajudavam, porque eu ficava envergonhado, mudei muito, mudei
muito o tipo de slide o discurso, tipo nas aulas de epistemologia, vocé viu algumas

aulas até. Eu diria que tenho uma divida ainda com os estudantes especiais e eu vou
pagar (PROF. MILER).

Apesar de todas as adversidades, foi possivel perceber durante as observacgdes que 0s
colegas sdo solidarios com o estudante Lucas, que é um exemplo de superacdo para todos

eles.

Os estudantes interagem bem, se esforcam para ajuda-lo mesmo sem terem o
dominio da Lingua de Sinais (MATRIZ DE OBSERVACAO, 17/04/2019).

Vale destacar que no referido semestre, embora estudando a maior parte do tempo
sem a presenca do intérprete Lucas foi aprovado nas seis disciplinas que cursou. Contudo,
outra questdo pertinente levantada por este estudante é o reduzido quantitativo de intérpretes.

S6 tem uma intérprete. E dificil pra ela. Precisaria de duas pelo menos pra que

tivesse a interacdo e o descanso, porque pra uma é muito dificil, sente dores, entdo
sendo duas ficaria melhor, trocaria, entdo é importante (EST. LUCAS/SURDO).
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Passaram-se os quatro anos do Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (UEA,
2017) e a universidade ainda ndo criou o cargo de intérprete. Dessa forma, os estudantes
surdos ficam sem esse suporte até que se resolvem as dificuldades financeiras e burocréaticas
para a contratacdo temporaria, resultando, como no caso relatado, em prejuizo académico. E
importante ressaltar, entretanto, que ndo se trata exclusivamente de falta de vontade politica
da Universidade, pois a proposta de criacdo do cargo de intérprete foi apresentada a
Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas — ALEAM, no dia 13 de julho de 2021, e até
0 presente nao foi votada.

No momento das observacOes, dos trés estudantes com deficiéncia intelectual,
somente Pedro contava com o apoio do tutor, o que certamente facilitou seu processo de
inclusdo. Os demais permaneceram durante todo o semestre sem qualquer suporte.

Depois que teve esse atendimento, mudou o esquema com o tutor, ficou mais facil
de lidar, sem tutor era mais dificil (EST. PEDRO/DEF. INTELECTUAL).

Eu quero um tutor pra mim. Porque sozinho eu ndo consigo ndo, porque eu ja tentei
(EST. PAULO/DEF. INTELECTUAL).

E comum para grande parte dos estudantes, encontrar alguns obstaculos e
dificuldades no processo educacional. Contudo, no caso dos que possuem alguma deficiéncia,
cabe a instituicdo e todos seus atores redobrar os esforcos para diminuir ou eliminar as
barreiras que geram exclusdo e dificultam a participacdo e 0 acesso aos conhecimentos
curriculares.

Conforme discutimos no Capitulo I, a Educacdo Especial, como Atendimento
Educacional Especializado, deve perpassar todos os niveis e modalidade de ensino. Dessa
forma, entendemos que os académicos, publico-alvo desta modalidade tém direito, mesmo no
Ensino Superior, a continuidade dos atendimentos especificos feitos por professores
especializados. Ao perguntarmos aos entrevistados se este servigco era disponibilizado no

CEST/UEA, todas as respostas foram negativas, conforme os exemplos.

N4o. Nunca tive (EST. JOAO/DEF. INTELECTUAL).

As vezes eu vou la no CAPS42. Na UEA ndo (EST. PAULO/ DEF.
INTELECTUAL).

De manhd estudo e de tarde trabalho no AEE43. N&o tenho AEE aqui nem de tarde e
nem de noite. Sei que é pra ter pela lei, mas ndo tenho aqui na universidade (EST.
LUCAS/ SURDO).

2 Centro de Atengdo Psicossocial, 6rgdo da Secretaria de Satde.
* 0 estudante Lucas trabalha na sala de recurso multifuncional da Rede Municipal de Ensino, como instrutor
de Libras.
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A oferta do Atendimento Educacional Especializado, ou complemento curricular,
voltado para os estudantes com deficiéncia deve compor 0s suportes académicos para

contribuir com o processo de inclusdo desses estudantes.

4.8 Recursos pedagogicos e tecnologicos

Segundo o atual PDI (UEA 2017), para a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
cabe a universidade, ‘“oferecer recursos pedagogicos, metodolégicos e tecnoldgicos
alternativos, com vistas ao apoio para a elaboracdo, implantacdo e execucdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos e melhores condigdes de acesso as informagdes™ (p. 220). A UEA
disponibiliza alguns recursos especificos para estudantes com deficiéncia visual, como
notebook e gravador de voz. Ha também recursos tecnoldgicos para os estudantes com
vulnerabilidade social com e sem deficiéncia, como auxilio conectividade, chips e celulares,

conforme colocou um dos estudantes entrevistados.

Eu ganhei um celular agora da Coordenagéo (EST. JOAO/ DEF. INTELECTUAL).

Chama atencdo, entretanto, que nem todos os professores tém conhecimentos dos
recursos que a universidade disponibiliza.

E disponibilizado pela Universidade, o computador. A gente ndo consegue toda a

complexidade da situagdo. Naquele momento com o “Paulo” especificamente a

primeira vez eu pedi ajuda da PROGRADA44. Eles foram mandando textos, depois

mandaram um computador especifico para o aluno com deficiéncia visual (PROF.
NEY).

A universidade ndo disponibiliza nada de recurso de material concreto de
instrumento metodoldgico alguma coisa assim, zero (PROF. MILER).

O uso de recursos de alta tecnologia, como computadores, tabletes, celulares, e tantos
outros, bem como, os recursos de Tecnologia Assistiva especificos para estudantes com
deficiéncia, sdo imprescindiveis para ampliar as possibilidades de acesso aos conteddos
académicos. Entretanto, pelo que foi constatado, os professores do CEST ndo utilizam

recursos especificos para esses académicos, somente os de uso geral.

E 0 mesmo recurso (PROF. VITOR).

* Pro-reitoria de graduacéo com sede em Manaus.
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Eu ndo uso nenhum recurso especifico. Na verdade, as minhas aulas sdo tedricas,
entdo eu uso: datashow, equipamento de multimidia, complementada com atividades
de laborat6rio. O material de apoio é 0 mesmo (PROFA. MANU).

N&o. Recurso assim, ndo. O que eu fago é aplicar atividades diferentes (PROFA.
RENATA).

O que eu mais queria levar eram os audios books, mas pra minha disciplina eu ndo
consegui (PROF. MILER).

Conforme ja descrito no Capitulo 111, as salas de aula da UEA/CEST possuem alguns
recursos como, computadores, datashow, algumas com caixinhas de som fixadas na parede,
outras com caixas amplificadas. O Curso de Ciéncias Bioldgicas é um dos poucos que possuli
um laboratorio funcionando com recursos especificos para o curso. Os demais laboratorios

possuem somente o espaco fisico até 0 momento.

Foto 2 — Laboratério do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

T —
Fonte: arquivo pessoal (2019)

O laboratério, onde as aulas praticas séo realizadas, é organizado com bancadas fixas

e 0s equipamentos nédo sao suficientes para todos os académicos. Por esse motivo a turma foi
dividida em duas e dois estudantes por microscépio.

O professor interage bem com a turma e demonstra comprometimento em explicar

os procedimentos para todos os estudantes. Para o estudante Jodo com deficiéncia

intelectual explicava e repetia a explicacdo. Além do microscépio os estudantes

usaram o celular para registrar as imagens (MATRIZ DE OBSERVACAO,
05/05/2019).

Percebemos a necessidade de ampliar o conhecimento dos professores sobre os
recursos disponibilizados pela Universidade, bem como, disponibilizar e auxiliar o0s
professores sobre o uso de recursos da Tecnologia Assistiva para favorecer o processo de
inclusdo no CEST.
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4.9 Implantac¢io da politica de inclusao no CEST

Pelos dados colhidos fica patente que a inclusdo educacional ainda precisa ser
aprimorada em diversos aspectos. As acdes j& existentes como a disponibilidade de alguns
recursos e suportes, em alguns casos sdo imperceptiveis. Um dos nossos pontos de interesse
foi a avaliacdo dos professores sobre a implantacdo da politica de inclusdo no CEST, e suas

respostas mostram que esse processo ainda ndo se estabeleceu.

Nula. N&o existe a politica. Essa politica ndo existe. O que a gente tem sdo acles
individuais e quebrando a cabeca pra tentar fazer o melhor que se pode (PROF.
VITOR).

Desconheco a politica de inclusdo da instituicdo. Desculpa! (PROFA. MANU).

Como eu ja falei, devagar ainda, nem esta engatinhando ainda, tem Libras e ponto.
Mas € para o aluno, para nds professores mesmo, saber como lidar com os alunos
que chegam com necessidades especiais no curso de Geografia ndo tem iniciativa
nenhuma (PROFA. RENATA).

Ela estd germinando. A gente vé algumas iniciativas, a propria reformulagdo dos
cursos levando em consideragdo esse tema é uma iniciativa importante, mas ainda
estamos engatinhando. A propria questdo estrutural ainda é um desafio. Mas eu acho
que mais ressentimento a reitoria e gestdo superior como um todo ndo tem se furtado
a todas as nossas angustias e dificuldades, eles também tém as dificuldades porque a
gente sabe que muitas vezes eles nem entendem disso ai e a gente tem buscado essa
parceria e esse debate para que realmente 0 CEST passe a caminhar por essa ideia de
que o eixo norteador do CEST seja o processo de educacdo que inclui, a educacédo
inclusiva, a educacao que apoia. Essa politica tem sido iniciada e a gente espera que
ela avance em todas as instancias desde as salas de aulas até a gestdo como um todo
(PROF. NEY).

E tem? E sério! Eu estou pensando aqui agora. Volto a falar, primeiro, politicas de
inclusdo ndo existe la. Entdo eu acho que ndo tem politica alguma, ndo tem
programa algum é, tudo esporadico, paliativo, pontual, mesmo ndo fechando porta,
ndo impedindo, isso é muito importante, ndo ter algo que trave, ndo. Vamos correr
atras juntos, mas vé ai se acha que tem que fazer ou ndo. E o que eu vejo (PROF.
MILER).

Cabe destacar que consta no PDI (UEA, 2017) o “Programa de Inclusdao e
Acessibilidade para Pessoas com Necessidades Especiais da Universidade do Estado do
Amazonas — PIAPNE/UEA®”. O mesmo tem como finalidade garantir a inclusdo e
acessibilidade de estudantes e servidores com deficiéncia, “por meio de apoio e orientacao as

acOes acessiveis de ensino, pesquisa, extensdo, servicos e infraestrutura, possibilitando

** Programa criado por meio da Resolug&o n° 010/2011-CONSUNIV (UEA, 2011).
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condi¢cdes basicas de acesso, permanéncia e sucesso nas agdes institucionais”
(UEA/CONSUNIV, 2011, p. 01).

Percebemos um avanco significativo com relacdo as politicas de acesso
principalmente com relacdo aos apoios destinados aos estudantes, bem como a ampliagdo no
nimero de vagas para estudantes com deficiéncia. Contudo, o programa ainda ndo se
concretizou em varios aspectos, ja mencionados. As obras foram concluidas sem
acessibilidade, as acdes voltadas para inclusdo, como formacdo continuada, implantacdo dos
Nucleos de Acessibilidade, entre outras, precisam ser ampliadas e institucionalizadas, entre
outras questbes. Ou seja, embora as principais politicas inclusivas estejam determinadas por
resolugdes do Conselho Universitario, ndo estdo sendo garantidas no cotidiano académico,
comprometendo o tempo de permanéncia e o desenvolvimento académico da maioria dos
estudantes com deficiéncia.

As acdes inclusivas precisam ser pensadas, estruturadas e registradas nos
instrumentos de planejamento da universidade e de cada curso para que as pessoas envolvidas
possam implanta-las no cotidiano académico. Contudo, a maioria dos PPCs ndo citam o
PIAPNE ou as politicas de inclusdo educacional a serem desenvolvidas para facilitar ou

promover a participacédo e aprendizagem dos académicos com deficiéncia.

4.10 Acessibilidade fisica

Conforme as normas de acessibilidade da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas-ABNT 9050 (ABNT — 2020) um espaco fisico adequado é condi¢cdo fundamental
para se garantir o direito de ir e vir da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida. O
Artigo 8°, do Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), refere-se a
acessibilidade como, “condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servicos de transporte
e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e informagao” (p. 3).

A garantia da acessibilidade ¢ uma das condi¢Ges primordiais para que a incluséo
aconteca. Segundo o PDI cabe & instituicdo garantir acessibilidade as pessoas com deficiéncia
fisica “as instalagdes da Universidade, com o apoio técnico de entidades representativas”
(UEA, 2017, p. 61). O instrumento também faz referéncia a Portaria do MEC n° 3.284, de 7
de novembro de 2003 (BRASIL, 2003), que dispde sobre requisitos de acessibilidade para
instruir os processos de autorizacdo e reconhecimento de cursos e de credenciamento de

instituicoes.
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O CEST, de modo especifico o prédio mais antigo, ndo foi projetado conforme as
normas de acessibilidade. As portas sdo estreitas, com desnivel para entrar em algumas salas.
As salas de aulas tém, todas, com 0 mesmo padrdo, e apresentam bom estado de conservacao.
Possuem cadeiras mdveis, iluminacdo boa, sdo equipadas com datashow, computador, e
caixas de som. Existem também equipamentos extras para que o professor possa solicitar caso
0 da sala apresente problemas técnicos.

As turmas no geral sdo compostas por 40 a 50 estudantes, conforme o nimero de
vagas disponibilizadas no edital do vestibular. No entanto, uma turma do primeiro periodo
estava superlotada com 63 estudantes porque, conforme informado pela professora, além dos
académicos regulares da turma, outros haviam se inscrito na disciplina pelo fato de terem

reprovado anteriormente.

A professora encontrava dificuldades para se locomover na sala de aula. Nao
houve trabalho em dupla, ou em grupo, ndo organizaram em semicirculo ou
de outra forma sendo a encontrada no momento de iniciar as aulas. A
professora tenta encontrar um espago para o estudante com deficiéncia que
acabou de chegar (MATRIZ DE OBSERVACAO, 28/03/2019).

A foto que segue representa 0 exato momento que a professora esta tentando
encontrar um lugar na sala para o estudante Jodo com deficiéncia intelectual. Os académicos

gue chegavam atrasados tinham dificuldades para encontrar um espaco na sala de aula.

Foto 3 - Sala de aula

Fonte: arquivo pessoal (2019)

Os espagos comuns e equipamentos como, por exemplo, bebedouros, ndo possuem

adaptacdes. As adaptacOes foram feitas apenas nos banheiros. Contudo, no momento de
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realizacdo da pesquisa estes estavam desativados e serviam como depositos de materiais de

limpeza.

Foto 4 - Banheiro

S
Fonte: arquivo pessoal (2019)

A foto 06 mostra sinais de que o vaso sanitario foi removido. Esta mesma situacao
foi constatada em pesquisas sobre acessibilidade em diversas escolas na Amazobnia, onde
banheiros adaptados para pessoas com deficiéncia, quando ndo estavam mantidos trancados
eram utilizados como depdsitos de material de limpeza (ARAUJO, 2013; ARAUJO,
NOGUEIRA E COSTA, 2018). Conforme relata uma das professoras entrevistadas.
“Infelizmente a Escola ndo possui nenhum projeto para mudar essa realidade, ou seja,
adequacdo para que o prédio se torne acessivel. Possui somente banheiros, mas que
funcionam como depdsito de materiais de Limpeza” (p. 8).

Mesmo que ndo tenha estudante usuario de cadeiras de rodas no momento, qualquer
instituicdo educacional, precisa estar aberta e preparada para receber todas as pessoas, bem
como, atender as determinaces legais e os principios do Desenho Universal®®. A
acessibilidade é um dos requisitos exigidos nas avaliacdes dos cursos e uma determinacao
legal. Cabe & instituicdo zelar para que a lei seja de fato cumprida.

O espaco denominado de “prédio novo” de dois andares foi construido recentemente
e entregue a comunidade em 2019. Em visita realizada antes de sua inauguracao foi verificado

que os banheiros ndo atendiam as determinacGes das normas de acessibilidade. O problema

* Desenho universal pode ser definido como: “concepgio de espagos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma
auténoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade”
(BRASIL, 2008b, p. 89).
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foi levado a Diregdo da Unidade e a Comissao de Inclusdo da UEA, organizada em Manaus,
que ficou de tomar as devidas providéncias. Entretanto, até 0 momento da coleta dos dados a

situagdo continuava a mesma. Seguem algumas fotos do “prédio novo™.

Foto 5 - Area interna do térreo

Fonte: Silva (2020)

7

Esta é uma foto panordmica do térreo. O andar superior é igual. No final dos
corredores aparecem duas portas dos banheiros. A direita esta o banheiro feminino e na
esquerda o masculino. O piso é liso e ndo h& nenhuma demarcacdo. Nas portas, ainda néo
haviam sido colocadas as identificagdes. A rampa possui inclinacdo de acordo com as normas

de acessibilidade e barras nas laterais.

Foto 6 - Banheiro para pessoa com deficiéncia
ELa

B

Fonte Silva (2020)
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Todos os banheiros séo iguais e estdo fora das normas de acessibilidade. Como pode-
se constatar pelas fotos, ndo hé adaptacdo. As portas ndo séo de vai e vem, portanto deveriam
ter puxadores horizontais. O vaso ndo é apropriado, falta barras e a pia ndo € rebaixada para
permitir seu uso por usuarios de cadeira de rodas. Dentro da cabine a pia fica na mesma altura
da pia externa. N&o tem barras de apoio, 0 vaso sanitario e a descarga nao sao acessiveis.

Podemos destacar que o entrelace de vozes de professores e estudantes, bem como,
as nossas observacGes, mostram a falta de institucionalizacdo de politicas e praticas de
inclusdo e acessibilidade no cotidiano académico do CEST. Assim, as tessituras deste
processo se concretizam em meio as contradicdes entre as determinacfes legais e 0 que

realmente vem sendo garantido para os académicos com deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS: POR UMA UNIVERSIDADE INCLUSIVA COM
PLURALIDADE E JUSTICA COGNITIVA

Uma vez criadas as condicdes, a universidade deve ser incentivada a
assumir formas mais densas de responsabilidade social.
Santos, 2011, p. 89

A oportunidade de desenvolver essa Tese e tecer discussdes acerca da inclusdo de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior foi gratificante e desafiante ao mesmo tempo.
Concluir esta discussdo ndo significa estabelecer verdades absolutas e encerrar
questionamentos em torno da tematica, que como todo fenbmeno social, estd em continuo
processo de evolucdo. Neste sentido, reafirmamos que nossas reflexdes derivam da realidade
observada e identificada, ou seja, de dados produzidos em um recorte de determinado tempo e
espaco.

Somos conscientes da complexidade que envolve este nivel de ensino,
principalmente no que se refere as mudancas estruturais, concep¢des arraigadas no meio
académico e estigmas que esses estudantes ainda enfrentam. A fala de uma das professoras
participantes do estudo mostra que ainda had uma visdo estereotipada do que seria um
“estudante universitario ideal”. “O que eu percebo é que o aluno em questdo é bem
participativo, s6 que as vezes atrapalha o bom andamento da aula por conta que a colocacéo
as vezes ndo cabe” (PROFA. MANU).

Ainda é comum o pensamento entre professores universitarios, que a inclusdo de
estudantes com deficiéncia s6 é viavel na Educacdo Basica. Para muitos o Ensino Superior
ainda tem uma perspectiva meritocratica, s6 podendo ser acessado por pessoas que
demonstram condi¢des predeterminadas para se adequar em um modelo curricular que
prioriza conhecimentos especificos.

E comum entre académicos com deficiéncia relatos de vivéncias de situagBes
excludentes, como por exemplo, professores que sé ensinam oralizando, mesmo havendo um
aluno surdo na sala de aula; professores que ainda transmitem medo, conforme relatou o
estudante Jodo, “eu vou confessar pra senhora, eu ainda tenho um pouco de medo de alguns”.

Estamos no século XXI, e ndo podemos continuar reproduzindo e produzindo
praticas e atitudes que excluem pessoas em funcdo de suas condic¢Bes inerentes e barreiras
impostas pelo meio. Nesta caminhada, a indignacdo diante de diversas formas de excluséo

impulsionou nossas reflexdes sobre a necessidade de transformagdes sociais e educacionais.
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Dessa forma, foi pertinente e necessario trazer essa discussao, considerando que a educagéo
inclusiva € um direito e deve ser um principio norteador em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino.

Com essa perspectiva, na construcdo desta Tese, estabelecemos objetivos, fizemos
recortes necessarios e elegemos questionamentos para nortear nossas discussoes.
Introduzimos as reflexdes compartilhando as tessituras da vida no ambito pessoal, social e
profissional que compdem as nossas histérias, memorias e nos envolvem diretamente a
tematica em questdo, influenciando nossas escolhas e decisdes.

Para desenvolvé-la, objetivamos analisar o processo de incluséo dos estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, tendo como l6cus de pesquisa uma unidade académica de
uma universidade publica do Estado do Amazonas. Optamos pela pesquisa de campo
participante, adotando a andlise qualitativa com base na abordagem Critico-Dialética
conforme Gamboa (1999). Atentando para 0s objetivos e questdes que nortearam esta
pesquisa, dedicamos a realizacdo de estudos tedricos sobre a tematica, fundamentados por
Capellini e Mendes (2004), Cruz e Glat (2014), Freire (2000; 2004; 2011), Glat (2018),
Oliveira (2004, 2011), Santos (2011), entre tantos outros autores, leis e documentos oficiais
fundamentais para as nossas reflexdes.

A pesquisa de campo consistiu em observacdes em sala de aula, realizacdo e
transcricdo de entrevistas, durante o primeiro semestre de 2019 até o segundo semestre de
2020. Participaram das entrevistas estudantes com deficiéncia e professores. Assim,
percorremos nossas trilhas metodoldgicas para termos um melhor direcionamento neste
caminho.

As reflexdes perpassaram pelos modelos que influenciaram atendimentos e politicas
educacionais brasileiras, especificamente suas implicacbes na Educacdo. Destacamos,
também, a importancia do paradigma da inclusdo para a superacdo das injusticas sociais.
Neste sentido, abordamos politicas e praticas voltadas para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, com énfase na legislacdo e em algumas experiéncias
desenvolvidas por universidades brasileiras.

A seguir, retomaremos nossas indagagOes iniciais visando destacar alguns
apontamentos que extraimos das mesmas. O problema que levantamos para percorrer nossa
busca foi: Como vem se desenvolvendo o processo de inclusédo dos estudantes com deficiéncia
nos cursos de licenciatura de uma universidade publica no contexto Amazénico? Para
responder a esse questionamento, tragamos outras questdes que convergiram para 0S nN0SSOS

objetivos especificos.
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a) Quais as principais demandas e barreiras encontradas por estudantes com
deficiéncia em cursos de licenciatura em uma unidade académica de uma
universidade publica no interior do Amazonas?

b) Quais sdo as principais demandas pedagogicas dos docentes para 0 processo de
incluséo de estudantes com deficiéncia neste cenario institucional?

c) Como se encontram as condicGes de acessibilidade fisica e pedagdgica da
referida instituicdo para receber os estudantes com de deficiéncia?

Conforme apontado na literatura, em nosso pais ha um conjunto significativo de leis
e acOes afirmativas que garantem 0 acesso e permanéncia desses estudantes nos espacos
académicos. Contudo, essas ainda ndo foram suficientes para extirpar do cotidiano académico
as exclusdes que ainda prevalecem. Certamente ha inimeros exemplos de iniciativas
inclusivas sendo desenvolvidas por instituicdes de Ensino Superior, tais como a implantacdo
de nucleos de acessibilidade para dar suporte a esses estudantes e professores. No entanto,
esta préatica ainda ndo se efetivou em grande parte das universidades brasileiras.

Na instituicdo onde desenvolvemos esta pesquisa as principais demandas e barreiras
encontradas pelos estudantes com deficiéncia estdo relacionadas as metodologias e atitudes de
alguns professores, bem como, a necessidade de apoio constante e de cumprimento das
legislagdes voltadas para a incluséo.

Segundo Santos (2011) a universidade precisa assumir sua responsabilidade social.
“(...) aceitando ser permeavel as demandas sociais, sobretudo aquelas oriundas de grupos
sociais que ndo tém poder para as impor” (p. 89-90). Porém, para tal, tem que ser incentivada
e dotada de condigdes financeiras e institucionais que lhe permita cumprir essa missao.

O Ensino Superior foi pensado para a elite, e a heranca desse projeto ainda prevalece
no meio académico, evidenciando-se pelo modelo de universidade que se estabeleceu.
Entretanto, as atuais politicas educacionais criaram oportunidades de promover a inclusao
nestas instituicdes historicamente seletivas e excludentes. O desafio esta posto. E preciso
reconhecé-lo para enfrenta-lo com as respostas eficazes.

Diferencgas culturais, socioecondmicas, étnicas, raciais, de géneros, de credos, entre
outras, tém feito com que a cultura institucional das universidades seja repensada.
Somada a tantas diferencas, ndo podemos nos esquivar do fato de que a ampliacéo
do acesso das PCD no Ensino Superior constitui, na atualidade, um dos maiores

desafios que tais instituicbes vém enfrentando (AMORIM; ANTUNES;
SANTIAGO, 2019, p. 336-337).

A atual configuracdo do alunado, que se torna cada vez mais diversificado, gera

novas demandas para as instituicdes, para os professores e comunidade académica em geral.
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“A insatisfacdo com a universidade por parte de grupos sociais que apenas recentemente
conseguiram ter acesso a ela poderé levar a novas lutas sociais pelo direito a educagdo e a
uma educacgao alternativa” (SANTOS, 2019, p.376).
Nessa mesma direcdo, Cabral (2017) afirma que,
[...] é de suma importancia a construgdo de um panorama politico, teérico e pratico,
com base na identificacdo de propostas que vém sendo desenvolvidas nas diversas
realidades, a fim de poder indicar caminhos que contribuam para mudancas positivas

no projeto de organizacdo universitaria e na pratica pedagégica dos professores que
atuam no Ensino Superior (p. 380).

Precisamos pensar a universidade que temos e a universidade que queremos. Refletir
sobre o projeto universitario que desejamos é fundamental para sairmos da nossa zona de
conforto e ampliar as possibilidades de transformacdo, por meio de uma proposta de
universidade pautada por principios da inclus&o.

N&o podemos ser coniventes com uma instituicdo que segrega, exclui e prioriza
determinados saberes em detrimento de outros. Precisamos problematizar e questionar esse
modelo de universidade que se estabeleceu e ainda é considerado por diversas pessoas como
um nivel de ensino destinado apenas para alguns. Além do ingresso, 0s estudantes precisam
participar das atividades, se apropriarem dos conteudos curriculares e terem oportunidades
equanimes de sucesso académico. S6 assim, terdo seus direitos garantidos.

As principais demandas dos docentes que participaram deste estudo estdo
relacionadas a necessidade de preparacao, formacdo, suporte institucional e transformacéo na
pratica pedagogica. A formacdo continuada na universidade poderia contribuir com mudancas
significativas no sentido de melhorar as préaticas, repensar as atitudes. Destacamos neste
processo a necessidade de transformacdo por parte da instituicdo, bem como, um maior
protagonismo por parte dos professores para sua atualizagao profissional.

As condicbes de acessibilidade fisica e pedagdgica da referida instituicdo para
receber os estudantes com de deficiéncia e garantir a sua permanéncia e aprendizagem ainda
precisa avancar no ambito das politicas e, sobretudo na sua implantacdo. Como diz Pletsch
(2009, p.199) talvez esteja na hora de mudarmos o foco do debate, tdo centrado nas politicas
de educacdo inclusiva, para politicas que garantam, de fato e de direito, 0 acesso de todos os
alunos com e sem deficiéncias ao conhecimento escolar.

Diante do que indagamos e constatamos, defendemos que a universidade se constitua
na perspectiva da pluralidade e justica cognitiva. A pluralidade existe e faz parte do contexto
universitario. A universidade é um espaco democratico que pode e deve ser acessado por uma

diversidade de grupos e pessoas com diferentes saberes, valores e especificidades. As
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diferencas se manifestam nos aspectos, sociais, econdmicos, nas condic¢des inerentes a cada
um (a), entre outras. No entanto, as instituicdes encontram dificuldades para aceitar, valorizar
e trabalhar com as diferencgas, 0 que, gera excluséo e injustica para alguns estudantes.

Dai a importancia de pensar ou repensar a universidade na perspectiva da justica
cognitiva, que, de modo geral, pode ser conceituada como o fim das desigualdades, injusticas
e exclusdo que se estabelecem por meio das relagdes, dando lugar a equidade e inclusdo com a
valorizacdo dos diferentes saberes de pessoas e grupos que compdem as instituicdes.

Cabe destacar que entendemos a equidade como a base da inclusdo. Ou seja, a
garantia de oportunidade a todas as pessoas, sem obstdculo para a participacdo e
aprendizagem, independente das diferencas. Conforme Pletsch (2020, p. 68) “estamos
vivenciando um processo de ressignificacdo conceitual e de praticas que decorrem de
mudancas na realidade social, ligadas as lutas pela ampliacdo de direitos educacionais, pela
justica cognitiva e pela participacdo dos proprios sujeitos em decisGes que lhes afetam
diretamente”.

A autora argumenta que as transformacdes que estdo acontecendo na realidade social
e educacional tém impulsionado também a luta pela justica cognitiva. Em uma sociedade
democrética, lembra Rawls (2003), justica equivale a equidade. Para o autor, a justica
“elabora uma concepg¢do politica como visdo autonoma que parte da ideia fundamental da
sociedade como sistema equitativo de cooperacao” (p. 269). Assim, as principais institui¢des
gue compBem a sociedade e que pretendem concretizar a liberdade e igualdade, precisam
considerar a justica uma das primeiras virtudes das atividades humanas (Rawls, 2000; 2003).

Dessa forma, se a instituicdo universitaria deseja construir um projeto mais justo e
humano com equidade, cooperagdo e inclusdo, precisa ser promotora da justica. Todas as
pessoas que acessarem esse espagco precisam ser reconhecidas nas suas ““inteirezas”,
parafraseando Paulo Freire.

Conforme ressalta Santos (2011, p. 76), “a injustiga social contém no seu &mago uma
injusti¢a cognitiva”. Logo, a justica social s6 sera possivel com a justi¢a cognitiva; “nédo
existe justica social global sem justica cognitiva global” (SANTOS, 2019, p. 384). A
valorizacdo dos diferentes saberes representa uma possibilidade para a construcdo de uma
sociedade e de uma universidade equitativa.

Santos (2019) ressalta que a justica se concretizaria com o fim do “império
cognitivo” que se estabeleceu nas universidades, onde s3o ensinados somente os
conhecimentos “dos vencedores e ndo dos vencidos”. Em outras palavras, com a superagédo

dos modos de dominacdo que vém prevalecendo nos espagos universitarios.
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Resgatar os saberes suprimidos, silenciados e marginalizados requer a pratica
daquilo que tenho chamado de “sociologia das auséncias”, um procedimento
destinado a mostrar que, dada a resiliéncia da linha abissal, muitas praticas, saberes
e agentes que existem do outro lado dessa linha sdo de fato ativamente produzidos
como inexistentes pelos saberes “deste” lado da linha abissal, especialmente quando
resistem as exclusdes abissais causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo
patriarcado (SANTQOS, 2019, p. 27-28).

A universidade precisa passar por uma transformacdo no sentido de valorizar a
pluralidade de saberes heterogéneos existentes no cotidiano académico. Ou seja, a forma de
ser e pertencer do outro. Portanto, destaca a necessidade de compreender as condicionantes
geradoras das injusticas e desigualdades.

Identificar a linha abissal é o primeiro passo no sentido de ultrapassar, quer ao nivel
epistemolodgico, quer ao nivel politico. Identificar e denunciar a linha abissal permite
abrir horizontes relativamente & diversidade epistemolégica do mundo. Ao nivel
epistemoldgico, essa diversidade traduz-se naquilo que chamo de “ecologia de
saberes”, isto é, o reconhecimento da copresenca de diferentes saberes e a
necessidade de estudar as afinidades, as divergéncias, as complementaridades e as

contradi¢cBes que existem entre eles, a fim de maximizar a eficicia das lutas de
resisténcia contra a opressdo (SANTOS, 2019, p. 28).

Identificar as causas da exclusdo e lutar contra elas deve ser compromisso de todas as
pessoas, ndo apenas das que sdo vitimas deste processo. A conquista da inclusdo depende do
nosso engajamento. As pessoas com deficiéncia ndo podem continuar sendo consideradas
como inexistentes. A forma como concebem o mundo e como 0s seus conhecimentos ou
saberes sdo processados, também sdo importantes. Suas vozes precisam ser evidenciadas e
ouvidas.

Segundo Meneses (2009, p. 235) “o conceito de justica cognitiva assenta exatamente
na busca de um tratamento igualitario de todas as formas de saberes e daqueles que o possuem
e trabalham, abrindo o campo académico a diversidade epistémica no mundo”. Valenga
(2014, p. 24), por sua vez, compreende justica cognitiva “como um ato de relacionar-se,
gerando respeito entre os distintos saberes, oriundos de contextos diversos, desconsiderando
privilégios, hierarquias e desigualdades”.

Dessa forma, podemos considerar que a inclusdo com justica cognitiva dos
estudantes com deficiéncia na universidade consiste na valorizagdo da sua presenga e
participacdo com equidade. Contudo, percebemos que estudantes que conseguem acessar 0
Ensino Superior, ndo usufruem das oportunidades oferecidas no contexto universitario, na
medida em que, a maioria das instituicdes ainda ndo promovem a justica cognitiva e inclusao.

Nesta perspectiva seria necessario identificar as lacunas ou as falhas durante o
processo de aprendizagem, com a tomada de consciéncia sobre as diferengas. Ou seja,

reconhecer 0s “saberes e modos de ser considerados irrelevantes, residuais, ignorantes,
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atrasados, preguicosos e a forma como essas auséncias sdo ativamente produzidas”
(SANTQOS, 2019, p. 384). Esse reconhecimento significa a retomada de consciéncia diante das
diferencas para aceita-las e valoriza-las. As diferentes formas de cada um se manifestar no
mundo devem ser acolhidas pela instituicdo universitaria.

A universidade precisa reivindicar a sua especificidade institucional. Além de ser
composta por muitas vozes, deve ser “composta por vozes que se exprimem de formas
convencionais e de formas ndo convencionais, tanto nos processos de aprendizagem
orientados para a observagdao de um diploma como naqueles que nao o sao” (SANTOS, 2019,
p. 386).

Como diz Paulo Freire, “ndo ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”
(FREIRE, 1987, p. 68). Portanto, o didlogo sem hierarquizacdo de saberes deve prevalecer no
ambiente académico e em todos os espacos da sociedade para que haja de fato a justica
cognitiva e consequentemente a inclusao.

Assim, ressaltamos que os caminhos a serem trilhados na perspectiva de transformar
as universidades em instituicdes justas e inclusivas vao muito além da ampliacdo do acesso e
prevaléncia da pluralidade. O direito de ser, pertencer e aprender do estudante com deficiéncia
e demais pessoas e grupos estigmatizados sé se concretizara de fato quando a justica cognitiva

e a inclusdo se tecerem em meio as diferencas, com equidade.
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APENDICE A - Solicitacio de autorizacio

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZAR A PESQUISA

Rio de Janeiro, 23 de outubro de 2018.

Da: Profa. MSc. Monica Dias de Araujo
Ao: Magnifico Reitor
Prof. Dr. Cleinaldo de Almeida Costa

Magnifico Reitor,

Considerando o ingresso na P6s-Graduagdo, Doutorado em Educacdo da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro-UERJ, (DINTER) na Linha de pesquisa: “Educagéo Inclusiva e
Processos Educacionais” sob a orientacdo da Profa. Dra. Rosana Glat, venho solicitar de
Vossa Exceléncia a autorizacdo para desenvolver a pesquisa de campo no espaco da UEA,
mais precisamente no Centro de Estudos Superiores de Tefé - CEST.

A pesquisa intitulada: “O processo de incluséo de estudantes com deficiéncia nos cursos
de licenciatura de uma universidade publica no contexto amazonico”, tem como objetivo
analisar o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia, perpassando por uma reflexao
sobre as politicas e préaticas de inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior.
Para maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, segue em anexo o projeto.

A Vossa autorizacdo é fundamental para submissdo do projeto no Comité de Etica e
realizacdo da pesquisa.  Mediante o0 exposto, agradeco a atencdo, colaboracdo e apoio

recebido, no processo de doutoramento e construgéo da pesquisa.

Atenciosamente,

Monica Dias de Araujo (Professora)
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre Esclarecido- TCLE
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo - Doutorado
Centro de Ciéncias e Humanidades

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
Titulo da Pesquisa:
O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma
Universidade Publica no contexto Amazonico

Eu, Monica Dias de Aradjo, regularmente matriculada no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo —
Doutorado, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ, (DINTER) na Linha de pesquisa: “Educagéo
Inclusiva e Processos Educacionais”, venho por meio deste, convida-lo (a) a participar da pesquisa em questéo
desenvolvida por mim, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Rosana Glat. Este estudo tem como objetivo é analisar o
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos de Licenciatura da UEA/CEST. Constitui-se em
uma pesquisa de campo que empregara como procedimentos metodoldgicos a entrevista semiestruturada e
observacdo in locus, de turmas e outros espacos da Institui¢do.

Apobs o levantamento dos dados, os mesmos serdo sistematizados, analisados e os resultados finais
compartilhados com a comunidade académica do CEST. Asseguro que a sua identificacdo e da turma seréd
resguardada, pois utilizarei um nome ficticio e sua participagdo € voluntéria e dependendo de sua vontade podera
ser interrompida a qualquer momento com a garantia da devolug&o de suas informacdes.

Vale pontuar que a finalidade desta pesquisa ndo é avaliar a pratica e sim contribuir no ambito dos
estudos sobre a inclusdo no ensino superior. Sua colaboragdo para a realizagdo desta pesquisa é relevante por
possibilitar a producdo de dados que podem influenciar novas agdes, politicas, projetos, programas e boas
praticas no processo de inclusdo no ensino superior.

Se houver qualquer davida ou solicitacio de esclarecimento poderé entrar em contato comigo, Monica
Dias de Araujo e-mail: monicadiasatm@yahoo.com.br, tel.: (97) 98122 7272. Persistindo ddvidas podera entrar
em contato com a Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E,
3° andar, Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-mail:ética@uerj.br- Telefone (021) 2334-2180.

Antecipadamente agradeco a sua participacao.

Pesquisadora
Monica Dias de Araujo

B, o s declaro que compreendi as informacdes lidas e
explicadas sobre a pesquisa: O processo de incluséo de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura
de uma Universidade Publica no contexto Amazonico e me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o
conteddo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre vontade, autorizo a realizacdo dessa pesquisa a fim de
possibilitar a construgdo de dados para analises posteriores.

Tefé, de de 2019.

Assinatura do participante
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APENDICE C - Roteiro de entrevista — professores

ProDEA

Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo - Doutorado
Centro de Ciéncias e Humanidades
Linha de pesquisa: Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais
Orientadora: professora Dr.2: Rosana Glat

Roteiro de Entrevista (Professores)

Titulo da Pesquisa

O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma
Universidade Pablica no contexto Amazo6nico

1- DADOS PESSOAIS

1.1- Nome ficticio:

1.2- Idade: Sexo Turma
1.3- N°de estudantes N° de estudantes com deficiéncia.
1.4- Disciplina Formagéo

1.5- Tempo de atuacdo no Ensino Superior
1.6- Tempo de atuagdo na UEA/CEST
1.7- Tempo de experiéncia com estudantes com deficiéncia
1.8- Tipo de nomeacdo: () concursado (a) ( ) contratado (a)
1.9- Regime de trabalho
1.10- Tem outro vinculo empregaticio
1.11 — Caso sim, qual Instituicdo e carga horaria

2- DEMANDAS PEDAGOGICAS

2.1- Fale um pouco sobre a experiéncia de trabalhar no Ensino Superior com pessoas com
deficiéncia?

2.2- Como foi receber os estudantes com deficiéncia no ensino superior? Houve alguma
preparagdo?

2.3- O que significa inclusdo para vocé?
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2.4- Como vem acontecendo o processo de incluséo na UEA e na sua sala de aula?

2.5- Quais sdo o0s principais apoios que os estudantes com deficiéncia aqui no CEST, podem
contar no processo de inclusao?

2.6-Vocé precisou e recebeu algum suporte para trabalhar com o estudante com deficiéncia?_

2.7- Fale um pouco sobre suas principais demandas? Que tipo de suporte Ihe ajudaria?

2.8- Vocé faz alguma diferenciacdo do ensino para os estudantes com deficiéncia? Quais?

2.9- Como vocé avalia a aprendizagem dos estudantes e do estudante com deficiéncia?

2.10-Voce utiliza algum recurso especifico com o estudante com deficiéncia? Caso sim, Vocé
que trouxe ou € disponibilizado pela Universidade:

2.11- Como vocé vé o processo de interacao do estudante com deficiéncia com os colegas?

2.12- Em sua opinido, quais sdo os principais desafios existentes no ensino superior com
relacdo a inclusdo do académico com deficiéncia?

2.13-Nesse desafio que vocé esta enfrentando existe uma troca de experiéncia ou é cada um
por si?

2.14- Vocé acha que ha diferenca do sucesso do estudante dependendo da sua deficiéncia?
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2.15- Como tem sido até agora o desempenho dos estudantes com deficiéncia com relacéo aos
demais estudantes?

3- FORMACAO

3.1- Vocé recebeu formacéo para atuar no contexto da incluséo do estudante com deficiéncia?

3.2- A Universidade desenvolve formagdes sobre inclusdo da pessoa com deficiéncia? Vocé ja
participou de alguma? Qual ou quais? E seus impactos na sua pratica?

3.3- Quiais as suas principais demandas referentes a formacao para atuar no ensino superior
com estudantes com deficiéncia?

3.4- Quais as suas consideracdes ou sugestdes sobre a formacdo de professores do ensino
superior na perspectiva da inclusdo da pessoa com deficiéncia?

4- POLITICA

4.1- Vocé conhece a politica de inclusdo no ensino superior e a politica de inclusdo da UEA
determinada no PDI?

4.2- Como vocé avalia a implementacédo da politica de inclusdo no CEST?

4.3- Em sua opinido (pessoal) e baseado na sua experiéncia como vocé analisa 0 processo de
incluséo do estudante com deficiéncia no ensino superior?

Agradeco a sua participacéo!
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APENDICE D - Roteiro de entrevista (estudante com deficiéncia)

coow
S ProPEA
Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
Programa de P6s Graduagdo em Educacéo - Doutorado
Centro de Ciéncias e Humanidades

Linha de pesquisa: Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais
Orientadora: professora Dr.2: Rosana Glat

Roteiro de Entrevista (estudante com deficiéncia)
Titulo da Pesquisa
O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma

Universidade Publica no contexto Amazonico

1- DADOS PESSOAIS
1.1- Nome ficticio:

1.2- Idade: Sexo: Turno:
1.3- Curso: Periodo:
1.4- Cotista: Tipo de deficiéncia

2- INCLUSAO NA UNIVERSIDADE
2.1- Porque vocé escolheu este curso? Vocé esta gostando? O que esta achando da
Universidade?

2.2- Como foi seu processo de ingresso desde o vestibular até aqui? Teve prova adaptada?
Teve algum apoio?

2.3- No processo de avalicao existe adaptacdo? Vocé precisa de alguma adaptacéo?

2.4- Quais as suas principais dificuldades encontradas na sala de aula e na Universidade de
modo geral? O que precisa?

2.5- Vocé recebe algum apoio especifico? ( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes
Comente:
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2.6- Vocé frequenta algum atendimento de contra turno? () sim () ndo. Caso de resposta
sim, vocé frequenta? Comente:

2. 7- Vocé estd participando de algum programa de ensino, pesquisa ou extensdo, como:
monitoria, PAIC, PIBID ou outros que a Universidade oferece?

2.8- Ha Intérprete nos eventos da universidade ( ) sim () ndo (exclusiva para estudante
com surdez)

2.9- O numero de Interprete € suficiente para atender? (pergunta exclusiva para estudante com
surdez)

2.10- O que precisa melhorar aqui na UEA/CEST?

2.11- Tem alguma coisa a mais que vocé gostaria de falar? Este espaco € livre para vocé fazer
suas consideragdes sobre a sua inclusdo e a sua participagdo aqui na universidade.

3- INTERACAO
3.1- Como ¢é sua relacdo de interacdo com os seus colegas em sala e fora de sala?

3.2- Como ¢é sua interacdo com intérprete os com os professores?

4- CONSIDERACOES
4.1- Como vem acontecendo o processo de inclusdo na universidade? O que precisa

melhorar?
AL
il @ {'4 A

Obrigada!
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APENDICE E - Matriz de observacio destinada a universidade

coow
S ProPEA
Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
Programa de P6s Graduagdo em Educacéo - Doutorado
Centro de Ciéncias e Humanidades

Linha de pesquisa: Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais
Orientadora: professora Dr.2: Rosana Glat

Matriz de Observacéo (Diario de Campo destinado a Universidade)
Titulo da Pesquisa

O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma
Universidade Publica no contexto Amazoénico

1- SOBRE A UNIVERSIDADE (UNIDADE DE TEFE)

1.1- Localizacao
1.2- Horario de funcionamento
1.3- Cursos ofertados
1.4- Ano de fundacao
1.5- NUmero de turmas Numero de estudantes
1.7- Nimero de turmas de Licenciatura Numero de estudantes da Licenciatura

1.8- Numero de estudantes com deficiéncia

1.9- Tipo de deficiéncia por curso

1.10- Numero de servidores:

) administrativos () concursados () contratados

) técnico operacional () concursados () contratados
) professores () concursados () contratados

) coordenadores

) Interpretes de Libras () concursados () contratados
) Cuidadores
) Outros apoios

NN NN NN N

1.11- Programas e projetos desenvolvidos no Centro de Estudos Superiores de Tefé

1.12-'ENADE de cada curso de Licenciatura
1.13-Indice geral nas Licenciaturas do ano de 2018 de:

( ) aprovacao ( ) reprovacéo e ( )abandono
1.14- Indice (desde o ingresso) entre estudantes com deficiéncia de:
( ) aprovagéo ( ) reprovacéo e ( ) abandono

1.15- Outras observac0es relevantes
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2- ESTRUTURA FISICA E POLITICA DE ACESSIBILIDADE

2.1- Rampas de acesso e inclinacao
2.2- Portas

2.3- Pisos

2.4- Banheiros
2.5- lluminacéo
2.6- Sinalizacéo
2.7- Quadro de avisos
2.8- Condic0es estruturais do prédio
2.9- Condic0es da Sala de Recursos
2.10- Ventilagdo, iluminacdo, limpeza, decoracdo, recursos tecnoldgicos, conservacdo e
distribuicdo dos mdveis, acustica das salas

2.11- Condicdes fisicas das carteiras e equipamentos
2.12- Comunicagéo e Informagao
2.13- Outras observacdes referentes a acessibilidade

2.14- Quais sao as determinacgdes do PDI sobre acessibilidade?

2.15- Quiais sdo as determinacdes dos PPCs sobre acessibilidade?

2.16- A Unidade dispde de Nucleo de Acessibilidade?

3- CONCEPCAO PEDAGOGICA

3.1- Quiais sdo as principais determinacdes do PDI sobre inclusao e sobre a inclusao da pessoa
com deficiéncia?

3.1- Os PPCs dos cursos atendem as determinacdes do PDI quanto aos itens referentes ao
processo de incluséo e inclusdo da pessoa com deficiéncia? ( ) sim () ndo.

3.2- Os Projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura fazem referéncia ao processo de
incluséo da pessoa com deficiéncia?

3.3- O Projeto Pedagogico de cada curso, o PPC tem por base a incluséo?
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3.4- O Projeto Pedagogico de cada curso, o PPC prevé alguma parceria para o atendimento da
pessoa com deficiéncia?

3.4- Outras observacdes relevantes referentes ao Projeto Pedagdgico de cada Curso
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APENDICE F - Matriz de observacio destinada a sala de aula

coow
S ProPEA
Universidade do Estado do Rio de Janeiro-UERJ
Programa de P6s Graduagdo em Educacéo - Doutorado
Centro de Ciéncias e Humanidades

Linha de pesquisa: Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais
Orientadora: professora Dr.2: Rosana Glat

Matriz de Observacao (Diario de Campo destinado a Sala de Aula)
Titulo da Pesquisa
O processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos de licenciatura de uma

universidade publica no contexto Amazoénico

1- SOBRE A SALA DE AULA

1.1- Turma: Data: Hora:
1.2- Professor (nome ficticio)
1.3- Disciplina Formacao

1.4- Organizacéo e tamanho da sala?
1.5- Organizagéo das carteiras
1.6- lluminacdo e ventilacdo
1.7- Equipamentos utilizados
1.8- Qutros aspectos observados

2- AS AULAS

2.1- Descrever os principais acontecimentos envolvendo o estudante na sala de aula:

2.2- Os recursos utilizados e como foram utilizados

2.3- Como se d& a interagdo entre:
Os estudantes com deficiéncia e os demais
Professor e estudante
Professor/ interprete/estudante

2.4- Como acontece o dialogo entre:
Os estudantes:




Professor e estudante com deficiéncia
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Professor/interprete/estudante

Outras observacoes relevantes

3- DESCREVER SOBRE:

Estratégias de ensino com o estudante com deficiéncia:

Avaliacdo do estudante com deficiéncia:

Outras Observacdes relevantes:




