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RESUMO

DUARTE, Denise. Uma investigagdo sobre Fragbes e possibilidades de Educagéo
Financeira Critica e Decolonial no 6° ano. 2021. Dissertagdo (Mestrado em Educacéao,
Cultura e Comunicagdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2021.

A presente dissertagao teve por objetivo realizar um estudo diagndstico junto
ao docente da disciplina de Matematica com o propésito de identificar e analisar as
concepgodes acerca da Educacao Financeira em uma aula sobre o ensino de fragdes.
Na pesquisa, propusemo-nos a responder a seguinte questao: Quais concepgoes
acerca da Educacao Financeira sdo produzidas pelos sujeitos em uma aula
sobre fragées no 6° ano? Para tanto, realizamos a analise de uma intervencao de
ensino voltada para a constru¢ao de conceitos associados as fragdes por alunos do
6° ano do Ensino Fundamental de uma escola situada em Duque de Caxias. Como
fundamentacado, construimos nosso quadro tedrico assentado sobre os temas
Saberes Docentes, Educacdo Financeira Critica e Pedagogia Decolonial. A
metodologia empregada foi a pesquisa descritiva, com uma abordagem qualitativa.
Nosso estudo foi desenvolvido em duas etapas: a primeira consistiu na analise da
intervencdo de ensino numa aula sobre fragdes. A segunda etapa consistiu na
aplicacao de uma entrevista semiestruturada realizada junto ao docente da turma. Os
resultados mostraram que as concepc¢bes produzidas estdo mais voltadas para
conceitos espontaneos sobre o uso do dinheiro e praticas de consumo. Ao jogar luz
sobre essas intervencdes acerca de conceitos matematicos evidenciamos a
importancia desta pesquisa encorajando professores de Matematica que ja fazem
uma pratica da Educacao Financeira critica em sala de aula, a fim de investir de poder
essas agoes.

Palavras-chave: Educagao Financeira. Educagcdo Financeira Critica. Pedagogia
Decolonial. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

DUARTE, Denise. An investigation into Fractions and possibilities of Critical and
Decolonial Financial Education in the 6th year. 2021. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Comunicagdo) — Faculdade de Educagdo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2021.

This dissertation aimed to carry out a diagnostic study with the Mathematics
teacher in order to identify and analyze the conceptions about Financial Education in
a class on the teaching of fractions. In the research, we proposed to answer the
following question: What conceptions about Financial Education are produced by the
subjects in a class about fractions in the 6th grade? Therefore, we analyzed a teaching
intervention aimed at the construction of concepts associated with fractions by
students in the 6th year of elementary school at a school located in Duque de Caxias.
As a foundation, we built our theoretical framework based on the themes of Teaching
Knowledge, Critical Financial Education and Decolonial Pedagogy. The methodology
used was descriptive research, with a qualitative approach. Our study was developed
in two stages: the first consisted of the analysis of the teaching intervention in a class
about fractions. The second stage consisted of applying a semi-structured interview
carried out with the class teacher. The results showed that the conceptions produced
are more focused on spontaneous concepts about the use of money and consumption
practices. By throwing light on these interventions about mathematical concepts, we
highlight the importance of this research, encouraging Mathematics teachers who
already practice critical Financial Education in the classroom, in order to invest power
in these actions.

Keywords: Financial Education. Critical Financial Education. Decolonial Pedagogy.

Elementary School.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo identificar e analisar as concep¢des
da Educacao Financeira numa aula sobre fracdes no 6° ano do Ensino Fundamental
em uma escola de periferia da Baixada Fluminense. Mais especificamente,
pretendemos investigar, considerando como um viés expressivo, a constituicdo dos
saberes docentes em Educacao Financeira numa aula de Matematica, na realidade
do cotidiano escolar vigente.

Para alcancar esse objetivo, buscaremos identificar os saberes profissionais e
as relagdes estabelecidas a partir das atividades de ensino realizadas junto aos
estudantes. Para isso, realizaremos uma entrevista semiestruturada junto ao docente
da disciplina, que sera objeto de estudo desta pesquisa, no sentido de conhecer o
relato das experiéncias vivenciadas no desenvolvimento da aula. Em outra etapa,
realizaremos a analise das atividades didaticas sobre fracbes que nos permitam
refletir sobre diversos temas relacionados a Educacido Financeira, trazendo nao
apenas uma discussao do ponto de vista matematico, mas principalmente, politico e
social.

A pandemia do coronavirus apresentou dificuldades novas trazendo uma
realidade bastante diferente para o nosso estudo. Para continuar produzindo foi
preciso encontrar formas de adequacao as limitagoes.

Por meio do desenvolvimento desse estudo, esperamos contribuir para o
entendimento da relevante funcéo social docente, incentivando a reflexdo sobre os
saberes desenvolvidos a partir do trabalho cotidiano do professor de forma que, na
sua pratica, esses saberes possam ser ressignificados e contextualizados com a
realidade do espaco onde exerce sua docéncia.

Nesse sentido, Lelis (2008) apresenta que:

As disposic¢des profissionais dos docentes sdo a sintese viva de um conjunto
de experiéncias ligadas as marcas deixadas pela escolarizagédo a qual eles
foram submetidos, aos processos de formagdo prévia e a cultura da
organizagdo escolar em que eles construiram a sua propria maneira de
ensinar, pessoal e intransmissivel. (LELIS, 2008, p. 65)
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Trajetoria do pesquisador

Como forma de contextualizar e evidenciar nossa relagdo e aproximagao com
0 objeto desta pesquisa trazemos a seguir uma breve narrativa. O presente texto
possui a fungdo de apresentar um breve historico sobre minha vida académica e
atividades por mim exercidas na area da educagao. Mostrara algumas de minhas
escolhas na busca de realizagdes pessoais e profissionais.

Decidi pelo curso de Ciéncias Contabeis quando trabalhei no departamento de
contabilidade e finangas de uma grande industria. A trajetéria corporativa foi de grande
aprendizado, experienciando muitos conceitos aprendidos durante os anos de
faculdade. Cursei o Programa Especial de Licenciatura Plena em Matematica para o
Ensino Fundamental, Médio e Médio Profissional destinado a portadores de diploma
de nivel superior, em cursos relacionados a habilitagdo pretendida conforme a
Resolugdo n® 2 do CNE de 26 de junho de 1997. As disciplinas de pratica de ensino
despertaram o meu interesse ao ver possibilidades alternativas ao ensino de
Matematica, que se contrapbéem a metodologia tradicional de ensino.

A experiéncia em docéncia iniciou em 2005, como professora de Matematica e
Técnicas Comerciais em turmas de Ensino Fundamental e Médio em uma escola
privada, localizada em Madureira, um bairro do subdrbio do Rio de Janeiro.
Compreendi esse momento como uma oportunidade de trazer as contribuicdes da
academia para o espaco escolar.

No mesmo ano fui selecionada para atuar no PROJOVEM - Programa Nacional
de Inclusédo de Jovens — um projeto do Governo Federal executado no Rio de Janeiro
em parceria com a Secretaria Municipal de Assisténcia Social. O programa atendia
jovens em situacao de vulnerabilidade social, na faixa etaria de 18 a 24 anos, através
da integracdo do segundo segmento do ensino fundamental, qualificacdo para o
trabalho e acdo comunitaria. A atuacdo no PROJOVEM foi um desafio, pois além das
aulas participei continuamente do processo de capacitacao de professores, reunioes
pedagdgicas semanais, palestras e seminarios. Por se tratar de um ambiente de
educacédo de jovens e adultos minha tarefa se recobriu de um carater mais complexo
e desafiador, porém manifestou-se de forma significativamente rica e gratificante.

Continuei minha trajetéria na area de Educagdo atuando na rede publica.
Nesses espacos, pude constatar que havia muitos desafios a serem enfrentados ao

longo da minha carreira docente e que por isso precisaria estar em constante
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formagao, para que pudesse refletir sobre como fazer um trabalho diferenciado e
contribuir, de alguma forma, para o desenvolvimento dos alunos. Desde a graduacgao,
sempre considerei importante o dialogo entre teoria e pratica, que pode ser obtido a
partir de multiplos olhares sobre a realidade que nos cerca.

Buscando motivacdo no cotidiano, principalmente nas relagbes comerciais
presentes em nossa sociedade, acrescidas de minha experiéncia como profissional
da area financeira e posteriormente professora de Matematica das séries do segundo
segmento, decidi cursar a Pés-graduacao Lato Sensu - Teoria e Pratica do Ensino da
Matematica na Fundagédo Educacional Unificada Campograndense. Fui aprovada ao
defender a monografia intitulada “Matematica Financeira e Tratamento da Informacao:
rumo a uma Matematica Critica”. Nesse momento foi possivel perceber o importante
papel das pesquisas em educacao, que trazem contribui¢des ndo apenas individuais
para nossas inquietagdes e indagagdes, mas principalmente coletivas, ao apresentar
resultados que possibilitam refletir sobre um determinado problema social e apontam
caminhos para que se possa soluciona-lo.

Ao pesquisar mais sobre o assunto, encontrei diferengas entre a Matematica
Financeira e a Educacgao Financeira, que a principio me pareciam se referir a mesma
coisa. No entanto, entendemos que a primeira € um conhecimento técnico de férmulas
matematicas, a segunda esta ligada a emocao, habitos e atitudes. A Educacao
Financeira despertou o meu interesse, por ir ao encontro de meus objetivos.

Através do meu interesse pela Educagao Financeira comecei a ler livros de
autoajuda financeira, como por exemplo: Sobrou Dinheiro!, escrito pelo economista
Luis Carlos Ewald; Faga as pazes com o dinheiro, do jornalista Alex Campos e Casais
Inteligentes Enriquecem Juntos, escrito por Gustavo Cerbasi e ainda assisti videos do
canal Me Poupe da Nathalia Arcuri pelo YouTube.

Diante deste contexto, percebi que, em certos momentos, esses materiais néo
atendiam aos interesses de todas as classes sociais. Visto que a proposta é de dicas
eficientes para o sucesso no comportamento financeiro pessoal sugerindo o foco
apenas no dinheiro, revelando o esforco, controle e dedicacdo individual como
possibilidades para alcancar grandes rendimentos. No entanto, sendo o dinheiro
escasso, esta proposta ndo contempla a realidade das classes sociais menos
favorecidas, que em muitos casos ndo consegue satisfazer as necessidades basicas,

mesmo com muito trabalho e esforgo.
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Buscando trazer contribuicbes para essa tematica e adquirir mais
conhecimentos, no sentido de agregar mais qualidade a minha pratica profissional,
ingressei no Programa de Pos-Graduagdo em Educagao, Cultura e Comunicagao em
Periferias Urbanas da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGECC/UERJ),
situando este trabalho na linha de pesquisa “Educacdo, Escola e seus sujeitos
Sociais”, no contexto do projeto “Construgdo de Conceitos Matematicos pertencentes

ao Campo Numeérico”, coordenado pela Prof.2 Dr.2 Gabriela dos Santos Barbosa.

Justificativa da pesquisa

Nesta secdo apresentamos o motivo pelo qual este tema foi escolhido,
sublinhando a relevancia do contexto em que nossa pesquisa se desenvolvera.

Durante a elaboragao dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, a
Educacgao Financeira ainda ndo era debatida no Brasil, proporcionando, apenas, a
presenca da Matematica Financeira. Em documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN de Matematica (BRASIL, 1997, 1998) a mengao a
temas que podem remeter a uma discussao sobre Educagao Financeira ocorre de
maneira breve, pouco aprofundada. Os PCN enfatizam que a participagao critica e
autébnoma dos alunos na construcao da cidadania deve ser estimulada. O documento
aponta “a importancia do estabelecimento de conexbdes da Matematica com os
contetdos relacionados aos Temas Transversais: Etica, Pluralidade Cultural,
Orientacao Sexual, Meio Ambiente, Saude, Trabalho e Consumo.” (BRASIL, 1998).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC ampliando o espago da Matematica
Financeira no curriculo garantiu a presenca da Educagao Financeira e propds uma
abordagem transversal, centrado na realidade do aluno, tratando de problemas sociais
e ambientais, estimulando o emprego de tecnologias digitais e o desenvolvimento do
pensamento critico. Notamos uma maior visibilidade que a tematica esta recebendo
atualmente, o que ressalta a importancia de que seja investigada e analisada, com o
objetivo de compreender qual a importancia de se ter Educagdo Financeira no
ambiente escolar.

A partir do texto introdutério da BNCC, objetivando a educacao financeira dos

alunos, € apresentada de forma clara a orientagao de que sejam abordados conceitos
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basicos de economia e finangas, listando varios conteudos basicos para discussao,
tais como taxa de juros, inflagdo, investimentos, impostos.

Compreendemos que as escolas sao ambientes importantes para as
discussoes de questdes dessa natureza e, diante disso, se faz necessario estabelecer
os debates da Educacdo Financeira nos curriculos das aulas de Matematica,
considerando que esta é parte integrante da formagao geral do cidaddo. Sobre a
producdo de significados e a tomada de decisdo de consumidores, Kistemann Jr.
(2011) destaca a Educagao Financeira como um “pré-requisito para a emancipag¢ao
de cada individuo, social e culturalmente”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em vigor — LDB 9394/1996
— prevé no artigo 1, paragrafo 2, que “A educagéao escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social.” (BRASIL, 1996). Isto &, os alunos devem ser
preparados para o trabalho e educados para a vida em sociedade e para o0 exercicio
da cidadania.

A resolugéo n° 07/2010 do Conselho Nacional de Educagéo do Ministério da
Educacdo — CNE/MEC afirma que temas como vida familiar e social, educacao para
0 consumo e trabalho “devem permear o desenvolvimento dos conteudos da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo.” (BRASIL, 2010). A resolugao
informa ainda que “os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular em seus conteudos a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos
que afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera
individual.” (BRASIL, 2010).

Além dos documentos, que tratam da Educacgéo Basica de um modo geral, tem-
se, no Brasil, a Estratégia Nacional para a Educacdo Financeira — ENEF, que foi
instituida por meio do Decreto n°® 7.397, de 22 de dezembro de 2010, e tem por
objetivos, dentre outros, promover e fomentar uma cultura de Educagao Financeira no
pais, ampliando a compreensao dos cidadaos para que possam fazer escolhas bem-
informadas sobre a gestdo de seus recursos (BRASIL, 2010).

A proposta da ENEF nas escolas apresentou como objetivo principal a
educacao desses estudantes, orientando-os quanto ao uso consciente do dinheiro, o
cultivo de habitos e comportamentos mais adequados para uma saude financeira e
bem-estar social. Essa proposta pressupde que individuos educados financeiramente
podem contribuir de maneira mais efetiva para a formagao de uma sociedade mais

responsavel e comprometida com o futuro.
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Segundo dados da Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor
(PEIC), apurados pela Confederagao Nacional do Comércio de Bens, Servigcos e
Turismo (CNC), o percentual de familias brasileiras com contas ou dividas em atraso
no més de dezembro de 2019 foi de 65,6%.

De acordo com dados fornecidos pelo Servigo de Protegao ao Crédito — SPC
Brasil, em dezembro de 2019, cerca de 61 milhdes de brasileiros estavam
inadimplentes, a maioria pertencente a classes menos favorecidas. O estudo aponta
que cerca de metade dos entrevistados vivem ou ja viveram em situacéo de restricdo
de crédito. Segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — IPEA, o
endividamento compromete significativamente a renda das familias. Nos ultimos dois
anos, quando analisado proporcionalmente a renda anual, o indice de endividamento
chegou a 55%.

Segundo Azevedo (2019), o termo “consumo” aparece 14 vezes nos PCN e 36
vezes na BNCC explicitamente associada a Educacdo Financeira Critica,
considerando fatores sociais, politicos, econémicos e ambientais mais complexos que
a mera perspectiva de compra e venda de produtos e servigos.

Diante desse contexto, pretendemos focalizar, em especial, a questdao do
consumo, apontado como um instrumento da sociedade capitalista que permite
explorar, reprimir, excluir e impor, sem a utilizagdo da forca fisica e com o
consentimento do individuo, mas sem que este tenha conhecimento do “jogo” do
mercado, conforme & apontado por Bauman (2008).

De acordo com Bauman (2008) na sociedade capitalista, o consumo é o motor
desse sistema. Relacionando o ato de consumir a sensacgéo de prazer, a sociedade
atual possui a tarefa de despertar desejos e impulsos de consumo. A todo instante sé&o
oferecidos produtos que se tornam ultrapassados quase imediatamente. Numa
tentativa de pertencer a essa sociedade, o individuo recorre ao consumo, que é a
forma mais rapida e eficaz de possuir. Os mecanismos de estimulo de uma sociedade
abundantemente produtiva transformam o ser e o ter em sinbnimos absolutos.
Portanto, requer discernimento sobre acdes e consequéncias que O consumo
demasiado pode gerar para si, para a sociedade e até mesmo para o meio ambiente.

Diante desse cenario, que aponta a urgente necessidade de se educar os
individuos financeiramente, surgem diversas propostas e iniciativas de educagao
financeira pelo Brasil. Ainda no dominio da ENEF, podemos citar algumas iniciativas

e acbes como: Mapa da Educacgao Financeira no Brasil, Selo ENEF e a Semana
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Nacional de Educacgao Financeira, que teve sua sexta edicdo no periodo de 20 a 26
de maio de 2019. No entanto, Britto (2014) ressalta que muitas dessas propostas séo
financiadas por instituicbes financeiras, que estao interessadas em alavancar ser
lucros, além de vender produtos e servigos financeiros para os individuos.

Cabe ressaltar que, de acordo com Almeida (2015), ha um movimento contrario,
partindo de professores e pesquisadores de educacgao, que propdéem uma Educagao
Financeira escolar. Parte dessas pesquisas apontam para a complexidade das
questdes pelas quais a Educacéo Financeira perpassa, sendo necessario trazer essa
reflexdo para a sala de aula. Gostariamos de apresentar a definicdo de Educagao

Financeira Escolar de Silva e Powell (2013).

A Educacao Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes
através do qual os estudantes s&o introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia,
através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre
questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em que vivem. (SILVA; POWELL, 2013, pp. 12-13)

De acordo com esta definigao, a Educacgao Financeira Escolar deve ser critica
e cidada, a servigo tanto da melhoria da qualidade de vida individual quanto do bem-
estar social.

Campos e Kistemann Jr. (2013) defendem que sdo necessarias agbes que
despertem uma postura critica perante situagcdes de consumo no dia a dia,
estimulando a construgéo de ambientes de investigagao sistematizados em situagdes-
problemas investigativos, como possibilidade de escolha aos exercicios tradicionais
com respostas previsiveis.

A Educacédo Matematica Critica proposta por Skovsmose (2000) é sugerida
como alternativa a Matematica tradicionalmente praticada, representada com a
exposicao do conteudo pelo professor e em seguida desenvolvida a partir de uma lista
de exercicios a serem resolvidos pelos estudantes. Quase sempre, apresentando
apenas uma resposta correta. Nesta perspectiva tradicional, Skovsmose (2001)
argumenta que a Matematica € instrumento de poder e exclusdo, organizando partes
do nosso mundo e apresentando um poder formatador. Em vista disso, a ideologia da
certeza matematica atuaria no sentido de encobrir seu poder formatador, além de

reforgar a crenga em sua neutralidade. (Kistemann Jr., 2013).
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Segundo Borba (1992), o poder de conter o argumento definitivo atribuido a
matematica € amparado pelo que denominou de uma ideologia da certeza. De acordo
com este autor, resultados matematicos ou estatisticos sdo usados, frequentemente,
como o argumento final e irrefutavel de declaragbes politicas, administrativas e
técnicas, ou seja, a Matematica é parte da linguagem do poder, atribui certeza ao
discurso e ndo da margens para manifestagcées contrarias.

Surgindo na década de 1980, como um movimento dentro da Educagao
Matematica, a Educacdo Matematica Critica se preocupa principalmente com os
aspectos politicos da educagao matematica trazendo para o centro do debate da
Educacao Matematica questdes ligadas ao tema poder.

Skovsmose (2000) aponta que a Matematica deve partir de uma perspectiva
dialdgica, critica, reflexiva e investigativa. Ele propde que ao optar pela investigagao,
professores e estudantes passam a caminhar por terrenos desconhecidos, com
respostas nao exatas apresentando multiplas possibilidades na construgao de novos
significados e conhecimentos. Skovsmose (2000) discorre que a Matematica seja
instrumento de democracia e de discussbes das questbes sociais e politicas
favorecendo a participagao dos estudantes por meio da leitura de mundo e da
participacao social.

Segundo D’Ambrésio e Lopes (2015), é necessario que o professor seja ousado
para promover em suas praticas uma aprendizagem que permita aos estudantes
atribuirem significados ao conhecimento matematico. O professor ndo deve limitar
suas acbes apenas aos objetivos pré-determinados pela escola, curriculo ou
legislagao, mas perceber o contexto em que seus alunos estao inseridos e validar os
saberes produzidos pelos alunos.

Entendemos que a Educag¢do Financeira € um motivo para acbes de
insubordinagao criativa nas aulas de Matematica ao promover permanente movimento
de busca, procurando alternativas criativas ao desafio da autoridade estabelecida
quando esta se contrapde ao bem do outro. Assim, € necessario que o professor tenha
clareza a respeito da dimensao e complexidade sobre as agdes de rupturas apontadas
pela Educacao Financeira.

Ainsubordinagéo criativa, segundo D’Ambrdsio e Lopes (2015), tem a proposta
de desenvolver no professor autonomia e coragem para promover, em sala de aula,
agdes reflexivas, comprometidas com a formacéo critica, a democracia, a justica

social, a ética e a solidariedade. Nesse sentido,
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Estimulados por um ambiente muitas vezes hostil a novas ideias, diversos
professores optam por se insubordinar criativamente diante de dificuldades
impostas ao que eles acreditam que seriam o “bem ensinar’, mobilizando
‘ndo so teorias e metodologias, mas também suas concepgdes, seus
sentimentos e seu saber-fazer". (D’AMBROSIO; LOPES, 2015. p.4)

Reconhecemos a importancia da insubordinagao criativa para a promogao, no
espacgo escolar, de praticas decoloniais, possibilitando romper com toda forma de
imposigao cultural que n&o considera os saberes culturais dos grupos minoritarios,
que foram historicamente explorados e reprimidos (WALSH, 2007).

Pretendemos com este trabalho realizar uma investigacdo que possibilite
valorizar os saberes docentes e as praticas culturais existentes nos espacgos de
periferia, para que a partir de entdo possamos identificar e analisar as concepg¢des
sobre os diversos temas relacionados a Educacgéao Financeira. Deste modo apontando
proximidades e propondo a constru¢cao de um pensamento outro que a partir da
consideragao de todos os tipos de conhecimento capazes de produzir significado
frente as situagdes financeiras do cotidiano, buscando saidas possiveis para varias
situacgdes vivenciadas pela maioria, porém desconhecidas por grande parte.

A relevancia de intervengdes educativas financeiras destinadas a sujeitos de
classes populares estd exatamente no fortalecimento desses grupos sociais, de
maneira a produzir deslocamento de posi¢cdes de subordinacdo para posicoes de

autoria de vida.

Objetivo e questao diretriz
O objetivo geral desse trabalho é realizar um estudo diagndstico junto ao
docente da disciplina de Matemética com o propdsito de identificar e analisar as

concepgOes acerca da Educacgéo Financeira em uma aula sobre o ensino de fragdes.

Subjacente ao objetivo geral, definimos dois objetivos especificos que

norteardo nossas agdes. Com eles, desejamos identificar:

e Se e como as atividades sobre fragcbes determinaram perspectivas para a

Educacao Financeira,
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e De que modo as percepcdes sobre Educacao Financeira influenciaram a
pratica docente.

Neste estudo, as investigagdes ocorrerao através da analise de uma entrevista
semiestruturada com o docente da disciplina de Matematica. Uma das caracteristicas
dessa entrevista € a utilizagdo de um roteiro previamente elaborado que sera descrito
detalhadamente no capitulo dedicado a metodologia utilizada. Em outra etapa, sera
elaborada uma analise das atividades pedagogicas que permitiram aos estudantes
construirem significados e vivenciarem momentos de dialogo e reflexado.

Nossa pesquisa dispde como cenario de investigacdo uma pesquisa de
dissertacdo de mestrado do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao, Cultura e
Comunicacdo em Periferias Urbanas da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense/UERJ, intitulada "Fracdes: referéncias para o ensino no 6° ano a luz da
Teoria dos Campos Conceituais". Trata-se de uma pesquisa em Educacao Matematica
orientada pela Prof.?2 Dr.2 Gabriela dos Santos Barbosa que teve como objetivo
analisar os processos de aprendizagem e desenvolver uma intervencdo de ensino
voltada para a construgdo de conceitos associados as fragdes por alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental de uma escola situada em Duque de Caxias.

Para a nossa investigacdo apoiamo-nos na metodologia de pesquisa
qualitativa, seguindo um modelo focado em entrevista semiestruturada junto ao
docente da turma, através do aplicativo WhatsApp?!. Contribuiram para a entrevista os
assuntos abordados por meio de um tépico guia composto por oito perguntas. E
importante ressaltar que os instrumentos de pesquisa e a entrevista que se realizara
junto ao docente terdo como base os objetivos descritos anteriormente.

Com essa diregao, langamos a questao geral de pesquisa:

Quais concepgobes acerca da Educagao Financeira sao produzidas pelos

sujeitos em uma aula sobre fragées no 6° ano?

A partir dela, emergiram questdes especificas, que se articulam, nos dando

direcionamento para que possamos responder a questao geral da pesquisa:

1 WhatsApp € um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto
instantaneamente, além de videos, fotos e audios através de uma conexao a internet.
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e Como se dao as discussdes que emergem sobre a Educacédo Financeira,
quando esta é mediadora das praticas pedagogicas na aula de Matemética?

¢ Quais saberes sobre Educacao Financeira foram construidos durante a praxis?

e Como promover uma Educacdo Financeira numa perspectiva decolonial?,

critica e emancipatéria?

Esperamos que os dados obtidos através dessa pesquisa possibilitem
responder essas questdes, a fim de contribuir para o ensino de Educagao Financeira,
apontando caminhos para a compreensao do papel do docente que discute as
questdes da sociedade de consumo em uma perspectiva reflexiva.

A seguir, para fins de organizagdo, descreveremos o0s capitulos que serdo

apresentados nesta pesquisa.

Descricao dos capitulos da dissertacao

Na introducdo apresentamos um panorama geral, a fim de situar o leitor,
expondo as nossas intengdes. Assim, apresentamos as questdes norteadoras, os
objetivos que pretendemos alcancar, a justificativa e o que nos motivou a realizar esta
pesquisa. Neste momento também apresentamos um pouco da minha trajetéria
profissional e académica, uma vez que toda pesquisa reflete um pouco as vivéncias
do pesquisador.

No capitulo |, apresentamos uma revisdo de literatura, a fim de mostrar a
relagdo da pesquisa com outros estudos ja realizados e que se relacionam com este
trabalho, tendo a Educacao Financeira como tema central. Para isso fizemos um
levantamento de teses e dissertagbes de universidades brasileiras, além de artigos

nacionais publicados em revistas cientificas e anais de congressos na area de

2 A decolonialidade ou o pensamento decolonial € uma escola de pensamento utilizada essencialmente
pelo movimento latino-americano emergente que tem como objetivo libertar a produgédo de
conhecimento da episteme eurocéntrica. A Educagéao € o eixo central de sua praxis epistemoldgica e
a categoria da Pedagogia Decolonial, criada pela intelectual norte-americana naturalizada
equatoriana, Catherine Walsh, é a sua expressdo central. A Pedagogia Decolonial define-se entédo
como um conjunto de Pedagogias que trabalham a ancestralidade, a identidade, os conhecimentos,
as praticas e as civilizagdes excluidas do pensamento Unico europeu.
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educacéao. Selecionamos algumas dessas pesquisas encontradas e as apresentamos
brevemente.

No capitulo Il, apresentamos o quadro tedrico que subsidiara nosso estudo,
centrado nos eixos: Saberes Docentes, Consumo X Educagédo Financeira e
Pedagogia Decolonial.

Para o primeiro eixo reconhecemos que os professores possuem saberes
especificos que sdo aplicados por eles no contexto de suas tarefas cotidianas
produzindo novos saberes sobre saberes anteriormente adquiridos. Nesse sentido,
Maurice Tardif desenvolve estudos a respeito dos saberes necessarios para o
exercicio da docéncia.

Em seguida, abordamos o consumo na sociedade contemporanea. Para tanto,
tomamos como base, para esse estudo, os trabalhos de Bauman (2008) considerando
a sociedade de consumo liquido-moderna, identificando as facetas ocultas da
sociedade de consumo e os impactos gerados. Logo apds, analisamos algumas
concepgdes sobre Educacéo Financeira, tendo Kistemann Jr. (2011) como a principal
base teorica sobre a producao de significados, as tomadas de decisao de individuos-
consumidores, abordando a importancia de se desenvolver uma matematica critica
em sala de aula, que possibilite formar individuos capazes de refletir e produzir
significado para as situacdes problemas com as quais sao confrontados
cotidianamente.

Por fim, optamos tratar a Educacdo Financeira com um viés social nos
aproximando das ideias de Walsh (2007), que apresentam a importancia de praticas
decoloniais a fim de reconhecer os saberes de culturas subalternas como forma de
resisténcia a todas as formas de colonialidade que sao impostas e naturalizadas pela
sociedade.

No capitulo Ill, enunciamos considera¢des tedricas mais detalhadas a respeito
da metodologia deste estudo. Além disso, caracterizamos o0 contexto, apresentamos
0s procedimentos metodologicos empregados e a descricdo dos instrumentos
utilizados.

No capitulo IV realizamos a apresentacdo e analise de dados da entrevista e
fazemos nossas consideragfes finais tendo como foco principal responder cada
guestao secundaria e, em seguida, a questao geral da pesquisa.

Finalmente, apresentamos as referéncias que contribuiram significativamente

para o desenvolvimento desse estudo.
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1 REVISAO DE LITERATURA

A revisao de literatura é uma fase importante da pesquisa. Refere-se a um
mapeamento das investigagdes e resultados que tenham consonancia com o seu
tema em estudo. Neste capitulo apresentamos a revisao de literatura, com pesquisas
que abordam os temas Educacdo Financeira, Educacdo Financeira Critica e
Decolonialidade. Segundo Alves (1991), esta € uma etapa importante, pois nos
permite dialogar com os trabalhos de outros pesquisadores.

Para esta revisado realizamos uma busca por assunto em diversos bancos de
teses e dissertagdes de universidades, em trabalhos publicados em anais de eventos
e em periddicos cientificos, todos dentro da area de Educacao, a fim de encontrar
pesquisas relacionadas ao que investigamos nesse trabalho. Assim, pretendemos
apresentar ideias de autores cujas pesquisas cientificas desenvolvidas trouxeram
contribuicdes relevantes para o nosso estudo.

Dentre os varios trabalhos apurados, selecionamos alguns que dialogam e
contribuem com nosso estudo. Ao todo serdo analisados 1 tese, 2 dissertagdes e 5
artigos, que de algum modo se aproxima do nosso estudo. Assim, pretendemos
apresentar ideias de autores cujas pesquisas cientificas desenvolvidas trouxeram
contribuigdes e fundamentos relevantes para o nosso estudo.

Para facilitar a analise, optamos por dividir o material pesquisado em dois
temas, a saber: (i) pesquisas que trazem direcionamentos para a Educagéao Financeira
nas aulas de Matematica e o desenvolvimento de agdes educativas e (ii) pesquisas
que apontam para a necessidade de se inserir a Educacao Financeira nas escolas

numa perspectiva critica e decolonial.

1.1 Pesquisas que trazem direcionamentos para a Educacao Financeira nas

aulas de Matematica e o desenvolvimento de a¢oes educativas

No artigo “Sobre um processo de legitimagao da educagao financeira:
Desdobramentos de uma pesquisa documental’, de Britto e Kistemann Jr.,
publicado nos anais do IV EEMAT em 2014, os autores tiveram por objetivo analisar
as diferentes Estratégias Nacionais de Educacao Financeira do Brasil, de Portugal e

da Espanha. Foram analisados e categorizados extratos de textos que apresentavam
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caracteristicas em comum, nomeados pelo autor como assergoes e tipificados em:
financeiras, neoliberais, legais e capital-trabalho.

Britto (2014), ao se referir as propostas de Educag&o Financeira, contrapde
estratégias e praticas sugerindo um conflito entre as Estratégias Nacionais e a pratica
social da Educacgao Financeira nos ambientes escolares. Assim sendo, as estratégias
estariam associadas a relagdes de poder e intencionando o controle dos espagos de
uma certa pratica social. Ao passo que as taticas estdo relacionadas a posi¢cdo do
mais fraco, que, a partir da reflexdo, pode fazer uso de mecanismos de resisténcia
para atingir uma Educacao Financeira distinta daquela culturalmente imposta.

Nas diversas propostas analisadas, Britto (2014) constatou com esse trabalho,
que a Educacao Financeira é facilitadora de acesso aos servicos bancarios, além de
potencializar o consumo de produtos financeiros. Essas intengbes séo facilmente
compreendidas ao observarmos que, os autores dos documentos analisados, em sua
maioria, sdo representantes de instituicdes financeiras, estando interessados em
alavancar lucros e transformar individuos em consumidores de servigos. No caso do

Brasil, a Estratégia Nacional de Educagao Financeira (ENEF), possui como objetivos:

[...] promover e fomentar a cultura da educacao financeira no pais, ampliar a
compreensao do cidadao, para que seja capaz de fazer escolhas consciente
quanto a administragéo de seus recursos, e contribuir para eficiéncia e solidez
dos mercados financeiros, de capitais, de seguros, de previdéncia e de
capitalizagéo. (BRASIL, p.2)

Em vista disso, assistimos o surgimento de diversos cursos em finangas
pessoais sendo oferecidos pelas instituicbes financeiras, de forma gratuita. Sao
cursos que visam instruir seus clientes a adquirir planos de previdéncia, titulo de
capitalizacdo, seguro de vida, e tantos outros produtos, além de popularizar o acesso
aos servicos financeiros.

Nesse sentido, ha diversas iniciativas em Educacdo Financeira sendo
desenvolvidas em escolas brasileiras, de modo que os professores sdo, de modo
geral, multiplicadores das propostas que foram previamente estruturadas pelas
grandes instituicbes bancarias.

Por fim, a pesquisa de Brito (2014) proporciona um novo olhar sobre as
estratégias no ensino da Educacgéo Financeira aplicadas por professores, apontando

um deslocamento do lugar de multiplicadores para uma posi¢ao de maior criticidade.



26

O Artigo “Educacao matematica e educagao financeira: perspectivas para
a ENEF” de Ruth Margareth Hofmann e Maria Lucia Faria Moro tem por objetivo
promover uma reflexdo acerca das possiveis conexdes didaticas e conceituais entre
a Educacdo Matematica e a Educacdo Financeira. Diante da implementagdo da
Estratégia Nacional de Educagao Financeira (ENEF), este estudo suscita potenciais
interfaces a luz das discussdes sobre resolucdo de problemas matematicos
contextualizados dentro e fora do ambiente escolar.

Para isso Hofmann e Moro (2012) partem da relagdo divergente entre a
matematica do cotidiano e a matematica escolar explorando a dicotomia
aprendizagem escolar e extraescolar. Reconhecem que as diferencas entre os
contextos e conceitos que constituem o conhecimento matematico possuem
implicagdes importantes no espago educacional.

Hofmann e Moro (2012) reconhecem o potencial didatico da resolugao de
problemas no ensino da matematica. A urgéncia e a consolidagdo da resolugédo de
problemas enquanto trajetéria e tendéncia de investigagdo em Educagdo Matematica
sao acompanhadas de discussbes sobre de importantes diferengcas, a maior parte
delas relacionadas pela ruptura entre o universo escolar e 0 ndo escolar; o dentro e o
fora da escola; a matematica escolar e a matematica do cotidiano. Conectar os dois
polos passa a ser um desafio. Assim, a resolugao de problemas torna-se um dos meios
possiveis de proporcionar as bases para atribuicdo de significado.

Segundo os autores, frequentemente a resolugdo de problemas e/ou
reorganizagao de representacdes, seja na sala de aula, seja em situagdes de trabalho
requer mudanga e/ou reorganizacdo de representacbes caso a conceitualizagao
habitual se revelar insuficiente. Para Acioly-Régnier (2006, p. 57), a diferenga entre as
duas situagdes encontra-se na caracteristica do controle efetuado em ambas: nas
situagdes de trabalho, o real oferece um controle quase imediato da operacionalidade
das respostas, enquanto na sala de aula, os alunos observam a corre¢gdo dos métodos
utilizados através de métodos formais frequentemente distanciados do real. Assim
sendo, as praticas financeiras e as matematicas podem dissociar-se em funcédo do

contexto.

Cabe ressaltar que Hofmann e Moro (2012), consideram que o contexto de um
problema matematico aparece, muitas vezes, como texto de um enunciado financeiro

sem maiores preocupagdes com o conhecimento que os alunos possuem sobre os



27

termos utilizados. O esforgo de aproximacgao entre o cotidiano extraescolar e o escolar
pode se beneficiar de contribuicdes da Educagdo Matematica Critica. Skovsmose
(2000) argumenta que o ensino de matematica pode dispor do emprego de diferentes
ambientes de aprendizagem, cada qual alicercado sobre modalidades distintas de
referéncia. Nessa perspectiva, haveria trés tipos de referéncia: as questbes e as
atividades podem se referir apenas a matematica; podem se referir a uma
semirrealidade ou podem se referir a situa¢des da vida real.

Os organismos internacionais tém reconhecido, nos ultimos anos, a importancia
da educacao financeira como mecanismo de inclusao social. Surge, entdo, com esse
tema, a preocupacao publica e privada diante de estatisticas preocupantes a respeito
das competéncias econémicas e do letramento financeiro da populacado de diversos
paises, especialmente os em desenvolvimento.

Com o propésito de ampliar o letramento financeiro da populagéo, o governo
brasileiro compbs em 2007 um Grupo de Trabalho (GT) formado por representantes
do Banco Central do Brasil, da Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM) -
coordenadora do GT —, da Secretaria de Previdéncia Complementar (SPC) e da
Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP). A iniciativa brasileira pretendia
desenvolver uma proposta de “Estratégia Nacional de Educagao Financeira — ENEF”
que considerasse a realizagao de um inventario nacional de agdes e de projetos de
Educacdo Financeira ja operantes no pais, além de um mapeamento do grau de
letramento financeiro da populagao brasileira. Estava previsto na ENEF, além de
acdes destinadas a educagdo de adultos, um conjunto de medidas voltadas
especificamente para a educacao financeira nas escolas (Brasil, 2010b, 2010c).

Hofmann e Moro (2012) verificaram que internacionalmente, para instituicbes
como a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a
educacao financeira torna-se importante para consumidores, investidores e para todas
as familias que diariamente esforgam-se em controlar suas finangcas. Segundo a
Organizagao, o letramento financeiro € cada vez mais necessario para a familia média
identificar a melhor maneira de chegar ao equilibrio de seu orcamento, analisar e
escolher opgdes de financiamento e aquisicdo de um imével, assegurar a educagao
dos filhos e, até mesmo, planejar a renda da aposentadoria.

Atentando para a necessidade de difundir a educacgao financeira pelo mundo,
a OCDE passou a incorporar na avaliagdo do Programa Internacional de Avaliagédo de

Alunos (PISA) conteudos de letramento financeiro. Tal medida, tem direcionado as
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praticas educacionais de diversos paises, especialmente no que se refere a inclusao
de conteudos financeiros no curriculo escolar.

Nesse contexto, muitas das competéncias e dos conhecimentos necessarios
para promover a educacgao financeira, passam a ter a escola como principal meio de
disseminagao. Segundo os autores, a relagdo entre educacgéo financeira e escola
torna-se indissociavel, nao cabendo aparta-la como disciplina autbnoma, complexa e
estanque.

De acordo com Hofmann e Moro (2012) varios programas de educagao
financeira, implementados no inicio do século XXI em diferentes paises, foram
direcionados por sua relevancia social e sob 0 argumento de que a gestao inadequada
das finangas pessoais expde a populagdo a riscos econémicos e sociais ligados a
condigdes de desemprego, inadimpléncia, falta de provisdo suficiente de recursos
para a aposentadoria, dentre outras.

A OCDE (2009) recomenda que a educacéo financeira prepare os individuos
para que eles estejam aptos a analisar diferentes op¢des a atuar de acordo com seus
objetivos. Para isso, figuram, entre os temas dos programas de educagéao financeira:
economia, or¢camento, gestdo de crédito e negociagdo. A Educacao Matematica
atravessa-os recorrentemente.

Seguindo recomendacdes da Organizacéao, a avaliacao do éxito da ENEF teria
como cerne o desenvolvimento de competéncias matematicas. Por enquanto, a ENEF
pressupde educacgao financeira em estabelecimentos de ensino, ressaltando a
relevancia e a importancia do contexto na formulacdo de problemas matematico-
financeiros em sala de aula.

Por fim, Hofmann e Moro (2012) ressaltam que a pretensao de formar alunos
capazes de tomar decisdes financeiras responsaveis requer, por um lado, que a
concepcdo de Educagdao Matematica implicita aos contextos dos problemas
financeiros levados a sala de aula, promova o vinculo entre a aprendizagem escolar
e a extraescolar, contribuindo, de alguma forma, para que a relagdo entre ambas néo
seja dicotdmica. Sob outra perspectiva, a Educacéo Financeira poderia proporcionar
as bases para a construgao de uma postura critica dos estudantes em relagdo ao meio
socioeconémico no qual interagem.

Hofmann e Moro (2012) concluem que a Educagdo Financeira pode se
beneficiar da Educagdo Matematica na medida em que o vinculo entre ambas nao se

restrinja a contextualizagcdo de problemas matematicos em termos financeiros, mas
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sim possibilitar aos estudantes reconhecer a relevancia do conhecimento matematico
que pode ser aplicado as situagdes financeiras extraescolares.

Assim, pensar num ensino voltado a Educacdo Financeira implica a
necessidade de reflexdo a respeito da natureza pratica e epistemoldgica subjacente
aos conteudos a serem lecionados e a impreterivel interdependéncia entre Educagao
Financeira e Educacao Matematica.

Portanto, a abordagem transversal torna-se propicia, dada a natureza
multifacetada de tais conceitos, assim como a construgéo de cenarios de investigagao,
tal como proposto por Skovsmose (2000), para que os conceitos econOmicos e
financeiros sejam apreendidos de forma critica pelos estudantes.

No artigo intitulado “Concepg¢odes sobre Educacao Financeira entre alunos
de uma escola publica de Niteréi”, de Jerlan Araujo, Gabriela Barbosa e Fernanda
Santos, publicado em 2019 nos Anais do Xlll Encontro Nacional de Educagao
Matematica, os autores investigam as concepg¢des de estudantes de escolas publicas
de periferias com relagdo a Educacéao Financeira.

Araujo, Barbosa e Santos (2019) argumentam que diversos economistas e
coaches financeiros apresentam a Educacédo Financeira como o percurso para a
formagdao de uma futura estabilidade financeira. O endividamento das familias é
explicado pela auséncia de planejamento financeiro individual, transformando os
individuos responsaveis por sua condigdo. De acordo com os autores, este ndo é o
unico motivo, uma vez que outras questdes apontaram o insucesso financeiro.

De acordo com Miranda, Lopes e Kistemann Jr. (2018), vivemos, no Brasil, um
cenario de incertezas. Sao altas taxas de desemprego e um consideravel numero de
individuos ndo conseguem gerar recursos minimos de sobrevivéncia. Araujo, Barbosa
e Santos (2019) também destacam que o salario-minimo nacional é insuficiente para
garantir as necessidades basicas. Como consequéncia dessa vulnerabilidade, néo
consideram responsabilidade desses individuos a falta de recursos financeiros para
realizar investimentos.

Interessados em identificar as percep¢des dos estudantes de uma escola
publica localizada na periferia da cidade de Niterdi, Araujo, Barbosa e Santos (2019)
realizaram um estudo de caso com a participacdo de sete estudantes do 1° ano do
Ensino Médio. Para a obtencao de dados foi aplicado um questionario com questées

abertas. Com a finalidade de compreender a realidade dos estudantes foram
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propostas questbes de verificagdo socioeconémica e questdes especificas a fim de
identificar as percep¢des dos estudantes sobre Educacao Financeira.

Realizada a verificagdo socioeconbémica, observaram a situagdo de
vulnerabilidade dos estudantes ao declararem renda familiar na faixa de 3 a 4 salarios-
minimos para o sustento de, em média, 4 pessoas por familia. Segundo Araujo,
Barbosa e Santos (2019) esta renda faz-se insuficiente para garantir alimentacgao,
moradia, educagao, saude, higiene, transportes e outros, uma vez que ha estudos que
indicam que o valor do salario-minimo brasileiro se mantém abaixo do valor
necessario para prover as necessidades basicas.

A partir dos dados analisados na pesquisa foi revelado que, em muitas familias,
somente um individuo exerce algum tipo de atividade remunerada. Sendo assim, se o
provedor ficar desempregado ou impossibilitado de trabalhar, ndo ha uma garantia de
sustento.

A anadlise das questdes especificas acerca das percepgdes dos estudantes
sobre Educacao Financeira apresentou frequentemente o uso de expressdes como:
“‘usa o dinheiro”, “investir’ e “investimento”. Os autores atribuem essas expressoes a
uma naturalizagao do consumo, de acordo como € descrita por Bauman (2008) a partir
da articulagao entre Educacgao Financeira e educagao para o consumo.

Absorvidos pela cultura capitalista, os estudantes demonstram interesse em
possuir um maior poder de consumo. Ou seja, desejam se inserir em padrbes de
comportamento que séo atribuidos ao sistema econémico capitalista.

Araujo, Barbosa e Santos (2019) defendem, baseados nos estudos de Bauman
(2008) e Kistemann Jr. (2011), que o consumo € um mecanismo que anuncia as
desigualdades sociais, posto que se refere a uma mola propulsora do capitalismo.
Deste modo, é necessaria uma Educacdo Financeira que promova nos estudantes,
sob uma perspectiva critica, reflexdes a respeito do consumo desnecessario e 0s
impactos gerados pelo consumismo.

Os resultados da pesquisa também mostraram que a maioria dos estudantes
citou a falta de conhecimento sobre investimentos ou administragdo do orgamento
doméstico € uma possivel causa de endividamento familiar, demonstrando que esses
sujeitos se culpam pelas dificuldades financeiras. No entanto, para a classe social a
qual pertencem o endividamento € quase inevitavel, visto que a renda familiar nao é

suficiente para atender as necessidades basicas.
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Ao verificar que os estudantes apresentam uma disposicdo em aprender a
investir e administrar o dinheiro exigindo o conhecimento de diversos conceitos
matematicos, especialmente da Matematica Financeira, Araujo, Barbosa e Santos
(2019) propdéem que o ensino da Educacéo Financeira deve estabelecer relagdo com
a Educacdo Matematica. Contudo, de acordo com as ideias de Bauman (2008) e
Kistemann Jr. (2011), € necessario também uma formagdo que promova nos
estudantes questionamentos acerca do sistema capitalista de producéao e distribuigao
de bens. Nesta perspectiva, a Educagao Financeira se apresenta como uma proposta
para o trabalho interdisciplinar.

De acordo com Araujo, Barbosa e Santos (2019), os motivos de endividamento
das familias de baixa renda ndo sdo os mesmos das familias com rendas mais

elevadas. Assim sendo, os autores sugerem os seguintes questionamentos:

Como saber usar o dinheiro de que nao se dispbe? Como organizar um
or¢camento com uma renda que nao cobre necessidades basicas? Como nao
se endividar frente a possibilidade de morar na rua ou frente a necessidade
de alimentos e remédios para um filho? E como liquidar dividas, se ninguém
lhe da crédito gracas a sua baixa renda? (ARAUJO; BARBOSA; SANTOS,
2019, p. 11)

Desse modo, os autores sugerem que a Educacéo Financeira ndo deve ser
interpretada como um ensinamento a respeito do uso do dinheiro, ja que esta
interpretacédo se insere num discurso que impede os individuos das camadas mais
populares se perceberem como sujeitos sociais.

No artigo intitulado “Educagao Financeira com Idosos em um Contexto
Popular’, de Caroline Stumpf Buaes, publicado em 2015 no Revista Educagao &
Realidade, a autora discute o consumo entre idosos de classes populares no contexto
brasileiro e a importancia de pensarmos intervengdes educativas.

A melhora da condicdo financeira dos idosos passou a despertar especial
interesse de diferentes instituicbes financeiras. A cada ano, através de suas
publicidades, milhdes de idosos sdo atraidos para a contratacdo de créditos,
sobretudo o crédito consignado. Tendo como preocupacado a producdo de agoes
educativas, a autora realizou uma pesquisa com mulheres idosas em um contexto
popular objetivando analisar os processos de construgao coletiva de conhecimentos
sobre praticas de consumo e decisdes financeiras. A agao pedagdgica foi
fundamentada nas ideias pedagdgicas de Paulo Freire e Lev Vygotsky.
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Com idades entre 59 e 78 anos, as participantes da pesquisa tinham de um a
oito anos de escolarizagao. Apresentavam uma renda mensal que nao ultrapassava o
valor de dois salarios-minimos, renda essa procedente de aposentadorias, pensoes,
beneficios sociais e trabalhos domésticos. Em geral, foram as provedoras de suas
familias e algumas continuam sendo o suporte financeiro no caso da coabitagdo com
filhos e netos. Assim, se trata de uma populagdo que se situa na base da piramide
social do pais. O que caracteriza por um consumo de subsisténcia e tem como
principal proposito chegar ao fim do més com as contas pagas.

A pesquisa indica alguns motivos pelos quais os idosos brasileiros de baixa
renda utilizam o crédito. Em algumas situacdes é feito para terceiros, em outras para
benfeitoria da casa ou, algumas vezes, para pagar contas. Nesse sentido, cabe
destacar que o uso do crédito pode criar situacées problematicas. Um exemplo pode
ser a geragao de dependéncia dos idosos quando estes tomam um crédito para outras
pessoas, estabelecendo, inclusive, situagdes de violéncia (BUAES, 2015).

A acédo educativa proposta foi organizada na condigdo de um curso oferecido
em uma instituicdo de carater social com duragao de dois meses e meio. Ocorreram
dois encontros semanais de uma hora e meia a duas horas. Um reencontro foi
realizado apos sete meses do término da intervencgéo.

A pratica pedagogica foi concebida com a proposta de oportunizar a expressao
das significagdes das experiéncias das participantes para que estas pudessem ser
ressignificadas. Portanto, as estratégias pedagogicas favoreceram a interacdo, a
discussao e o debate. Partindo das experiéncias de consumo experenciadas buscou-
se criar espacos de troca de saberes por meio do dialogo, de maneira que fossem
produzidos novos sentidos acerca de suas realidades e uma ampliagao da leitura de
mundo.

Buaes (2015), no primeiro encontro realizou a investigacao de temas geradores
que estavam no cotidiano do grupo. A primeira preocupacgao do grupo foi compreender
0 que é o consignado. Outros pontos levantados pelas participantes também
ofereceram dicas para a definicdo de conteudo para as etapas seguintes do curso,
tais como: a necessidade de compreensao dos mecanismos de juros, das propostas
de crédito e do orcamento mensal.

Foram realizados ao longo dos encontros levantamento de receitas e despesas,
debates acerca da importancia dos produtos que consumimos cotidianamente,

procurou-se conhecer os significados que as mulheres atribuiam ao dinheiro e as
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compras, leituras de publicidades buscando compreender mensagens que despertam
a consumir, analise de publicidades e propostas de crédito, exercicio de orgamento
mensal com base nas rendas e despesas identificadas e classificadas no inicio do
curso e por fim, exercicios de simulagcao de contratacdo de crédito oportunizando a
compreensao dos mecanismos de empréstimos para uma tomada de decisao
consciente e analise do impacto desse nas suas vidas.

As normas do crédito e o significado consignado no contexto do empréstimo
nao eram compreendidas pela maioria das participantes. Ao longo dos encontros ficou
claro a produgao de novos conhecimentos que foram sendo utilizados na avaliagao
de situagdes de consumo e na tomada de decisdes financeiras. Contribuiram para
posturas mais reflexivas a compreensédo do conceito de taxas de juros e a leitura
critica de materiais publicitarios

A tomada de uma decisdo financeira ultrapassa o nivel cognitivo, visto que
também é regida pela ordem desejo. No fato de que existem cada vez mais pessoas
endividadas em razao de um consumo excessivo verificou-se a poténcia dos
processos de subjetivagdo na sociedade consumista. As estratégias da publicidade
se valem da esfera do desejo, subordinando-o a fins mercantis. Desse modo, as agdes
pedagodgicas que sugerem a interpretacdo de materiais publicitarios podem
oportunizar ao sujeito ampliar sua compreensdo do modo como valores, estilos de
vida e normas de conduta sdo agregados aos bens de consumo.

Finalmente, a relevancia de ac¢des educativas voltadas aos idosos,
especialmente de classes populares, esta no fortalecimento desses grupos sociais,
de maneira a produzir deslocamentos de posi¢des de subordinagcéo para posi¢des de
autoria da vida. Essa pesquisa refere-se a um publico em situacao de vulnerabilidade
social, potencializado por fatores que envolvem o nivel de escolaridade, a idade, o

género, a posicao de provedor financeiro da familia e a coabitagao.

1.2 Pesquisas que apontam para a necessidade de se inserir a Educagao

Financeira nas escolas numa perspectiva critica e decolonial
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No artigo intitulado "Formagao inicial de professores de Matematica:
crencgas sobre ensino e empoderamento junto a populagao LGBTQI" de Cléber
Dias da Costa Neto, Gabriela dos Santos Barbosa e Victor Augusto Giraldo, publicado
em 2018 na Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Os autores investigaram crengas sobre o ensino de Matematica de duas
estudantes de Licenciatura em Matematica que participaram como bolsistas de um
projeto de extensdo que ofereceu um curso voltado para o ensino pré-universitario
de pessoas LGBTQI moradoras de favelas do Rio de Janeiro. Especificamente, o
estudo teve como objetivo investigar de que forma a participacdo no projeto
favoreceu a (re)construcao de crencas pelas licenciandas.

Na perspectiva da Pedagogia Decolonial, os autores entendem populacdes
LGBTQI como grupos subalternizados na sociedade brasileira e, pautados na
Etnomatemética, levantam a hip6tese de que vivéncias em projetos voltados a
grupos subalternizados podem promover uma formacéo inicial de professores de
Matematica orientada a praticas de equidade social. Para isso, Neto, Barbosa e
Giraldo (2018) realizaram um estudo de caso acompanhando a participacdo das
licenciandas e entrevistando-as ao final do projeto.

Os autores observaram que, jA4 a partir do final do século XX, varios
pesquisadores refutaram as ideias do senso comum de que o0 conhecimento
matematico é exclusivo da Matematica académica e que esta deveria determinar
0 modelo de ensino nos diversos niveis, questionando uma suposta neutralidade
e destacando a existéncia de outras Mateméticas contextualizada em certas
praticas sociais, quando para Neto, Barbosa e Giraldo (2018) situagbes problema
vivenciadas pelos estudantes e consideradas importantes pelo grupo, séo revividas e
discutidas nas aulas de Matematica. Do mesmo modo, a linguagem adotada e os
recursos mobilizados para a resolugao dos problemas também devem ter origem nas
vivéncias do grupo.

Cabe ressaltar que segundo Walsh (2017), relacionada ao conceito de grupo
subalternizado, Neto, Barbosa e Giraldo (2018) entendem que esta a ideia de
interculturalidade, sendo de notavel relevancia para os debates acerca da elaboracao
e implementacdo das politicas educacionais, desenvolvimento de propostas

curriculares e de formacgao de professores. De acordo com Walsh (2007, p.8):
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a interculturalidade critica (...) € uma construgdo de e a partir das pessoas
que sofreram uma experiéncia histérica de submissao e subalternizagéo (...)
e abarca uma alianga com pessoas que também buscam construir
alternativas a globalizag&o neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam
tanto pela transformacgao social como pela criacido de condicbes de poder,
saber e ser muito diferentes. (WALSH, 2007, p. 8)

Os autores argumentam que, se pretendemos a emancipagao e preservagao
cultural dos grupos subalternizados na América Latina, € preciso ir de encontro a
colonialidade. Segundo a Pedagogia Decolonial proposta por Walsh (2007), os
estudantes devem participar ativamente de todas as atividades desenvolvidas,
discutindo as relagdes de poder e criando condigdes para que os estudantes se

apropriem da escola.

Especificamente, quanto ao ensino da Matematica, Neto, Barbosa e Giraldo
(2008), entendem que a Pedagogia Decolonial orienta para a necessidade de romper
de forma definitiva com uma concepgao de Matematica que emerge do senso comum
como como uma ciéncia neutra e apolitica. Sendo assim, importa compreendé-la

como uma produgdo cultural. Como D'Ambraésio (1998) explica:

[...] na tentativa de explicar o mundo em que vivem, os varios grupos culturais
desenvolveram e desenvolvem processos de contagem, de medida, de
classificagdo, de ordenacdo e de inferéncia. Isto nos leva a crer que o
conhecimento matematico foi se desenvolvendo ao longo do tempo, a partir
das necessidades e das caracteristicas de cada cultura. Em outras palavras,
assim como a lingua, o artesanato, a religido e demais elementos, a
Matematica é uma produgéo cultural. (D’AMBROSIO, 1998, p. 8).

Trazidos pelos autores, estudos recentes sobre formacdo de professores
destacam a influéncia do debate sobre diversidade cultural e propdem principios para
a atuacdo dos formadores, que também devem nortear a atuacdo dos futuros
professores. De acordo com Neto, Barbosa e Giraldo (2018), o professor deve estar
preparado para o reconhecimento de saberes do grupo, identificando pontos de

aproximagéao e de ruptura entre esses saberes e 0s saberes de outros grupos.

Corroborando com as ideias de Tardif (2014, p.36) que considera o saber
docente como um "saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e existenciais" e que ainda, segundo Tardif (2014), esses saberes sdo gerados da
experiéncia e sao por ela legitimados, Neto, Barbosa e Giraldo (2018) asseguram que
"ha, entao, forte conexao entre as crencas e a pratica, de modo que as crengas
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conduzem as acgdes educativas e sido validadas pela pratica, assim como a reflexao
sobre a pratica pode engendrar novas crengas ou reelaborar as existentes". Assim
sendo, "incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser" (Tardif, 2014, p. 39).

A pesquisa desenvolveu-se em um curso pré-universitario voltado para um
grupo reconhecidamente subalternizado. As aulas ocorreram na Escola de Saude
Publica/Fiocruz em 2016 e contou com cerca de 20 estudantes. O curso, um projeto
de extensdo da UFRJ, foi caracterizado por a¢gdes em duas diregcdes: a pratica das
aulas e as atividades de pesquisa sobre a pratica. Para tanto, foi desenvolvida uma
pesquisa qualitativa em educacéo, sendo sujeitos dessa pesquisa duas estudantes
que, na época, cursavam o 8° periodo do curso de Licenciatura em Matematica da
UFRJ. Suas participacdes nas aulas foram acompanhadas pelos pesquisadores e, ao
final, foi realizada uma entrevista semiestruturada como instrumento metodoldgico.

Dentre os resultados, os autores destacam a desconstrugcdo da crenga que
ambientes escolares nédo pertencem aos grupos subalternizados e a construgao da
crenga que € possivel uma escola que contemple suas necessidades e valorize seus
saberes e modos de ser e viver. Entre os principios para a viabilizagdo de tal escola,
as licenciandas destacam a criagdo de um ambiente em que os estudantes se sintam
a vontade e o professor passe a ser um mediador.

Na tese de doutorado de Marco Aurélio Kistemann Junior, defendida em 2011,
pela Universidade Estadual Paulista, a qual se intitula “Sobre a produg¢ao de
significados e a tomada de decisdao de individuos-consumidores”, o autor teve
como obijetivo identificar como os individuos consumidores tomam suas decisdes de
consumo e que significados produzem quando lidam com objetos financeiro-
econdmicos.

Segundo Kistemann Jr. (2011), a educagao apoia-se na transmissao de
conteudos que pouco contribui para a conscientizagao dos individuos quanto ao seu
papel e atuacdo na sociedade. Embora muitos individuos tenham acesso a uma
educacao escolar ou familiar sobre o funcionamento do sistema financeiro e de como
agir em suas praticas de consumo, muitos desses individuos desconhecem o
funcionamento de instrumentos financeiros que estdo sendo, cada vez mais,
popularizados com intengdo de aumentar o consumo.

O estudo constou de duas etapas. Na primeira foi realizado um projeto piloto

com entrevistas semiestruturadas que propiciaram a construgao do perfil de cada
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individuo-consumidor participante buscando investigar as crencgas-afirmagdes,
producao de significados e tomada de deciséo. As categorias de consumo analisadas
foram: (i) as propagandas e sua influéncia; (ii) a racionalidade do individuo-
consumidor; (iii) a parcela cabe no seu orgamento; (iv) situagdes onde o prego a vista
€ igual ao prego a prazo; (v) ganhar mais e gastar mais; (vi) planejar para consumir;
(vii) taxas de juros e empréstimos; (viii) a quem cabe uma educacao financeira; (ix) o
papel da familia; (x) o papel da escola; (xi) a Matematica e suas influéncias nas agdes
de consumo; (xii) a utilizagao de produtos ecoldgicos. Ao passo que na segunda etapa
foram apresentadas cinco situagdes de consumo com o objetivo de investigar como
sdo tomadas as decisdes de consumo, quais os meios utilizados e que significados
sdo produzidos. Nessa etapa as categorias analisadas foram: (i) forca dos juros
compostos; (ii) prego a prazo igual a prego a vista; (iii) comparando pregos e tomando
decisdes de consumo; (iv) gastando a mais; (v) comprar financiado ou alugar um
imovel?

Em relagéo a investigacao, Kistemann Jr. (2011) concluiu que é necessario um
trabalho de Educacéao Financeira que ofereca aos individuos situacoes e cenarios de
consumo cotidianos. A investigagdo também concluiu que, independentemente da
formagdo académica, os sujeitos-consumidores utilizaram somente as quatro
operacdes matematicas para a tomada de decisdo. Em situagcdes de parcelamento a
escolha recaiu sobre o valor da prestagdo em detrimento da taxa de juros. Desta
forma, ficou evidente, na pesquisa, que apenas o dominio da Matematica ndo garante
ao individuo uma tomada de decisdo em relagdo ao consumo de maneira mais
acertada. O autor também destacou que o uso de simulagdes matematico-financeiras

favorece a decisdo de comprar a prazo ou a vista.

A fim de auxiliar a descrever ideias relacionadas ao modo de produgao
capitalista e a sociedade de consumo, Kistemann Jr. (2011) fundamentou-se na
Educacao Matematica Critica, no Modelo dos Campos Semanticos, na Sociologia, na
Psicologia e na Economia.

Defendida em 2013, na Universidade Federal de Juiz de Fora, a dissertacao de
mestrado de André Bernardo Campos, intitulada “Investigando como a Educagao
Financeira Critica pode contribuir para a tomada de decis6es de consumo de

jovens-individuos-consumidores (JIC’s)".
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Na atualidade sabemos que os jovens participam de fato da economia. Essa
situacado tem despertado a atengédo dos criadores de uma cultura regulada por uma
sociedade orientada para o consumo. De acordo com esta perspectiva, temos os
jovens-individuos-consumidores convertendo-se em uma nova classe de
consumidores, que sao responsaveis, atualmente, por fazer girar um consideravel
volume de dinheiro na economia.

A pesquisa traz uma investigacao a respeito da producéo de significados para
os residuos de enunciagdo de jovens-individuos-consumidores em relagdo a
situagdes-problema-financeiras que serao propostas.

Adotando a pesquisa qualitativa como perspectiva metodoldgica, esse
pesquisador parte de um projeto de extens&do universitaria propondo situagdes-
problemas e discussdes sobre o tema, suscitando reflexdes e promovendo acesso a
dados que facilite a tomada de decisoes.

No capitulo 5, Campos (2013) apresenta as analises das situagcdes-problemas
de consumo, tendo como suporte o Modelo dos Campos Semanticos com foco na
producdo escrita dos significados dos jovens-individuos-consumidores. Segundo o
autor, a intencdo em olhar para os objetos constituidos pelos alunos tinha como
finalidade entender suas producbes de significados para dar credibilidade as
consideragdes realizadas e orientagdo na realizagao do material a ser produzido a luz
da Educacgao Financeira Critica.

A partir dos relatos, entendeu-se a necessidade de se trabalhar a Educagao
Financeira com mais propriedade nas escolas, uma vez que se percebeu que 0s
jovens-individuos-consumidores ainda apresentam falas e acgdes norteadas
prioritariamente por conhecimentos ndo-matematicos.

O estudo também concluiu que existe, ainda, por parte dos alunos uma viséo
restrita em relagao a cultura de poupancal/investimento, em parte por vivenciarem uma
realidade de processos seletivos para ingressar no ensino superior, entretanto
reconhecem a sua importancia quando associada a uma cultura de longo prazo.

Outro ponto importante da pesquisa diz respeito as propagandas. Os anuncios
retratados durante os encontros desencadearam questbes para debate. Portanto,
proceder uma Educacao Financeira a partir de anuncios oferece a possibilidade de
um deslocamento de percep¢ao quando passamos a apreender as reais intengdes

que sugeridas ao publico consumidor.
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Por fim, Campos (2013) destaca, ainda, dois pontos importantes. Como
primeira proposta considera a possibilidade de insercao da Educacéo Financeira no
contexto escolar tornando-se uma disciplina modular, na perspectiva de uma
transversalidade ao curriculo de Matematica. O segundo ponto trata-se de mensurar
resultados e impactos gerados por mudangas de habitos ao considerar o tempo de
duracédo de um curso modular oferecido aos jovens-individuos-consumidores. Neste
sentido, argumenta que € necessario combater uma mentalidade de resultados
rapidos, visto que, em educacéo nao ha espaco para imediatismos.

Amanda Fabri de Resende (2013) desenvolveu sua pesquisa com uma amostra
de dois individuos consumidores da Educagédo de Jovens e Adultos, membros da
sociedade de consumo liquido-moderna, com o objetivo de investigar as tomadas de
decisdes financeiro-econdmicas desses individuos frente a situa¢gées de consumo. Em
dissertacdo defendida pela Universidade Federal de Juiz de Fora intitulada “A
Educacao Financeira na Educacdao de Jovens e Adultos: Uma leitura da
producao de significados financeiro-econémicos de dois individuos-
consumidores”, Resende (2013) utilizou uma abordagem qualitativa de investigagao
na primeira etapa e na segunda descreveu como transcorreu a pesquisa de campo,
apresentando o contexto em que foi desenvolvida e os sujeitos de pesquisa.

O estudo constou de duas etapas: (i) o primeiro momento realizou-se com a
participacdo de todos os alunos e alunas frequentes da fase VI, pois tanto as
entrevistas quanto as situacdes-problema foram realizadas no horario de aula desses
individuos-consumidores; (ii) segunda parte do trabalho de campo contou com a
participacado de dois alunos dessa turma e ndao mais alunos da escola, visto que os
mesmos haviam concluido o Ensino Fundamental. Assim o pesquisador contou com
encontros mensais com esses dois individuos-consumidores em suas residéncias,

individualmente.

Resende (2013) esclarece que continuou a realizar entrevistas sobre as mais
variadas situacdes de consumo e pediu para que realizassem outras situagdes-
problema. Solicitou também a esses dois individuos que relatassem, por escrito, os
passos que realizaram para a aquisicao de um produto ou bem de servigo, em que
deveriam especificar, quando houvesse, os motivos que os levaram a adquirir tal

produto ou bem de servico, pesquisa de precos, indicacdes de terceiros, dentre outros.
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Durante o decorrer desta etapa, a desisténcia de um dos individuos-consumidores fez
com que ele nao participasse de todas as atividades propostas.

Analisando as entrevistas, Resende (2013) esclarece que as entrevistas
revelaram que esses dois individuos-consumidores utilizam somente as quatro
operagdes fundamentais para definir uma agdo de consumo e observa que em suas
acdes de consumo a experiéncia adquirida por meio de tentativas-erro-acerto, € um
fator determinante.

Uma consideragédo importante sobre a investigagdo é que ela possibilitou a
discussao de temas financeiro-econémicos no publico da EJA, pois o tema Educagéao
Financeira ainda é incipiente em nosso pais, e principalmente nesta modalidade de
ensino.

Por fim, baseada nos resultados e conclusdes, essa pesquisa revelou que ha
uma enorme diferenca entre a matematica vivenciada na escola e a do cotidiano, no
que diz respeito a assuntos financeiro-econémicos, como € o caso de um dos
participantes, que ao ser questionado sobre as formas de pagamento que realiza
respondeu, no ambiente escolar, que sempre faz a opgao pelo pagamento a vista,
enquanto no seu dia a dia, opta sempre por pagamentos parcelados, devido a sua
restricao financeira.

Apoiando-se nos dados apresentados, a autora evidencia que quando um
assunto financeiro-econémico € abordado no ambiente escolar, € apresentado no
conteudo de Matematica Financeira, que ainda se encontra com propostas pouco
voltadas para a tomada de decis&do nas acdes de consumo e nao se preocupa em aliar

teoria a pratica.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Os saberes docentes
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Segundo Tardif (2014), o trabalho docente € uma atitude humana teérico pratica
que transforma o ser, sua identidade profissional e consequentemente a sociedade na
medida que a educacgao € uma praxis social. Partindo do principio de que o professor
€ alguém que sabe alguma coisa e cuja fungédo consiste em transmitir esse saber a
outros, a educacgao escolar, para se efetivar em acéo escolar, habita e se revela por
meio da pratica educativa.

Nesse contexto, Tardif (2014) define o saber docente como “um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e existenciais” (TARDIF, 2014, p.
36). Partindo dessa ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma
classificacdo coerente dos saberes docentes so existe quando associada a natureza
diversa de suas origens, as diferentes fontes de sua aquisi¢ao e as relagdes que os
professores estabelecem entre os seus saberes e com os seus saberes. Tendo em
vista a pluralidade do saber docente, o autor discorre sobre a relagdo desse saber
com a formacéo profissional dos professores e ainda com o proprio exercicio da
docéncia.

Sendo a atividade docente muito ampla, o trabalho docente relaciona-se as
estratégias que os professores empreendem com o propésito de cumprir as
expectativas de aprendizagem. A formacao de cidadaos esta entre suas principais
atribuicoes. Na perspectiva de tentar compreender essa relevante e complexa pratica,
escolhemos buscar elementos que potencializem nossa reflexao.

Procuramos interpretar como a categoria saber existencial contribui para a
pratica educativa dos professores em acao na educacao escolar. Nessa perspectiva,
encontramos contribui¢cdes significativas acerca desses saberes que, de acordo com
o que Tardif (2014) defende, fundamentam a atividade dos docentes das escolas que
atendem a educacédo basica. O saber dos professores traz marcas desse trabalho,
visto que nao é utilizado somente como um meio, mas é produzido e modelado no e

pelo trabalho. A seguir, destacamos:

[...] o saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja
origem social é patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do
professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das
universidades ou das escolas normais; outros estdo ligados a instituicao
(programas, regras, principios pedagdgicos, objetivos, finalidades etc.);
outros, ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem, etc. Nesse
sentido, o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia de varios
saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educacionais, das universidades etc. (TARDIFF, 2014, p. 19).
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Evidenciamos que a historia familiar, escolar e da carreira, tem uma influéncia
significativa na constituicdo desses saberes do docente. Segundo Tardif (2014), esses
momentos sao caracterizados também como formativos, estando essa ideia
evidenciada em diferentes trabalhos que abordaram a questao do oficio docente.

Ao desenvolver sua argumentagdo no sentido de reiterar que ha diversos
saberes relacionados ao fazer dos professores, Tardif destaca a relevancia dos
saberes experienciais em relagdo aos demais saberes dos professores. Essa posi¢ao
de destaque ¢é justificada sobretudo pela relagdo de exterioridade que os professores
mantém com os demais saberes, pois ndo controlam sua produgao e sua circulagao.

Ainda segundo esse autor, esses saberes

[...] ndo provém das instituicdes de formacdo nem dos curriculos. Estes
saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S&o
saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sao partes constituintes
enquanto pratica docente) e formam um conjunto de representagdes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo
e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por
assim dizer, a cultura docente em agéo.

Consideramos importante o incentivo a pratica docente criativa, ao exercicio
autoral e a reflexdo sobre os saberes recebidos, sobre essas competéncias, de forma
que na sua pratica eles possam ser ressignificados e contextualizados com a
realidade do espaco onde exercera a sua docéncia.

Procuramos interpretar como a categoria saber existencial contribui para a

pratica educativa dos professores em acao na educacgao escolar.

2.1.1 O professor de Matematica e a transposicio didatica

Um dos grandes desafios do processo de ensino e aprendizagem da
matematica é a transposicéo didatica. E por meio desta que o docente de matematica
se apropria das concep¢des e tendéncias da educacido matematica e as utiliza para

se fazer entendido e atingir os objetivos das categorias que direcionam os conteudos
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matematicos por meio do curriculo e dos livros didaticos. Para os docentes, é uma
tarefa comunitaria e temporal, para os objetivos escolares que sdo numerosos e
variados, heterogéneos e pouco coerentes.

Ao analisar a pedagogia do ponto de vista do trabalho docente e considerando
0 ensino como uma atividade humana, ou seja, um trabalho baseado em interagdes
entre pessoas, Tardif (2014) nos faz refletir que nado existe processo de
ensino/aprendizagem sem uma pedagogia. Considera a pedagogia como uma
tecnologia interativa do trabalho docente, a qual € necessaria para fazer a
transposicao didatica sem inverter o sentido do que se pretende ensinar.

Para que o professor tenha a habilidade de transpor adequadamente para a
sala de aula os conteudos a serem ensinados, Tardif (2014) distingue trés categorias
de saber: o do componente curricular, o pedagdgico disciplinar e o curricular e,
considera o pedagogico disciplinar mais importante por referir-se a maneira como o
professor de matematica em sala de aula articula os conhecimentos matematicos aos
inerentes a sua pratica.

Assim a transposicdo didatica esta dividida em duas fases: na primeira, a
transformacao é externa a sala de aula, do saber cientifico a um saber ensinar, a
responsabilidade é do ambiente onde se pensa o funcionamento didatico e
pedagdgico, estabelecida por fortes influéncias que atuam na selecéo dos conteudos
que deverao compor os programas escolares e que determinam todo o funcionamento
do processo didatico. Na segunda fase, a que conduz o saber a ensinar para o saber
ensinado, a transformagao é interna a sala de aula cuja responsabilidade é do
professor.

Deste modo, o saber que na primeira fase foi introduzido em um programa e
que indica aquilo que o aluno deve saber, considerando o que é importante e
necessario para atender as atuais demandas da sociedade, na segunda fase, sera
difundido pelas praticas pedagodgicas e pelos materiais didaticos, que revelam os
conteudos previamente escolhidos do saber cientifico e que devem adentrar as salas
de aulas de matematica.

Para atingir seus objetivos, os docentes consideram, ao mesmo tempo, o objeto
de conhecimento e os alunos de forma individual e socializados. As caracteristicas
socioculturais desses sujeitos despertam atitudes que privilegiam construcoes

identitarias diminuindo injusticas sociais ideologicamente naturalizadas.
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Sendo assim, o conhecimento decorre de uma transposicdo do saber e sao
estes saberes que controlam, organizam e delimitam as aulas de matematica
influenciando na forma de como professores planejam suas abordagens e como estes
saberes sdo discutidos e ensinados. Por isso, o saber docente que orienta as
atividades pedagodgicas insere-se na multiplicidade propria do trabalho do professor,
que, precisando agir de forma diferenciada, mobiliza diferentes habilidades.

Para Tardif (2014), esses saberes sdo mobilizados pelos professores em sua
atuacao profissional e vao além dos conhecimentos que foram adquiridos para serem
ensinados. O autor propde que o saber docente € um conjunto de conhecimentos
integrados entre si por meio da relagao teoria e pratica.

Ao abordar a pratica docente Tardif (2014) parte do pressuposto que esta ndo
se restringe a um espaco de aplicagdo de saberes, mas compreende, também, um
lugar de producao de saberes relativos ao oficio profissional. Destaca, ainda, que os
professores sao sujeitos do conhecimento, detentores de um saber especifico relativo
ao seu fazer pedagdgico.

Por fim, o autor propde que o trabalho docente seja considerado como um
espaco pratico e singular de produgao, de transformagao e de mobilizacdo de saberes
e, portanto, de conhecimentos e de saber-fazer caracteristicos relacionados ao oficio

de professor.

2.2 O consumo na sociedade liquido-moderna

Parafraseando um velho conhecido: “Nunca antes, na histéria da humanidade,
os seres humanos tiveram tanto acesso a bens materiais”. Em uma sociedade
consumista como a nossa, os valores dos mercados séo propositadamente imputados
em nossa vivéncia diaria, e isso tende a distorcer a maneira como criamos a nossa
existéncia.

Sociedade de consumo é um dos inumeros designativos utilizados para se
referir a sociedade contemporanea e o termo vem frequentemente associado a outros
conceitos como sociedade de consumidores e cultura de consumo, sendo estes, na
maioria das vezes, usados como sinbnimos. A cultura do consumo ou dos

consumidores € a cultura da sociedade pés-moderna.



45

A cultura consumista esta tdo profundamente enraizada em nosso
comportamento diario que deixamos de perceber que n&do estamos consumindo
apenas por necessidade. O ato de consumir tornou-se banal, sendo utilizado como a
principal forma de reproducao e diferenciacdo social. Nesse cenario de excessos
nossa identidade € avaliada pela quantidade e pelo valor dos produtos que
consumimos. O consumo se tornou um elemento central na formacgao da identidade.

Nessa abordagem tomamos como referencial tedrico Zygmunt Bauman,
sociblogo e filésofo polonés, grande pensador critico que concentra sua analise da
sociedade contemporanea. E um autor extremamente importante para nossos
propositos na medida em que ele analisa o impacto da sociedade de consumo sobre
as categorias sociais.

A insaciabilidade, que constitui uma das caracteristicas da sociedade de
consumo contemporanea, € o resultado de um processo historico no qual podemos
observar transformagdes que comecaram a se delinear dois séculos anteriores ao
XVIIl, quando atingem seu apogeu e se consolidam.

Embora permanegcam divergéncias sobre quando iniciou a sociedade de
consumo, existe relativa concordancia de ideias quanto as mudangas ocorridas ao
registrar o aparecimento de novas mercadorias no cotidiano dos diversos segmentos
sociais.

Nas ultimas décadas do século XX, precisamente a partir dos anos de 1970,
foram profundas as transformacdes que se fizeram no capitalismo. As mudancgas de
perspectivas aconteceram em um ritmo vertiginoso e intenso, entretanto foram
fundamentais para que entendamos o percurso do regime de acumulagao e no modo
de regulacéo social.

Os anos que se seguiram, ja na década de 1980, representaram o momento de
tentativa de reestruturacdo econdmica, social e politica do capitalismo diante da
recessao proveniente da década anterior. Assim, foram dados o0s primeiros passos
para um regime de acumulagéo, rapidamente reconfigurando-se para o avango de
mercados, alteragao de processos de trabalho e aumento de padrées de consumo.

E importante registrar que a mudanca significativa ocorreu a partir da década
de 1980, quando o consumo passou a despertar interesse como um tema em si
mesmo. No entanto, o consumo € uma atividade presente em toda e qualquer

sociedade humana. Existem dois tipos basicos: o primeiro esta ligado ao necessario
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a satisfacdo de nossas necessidades essenciais e 0 segundo, a variante quantitativa
do consumo, o consumismo tipico, que se encontra relacionado ao nosso imaginario.

Acerca da primeira representacgéao, ele esta intimamente relacionado a condi¢ao
de subsisténcia. E essencialmente responsavel pela comida, abrigo fisico e protecéo
contra intempéries da natureza. Os povos primitivos sdo o melhor exemplo do
consumo de subsisténcia. Embora ndo utilizassem dinheiro, tinham a exata nocéo do
esforco necessario para a obtencédo dos bens necessarios para a sobrevivéncia, uma
vez que precisavam plantar, colher e cacar.

A variante quantitativa, ou seja, o consumismo n&o tem por objetivo suprir
necessidades essenciais ou reais, mas sim aquelas que s&o criadas e imaginadas
pela sociedade. [...] a economia consumista tem de se basear no excesso e no
desperdicio”. (BAUMAN 2008, p. 53). Em um contexto de sobrevivéncia satisfeita, a
busca se volta para a satisfacdo de desejos socialmente valorizados dentro de um
sistema econdmico que visa o ter individual, e ndo o ser humano como um ser coletivo
e comprometido com o grupo.

A sociedade em que vivemos costuma receber uma série de designacgoes,
como sociedade capitalista, de consumo, consumista ou ainda da era tecnoldgica. De
acordo com Bauman (2008), o consumo é a mola propulsora do capitalismo, portanto
para que o mercado permaneca ativo, € necessario o recrutamento de uma sociedade
de consumidores, que estejam prontos a consumir o que |Ihes for apresentado. Na
sociedade de consumidores, 0 consumo € o seu proprio fim e em consequéncia é
autopropulsor. Um aspecto importante dessa sociedade de consumidores é

apresentado pelo socidlogo:

A caracteristica mais proeminente da sociedade de consumidores — ainda que
cuidadosamente disfarcada e encoberta — é a transformagcdo dos
consumidores em mercadorias; ou antes, sua dissolugdo no mar de
mercadorias. (BAUMAN, 2008, p. 20).

Ao afirmar que os consumidores sao transformados em mercadorias, Bauman
(2008) ressalta a preocupagao do individuo acerca do modo como a sua imagem é
transmitida para a sociedade, pois existe 0 desejo de que sua imagem seja vista,
comentada e até mesmo desejada. Assim, no contexto da cultura consumista, o estilo
de vida, ou seja, a roupa, o lazer, a comida, o carro, entre outros, devem ser vistos
como uma determinag¢ao de um grupo de status. Consequentemente esses individuos

executam um inesgotavel esforgo para se manterem atraentes e vendaveis. Portanto,
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na sociedade de consumo, somos todos livres para consumir tudo, a todos e a nos
mesmos.

Dessa maneira, € justificado o desejo por possuir objetos, roupas e outros
artigos, simbolos de status social e que em alguns casos ndo estao de acordo com a
realidade social de quem os exibe. Diante disso, verifica-se que o crescimento do
consumo esta desconectado da evolugao da renda. A maioria dos individuos precisa
de muito esfor¢o no caso de querer se enquadrar nos padrdes da sociedade, deixando
até mesmo de satisfazer necessidades basicas para adquirir algo que esta em
evidéncia no momento. Os objetos e as mercadorias séo utilizados para produzirem
efeitos expressivos em um determinado contexto. A sociedade consumista implica
sempre uma producgao excessiva, de desperdicio, de irracionalidade e de manipulagao
dos nossos desejos.

De acordo com Bauman (2008), vender-se para a sociedade ja se naturalizou
de tal forma, que a invisibilidade é equivalente a morte social. Somos tomados por
uma sensagao desagradavel de exclusdo, de nédo pertencimento. As redes sociais
validam essa perspectiva, pois a vida pessoal que antes era privada, agora é exposta
de forma cada vez mais rapida eficiente. Ha muito tempo as redes sociais deixaram
de ser mais uma opg¢ao de comunicagao para se tornarem murais de autopropaganda,
revelando momentos e informacdes da vida privada dos individuos. O uso das redes
sociais sem nenhuma reflexdo e acaba por fornecer informagdes valiosas as grandes
corporacdes sobre o perfil de cada um de néds. Além disso, as empresas estdo
aprimorando os algoritmos para verificar quais sao os gostos e desejos dos usuarios,
para oferecer produtos que tenham um maior potencial de venda, diminuindo assim a
rejeicdo dos produtos ofertados.

Outra forma de convencer os individuos a consumir, apontada por Bauman
(2008), é associando o consumo a felicidade. Assim dizendo, a fim de que uma pessoa
se sinta feliz e realizada, ela precisa consumir, ndo s6 um determinado produto, mas
performance, status, personalidade, desempenho e glamour. Contudo, trata-se
apenas de uma sensagao momentanea de satisfagdo, pois logo outros desejos de
consumo serao despertados, numa sensacao abstrata de prazer. "Um dos efeitos mais
seminais de se igualar a felicidade a compra de mercadoria que se espera que gerem
felicidade é afastar a probabilidade de a busca da felicidade um dia chegar ao fim. (...)
Na pista da felicidade ndo existe linha de chegada" (Bauman, 2009 p.17). Na

perspectiva marxista, a sociedade de consumo seria aquela dominada pelo lucro, o
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qual cria necessidades falsas através da manipulagdo dos consumidores, sem
necessariamente gerar felicidade ou satisfacao.

Grande parte do que consumimos esta sob a forma de mercadorias, ou seja,
produtos, experiéncias e servicos que foram produzidos, oferecidos e vendidos no
mercado. O desejo dos consumidores € ilimitado e insaciavel. A ideia de satisfagao ao
se consumir determinado produto s6 é sedutora enquanto o desejo nao € consumado,
caso contrario, ndo haveria a necessidade de, a todo tempo, estar consumindo. O
surgimento de novos produtos nas prateleiras das lojas € uma exigéncia do sistema
capitalista para a sua propria sobrevivéncia. A necessidade desse sistema por um
crescimento permanente cria uma ansiedade sobre a possibilidade de, algum dia,
essa necessidade ser finalizada. De acordo com Bauman (2008), vivemos tempos
liquidos, em que a velocidade com que as transformag¢des ocorrem aumentam a cada
dia. Assim, as relacdes estdo cada vez mais dinamicas, fluidas e velozes.

A midia tem um importante papel no fortalecimento e manutencao dos desejos
uma vez que através do marketing cria necessidades nos individuos. O desejo se
enraiza na comparagao, na vaidade, na inveja e na necessidade de aprovacgéo. Pelo
fato de observar que uma celebridade utiliza uma determinada marca ou produto, ja
desperta, no individuo, o impeto de querer adquiri-lo.

Importante lembrar que nem toda imposi¢cao ao consumo é apresentada de
forma explicita. As associacdes e conexdes geradas pelo cérebro nos influenciam de
maneira ndo consciente. A dimensdo dos prazeres emocionais associados ao
consumo, mais especificamente, os sonhos e os desejos que sdo despertados no
imaginario do consumidor, estdo traduzidos em espacos fisicos de consumo como
shopping centers, parques tematicos, entre outros que geram sensacgoes fisicas e
prazeres estéticos.

Na sociedade liquido-moderna, os individuos sao avaliados quanto ao seu
poder de compra. Esta uma forma de reconhecimento (ou ndo) do seu valor na escala
social. A sociedade de consumidores “representa o tipo de sociedade que promove,
encoraja ou reforca a escolha de um estilo de vida e uma estratégia existencial
consumista, e rejeita todas as opgdes culturais alternativas” (BAUMAN, 2008, p. 71).

O que impele a sociedade de consumo nao € um conjunto fixo e finito de
necessidades, mas o desejo. De acordo com Bauman (2008), vivemos numa
sociedade que prospera enquanto aposta na irracionalidade de seus consumidores.

Individuos vivendo sob o principio do prazer, sempre avidos a comprar o que lhes é
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oferecido, permitindo que a emocgéo e o desejo dominem sua subjetividade. Assim,
tornam-se mentalmente programados para associar o ato de consumir a uma espécie
de entretenimento que suprira suas necessidades materiais, culturais e sociais.

Numa procura constante em fazer de si mesmo uma mercadoria vendavel, os
individuos mais pobres precisam empenhar-se para evitar a humilhagao social. Ser
um consumidor € uma obrigacdo e um dever. Para aqueles que nao se ajustam resta
o sentimento de insuficiéncia. De acordo com Bauman (2008), os consumidores que
nao possuem recursos financeiros suficiente para atender aos apelos do mercado,
sdo considerados consumidores falhos, portanto sdo desnecessarios para essa
sociedade.

Desta maneira, os individuos da “subclasse” encontram-se forgados a trabalhar
exaustivamente para deixar de ser ndao-consumidor ou consumidores falhos. Por
vezes, para nao se sentirem desnecessarios, deixam de atender necessidades
basicas a fim de responder aos interesses econdmicos. Nesta perspectiva, a
sociedade de consumidores acentua a divisdo de classes, ao rejeitar os mais pobres
por ndo atenderem as exigéncias do mercado. Resumindo, podemos dizer o

consumismo é:

[...] um tipo de arranjo social resultante da reciclagem de vontades, desejos e
anseios humanos rotineiros, permanentes e, por assim dizer, “neutros quanto
ao regime”, transformando-os na principal forga propulsora e operativa da
sociedade, uma forga que coordena a reprodugao epistémica, a integragao e
a estratificagéo sociais [...] “(BAUMAN, 2008, p. 41).

O consumo deixou de ser um aspecto fundamental de qualquer sociedade
unicamente no sentido de satisfazer as atividades mais triviais e cotidianas como
comer, beber e se vestir, entre outras. A outrora sociedade de produtores, moderna e
solida cedeu espago para uma sociedade de consumidores, pos-moderna e liquida.
Patroa de uma ideologia individualista e tendo em conta 0 consumo como a principal
forma de reproducdo e comunicagao social, a cultura do consumo retrata uma
comoditizagdo da realidade. Isso significa admitir que o consumo esta preenchendo
uma funcao acima e além daquela de satisfacdo de necessidades materiais comum a
todos os grupos sociais. Significa admitir, também que ele adquiriu na sociedade uma
dimenséao que nos permite discutir através dele uma nova subijetividade.

A vista disso, é importante promover nas aulas de Matematica uma Educacdo

Financeira critica, com a tarefa de abordar os temas e questdes que ela envolve a fim
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de que os individuos possam refletir sobre o papel de consumidores que

desempenham socialmente.

2.3 A Educacgao Financeira numa perspectiva critica

Na sec¢ao seguir, apresentamos uma exposigao sobre a Educagao Financeira,
na qual procuramos, através de uma perspectiva critica, examinar a importancia do
tema para a formacgao social dos individuos e discorremos sobre que concepgao de
Educacgao Financeira assumimos em nossa pesquisa.

Considerando, nos ultimos anos, o aumento dos debates acerca da educagao
e bem-estar financeiro, verificamos a oferta de diversas propostas. Essa preocupacao
se estabeleceu a partir de uma das recomendag¢des da Organizagao para Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) para os paises membros, em 2004. De acordo

com a OCDE, Educacéao Financeira é:

[...] o processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores melhoram
a sua compreensdo sobre os conceitos e produtos financeiros e, através da
informagéo, instrugdo e/ou aconselhamento objetivos, desenvolvam as
habilidades e a confianga para tomar consciéncia de riscos e oportunidades
financeiras, para fazer escolhas informadas, saber onde buscar ajuda e tomar
outras medidas eficazes para melhorar a sua protegdo e o seu bem-estar
financeiro. (OCDE, 2005, apud DIAS, 2015, p.2).

Concordamos com Kistemann Jr. (2020) ao nos colocarmos avessos as
propostas da OCDE, ao enfatizar a conquista de habilidades e preparacao do capital
humano para o mercado de trabalho, de modo que a estabilidade social, cultural e

econdmica se fara de forma harmoniosa e direta.

Como consequéncia desta recomendacao da OCDE, diversos paises estao
comprometidos em promover estratégias de Educagao Financeira. Entre eles, o Brasil,
que elaborou a Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF), instituida pelo
Decreto Federal 7.397/2010. A ENEF promove acbes de Educacdo Financeira
gratuitas, disseminando o debate do tema e criando diretrizes que visam possibilitar
acbes concretas nas diferentes esferas da sociedade. Entre os objetivos da ENEF,

esta a instrumentalizacdo dos individuos para que possam administrar melhor seus
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recursos, através de escolhas conscientes, contribuindo para a eficiéncia e solidez
dos mercados financeiros. (BRASIL, 2011, p.2)

O debate do tema é assunto fundamental, uma vez que dados da Pesquisa de
Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor (PEIC), apurados pela Confederagéo
Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC), revelam que o percentual
de familias brasileiras com contas ou dividas em atraso é de 62,1% no més de margo
de 2020. Esse percentual refere-se a dividas com cartdo de crédito, financiamentos,
cheque especial, crédito consignado e outros. A auséncia de um planejamento
financeiro e o facil acesso ao crédito sao as principais justificativas para o elevado
numero de familias endividadas, Souza e Torralvo (2008).

Entre os individuos de baixa renda a dificuldade torna-se ainda maior, visto que
o salario-minimo nominal no Brasil € insuficiente para garantir o acesso as
necessidades basicas. Segundo uma estimativa feita pelo Departamento Intersindical
de Estatisticas e Estudos Socioeconémicos (Dieese), o salario-minimo necessario
para sustentar uma familia de quatro pessoas deveria ter sido de R$ 4.366,51 em
fevereiro de 2020. Apesar disso, neste mesmo més, o salario-minimo nominal foi de
R$ 1.045,00.

Ainda assim, a Educagéo Financeira é cada vez mais necessaria diante dos
novos cenarios econdmicos e sociais na medida em que ha um maior acesso ao
credito, maior sobrevida apds a aposentadoria, maiores estimulos ao consumo e
maior complexidade dos produtos financeiros ofertados a populagao.

Em relacdo a necessidade de educar financeiramente os individuos, é
importante considerar os interesses ideolégicos inseridos nas propostas de Educagao
Financeira. Segundo Britto (2012), sobre a proposicdo de planos e estratégias
nacionais de Educagao Financeira no Brasil, em Portugal e na Espanha, ha evidente
intencdo em favorecer as empresas do setor financeiro. Ao analisar as propostas de
Educacao Financeira desses paises, identificou que o principal interesse consiste em
popularizar o acesso aos servigos bancarios, tais como seguros, previdéncia privada,
capitalizacdo, poupanca, dentre outros. Sendo assim, as instituigdes financeiras
buscam assegurar o aumento de suas receitas ao oferecer produtos financeiros

diversificados aos individuos. Esse autor, observa que:

Entretanto, a despeito dos discursos que compdem estas propostas,
acreditamos que existam interesses, nao declarados. Ao que nos é relevante,
o principal deles sera a constituicdo de individuos-consumidores de produtos
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financeiros, o que pde tais iniciativas a servigo do capital financeiro e dirigidas
aos mercados — uma orientagéo neoliberal. (BRITTO, 2012).

Diante de um cenario favoravel para a Educagdo Financeira, governos,
educadores e entidades discutem a insercdo da Educacéo financeira nas escolas. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incluiu a Educagdo Financeira entre os
temas transversais que deverao constar nos curriculos de todo o Brasil, indicando que
partir de 2018, esse tema passa a fazer parte de uma lista de assuntos que devem
ser incorporados as propostas pedagodgicas. Assim sendo, as escolas deverao adaptar
seus curriculos, de forma a contemplar o ensino de Educagéo Financeira como um
tema transversal da Educacéao Basica.

Segundo Pessoa, Muniz Jr. e Kistemann Jr. (2018), os educadores sao os mais
capacitados para transcender as ag¢des apresentadas na definigdo da OCDE e da
ENEF uma vez que a Educacao Financeira ndo pode permanecer restrita apenas a
compreensao dos produtos financeiros.

E importante esclarecer que Educac&o Financeira ndo é um tema exclusivo da
disciplina de Matematica e, além disso, é algo diferente de Matematica Financeira. O
texto introdutdrio da Base de Matematica sugere um trabalho conjunto com a disciplina
de Histéria. Apesar de considerar a Educagao Financeira um tema interdisciplinar,
apenas a Base de Matematica o incorpora explicitamente. Ele aparece sugerido como
possibilidade para o desenvolvimento do conteudo em quatro habilidades, todas
ligadas a conteudos tipicos da Matematica Financeira.

Existem mudltiplas possibilidades didatico pedagogicas para a abordagem da
Educacao Financeira podendo integrar diferentes modos de organizacdo curricular,
sendo a Matematica somente uma delas. Porém, destaca-se a orientacdo de que os
temas sejam desenvolvidos de um modo contextualizado e transversalmente, por
meio de uma abordagem intradisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar.

Barroso (2013) entende que € necessario uma maior reflexdo e criticidade no
tratamento das questdes econédmico-financeiras, que perpassam por outras areas das
ciéncias, como a historia, a sociologia, a geografia e a filosofia. Nessa mesma

perspectiva, Kistemann Jr. defende que é importante:

[...] ndo s6 desenvolver nos individuos-consumidores habilidades de calculos
matematicos, estratégias formatadas de tomadas de decisdo, mas,
sobretudo, promover a participacdo critica desses individuos nas mais
variadas esferas de atuagéo social, refletindo sobre os panoramas financeiro-
econdmicos e produzindo significados que promovam o entendimento da
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Matematica, que permeia o lécus e as relagdes sociais e econdmicas.
(KISTEMANN JR., 2011, p. 95).

Ao realizar uma pesquisa documental, Almeida (2015) empreendeu um
mapeamento da produgdo académica sobre Educagdo Financeira Escolar
desenvolvida de 1999 até 2015. Esse autor procurou considerar os pontos de
aproximacao entre a Educacéao Financeira e a Educagao Matematica apontando que,
interligadas, é possivel desenvolver metodologias alternativas através de ambientes
de aprendizagem que promovam a analise e a tomada de decisao.

Nesse sentido, Kistemann Jr. (2011) afirma ser necessario desenvolver uma
Educacao Financeira Critica que permita aos professores e estudantes construirem
uma perspectiva analitica orientada pelo interesse na emancipagao, possibilitando
outros caminhos e reflexdes.

Ao utilizar o termo “critica”, Kistemann Jr. esta se referindo a perspectiva
construida por Skovsmose (2008), que pode ser compreendida como “descri¢gao de
uma situagcao que poderia nos levar a diregdes diferentes, quanto a seu entendimento
e a suas consequéncias” (BRITTO; KISTEMANN JR; SILVA, 2014, p. 183),
provocando no individuo a producédo de significados para conceitos e atividades
matematicas, exercitando o senso critico e desenvolvimento de competéncias como
cidadao.

Por conseguinte, a Educacéao Financeira passa a ser um convite a reflexao, nao
apresentando como objetivo doutrinar os individuos em relagéo ao uso do dinheiro ou
estabelecer preferéncias acerca das decisdes que necessitam tomar, mas permitir que
eles analisem situagdes financeiras em diferentes contextos, a fim de que reflitam,
avaliem e tomem suas proprias decisoes. (MUNIZ, 2016, p.3).

Assim, fortalecendo esta perspectiva, consideramos uma Educagao Financeira
que supere a Matematica Financeira e ndo permanecga subjugada as estratégias de
sucesso financeiro numa economia capitalista. Nessa perspectiva critica, a Educagao
Financeira tem o propdsito de refletir sobre os possiveis caminhos que esta pratica
escolar pode tomar.

Deste modo, ndao podemos conceber uma educacido financeira que
responsabilize os individuos por nao apresentarem condigdes de realizar
investimentos. As propostas e programas para esse intento que sdo oferecidas por

diversas empresas de coaching, inclusive em canais do Youtube, ndo levam em
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consideragao a realidade tangivel dos individuos e suas verdadeiras necessidades.

Cabe ressaltar que, segundo com Miranda, Lopes e Kistemann Jr (2018):
O Brasil, em sua atual conjuntura, apresenta um quadro de crise
generalizada, atingindo quase todos os setores, dificultando o crescimento da
economia e do bem-estar social. Boa parte dos brasileiros ja ndo suporta
conviver com esta triste realidade. Devido a esse cenario de incerteza, uma
consideravel parcela da sociedade nao consegue gerar recursos minimos de
sobrevivéncia; o desemprego nunca esteve tao alto e os bens e servigos tao

caros. Essa situagdo provoca desesperanga, desgaste, revolta, e mesmo
desespero. (MIRANDA, LOPES e KISTEMANN JR, 2018, p. 7).

Corroborando com as ideias de Kistemann (2011), entendemos que a
Educacao Financeira deve transcender o papel alfabetizador desejado pela sociedade
a fim de desenvolver uma competéncia critica e democratica nos individuos,
preparando-os para outros caminhos e reflexdes sobre as possibilidades financeiras
dentro de cada contexto social, de modo que possam repensar suas agodes,
desenvolver autonomia para a tomada de decisao em situagdes de consumo criando
possibilidades para enxergar a luta que atravessa, muitas vezes, o dia a dia do sujeito

endividado. Por fim, essas ideias encontram consonancia em Bauman (2010):

N&o pode pagar a sua divida? Em primeiro lugar, nem precisa tentar: a
auséncia de débitos ndo €& o estado ideal. Em segundo lugar, ndo se
preocupe: ao contrario dos emprestadores insensiveis de antigamente,
ansiosos para reaver seu dinheiro em prazos prefixados e ndo renovaveis,
nés, modernos e benevolentes credores, ndo queremos nosso dinheiro de
volta. Longe disso, oferecemos mais créditos para pagar a velha divida e
ainda ficar com algum dinheiro extra (ou seja, alguma divida extra) a fim de
pagar novas alegrias. (BAUMAN, 2010).

Na préoxima secado, esclarecemos a preferéncia por um ensino
de Matematica que valorize a Educacdo Matematica Critica. A fim de, nesta
perspectiva, fornecer aos estudantes instrumentos que os auxiliem, tanto na analise

de uma situagao quanto na busca por alternativas.

2.3.1 A Educacio Matematica Critica como um caminho significativo para a Educacao

Financeira

Condizente com as discussdes sobre o papel da educagdo na organizagao

social e refletindo a necessidade do fortalecimento da criticidade e subjetividade
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através da Matematica, surge, no contexto da nossa pesquisa, a teoria da Educagéao
Matematica Critica, do matematico dinamarqués Ole Skovsmose. Este autor reporta-
se a pedagogia freireana para afirmar o carater transformador da sua teoria.

Segundo ele, A Educagdo Matematica deve fazer parte de um processo de
democratizagado do conhecimento, no qual informagdes e todos os questionamentos
sobre elas estejam ao acesso de todos os sujeitos (SKOVSMOSE, 2010). E sobre a
necessidade de romper os paradigmas criados pela Matematica e para democratizar
0 acesso e a utilizagcdo desta no cotidiano, que emerge a Educagcdo Matematica
Critica. Trata-se de uma mudancga curricular ampla, ou seja, de uma mudanga de
postura em relagao a forma como a Matematica é concebida e ensinada.

De acordo com Skovsmose (2010) € indispensavel acrescentar outras
perspectivas no ensino da Matematica que permitam aos alunos adquirir ferramentas
que possibilitem desvelar, analisar, compreender e reformular os modelos
matematicos presentes nos fendmenos sociais. E desta preocupacéo de introduzir a
natureza critica na educagao matematica que, segundo Skovsmose (2010), emerge a
Educacdo Matematica Critica.

Numa investigacdo de Educacédo Financeira evocando a analise critica da
Matematica é fundamental que os problemas abordados se relacionem com situagoes
reais, pois igualmente como é referido por Skovsmose (2010), ndo podemos recorrer
a situacodes hipotéticas se queremos educar criticamente nossos alunos. Esta foi uma
das razdes que me levou a recorrer a Educacgao Financeira numa perspectiva critica

proposta por Kistemann (2014). Segundo ele,

[...] cabe a educagdo matematica, na figura de seus representantes, usar a
educagao como estratégia de redugéo de injusticas e desigualdades sociais
na medida em que as praticas se desenvolvam fundamentadas no
desenvolvimento da criticidade dos educandos. Na sociedade capitalista em
que vivemos, o ensino-aprendizagem de praticas de ensino de matematica
permeadas pela prejudicial neutralidade cientifica e ensino de objetos
matematicos obsoletos, incrementam a distancia entre os individuos eleitos
socialmente e os individuos que jazem em situagdo de pobreza e exclusao.
(KISTEMAN JR., 2014).

O aluno que manipula com alguma facilidade a linguagem matematica basica
nem sempre se posiciona de maneira critica quando, no cotidiano, faz uso dela. E
sobre essa dimensdo subjetiva que a teoria da Educacdo Matematica Critica se
desenvolve, creditando uma transformagdo tanto do aluno quanto do professor. A

escola cabe o desenvolvimento e sistematizagcao desse conhecimento e a reflexao
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sobre seus usos. Desse modo, Skovsmose (2010) argumenta que € o dialogo que
garante o desenvolvimento democratico da aprendizagem, sendo nas colocagdes das
partes que o conhecimento se constroi.

Partindo do propdsito que a criticidade é subjetiva, percebemos a Educagéao
Matematica Critica como uma ferramenta de desenvolvimento da postura analitica dos
sujeitos tornando-se uma proposta para além do ensino escolar. Dessa forma, a critica
passa a ser uma nova postura diante do mundo, a partir de uma acéo livre e
consciente sobre as relagdes pessoais, de trabalho e consumo. Assim, Skovsmose
(2000) propde essa teoria como uma preocupagcdo com o desenvolvimento da
capacidade de agir do cidadao.

Na secdo a seguir, apresentamos a importancia de promover praticas
decoloniais em sala de aula, que permitam romper com toda imposi¢cdo cultural,

reconhecendo os saberes dos individuos dos grupos subalternos da sociedade.

2.4 A Pedagogia Decolonial

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica fazendo referéncia as
possibilidades de construgdo de um projeto voltado para uma analise critica e
transdisciplinar, em contraposi¢ao as tendéncias académicas eurocéntricas. Uma das
principais proposi¢cdes epistemologicas € o questionamento da geopolitica do
conhecimento, entendida como a estratégia modular da modernidade, que de um lado
afirmou suas teorias, seus conhecimentos e seus paradigmas como verdades
universais, e de outro, invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem outros
conhecimentos. Desde as concepgdes decoloniais, modernidade e decolonialidade
sao duas faces da mesma moeda e, portanto, uma educacao decolonial requer pensar
a partir dos sujeitos subalternizados pela colonialidade.

Sao recentes os processos de construcdo de pedagogias decoloniais. Nesse
ambito, tém-se as contribuicdes de Walsh (2007). Mais recentes ainda, sdo os
desdobramentos para os campos da Pedagogia como ciéncia, no sentido por
exemplo, de uma didatica decolonial.

Entre os principais elementos considerados para a constituicdo de uma didatica
decolonial, apontamos: em principio tomar para si a identidade decolonial, o que

implica em reconhecer o padrao de poder da modernidade. Em seguida, a partir de
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uma pedagogia decolonial, buscar redefinir o objeto de estudo da didatica para todo
processo ensino-aprendizagem que acontece em diferentes espagos educativos,
inclusive os escolares. No entanto, € fundamental também se considerar assumir a
pos-modernidade como um ponto de partida tedrico da didatica, justamente por se
relacionar ao projeto de libertagdo das amarras da colonialidade.

Nesses termos, é fundamental assumir a identidade decolonial porque, embora
estando relacionada ao carater critico e emancipador da didatica proposta por
Candau, essa se situa na diregdo da interculturalidade critica que, apesar de se
relacionar com a decolonialidade, também apresenta suas préprias distingoes.

Portanto, cabe ressaltar que a interculturalidade critica assumida por Candau a
partir do contato com Walsh tem um fundamento: “partir do problema estrutural-
colonial-racial e dirigir-se para a transformacao das estruturas, instituicdes e relagbes
sociais e a construgao de condigdes radicalmente distintas” (WALSH, 2007, p. 23).

Acreditamos que o capitalismo opera atendendo a uma ldgica étnico racial,
sustentando um paradigma completamente novo de império e imperialismo, que
promove uma classificagdo social mediante os aspectos culturais de controle e
dominio dos povos subalternizados pelo colonialismo. Neste sentido, é preciso
avancgar na constru¢do de uma didatica decolonial sensivel aos sujeitos e grupos
subalternizados pelo padrao de poder da colonialidade, mantendo o dialogo com
antecedentes tedrico-praticos, como a prépria educacdo popular, a educacido do
campo, a educagao dos movimentos sociais, a educagao das minorias étnicas, entre
outras.

De acordo com Walsh (2007), a Pedagogia Decolonial procura construir uma
opc¢ao cultural alternativa a modernidade eurocéntrica, a qual se impdem sobre todas
as culturas, com seu projeto de civilizagdo e propostas epistémicas. Com a
colonialidade, a Europa instituiu um modelo unico de ciéncias, conhecimento e de
modernidade.

Durante séculos a Europa colonizou diversas nacoes, explorando ndo somente
as riquezas, mas também a forca de trabalho nas colénias. Esse processo de poder
politico e econdmico de uma nagao sobre as demais, € definido por Walsh (2007)
como colonialismo. Porém, mesmo apos a emancipacgao das colbnias, essa relacao
de poder ainda permanece, agora na forma da colonialidade, que sobreviveu a

descolonizagao.
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De acordo com Torres (2007), a colonialidade se refere a relagdo como o
conhecimento, a autoridade e as relagbes intersubjetivas que permanecem na
sociedade, se fazendo presente nas praticas sociais, sendo aceitas e nao
contestadas.

Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela se apresenta nos textos didaticos, na cultura, no
sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e em muitos
outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a
colonialidade na modernidade cotidianamente. (TORRES, 2007, p. 131 apud
CANDAU, 2010, p. 18)

Desta forma, o conhecimento e o discurso do colonizador se fazem presente
no imaginario da sociedade, que € naturalizado e reproduzido de forma a inviabilizar
e subalternizar os saberes do outro. A esse processo de inser¢do no imaginario dos
sujeitos subalternizado, que negam sua cultura e exaltam a cultura europeia, € o que
Candau (2010) se refere a colonialidade do poder.

Uma outra caracteristica de colonialidade é a do saber, interpretada por
Candau como a repressao e nao reconhecimento das formas culturais alternativas,
inferiorizando os grupos subalternizados. A partir disso, associam a modernidade ao
conhecimento europeu, e rotula como primitivo os saberes dos povos indigenas,
africanos entre outros.

Walsh (2007) destaca um outro conceito interpretado como a colonialidade do
ser, revelando que a partir da desconstrugao de identidade dos individuos subalternos,
0s movem a questionamentos acerca do entendimento do ser a partir de uma
identificacdo concreta da existéncia. Deste modo, Walsh relaciona o colonialismo a
nao existéncia.

A partir disso, Walsh (2007) propde reflexdes a partir da colonialidade, no e
para o reconhecimento dos saberes das culturas subalternizadas, a partir de olhares
diferenciados dos que foram impostos pela modernidade europeia. Portanto, Walsh
propde a interculturalidade critica, que:

[...] € uma construgao de e a partir das pessoas que sofreram uma experiéncia
histérica de submisséao e subalternizagdo. Uma proposta e um projeto politico
que também poderia expandir-se e abarcar uma alianga com pessoas que
também buscam construir alternativas a globalizagdo neoliberal e a
racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela transformacgdo social como

pela criagao de condi¢cdes de poder, saber e ser muito diferentes. Pensada
desta maneira, a interculturalidade critica ndo é um processo ou projeto
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étnico, nem um projeto da diferenga em si. [...], € um projeto de existéncia, de
vida. (WALSH, 2007, p. 8 Apud CANDAU, 2010, p. 28).

Com base nessa perspectiva critica, Walsh (2007) considera a educacéo, a
partir de uma Pedagogia Decolonial, uma forma de luta e resisténcia dos individuos
subalternos frente a todas as formas de colonialidade.

Com a finalidade de se colocar em pratica o projeto decolonial, torna-se
necessario utilizar os aparatos educacionais, politicos e curriculares a fim de se
proporcionar o direito a voz aos sujeitos subalternos, constituindo-os como seres
epistemologicamente situados na praxis reflexiva da condigdo subalterna.

Na secao a seguir, sdo apresentados os recursos metodoldgicos utilizados no

desenvolvimento da pesquisa.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se constituira como um desdobramento de experiéncias
realizadas em sala de aula. O cotidiano revelou a necessidade de um enfoque critico
no ensino/aprendizagem da Matematica, visto que o desenvolvimento de tal
competéncia é construida na pratica educativa, sendo validada e incorporada na
experiéncia individual e coletiva.

Primeiramente, procuramos apresentar as orientagdes tedricas que nos
apropriamos e nas quais fundamentamos a metodologia do trabalho apresentado. Em
seguida trazemos um breve resumo da pesquisa de dissertacdo de mestrado do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao, Cultura e Comunicagdo em Periferias
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Urbanas da Faculdade de Educagdao da Baixada Fluminense/UERJ defendida por
Viviane Souza Pereira Paula intitulada "Fragdes: referéncias para o ensino no 6° ano
a luz da Teoria dos Campos Conceituais". Nossa intencéo sera a realizagdo de um
estudo de caso acerca da possibilidade de uma Educacao Financeira Critica a partir
das atividades de intervengao desenvolvidas numa aula sobre fracées. Tendo em vista
a finalidade da investigagao, encontramos na pesquisa descritiva o formato adequado
para compreendermos 0 escopo da nossa pesquisa.

A metodologia utilizada em nossa investigagcao se sustenta nos pressupostos
da metodologia de pesquisa qualitativa, seguindo um modelo focado em entrevista
semiestruturada embora “apresente certo grau de estruturacao, ja que se guia por
uma relagéo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do
seu percurso” (GIL, 2008, p. 121).

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, atengdo tem sido dada a
formulacdo de perguntas que seriam basicas para o tema a ser investigado
(TRIVINOS, 2008; MANZINI, 2003). Autores como Trivifios (2008) e Manzini (2003)
tém tentado definir e caracterizar o que vem a ser uma entrevista semiestruturada.

Para Trivinos (2008) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que s&o apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam
ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas
a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo
investigador-entrevistador.

Complementa o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...]
favorece nao so a descricdo dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacéo e a
compreensao de sua totalidade [...]” além de manter a presenga consciente e atuante
do pesquisador no processo de coleta de informagées (TRIVINOS, 2008).

Para Manzini (2003), a entrevista semiestruturada esta focalizada em um
assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de
forma mais livre e as respostas nao estao condicionadas a uma padronizacéo de
alternativas.

Um ponto semelhante, para ambos os autores, se refere a necessidade de
perguntas basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa. Dessa forma,

Manzini (2003) salienta que é possivel um planejamento da coleta de informagdes por
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meio da elaboragdo de um roteiro com perguntas que atinjam os objetivos
pretendidos. O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informagdes basicas, como
um meio para o pesquisador se organizar para o processo de interacdo com o
informante.

Esse tipo de entrevista pode fazer aflorar informagdes de forma mais livre. As
respostas nao estdo condicionadas a uma padronizagao, assemelha-se mais a uma
conversa do que a uma entrevista formal, sendo essencial para a qualidade do estudo
aqui abordado. Segundo Garnica (2019), a pesquisa qualitativa € aquela que

reconhece:

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hipotese a priori, cujo o objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a
nao neutralidade do pesquisador que no processo interpretativo, vale-se das
duas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se nao como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensdes e
também os meios de obté-la podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentagbes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas. (GARNICA, 2019, p. 96-97).

Dessa forma, de acordo com Goldenberg (1999), o investigador ndo se
preocupa em estabelecer quantificagdes do grupo investigado, mas sim com o
entendimento aprofundado da realidade de cada individuo, grupo, organizagcéo ou
instituicdo, suas trajetdrias e subjetividades. Segundo ela, “os dados qualitativos
consistem em descri¢des detalhadas de situagdes com o objetivo de compreender os
individuos em seus proprios termos” (GOLDENBERG, 1999, p. 53).

Ladke e André (2014) trazem uma caracterizagao de pesquisa qualitativa em

educacao, apoiados nos estudos de Bogdan e Biklen (1982):

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Biklen (1982),
envolve a obtengdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. (LUDKE;
ANDRE, 2014, p.14).

Cabe ressaltar que, Araujo e Borba (2019) destacam que a pesquisa qualitativa
deve ter uma visao de conhecimento que esteja em harmonia com os procedimentos
metodoldgicos, priorizando procedimentos descritivos, mas admitindo a interferéncia
subjetiva, ja que o conhecimento ndo € isento de valores, intencéo, da historia de vida
do pesquisador e até mesmo das condigdes sociopoliticas do momento.
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Por fim, de acordo com D’Ambrosio (2013), a pesquisa qualitativa “lida e da
atencao as pessoas e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas
que estariam silenciosas. E a analise dos resultados permitira propor os préximos
passos” (D’AMBROSIO, 2013, p. 21).

3.1 Contexto e desenvolvimento da pesquisa

Nossa pesquisa dispde como cenario de investigacdo uma pesquisa de
dissertacdo de mestrado do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagao, Cultura e
Comunicagdo em Periferias Urbanas da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense/UERJ, intitulada "Fracdes: referéncias para o ensino no 6° ano a luz da
Teoria dos Campos Conceituais". Trata-se de uma pesquisa em Educagdo Matematica
orientada pela Prof.? Dr.? Gabriela dos Santos Barbosa, apresentada por Viviane
Souza Pereira Paula que teve como objetivo analisar os processos de aprendizagem
e desenvolver uma intervencdo de ensino voltada para a constru¢ao de conceitos
associados as fragdes por alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola

situada em Duque de Caxias.

A metodologia utilizada foi a pesquisa quase-experimental, composta por um
questionario de entrevista diagnostica sobre a realidade social dos estudantes e uma
intervencgao de ensino elaborada com base em suas respostas ao questionario. Foram
coletados dados referentes ao perfil socioecondmico dos estudantes e de seus
familiares, assim como informacdes sobre o recebimento do beneficio Bolsa-Familia,
programa de transferéncia de renda do Governo Federal. Para a analise dos
resultados foi utilizada a Teoria dos Campos Conceituais € a Pedagogia Decolonial.
Os dados sociais informados pelos alunos sobre o Bolsa Familia foram utilizados para
a aprendizagem das fragdes e comprovou-se que é possivel desenvolver o ensino por
meio desses dados.

Para a nossa investigacdo realizamos uma entrevista junto ao docente da
turma, Paula (2020), através do aplicativo WhatsApp, com o objetivo de identificar e
analisar quais concepc¢des acerca da Educacao Financeira sdo produzidas em uma

aula sobre fragbes no 6° ano. Contribuiram para a entrevista semiestruturada os
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assuntos abordados por meio de um topico guia composto por oito perguntas. Nas

linhas que se seguem, apresentamos a entrevista realizada com a professora.

Pergunta: Em sua pesquisa, ao propor atividades sobre fragdes, vocé havia pensado

sob a perspectiva de uma Educacéao Financeira? Houve uma intencionalidade?

"No primeiro momento, ndo. A ideia inicial era de usar o termo “pizza” como
palavra norteadora de introducéo ao tema das fragdes. Com isso surgiu uma
preocupagdo no tocante “falar em pizza” sem saber se eles tinham esse
acesso de consumo, foi entdo que o questionario inicial da pesquisa, foi
elaborado com essa intencéo de saber como entra o recurso financeiro em
cada casa. Como na escola publica temos muitos beneficiarios do Programa
bolsa familia, nas respostas dos alunos descobrimos, conforme apresentado,
gue eles sdo muito dependentes do recebimento desse recurso e entdo
partimos para uma analise criando questbes com fracbes em cima das
informacdes apresentadas por eles, conduzindo uma reflexdo do que seria
possivel, qual o valor exato desse recebimento e como eles ndo tinham ideia
do quanto recebiam, tiveram assim contato mais proximo de participacao das
contas da casa, entendendo com mais propriedade, pois no decorrer da
pesquisa acabou surgindo, ainda que indiretamente uma Educacéo
Financeira" (PAULA, 2020).

Pergunta: Durante a atividade vocé percebeu se os alunos se reconheceram como

participantes do orgamento doméstico? Como se deu isso? Foi através de algum

comentario? Vocé poderia dar exemplos?

"Sim, eles se reconheceram como participantes do orgamento doméstico sim,
inclusive um dos critérios do recebimento do Programa Bolsa Familia é a
frequéncia escolar, onde o aluno ndo pode apresentar uma frequéncia escolar
abaixo de 75%, eles comentaram na sala “agora tia, entendi porque minha
mae me obriga a vir pra escola, sem esse dinheiro a gente ta lascado”, “Vou
parar de matar aula agora tia”. Comentarios desse tipo sempre surgiam nas
aulas" (PAULA, 2020).

Pergunta: Vocé acha que o estudo de fragdes pode ser atravessado pela Educagao

Financeira? De que modo vocé percebe que a Educagao Financeira apareceu na sua

pesquisa?

"Sim com certeza as fragGes ndo s6 podem como devem ser atravessadas
pela Educacéo Financeira, pois quando o assunto da aula é remetido ao
“dinheiro”, digamos assim, fica mais claro para o aluno, pois ele, na minha
opinido, vai poder associar até os centavos aguela menor parte fracionada e
assim vai ser um contato racional com as fracdes mais concreto de melhor
entendimento. Na pesquisa, a Educacdo Financeira comegou a surgir mais
claramente quando o aluno elaborou a pergunta que falava sobre juntar 1/3
do dinheiro recebido pelo Bolsa Familia, assim fomos buscar as respostas e
como cada aluno recebia um valor diferenciado ai foi um sucesso
acompanhar com eles os diversos resultados que surgiam, o entrosamento
deles com o assunto foi maravilhoso, deu até saudade agora em relembrar
essa aula" (PAULA, 2020).
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Pergunta: Como essas percepgoes influenciaram ou, a partir de agora, irdo influenciar

a sua pratica pedagogica?

"Acho que em meu sangue injetaram uma porcao, digamos, consideravel do
construtivismo (risos), nunca utilizei em minhas aulas apenas 0 que
recebemos pronto nos livros, sempre gostei de criar um clima para esse ou
aquele aprendizado, gosto de iniciar sempre com um tema, palavra ou objeto
norteador e até mesmo uma dinamica apropriada ao tema, entao isso ja vem
comigo nesses 26 anos de magistério, sou um pouquinho adepta a
‘pedagogia do amor”. Uma vez ganhei um livro com esse tema e fiquei
apaixonada e a pesquisa com as fracées me acrescentou mais um degrau de
conhecimento porque aprendi muito com meus alunos questdes que posso
chamar de “emocionalmente financeira”, foi um sentimento que na minha
opinido todos os professores do universo deveriam passar pois em meio a
essa pandemia a empatia é a palavra-chave" (PAULA, 2020).

Pergunta: O que vocé destaca como mais importante na sua pratica?

"Destaco em minha prética em educacdo que os saberes e as formas de
aprendizagens sado diferenciadas, como também foi apresentado sobre a
Teoria dos Campos Conceituais, nenhum conceito é isolado por si s6, assim
como as aprendizagens e as “bagagens pedagdgicas” que cada aluno
carrega consigo também nao sdo, sendo necessario essa preocupacéao, sei
gue na pratica o professor, em grande maioria, acaba trabalhando a turma e
nao o aluno, e com isso, muitas oportunidades de resgates do ser, do saber...
(pedagogia decolonial) sdo exterminadas, principalmente na nossa area de
matematica, proliferando assim a ideia de bicho-papdo e o aluno ndo tem
prazer na matemética criando sentimentos de repulsa pela disciplina”
(PAULA, 2020).

Pergunta: E agora que ja viveu essa experiéncia, se tivesse que retoma-la, que
aspectos da Educacao Financeira poderiam ser explorados a mais e que, naquele

momento, ndo foram explorados?

"Se pudesse voltar exploraria mais assuntos pertinentes a Educacéo
Financeira mesmo como porcentagens, juros, compras, poderia montar uma
feirinha na sala pra eles entenderem o que da pra comprar com aquele valor
recebido pelo Bolsa Familia, traria os valores do mercado, os itens do
mercado pra sala de aula, cada um com uma sacola fazendo compras dentro
da sala e vendo como os produtos de alimenta¢éo estédo carissimos, ja estou
imaginando como seria bacana, pois quando temos uma aula diferenciada
levamos pro resto da vida uma grande satisfacdo de aprendizagem" (PAULA,
2020).

Pergunta: Qual o significado e a importancia da Educacado Financeira como tema
transversal mediando praticas de conteudo de Matematica? Vocé teria sugestdes que

possam apontar caminhos para aulas a partir desse tema?
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"Uma sugestao é primeiro ouvir o aluno e suas sugestdes, a partir dali,
podemos saber que dara pra fazer um belo planejamento elaborado em cima
das questdes de interesse, creio que pra falar de financas sempre se levanta
uma questao, pois de nada adianta pensar em temas grandiosos e a turma
no geral ficar desmotivada com os assuntos abordados fora de sua realidade"
(PAULA, 2020).

Pergunta: Que possibilidades sobre Educagdo Financeira vocé construiu através

dessa pratica?

4 ANALISE

"Com essa pesquisa das frag6es, me conscientizei mais ainda, a respeito da
importancia em trazer meu aluno pra mais perto possivel do entendimento
matematico, mostrando pra ele que é possivel sim ele construir e responder
uma questdo matematica, que ele ndo precisa ter medo de encarar os
desafios matematicos e eu enquanto professora sou responséavel em conduzi-
lo pelo caminho, apresentando as ferramentas necessdarias para ele
desbravar essa linda disciplina que nos dias de hoje, muitas vezes, é
apresentada como um monstro. Somos multiplicadores de saberes e um
aluno satisfeito e seguro do que aprendeu ele sente vontade de replicar
aquele aprendizado para um colega, e assim, um vai replicando para o outro
e teremos la na frente futuros professores (que foram nossos alunos) com
vontade de fazerem a diferenca lembrando do legado que deixamos e
marcamos na vida deles..." (PAULA, 2020).

Como forma de organizar nosso estudo, dividimos este capitulo em duas

partes: na primeira, descrevemos e analisamos a intervencgao, que trata da construcao

coletiva de situagdes-problemas com dados sociais dos proprios alunos e a resolugao

delas com aplicacdo em um software educativo.

Na segunda parte, estamos interessados em identificar e analisar quais

concepgdes acerca da Educagdo Financeira sao produzidas em uma aula sobre

fragdes no sexto ano do Ensino Fundamental. Procedemos a analise a partir da

entrevista realizada com a autora da intervengao de ensino.

4.1 Analise da intervencgao de ensino
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Nesta secao trazemos a descrigao e a analise da intervengao de ensino voltada
para fragdes que foi realizada pela professora Viviane Souza Pereira Paula como parte
da pesquisa qualitativa e quase-experimental intitulada "Frag¢des: Referéncias para o
ensino no 6° ano a luz da Teoria dos Campos Conceituais" do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacgao, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Considerando o caminho percorrido pelo
aluno na construcéo de conceitos, a autora procurou realizar a pesquisa por meio de
situagdes problemas relacionados aos conceitos de fragdes a luz da Teoria dos
Campos Conceituais, favorecidos na intervengao de ensino.

De acordo com Paula (2020), tudo comegou quando assumiu a turma 601 do
Colégio Estadual Santo Inacio, no inicio do segundo semestre de 2019, para lecionar
a disciplina de RPM (Resolucédo de Problemas Matematicos) inserida no quadro de
horarios da Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro.

A disciplina RPM possuia carga horaria semanal de dois tempos com duragao
de 50 minutos cada um, podendo ser realizada em conformidade e de maneira
compartilhada com o professor regente da disciplina de Matematica. Um primeiro
contato dos alunos com o assunto fragdes se deu no dia 02/08/2019 e carregava o
intento de promover um ensino diferenciado voltado para compreensao de fragdes e
possibilitar a construgdo do conhecimento dentro de suas multiplas competéncias.

O Colégio Estadual Santo Inacio, escolhido para ser a base da investigacao
realizada por Paula (2020), oferta a comunidade os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Esta localizado em um bairro de periferia no municipio
de Duque de Caxias no Estado do Rio de Janeiro. Com um total de 18 turmas no ano
de 2019, possuia cerca de 700 alunos distribuidos em dois turnos.

Para o desenvolvimento da intervencdo com alunos do 6° ano de escolaridade
foi selecionada a turma 601 no turno da tarde. Grande parte dos alunos que formavam
a turma eram oriundos das escolas da rede municipal. Segundo Paula (2020), cabe
ressaltar que, as escolas municipais do entorno atendiam somente o primeiro
segmento do Ensino Fundamental.

Aturma 601 era composta por 28 alunos. De acordo com os dados analisados,

a turma apresentava dados sociais interessantes para a discussédo da pesquisa, ja
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que 18 alunos eram beneficiarios do Programa Bolsa Familia. Portanto, a pesquisa se
tornou mais vigorosa com a analise de seus dados sociais

No municipio de Duque de Caxias, o ano letivo de 2018 foi um periodo
conturbado para os servidores municipais, principalmente na area da educacgao. A
maioria dos estudantes que foram recebidos no sexto ano do Ensino Fundamental
vieram de escolas que passaram por um extenso periodo de greve?® devido a tensées
no campo das politicas educacionais. Tal fato contribuiu para o aumento na defasagem
de conteudo, uma vez que o grande numero de paralisagdes ocorreu vinculados a
falta de recursos, tanto humanos quanto pedagdgicos, entre outros.

Os instrumentos utilizados para a investigagao foram o questionario, a analise
de dados por meio dos graficos, e a intervencdo por meio das questbes criadas
coletivamente utilizando os dados dos proprios alunos. A finalizagdo ocorreu com a
proposta da atividade ludica “somos desenvolvedores de software”, pois os jogos se
tornaram um recurso indispensavel para o ensino da Matematica.

Para realizar a diagnose da pesquisa, o questionario foi dividido em trés partes.
A primeira parte, composta de sete perguntas, procurou investigar os conceitos
basicos referentes a nogdo de quantidades e numeros fracionarios. As perguntas
desse bloco foram formuladas com o propdsito de investigar quais os principios e
conceitos basicos trazidos pelo aluno de modo que seja possivel o reconhecimento
dos numeros fracionarios. O termo “pizza” foi utilizado por ser a expressdo mais
utilizada nas séries iniciais para o ensino de fracdes, a fim de despertar no aluno o

entendimento que a figura da pizza comumente é fatiada em tamanhos iguais.
1. Vocé mora com quantas pessoas em sua casa?
2. Em que ocasiao é possivel comer uma pizza?
3. Aproximadamente quantas vezes ao més?
4. Vocé ja fatiou uma pizza?
5. Vocé costuma fatiar em quantos pedagos?

6. Ao repartir com todos da sua casa é possivel que todos consigam repetir?

3 (ver noticias www.sepecaxias.org.br).
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7. Vocé costuma comer quantos pedagos?

Segundo Paula (2020), a primeira pergunta foi elaborada com o objetivo de
relacionar a quantidade de pessoas dessa moradia e qual a frequéncia que essas
pessoas se reuniam para comer uma pizza. Durante o tempo de respostas para as
perguntas de numeros 1, 2 e 3, os alunos responderam com empolgacao expressando
0 quanto gostam de pizza e que muitas vezes ndo podiam consumir por conta do valor
cobrado pelas pizzarias. Eles ainda afirmavam que as pizzas feitas em casa ndo eram
tdo saborosas, pois todos eles, em alguma ocasiao, ja haviam frequentado alguma
pizzaria.

Observamos que as perguntas de numero 1 e 5 consideravam a relagao
fatia/pessoa e procurava identificar se os alunos associariam uma ou duas fatias de
pizza por pessoa. Tal fato também estava relacionado a questdo de numero 6,
associando os conceitos de fragbes aos termos metade e dobro de um inteiro.

Considerando que, frequentemente, a pizza é cortada em fatias do mesmo
tamanho, as respostas das questdes de numero 6 e 7, por consequéncia, resultariam
na resposta da questdo de numero 5. Assim dizendo, a soma da quantidade de
quantos pedagos ele come com a quantidade que seus familiares comem resultara
em quantos pedacos ele fatiou, trabalhando assim a nog¢ao de parte-todo continuo e
subconstructos razdo e quociente.

Essa observacgao partiu da verificagcdo do argumento do aluno mediante um
padrdo, ou seja, se 0 numero de pessoas que moram na casa (incluindo o préprio) é
comparado com a quantidade de fatias partidas (questdo 1 com a questdo 5). Na
questao 6, que diz “ao repartir com todos da sua casa € possivel que todos consigam
repetir?”, indica uma referéncia a questao de numero 7 que aborda a quantidade em

que ele consumiu para entado usar conceitos de parte-todo.
Foram definidos para esta atividade os seguintes objetivos especificos:

« Discutir a importancia e utilidade das fragdes no cotidiano de vida e no

cotidiano escolar;

* Analisar os conceitos de fragdes que podem ser trabalhados a luz dos campos

conceituais;

A segunda parte, foi constituida de trés perguntas, de numero 8 a 10 e procurou

investigar os conceitos basicos de comparacdes e equivaléncias de fracoes. Para as
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questdes desse segundo bloco o objetivo especifico era identificar as principais

dificuldades dos alunos na Matematica com o conteudo de fragdes:

8. Essa quantidade que vocé come € menos da metade ou mais da metade da

pizza?
9. Vocé come mais quando parte em 8 e come 4 fatias, ou em 2 e come 1 fatia?
10. Vocé come mais quando vocé come um terco ou um quarto da pizza?

Frequentemente apresentada em forma de circulo e dividida em pedacos de
mesmo tamanho, o desenho de uma pizza é utilizado como referéncia para o ensino
de fragcbes nos anos iniciais (4° e 5° anos) do Ensino Fundamental. Assim sendo, esta
representacio implica numa limitagao de conceito e de possibilidades de interpretar
as diversas aplicabilidades dos conceitos de fragdes, restringindo, assim, o variado
campo de informagdes a serem adquiridas no dia a dia do aluno.

Esta restricao se da, com frequéncia, em virtude de as fragdes ndo serem
apresentadas isoladamente por conceitos. Quanto ao desenvolvimento cognitivo é
relevante analisar separadamente esses conceitos de fragcées. Paula (2020)
evidenciou a investigacéo na relacdo parte-todo (continuo e discreto). E interessante
oferecer atividades que apresentem estes significados, explorando, por exemplo,
modelos de discretos e continuos para cada um dos conceitos, possibilitando ao aluno
analisar e comparar as varias interpretagdes e verificar como estas se relacionam,
ampliando as ideias relativas ao conceito de fragao.

De acordo com Paula (2020), os conceitos foram representados utilizando
dados concretos dos proprios alunos. Foram aplicados como exemplo a quantidade
de pedagos de uma unica pizza cortada pelo proprio aluno (continuo) e o numero de
alunos que recebem beneficios do Programa Bolsa Familia em condi¢des
diferenciadas, sendo todos alunos da mesma classe, mas subdivididos em grupos
menores por caracteristicas especificas do programa (discreto).

Ja na terceira parte do questionario, para finalizar, estavam as perguntas de
numero 11 a 18, orientadas para a busca de informagdes sobre o perfil
socioeconémico dos alunos.

11. Quantas pessoas contribuem para o sustento de sua casa?

12. Vocé contribui com alguma renda?
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13. Vocé recebe Bolsa Familia?

14. Vocé mora com seus pais?

15. Vocé gosta de aprender Matematica na escola?

16. Em que situagdes no dia a dia vocé aprende matematica fora da escola?

17. Considerando o valor do salario-minimo como R$ 998,00 no ano de 2019,

na sua casa a renda total é:
( ) Abaixo Desse Valor
() lgual A Esse Valor
( ) Acima Desse Valor
18. Dé uma sugestao para que as aulas de Matematica sejam mais atrativas.

Segundo Paula (2020), o questionario foi desenvolvido e estruturado com o
proposito de provocar respostas diferenciadas, com informacgdes relevantes para o

alcance dos seguintes objetivos especificos propostos:

1. Relacionar, a luz da pedagogia decolonial, as situagbes sociais relatadas
pelos alunos na construcdo de situagdes problemas em enunciados de questbes

Matematicas com fracoes;

2. Desenvolver questdes, a partir dos dados sociais coletados, que associem

as situacdes vivenciadas pelos alunos ao contexto escolar;

3. Realizar uma intervengao de ensino no 6° ano de escolaridade, aplicando
questdes construidas coletivamente a partir de dados sociais vivenciados pelo corpo

discente.

4. Expor, além dos conceitos sobre fracdes, os conceitos de parte-todo,

discreto, subconstructos razao e quociente.

Logo apds que os alunos responderam ao questionario, o material foi recolhido
pela professora para apuracado das informacdes e posteriormente foi devolvido aos
alunos. Foi analisada pela professora cada resposta do questionario para dar inicio a
proposta de intervencdo. A turma foi consultada sobre quais tipos de questbes
poderiam ser elaboradas utilizando fragoes.
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De acordo com Paula (2020), a partir desse momento, os alunos perceberam
que seriam os proprios sujeitos e atores nas questdes elaboradas com suas vivéncias.
Os alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia comegaram a entender de que
maneira participam do Programa e o motivo pelo qual recebem o beneficio. Assim
como quais as condigdes para o recebimento e a importancia do Programa como

ajuda de custo para suas familias.

Segundo Paula (2020), ao comentarem em casa sobre estarem entendendo o
percurso de aplicabilidade do Programa Bolsa Familia, os alunos envolveram os
pais/responsaveis na atividade. Eles elogiaram a iniciativa de trazer essas questoes
para a sala de aula, visto que perceberam seus filhos mais preocupados com as
finangas da casa, dando mais importancia ao consumo e aos itens essenciais e/ou
compreendendo um pouco, ou até mesmo, ndo mais “exigindo” dos pais 0 consumo
de produtos considerados supérfluos.

De modo a ratificar o que ja foi exposto anteriormente, a aprendizagem de
fracdes ndo se da com definicdes prontas, nomenclatura obsoleta e pseudoproblemas
sobre pizzas e barras de chocolates. Por conseguinte, os docentes consideram a
necessidade de maior atengdo para as complexidades que envolvem o conceito de
fragdes. Os obstaculos a aprendizagem sdo numerosos e diversos. Até mesmo pelo
motivo da palavra fragao estar relacionada a varias ideias.

Na aula seguinte, de posse das respostas, os alunos acompanharam seus
dados lancados no grafico proposto coletivamente no quadro branco. Os alunos
perceberam que dos 28 alunos entrevistados, apenas 18 recebem o beneficio do
Programa Bolsa Familia e que outros 10 ndo recebem. Prontamente surgiram
questionamentos acerca do valor do beneficio recebido. Diante disso, foi proposta
uma investigacao sobre os valores recebidos pelas familias. Cada aluno averiguaria
com os pais/responsaveis o valor do beneficio. A professora dispbs as informacgdes
para iniciar o trabalho com fragdes e seus subconstructos com os dados dos proprios
alunos relacionando a quantidade de pessoas que moram na mesma casa.
Respeitando as especificagdes e utilizando os subconstructos dos conceitos de
fracbes Razao e Quociente, foi dado inicio. Assim, eles construiram suas primeiras
fragdes. A partir das informagdes obtidas e separados por grupos de trabalho foi
possivel organizar os dados dos alunos no formato fracionario utilizando o conteudo

de equivaléncia de fragoes.
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RAZAO = Quantidade de pessoas

Valor beneficio recebido

GRUPO 1 — Beneficio Variavel: os alunos foram assim divididos, formando suas

respectivas fragoes:

a) 2 alunos na condi¢ao: Moradia com 2 adultos + 1 crianga / beneficio variavel.
~ 3
Razédo: — = —
123

b) 3 alunos na condigdo: Moradia com 2 adultos + 2 criangas / beneficio

variavel.

Obs.: pais empregados

~ 4 1
Razao: —=—
164 41

c) 5 alunos na condi¢cdo: Moradia com 2 adultos + trés criangas/ beneficio

variavel.

~ 5 1
Razao: —=—
205 41

GRUPO 2 - Beneficio Basico: os alunos foram assim divididos, formando suas

respectivas fragoes:
a) 3 alunos na condigao: Moradia com 4 pessoas/ beneficio basico.
Obs.: pais desempregados
Raz&0: —
89
b) 2 alunos na condigédo: Moradia com 6 pessoas/ beneficio basico.
Razdo: =
89
GRUPO 03 — Beneficio de Extrema Pobreza: os alunos foram assim divididos,
formando suas respectivas fragdes:

a) 1 aluno na condigédo: Moradia com 8 pessoas/ beneficio para superagao de

extrema pobreza.

Obs.: Pais desempregados
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~ 8 2
Razdo: —=—
372 93

b) 2 alunos na condi¢cao: Moradia com 10 pessoas/ beneficio para superagao

de extrema pobreza.

Obs.: Pais desempregados

~ 10 5
Razao: — =—
372 186

GRUPO 4 - Salario-Minimo: os alunos foram assim divididos, formando suas
respectivas fragoes:
a) 5 alunos na condigao: Moradia 06 pessoas / nao recebem bolsa familia.

6 _ 3
998 499

Razao:
b) 5 alunos na condigcédo: Moradia 04 pessoas / nao recebem bolsa familia.

~ 4 2
Razdo: — =—
998 499

Em sequéncia, foi proposto aos alunos a construgdo coletiva de questdes
envolvendo fragbes a partir das situacdées vivenciadas. Desta forma, os alunos
iniciaram a elaboragdo dos dados para os problemas. Conforme Paula (2020), ao
interrogar a turma sobre quais tipos de questdes poderiam formar utilizando fragoes,

os alunos desenvolveram as seguintes situagdes problemas:

1. Sara e José consomem pizza uma vez ao ano, qual a representacao dessa

fracao na reta numérica?

2. Comem pizzas uma vez por semana durante o més de julho. Represente

essa fracao.

3. Com o valor recebido pelo Bolsa Familia, Ana gastou 4 do valor. Qual fragao

representa o que restou?

4. Dezoito alunos da turma 601 contribuem com a renda familiar, eles recebem
Bolsa Familia. Se cada um guardar 1/3 desse dinheiro por més, durante um ano,

quanto cada um conseguira obter no final do ano?

Observou-se que para a elaboragcao dos problemas propostos os alunos

utilizaram os dados informados por eles no questionario. Ao final da aula foram
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observados relevantes consideracbes a medida que buscavam resolver o ultimo

problema.

QUESTAO 1 — Os alunos interpretaram a resposta como sendo: 1 més estaria
para 12 meses para Ana Gabriely e o mesmo para Ana Luiza. Entdo somaram as duas
fracbes que tém o mesmo denominador:

1
12 12 12

Nesta perspectiva, foi observada a interpretagcado dos alunos ao sugerir a soma
das fragdes por se tratar de duas pessoas no enunciado do problema criado por eles.
Foi informado para a turma que ndo se tratava de um somatério e sim uma

representacao fracionaria.

QUESTAO 2 — Ao tentar resolver esta questdo os alunos perceberam que a
fracdo elaborada com os 31 dias do més de julho era irredutivel. Deste modo,
solicitaram que fosse utilizado para a resolugéo do problema a quantidade de dias do

més de junho. Assim, tornaram a fragéo redutivel.

. 4 2
Os alunos apresentaram a seguinte resposta: Py

QUESTAO 3 — Ana é uma das alunas que recebem o beneficio de R$ 89,00 e

ficou feliz em conseguir realizar esse calculo, descobrindo que:

i de 89 = 22,25 (valor gasto)
restando % =66,75

QUESTAO 4 — Essa questao refere-se a realidade social da maioria dos alunos,

para prosseguir com a atividade foram formados quatro grupos relacionados a seguir:
Grupo 1 — Beneficio Basico: Total de 10 componentes
Grupo 2 — Beneficios variaveis: Total de 05 componentes

Grupo 3 - Beneficio para superacdo de extrema pobreza: Total 03

componentes; Beneficio variavel vinculado ao adolescente: Sem componentes.
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Grupo 4 - Nao Beneficiario (Salario-Minimo):Total 10 componentes

Visto que a questdo de numero quatro destaca o recebimento do Bolsa Familia,

a tabela abaixo apresenta os resultados obtidos pelos alunos apés a analise por grupo

de beneficio.

Tabela 1 — Interveng¢ao de Ensino - Respostas da Questao 4

GRUPO 1 - Beneficios Variaveis
QUANTIDADE | N° DE VALOR VALOR VALORP/ | SOBRA | TOTALEM
DE ALUNOS/ Ei%i%AAS RECEBIDO | TOTAL GUARDAR | MENSAL | 12 MESES
MESMA POR RECEBIDO | 1/3
CONDICAO PESSOA
2 3 R$41.00 | R$123.00 | R$41.00 | R$ 82,00 | RS 49200
3 4 R$41.00 | R$ 16400 | R$54.66 | R$ 10934 | RS 65592
5 5 R$41.00 | R$20500 | R$6833 | R$ 136,67 | RS 819,96
GRUPO 2- Beneficio Basico
QUANTIDADE | N° DE VALOR VALOR VALOR P/ | SOBRA | TOTAL
DE ALUNOS/ | PESSOAS L{(E)CF;EB'DO TOTAL GUARDAR| MENSAL | EM 12
MESMA DA CASA | PESSOA RECEBIDO | 1/3 MESES
CONDICAO
3 4 5 R$89.00 | R$2967 | R$59.33 | R$ 356,04
2 6 - R$89.00 | R$2967 | R$59.33 | RS 356,04
GRUPO 3- Beneficio Extrema Pobreza
QUANTIDADE |N° DE VALOR VALOR VALORP/ |SOBRA |TOTALEM
DEALUNOS/ |PESSOAS |RECEBIDO |TOTAL GUARDAR |MENSAL |12 MESES
MESMA DACASA |POR RECEBIDO | 1/3
CONDICAO PESSOA
1 8 : R$ 372,00 | R$ 124,00 | R$ 248,00 | RS 1.488,00
2 10 : R$ 372,00 | R$ 124,00 | R$ 248,00 | R$ 1.488.00

Fonte: PAULA, 2020, p. 79.
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Cabe ressaltar que a questao foi elaborada coletivamente pelos alunos e, para
resolvé-la, cada um deles utilizou o valor do beneficio recebido dentro do seu contexto
social. Ao observarem os dados da tabela acima, perceberam que era improvavel
colocar em pratica a solugao obtida diante da realidade social vivenciada. Também foi
possivel a comparacao dos valores obtidos com os dos outros colegas de classe

confirmando a impossibilidade dessa economia.

Desse modo, podemos caracterizar a intervengcdo em quatro atividades

distintas que sao apresentadas a seguir:

12 Atividade: Coletando dados
Duracao: 100 minutos, distribuidos em duas aulas de 50 minutos cada.
Objetivo geral: Identificar conceitos de fragdes nas atividades propostas.
Objetivos especificos da atividade:

= Acompanhar a leitura coletiva, do questionario, junto ao professor;

= Responder as perguntas do questionario dentro do tempo estipulado pelo

professor
= [dentificar ao ler a palavra “pizza” que a aula sera sobre fragdes;
» Responder o questionario aplicado;
= Descrever os dados relacionados no questionario;
= Utilizar graficos e tabelas na organizacao de dados;

= Formular situagdes envolvendo o conceito de fracbes, com base nos dados

do questionario apresentado;
= Associar que existem questdes sociais apresentadas;

= Relacionar as questbes sociais apresentadas com a realidade social dos

alunos da turma.

Recursos: Questionario impresso; tabelas elaboradas com os dados do questionario

no quadro branco; retorno do questionario para cada aluno.
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Desenvolvimento: Organizagao da classe; aplicagao do questionario; reflexao coletiva

analisando os dados, sem formacéo de grupos.
Desenvolvimento da atividade:
* Ler o questionario coletivamente com o comando de voz do professor;

* Apos lida a pergunta pelo professor, o aluno dispds de dois minutos no maximo

para responder, cada questao, escrevendo sua resposta;
» Recolher o questionario do aluno para apurar os dados;
* Devolver ao aluno seu questionario;

» Construcao de graficos e tabelas, pelo professor no quadro branco, com

acompanhamento dos dados registrados pelos alunos no questionario.

 Copiar no caderno os graficos que foram construidos no quadro branco junto

com o professor;

» Pesquisar, como atividade indicada para aula seguinte: para cada aluno
beneficiario do Programa Bolsa Familia, perguntar ao responsavel qual valor do

beneficio recebido por este Programa.
Analise da 12 atividade: Coletando dados

A primeira atividade apresentou como objetivo geral o desenvolvimento do
conteudo de fragdes através de contextos sociais vivenciados pelos alunos. Desta
forma, o propdsito era aplicar um questionario pronto com perguntas que orientasse
os alunos a interpretar o tema fragdes dentro do contexto simbdlico da pizza.

No decorrer da leitura do questionario, era perceptivel a empolgacéo da turma
ao lidarem com o estimulo produzido pela palavra pizza, pois todos afirmaram gostar
muito de pizza. Relacionado ao conceito pizza, as demais perguntas apresentavam
um fundo de pesquisa sécio financeiro que foram desde a obtenc¢ao do valor de uma
pizza ao valor da renda familiar.

Diante das perguntas lidas pela professora surgiam comentarios espontaneos
que eram partilhados entre eles. A partir disso, comegcaram a perceber que nao
estavam sozinhos naquela condicdo de baixa renda familiar, pois uma grande parte
era beneficiaria do Programa do Governo Federal Bolsa Familia. Ao organizar os
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dados coletados foram elaborados tabelas e graficos para posterior analise da
intervencao de ensino realizada.

De acordo com Paula (2020) a investigacédo, que entdo se realizava, estava
sistematizada pela Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud, considerando-se a
importancia de que o conhecimento se constitui e se desenvolve ao decorrer do tempo

através de uma interagao adaptativa do individuo com situagdes vividas.

22 Atividade: Pesquisa socioeconémica com énfase no Programa Bolsa Familia
Duragao: 200 minutos, distribuidos em quatro aulas de 50 minutos cada.

Objetivo geral: Elaborar situacdes problemas com as questdes sociais vivenciadas,

desenvolvendo subconstructos razao e quociente.
Objetivos especificos da atividade:

= Pesquisar em casa, os valores recebidos pelo beneficio do Programa Bolsa

Familia;

= Identificar em qual das especificidades de valores estipuladas pelo Programa

se encaixa;

= [dentificar qual grupo de recebimento do beneficio se relaciona;

» Formular questdes com fragdes no contexto social em pauta;

= [dentificar qual o subconstructo das fragdes apresentado;

= Solucionar as situagdes problemas construidas coletivamente.
Recursos: papel, quadro branco, marcadores coloridos.
Desenvolvimento da atividade:

» Separar a turma em grupos, contendo componentes com a mesma condigao

de recebimento, ou ndo, do beneficio Programa Bolsa Familia.

* Relacionar, com marcadores de cores diferenciadas, os nomes dos alunos
nos grupos especificos de recebimento do beneficio: 1) Beneficio Basico; 2)
Beneficios variaveis; 3) Beneficio para superagcao de extrema pobreza; 4) Beneficio
variavel vinculado ao adolescente; 5) Nao Beneficiario (Salario-Minimo).
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* Construir situagdes problemas com os dados apurados;
* Resolver as situagdes problemas.

Analise da 22 atividade: Pesquisa socioeconédmica com énfase no Programa

Bolsa Familia

A partir da coleta de dados da atividade anterior, o objetivo, com a segunda
atividade, era relacionar o conteudo de fracbes e as situacdes sociais vivenciadas

pelos alunos.

Segundo Paula (2020), essa atividade despertou o interesse de buscar com
mais precisao os valores recebidos por cada um dos alunos beneficiarios do Programa
Bolsa Familia. Os alunos receberam a tarefa de pesquisar junto aos seus familiares
os valores do beneficio sendo prontamente atendida. Buscou-se separadamente as
classificagdes por grupos de recebimento. De acordo com os valores do ano de 2019,

0s grupos encontram-se ordenados em seguida:

1. Beneficio Basico: Recebe mensalmente a taxa unica de R$ 89,00

(independentemente do numero de membros na familia)
2. Beneficios variaveis: Podendo ser nas condi¢gdes variaveis:
2.1- Variavel de 0 a 15 anos
2.2- Variavel a gestante

2.3- Variavel nutriz. Recebe R$ 41,00 por pessoa, em uma familia com no

maximo 5 pessoas, esse pode ser vinculado ao basico

3. Beneficio para superacao de extrema pobreza: Recebe R$ 372,00 por més,

podendo ser R$ 89,00 por pessoa

4. Beneficio variavel vinculado ao adolescente: R$41,00, pago a familia com
renda mensal de R$ 178,00 por pessoa que tenham criangas com idade entre 0 e 6

meses para reforgar a alimentagédo do bebé. Pagamento de seis parcelas.

Com essas informagdes foi possivel a separar os grupos por condicdes de
recebimentos e, consequentemente, a formacao de questbes elaboradas com seus

dados.
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5. Nao Beneficiarios (Salario-Minimo): grupo formado por alunos que nao

recebem o beneficio do Governo.

Assim sendo, fixou-se a quantidade de componentes em cada grupo, ficando

assim distribuidos:
Grupo 1: 10 alunos
Grupo 2: 05 alunos
Grupo 3: 03 alunos
Grupo 4: nenhum aluno
Grupo 5: 10 alunos

Conforme observado, nenhum aluno se encaixou na condigdo beneficio
variavel vinculado ao adolescente. Portanto, a atividade foi realizada com os outros

quatro grupos que restaram, descartando apenas esse.

32 Atividade: Resolugao de problemas relacionados ao Programa Bolsa Familia
Duragao: 100 minutos, distribuidos em duas aulas de 50 minutos cada.

Objetivo geral: Associar o conteudo de fragbes, com a resolugdo das situacdes

problemas criados, por meio dos contextos sociais vivenciados.
Objetivos especificos da atividade:

= Solucionar as situacdes problemas apresentadas;

» Reconhecer-se como sujeito inserido no contexto social;

= Reconhecer a existéncia de pessoas que vivem, em um contexto mais amplo,

a mesma condig¢ao social.
Recursos: Tabelas construidas coletivamente no quadro branco.

Desenvolvimento da atividade: Apds a divisdo dos alunos por especificidade da
condicdo de recebimento do beneficio do Programa Bolsa Familia, formar a tabela
relacionando a quantidade de pessoas que moram na mesma residéncia com a

quantidade recebida por pessoa, ou nio.
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Analise da 3?2 atividade: Resolugdo de problemas relacionados ao Programa

Bolsa Familia

Nesta etapa, com os grupos formados, o objetivo era buscar as solugdes.
Iniciou-se a elaboragao das situagdes problemas utilizando os dados dos alunos e
aplicando os dados sociais que foram obtidos. Foi possivel provocar uma reflexao
amparada pela pedagogia decolonial, em que a linguagem evidencia o processo de

subalternizagdo que abarca a classe popular.

A descoberta acerca dos proprios dados sociais, ou seja, o0 proprio contexto,
condigao e/ou circunstancia do momento, deslocou uma forga contraria aos eixos de
colonialidade ao qual os sujeitos estdo submetidos, pois estas “incitam possibilidades
de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar e saber de outro modo,
pedagogia encaminhada em direcdo a processos e projetos de carater, horizonte e
intencao decoloniais” (WALSH, 2009, p. 23).

Apesar disso, muitas vezes, a matematica era vista como um instrumento
simbalico de opresséo. Segundo Paula (2020) era transmitida de forma inquestionavel
e com um conjunto de regras a cumprir. Enfim, era a disciplina que “expulsava” o aluno

da escola.

A intervencgao proposta pela professora possibilitou a constru¢ao de situagdes
problemas motivando os alunos a repensar essa realidade, permitindo refletir a
respeito de “quem sou eu dentro dessa sociedade?” e “como posso mudar minha

condicao de vida se nao sei como as coisas funcionam?”.

Ao interagir com os colegas de classe através das respostas do questionario,
perceberam que na Matematica também € possivel relacionar questbes que trazem
discussdes sociais reais, afastando-se dos problemas prontos e elaborados fora de

sua realidade local, conforme mostrado nos livros didaticos.

42 Atividade: Somos Desenvolvedores de software
Duragao: 200 minutos, distribuidos em quatro aulas de 50 minutos cada.

Objetivo geral: Aplicar as atividades do conteudo de fragbes trabalhados em uma

atividade ludica através de um software educativo.
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Objetivos especificos da atividade:

= Criar um roteiro para desenvolver um algoritmo;

» Relacionar o conteudo trabalhado em sala de aula ao entretenimento;

= Escolher o cenario e personagens do jogo;

= Inserir as questdes trabalhadas com a classe no software apresentado.
Recursos: 04 notebooks, internet.
Desenvolvimento da atividade

* Dividir a turma em 04 grupos;

» Cada grupo com um notebook para acessar o site scratch.mit.edu;

» Seguir os comandos de formatacao de cenarios e personagens apresentados

no proprio programa;
* Inserir os dados dos problemas com mediacéo do professor.

Cabe ressaltar que, naquele momento em que foram realizadas as atividades
de intervencao de ensino, a escola possuia apenas um computador na secretaria para
a realizacdo de servigos administrativos. Portanto ndo possuia computadores
disponiveis para uso pedagodgico. A fim de que essa atividade fosse realizada tornou-

se necessario obter emprestado, com outros professores da escola, quatro notebooks.
Analise da 42 atividade: Somos desenvolvedores de software

A ultima pergunta do questionario, questao de numero 18, estimulava os alunos
a apresentar uma sugestao para que as aulas de Matematica fossem mais atrativas.
Em consonéncia, eles propuseram que fossem utilizados jogos e brincadeiras com

desafios.

Com a finalidade de atender as solicitagcdes dos alunos, foi proposta uma
atividade diferenciada sendo utilizada a l6gica da programacao de computadores. Foi
providenciado um programa (sequéncia de algoritmos com codigos e comandos que
comunicam aos computadores o que fazer) para que através do desempenho de

alguns personagens, o aluno pudesse aplicar os conhecimentos adquiridos.
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De acordo com a professora, a proposta pedagdgica sugerida encontra-se no
livro “Turing — A légica de Programacéo (Sistema UNO)” e foi elaborada para o 5° ano
de escolaridade do Ensino Fundamental. Entretanto, ndo € uma proposta inserida no
Curriculo Minimo SEEDUC, mas foi apresentada como atividade ludica a fim de

enriquecer a intervencao de ensino realizada.

Neste jogo de Matematica, uma pergunta é feita ao usuario, que precisa dar
uma resposta usando o teclado. Em seguida, o jogo expde um feedback revelando se

a resposta esta correta ou incorreta.

Um ultimo aspecto que convém destacar € que, as atividades estdo
interligadas e a realizacdo de uma nova atividade nao exclui a anterior, ou seja, que

aspectos das trés primeiras atividades ainda sdo necessarios na quarta atividade.

Para finalizar esse topico, a proposta de uso dos dados sociais dos alunos na
construgao dos problemas elaborados compds a intervengdo. Foram discutidas
questdes de fundo social como resultado da politica publica instaurada pelo Governo
Federal: o Programa Bolsa Familia. Este programa traz em sua proposta uma ajuda
financeira as familias cadastradas, tendo como uma das exigéncias o
acompanhamento da frequéncia escolar deste aluno. A auséncia, em um percentual
até o limite de 25%, implica no corte do favorecimento do beneficio, portanto, para que
o aluno se mantenha inserido no Programa é imprescindivel que a frequéncia

aconteca dentro do intervalo de 75% a 100%.

Diante das condigbes de “subalternizagdo” do contexto socioecondmico
vivenciado pelos alunos pesquisados, uma caracteristica encontrada neste bairro de
periferia onde esta localizado o Colégio Estadual Santo Inacio, o contexto social

aplicado nos remete ao contexto da Pedagogia Decolonial.

Com efeito, as analises que acompanham cada atividade sugerem um esforco
dos alunos em produzirem situacdes-problema envolvendo contextos que fizessem
parte do cotidiano, de onde reconhecemos que 0 uso de tais situacdes torna o

aprendizado mais significativo.

4.2 Analise da entrevista
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Na pesquisa qualitativa, a entrevista representa uma técnica de coleta de dados
de grande importancia. Nesta se¢ao, apresentaremos a analise da entrevista referente
a nossa pesquisa. Segundo Bogdan & Biklen (2013), “uma entrevista € utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspectos do mundo.”

A entrevista em analise foi realizada por mim em 27/10/2020 utilizando o
WhatsApp, sendo que esta tenha decorrido na janela do chat, sem que tenha sido
utilizado audio (voz) e/ou video (transmissédo via camera frontal do celular). Num
processo de coleta de dados mediado por internet, outras dimensdes parecem adquirir
importante valor, uma vez que, pelo chat, temos fortes componentes da escrita. A vista
disso, também teremos um caminho no qual o dialogo se direciona.

Neste sentido, para nés, a entrevista realizada pode ser concebida como um
processo de interagao social e verbal que ocorreu entre um pesquisador, que tem um
objetivo previamente definido, e um entrevistado que, supostamente, possui a
informagéo que possibilita investigar a intervencdo em pauta, e cuja mediagéo ocorre,
principalmente, por meio da linguagem.

Em geral, a entrevista é apontada para buscar informacdes sobre opiniao,
concepgdes, expectativas, percepgdes ou ainda para complementar informagdes
sobre fatos ocorridos que ndo puderam ser observados pelo pesquisador. Segundo
Manzini (2003), uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada é a
possibilidade de fazer outras perguntas na tentativa de compreender a informagao que
esta sendo dada ou mesmo a possibilidade de indagar sobre questdes momentaneas
a entrevista, que parecem ter relevancia para aquilo que esta sendo estudado.

A entrevista foi previamente planejada tendo sido elaborado um roteiro com
questbes encadeadas sequencialmente que sera, a seguir, objeto de uma breve
analise. Trivinos (2008) distingue quatro categorias:

1) Perguntas denominadas consequéncias como, por exemplo, "Em sua
pesquisa, ao propor atividades sobre fragdes, vocé havia pensado sob a perspectiva
de uma Educagao Financeira? Houve uma intencionalidade?; Durante a atividade
vocé percebeu se os alunos se reconheceram como participantes do orgamento
doméstico? Como se deu isso? Foi através de algum comentario? Vocé poderia dar

exemplos?; Como essas percepgdes influenciaram ou, a partir de agora, irdo
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influenciar a sua pratica pedagdgica?; Que possibilidades sobre Educagao Financeira

vocé construiu através dessa pratica?"

2) Perguntas avaliativas, do tipo, "Vocé acha que o estudo de fragdes pode ser
atravessado pela Educacéao Financeira? De que modo vocé percebe que a Educagéao
Financeira apareceu na sua pesquisa?; O que vocé destaca como mais importante na

sua pratica?"

3) Questdes hipotéticas, como, "E agora que ja viveu essa experiéncia, se
tivesse que retoma-la, que aspectos da Educacéao Financeira poderiam ser explorados

a mais e que, naquele momento, nao foram explorados?"

4) Perguntas categoriais, "Qual o significado e a importancia da Educagéo
Financeira como tema transversal mediando praticas de conteudo de Matematica?

Vocé teria sugestdes que possam apontar caminhos para aulas a partir desse tema?"

Deste modo, Trivifos (2008) ressalta que as categorias de perguntas nao
deveriam ser amarras para entravar a pesquisa, mas para abrir perspectivas para
analise e interpretacao de ideias.

A primeira versado do roteiro para a entrevista foi estruturada por nés tendo
como base buscar as informagdes que respondessem aos objetivos da pesquisa.
Esse roteiro, apos a elaboragéo, foi discutido junto a todos os participantes do Grupo
de Estudo, Pesquisa e Aprendizagem em Educagdo Matematica (GEPAEM) do
Programa de Pds-graduacdo em Educagao, Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas/UERJ — FEBF. A partir das discussbes e analises foram sugeridas a
reformulacédo de algumas questdes, e, finamente, se estruturou a segunda versao do
roteiro.

De acordo com Manzini (2003), o roteiro tem varias fungdes, sendo uma das
principais, auxiliar o entrevistador a buscar informagdes sobre o objetivo da pesquisa,
na sua forma de condugdo. Ainda segundo este autor, outra fungéo seria auxiliar o
pesquisador antes e no momento da pesquisa a medida que ele se organiza para a
entrevista. Indiretamente, uma nova fungao, seria auxiliar o entrevistado a fornecer as
informagdes de maneira mais facil e com maior precisdo ao entrevistado.

Como informamos anteriormente, a entrevistada foi a professora de Viviane
Souza Pereira Paula, efetiva junto a Secretaria de Educagédo do Estado do Rio de

Janeiro — SEEDUC ha 26 anos, lotada no Colégio Estadual Santo Inacio. A professora
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durante o segundo semestre de 2019 lecionava a disciplina de RPM (Resolugéo de
Problemas Matematicos) inserida no quadro de horarios da Rede Estadual de Ensino
do Rio de Janeiro.

As informacdes referentes a professora foram fornecidas pela mesma em sua
dissertacao intitulada "Fracbes: Referéncias para o ensino no 6° ano a luz da Teoria
dos Campos Conceituais" orientada pela Prof.? Dra. Gabriela dos Santos Barbosa.
Com o apoio da nossa orientadora entramos em contato com a entrevistada,
primeiramente via e-mail e depois por telefone, convidando-a a participar da nossa
pesquisa. A professora se mostrou muito interessada e concordou com a participagao.

A vista de um cenario de protocolo sanitario de prevencdo a Covid-19, a
entrevista foi realizada utilizando o chat do aplicativo WhatsApp e durou 25 minutos e
50 segundos, sendo menos do que o tempo anunciado a entrevistada (30 minutos).
Antes propriamente do inicio da entrevista, conversamos sobre diversos assuntos em
comum, nao relacionados ao tema da pesquisa, como forma de acolhimento e diante
de uma situacédo desconhecida.

Um aspecto que queremos destacar € que a entrevista consistiu em oito
perguntas de referéncia que foram conduzidas de maneira informal, num tom familiar,
mas nao deixamos de colocar todas as perguntas necessarias sobre os pontos a
questionar, assim como foi possivel alterar a ordem no decorrer da entrevista. A
mesma foi guardada em formato Word e, no método de recolha de dados, foi usada a
técnica do Copy/Paste (copiar e colar).

A primeira pergunta dizia da intencionalidade de propor atividades sobre
fracbes sob a perspectiva da Educacao Financeira. A professora enunciou que, no
primeiro momento, ndo houve a intengdo. Na sua investigagéo, a ideia inicial era de
usar o termo “pizza” como palavra norteadora de introducdo ao tema das fracoes.
Nesse momento, surgiu uma preocupagao ao “falar em pizza” por nao saber se eles
tinham esse acesso de consumo. Desse ponto em diante, o questionario inicial da
pesquisa foi elaborado com essa intengdo de saber como entra o recurso financeiro
em cada casa. Complementa dizendo que na escola publica contamos com muitos
beneficiarios do Programa Bolsa Familia e que nas respostas dos alunos ficou
evidente que eles sdo muito dependentes do recebimento desse recurso e entdo
orientou-se para a elaboracdo de questdes com fracbes acerca das informacdes
apresentadas por eles promovendo uma reflexao do que seria possivel com o valor

exato desse recebimento. Ela afirma que os alunos desconheciam o valor do beneficio
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recebido e, a partir dai, perceberam a participagdo nas contas da casa, pois no
decorrer da pesquisa surgiu, ainda que indiretamente, uma Educacao Financeira.

Os elementos que perpassam a Educacao Financeira ndo eram foco da aula,
mas a professora sabia que eles eram relevantes quando se pretende promover uma
aprendizagem significativa. A professora reconhece que os alunos estdo inseridos
numa sociedade de consumo e o que eles consomem |hes permite contextualizar e
atribuir significado aos conceitos matematicos, uma vez que, de acordo com
Skovsmose (2010), o professor convida os alunos a investigarem situagdes de cunho
financeiro-econdmicas exercitando a matematica com uma leitura critica dessas
situacoes.

Essa percepcgao requer uma postura critica, numa perspectiva que evidencie
as multiplas dimensées do que € consumir, contribuindo para a constituicdo de
subjetividades para que possam se situar e intervir eticamente em um mundo em que
prevalecem os interesses do mercado, nao incorrendo no risco de incentivar
consumos em vez de refletir sobre eles.

Provocar uma reflexdo sobre consumo €, da mesma forma, refletir sobre a
ordem social. Significa tomar consciéncia da colonialidade a que todos estamos
submetidos. E uma pedagogia que se aproxima dos principios da Pedagogia
Decolonial. Como propée Walsh (2007), junto a colonialidade emerge a
decolonialidade, uma forma de (re)existir, de sustentar e (re)construir caminhos de luta
permanentes em que se possam identificar e visibilizar sabedorias outras, e atuar a
partir dessa identificacao e visibilizagao.

As reflexdes sobre decolonialidade propostas por Walsh (2007) indicam que é
necessario mudar paradigmas outrora estabelecidos. A autora afirma que
decolonialidade ndo € uma teoria a seguir, mas um projeto a assumir, sugerindo,
assim, que a pratica de uma pedagogia decolonial ndo seja simplesmente trazer a
tona perspectivas de grupos subalternizados, mas sim dar ouvidos e significacdo a
€esses grupos.

Ao interromper a aula para fazer levantamento de consumo com os alunos, a
professora esta rompendo com o curriculo tradicional. A docéncia, com o intento de
uma atividade reflexiva, tem como protagonista o incomum que se da na relagdo com
a turma. Desse modo, ao compor cenarios que se aproximem de problemas reais, ela

permite um engajamento critico e reflexivo. A partir desse ponto situa as aulas de
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matematica a servico da criticidade e encaminha-se no sentido de uma Educacgao

Matematica Critica, uma vez que, para Skovsmose (2010),

€ de suma importancia democratica, tanto para o individuo quanto para o
conjunto da sociedade, que qualquer cidadao tenha a seu dispor os
instrumentos para o entendimento do papel da Matematica (na sociedade).
Qualquer um que néo esteja de posse de tais instrumentos se torna "vitima"
dos processos sociais dos quais a Matematica € um componente. Assim,
entendo que o objetivo da Educacédo Matematica seria habilitar os individuos
a perceber, entender, julgar, utilizar e aplicar a Matematica na sociedade,
sobretudo em situagées significativas para a vida privada, profissional e social
de cada um. A alfabetizacdo matematica, como constructo radical, tem de
estar enraizada em um espirito de critica e em um projeto de possibilidades
que habilite pessoas a participarem no entendimento e na transformagao de
sua sociedade.

A segunda pergunta questionava se durante a atividade realizada os alunos se
reconheceram como participantes do orcamento doméstico e como o fato foi
percebido por ela. A professora responde afirmando que os alunos se reconheceram
como participantes do orgamento domeéstico, sendo a frequéncia escolar um dos
critérios do recebimento do Programa Bolsa Familia, de maneira que o aluno ndo pode
apresentar uma frequéncia escolar abaixo de 75%. A professora complementa com
exemplos dos comentarios feitos pelos alunos na sala de aula: “agora tia, entendi
porque minha mae me obriga a vir pra escola, sem esse dinheiro a gente ta lascado”,
“Vou parar de matar aula agora tia”.

Aqui a Educacado Financeira se processa mediante a forma como o Bolsa
Familia € controlado, ou seja, através da frequéncia dos alunos a escola. Podemos
considerar, com base nas ideias de Walsh (2007), um ato-pedagdgico-politico.

O Programa Bolsa Familia foi instituido pela Medida Proviséria n® 132, de 20
de outubro de 2003, posteriormente convertida em Lei n°® 10.836 de 09 de janeiro de
2004. O programa foi criado com a finalidade unificar a gestao e execugao das agdes
de transferéncia de renda de outros programas preexistentes: Bolsa Escola, Bolsa
Alimentacéao, Auxilio gas e Fome Zero.

O procedimento de controle é realizado mensalmente tendo em conta a renda
per capta familiar, resultando em quatro possibilidades de beneficios: 1. Beneficio
Basico: recebe mensalmente a taxa Unica de R$ 89,00 (independentemente do
numero de membros na familia) 2. Beneficios variaveis: Podem mudar de acordo com
as condigdes variaveis: variavel de 0 a 15 anos; variavel a gestante; variavel nutriz —
Recebe R$ 41,00 por pessoa, em uma familia com no maximo 5 pessoas. Esse pode

ser vinculado ao basico. 3. Beneficio para superagdo de extrema pobreza: Recebe
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R$ 372,00 por més, podendo ser R$ 89,00 por pessoa. 4. Beneficio variavel vinculado
ao adolescente: R$ 41,00 pago a familia com renda mensal de R$ 178,00 por pessoa
que tenham criangas com idade entre 0 e 6 meses para refor¢ar a alimentacdo do
bebé. Pagamento de seis parcelas.

O programa apresenta em sua proposta uma ajuda financeira as familias
cadastradas, tendo como uma das exigéncias o acompanhamento da frequéncia
escolar do aluno. Considerando os valores do auxilio, embora com dados referentes
ao ano de 2019, ficou evidente a situacédo de vulnerabilidade dos alunos.

De acordo com Paula (2020), as familias participantes da pesquisa
complementavam a renda familiar com trabalhos informais, os famosos "bicos" diarios
(vendedores, ambulantes, manicures, eletricistas, diaristas, entre outros), recebendo
valores incertos de acordo com os servigos prestados.

A partir dos exemplos citados pela professora durante a entrevista, percebemos
que os alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia comecaram a entender o
motivo pelo qual recebem o beneficio, assim como quais as condi¢des de recebimento
e a importancia enquanto ajuda de custo para as familias. Bauman (2007), ressalta
que ricos estdo cada vez mais ricos enquanto os pobres cada vez mais pobres. Fatos
esses que confirma a diferenga de renda entre diferentes classes sociais.

A pesquisa de Paula (2020) colocou em evidéncia a impossibilidade da
economia de 1/3 do valor recebido através do programa. Os alunos, a partir da analise
da tabela 1 que apresenta os valores recebidos per capta, tém elementos para refletir
a respeito do que pode ou da para ser consumido, quem consome e 0 que € preciso
consumir. Além de, o que o programa e/ou a renda familiar permite que se consuma e
0 que se permite consumir.

Por estarmos inseridos numa sociedade com enormes contradigdes, estas
também estao presentes nas escolas de uma forma muito intensa. As instituicoes
educacionais nao tém conseguido acompanhar as alteragdes sociais ocorridas na
sociedade. Cabe ao professor promover interacdes que promovam reflexdes. E uma
construcao de e a partir das pessoas que sofreram uma experiéncia histérica de
submissao e subalternizacao (WALSH, 2007).

Além disso, é possivel identificar alguns elementos dando indicios da
compreensao do papel da Educacéo Financeira. A professora compreende que educar
financeiramente, nesse contexto, vai além do controle de frequéncia e extrapola a

exploragdo matematica, indicando que € importante discutir com os alunos sobre vida
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financeira, levando em consideracdo o contexto social e as discussdes de ordem
politica e social que caminham paralelamente as discussbes matematicas. Dessa
forma, ha um direcionamento para a urgéncia de transcender a importancia do
conteudo matematico.

De outra forma, outro indicativo que ja se percebe € a necessidade de privilegiar
problemas reais na abordagem da disciplina, uma vez que os livros didaticos
apresentam problemas de forma desconectada da realidade. Além da distancia da
realidade do aluno, muitas vezes nao tratam de problemas que os alunos reconhecem
como seus e que, muitas vezes valorizam apenas o calculo e a resposta final,
distanciando-se de uma concepgao critica.

A terceira questao era sobre se ela considerava que o estudo de fragdes pode
ser atravessado pela Educag¢ao Financeira e de que modo ela percebeu que a
Educacao Financeira apareceu em sua pesquisa. Em resposta afirma que as fragcoes
nao s6 podem como devem ser atravessadas pela Educacao Financeira, pois quando
0 assunto da aula é remetido ao “dinheiro” fica mais claro para o aluno. Continuando,
ela observa que ao associar até os centavos aquela menor parte fracionada ha um
contato racional com as fragdes mais concreto e de melhor entendimento. Acrescenta
que, em relacdo a sua pesquisa, a Educagcdo Financeira comegou a surgir mais
claramente quando o aluno elaborou a pergunta que falava sobre juntar 1/3 do dinheiro
recebido pelo Bolsa Familia. Afirma ainda que foi um sucesso acompanhar os diversos
resultados que surgiram ao buscar as respostas individuais e que o entrosamento dos
alunos com o assunto foi maravilhoso. Expressou que teve saudade ao relembrar a
aula durante a entrevista.

Na fala da professora percebemos a reduc¢ao da Educacéo Financeira a "falar
em dinheiro". Embora sua pratica docente seja no sentido de uma Educagao
Financeira Critica, ndo se deu conta da restricdo imposta ao significado dessa
expressao.

A Educacao Financeira ndao consiste somente em aprender a economizar,
cortar gastos, poupar e acumular dinheiro. Nesse sentido Kistemann Jr. (2011) afirma
ser necessario desenvolver uma Educacdo Matematica Critica que permita aos
professores e estudantes o questionamento e reflexado, aplicando o conhecimento na
solucao de seus problemas e na transformacao da sociedade.

Portanto, entendemos que a Educagao Financeira nao tem como objetivo

direcionar o comportamento dos consumidores, mas identifica-se como um convite
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para a reflexdo sobre questdes que também envolvem praticas com o dinheiro. Nessa

mesma perspectiva, Kistemann Jr. defende que é importante:

[...] n&o s6 desenvolver nos individuos-consumidores habilidades de célculos
matematicos, estratégias formatadas de tomadas de decisdo, mas,
sobretudo, promover a participacao critica desses individuos nas mais
variadas esferas de atuacao social, refletindo sobre os panoramas financeiro-
econdmicos e produzindo significados que promovam o entendimento da
Matematica, que permeia o lécus e as relagdes sociais e econdmicas.
(KISTEMANN JR., 2011).

Observamos que na pratica docente da professora entrevistada ha saberes
relativos a promocgéo de uma Educacéo Financeira Critica, e que se nao for legitimado,
"iluminado"”, podera ser perdido e todo o rico processo fica reduzido a falar de dinheiro.

Nesse sentido, inferimos sobre a importancia de uma formacao continuada que
promova uma tomada de consciéncia, de forma que na sua pratica esses saberes
possam ser ressignificados e contextualizados com a realidade do espago onde
exercera sua docéncia.

Tardif (2014) verificou, em suas pesquisas, que os professores em geral se
enquadram na condicido de portadores ou transmissores desses saberes. Afirma que
o saber dos professores tem uma relagdo direta com sua personalidade e
individualidade, com sua bagagem experiencial de vida e de atuacgéao profissional, bem
como com as relacdes estabelecidas com os diferentes atores do cenario escolar.

Ao ser perguntada sobre como essas percepgoes influenciaram, ou a partir
daquele momento, iriam influenciar sua pratica pedagodgica, em resposta ela diz que
acha que injetaram em seu sangue uma porg¢ao consideravel do construtivismo.
Explicita que nunca utilizou nas aulas apenas o que recebeu pronto nos livros. Deixa
claro que sempre gostou de criar um clima para esse ou aquele aprendizado e que
gosta de iniciar sempre com um tema, palavra ou objeto norteador e até mesmo uma
dinamica apropriada ao tema. Prossegue afirmando que isso ja vem nesses 26 anos
de magistério, sendo um pouquinho adepta a “pedagogia do amor™. Relata que
ganhou um livro com esse tema e ficou apaixonada, consequentemente, a pesquisa
com as fragdes acrescentou mais um degrau de conhecimento porque aprendeu muito

com seus alunos questdes que poderia chamar de “emocionalmente financeiras”. A

4 Pedagogia do amor é um termo que surgiu no final do século XVIII e inicio do XIX com o pedagogo
suico Johann Pestalozzi. Seu método tinha como principio o desenvolvimento integral da crianga,
ou seja, o desenvolvimento de toda sua capacidade e competéncia humana.
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professora completa dizendo que foi um sentimento que, na sua opinidao, todos os
professores do universo deveriam passar pois em meio a essa pandemia a empatia é
a palavra-chave.

A professora percebe que realizou uma pratica diferente da tradicional e afirma
que sempre procurou, em suas praticas, alternativas diferentes do convencional, ou
seja, praticas diferentes daquelas que vem formatadas nos documentos.

Com relacdo a expressdo "emocionalmente financeiras", ao longo da
entrevista, entendemos que ela possui dois significados. O primeiro diz respeito as
emocgdes da professora ao tomar conhecimento das questdes financeiras que
perpassam a vida dos estudantes. Estimulada por um ambiente favoravel a novas
ideias, a professora opta por mobilizar suas concepcgdes, seus sentimentos e seu
saber-fazer.

Ja o segundo significado pode ser entendido como questdes que envolvem
emocionalmente os alunos com a pratica proposta. Importante ressaltar que em
ambos os significados atribuidos, os sujeitos envolvidos na pratica docente sao
afetados e desenvolvem uma postura critica.

Dessa maneira, Skovsmose (2001) defende que é o dialogo entre professores
e alunos que garante o desenvolvimento democratico da aprendizagem; € na
colocagao das partes que o conhecimento se constréi. Com o intuito de desenvolver
a consciéncia critica do aluno, a professora investe na troca e na interrelacdo de
valores e pensamentos.

A teoria da Educagao Matematica Critica avaliza uma transformacéao tanto do
aluno quanto do professor. Para Skovsmose (2001) a Educagao Critica enfatiza que
um principio importante € que os parceiros sejam iguais, tornando-se agentes no
processo de crescimento mutuo.

Além disso, concordamos com a professora sobre a importancia do apelo
emocional. Numa Educagao Financeira Critica, em que o individuo é levado a rever
crengas e concepgodes relacionadas ao consumo € preciso muito mais que a légica da

Matematica Financeira. Segundo Kistemann Jr. (2017),

Entendemos que propostas investigativas com a tematica do Consumo, da
Sustentabilidade e de Finangas Pessoais devem se constituir propostas
transversais e interdisciplinares com a participagdo de diversas areas do
saber e com metodologias alternativas de ensino e de aprendizagem, visando
o desenvolvimento do viés critico e analitico dos estudantes.
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A pergunta seguinte questionou o que ela destacaria como mais importante na
sua pratica. A professora dispara que o destaque em sua pratica educativa se refere
aos saberes e as formas de aprendizagens diferenciadas. Afirma que, como também
foi apresentado sobre a Teoria dos Campos Conceituais, nenhum conceito é isolado
por si sO, assim como as aprendizagens e as “bagagens pedagdgicas” que cada aluno
carrega consigo também nao sao isoladas. Considera também que é necessaria essa
preocupagao. Relata que na pratica o professor, em grande maioria, acaba
trabalhando a turma e ndo o aluno, e com isso, muitas oportunidades de resgates do
ser, do saber... (pedagogia decolonial) sdo exterminadas, principalmente na area de
matematica, reproduzindo a ideia de bicho-papdo e o aluno ndo tem prazer na
matematica criando sentimentos de repulsa pela disciplina.

Ao analisarmos o relato podemos destacar a escuta atenta da professora para
reconhecer os saberes discentes e legitima-los na sala de aula. Escutar proporciona
o entendimento acerca do que o outro pensa. A atuagdo e o empenho dos alunos
impulsionam as discussbes, tornando a aula mais muito mais atrativa. O
reconhecimento e a valorizagcdo do saber discente intensificam a tensao cultural ao
mesmo tempo que contribui para o processo de aprendizagem.

Conforme oferecemos oportunidades para que o0s alunos se posicionem a
respeito de um determinado assunto, compartilhamos com eles a responsabilidade
pela aula. A escuta atenta € um dos poucos instrumentos disponiveis para podemos
avaliar se 0 que estamos propondo faz sentido para a turma, uma vez que 0s aspectos
culturais sdo elementos significativos e, consequentemente, favorecem a
aprendizagem.

Assim, ao valorizar a narrativa dos alunos reconhecendo os saberes que
emergem durante a intervengao a professora aponta para as consequéncias que a
manutencdo do medo traz para a vida escolar ja que se encontra estreitamente ligado
a uma estratégia de colonialidade que tem na opressao a condi¢ao de subalternidade.

Amadurecendo esse pensamento, Walsh (2007) considera uma transformagéao
da colonialidade do poder, do saber e do ser, sempre tendo consciéncia de que estas
relagdbes de poder ndo desaparecem, mas que podem ser reconstruidas ou
transformadas, conformando-se de outra maneira.

Observando que a escuta possibilita varios cenarios de aprendizagem,
a professora demonstrou estar atenta e curiosa. Nesse caso, cabe levar para o

ambiente de sala de aula temas que superem o que Skovsmose (2001) caracteriza
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como paradigma do exercicio. E fundamental captar e procurar entender o n&o dito,
reeducar o olhar, entender a historia. Ver e ouvir sdo determinantes para que se possa
perceber os discursos e as acoes.

A pergunta sobre qual o significado e a importancia da Educac&o Financeira
como tema transversal mediando praticas de conteudo de matematica e se teria
sugestdes que possam apontar caminhos para aulas a partir desse tema, ela
responde que uma sugestdo é ouvir o aluno e suas sugestdes. Prossegue afirmando
que, a partir desse momento, podemos saber que dara para fazer um belo
planejamento elaborado a partir das questdes de interesse dos alunos. Acrescenta
dizendo que para falar de finangas sempre se levanta uma questao, pois de nada
adianta pensar em temas grandiosos e a turma no geral ficar desmotivada com os
assuntos abordados fora de sua realidade.

Cotidianamente os alunos sdo levados a fazer escolhas de consumo. A vista
disso, através da analise da narrativa docente, novamente podemos notar a
importancia que ela confere a escuta. No momento em que considera os contextos
familiares, sociais e culturais em que todos estao inseridos, a professora se reconhece
e se conecta com a realidade daqueles alunos, com suas vivéncias e experiéncias.

Surgindo da fala dos alunos e sendo registrados atentamente por ela, os
questionamentos de todos tém valor e serdo decisivos na escolha de temas de
planejamento de ensino. A medida que as relagdes entre alunos e professores se
tornaram mais espontaneas, ter mais oportunidade de didlogo tem se tornado uma
das maiores necessidades dos estudantes. A escuta sensivel e afetuosa, abre espaco

e promove o protagonismo. Nas palavras de D'Ambrosio,

Temos de aprender a linguagem deles, sua loégica, sua histéria e sua evolugéo
(...), a fim de estar a par de seus motivos e suas metas finais (...).
Simultaneamente, a matematica nas escolas devera ser tal que proporcione
o conhecimento, o entendimento, a incorporagcédo e a compatibilizacdo da
pratica popular conhecida e corrente dentro do curriculo (1998).

Quando os alunos percebem que podem contribuir com temas para as aulas,
eles se identificam com o processo educacional. Deve-se levar em conta o que é
realmente relevante para o aluno e as atividades devem ter uma relagdo préxima com

os problemas sociais objetivos existentes (Skovsmose, 2010).
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E sempre vélido lembrar que a causa da desisténcia e o baixo rendimento de
certos alunos acontecem justamente por sua inadequacdo ao modelo padréo de
ensino, que ndo os proporciona a liberdade necesséria para expor suas opinides. A
escuta € um dos poucos instrumentos disponiveis para avaliar se 0o que estamos
propondo faz sentido para a turma.

Ao ser questionada sobre que aspectos da Educacao Financeira poderiam ser
explorados a mais e que naquele momento ndo foram vistos pois que agora ela ja
havia vivido a experiéncia, a professora responde deixando claro que, se pudesse
voltar e retomar a experiéncia, exploraria mais assuntos pertinentes a Educagéao
Financeira tais como porcentagens, juros, compras. Acrescenta dizendo que poderia
montar uma feirinha na sala para os alunos entenderem o que da para comprar com
o valor recebido pelo Bolsa Familia, traria os valores do mercado, os itens do mercado
para a sala de aula, cada um com uma sacola fazendo compras dentro da sala e
vendo como os produtos de alimentagao estao carissimos. Diz que ja esta imaginando
como seria bacana, pois quando temos uma aula diferenciada levamos para o resto
da vida uma grande satisfagdo de aprendizagem, afirma a professora.

Em principio percebemos que a professora entende a Educagao Financeira
como Matematica Financeira. Assim com Kistemann Jr. (2011), entendemos que a
Educacao Financeira deve estar a servico da sociedade, preparando individuos para
refletirem sobre as possibilidades financeiras dentro de cada contexto social, de modo
que possam repensar suas agoes e desenvolver autonomia para a tomada de decisao
em situagdes de consumo.

Para nés, nao ficou claro se a professora reconhece a Educacao Financeira em
sua pratica, porém destacamos que a intervencao de ensino realizada por ela em sua
pesquisa possui caracteristicas da Educacdo Financeira Critica. Os conceitos
matematicos tratados foram representados utilizando dados reais e concretos dos
alunos. Podemos tomar como exemplo, a quantidade de pedacos de uma unica pizza
cortada pelo préprio aluno (todo continuo) e o numero de alunos que recebem
beneficios do Programa Bolsa Familia em condigbes diferenciadas que, embora todos
sejam alunos da mesma turma, foram subdivididos em grupos menores por
caracteristicas especificas do Programa (todo discreto).

Outro exemplo de Educacdo Financeira Critica apresentado em sua aula é
encontrado na questao elaborada coletivamente pela turma. Para resolvé-la, cada

aluno utilizou o valor do beneficio recebido dentro do seu contexto social. A partir dos
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resultados eles puderam perceber o quanto a aplicabilidade da questado esta fora da
realidade deles, ou seja, os resultados que foram obtidos mostraram a impossibilidade
da economia proposta. Em uma questao que aparentemente tratava-se de descobrir
um valor fracionario, foram utilizados conceitos de razdo e propor¢ao diferenciadas
para cada situacdo, quociente de fragdes, além de reforgar as quatro operacoes
basicas.

Durante nossa entrevista, ao mencionar a atividade que faria, a professora
aponta agodes proprias da Educacao Financeira Critica indicando a necessidade de
contextualizar a realidade do aluno. Observamos esse propésito ao ter em vista uma
aproximacgao dos alunos com as diversas situagdes que envolvem acontecimentos da
vida pratica e a relagdo entre mercadoria e dinheiro. Entendemos que a Educagéo
Financeira, através dos conceitos matematicos, pode se constituir como um
instrumento de leitura critica do mundo.

Por fim, a pergunta sobre quais possibilidades acerca da Educagao Financeira
ela construiu através dessa pratica, a professora diz que, com essa pesquisa das
fracdes, se conscientizou mais ainda, a respeito da importancia em trazer o aluno para
mais perto possivel do entendimento matematico, mostrando para ele que é possivel
construir e responder uma questao matematica, que nao precisa ter medo de encarar
os desafios matematicos e que ela, enquanto professora, é responsavel em conduzi-
lo pelo caminho, apresentando as ferramentas necessarias para ele desbravar essa
linda disciplina que nos dias de hoje, muitas vezes, € apresentada como um monstro.
Deste modo, termina ressaltando que somos multiplicadores de saberes e um aluno
satisfeito e seguro do que aprendeu sente vontade de replicar aquele aprendizado
para um colega, e assim, um vai replicando para o outro e teremos la na frente futuros
professores (que foram nossos alunos) com vontade de fazer a diferenga lembrando
do legado que deixamos e marcamos na vida deles.

Em sintese, fica evidente que a professora considera o docente em um papel
relevante no processo educacional. Sua funcdo é extremamente importante para a
sociedade. O processo de desenvolvimento das intervengbes pedagogicas acerca da
Matematica e da Educacéo Financeira compreende o docente como um mediador que
facilita a construgao de conhecimentos dos alunos.

Para oportunizar uma aprendizagem significativa em relagdo a Matematica e a

Educacao Financeira, faz-se necessaria a qualidade nos processos de ensino e de
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aprendizagem. Dessa forma, consequentemente, a professora mostra na entrevista
competéncias para realizar intervengdes mais amplas.

A entrevista ndo oferece duvidas sobre o quao importante € a pratica da
professora se concretizando através de intervengcbes que contribuam para a
constituicdo de individuos responsaveis e conscientes. Nesse sentido, podemos
afirmar que ela teve uma pratica de Educagao Financeira Critica. A professora
destaca, também, que a Matematica e a Educacao Financeira trardo beneficios aos
alunos, auxiliando-os nas decisdes que impactarao seu futuro.

Tratando das descobertas, em uma perspectiva conclusiva, observa-se que,
teoricamente, a entrevistada acredita que a Educagdo Financeira é relevante e
possibilita desenvolver uma gama de assuntos. Os alunos sdo preparados para a vida

e para situagdes praticas do dia a dia. Segundo Skovsmose (2001),

Refletir acerca da presenga dos conceitos matematicos (...) também
representa uma reflexdo sobre a forma como a Matematica se encontra
presente em atividades rotineiras. Consequentemente, para avaliarmos a
influéncia de alguns conceitos matematicos em nossa vida, precisamos
desenvolver a capacidade de reconhecé-los em nosso dia a dia.

A seguir, tecemos nossas consideracgdes finais sobre essa pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetoria de nossa pesquisa
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Esta pesquisa teve como objetivo realizar um estudo diagndstico junto ao
docente da disciplina de Matemética com o proposito de identificar e analisar as
concepcOes acerca da Educacdo Financeira em uma aula sobre o ensino de fracbes
no sexto ano do Ensino Fundamental.

Para atingir tal objetivo, comegamos discorrendo sobre a definicdo do tema e,
em seguida, apresentamos a justificativa, a problematica e a questdo de pesquisa
(Introducéo).

Na sequéncia, realizamos uma pesquisa bibliografica, por meio da qual
mapeamos alguns trabalhos que tinham consonancia com o0 nosso tema e que
contribuiram de forma significativa com o nosso estudo (Capitulo 1).

Também por meio dessa pesquisa bibliografica, buscamos subsidios teéricos
relevantes para o desenvolvimento desse estudo. Com isso, apropriamo-nos das
ideias de diversos teoricos, relacionadas aos temas Saberes Docentes, Consumo na
sociedade contemporanea, Educacdo Financeira numa perspectiva critica e
Pedagogia Decolonial (Capitulo 2).

Com base nessas ideias tedricas, definimos e construimos a metodologia de
nosso estudo, que foi composta de uma entrevista semiestruturada realizada com a
professora Viviane Souza Pereira Paula (Capitulo 3). Nosso universo de pesquisa foi
uma intervencédo de ensino realizada pela professora numa aula sobre fracoes.

O passo seguinte foi a analise da intervencao realizada pela professora e a
analise das respostas geradas pela entrevista (Capitulo 4). Confiamos que a analise
realizada gerou informacdes suficientes para respondermos a nossa questao de
pesquisa, o que faremos no presente capitulo. Para isso estruturamos o capitulo em
quatro partes: na primeira, fizemos uma retomada sucinta da trajetéria percorrida pelo
nosso estudo (esta secao); na segunda, apresentamos uma sintese dos principais
resultados; na terceira parte, retomamos nossa questdo de pesquisa com a intencéo
de respondé-la; e na ultima secdo, com a qual concluimos esta dissertacéo,

apresentamos sugestdes para trabalhos futuros.

Sintese dos principais resultados
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Nessa sec¢ao, apresentamos uma sintese dos principais resultados obtidos no

capitulo da analise, que sao exibidos a seguir em forma de topicos.

e Antervencédo de ensino

Com base nas analises das atividades realizadas pela professora, foi possivel
observar que a primeira atividade apresentou como objetivo geral desenvolver o
conteudo de fragdes por intermédio de contextos sociais vivenciados pelos alunos.
Com isso a intengcdo era aplicar um questionario pronto, com perguntas que
direcionavam os alunos a interpretarem o tema fragdes dentro do contexto simbdlico
da pizza.

Junto ao conceito pizza, as demais perguntas apresentavam um fundo de
pesquisa socio financeiro, inteirando-se desde 0 acesso ao valor de uma simples pizza
ao valor da renda familiar.

Diante das perguntas lidas pela professora, os alunos comentavam suas
respostas em voz alta e comegaram a perceber que ndo estavam sozinhos na
condigdo de baixa renda familiar, pois uma grande parte deles era beneficiaria do
Programa Bolsa Familia.

A partir da coleta de dados da atividade anterior, a segunda atividade objetivava
relacionar o conteudo de fragdes com situacdes vivenciadas pelos alunos despertando
um maior interesse em buscar na familia a informacéo sobre os valores recebidos por
cada um dos alunos beneficiarios do Programa.

Na terceira atividade, com os grupos formados, o objetivo era buscar solugdes.
A partir da interagdo com os colegas de classe, foi possivel relacionar questées que
trouxeram discussbes sociais reais, distanciando-se dos problemas prontos
mostrados nos livros didaticos e elaborados fora de sua realidade local.

Por fim, apesar de nao ser uma proposta inserida no Curriculo Minimo
SEEDUC, foi trazida uma atividade ludica por meio de um software que permite ao

aluno criar situacdes desafiadoras a partir dos problemas propostos por eles.

Analisando as respostas dadas ao questionario inicial, constatamos que os
alunos tiveram bom desempenho com as questdes que utilizavam dados sociais reais

e aplicagcao de informagdes financeiras. Na questdo da participacdo foi possivel
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verificar através da leitura da pesquisa da professora um engajamento nas atividades

ao se reconhecerem como sujeitos participantes da atividade.

e A entrevista

A analise das respostas revelou que os elementos que perpassam a Educacgao
Financeira n&do eram o foco da aula (intervencdo), mas a professora intuia que eles
eram relevantes ao pretender promover uma aprendizagem significativa. Ao
reconhecer que os alunos estao inseridos numa sociedade de consumo, conclui que
0 que é consumido por eles lhes permite contextualizar e atribuir significado aos
conceitos matematicos. Essa percepgao requer uma postura critica para n&o incorrer
no risco de incentivar o consumo em lugar de refletir sobre eles.

Com relacao a reflexdo sobre consumo, a professora também esta refletindo
sobre a ordem social, tomando consciéncia da colonialidade a que todos estamos
submetidos. E uma pedagogia que se aproxima dos principios da Pedagogia
Decolonial.

Ao interromper a aula para fazer levantamento de consumo com os alunos, na
verdade esta rompendo com o curriculo tradicional. A partir dai, colocando as aulas
de Matematica a servigo da criticidade e dando os primeiros passos no sentido de
uma Educacéao Financeira Critica.

No que diz respeito ao Programa Bolsa Familia, podemos afirmar que € o ponto
onde a Educacdo Financeira se processa. E abordado valores de salarios, auxilios e
de bens e servicos. Também aponta para distribuicdo de renda e classes sociais. A
ideia de consumo sobrevém: O que pode/da para ser consumido? Quem consome?
O que é preciso consumir? Com o valor recebido através do Programa ou com a renda
familiar o que é permitido consumir?

Quanto ao apelo emocional, estamos de acordo com a professora. Uma
Educacdao Financeira Critica, em que o individuo é levado a rever crengas e
concepgodes relacionadas ao consumo, € preciso muito mais que apenas a légica da
Matematica Financeira. Em ambos os significados que atribuimos a expressao

"emocionalmente financeiro" utilizada pela professora, podemos observar que todos
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os sujeitos envolvidos na pratica pedagodgica sao afetados e desenvolvem uma
postura critica.

Além disso, no que tange a pratica pedagogica, predomina a percepgao de que
realizou uma pratica diferente da tradicional e afirma que que sempre procurou
praticas alternativas diferentes do convencional ou daquelas que vem formatadas nos
documentos.

Quanto aos saberes, foram observados a escuta atenta da professora para
reconhecer os saberes discentes e legitima-los na sala de aula; o reconhecimento de
que a valorizagdo do saber discente que intensifica a tensao cultural ao, mesmo
tempo, contribui para o processo de aprendizagem; e os aspectos culturais como
elementos significativos e, consequentemente, facilitadores da aprendizagem. A
importancia que a professora atribui a escuta pode ser verificada pela predominancia
em dois momentos distintos da entrevista.

No que se refere a estratégia de colonialidade identificamos o repudio a
manutencdo do medo da disciplina de Matematica para manter uma condigao de
subalternidade.

Com relacdo ao que a professora entende por Educacédo Financeira, em
principio parece que sugere uma Matematica Financeira. Entretanto, ao mencionar a
possibilidade de realizar outra atividade, aponta ag¢des proprias da Educagao
Financeira Critica. Nao fica perceptivel para ela o reconhecimento que aquela
Matematica trabalhada em sala de aula com os alunos ja é utilizada na Matematica
Financeira.

A importancia da pesquisa é encorajar as pessoas que ja fazem a pratica da
Educacao Financeira Critica em sala de aula. Por fim, numa perspectiva global, ao
integrarmos o que € declarado na entrevista pela professora com a pratica docente
realizada na intervencao de ensino, ficou evidente, ndo deixando duvidas, que a
professora teve uma pratica de Educacgao Financeira Critica, mostrando na entrevista

competéncia para realizar interven¢des mais amplas.

Resposta a questao de pesquisa
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Essa secdo € dedicada a apresentacao de nossa resposta a questdao de
pesquisa. Quando a propomos na introducdo dessa dissertacdo, fizemos
acompanhada de trés outras questdes, que sdo mais especificas, mas que juntas nos
oferecem os elementos necessarios para responder a questao geral de nosso estudo.

Nessa perspectiva, decidimos desenvolver essa pesquisa, que teve como
objetivo geral realizar um estudo diagndstico junto ao docente da disciplina de
Matematica com o propdsito de identificar e analisar as concepgbes acerca da
Educacao Financeira em uma aula sobre o ensino de fragdes. Subjacente a esse
objetivo mais amplo, definimos dois objetivos especificos, que nortearam a elaboragéo
e organizagao desse trabalho.

e Se e como as atividades sobre fragdes determinaram perspectivas para a

Educacéo Financeira,;

e De que modo as percepcbes sobre Educacdo Financeira influenciaram a

pratica docente.
Com essa diregao, foi langada a seguinte questao da pesquisa:

Quais concepgées acerca da Educacgao Financeira sao produzidas pelos

sujeitos em uma aula sobre fragées no 6° ano?

Para responder tal questionamento, trés outras questbes especificas foram

concebidas no inicio desse estudo:

e Como se dao as discussdes que emergem sobre a Educacdo Financeira,
quando esta é mediadora das praticas pedagdgicas na aula de Matemética?

e Quais saberes sobre Educagéo Financeira foram construidos durante a praxis?

e Como promover uma Educacéo Financeira numa perspectiva decolonial, critica

e emancipatoria?

Para responder a primeira questao especifica, € oportuno retomarmos nossa
fundamentacéo tedrica, quando discutimos sobre aspectos relacionados a Educacéao

Matematica Critica.

Numa investigagdo de Educacdo Financeira evocando a analise critica da
Matematica é fundamental que os problemas abordados se relacionem com situacoes
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reais, pois igualmente como é referido por Skovsmose (2010), ndo podemos recorrer
a situagdes hipotéticas se queremos educar criticamente nossos alunos.

Complementando essa ideia, Kistemann Jr. (2011) entende que a Educagéao
Financeira deve transcender o papel alfabetizador desejado pela sociedade a fim de
desenvolver uma competéncia critica e democratica nos individuos, preparando-os
para outros caminhos e reflexdes sobre as possibilidades financeiras dentro de cada
contexto social, de modo que possam repensar suas agdes, desenvolver autonomia
para a tomada de decisdo em situagdes de consumo criando possibilidades para
enxergar a luta que atravessa, muitas vezes, o dia a dia do sujeito endividado.

Nesse sentido, a Educacado Financeira sugere uma reflexdo pessoal. Nao
possui a intencdo de doutrinar os alunos, mas permite a analise das situacdes
valorizando a subjetividade entendendo que o que é conhecido esta diretamente
ligado a valores e vivéncias pessoais.

Assim, fortalecendo esta perspectiva, consideramos uma Educacao Financeira
que supere a Matematica Financeira e ndo permanec¢a subjugada as estratégias de
sucesso financeiro numa economia capitalista. Nessa perspectiva critica, a Educagao
Financeira tem o propdsito de refletir sobre os possiveis caminhos que esta pratica
escolar pode tomar.

Com relacao a segunda questao especifica, retomando a analise da entrevista,
foram observados a escuta atenta da professora para reconhecer os saberes
discentes e legitima-los na sala de aula. Essa nossa observacgao ficou clara ao apontar
o reconhecimento de que a valorizagao do saber discente intensifica a tensao cultural
e, ao mesmo tempo, contribui para o processo de aprendizagem. Assim como foi dada
atencao aos aspectos culturais como elementos significativos e, consequentemente,
facilitadores da aprendizagem. A importancia que a professora atribui a escuta pode
ser verificada pela predominancia em dois momentos distintos da entrevista.

No que diz respeito ao Programa Bolsa Familia, podemos afirmar que € o ponto
onde a Educacdo Financeira se processa. E abordado valores de salarios, auxilios e
de bens e servicos. Também aponta para distribuicdo de renda e classes sociais. A
ideia de consumo sobrevém: O que pode/da para ser consumido? Quem consome?
O que é preciso consumir? Com o valor recebido através do Programa ou com a renda
familiar o que é permitido consumir?

O aluno que manipula com alguma facilidade a linguagem matematica basica

nem sempre se posiciona de maneira critica quando, no cotidiano, faz uso dela. E
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sobre essa dimensdo subjetiva que a teoria da Educacgédo Financeira Critica se
desenvolve, creditando uma transformacéo tanto do aluno quanto do professor. A
escola cabe o desenvolvimento e sistematizagcdo desse conhecimento e a reflexao
sobre seus usos. Desse modo, Skovsmose (2010) argumenta que € o diadlogo que
garante o desenvolvimento democratico da aprendizagem, sendo nas colocagdes das
partes que o conhecimento se constroi.

Por fim, quanto a terceira questdo em nossa percepcgao ficou evidente que a
promog¢ao de uma Educagdo Financeira numa perspectiva decolonial, critica e
emancipatoéria passa ao longo de um posicionamento diante da realidade em um novo

formato de cidadao.

Nessa conformidade a escola deve organizar suas praticas sob uma
perspectiva democratica, onde todos possam conhecer, de fato, o mundo em que
vivem, em vez de conter alunos limitados as técnicas do fazer e pertencentes ao grupo
de consumidores acriticos.

Assim, o que considera ser inclusdo ou exclusao social, é, de fato, a plena ou
limitada agao cidada no mundo de hoje, ou seja, o grau de interferéncia na realidade
a partir do conhecimento que se tem dela. Podemos considerar como um caminho de
resisténcia a colonialidade a promogéo do dialogo de saberes como forma de abrir
espacgo para a constituicdo de identidades emancipatérias, tanto docente quanto
discente.

Ao considerar a multiplicidade formadora da escola, um publico diferenciado
emerge ressignificando ou redefinindo as perguntas trazidas até entdo. Esse publico
ja carrega o peso de uma exclusao social e da opressao exercida na interrupgéo de
sua plena cidadania. De acordo com Skovsmose (2010) é indispensavel acrescentar
outras perspectivas no ensino da Matematica que permitam aos alunos adquirir
ferramentas que possibilitem desvelar, analisar, compreender e reformular os modelos
matematicos presentes nos fenbmenos sociais.

Assim, tratando de uma Educacdo Financeira critica, € acdo fundamental
reconhecer os saberes acumulados pelas praticas sociais que os alunos trazem para
0 espacgo de aprendizagem escolar. Para Skovsmose (2010) (...) deve fazer parte de
um processo de democratizagao do conhecimento, no qual informacdes e todos os
questionamentos estejam ao acesso de todos os sujeitos, nao privilegiando grupos

especificos.
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Por fim, esses sdo aspectos que, dentre outros, devem ser privilegiados e
potencializados pelo ambiente escolar, numa tentativa de decolonizagdo desses
espacos e pela promog¢ao de um dialogo de saberes favorecendo a existéncia de uma
criticidade. No entanto, em busca por consolidagdo, podem carregar os principais
desafios para uma Educacéo Financeira.

Dessa forma, temos confianga que a anadlise feita sobre a entrevista e as
respostas que acabamos de dar para as questdes objetivas, sdo suficientes para

respondermos a questao geral de pesquisa, a qual retomamos logo abaixo:

Quais concepgées acerca da Educacgao Financeira sao produzidas pelos

sujeitos em uma aula sobre fragées no 6° ano?

Para responder a essa pergunta, destacamos que a entrevista foi fundamental,
pois apenas a analise da intervengao realizada pela professora nao seria suficiente.

Assim sendo, diante das reflexées que emergiram ao longo da pesquisa e tendo
em vista que ndo houve a intencionalidade na intervencdo educativa em promover
perspectivas mais criticas das situacdes de consumo, afirmamos que a professora
possui um repertorio de concepgdes sobre a Educacao Financeira critica que serao
caracterizadas nas linhas que se seguem.

Essas concepcodes sao confirmadas ao buscar conhecer a realidade dos alunos
que participaram da intervencgao, pois as experiéncias devem ser o elemento central
da pratica pedagogica, tendo como ponto de partida os problemas referentes as suas
experiéncias financeiras.

Ao desenvolver praticas educativas a partir de uma metodologia dialogica e
investigativa para compreender as formas de raciocinio e as atitudes dos alunos em
relagao ao recebimento do Bolsa Familia, podemos dizer que a Educacao Financeira
teve papel fundamental na intervencéao, pois ela consegue trazer além de conceitos
matematicos, a formagao de alunos mais conscientes, seja no eixo social assim como
no econdmico.

A agao pedagogica permitiu a observagédo das problematicas econémicas da
turma por meio da estratégia empregada identificando as principais praticas de
consumo dos alunos. Desta forma, a professora utilizou recursos pedagogicos

proximos da realidade dos alunos e criou situagdes como elementos
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desencadeadores de reflexbes sobre essas praticas, ampliando a perspectiva do
aluno ao tornar compreensivel para si a sua experiéncia.

Partindo das experiéncias reais vividas pelos alunos, ela criou um espaco de
troca de saberes, de forma que novos sentidos acerca de suas realidades puderam
ser produzidos em uma (re)leitura critica do seu mundo e da sua posi¢ao nas relagdes
de poder.

No exercicio autoral de producéo coletiva de situacdo-problema envolvendo o
conceito de fragcao, foi possivel observar que as concepg¢des estdo mais voltadas para
privilegiar uma economia de parte do valor recebido pelo Programa Bolsa Familia.
Além disso, ao se depararem frente a frente com a situagao-problema a ser resolvida,
identificaram a impossibilidade de realizar o que haviam proposto.

Por meio da analise da intervencao e, sobretudo, através da analise da
entrevista, consideramos que as concepg¢des estdo mais voltadas para conceitos
espontaneos sobre o uso do dinheiro e praticas de consumo de modo a possibilitar
aos alunos que reflitam sobre suas prioridades.

Entendemos o quanto é significativo criar contextos de aprendizagem em que
os alunos reflitam sobre as suas relagées com o dinheiro. Usamos o dinheiro na troca
por alguma coisa. No entanto, quando compramos n&do estamos simplesmente
fazendo uma troca, pois fazer uma escolha de consumo envolve varias informacoes
cognitiva, afetiva e financeira, o que torna a decisao singular.

Desse modo, é importante incluir abordagens referentes a Educagao
Financeira, trazendo junto com a Matematica a conscientizagdo do consumo, pois sao
temas como estes que ajudam na formacao consciente do futuro cidadao.

Assim, a relevancia de acdes educativas voltadas aos alunos, especialmente
de classes populares, estd exatamente no fortalecimento desses grupos sociais, de
forma a produzir deslocamentos de posicdes de subordinagdo para posicoes de
autoria de vida.

Por fim, ao jogar luz sobre essas intervengdes acerca de conceitos
matematicos evidenciamos a importancia desta pesquisa encorajando professores de
Matematica que ja fazem uma pratica da Educacgao Financeira critica em sala de aula,
a fim de investir de poder essas agdes.

Perspectivas futuras de pesquisa
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Inferimos que os resultados dessa pesquisa poderdo contribuir, de forma
significativa, para a discussdo cientifica sobre a Educac&o Financeira escolar,
particularmente no que diz respeito ao consumo, que sao fundamentais para se
pensar numa Educagao Financeira critica.

Nesse sentido, como forma concluir nosso trabalho, apresentamos a seguir
algumas sugestdes para futuras pesquisas baseadas em demandas que foram
evidenciadas em nossa analise.

A primeira sugestao de pesquisa que apresentamos refere-se a uma ampliagao
dessa investigacdo, abarcando outros anos de escolaridade do Ensino Fundamental
e Médio, ou seja, uma maior diversidade de conteudos matematicos proporcionando
cenarios para investigar temas extracurriculares. Nessa perspectiva, acreditamos que
uma intervengao com a possibilidade de aplicagao de atividades e de entrevistas seria
favoravel.

Uma segunda sugestdo seria a elaboracdo de uma proposta curricular de
Educacgao Financeira, voltada para a Educagao Basica, que atenda as necessidades
dos alunos pertencentes as camadas mais populares, considerando que, na nossa
revisao de literatura, encontramos um numero reduzido de estudos com esse contexto

e tematica articulados.
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1- Em sua pesquisa, ao propor atividades sobre fragdes, vocé havia pensado sob a
perspectiva de uma Educacao Financeira? Houve uma intencionalidade?

2- Durante a atividade vocé percebeu se os alunos se reconheceram como
participantes do orgamento doméstico? Como se deu isso? Foi através de algum
comentario? Vocé poderia dar exemplos?

3- Vocé acha que o estudo de fragbes pode ser atravessado pela Educagao
Financeira? De que modo vocé percebe que a Educagao Financeira apareceu na sua
pesquisa?

4- Como essas percepgoes influenciaram ou, a partir de agora, irdo influenciar a sua
pratica pedagogica?

5- O que vocé destaca como mais importante na sua pratica?

6- E agora que ja viveu essa experiéncia, se tivesse que retoma-la, que aspectos da
Educacao Financeira poderiam ser explorados a mais e que, naquele momento, nao
foram explorados?

7- Qual o significado e a importancia da Educacgao Financeira como tema transversal
mediando praticas de conteudo de Matematica? Vocé teria sugestbes que possam
apontar caminhos para aulas a partir desse tema?

8- Que possibilidades sobre Educacdo Financeira vocé construiu através dessa
pratica?

APENDICE B - Entrevista com a professora
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Entrevistador: Em sua pesquisa, ao propor atividades sobre fragbes, vocé havia
pensado sob a perspectiva de uma Educagdo Financeira? Houve uma
intencionalidade?

Professora: No primeiro momento, ndo. A ideia inicial era de usar o termo “pizza” como
palavra norteadora de introducdo ao tema das fracdes. Com isso surgiu uma
preocupacao no tocante “falar em pizza” sem saber se eles tinham esse acesso de
consumo, foi entdo que o questionario inicial da pesquisa, foi elaborado com essa
intencdo de saber como entra o recurso financeiro em cada casa. Como na escola
publica temos muitos beneficiarios do Programa bolsa familia, nas respostas dos
alunos descobrimos, conforme apresentado, que eles sdo muito dependentes do
recebimento desse recurso e entédo partimos para uma analise criando questdes com
fragcbes em cima das informacdes apresentadas por eles, conduzindo uma reflexao do
gue seria possivel, qual o valor exato desse recebimento e como eles ndo tinham ideia
do quanto recebiam, tiveram assim contato mais préximo de participacdo das contas
da casa, entendendo com mais propriedade, pois no decorrer da pesquisa acabou
surgindo, ainda que indiretamente uma Educacgéo Financeira.

Entrevistador: Durante a atividade vocé percebeu se os alunos se reconheceram
como participantes do orgamento doméstico? Como se deu isso? Foi através de
algum comentario? Vocé poderia dar exemplos?

Professora: Sim, eles se reconheceram como participantes do orcamento doméstico
sim, inclusive um dos critérios do recebimento do Programa Bolsa Familia é a
frequéncia escolar, onde o aluno néo pode apresentar uma frequéncia escolar abaixo
de 75%, eles comentaram na sala “agora tia, entendi porque minha mae me obriga a
vir pra escola, sem esse dinheiro a gente ta lascado”, “Vou parar de matar aula agora
tia”. Comentarios desse tipo sempre surgiam nas aulas.

Entrevistador: Vocé acha que o estudo de fragdes pode ser atravessado pela
Educacao Financeira? De que modo vocé percebe que a Educacdo Financeira
apareceu na sua pesquisa?

Professora: Sim com certeza as frac6es ndao s6 podem como devem ser atravessadas
pela Educagao Financeira, pois quando o assunto da aula € remetido ao “dinheiro”,
digamos assim, fica mais claro para o aluno, pois ele, na minha opinido, vai poder
associar até os centavos aquela menor parte fracionada e assim vai ser um contato
racional com as fragbes mais concreto de melhor entendimento. Na pesquisa, a
Educacao Financeira comecou a surgir mais claramente quando o aluno elaborou a
pergunta que falava sobre juntar 1/3 do dinheiro recebido pelo Bolsa Familia, assim
fomos buscar as respostas e como cada aluno recebia um valor diferenciado ai foi um
sucesso acompanhar com eles os diversos resultados que surgiam, o entrosamento
deles com o assunto foi maravilhoso, deu até saudade agora em relembrar essa aula.
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Entrevistador: Como essas percep¢des influenciaram ou, a partir de agora, irdo
influenciar a sua pratica pedagoégica?

Professora: Acho que em meu sangue injetaram uma porcéao, digamos, consideravel
do construtivismo (risos), nunca utilizei em minhas aulas apenas o que recebemos
pronto nos livros, sempre gostei de criar um clima para esse ou aquele aprendizado,
gosto de iniciar sempre com um tema, palavra ou objeto norteador e até mesmo uma
dindmica apropriada ao tema, entdo isso ja vem comigo nesses 26 anos de magistério,
sou um pouquinho adepta a “pedagogia do amor”. Uma vez ganhei um livro com esse
tema e fiquei apaixonada e a pesquisa com as fracbes me acrescentou mais um
degrau de conhecimento porque aprendi muito com meus alunos questdes que posso
chamar de “emocionalmente financeira”, foi um sentimento que na minha opiniao
todos os professores do universo deveriam passar pois em meio a essa pandemia a
empatia é a palavra-chave.

Entrevistador: O que vocé destaca como mais importante na sua pratica?

Professora: Destaco em minha pratica em educacgéo que os saberes e as formas de
aprendizagens séo diferenciadas, como também foi apresentado sobre a Teoria dos
Campos Conceituais, nenhum conceito € isolado por si s6, assim como as
aprendizagens e as “bagagens pedagdgicas” que cada aluno carrega consigo também
ndo sdo, sendo necessario essa preocupacao, sei que na pratica o professor, em
grande maioria, acaba trabalhando a turma e ndo o aluno, e com isso, muitas
oportunidades de resgates do ser, do saber... (pedagogia decolonial) sao
exterminadas, principalmente na nossa area de matematica, proliferando assim a ideia
de bicho-papado e o aluno ndo tem prazer na matematica criando sentimentos de
repulsa pela disciplina.

Entrevistador: E agora que ja viveu essa experiéncia, se tivesse que retoma-la, que
aspectos da Educacao Financeira poderiam ser explorados a mais e que, naquele
momento, ndo foram explorados?

Professora: Se pudesse voltar exploraria mais assuntos pertinentes a Educacéo
Financeira mesmo como porcentagens, juros, compras, poderia montar uma feirinha
na sala pra eles entenderem o que da pra comprar com aquele valor recebido pelo
Bolsa Familia, traria os valores do mercado, os itens do mercado pra sala de aula,
cada um com uma sacola fazendo compras dentro da sala e vendo como os produtos
de alimentagdo estdo carissimos, ja estou imaginando como seria bacana, pois
guando temos uma aula diferenciada levamos pro resto da vida uma grande satisfacao
de aprendizagem.
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Entrevistador: Qual o significado e a importancia da Educagéo Financeira como tema
transversal mediando praticas de conteudo de Matematica? Vocé teria sugestdes que
possam apontar caminhos para aulas a partir desse tema?

Professora: Uma sugestao é primeiro ouvir 0 aluno e suas sugestdes, a partir dai,
podemos saber que dara pra fazer um belo planejamento elaborado em cima das
guestdes de interesse, creio que pra falar de finangcas sempre se levanta uma questao,
pois de nada adianta pensar em temas grandiosos e a turma no geral ficar
desmotivada com os assuntos abordados fora de sua realidade.

Entrevistador: Que possibilidades sobre Educag¢ao Financeira vocé construiu através
dessa pratica?

Professora: Com essa pesquisa das fragdes, me conscientizei mais ainda, a respeito
da importancia em trazer meu aluno pra mais perto possivel do entendimento
matematico, mostrando pra ele que é possivel sim ele construir e responder uma
guestdo matematica, que ele ndo precisa ter medo de encarar os desafios
matematicos e eu enquanto professora sou responsavel em conduzi-lo pelo caminho,
apresentando as ferramentas necessarias para ele desbravar essa linda disciplina que
nos dias de hoje, muitas vezes, é apresentada como um monstro. Somos
multiplicadores de saberes e um aluno satisfeito e seguro do que aprendeu ele sente
vontade de replicar aguele aprendizado para um colega, e assim, um vai replicando
para o outro e teremos la na frente futuros professores (que foram nossos alunos) com
vontade de fazerem a diferenca lembrando do legado que deixamos e marcamos na

vida deles...





