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A escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor € gente,

O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionério € gente.

E a escola seré cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irméo.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, s6.

Importante na escola ndo é s6 estudar, ndo é s trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,

”)

E conviver, € se “amarrar nela

Ora é ldgico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

Paulo Freire



RESUMO

ALMEIDA, Shirley Cristina Oliveira de. As relagdes cotidianas de aprendizado na NEJA:
dialogando com os discentes da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Portugués ( Brasil), 2021.
75 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

O trabalho aqui apresentado almejava, inicialmente, conhecer a perspectiva dos alunos
da NEJA Ensino Médio sobre seus curriculos, a partir de suas experiéncias cotidianas na escola.
Entretanto, atravessados pela SARS-COV-2, que provocou uma série de medidas sanitarias, 0s
estudos passaram a ser remotos e as pesquisas sobre escola e seus sujeitos precisaram ser
alteradas. Assim, somou-se a ideia inicial o registro das experiéncias desses estudantes de
turmas de NEJA de uma escola estadual na Baixada Fluminense. A pesquisa traz relatos de
discentes sobre a nova forma de realizagdo de seus estudos, a adaptacédo a essa realidade e o que
foi produzido de conhecimento longe das demarcagdes escolares presenciais. A partir dos textos
desses aprendentes pudemos conhecer como esse periodo de aulas remotas foi visto e que
mudancas foram necessarias para dar continuidade ao processo de ensino aprendizagem. A
coleta de dados foi realizada a partir de dois fomularios do Google Forms e, aproveitando
trabalhos de Producdo textual na disciplina de Portugués. Um ponto a ser ressaltado a guiza de
conclusdes € a importancia que a escola pablica assume para esses estudantes, que retornam a
escola depois de um periodo afastado dela. Muitos, apesar dos percalcos, acreditam que dar
continuidade a seus estudos € a melhor saida para uma vida melhor.

Palavras-chave: Pandemia. Educacéo de Jovens e Adultos. Ensino remoto.



ABSTRACT

ALMEIDA, Shirley Cristina Oliveira de. The daily relationships of learning at NEJA:
dialoguing with the students of the Rio de Janeiro State Network. Portugués (Brasil), 2021. 75
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

The work presented here aimed, initially, to know the perspective of NEJA High
School students about their curricula, from their daily experiences at school. However, crossed
by SARS-COV-2, which provoked a series of sanitary measures, studies became remote and
research on schools and their subjects needed to be changed. Thus, the initial idea was added
to record the experiences of these students from NEJA classes at a state school in Baixada
Fluminense. The research brings reports from students about the new way of carrying out their
studies, the adaptation to this reality and what was produced from knowledge far from
classroom school demarcations. From the texts of these learners, we were able to know how
this period of remote classes was seen and what changes were necessary to continue the
teaching-learning process. Data collection was carried out using two Google Forms and taking
advantage of Textual Production works in the Portuguese course. A point to be highlighted by
way of conclusions is the importance that the public school assumes for these students, who
return to school after a period away from it. Many, despite the mishaps, believe that continuing
their studies is the best way out for a better life.

Keywords: Pandemic. Youth and Adult Education. Remote teaching.



Gréfico 1 -
Gréfico 2 -
Gréfico 3 -
Gréfico 4 -
Gréfico 5 -
Gréfico 6 —

LISTA DE GRAFICOS

Motivos para estudar na modalidade EJA, respondentes em 2020. ................... 48
Motivos para estudar na modalidade EJA, respondentes em 2021. ................... 48
Sobre o que deseja fazer apds a conclusdo do EM, respondentes em 2020 ....... 50
Sobre o que deseja fazer apds a conclusdo do EM, respondentes em 2021 ....... 50
Em que momentos se dedicam aos estudos, respondentes de 2020................... 56
Em que momentos se dedicam aos estudos, respondentes de 2021................... 56



Tabela 1-
Tabela 2-
Tabela 3-

Tabela 4 -

Tabela 5-

LISTA DE TABELAS

QUAL 2 SUA TAAUE? ... 46
Do que VOCE mMais gosta Na €SCOIAT.........cccuviiiiiiieiie e 51
Disciplinas preferidas, multipla €scolha ..o, 52
O que mudariam na escola? (resposta aberta) ..........cccovvvverveiiienieenieee e 53
Defina com uma palavra 0 ambiente eSCOIar: ...........cccoovvevieeiiie e 55



11
1.2
1.3

2.1-
2.2-
2.3-
24

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

SUMARIO

INTRODUGAO . .......oooiiieceeeeeeee ettt n e 10
CURRICULO: ASPECTOS HISTORICOS......ccoioiiiireeceeeeeeeeenn s, 14
O CUITICUIO REAL.......cuii ettt e e 22
O CUITICUIO OCUILO ...ttt e naeesree s 23
O Curriculo Formal 0u PreSCritiVO ........c.vciiiiiicii e 24
A CONSTRUCAO DOS CURRICULOS PELOS AUTORES NO COTIDIANO
ESCOLAR . e e a e 31
Sobre a decolonizacdo do curriculo esColar ...........cccovvevieeiie i 32
A interculturalidade: CONCEITOS € OFIGENS........ccivieiiiiiiieiieeeee e 34
O Multiculturalismo na Educagao brasileira............cccooveiiiiiiiiiiiie e 37
Dialogando sobre a educacéo intercultural em terras brasileiras.............c.c.ccccue.. 39
OS ESTUDANTES DA NOVA EJA EM TEMPOS DE PANDEMIA................... 42
A €SCOIa Pré-PANUEIMIA. ....c..eiiiiiiiiie et 42
As mudancas de rumos metodoldgicos em contexto de pandemia.............ccceeennee.. 44
Estudantes em tempos PANGEMICOS .......cccuvriiiireeiiieecieeeeree e s e e e srae e e eeseee e 46
A experiéncia estudantil realizada online no contexto da pandemia....................... 57
Relatos de estudantes: a aula em dialogo com a PesquiSa .........ccccveevvveeriveeesiveeennn, 58
CONSIDERAGCOES FINAIS ...ttt es sttt es st 66

REFERENCIAS ..ottt ettt e e e e et et e et e e e ettt e e e e e e e e ta e et e e e s e aeenre s 72



10

INTRODUCAO

A questdo inicial dessa pesquisa surgiu das minhas indagacGes que se formaram ap6s
alguns anos de docéncia nas turmas da Educagdo de Jovens e Adultos. Partindo dessa
experiéncia, senti a necessidade de conhecer mais sobre esse estudante que retorna a escola
depois de um periodo de afastamento. Assim, algumas questdes levantaram a discussao: Como
eles se relacionam com o ato de aprender? O que é aprendido fora das demarcac@es escolares?
Como esses sujeitos se apropriam dos contedos curriculares e como os articulam em suas
vivéncias? Essas indagacOes precisavam ter respostas em funcdo das mudancas na dinamica da
interacdo e da aprendizagem, em que novas possibilidades e muitas dificuldades foram impostas
a estudantes e professores pelos efeitos da pandemia de SARS-COV-2. Em 20 de janeiro de
2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) classificou o surto da SARS-COV-2 como
Emergéncia de Satde Publica de Ambito Internacional e em 11 de marco de 2020, como
pandemia. Consequentemente, o Brasil enfrentou um longo periodo de restri¢cGes sanitarias e
fechamento de estabelecimentos, incluindo as escolas. O fechamento das escolas, em todos 0s
niveis, etapas e modalidades levou a necessidade de criar formas de estar junto, mesmo sem
presenca fisica no mesmo espaco, para continuidade a continuidade dos processos educativos
escolares e producéo de novos aprendizados baseados nas experiéncias produzidas no contexto
da pandemia. A realizacdo de aulas de forma remota foi uma das principais alternativas,
realizadas de diferentes formas, através de distintas plataformas e temporalidades variadas,
aliando sincrono e assincrono, adaptacdo de materiais e producdo de novos, entrega de material
fisico, envio de materiais didaticos e atividades através de aplicativos variados, entre outras
estratégias didaticas, pedagdgicas e tecnoldgicas.

Isto representou uma intercorréncia na pesquisa e a partir dela considerou-se uma nova
questdo: “Como esse estudante da NEJA Ensino Médio construiu seus conhecimentos nesse
periodo de estudo remoto?” O objetivo foi compreender que relacdes sdo estabelecidas entre o
processo de ensino-aprendizagem e o estudante da NEJA. Com as aulas remotas, a estratégia
de pesquisa foi a utilizacdo de redes sociais e plataformas de interacdo online como WhatsApp,
Facebook, e-mail e Google Classroom. O uso de todas essas ferramentas foi possivel por ser
professora dessas turmas e estar diretamente envolvida nos processos de transposicao das aulas
presenciais para aulas remotas das turmas de NEJA cujos estudantes fizeram parte da pesquisa.

A pesquisa foi realizada com estudantes da NEJA do Ensino Médio. O programa Nova
EJA, em sua atual forma, é realizado desde 2013 pela Secretaria de Estado de Educacdo em

parceria com a Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacao Superior a Distancia do Estado do Rio
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de Janeiro (CECIERJ) em todas as escolas que ofertam a modalidade EJA etapa Ensino Médio.
A Fundacdo CECIERJ é responsavel pela producdo dos materiais didaticos do programa e a
SEEDUC pela organizacéo e estruturacdo da oferta.

O ensino médio cursado no NEJA tem duracdo de dois anos e ¢ dividido em quatro
modulos semestrais. As aulas sdo presenciais, de segunda a sexta-feira, sendo 4 horas e dez
minutos didrios de aulas, 3 horas e 20 minutos nas disciplinas da matriz, apresentada em
estrutura modular. Dois médulos tém disciplinas com énfase em Ciéncias Humanas e 0s outros
dois com énfase em disciplinas das Ciéncias da Natureza. Cada médulo tem no minimo cinco
e no maximo sete disciplinas. Lingua Portuguesa e Matematica estdo presentes em todos os
quatro modulos semestrais. No primeiro médulo do NEJA sdo oferecidas as aulas de Lingua
portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia, todas com quatro tempos semanais, além de
Filosofia e Sociologia com dois tempos semanais cada. O segundo modulo traz as disciplinas
de Lingua portuguesa, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, todas com quatro tempos
semanais. O terceiro mddulo oferece Lingua portuguesa e Matematica, ambas com quatro
tempos semanais, Historia e Geografia com trés tempos semanais, e Filosofia, Sociologia e
Educacéo fisica com dois temps semais. O quarto e ultimo modulo tem em sua grade Lingua
portuguesa, com quatro temos, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, com trés tempos, Lingua
estrangeira, que pode ser Inglés ou Espanhol, e Artes com dois tempos de aula cada.

Quando a pandemia chegou ao Brasil e as aulas presenciais foram suspensas, 0 Governo
do Estado do Rio de Janeiro disponibilizou uma plataforma educacional para que os estudantes
acessassem e realizassem suas atividades. A transposicdo de aulas presenciais para online, a
adaptacéo ao uso da plataforma educacional, as possibilidades materiais de acesso (dispositivo
de conexao — computador, tablet ou celular, e conexdo de internet) a plataforma e outros meios
de contato com professores e escolas e materiais didaticos ou informacionais representaram
imensos desafios para docentes, estudantes, gestores educacionais e familias de estudantes. O
percurso ndo foi facil, a dificuldade foi grande para que esses alunos da NEJA participassem
das atividades na plataforma.

O apoio da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) foi
insuficiente frente as necessidades de estudantes e trabalhadores da educacdo. A estrutura de
acesso e o suporte a adaptacdo aos meios digitais ndo foram suficientes para que estudantes do
NEJA tivessem frequéncia satisfatoria e condicdes de aprendizado ideais. As condi¢des de vida
dos estudantes também representaram um agravante as condi¢fes de estudo. Muitos se viram
obrigados a dividir casas de poucos cémodos com varias pessoas submetidas a trabalho e/ou

estudo realizado de casa, criangas pequenas demandantes de cuidado e atencéo. Cotidiano
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domestico, de estudo e de trabalho se concentraram no mesmo espago e tempo da vida. A perda
de emprego e renda também agravou condi¢des de vida de muitos e as solugdes muitas vezes
envolveram trabalhos precarizados, autdnomos e de hordrios irregulares que “roubaram’ tempo
de estudo. Muitos enfrentaram problemas financeiros e ndo conseguiram participar ativamente
das aulas remotas.

A primeira plataforma de aulas online utilizada na rede estadual foi o Google
Classroom, ainda no primeiro semestre de 2020, meses iniciais da pandemia. No primeiro
semestre de 2021 a SEEDUC-RJ disponibilizou o aplicativo Appligue-se. Os relatos descritos
nesse trabalho académico sdo resultado de um periodo dificil em que todos os envolvidos
tiveram que se adaptar com a nova realidade que se instaurou em todo o mundo. O desafio que
enfrentei em minha docéncia foi o de me apropriar de novas formas e tecnologias para a
realizacdo de meu trabalho. O contato, o calor humano e as relacdes presenciais foram
substituidas por interacfes mediadas pela tela de computador.

Diante deste quadro, aproveitei minha condicdo de professora de Lingua Portuguesa e
associei minha pratica diaria a pesquisa, principalmente no periodo de aulas remotas via Google
Classroom e outras medidas tecnoldgicas. Os alunos participaram da pesquisa através de
atividades de producdo textual que abordavam temas relacionados ao processo de aprendizagem
no periodo pandémico, de onde se pode apreender algumas questdes relacionadas ao curriculo.
Eles relataram suas experiéncias com esse novo modelo de estudar de forma remota. Um grupo
maior de estudantes — no terceiro capitulo serdo apresentadas informacgdes mais detalhadas
sobre os procedimentos de pesquisa - responderam questionario elaborado e respondido no
Google Foms. O projeto inicial da pesquisa pretendia realizar observagdes na escola para
analises sobre o cotidiano escolar, entrevistas com estudantes e eventual realizacdo de grupos
de discussdo. O questionario — respondido por turmas de 2020 e de 2021 — e as atividades
textuais realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa foram a estratégia possivel para dar
continuidade a pesquisa capturando o momento da pandemia e as experiéncias de estudantes
neste peculiar momento de seus percursos escolares.

Essa dissertagdo ¢ dividida em trés capitulos. O primeiro apresenta Teorias do Curriculo,
seus aspectos historicos e suas vertentes conceituais. Apple (1982, 1989, 2012), Candau (2008),
Giroux (1983, 1986, 1997), Sacristan (2013), Silva (1999, 2004, 2010), Young (2007, 2011,
2013), entre outros foram autores que trouxeram embasamento tedrico a essa pesquisa.

O capitulo 2 defende a ideia de um curriculo como construcao cotidiana, que envolve
uma sociedade, um grupo de pessoas, que trocam experiéncias, culturas, saberes e costumes. O

que se pode pontuar sobre este capitulo € a compreensao de curriculo como espaco de lutae o
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reconhecimento da existéncia de um conjunto articulado de saberes, representacfes e
experiéncias que interferem diretamente nessa criacéo cotidiana. Os curriculos como criagao
cotidiana sdo vistos como conjuntos diferenciados, carregados de sentido, formados por
multiplicidades de discursos, num processo de criagdo infinita socialmente. Considera-se,
derivado desta concepcdo, ser de extrema importancia a valorizagdo de outras culturas, visoes
de mundo e povos que foram historicamente marginalizados e inferiorizados pelas concepcdes
dominantes. Também é fundamental repensar materiais didaticos e produzi-los de modo que
ndo sejam pautados em uma realidade eurocentrada, promover a reflexdo acerca da formagéo
histérica nacional. A Educacdo Intercultural e o Multiculturalismo serdo também tratados neste
capitulo, considerando que sdo conceitos importantes para o debate educacional brasileiro e
latino americanos. A ideia de educacdo intercultural emerge da acdo de educacdo dos povos
indigenas e se faz tanto por acdo de acumulacdo quanto de resisténcia cultural de povos
indigenas, como mostraremos ao longo do capitulo.

O Multiculturalismo se desdobra da Teoria Pds-Critica de Curriculo e pavimenta o
caminho do debate e abordagens de conteddos que contemplem questdes de género, raca e sexo.
Os padrdes rigidos da modernidade s&o criticados; e busca-se romper com ideias tradicionais.
Expressa-se, com as analises multiculturais, o campo de disputas e debates sobre a construcéo
e desconstrucdo de identidades no ambito das praticas escolares e seus curriculos.

O capitulo 3 traz a sintese da pesquisa que foi realizada entre o segundo semestre de
2020 e o primeiro de 2021 com estudantes da Educacao de Jovens e Adultos de uma escola
localizada na cidade de Nova Iguacu, na Baixada Fluminense. A pesquisa utilizou dois
questionarios, o primeiro, com 10 questdes, sendo 4 respostas fechadas, e 6 dissertativas com
resposta curta. O segundo questionario trazia as mesmas indagacdes, todavia foram incluidas
mais 2 perguntas relacionadas a pandemia. Os sujeitos, que participaram desse instrumento de
coleta de dados, estavam matriculados em classes dos médulos I, 111 e IV do Ensino Médio no
momento da aplicacdo de ambos 0s questionarios. No primeiro questionario foram 6 alunos do
modulo I, turma 1001, 11 do maédulo 111, turma 3001 e 8 do mddulo 1V, turma 4001, totalizando
25 respondentes. Tomando como referéncia que as turmas sdo compostas por 45 alunos a
quantidade de respondentes foi pequena e uma das explicacfes assenta-se no fato de que ja
estdvamos no fim do ano, adicionalmente um ano pandémico.

A segunda edicdo do questionario foi respondida por 31 discentes da turma 1001,
NEEJA [; 24 discentes da 3001, NEJA I1I; e 9 discentes da 4001, NEJA 1V, totalizando 64

respondentes.
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1 CURRICULO: ASPECTOS HISTORICOS

Tomando como ponto de partida a definigdo minimalista do dicionario Houaiss sobre
curriculo, “programag¢do de um curso ou matéria a ser examinada”, iniciamos nossas
conjecturas sobre os aspectos histéricos do curriculo. Do ponto de vista etimoldgico, a palavra
é uma variacdo da palavra latina Scurrere, que significa correr e faz referéncia a curso, a
carreira, aum percurso que deve ser realizado. Segundo Sacristan (2013, p.17): “[...] o conceito
de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele aparecem desde os primérdios relacionados a ideia
de selecao de conteudos e de ordem na classificagdo dos conhecimentos”. Especificamente, os
estudos, que traziam como base o curriculo, tiveram inicio nos Estados Unidos, na década de
1920, sendo consequéncia dos movimentos migratérios, que por causa do apogeu da
industrializacdo, exigiam mais publico escolarizado. Silva (2010, p.120) atesta que:

[...] em conexdo com o processo de industrializacdo e os movimentos migratérios, que
intensificavam a massificacdo da escolarizacdo, houve um impulso, por parte de

pessoas ligadas, sobretudo a administracdo da educacéo, para racionalizar o processo
de construgdo, desenvolvimento e testagem de curriculo.

O primeiro tratado de curriculo foi elaborado por Franklin Bobbitt, 0 The Curriculum
(1918), e mais tarde o How to make a curriculum (1924), além de outros autores que se
dedicaram ao tema. Essas obras definiam qual deveria ser a relacdo existente entre a estrutura
curricular e o controle social, tendo como pano de fundo um periodo historico de transicdo da
Ameérica do Norte ruralista para uma NorteAmérica em crescente processo de industrializacéo.
Macedo (2017, p.35) afirma que: “o curriculo passou a ser gerenciado como uma mecanica,
tamanha era a forca das ideias deterministas que operavam a concepcao da formacao e do
proprio curriculo, como seu importante mediador”. Segundo Apple (2006: 108)

Os primeiros membros mais importantes da area de curriculo — Franklin Bobbitt, W.
W. Charters, Edward L. Thorndike, Ross L. Finney, Charles C. Peters e David
Snedden — definiram que relacdo deveria existir entre a construgdo do curriculo e 0
controle e o poder da comunidade, algo que continua a influenciar aérea ainda hoje.

[...] a questdo fundamentalmente social e econbmica a preocupar esses tedricos que
formaram a &rea era a da industrializacdo e de sua concomitante diviséo do trabalho.

Sacristan (2013) afirma que desde o inicio, a conceituacdo de curriculo traz a
representacdo de uma proposta organizada por segmentos, que tinham seus conteudos
fragmentados. Silva (2010) afirma que Bobbitt transcrevia o curriculo como algo que trazia a
especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos que visavam a obtencdo de

resultados que fossem precisamente mensurados.
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A visdo tradicional de curriculo, nos Estados Unidos, foi vigente de 1920 até
aproximadamente 1960. Nesse periodo, o curriculo sofreu a influéncia da psicologia
experimental liderada por Edward L. Thorndike (1913) e Burrhus Frederic Skinner (1953), o
Behaviorismo. No Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, os estudos sobre o assunto eram
embasados em uma viséo tecnicista, advinda das ideias behavioristas de Skinner. Nesse
processo, 0 objetivo era fazer com que a escola e o curriculo fossem adaptados ao capitalismo,
com isso, 0 que era ensinado tinha relagdo com as habilidades e competéncias, necessarias aos
trabalhadores das fabricas. Macedo (2017) ressalta que esse processo era pautado no valor da
eficiéncia das aprendizagens por procedimentos e processos sistematicamente condicionantes,
e que forjavam a intencdo de um certo gerenciamento do aprendizado no centro do curriculo.
Os estudos eram orientados pelo controle epistémico de contetdos e objetivos prefixados, que
foram norteadores de toda a organizacdo pedagogica. Seguindo a linha dos Estados Unidos, as
questdes centrais do curriculo, em terras brasileiras, eram estabelecer um processo de selecéo e
organizacdo dos contetidos e das atividades, sempre pautados em um sistema rigoroso,
cientifico e padronizado.

John Dewey, filésofo e educador, trazia um ideario que era oposto as concepgdes de
Bobbitt, mas que ndo conseguiram desmantelar a hegemonia de um curriculo pautado em
concepcOes econdmicas e tecnico-cientificas. Dewey (1965) afirmava que a organizacdo da
escola tradicional permite que habilidades mecéanicas e ideias preestabelecidas sejam
praticadas, sem levaram em consideragdo diferencas entre os sujeitos que formam as escolas.
Dewey trazia seu pensamento educacional voltado para o pragmatismo, que valoriza a pratica,
e que o curriculo é resultado da experiéncia vivida por cada individuo, isto é, as verdades podem
ser mutaveis, dependendo de cada momento em que o sujeito esta inserido. Segundo Silva
(2010, p.23):

[...] a orientacdo dada por Bobbitt iria construir uma das vertentes dominantes da
educacdo estadunidense no restante do século XX. Mas ela iria concorrer com

vertentes consideradas mais progressistas, como a liderada por John Dewey, por
exemplo

Dewey escreveu uma obra, bem antes de Bobbitt, em 1902, intitulada The child and the
curriculum, que trazia como tema a construcdo da democracia, o planejamento curricular, 0s
interesses e as experiéncias das criancas e jovens. Suas ideias abordavam a discrepancia
existente entre a escola, o curriculo e a vida das criangas, que nessa época eram vistas como
pequenos adultos. Segundo Dewey (1978) o valor dos conhecimentos, que séo sistematizados

num plano de estudo, é encontrado nas possibilidades, que permitem ao educador a
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determinacdo do ambiente, do meio necessario a crianga, que, por sua vez, pode estabelecer
atividades mentais relevantes a seu desenvolvimento cognitivo. Todavia, sua influéncia ndo
conseguiu superar a forma tradicional como o curriculo era visto no campo de estudos.

Avancando um pouco na historia do curriculo, aproximadamente, no final da década de
1960 a 1970, estudos no campo de curriculo, realizados nos Estados Unidos e na Inglaterra,
introduziram a teoria critica. O tema que dava embasamento a essa teoria era a realidade
marcada por injusticas e desigualdades sociais. Silva (2010, p.29) afirma que “as teorias do
curriculo efetuam uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais”. Nesse
contexto, esses tedricos traziam a discussdo o papel da escola e do curriculo na reproducédo da
estrutura social. Também faziam apontamentos para a constru¢do de uma escola e um curriculo
que fossem voltados para os grupos oprimidos pelo sistema capitalista. Macedo (2017, p.38)
argumenta que “as teorias criticas vao direcionar seus olhares criticos sobre as iniquidades
sociais e as injusticas que excluem atraves dos atos de curriculo”.

A Sociologia do curriculo, que se originou nos Estados Unidos, e a Nova Sociologia
(NSE), que teve origem na Inglaterra, sdo as correntes mais divulgadas e influenciadoras na
teoria do curriculo. A primeira tem como representantes Michael Whitman Apple (1979) e
Henry Giroux (1997). Segundo Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2011), esses tedricos procuravam
revelar a funcéo ideoldgica do curriculo, e deixar claro em seu texto a insatisfacéo existente em
relacdo as abordagens técnicas do curriculo. Assim, é a partir de suas concep¢des que as
reflexdes sobre curriculo passam a ser compreendidas, levando em consideracdo as relacfes
entre o sujeito, a educacdo e a sociedade.

Apple (1982) corrobora que a educacdo ndo é uma atividade neutra, desprovida de
intengdes, e sim, que o educador esta envolvido em um ato politico. Para ele, as discussoes
educacionais devem ser centradas nas questfes sociais, nos aspectos econémicos, ideoldgicos
e culturais que fazem parte da sociedade e norteiam o0 ambiente escolar. Segundo Gandin (2011,
p.30):

o discurso educacional mais especificamente no campo do curriculo, estava
basicamente centrado em responder a pergunta '‘como?', ou seja, qual a melhor forma
de 'transmitir conhecimentos' ou de criar comportamentos de ajustamento aos grupos.
Michael Apple, entdo, propde que a educacéo e o curriculo deveriam propor outras
perguntas: 'o que? E 'para quem?' Estas novas perguntas, que ndo tratam o
conhecimento e as préaticas escolares como dadas, mas como uma realidade a ser
criticamente examinada, representam uma ruptura com a concepg¢do dominante de
curriculo, vigente naquele momento historico.

Apple (1982, p.19), a partir de seus estudos sobre sociedade, percebeu a importancia do
papel da escola e da educacgdo na promocéo do desenvolvimento social. Ele afirma que “as lutas

educacionais estdo vinculadas aos conflitos em areas econémicas, politicas, e culturais mais
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amplas”. Entretanto, constatou que é nesse ambiente escolar, que se podem criar novas
dindmicas na producéo de hegemonias sociais. E, por sua vez, essas Sao responsaveis por gerar
relagdes sociais, que influenciam pessoas, a partir de suas leituras de mundo. Depreende-se,
dessa constatacdo, que a escola e o curriculo sdo influenciadores diretos das relacdes
hierarquicas nas sociedades. Para Apple (1982) o curriculo oculto esta vinculado a hegemonia
dominante e o classifica como resultado da transmisséo social e politica do status quo. Enfatiza
em seus estudos que o curriculo é o resultado de forcas conflitantes, em que lutas, acordos e
aliancas de movimentos e grupos sociais sao determinantes na formacéo desse processo. Apple
(1989) afirma que o processo de escolarizagdo pode ser interpretado de duas formas, a primeira
como um sistema de reproducao, e a segunda, como um sistema de contradicdo e de producéo.
E a escola assume um importante papel, pois € nela que os conflitos, as contradi¢des, os acordos,
as lutas tomam forma e influenciam o curriculo, e onde se faz a reproducéo das relagdes entre
o Estado, a economia, a cultura e a ideologia nos contetidos apresentados e também, nas formas
de organizacdao. Assim, sua teoria estabelece um vinculo entre “ideologia e curriculo” e entre
“educagdo e poder”, isso porque, para esse sociologo, a educacdo sempre esteve atrelada a
historia dos conflitos de classe, de racga, de sexo e de religido. Moreira (2003, P.75) conclui
que, “tanto Apple como Giroux rejeitam o discurso do planejamento e do controle e os modelos
de organizacéo curricular a eles associados”.

Giroux (1997), inspirado pelos filésofos da Escola de Frankfurt, em seus estudos,
trabalha com o termo “pedagogia das possibilidades”, em que o curriculo deve ser formado
como uma esfera publica democratica. A partir de sua perspectiva critica, as possibilidades de
acdo e de participacdo dos atores escolares, ndo podem ser negadas em um curriculo. Todavia,
é imprescindivel que haja o reconhecimento do carater histérico das acbes humanas e sociais.
Suas concep¢des contrariam a racionalidade técnica e a utilitaria positivista que demanda um
curriculo eficiente e burocréatico. Para ele as préaticas curriculares devem ser entendidas através
de uma andlise ética, histdrica e politica. Nessa 6tica, a escola e o curriculo devem proporcionar
ao sujeito o exercicio da democracia. Baseando-se nessas ideias, a pedagogia e o curriculo
devem estar atrelados ao campo da cultura politizada e assim, os educadores seriam intelectuais
transformadores e o processo educacional, emancipatério. Macedo (2017, p.39) salienta que

é justamente Henry Giroux quem primeiro vai refletir essas influéncias, de forma mais
densa, nos seus trabalhos em curriculo, falando de uma ‘“pedagogia das

possibilidades”. Tomando de empréstimo a nocéo de “esfera publica” em Habermas,
Giroux vai argumentar em favor de um curriculo como “esfera publica democratica”.
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Em sua analise sobre a teoria tradicional, Giroux (1983), enfatiza que tal teoria néo
fornece elementos suficientes para que haja a compreensdao das relacfes entre ideologias,
conhecimento e poder. J4 em seus estudos socioldgicos, os conceitos conflito e resisténcia séo
imprescindiveis aos estudos sobre as relacGes escolares de dominacdo. Reconhece que 0
curriculo é um instrumento usado para estabelecer relacdes de poder e controle, e que preserva
0s interesses dominantes sobre as classes. Entretanto, ndo nega a possibilidade de contestacéo
e transformacédo no espaco escolar. E que as escolas exercem um papel muito mais amplo do
que o de reproducdo social e cultural, ou seja, podem ser vistas como campo de lutas e
possibilidades. Pode-se constatar que sua producdo escrita sofreu forte influéncia de Paulo
Freire, no que tange as concep¢des emancipadoras e libertadoras, que envolvem o
conhecimento, a pedagogia e o curriculo. Fica evidente essa influéncia freiriana nos conceitos
que o autor traz sobre o papel dos professores, que ndo devem ser vistos como técnicos passivos,
mas como profissionais intelectuais ativos e que fazem reflex&@o de sua pratica em favor de uma
pedagogia emancipadora e libertadora. Segundo Giroux (1997, p.163) ver os educadores como
intelectuais ¢ tornar “o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico”. O curriculo
oculto, que faz mencdo ao conjunto de valores que estdo dentro do processo social, tem
pertinéncia tanto para o caminho de reproducdo, quanto para o de transformacdo. Nesse
curriculo, o enfoque esta sobre a questdo dos valores sociais que sdo estabelecidos pela
sociedade capitalista, como a competicdo e o individualismo. Também, discorre sobre a
necessidade de que sejam cultivados na escola valores de um individualismo néo autoritario,
que se estabeleca em equilibrio com a cooperacao e a conscientizacdo social de grupo. Segundo
Giroux (1997, p.69)

a necessidade de haver uma integracéo da consciéncia critica, 0s processos sociais e
a pratica social, de tal forma a esclarecer aos estudantes ndo simplesmente como
forgas do controle social operam, mas também como estas podem ser superadas.

Apple (1982) e Giroux (1997), a partir de estudos sobre curriculo, estabeleceram uma
correlacdo entre as ideias de contradicdo, de resisténcia e de luta, que sdo observadas no interior
das instituicdes de ensino. Os estudos desses socidlogos proporcionaram a teoria do curriculo
o levantamento de abordagens, antes negligenciadas pelas correntes tradicionais, e que levam
em conta as estruturas de poder, a economia, a politica, o social, as lutas de classes e seus
conflitos, as questBes de género e etnia, 0s mecanismos ideoldgicos do Estado, entre outros
aspectos. Tudo isso, a partir da teoria critica do curriculo, passou a ser foco de estudos.

A Nova Sociologia da Educacdo (NSE), originada na Inglaterra, também foi fonte de

influéncia na teoria do curriculo e foi marcada pelas ideias basicas da fenomenologia
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sociologica de Alfred Schutz (1973), também chamada de Sociologia da vida cotidiana,
influenciada pelas ideias de Max Weber (1864-1920), busca significado subjetivo da conduta
social; e na inspiragdo neomarxista. E o seu principal representante foi Michael Young (1971),
que fez parte dessa nova corrente sociol6gica voltada para o estudo do curriculo, cujos
participantes eram denominados “Novos Socidlogos da Educacdo”. Macedo argumenta que
“Young toma uma orientagdo mais estruturalista, centrando-se na preocupacdo em refletir as
conexdes entre curriculo e poder, entre a organizacdo do conhecimento e a distribuicdo do poder
(Macedo, 2017, p.40) . Essa corrente traz o conceito de que o curriculo € uma construgao
social, ideério baseado na obra “A construcdo social da realidade (1983)”, dos socidlogos
Thomas Luckmann e Peter L. Berger. Young (2013, p.226) indaga

quais questbes deve tratar uma teoria do curriculo? Meu ponto de partida, pelo menos

na Gltima década tem sido o que os alunos tém o direito de aprender, quer estejam

numa escola primaria ou secundaria, frequentando a universidade ou um programa de

educacdo profissional ou vocacional que visa a prepara-los para o mercado de
trabalho?

Young (2007) trouxe para a discussdo sobre curriculo, questées como poder, ideologia
e controle social. Transforma a questéo dos saberes escolares no tema central de sua construcao
teorica, e estabelece quatro modalidades principais: a primeira sdo os saberes de tipo alfabético,
resultado de uma tradicdo académica, o segundo sd@o 0s saberes que d&do privilégio ao
individualismo intelectual, o terceiro, o0s saberes abstratos que seguem uma organizagao que
independe da experiéncia subjetiva dos sujeitos, e por fim, os saberes que estdo distantes da
vida e da experiéncia cotidiana.

A obra Knowledge and Control: New Directions for the Sociology of Education, editado
por Young (1971), foi de extrema relevancia no cenario europeu em relacdo a forma de
compreender o curriculo. Esse livro era uma coletanea de textos dos autores que faziam parte
do movimento da Nova Sociologia da Educacdo (NSE), como Basil Bernstein (1971), Geoffrey
Esland (1971), Pierre Bourdieu (1971), Neil Keddie (1971) e o organizador, Michael Young
(1971). Essa obra esta organizada em trés partes: a primeira traz trés artigos, Young escreveu a
introdu¢do e o artigo que se intitula “Uma abordagem do estudo do Curriculo como
conhecimento socialmente organizado”; o segundo foi escrito por Bernstein, “Sobre a
classificagdo e o enquadramento do conhecimento educacional”; e o Ultimo artigo dessa
primeira parte foi escrito por Esland com o titulo “Ensino e Aprendizagem com a organizagao
do conhecimento”. Bourdieu contribuiu nessa obra com dois artigos, o primeiro “Campo
intelectual e Projeto criativo”, e o segundo “Sistemas de educagdo e Sistemas de pensamento”.

No prefécio do livro Young salienta que a ideia do volume foi fruto de uma discussdo entre ele,
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Bourdieu e Bernstein logo ap6s a Conferéncia as Associa¢do Britanica de Sociologia, em 1970.
Segundo Silva “a NSE constituiu-se na primeira corrente sociolégica de fato voltada para o
estudo do curriculo (Silva, 2003, p.19)”. A NSE trouxe mudang¢as na visdo de curriculo, que
ganhou destaque em seus estudos e transformou os professores em principais agentes de
mudangas sociais. Young (2013) afirma que a educacdo e o conhecimento devem ser
inseparaveis, e que o conhecimento, e especificamente o curriculo, ndo est4 pronto, mas é uma
construcdo social. Para ele, o curriculo, sendo um instrumento politico, € mantenedor das
relagBes de poder existentes.

As ideias atuais de Young (2007) assumem outra perspectiva, quando defende que o
importante nas discussdes sobre curriculo é saber se o conhecimento que é disponibilizado pela
escola é “conhecimento poderoso”, isto ¢, um conhecimento que possibilite ao individuo
decifrar o mundo que o cerca. O autor ainda salienta que:

as escolas devem perguntar: Este curriculo é um meio para que os alunos possam
adquirir conhecimento poderoso? Para criancas de lares desfavorecidos, a
participacdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente,
para além de suas circunstancias locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para
o0s alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este

curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-lo sempre na mesma condi¢éo
(YOUNG,2007, p.1297).

Young (2011) defende, atualmente, que a escola deve garantir 0 acesso ao
conhecimento, principalmente as criancas e jovens provenientes de grupos sociais
desfavorecidos, possibilitando que esses individuos tenham acesso aos conhecimentos
especializados, isto é, aqueles que ndo sdo acessados na vida cotidiana. Assim, o curriculo
empregado por essas instituicbes deve ser recontextualizado para alcancar esse publico
especifico. O objetivo disso é trazer valor social para uma distribuicdo mais justa do
conhecimento poderoso. Young (2011, p.619) ressalta que: “a escolarizagdo representa (ou
pode representar, dependendo do curriculo) os objetivos universalistas de tratar todos os alunos
igualmente e ndo apenas como membros de classes sociais diferentes e grupos étnicos
diferentes”.

As Teorias Pos-Criticas, que tiveram inicio nas décadas de 1960 e 1970, trazem uma
visdo mais humanizada do curriculo, ddo énfase ao multiculturalismo presente nas sociedades,
todavia, negligenciado pelas politicas publicas educacionais. Eyng (2015) salienta que essas
teorias operam com conceitos que sdo fundamentais, como identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso, saber-politico, representacao, cultura, género, raga, etnia,

sexualidade, ou seja, multiculturalismo. A ideia multiculturalista nasceu na Suica, em 1957,
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entretanto, s6 se tornou politica publica no inicio da década de 1970, no Canada. O objetivo
dessa iniciativa era dar conta da dupla influéncia que o pais sofria, tanto pela lingua inglesa,
quanto pela francesa, e ainda pela quantidade de imigrantes que essa regido recebeu. Assim,
o multiculturalismo, adotado como politica estruturante da sociedade, foi um caminho seguro
e eficiente para lidar com as questdes vigentes naquele momento. Candau (2008, p.21) afirma
que: “para garantir a expressao das diferentes identidades culturais presentes num determinado
contexto afirma ser necessario garantir espacos proprios e especificos em que estas se possam
expressar com liberdade, coletivamente”.

No inicio do século XIX, nos Estados Unidos, a populacdo negra ja levantava essa
questdo em relacdo aos curriculos que priorizavam a elite dominante, mas ndo teve muita
influéncia como ocorreu posteriormente no Canada. Duas perspectivas de resisténcia surgiram
da luta desse curriculo mais abrangente, a primeira segue uma vertente liberal ou humanista do
multiculturalismo, e a segunda, traz uma visdo critica que tem influéncia das correntes
filos6ficas materialistas e pos-estruturalistas. Silva (2010) afirma que na linha liberal ou
humanista devem ser levados em consideragdo valores como: tolerancia, respeito e convivéncia
harmoniosa entre as diferentes fontes culturais. O autor, em relacdo ao curriculo critico
multiculturalista, ressalta que a diferenca € sempre colocada em questdo, mesmo sendo
respeitada ou tolerada.

O curriculo, criado pela teoria pés-critica, reconhece a forca das questdes historicas e
politicas sobre a existéncia da ideia de diversidade. Esse curriculo multicultural assume um
papel crucial na desconstrucdo do texto considerado oficial, que traz verdades absolutas e
valores inquestionaveis de grupos sociais hegemonicos. Silva (2010, p.85) argumenta que “o
multiculturalismo ¢ um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados
[...] para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”. No
Brasil, a visdo sobre um curriculo multicultural aparece nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNS5s), no volume intitulado de Pluralidade Cultural, entretanto esse documento foi elaborado
pelo Ministério da Educacao (MEC) para orientar o professor na abordagem de temas chamados
“transversais”. Segundo o PCN (BRASIL, 2000, p.121):

a tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e & valorizagdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e & critica as relagdes sociais
discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao

aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal.
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A sua utilizacdo ndo é obrigatoria, por isso ndo trouxe muitas mudancas para o curriculo
vigente nas escolas brasileiras. Essas tematicas transversais dizem respeito a situacdo atual do
pais, as necessidades de conviver e transformar a realidade e reconhecer a pluralidade cultural
que permeia as relaces da nossa sociedade. Silva (2004) afirma que curriculo € o resultado de
lutas, conflitos e negociacdes que devem ser vinculados a realidade social, e ter relagdes
asseguradas de forma democratica no espago escolar, no qual todos os atores devem participar.

Esse volume dos PCN, que trata dessa diversidade, tem como objetivo reconhecer
nossas origens, analisar os grupos culturais especificos e valorizar as diversas culturas presentes
no territério brasileiro. Por ser um tema amplo, o caderno sobre Pluralidade Cultural, determina
a selecdo de contetdos que permite aos estudantes estarem mais proximos de reconhecer a
realidade cultural brasileira, sua formagdo histdrica e, entender sua configuracdo atual. E
imprescindivel que o curriculo traga ao povo o reconhecimento de seus lagos historicos, suas
peculiaridades e a desmistificacdo de que hd uma cultura que se sobreponha a outra. Taylor
(1993, p.89). Afirma que

uma sociedade com objetivos coletivos fortes pode ser liberal, segundo essa
perspectiva, desde que seja capaz de respeitar a diversidade, em especial, quando
considera aqueles que ndo compartilham dos objetivos comuns, e desde que possa
proporcionar garantias adequadas para os direitos fundamentais. Concretizar todos
estes objetivos ird4 provocar, sem duvida, tensdes e dificuldades, mas ndo é nada
impossivel, e os problemas ndo sdo, em principio, maiores do que aqueles que

qualquer sociedade liberal encontra quando tem de combinar, por exemplo, liberdades
com igualdade ou prosperidade com justica.

Forquin (2000) afirma que um estudo s6 assume um carater multicultural quando
desenvolve escolas pedagdgicas éticas e politicas, ou seja, as escolhas dos conteldos devem
levar em consideracao a diversidade dos pertencimentos e das referéncias culturais dos grupos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Assim, deve romper com o etnocentrismo
hegemdnico explicito ou implicito, subentendido nas politicas escolares, determinado

historicamente.

1.1 O Curriculo Real

O curriculo real é uma das vertentes do curriculo escolar, nele os conteudos sdo
contextualizados pela pratica do educador. E nesse momento que os conjuntos de conhecimento
prescritivos se tornam efetivos no cotidiano escolar. Segundo Libaneo (2001, p.172) “[..] éo0
curriculo que, de fato, acontece na sala de aula em decorréncia de um projeto pedagdgico e dos

planos de ensino. Sacristan (2013, p.26) salienta que
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o curriculo real é constituido pela posi¢do de um plano ou texto que é publico e soma
de contetido das agOes que sdo empreendidas com o intuito de influenciar as criangas
(ou seja, o ensino desse plano). Porém o importante é o que tudo isso produz nos
receptores ou destinatarios (seus efeitos), algo como aquilo que a leitura deixa como
marca no leitor € que quem revive seu sentido obtém algum significado.

Falar de curriculo real € trazer a discussao as relacfes estabelecidas entre educador e
educando, suas vivéncias e suas maneiras de conceber o mundo. Pode-se dizer que ele é a
transcricdo pragmatica do curriculo formal. Libaneo (2001, p.172) corrobora que: “¢ o curriculo
que sai da pratica dos professores, da percepcdo e do uso que os professores fazem do curriculo
formal, assim como o que fica na percep¢ao dos alunos”.

Sdo as agdes relacionadas a construcao de sinteses, produzidas pelos atores envolvidos
nesse processo educativo. Libaneo (2001) afirma que a formulacdo desse curriculo traz a
obrigacdo da escola considerar a cultura, proposta pelo curriculo formal, e também as situacdes
que sdo vividas na escola e na sala de aula.

Para exemplificar uma situacdo em que o curriculo real esta presente, podemos citar a
reestruturacdo dos contetidos programaticos da Educacédo de Jovens e Adultos. O professor, que
ministra aulas nessa modalidade de ensino, deve estar sempre adaptando sua pratica,
objetivando alcancar seus alunos. Isto porque o publico formador das classes da EJA é muito
diversificado, uma parte &€ composta por jovens, que estavam cursando classes regulares; e que
por motivos variados acabaram transferidos ou mesmo desviados para a EJA e adultos e idosos
que, ha mais tempo sairam da escola, tiveram experiéncias de escolaridade diversas e voltaram
a escola por variados motivos. Consequentemente, para a evolucao desses sujeitos, as atividades

realizadas em sala de aula devem ser resultado de uma reestruturacdo dos conteudos formais.

1.2 O Curriculo Oculto

O termo Curriculo Oculto, segundo Silva (2004), foi usado pela primeira vez no livro
de Philip Jackson, Life in Classroom, lancado em 1968, nos Estados Unidos. O autor utilizou
essa definicdo para fazer referéncia as caracteristicas estruturais da sala de aula que
contribuiram para o processo de socializacdo. A Sociologia Funcionalista foi a maior
influenciadora na concepcdo dessa ideia, que afirma que o curriculo oculto esta relacionado
as aprendizagens ndo planejadas. Nessa vertente socioldgica, os principais autores foram Hebert
Spencer (1876), Robert Merton (1967), e em destaque, Talcott Parsons (1937). Essa Sociologia
tinha o objetivo de compreender a funcdo individual de grupos e pessoas no meio social. Para

Libéneo (2001, p.172) “o curriculo oculto representa tudo o que os alunos aprendem pela
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convivéncia espontdnea em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos,
percepgdes, que vigoram no meio social e escolar”.

Pode-se dizer que o curriculo oculto ocorre implicitamente nas relagdes interpessoais
existentes no processo educacional. Nesse aspecto, estdo relacionados o curriculo real e o
oculto. E o educador, a partir desse processo, € o mediador de saberes, valores, ideologias e
praticas. Falar da formacdo do curriculo oculto, envolve associar trés elementos essenciais a
sociedade capitalista, formacdo de identidade, o poder influenciador e a cultura. Assim, o
curriculo oculto é um reflexo desse processo influenciador do trabalho pedagdgico. Giroux
(1986, p.71) salienta que “as normas, valores e crengas imbricadas aos alunos através de regras
subjacentes estruturam as rotinas e relagdes sociais na escola e na vida da sala de aula”. Pode-
se dizer que esse curriculo é responsavel por exercer influéncias que afetam o aprendizado dos
alunos e o trabalho dos educadores. Segundo Silva (2010, p.78) “o curriculo oculto é constituido
por aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,

contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes”.

1.3 O Curriculo Formal ou Prescritivo

O curriculo formal, também chamado de prescritivo, oficial ou explicito, € o que faz
referéncia as diretrizes curriculares, objetivos e conteudos atitudinais e conceituais, que formam
os sistemas de ensino. E o registro de contetidos que devem ser trabalhados nas disciplinas, e
tem por finalidade definir uma base comum de educac&o para um pais. E um documento criado
para abarcar o que a legislacdo determina para o sistema educacional de determinado lugar, no
nosso caso, 0 brasileiro, sdo 0s conteudos escolares que aparecem nos planejamentos das
escolas. Libaneo (2001, p.171) afirma que “é o curriculo legal expresso em diretrizes
curriculares, objetivos e contetdo das areas ou disciplinas de estudo”. Segundo o Artigo 26 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n. 9394/96)

os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educadores. (BRASIL, 2014, p.19)

No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC) é responsavel pelos documentos oficiais
que regem os curriculos presentes na educacdo brasileira. Podemos citar os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) e a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). E, para dar énfase a essa pesquisa académica, que tem como objeto
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de estudo as relagOes estabelecidas pelos sujeitos da NEJA (Nova Educacdo de Jovens e
Adultos) com os curriculos, vamos abordar o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro.
As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), diferentes dos outros documentos citados
acima, sdo normas para serem seguidas pelas instituicdes de ensino no territorio nacional. O
6rgdo publico responsavel por realizar a discussdo, a concepcao e a fixacdo desse instrumento
normativo é o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), mas no caso do Ensino Médio, é o
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) que realiza ajustes, se forem necessarios, e faz a
regulacdo. O que motivou a criacdo dessas Diretrizes para a educacao basica foi a urgéncia de
atualizar as politicas publicas educacionais, que devem garantir o direito de todo o brasileiro a
formagdo humana e cidada. E ainda promover a formacgdo profissional e integral desse
individuo. Os objetivos dessas Diretrizes sao, segundo as DCN (BRASIL, 2013, p.7):
| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢des que
contribuam para assegurar a formagdo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola;
Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo,
execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagogico da escola de Educacdo Basica;
111 — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais — docentes,

técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, 0s sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam.

Cada etapa da educacgdo basica possui diretriz curriculares proprias, sendo do ensino
médio a mais recente. Sofreu modificacbes em 2018, pelo CNE, com o intuito de atender
mudancas propostas pela Lei n. 13.415, de 2017, da Reforma do Ensino Médio. Essa lei trouxe
mudancas na estrutura curricular dessa etapa da educacéo basica. Houve a ampliacdo do tempo
de permanéncia do estudante na escola, antes de 800 horas, agora para 1.000 horas anuais, a
serem cumpridas até 2022. Conforme o Artigo 35-A da Lei n°13.415/201 7, §7: “os curriculos
do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para a sua formagéo nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais”. (BRASIL, 2017)

Tambeém foi definida uma nova organizacéo curricular que torna mais flexivel a escolha
das disciplinas especificas a serem cursadas pelos alunos. Segundo essa mesma Lei n.
13.415/2017, Artigo 36:

O curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de

diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017).
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Outro documento que abarca a formulacdo do curriculo é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC) para a Educacéo Infantil,
para o Ensino Fundamental e Ensino Medio. Esse documento foi criado em conformidade pelo
que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014. O grupo de redagdo desse
documento foi definido pelo MEC, CONSED e UNDIME em 2015, e depois de algumas
versdes, o documento foi reelaborado em 2017. Sua aprovacdo passou por audiéncia publica
promovida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Assim surge a BNCC, que é um
documento de carater normativo, definidor do conjunto organico e progressivo de
aprendizagens definidos como essenciais aos estudantes no decorrer de seu caminho
educacional. A BNCC trata de competéncias, gerais e especificas, habilidades e aprendizagens
essenciais que os estudantes devem desenvolver durante cada etapa da educacdo basica. A
introducdo da BNCC (2018) faz mencéo a sua legalidade:

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a
define o 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei n®9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica

e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica. (BRASIL,2018, p.7)

Esse documento é, na verdade, um conjunto de orientacOes, que devem ser usadas pelas
instituicbes de ensino, para auxiliar na construcdo dos curriculos locais. Também deve
influenciar a elaboracdo e revisdo das propostas pedagogicas, as politicas da formacéo de
professores, 0s materiais didaticos, as avaliagdes e 0 projeto politico pedagdgico. As escolas ja
iniciaram as discussdes para inserir essa orientacdo em seus projetos e em suas atividades
pedagdgicas. Devem ser realizadas reestruturagdes curriculares que alcancem os preceitos
estabelecidos pela BNCC. Segundo esse documento:

A BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa
igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e permanéncia em

uma escola de Educacdo Basica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza
(BRASIL, 2018, p.15).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), a estruturacdo da Educacdo Basica, que se inicia
pelas competéncias gerais, engloba 0s seguintes aspectos: Conhecimento, Pensamento
cientifico, critico e criativo, Repertorio cultural, Comunicacdo, Argumentacdo, Cultura digital,
Autogestdo, Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e cooperacdo e Autonomia e
responsabilidade. A partir dessa visdo, sdo contemplados os elementos cognitivos, sociais e

pessoais, a serem desenvolvidos pelos estudantes da Educacdo Basica. Na Educacdo Infantil os
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curriculos devem seguir eixos estruturantes que correspondem a aprendizagem e ao
desenvolvimento da crianca. J4 o curriculo do Ensino Fundamental deve ser estruturado nas
areas de conhecimento.

O Ensino Médio foi o Gltimo a ter sua etapa homologada, depois de inimeras consultas
publicas, em dezembro de 2018, algumas mudanc¢as em seu curriculo podem ser apresentadas
como, a sua estruturacdo em torno de areas de conhecimento: “Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e
sociais aplicadas (BRASIL, 2018, p.32)”. Esse formato traz cada area de conhecimento
vinculada a competéncia, nas quais devem ser relacionadas a um conjunto de habilidades. Essas
devem ser correspondentes as aprendizagens fundamentais a todo aluno que cursa o Ensino
Médio. A BNCC (2018) afirma que as disciplinas Lingua Portuguesa e Matemética continuam
a fazer parte de toda a grade curricular dessa etapa de ensino. Segundo a BNCC

Em funcdo das determinac@es da Lei n° 13.415/2017, sdo detalhadas as habilidades
de Lingua Portuguesa e Matematica, considerando que esses componentes
curriculares devem ser oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Ainda assim, para
garantir aos sistemas de ensino e as escolas a construgdo de curriculos e propostas

pedagdgicas flexiveis e adequados a sua realidade, essas habilidades sdo apresentadas
sem indicacdo de seriacdo. (BRASIL, 2018, p.32)

O objetivo de se criar uma Base Nacional Comum Curricular é tentar padronizar um
modelo de curriculo, reconhecendo a diversidade cultural e regional existente no Brasil, €
impossivel que haja sucesso na implantacdo desse documento. Ndo ha como trabalhar
conteudos igualmente nas escolas brasileiras, cada regido apresenta sua peculiaridade. A partir
da definicdo de contedos minimos visando uma avaliacdo nacional, os contetdos locais que
sdo vinculados aos interesses desses estudantes serdo deixados de lado. O resultado desse
processo, futuramente, sera um ensino engessado, menos atrativo e ineficiente, produto do
conceito criado por esse documento que considera apenas as competéncias gerais e exclui 0s
conteudos locais e nacionais. Uma das principais criticas a BNCC quanto ao letramento € o ndo
respeito ao tempo de desenvolvimento da crianca, esse documento € um retrocesso em relacao
aos PCNs.

O préximo documento que merece comentarios sdo 0s Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que foram criados entre os anos de 1997 e 1999 pelo MEC. Diferentes das
DCNs, obrigatorias, os PCNs sdo documentos orientadores da pratica pedagdgica. Séo
parametros e Diretrizes que servem como base para educacao brasileira. Sequndo o PCN:

O processo de elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais teve inicio a partir

do estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da analise
realizada pela Fundacgdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com
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informac0es relativas a experiéncias de outros paises. Os Parametros Curriculares
Nacionais constituem o primeiro nivel de concretizacdo curricular. (BRASIL,1997,
p.29)

O PCN do Ensino Médio ja traz uma composi¢cdo mais semelhante a utilizada pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse documento €é dividido em quatro volumes,
sendo que o primeiro discorre sobre As Bases Legais, e 0s outros estdo divididos em:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Segundo o PCN:

[...] buscou-se construir novas alternativas de organizagdo curricular para o Ensino
Meédio comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho no contexto
da globalizacdo e, de outro, com o sujeito ativo, a pessoa humana que se apropriara
desses conhecimentos para se aprimorar, como tal, no mundo do trabalho e na pratica

social. Ha, portanto, necessidade de se romper com modelos tradicionais, para que se
alcancem os objetivos propostos para o Ensino Médio. (BRASIL, 2000, p.15)

O dltimo documento a ser mencionado é o Curriculo Minimo, da Secretaria de Estado
de Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ). Esse documento foi editado no final do ano de
2010, e lancado as pressas no comeco de 2011. N&o houve tempo habil para que os professores
pudessem participar de sua confeccdo. 1sso porque, o periodo para sugestfes foi dado entre
dezembro e janeiro. Assim, ndo foi possivel que a comunidade envolvida no processo de ensino-
aprendizagem participasse de sua criacao.

Juntamente com o Curriculo Minimo, foi langcado um programa de Gestéo Integrada da
Escola (GIDE), segundo a SEEDUC-RJ, esse projeto foi desenvolvido para integrar aspectos
estratégicos, politicos e gerenciais dentro das unidades de ensino.

Esse Curriculo Minimo, na verdade ndo é tdo simples assim, sdo muitos conteudos a
serem aplicados no bimestre. Ndo foge nem um pouco da estrutura que sempre fez parte das
escolas estaduais. No periodo entre 2012 e 2016, o trabalho docente foi pressionado por um
plano de metas, intitulado de Planejamento Estratégico da Educacao no Estado. Esse documento
regia procedimentos de avaliacdo e determinava que as escolas deveriam seguir metas
objetivando o recebimento de gratificacdes. Todavia, 0 que era mais relevante para esse plano
de metas era elevar os resultados dos indices  de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB). Segundo a SEEDUC-RJ,

0 Curriculo Minimo visa estabelecer harmonia em uma rede de ensino multipla e
diversa, uma vez que propde um ponto de partida minimo -que precisa ainda ser

elaborado e preenchido em cada escola, pois cada professor, com aquilo que lhe é
especifico, peculiar ou lhe for apropriado. (RIO DE JANEIRO,2012, p.2)

O Curriculo Minimo é uma coletanea de apostilas, divididas por disciplinas, que trazem

0s conteudos programaticos, divididos por bimestres. Na edi¢cdo de 2011, foram langados
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curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio Regular, nos
componentes: Matematica, Lingua Portuguesa/Literatura, Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia. Em 2012, a SEEDUC-RJ langou uma edi¢do renovada desse curriculo:
Para 2012 foi feita a revisdo do Curriculo Minimo das seis disciplinas mencionadas,
e elaborado o Curriculo Minimo das outras seis disciplinas (Ciéncias, /Biologia,

Fisica, Quimica, Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica e Arte) (RIO DE JANEIRO,
2012, p.2).

Foram elaborados posteriormente curriculos minimos para a Educacdo de Jovens e
Adultos e Ensino Médio Normal - Formacao de professores.

Esse Curriculo Minimo era base para a realizacdo de uma avaliacdo diagndstica,
bimestralmente nas escolas da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. Essa era uma etapa
do Sistema de Avaliacdo do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ). A prova foi intitulada
“Saerjinho”, e tinha por finalidade sinalizar os alunos que apresentavam dificuldade de
aprendizagem. Essas avaliacdes duraram até o final do mandato do Governador Sérgio Cabral.
No periodo de governo de Luiz Fernando Pez&o ndo houve mais a aplicacdo dessa prova, e nem
a politica de gratificacdes por metas.

A gestdo estadual, iniciada em 2019, ndo realizou mudancas no Curriculo Minimo,
entretanto, trouxe um novo modelo de avaliacdo diagnostica para as escolas estaduais do Rio
de Janeiro. Essa prova recebeu o nome de “Conhecer”, e foi realizada nos ultimos anos de
escolaridade (9° do Ensino Fundamental e 3° do Ensino Médio). Diferente do “Saerjinho” que
era uma prova que trazia todas as disciplinas, “a Conhecer” explorava conhecimentos de Lingua
Portuguesa e Matematica. No ano de 2020, por causa da propagacdo da COVID-19, ndo houve
a aplicacdo dessa prova diagndstica. Os curriculos das unidades de ensino tiveram que se
adaptar a um novo formato, e a SEEDUC-RJ decidiu que as aulas deveriam seguir, utilizando
um formato remoto, bastante improvisado, que nao alcanca todos os estudantes da rede estadual
de ensino. O curriculo nesse periodo de pandemia contou com aulas transmitidas em dois
horéarios na TV BAND (6 h as 7 h, e das 14 h as 15 h) para a Regido Metropolitana. E as aulas
realizadas pela plataforma Google Classroom ndo sdo acessiveis a todos os alunos matriculados
na rede estadual de ensino, isso se deve ao fato de muitos desses ndo contarem com 0 acesso
ou equipamentos que possibilitem a interacdo online. A SEEDUC-RJ salienta que esta
respaldada no Artigo 32 § 4° (LDB n° 9394/96), que afirma que o ensino & distancia pode ser
utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais no Ensino
Fundamental. O Artigo 8 do Decreto 9.057, de 2017, regulamenta a LDB n. 9394/96, e autoriza

a realizacdo de atividades a distancia para o Ensino Fundamental, Medio, na Educacgdo de
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Jovens e Adultos e Especial, desde que autorizada pelas autoridades educacionais dos Estados
e dos Municipios. Outro documento norteador foi a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 10 de dezembro
de 2020, que estabeleceu as condicGes para se manter 0 ensino remoto e também as condicdes
a serem estabelecidas pelas unidades de ensino para o retorno presencial.
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2 A CONSTRUCAO DOS CURRICULOS PELOS AUTORES NO COTIDIANO
ESCOLAR

O curriculo é uma construcdo que envolve uma sociedade, um grupo de pessoas, que
trocam experiéncias, culturas, saberes e costumes. Silva (1999, p.135) afirma que “o conteudo
do curriculo é uma construgdo social”. Assim, fica constatado que ¢ no “chao da sala de aula”
que essa criacdo acontece. Esse processo de criacdo implica em uma formacgdo multifacetada e
polissémica que é Unica para cada espaco em que é produzido. Oliveira (2016, p.97) salienta
que

falar em curriculo como criacdo cotidiana pressuple, entre outras coisas, que as
diferentes formas de ter conhecimento-que estdo na base de diferentes modos de agir,
mesmo que jamais de modo linear - dialogam permanentemente umas com as outras,
dando origem a resultados tdo diversos quanto provisorios. Assim, nos diferentes e
multiplos momentos de suas vidas pessoais e profissionais, em virtude do
acionamento de umas ou outras de suas subjetividades, em relacdo com outras
diferentes redes de conhecimento e sujeitos que habitam, fisicamente ou ndo, os
cotidianos das escolas, os praticantespensantes das escolas criam curriculos Unicos,
inéditos, “irrepetiveis”.

Macedo (2006, p.288) afirma que “curriculo € um espaco-tempo em que sujeitos
diferentes interagem, tendo por preferéncia seus diversos pertencimentos e que essa interacao
é um processo cultural que ocorre num lugar-tempo”. E nesse espago que ha a negociacio, o
conflito, a pluralidade de sentido, todos cooperando para essa formacao. Assim, essa mistura
cria conhecimento e traz a tona essa singularidade de significados. Pensar a producdo de
curriculo como espaco de luta é reconhecer a existéncia de um conjunto articulado de saberes,
representacdes e experiéncias que interferem diretamente nessa criacéo cotidiana. Os curriculos
como criacdo cotidiana sdo vistos como conjuntos diferenciados, carregados de sentido,
formados por multiplicidades de discursos, num processo de cria¢do infinita socialmente.
Correia e Bomfim (2018, p.1033) ponderam a necessidade de

considerar os atores sociais do ato educativo, como potenciais produtores e autores de
novas imagens e sentidos, capazes de interferir e modificar o grupo e a realidade em

que atuam/vivem, propondo solug¢des, fazendo tentativas, construindo, reconstruindo,
(re) significando.

A criacdo de curriculo no cotidiano traz a possibilidade da producdo e agregacdo de
diferentes redes de relagfes que vado construir 0 conhecimento. Lopes e Macedo corroboram
que “os conhecimentos sdo tecidos em redes que correspondem a contextos cotidianos
variados” (Lopes e Macedo,2005, p.34). A escola é o cenario em que todos 0s conhecimentos
que integram esse sujeito, interagem, e sdo o combustivel a essa criacdo de contetdos

curriculares. Alves (2007, p.83) afirma existir
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uma escola sem muros que precisamos aprender a ver, sentir, compreender. Se 0s
praticantes encarnam os mdltiplos cotidianos em que estdo, quando eles entram na
escola isso os acompanha. O que aprendem na televisdo trazem para dentro da escola,
e 0 que aprendem na escola entra nas criticas que fazem a televisdo. Esse tipo de
situacdo mostra como existem relac@es entre esses multiplos contextos cotidianos em
gue 0s sujeitos vivem.

Partindo dessa afirmacéo, constata-se que criar curriculo no cotidiano significa agregar

e produzir diferentes redes de relagdes, que sé&o agentes construtores do conhecimento, e
contribuem na producdo de subjetividades. Para Silva (2003, p.15),

nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo, pensamos apenas em

conhecimento, esquecemo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta

inexplicavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.

2.1- Sobre a decolonizagéo do curriculo escolar

A decolonizacdo do curriculo é uma vertente que busca a ruptura dos paradigmas que
dominam a cultura mundial. Esse movimento tem como objetivo a constru¢do de um novo
projeto politico educacional, que traz como conceito a desconstru¢cdo de um ideario
eurocéntrico construido ao longo da histéria da humanidade. Oliveira e Lima (2015,p.14)

afirmam que:

ndo hd como implantar uma mudanca de paradigma educacionais ou apontar como
metas respeito a diversidade, medidas contra evasdo escolar por discriminages, ou
impor um ensino determinado por lei e pareceres ou decretos se o curriculo
permanecer estagnado ou a servico dos interesses de alguns grupos privilegiados.

E de extrema importancia que haja a valorizacdo de outras culturas, visdes de mundo e
povos que foram historicamente marginalizados e inferiorizados pelas concepc¢des dominantes.
Reescrever os materiais didaticos, que ndo sejam pautados em uma realidade eurocentrista,
promover a reflexdo acerca da formacdo histdrica nacional. Para Mignolo (2005, p. 305)
“precisamos desatar 0 ng, aprender a desaprender, e aprender a reaprender a cada passo”, assim,
os saberes que foram subalternizados e silenciados, podem receber voz e ser incorporados aos
curriculos escolares. Para Costa (2005, p.64) “os curriculos devem ser compreendidos levando
em conta “as questdes relativas a historia, a politica, ao poder e a cultura”. A viséo decolonial
do curriculo da énfase a contetudos ndo hierarquizados, valoriza a diversidade e a pluralidade
de concepcBes de mundo e desqualificam os conceitos de mérito ou de valor racial. Devem ser
realizadas mudancas profundas, uma verdadeira reformulacéo do pensar a educacéo brasileira.

E determinante desconstruir os pilares hegemonicos que sustentam a formulagio de todo o
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processo de ensino-aprendizagem no cenario educacional. N&o é facil, todavia é um direito das
culturas que foram subalternizadas pela historia. Quijano (2005, p.97) pondera que
o0 conceito de cultura esta relacionado ao de diferenca e tolerancia, pois, na relacéo
com o outro, é preciso compreender que o diferente se torna essencial. Sendo assim,
faz-se necessario respeitar a cultura diferente, a fim de o dialogo enriquecedor entre
as diversas expressdes culturais ser estabelecido. Essa atitude de respeito revela
amadurecimento quando se vivenciam as diferencas culturais. No entanto, para isso

ocorrer, € importante o desenvolvimento da tolerancia no sentido de admitir-nos
outras maneiras de pensar, de agir e de sentir distintas das mossas.

Desconstruir o curriculo é trazé-lo a uma realidade inclusiva, que valorize a cultura dos
povos, seus costumes e, no caso do Brasil, cada regido deve ser refletida em seu curriculo. Com
iSS0, esse processo de ensino-aprendizagem deve trazer as peculiaridades da meméria cultural
do local onde a escola esté inserida. Esse curriculo deve ser critico, vinculado a realidade da
comunidade cultural e ser pautado em saberes histéricos. Freire (1989, p.54) considera ser
necessario

que a educacdo esteja em seu contelido, em seus programas, € em seus métodos,
adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-

se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagGes de
reciprocidade, fazer a cultura e a histéria.

Candau (2008) salienta que o educador exerce um papel importante nessa desconstrucéo
do curriculo, pois ¢ um mediador na construcdo de relacGes interculturais positivas. Propor
situacOes que torne possivel o reconhecimento entre os diferentes. Para a autora, é necessario
gue se promova o exercicio de empatia, descentralizar a visdo, sem caricaturas ou esteredtipos
dos outros. Candau (2008, p.25-26) considera ser relevante

proporcionar espacos que favoregam a tomada de consciéncia da constru¢do da nossa

identidade cultural, no plano pessoal, situando-a em relagdo com 0s processos
socioculturais do contexto em que vivemos e da histdria do nosso pais.

Arroyo (2013, p.299) afirma que “os curriculos poderao ser um territorio de dialogo da
diversidade de histérias-memorias™. Para o autor, pensar os curriculos, no contexto de cultura
politica da memdria, qualifica-os como territério de disputa politica. Assim, sdo considerados
como esfera publica da memoria real. Esse processo de retomada das culturas que foram
segregadas de sua autonomia é um processo de politizacdo da memaria que esta sendo retomada
pelas sociedades. Ainda segundo Arroyo (2013, p.297)

o curriculo pode ser um dos lugares de ressonéncia das lutas por identidade que vém

da diversidade de espacos, de acBes coletivas e de movimentos sociais. Lugar de
reavaliacdo, ressignificaco da historia e memaria tidas como Unicas, legitimas.
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Decolonizar o curriculo significa desconstruir hierarquias, que separam a cultura letrada
dos saberes populares. O resultado dessa acao é trazer ao curriculo os conhecimentos que foram
negados e esquecidos pela histéria das culturas mundiais. Essa nova abordagem, de criar
concepcOes escolares, pode ser capaz de impulsionar um redirecionamento ao trabalho do
professor no ambiente escolar. E imprescindivel que a compreensdo sobre curriculo, como
representacdo de cultura, assuma uma postura que dialogue com as pluralidades existentes no
territorio brasileiro. Oliveira (2016, p.111) pondera que ao “trazer para a realidade esses
conhecimentos e culturas antes invisibilizados, essas criagdes curriculares contribuem para a

superacdo das monoculturas do saber formal e da naturalizacdo das diferengas”

2.2- A interculturalidade: conceitos e origens

Falar de interculturalidade é algo mais recente no cenario educacional brasileiro, quando
comparado aos demais paises latino-americanos, que ja trazem essa concepgao em suas
producdes académicas ha tempos e de maneira consolidada. Alguns dos autores abordam essa
tematica, que evocam uma abordagem decolonial dos curriculos e da propria produgédo de
conhecimento, sdo Walter Mignolo (Argentina/EUA), Enrique Dussel (Argentina/México),
Anibal Quijano (Peru), Santiago Castro-Gomez (Colémbia), entre outros. Catherine Walsh
(EUA), ainda que situada nos Estados Unidos, pode ser também incluida neste grupo em funcao
de sua producao e influéncia na regido. Esses autores fazem referéncia a colonialidade, que
acontece até os dias atuais, é aculturacdo e a aceitacao de inferioridade que foi imposta pelo
colonizador. Portanto, € um conceito subjetivo que diz respeito a naturalizacdo do individuo
que foi colonizado.

Os conceitos de educacdo intercultural tiveram seu inicio na América latina, e referiam-
se a educacdo dos povos indigenas, até a década de 1970. Nesse ambiente, esses sujeitos tiveram
sua lingua original transposta para a escrita, todavia, esses estudos serviram de canal para a
transmissdo da cultura nacional. Alguns paises como a Bolivia, o Equador e o Peru ndo
seguiram esse modelo, porém desenvolveram estratégias mais particulares de trabalhar com
essa questao.

Em terras brasileiras, a diversidade cultural foi tema do projeto, desenvolvido por
pesquisadores do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
Intitulado Multiculturalismo, Direitos humanos e Educacéo, esse trabalho tinha como objetivo
a investigacdo das origens da educacdo intercultural nos paises da América Latina. Esses

estudos comecaram a partir de 2006, e promoveram seminarios e entrevistas com individuos de
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movimentos sociais, professores universitarios e organizagdes ndo-governamentais latino-

americanas. Segundo Fleuri (2003, p.21)
as propostas de trabalho intercultural surgiram principalmente a partir da emergéncia
das identidades indigenas que buscam defender seus direitos, como é o caso do
Movimento Zapatista de Chiapas, no México, onde o modelo politico do Estado-
Nacdo é questionado em sua capacidade de representar a sociedade multicultural
mexicana. As revoltas indigenas no Equador, na Bolivia, no Chile, na Colémbia e no
Brasil reclamam posse dos territérios por eles ocupados ancestralmente, assim como

o direito de revalorizagdo de suas linguas e culturas através de programas educativos
adequados.

O Brasil foi um dos paises latinos que mais tardou em desenvolver projetos que
introduzissem a cultura indigena, €, em particular, especificamente na nossa formacéo historica,
a cultura africana, nos curriculos escolares. Somente ap6s a promulgacdo da Constituicdo
Federativa de 1988, € que as culturas indigenas e quilombolas tiveram suas peculiaridades
reconhecidas.

O movimento pela interculturalidade tomou forca a partir das reivindicagdes desses
sujeitos, e tornou-se um ponto crucial na discussdo das politicas publicas de diversos paises
latino-americanos. Esse movimento surgiu das brechas deixadas pelo multiculturalismo e visa
a existéncia de culturas em plano de igualdade. O que difere esses movimentos que a
multiculturalidade defende que culturas se mesclam e se fundem, ja a intercultura alude a um
tipo de sociedade em que ha comunidades étnicas e 0s grupos sociais se reconhecem em suas
diferencas, e procuram buscar uma mutua compreensdo e valorizacdo do outro. Para Fleuri
(2003, p.31) a Intercultura “refere-se a um campo complexo em que se entretecem multiplos
sujeitos sociais, diferentes perspectivas epistemologicas e politicas e variados contextos
sociais”. Paises da América latina, nas décadas de 1980 e 1990, tiveram em suas constituicdes
o carater pluricultural e multilingue reconhecido, assim, foi necessario que fossem criadas
politicas publicas de reconhecimento dessas peculiaridades historicas. Ainda segundo Fleuri
(2003,p.17)

a Intercultura refere-se a um complexo campo de debate entre as variadas concepcoes
e propostas que enfrentam a questdo da relacdo entre processos indenitarios
socioculturais diferentes, focalizando especificamente a possibilidade de respeitar e
de integrd-las em uma unidade que ndo as anule. A Intercultura vem se configurando
COMO uma nova perspectiva epistemoldgica, a0 mesmo tempo é um objeto de estudo
interdisciplinar e transversal , no sentido de tematizar e teorizar a complexidade (para
além da pluralidade ou da diversidade) e a ambivaléncia ou o hibridismo (para além
da reciprocidade ou da evolucao linear) dos processos de elaboracéo de significados

nas relagdes intergrupais e intersubjetivas, constituidas de campos indenitarios em
termos de etnias, de gera¢des, de géneros, de agdo social.
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Fleuri (2003) salienta, ainda, que a educacdo intercultural traz um modo proprio de
entender as diferencas culturais que nos circunda, e que o individuo é o protagonista de sua
cultura. Para o autor, é primordial que a educacdo intercultural promova relagdes interpessoais
na diversidade, que traz as marcas de identidade desses sujeitos. Candau (2008) afirma que a
perspectiva intercultural esté relacionada ao reconhecimento do outro, e ¢é afirmada a partir do
didlogo dos diferentes grupos sociais e culturais. Para a autora, para haver uma relacdo
intercultural € preciso que aconteca a promocao deliberada de uma inter-relagdo, nos diferentes
grupos culturais. Catherine Walsh (2001, p.10-11, apud CANDAU, 2008, p.23-24) afirma que
interculturalidade é

um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e aprendizagem entre
culturas em condicGes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um
intercdmbio que se constr6i entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espaco de negociacdo e de traducdo onde as singularidades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacGes e os conflitos de poder da sociedade ndo séo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica que
interpela ao conjunto da sociedade, que parte de praticas e acfes sociais concretas e
conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a
alcancar.

O movimento decolonial é o maior influenciador da interculturalidade, que defende
mudancgas na estrutura estatal, e também faz reivindicacdo de que essa cultura, que foi
negligenciada, adquira uma posi¢do de protagonismo em relacdo a sua posicado na sociedade. E
que haja o verdadeiro reconhecimento das diferencas e a sua valorizagdo como fator cultural
existente. Pierucci (1999, p.7) reflete sobre a questdo da igualdade e como parece que nédo
estamos mais em busca dela, ou, pondera, “a queremos menos, motiva-nos muito mais, em
nossa conduta, em nossas expectativas de futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de
sermos pessoal e coletivamente diferentes uns dos outros”.

Candau (2008) salienta que as sociedades estdo inseridas em um intenso processo de
hibridizacdo cultural e mobiliza dores da construcdo de identidades abertas, que estdo sempre
em construcao. Para Candau (2008, p.22-23) “a hibridiza¢do é um elemento importante para se
levar em consideracdo na dinamica dos diferentes grupos socioculturais”. As abordagens
baseadas no conceito intercultural sdo recentes, apesar de serem pauta de discussao em varios
paises latino-americanos, é um assunto complexo e que traz muitos desafios na sua implantacéo
nas realidades escolares. Mignolo (2004) afirma que decolonialidade é pautada nas resisténcias
e subversdes resultantes das fissuras no projeto moderno, em sua impossibilidade de explicar e

normatizar o mundo.
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2.3- O Multiculturalismo na Educagéo brasileira

O Multiculturalismo é abordado pela Teoria P6s-Critica de Curriculo e traz uma linha
de producéo voltada para a construcdo de contetdos que contemplem as diferencas de Género,
Raca e Sexo. Nessa teoria, a vertente defendida € a mudanca de paradigma, ou seja, os padrdes
rigidos da modernidade sdo criticados, e ocorre 0 rompimento com as ideias tradicionais. Ha
uma tentativa de dar voz aos culturalmente invisiveis, e valorizar a diversidade existente na
sociedade. A partir dessas pluralidades, ha uma necessidade de reorganizacéo curricular. O
resultado desse processo é a transformacdo da educacdo escolar em um campo de disputas e
debates sobre a construgédo e desconstrucdo de identidades. Assim, pode-se constatar que esse
curriculo é resultado de mudangas ocorridas mundialmente, e sdo provenientes de fendmenos
como a globalizacdo cultural, social, tecnologica, econdmica, que permeiam as relacdes
existentes entre 0s sujeitos e 0 mundo. Santos e Nunes (2003, p.26) salientam que o
multiculturalismo “¢ a coexisténcia de formas culturais de grupos caracterizados por culturas
diferentes no seio de sociedades modernas”. Gomes (2008) afirma que a diversidade é um
componente que faz parte do desenvolvimento bioldgico e cultural da humanidade, estando
presente na producdo de praticas, saberes, valores, linguagens e técnicas artisticas, cientificas,
representacdes do mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem.

O Curriculo Multicultural tem suas bases alicercadas em uma educacéo inclusiva, que
visa combater as formas de discriminagéo e preconceitos presentes na estrutura do Curriculo
Tradicional. E traz uma visdo mais livre sobre concepcdes que envolvem o género, a orientacédo
sexual, a religido e a etnia. O papel desse curriculo é desmistificar a existéncia de uma cultura
hegeménica, considerada historicamente como a verdadeira. Partindo dessa ideia de curriculo
multicultural, podemos concluir que ndo ha cultura verdadeira, mas o que ha sdo as diferentes
concepcOes que podem estar no mesmo conjunto de contetidos escolares. Vera Candau, ao tecer
consideragfes sobre a questdo multicultural na América Latina e, particularmente, no Brasil,
compreende que

a questdo multicultural apresenta uma configuracdo propria. Nosso continente é um
continente construido com uma base multicultural muito forte, onde as relagdes Inter
étnicas tém sido uma constante atravées de toda sua historia, uma historia dolorosa e

tragica principalmente no que diz respeito aos grupos indigenas e afrodescendentes.
(Candau, 2008, p.17)

A concepcdo multicultural de curriculo é importante porque traz aos diferentes a
possibilidade de construcdo de sua identidade cultural. E imprescindivel reconhecer as

diferentes identidades culturais de cada sujeito. Assim, um curriculo, que aborde as diferentes
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culturas na escola, é um ganho para todo o individuo que esta inserido na escola. Reconhecer
que uma sociedade € formada por uma diversidade de movimentos culturais é valorizar as
diferencas e respeitar a autonomia de cada individuo.

As ideias de género sdo relacionadas aos aspectos socialmente construidos pelos
processos de identificacdo sexual. Assim ter um curriculo multicultural faz-se necessario para
desconstruir quaisquer ideias que reforcem as desigualdades sociais entre géneros. E primordial
ao desenvolvimento da humanidade que haja a equidade entre os sujeitos. O curriculo ndo deve
ser um instrumento de segregacdo, e sim, um que trabalhe com as diferencgas existentes nas
sociedades, utilizando-se de um olhar humanizado. Gomes (2007, p. 17) salienta que “do ponto
de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a construcdo historica, cultural e social
das diferengas”. O curriculo multicultural também deve dar énfase a desconstrucdo das
narrativas nacionais, étnicas e raciais que ddo embasamento as marcas da heranga colonial.
Candau (2008, p. 17) afirma que “a nossa formagdo historica estd marcada pela eliminagio
fisica do 'outro’ ou por sua escravizacdo, que também é uma forma de negacdo de sua
alteridade”. Um curriculo multiculturalista deve estar centrado na discussdo das causas
institucionais, histéricas e discursivas do racismo e ndo na alegoria folclorica da escravidao.
Segundo Candau (2008, p.16) “conceber a dindmica escolar nesta perspectiva [romper com essa
construcao tradicional] sup&e repensar seus diferentes componentes e romper com a tendéncia
homogeneizadora e padronizada que impregna suas praticas”.

Outro ponto a ser abordado por um curriculo multicultural é a construcéo e abordagem
a questoes referentes a sexualidade. Os contetidos escolares devem trabalhar esse tema e trazer
a discussdo a existéncia da diversidade, que forma os sujeitos socialmente. Segundo Butler
(2013, p.24) “o género ¢é culturalmente construido: consequentemente, ndo ¢ nem resultado
causal do sexo, nem tampouco tdo aparentemente fixo quanto o sexo”. E importante que seja
discutido na escola que ha diferentes formas de se conceber as relacdes de género. Pensar nesse
tema, nos leva a Teoria Queer, que comecou a ser consolidada por volta dos anos de 1990, com
a publicacdo do livro Gender Trouble (Problema de Género), de Judith Butler. Um curriculo,
influenciado por essa vertente, traz a desconstrucdo e descentralizacdo de um ideéario pautado
no preconceito. Assim, romper com a visdo da hierarquia sexual dominante é garantir a
equidade social no que diz respeito a sexualidade dos individuos. A escola deve ter em pauta a
abordagem das varias facetas que formam a sociedade, e extinguir essa ideia engessada de se
estabelecer a identidade sexual dos sujeitos. Segundo Silva (2010, p.109) que “um curriculo

inspirado na teoria queer é um curriculo que forca os limites das epistemes dominantes: um
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curriculo que ndo se limita a questionar o conhecimento como socialmente construido, mas que

se aventura a explorar aquilo que ainda ndo foi construido”.

2.4 Dialogando sobre a educagéo intercultural em terras brasileiras

E indiscutivel afirmar que a escola basica brasileira teve muitos reveses no decorrer de
sua historia, todavia, ainda necessita que haja transformacfes. Vivemos em uma politica
educacional ainda pautada na classificacdo e na segregacdo dos que ndo conseguem seguir a
maré da universalidade de saberes. Nossas praticas e curriculos ainda estdo baseadas em uma
cultura hegemonica, etnocéntrica, que defendem a insercdo de valores, conhecimentos e
politicas educativas que quase ndo trabalham as diferencas. Segundo Fleuri (2003, p.26) “a
escola constitui-se em territorio de enfrentamentos invisiveis, onde as diferencas sdo marcadas
por aspectos visiveis como a deficiéncia fisica, o vestuario (indicador de pertencimento a uma
classe social), as préaticas religiosas, 0 sexo e a cor da pele”.

E partindo desse desafio que se faz importante que os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem tenham como base uma educacédo pautada nas concepcdes interculturais. Candau
(2007, p.58) afirma que “a pedagogia intercultural ¢ tanto escolar como social. A sociedade e a
escola tém que unir suas agdes no processo de educacdo intercultural”. Reconhecer que ha
diferencas e valoriza-las é o desafio enfrentado pelo educador consciente hoje. Ainda segundo
Candau (2008, p. 14), “as escolas estdo cada vez mais desafiadas a enfrentar os problemas
decorrentes das diferencas e da pluralidade cultural, étnica, social, religiosa, etc., dos sujeitos
atores”. Romper com praticas monoculturais que sempre foram consideradas verdade absoluta
€ 0 maior entrave existente no processo educacional brasileiro. O pensamento de inferioridade
estd inserido na cultura nacional, ver o diferente como inferior é aprendido desde cedo nas
instituicBes. S&o costumes que contradizem a realidade, na qual todo sujeito traz seu préprio
ritmo de aprendizado, e cabe a escola mediar esse processo. Valorizar essa Intercultura nos
parametros da escola € um percurso longo, assim, a escola deve promover o rompimento de
uma visao hierarquizada do outro, que foi construida no decorrer de nossa historia, enquanto
colbnia, e até os dias atuais. Candau (2008) salienta que a escola deve ser um espaco de didlogo
entre diferentes saberes, sejam cientificos ou sociais, assim teremos o estimulo ao exercicio da
capacidade reflexiva e da visdo plural e histérica do conhecimento, da tecnologia e das
diferentes linguagens que permeiam o ambiente educacional.

Promover uma educagdo pautada na perspectiva intercultural é reconhecer que ha

complexidades existentes nesse cenario educacional, buscando assim o questionamento sobre
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0s aspectos monoculturais centralizadores do curriculo brasileiro. Para Candau (2008) é
possivel reinventar a escola, promovendo a construgao de novos conhecimentos, trazendo voz
as culturas que sempre foram silenciadas. A autora afirma, ainda, que a educacao intercultural
afeta tanto o curriculo explicito, no que tange os objetivos, contelidos propostos, métodos e
estilos de ensino, materiais didaticos que sdo utilizados e entre outros; quanto no curriculo
oculto, relativo as relagdes entre os diferentes agentes do processo educativo.

A interculturalidade é a inter-relacdo de varias culturas, sem que haja sua
hierarquizagdo. A partir do momento em que essa interagdo acontece de forma horizontal e
simétrica, pode-se dizer que essa forma de promover a educacdo se distingue do
multiculturalismo e do pluralismo. Isso porque, promove a maior interacdo entre o dialogo e a
relacdo entre as culturas. Segundo Ramos (2001, p. 156) “implica relagdo, processo, dindmica,
tomada em conta das identidades (individuais e coletivas), das interacfes entre individuos e 0s
grupos”. Levando em consideragdo esse conceito, pode-se afirmar que o objetivo de haver um
processo de interculturalidade é promover a integracdo dos grupos em uma sociedade. Todavia,
partindo da realidade educacional brasileira, esse pensamento ainda esta distante, prevalecendo
até os dias atuais a hierarquizagdo do conhecimento. Candau (2008, p.54) salienta que “a
perspectiva intercultural esta orientada a construcdo de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade”. Segundo Ramos
(2007.p.226) a abordagem intercultural implica varias constatacdes e perspectivas que podem

ser vistas abaixo:

- uma constatacdo de ordem socioldgica, tendo em conta que a maioria das nossas
sociedades séo e serdo cada vez mais multiculturais; - uma opcéo de ordem ideoldgica,
ja que a multi/intercultural idade é, potencialmente, uma riqueza para o conjunto da
sociedade; - uma visdo estratégica, pois para passar do multiculturalismo ao
intercultural ismo, torna-se necessario promover a relacdo entre as culturas, no
entanto, sem anular a identidade de cada uma delas; - uma perspectiva interdisciplinar,
na medida em que os objectos do dominio intercultural sdo objectos complexos,
plurais, heterogéneos e pluridimensionais, que ndo podem ser reduzidos a uma Unica
abordagem disciplinar; - uma perspectiva sistémica e multidimensional, necessaria a
uma visdo global e interaccionista das diferentes problematicas, & construgdo de um
pluralismo comum, implicando o reconhecimento ao mesmo tempo, dos individuos e
das culturas e a integracdo das representacBes e das préaticas educacionais nos
contextos ecoldgicos, familiares, socioeconémicos, culturais em que estdo inseridas e
no projecto politico vigente na sociedade; - um processo dindmico e dialéctico, onde
o intercultural implica a tomada de consciéncia da alteridade e da diversidade, das
identidades individuais e colectivas, das interaccdes entre os individuos e 0s grupos e
ainda das relacGes entre o eu e o0 outro; - uma perspectiva psicossocial e pedagogica,
visto que as problematicas interculturais implicam o desenvolvimento de
competéncias culturais, sociais, pedagdgicas, comunicacionais, de competéncias
individuais e de cidadania, que permitam interaccBes sociais harmoniosas entre 0s
individuos e as culturas e que promovam a consciencializagao cultural, a comunicagéo
e o didlogo intercultural e o funcionamento democratico das sociedades; rpp, ano 41-
3, 2007 227 - uma perspectiva sécio-politica, dado que o interculturalimo nédo é
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somente um objectivo em si, mas é também um instrumento para promover a coesao
social, o exercicio da Cidadania, a igualdade de oportunidades e uma integracao
adequada dos migrantes e minorias étnicos culturais.

Falar de interculturalidade implica promover mudancgas considerdveis ao sistema
educacional brasileiro. Contudo, esse ainda é um obstaculo a ser alcangado, tendo em vista que
ha um longo caminho a ser percorrido. Reconhecer o outro, promover reflexdo e alcangar a

compreensdo, evitando a hierarquizacao da cultural deve ser o objetivo do educador brasileiro.
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3 OS ESTUDANTES DA NOVA EJA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Essa pesquisa é resultado de dois semestres de trabalho realizado com os estudantes da
EJA, Ensino Médio, de uma escola estadual do Rio de Janeiro, localizada na Regido
Metropolitana, mais precisamente na Baixada fluminense. E uma escola cujos estudantes
moram, em sua maioria, no proprio entorno da escola. Observa-se grande cuidado e zelo da
comunidade escolar na preservacdo do espaco e respeito ao ambiente educacional. Os
estudantes desenvolveram projetos de grafitagem de paredes e muros da escola, que tem projeto
arquitetonico de Oscar Niemeyer. Era chamado de CIEP Brizolao, hoje, somente CIEP (Centro

Integrado de Educacdo Publica).

3.1 A escola pré-pandemia

Ha variacbes na disposicdo arquitetdnica dos CIEPs, conforme tamanho e disposicao
dos terrenos disponiveis a epoca de construcdo destes equipamentos publicos. Este CIEP &
formado por um edificio principal, erguido em trés pavimentos ligados por uma rampa central,
abrigando treze salas de aula, distribuidas nos dois primeiros andares e outras salas tematicas:
uma sala de Linguagens, uma sala de Ciéncias Sociais, uma de Matematica, uma sala de
Empreendedorismo, um laboratério de Biologia e uma sala de cinema, todas no segundo
pavimento. Existes salas menores distribuidas da seguinte forma: sala do grémio, sala de
Orientacdo Educacional, sala da Coordenacéo e sala da direcéo geral, laboratério de informatica
e secretaria. Em relacao aos banheiros, ha quatro no segundo pavimento, sendo dois femininos
e dois masculinos, e também assim no primeiro pavimento onde também existe um banheiro da
direcdo. As estudantes da NEJA — que acontece no turno da noite — por causa da falta de
inspetores nesse turno, geralmente vao ao banheiro em duplas ou simplesmente deixam de ir
porgque temem por sua seguranca no vazio do prédio que carece de melhor seguranca contra
entrada de pessoas estranhas a comunidade escolar. Os banheiros ficam na ponta oposta do
corredor em relacdo a localizacdo das salas de aula ocupadas pelas turmas de EJA noturno e,
por isso, ficam ermas as redondezas dos banheiros.

Em geral as séries iniciais ocupam as salas do primeiro andar e as series finais no andar
superior. As classes de NEJA também se organizam assim, todavia, no periodo da noite, essa
maneira de distribuir turmas se torna mais desafiadora por ficar o prédio mais deserto, tanto
pelo menor nimero de estudantes e professores quanto pela auséncia de inspetores nos

corredores. A quadra poliesportiva fica no terraco desse edificio, caracterizando-o como um
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CIEP situado em terreno menor, sem espago para quadra ao lado do prédio de salas de aula.
Neste caso, as quadras esportivas “subiram no telhado” de modo a otimizar espaco e nao deixar
estudantes sem espaco livre para préaticas esportivas e de tempo livre no recreio escolar. A
biblioteca é localizada na parte externa do prédio principal, repartindo o espago com um extenso
gramado que é utilizado como area de lazer pela comunidade local nos fins de semana. O
refeitério, que comporta até duzentas pessoas sentadas, e a cozinha, que atende aos alunos
fornecendo café da manhd, almoco e lanche da tarde, estdo no térreo.

O corpo discente dessa instituicao de ensino é dividido em vinte quatro turmas de ensino
médio, sendo doze turmas de horério integral, trés turmas de horario regular (parcial) e nove
turmas que formam a NEJA ensino médio. Por ser uma escola de ensino integral, doze turmas
ocupam as salas nos dois periodos de estudos, e sdo aproximadamente novecentos e noventa
alunos, distribuidos da seguinte forma: 135 sdo do ensino médio regular, 540 estdo nas classes
de ensino médio integral e 315 nas nove turmas da NEJA ensino médio. Esses numeros foram
extraidos da listagem da Conexdo Educacdo, porém, € preciso considerar que no periodo da
pandemia com estudos remotos, a participacao desses estudantes ndo atingiu nem metade desses
numeros.

As atividades propostas aos discentes tiveram que ser geridas sob uma nova oética de
planejamento, muitos desses estudantes ndo tiveram acesso aos estudos remotos por néao
contarem como uma estrutura que Ihes permitissem realizar as tarefas online. Isso significa
dizer que ndo tinham conexdo de internet de qualidade, ou ndo tinham equipamentos para
acessar internet e, consequentemente, conteidos e aulas online, ou, ainda, ndo dispunham de
estrutura fisica — lugar adequado, seja espaco ou iluminacdo ou privacidade — para a
participacdo em atividades online. Essas trés condi¢cdes foram identificadas isoladamente ou
associadas. Assim, no primeiro semestre dessa nova forma de estudar, as atividades escolares,
que foram disponibilizadas na plataforma Google Classroom, ndo tiveram a adesao da maioria
dos estudantes matriculados. A pratica do professor teve que ser revista, a rotina deveria ser a
de postar as atividades na plataforma em que os estudantes deveriam se logar no dia e horéario
de cada disciplina, realizar as tarefas e envia-las para correcdo de seus professores. As
avaliacGes eram realizadas através de formularios do Google Forms. As tarefas escolares foram
disponibilizadas, a principio, através de ambientes virtuais, todavia, com a falta de adesdo a
esse modelo de ensino, foram disponibilizados materiais impressos para aqueles que nao
contavam com meios de acesso as plataformas virtuais de ensino. Esses estudantes
compareciam a unidade escolar para retirarem material impresso, que trazia um plano de

estudos com pesquisas a serem realizadas e entregues em um prazo determinado. As avaliagdes
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também seguiam esse molde, eram estruturadas em formato de provao, respondidas e entregues,
juntamente com o resultado das pesquisas propostas, tudo com prazo determinado. Ainda assim,
muitos estudantes ndo retornaram e n&o realizaram nenhuma dessas atividades. Com base neste
resultado a SEEDUC-RJ publicou, no dia 13 de outubro de 2020, a Resolucdo n° 5879, que
estabelecia, em seu artigo 8°, que os resultados obtidos pelos estudantes no ciclo de avaliagdes
ndo ensejariam em reprovagdo, excepcionalmente para o ano letivo de 2020. A partir desse
instrumento legal, todos os estudantes, participantes ou ndo ativamente foram promovidos para
0 préximo ano letivo. J& no primeiro semestre de 2021 houve uma melhora consideravel na
participacdo dos estudantes na plataforma educacional.

Essa percepcdo de melhora vem acompanhada de uma mudanca no perfil etario dos
estudantes quando comparadas as idades dos respondentes dos dois questionarios utilizados na
pesquisa. Os respondentes de 2020 eram majoritariamente jovens, os de 2021 tinham,
majoritariamente, mais de 30 anos de idade. N&o foram formuladas perguntas sobre as raz0es
e motivos para estarem estudando na modalidade EJA pois nédo era este 0 escopo da pesquisa,
mas com base em mudancas nas dindmicas sociais e de trabalho no periodo da pandemia é
possivel elaborar a hipdtese de que os adultos e idosos chegaram em volume maior a escola, na
modalidade EJA, em 2021 por terem percebido chances de voltar a estudar quando a pandemia
Ihes tirou o trabalho ou porque, através da pandemia, apresentou-se a forma online de estudo

que se caracterizou como forma mais adequada para conciliar estudos e trabalho.

3.2 As mudancas de rumos metodoldgicos em contexto de pandemia

Esse € o cenario no qual este estudo foi realizado, que inicialmente visava as relacGes
cotidianos dos estudantes da NEJA ensino médio no intuito de reconstruir, para além de
enunciacGes formais, documentais e disciplinares, os curriculos praticados na escola. O
atravessamento da pandemia obrigou a uma mudanca de rumos que nao perdia completamente
de vista a ideia original, mas considerando as transformacdes da experiéncia escolar em
contexto de pandemia.

Surgiu, assim, a necessidade de pesquisar como esse aprendente lidou com essas
mudancas e como ele produziu conhecimento na relacdo com a escola neste periodo. O
planejamento inicial era desenvolver um estudo atraves de questionarios, entrevistas e eventuais
rodas de conversa. As entrevistas e rodas de conversa precisaram ser abandonadas pela falta de
perspectiva de retorno presencial e sua realizacao online foi descartada frente as dificuldades ja

relatadas de acesso de estudantes as plataformas digitais de estudo que se repetiriam para outros
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tipos de atividades online. O mais eficaz seria adaptar a pratica docente como professora de
Lingua portuguesa e reformular as etapas com novos instrumentos de coleta de dados. No lugar
das entrevistas presenciais foram introduzidos o formulério online do Google Forms e as
atividades de Producdo textual da disciplina. Os questionarios - e também as atividades escritas
que igualmente serviram de pesquisa empirica para este estudo - foram aplicados entre o
segundo semestre de 2020 e o primeiro de 2021, através da ferramenta Google Forms. O
objetivo desse estudo era levantar como os curriculos interferiam nas trajetorias desses
discentes da Educacao de Jovens e Adultos. O instrumento de coleta de dados consistiu em dois
questionarios, sendo o primeiro com 10 questdes entre as quais 4 eram de respostas fechadas e
6 cujas respostas eram abertas porém curtas. JA o segundo questionario trazia as mesmas
indagacdes, todavia foram incluidas mais 2 perguntas relacionadas a pandemia. Os sujeitos, que
participaram dessa etapa de coleta de dados, estavam matriculados, nos dois momentos de
aplicacdo do questionario, em classes dos modulos I, 111 e 1V, respectivamente nas turmas 1001,
3001 e 4001. No primeiro questionario foram 6 alunos do médulo I, turma 1001, 11 do modulo
I11, turma 3001 e 8 do modulo 1V, turma 4001. A adesédo a pesquisa foi pequena porque ela foi
aplicada no segundo semestre de 2020, periodo em que a escola enfrentou alto indice de evasédo
escolar. A evasdo escolar ja costuma ser observada quando se caminha para o fim do semestre
letivo, em 2020 a situacdo de evasdo foi agravada pelos efeitos da pandemia ja descritos
anteriormente nesta dissertacdo. As turmas sdo compostas, no inicio de cada semestre, por cerca
de 45 alunos; percebe-se, portanto, como caiu de forma significativa o nimero de alunos
frequentes as aulas, visto que todos os que estavam frequentando regularmente as aulas online
responderam ao questionario proposto.

Macedo (2017), ao tratar das teorias criticas de curriculo apresentadas no primeiro
capitulo, observa que, pelo olhar de tais teorias, as iniquidades sociais e a injustica se fazem
excludentes através dos atos dos curriculos. Neste sentido, é possivel dizer que a fragilidade
das politicas de apoio ao estudo e garantia de acesso aos meios digitais de aprendizado no
contexto da pandemia e a auséncia de desenhos pedagdgicos variados que dialogassem com as
novas necessidades tanto de docentes quanto de estudantes produziram, como resultado,
aumento da desigualdade escolar. Na linha das teorias criticas de curriculo Giroux (1997)
afirma que € necessario haver uma integracdo entre a consciéncia critica, 0S processos sociais
e a pratica social, visando ndo apenas compreender com 0s estudantes como operam as forcas
sociais de controle mas também como supera-las. Nesse sentido, a realizacdo de um curriculo
gue se assentasse nesses principios teria envolvido docentes e discentes no debate sobre

necessidades, buscado encontrar solucgdes variadas para demandas variadas de modo a garantir
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as melhores condi¢des de permanéncia na escola — tornada virtual — e, assim, promovendo
equidade nesse periodo pandémico. A base material das escolas e também dos estudantes é
parte do processo de construcao de curriculos, revelam distancias entre enunciagdes curriculares
e suas praticas.

Ao segundo questionario, aplicado no primeiro semestre de 2021, as respostas chegaram
da seguinte forma: 31 discentes de NEJA I; 24 discentes de NEJA 1lI; e 9 discentes de NEJA
IV. A segunda pesquisa obteve mais publico do que a anterior, tendo sido registradas 64
respostas. Aqui a discusséo apresentada acima parece ter sido, de alguma maneira, mais bem
equacionada no sentido de que estudantes encontraram melhores condi¢des de permanéncia na
escola — ainda virtual/remota/online — naquele comecgo de 2021 do que no final de 2020.

As respostas aos dois questionarios serdo apresentadas, a seguir, analisadas como

conjuntos especificos e em relagdo ou comparacéo.

3.3 Estudantes em tempos pandémicos

Inicialmente tratava-se de saber a idade dos estudantes destas turmas. Ao primeiro
questionario responderam 24 estudantes e ao segundo, 64, distribuidos em faixas etarias que
indicam os ‘“jovens-jovens”, “jovens-adultos” e “adultos” da EJA, respectivamente
correspondente as faixas etarias de 182 24 anos, 25 a 29 anos e aqueles com 30 anos de idade
ou mais. Dos 24 que responderam ao primeiro questionario, 9 tinham 18 ou 19 anos e isto
chama a atencdo pois é quase um terco dos estudantes que naquele momento ainda
frequentavam a escola e puderam responder ao questiondrio. Em relacdo ao segundo
questionario, chama a atencdo o aumento significativo de estudantes adultos com presenca

ainda significativa dos jovens mais jovens (18 e 19 anos).

Tabela 1- Qual a sua idade?

Idades dos respondentes | 1° questiondrio (2°semestre de 2020) | 2° questionario (1°semestre de 2021)
18-24 anos 16 estudantes 19 estudantes

25-29 anos 04 estudantes 09 estudantes

30 anos ou mais 04 estudantes 36 estudantes

Total 24 64

No segundo semestre de 2020 havia mais respondentes jovens, todavia, partindo da
analise dos dados do segundo questionario, aplicado no primeiro semestre de 2021, ha mais
respondentes adultos e que estdo matriculados, em sua maioria, nas turmas 1001 e 3001 da
NEJA. Ou seja, sdo estudantes que estdo retornando aos estudos apds um tempo afastados. 1sso

é indicado ndo apenas pela maior presenca de estudantes no NEJA | mas também no NEJA 111
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em relacdo ao semestre anterior que nao reunia, na etapa anterior, niUmero tdo grande de alunos.
Isso pode ser resultado da possibilidade desses discentes poderem conciliar seus estudos e
afazeres cotidianos com o ensino remoto que se realizava naquele momento. Ou seja, 0 que em
2020 apareceu como motivo de evasdo pode ter se tornado razao para o retorno a escola por
parte de um publico que percebeu no ensino remoto a chance de conciliacdo de estudo com
trabalho que ndo percebia anteriormente.

Entretanto, com o retorno obrigato6rio as aulas presenciais no final de outubro de 2021
0 que se percebeu em sala foi novamente uma significativa auséncia dos alunos que até entdo
frequentavam aulas e atividades remotas com assiduidade. O volume de estudantes nas salas
online ndo se repetiu nas salas presenciais. O retorno foi imposto pela Secretaria de Estado de
Educacdo sem didlogo com desejos e possibilidades dos estudantes — também com pouco
dialogo com trabalhadores da educacdo — e este pode ter sido um dos fatores determinantes para
explicar a auséncia dos estudantes nas aulas presenciais.

Giroux (1986) nos ajuda a pensar sobre esta questdo ao dizer que o curriculo deve ser
formado como uma esfera publica democratica, que implica dialogo, expresséo de conflitos e
divergéncias, construcdo de consensos possiveis e mediacdes das divergéncias. A acdo
unilateral da SEEDUC-RJ contraria os preceitos da pedagogia das possibilidades. As aulas
remotas trouxeram esses estudantes adultos novamente a escola, todavia, o retorno afastou-0s
novamente. Nao houve uma consulta publica sobre o retorno 100% presencial, foi estabelecido
de forma impositiva, 0s estudantes trabalhadores, que participavam do ensino remoto, ndo se
fizeram presentes nas unidades de ensino nesse retorno. O que se percebe é um duplo efeito de
exclusdo: em 2020 pela fragilidade das acdes de suporte a permanéncia dos estudantes em
modos online e mediados por tecnologias e, em 2021, pela reversdao deste processo ao
presencial, excluindo todas as formas de mediacdo online aos quais novos publicos da EJA
haviam aderido como estratégia de garantir a realiza¢do de seu direito a educacao.

Sobre os motivos de estar cursando a NEJA, 9 estudantes respondentes do primeiro
questionério, informaram que estdo cursando um modulo da NEJA “por terem formado familia
e ndo conseguiram conciliar as duas condigdes”; 7 estudantes responderam que “estavam
voltando depois de um periodo sem estudar”; 6 estudantes “largaram a escola para trabalhar”;
1 estudantes informou que “terminou o fundamental e estava mais velho para uma turma
regular”; e 1 estudante respondeu que “acabou de sair do ensino fundamental”. J& na segunda
pesquisa, as respostas foram as seguintes: 22 estudantes informaram que “formaram familia e
nédo conseguiram conciliar as duas condigdes”; 22 estudantes “largaram a escola para ingressar

no mercado de trabalho”; 12 estudantes afirmaram que “estdo retornando de um periodo sem
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estudar”; 3 estudantes responderam “ser aluno oriundo de turmas regulares ; e 6 estudantes
escolheram “outros”, que se dividem em: “vim de outra escola”, “conclui o ensino

fundamental”, “engravidei cedo e s6 tenho tempo agora”.

Gréfico 1 — Motivos para estudar na modalidade EJA, respondentes em 2020.

M Formei familia e ndo consegui conciliar

Estou voltando de um periodo sem
estudar

M Larguei a escola para trabalhar

B Terminei o fundamental e estava velho
para turmas regulares

B Sai do fundamental

Gréafico 2 — Motivos para estudar na modalidade EJA, respondentes em 2021.

B Formei familia e ndo consegui conciliar
Estou voltando de um periodo sem estudar

M Larguei a escola para trabalhar

B Terminei o fundamental e estava velho para
turmas regulares

M Sou aluno vindo de uma turma regular

M Estou vindo de outra escola

M Por causa do trabalho

Engravidei cedo e larguei a escola

Aumentando a quantidade de respondentes percebe-se também um aumento na
variedade de motivos para estudar na modalidade da educagédo de jovens e adultos. A maior
variedade também parece ligada a diferenca de idades entre as turmas respondentes dos
questionarios nos dois distintos semestres, conforme apresentado anteriormente. Percebe-se que
o motivo “larguei a escola para trabalhar” cresce de 25% para 34% da frequéncia de resposta

das turmas de 2020 — mais jovens, para a turma de 2021 — mais velhos.
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A questdo seguinte perguntou sobre a importancia de concluir o Ensino Médio e
possibilidades de continuidade ap6s a conclusdo. As respostas ao primeiro questionario
indicaram que 8 estudantes gostariam de “dar continuidade ao estudo em um curso técnico”; 8
disseram ser importante concluir o ensino médio para “entrar em um curso superior” e 8
estudantes responderam que era importante concluir o ensino médio para “entrar no mercado
de trabalho”. Nao houve nenhuma resposta nas alternativas: “realizagdo pessoal” e “melhorar
o salario ou receber promo¢ao”. O que chama a ateng¢do, portanto, € que as respostas indicam
desejo majoritario de dar continuidade aos estudos, seja em nivel superior ou em nivel técnico.
E merece destaque que a “realizagdo pessoal” ndo tenha sido apontada por nenhum respondente.
Infere-se que isso tenha ocorrido por entenderem que tal realizagéo viria com a continuidade
dos estudos ou com a entrada no mercado de trabalho; a realizagdo pessoal talvez acontega na
projecdo de futuro que fazem a partir da concluséo do ensino médio. Na segunda rodada de
aplicagdo do questionario, as respostas foram estabelecidas da seguinte forma: 19 estudantes
“pretendem entrar em um curso superior”’; 16 estudantes afirmam que o término desse periodo

LT3

esta “relacionado a realizagdo pessoal”; 15 afirmam que o objetivo ¢ entrar no mercado de
trabalho; 15 estudantes querem dar continuidade aos estudos através de “um curso técnico pos-
médio”; e 4 estudantes almejam “ter melhoras no salario ou receber uma promog¢ao”.
Novamente a maioria aponta para a continuidade dos estudos, seja em nivel superior ou técnico.
Somando esses dois quesitos temos 34 estudantes que pretendem continuar inseridos no
ambiente educacional. As expectativas sdo de alcancar melhores oportunidades através da
formacdo continuada. Mas nesse conjunto de respostas a realizacdo pessoal aparece, mesmo
que de maneira minoritaria. Dos 64 respondentes, 16 disseram que concluir o ensino médio é
importante para obter realizacdo pessoal. A questdo demandaria aprofundamento qualitativo
para melhor compreendé-la, mas esta ndo foi a intencdo desse estudo. Contudo, é possivel
estabelecer uma possivel relacdo entre a presenca de estudantes mais velhos neste conjunto de
respondentes em relacdo ao primeiro, onde a “satisfacdo pessoal” ndo apareceu. Se no primeiro
conjunto de respondentes se considera a possibilidade de estarem projetando a realizacao
pessoal através dos estudos para depois de realizarem a continuidade dos mesmos, pode ser que
neste grupo, estejam sujeitos adultos que consideram que a conclusdo da escolarizacdo béasica

é, por si s, conquista que produz realizacao pessoal.
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Gréfico 3 — Sobre o que deseja fazer ap6s a conclusdo do EM, respondentes em 2020
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Gréafico 4 — Sobre o que deseja fazer apés a conclusdo do EM, respondentes em 2021
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As perguntas seguintes fizeram referéncia as questes que permitem produzir algumas
inferéncias acerca do curriculo escolar ao buscar inventariar aquilo de que mais gosta na escola.
Young (2007) afirma que as escolas devem indagar-se se o curriculo que esta inserido em sua
realidade promove o conhecimento poderoso, que proporcione ao aprendente decifrar o mundo
gue o cerca. A pergunta era de resposta aberta e curta. A tabela abaixo mostra os resultados das
respostas aos dois questionarios, lado a lado, com respostas agregadas por categorias que se
referem aos saberes propriamente escolares, as interagdes escolares e & estrutura escolar.
Sabemos que algumas dessas categorias se interpenetram na medida em que “as aulas” ou

indicacOes de disciplinas especificas deve se relacionar também com a qualidade das interacoes
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estabelecidas, mas a categorizacdo favorece algumas compreensdes importantes acerca do

modo como estudantes se relacionam com suas experiéncias escolares.

Tabela 2- Do que vocé mais gosta na escola?

| 1° questionario (24 respondentes) | 2° questionario (64 respondentes)
Relacionadas com saberes escolares

Conhecimento 5 3
Forma de ensinar 3 1
Aprendizagem 6 18
Aprender a estudar 2 -
As aulas 1 3
Educacédo Fisica 1

As explicagdes 1

Aprender os deveres 1 -
Aprender coisas novas - 2
Aulas extras 1
As matérias 1
Estudar 18

[y

Aula de Histéria

Relacionadas com interacgdes escolares
Calor humano 1
Compreensdo 1
Amizade com funcionarios
Ficar com os amigos

As tias da limpeza

As pessoas

A convivéncia com pessoas
Fazer amizades

Os professores

O bom tratamento
Trabalhos em grupo

NN

Relacionadas com a estrutura escolar
Ambiente 1

A comida -
O patio - 1

Wl

Tudo - 2
N&o sabe - 1

E grande a concentragdo de respostas entre aquelas que se categorizou como
“relacionadas com saberes escolares”. Os estudantes demostraram apre¢o por aprender.
“Aprender a estudar”, “aprender deveres”, “aprender coisas novas”, “aprendizagem”, “aulas
extras” se relacionam com a mesma questao e tem respostas recorrentes. E aparece também
com bastante recorréncia entre os respondentes do segundo questionario “estudar” que pode ser
considerado um par do “aprender”, a a¢do que conduz ao aprendizado. E recorrente em
pesquisas sobre educacdo encontrar as informac6es no ambiente escolar como questdo mais
recorrente quando se pergunta sobre o que mais se gosta na escola. Neste sentido, estas
respostas sobre aprender chamam atencdo. Nao se pode deixar de considerar a pandemia como
um dos possiveis efeitos da reducdo de respostas quando as interacdes e 0 ambiente escolar na
medida em que o remoto ja se fazia presente ha quase um ano e ha mais de um ano para
respondentes do primeiro e do segundo questionarios respectivamente. Mas também € de se
imaginar que respondam a partir das memarias que tinham ou das faltas que sentiam quando

em ambiente remoto. Teria 0 remoto acentuado as possibilidades de se relacionar mais



52

intensamente com o processo de aprender? Ou teria a pandemia ativado, por seus
desdobramentos préaticos em nosso cotidiano relacionados com aumento muito significativo de
informacdes cientificas circulantes, o desejo de aprender? S&o questbes instigantes, que, ainda
que o estudo realizado a partir de questionarios ndo tenha permitido aprofundar, servem de guia
para futuras pesquisas a partir de questionamentos em andamento sobre o periodo pandémico.

Depois de perguntar do que mais gosta na escola, em busca de compreender em que
lugar de preferéncia estariam as interagdes entre sujeitos do processo de ensinar e aprender, a
construcdo de conhecimento especifico ou outras preferéncias, partiu-se para uma questao mais
diretamente ligada aos conteudos formais da escolarizacdo, sistematizados na oferta de
disciplinas. Young (2011) defende que a escola deve garantir acesso ao conhecimento
especializado, aqueles conhecimentos que ndo sdo acessados na vida cotidiana. As escolas
devem garantir, por sua atuacdo junto a criancas e adolescentes — e aqui advogamos também
por jovens e adultos — uma distribuicdo mais justa do conhecimento. Conhecimento representa
poder e uma distribuicdo mais justa do conhecimento significa também uma distribuicdo mais
equanime de poder. Assim, os curriculos escolares devem ser contextualizados e trazer valor
social para que haja uma distribuicdo mais justa do conhecimento poderoso compreendido
como aquele conhecimento que permite decifrar o mundo.

E na busca de compreender como ¢é feita esta “distribuicio” de conhecimento
especializado que foi realizada a pergunta sobre “Qual a disciplina com a qual vocé tem mais
afinidade?” Sabe-se que a afinidade com uma ou outra disciplina ndo representa exatamente
uma medida de distribuicdo de conhecimento poderoso mas da algumas pistas sobre por onde
tem caminhado a experiéncia dos estudantes do programa Nova EJA na relagdo com contedos
escolares significativos. A esta pergunta os estudantes responderam da seguinte maneira,

podendo escolher mais de uma alternativa:

Tabela 3- Disciplinas preferidas, maltipla escolha

Disciplinas por preferéncia Questionario 1-2° semestre de 2020 | Questionario I1- 1° semestre de 2021
Historia 5 11

Inglés 2

Biologia
Matemética
Educacéo Fisica
Geografia

Lingua Portuguesa
Artes !

Quimica

Filosofia

Fisica

Literatura

PR w|wwlw|s|o
=
~

1 36 6 oferecida no médulo VI da NEJA.
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Neste conjunto de respostas novamente chamam atencdo algumas questdes, mais
relevantes no segundo questionario que no primeiro. Na medida em que o segundo questionario
foi respondido por quase trés vezes mais estudantes que o primeiro, pode-se pensar que a maior
quantidade de respostas tenha dado maior variacao entre disciplinas, considerando, ainda, que
a questdo permitia mais de uma resposta. Matematica e Lingua portuguesa foram as disciplinas
marcadas como preferidas com maior frequéncia. As duas sdo as disciplinas fixas nos 4
modulos da NEJA, o que pode ajudar a explicar esta maior frequéncia: na medida em que esta
sempre l&4 € mais lembrada do que as outras, que eventualmente ndo estdo sendo oferecida no
semestre em curso e ja foram substituidas nas preferéncias dos estudantes por alguma do
semestre corrente.

Perguntando sobre o que esses estudantes mudariam na escola, se tivessem condigdes
de fazé-lo, disseram, surpreendentemente, que ndo mudariam nada, como resposta mais
recorrente. Um estudante respondeu que mudaria a aula de Educacdo Fisica e esta merece
atencdo especial visto que a Educacdo Fisica oferecida na NEJA ¢ atividade basicamente

tedrica, com quase ausente atividade fisica, motivo de queixa de varios estudantes.

Tabela 4 — O que mudariam na escola? (resposta aberta)

Respostas Questionario | Questionario 11

N&o mudaria nada 5 7
As pessoas que ndo querem estudar 4
A limpeza 2
Mais conforto nas salas de aula, boas cadeiras 2
A aula de Educacéo Fisica

Tiraria um quadro (as salas possuem 3 quadros)
A forma de comunicagéo

O banheiro é muito escondido (ndo ha inspetores no
turno da noite, presume-se que haja receio de ir)
Respeito, racismo e desigualdade

Retorno ao presencial 1
Os alunos chatos 1
A Matematica 1

Acabaria com o0 modulo IV 1
Néo sei responder 15

A

Contudo, ndo apenas a resposta mais recorrente chama atencdo. Duas, que tiveram
apenas uma mencado sdo especialmente instigantes e demandam explicacdo sobre a estrutura
fisica da escola para se compreender. A mudanga para “um quadro s6” refere-se ao fato de cada
sala ter 3 quadros de anotacdes do professor. Dois na frente da sala e um nos fundos da mesma.
A outra resposta que chama atencao refere-se a “o banheiro ¢ muito escondido”. Nao é que o

banheiro esteja fora do alcance dos estudantes, escondido deles, dificultando seu uso por
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desconhecer seu paradeiro. A questdo € que fica em lugar isolado da escola, onde nada mais
funciona no periodo de oferta do NEJA, conforme explicitado na abertura deste capitulo. Assim
sendo é ermo e também pouco iluminado, em um prédio que é facilmente adentrado por pessoas
estranhas a comunidade escolar. Esta condi¢do implica em pouca seguranca para a circulacao
de estudantes a caminho do banheiro ou sua permanéncia nele. No segundo questionario, as
respostas que tiveram mais repetigdes foram “ndo sei responder”, “ndo mudaria nada” ¢ “é¢ meu
primeiro ano na escola”, talvez isso se deva ao afastamento do ambiente escolar. Percebe-se
que estudantes ndo tiveram a oportunidade de criar experiéncias relacionadas ao convivio na
escola.

Também se perguntou se os estudantes consideravam que a maneira pela qual os
professores ensinavam era eficiente para eles aprenderem; a maioria dos respondentes do
questiondrio I (20 de 24) disseram que “sim”. Porém, outros 4 estudantes disseram que ‘“nao”,
que “‘as atividades sdo bem curtas, mas a dedicacdo dos professores ¢ excelente”. Sacristan
(2013) afirma que um curriculo real deve ser constituido pela posi¢édo de um plano, somado as
acOes, assim a construcdo do conhecimento se dara entre a aplicacdo desse planejamento e a
experiéncia entre atores do processo de ensino-aprendizagem. O que a resposta sobre as aulas
serem “muito curtas” parece indicar € que nao hd tempo para se produzir uma experiéncia
suficientemente densa e significativa para que o processo de aprender se realize a contento dos
estudantes.

No segundo questionario, 58 estudantes responderam que ‘“sim”, seus professores
estariam ensinando de modo adequado. Um estudante respondeu que “ndo”, e houve 5 respostas
para “outros”, descritas de seguinte forma pelos respondentes: “Nao sei responder por que estou

99, ¢

voltando depois de muito tempo; “no meio da pandemia fica mais dificil aprender”; “regular”;
“estou recomecando os estudos”; “estamos no comego por isso ainda nao sei’.

E interessante reparar que as respostas outras sio as mais relevantes para se pensar a
experiéncia dos estudantes em suas interacdes com docentes. E ainda mais instigante perceber
gue a marca da resposta é o tempo de afastamento da escola e ndo o eventual pouco tempo de
retorno, como se o afastamento fosse um marcador mais importante do que o pouco tempo de
efetiva presenga na escola. E a resposta “no meio da pandemia fica mais dificil aprender”
desloca, talvez por generosidade para com os professores ou por autoculpabilizacédo introjetada,
para o estudante - “mais dificil aprender” — aquilo que foi perguntado em relagéo ao professor.

Uma outra questdo de resposta aberta foi proposta no sentido de apreender percepcdes

que consideramos vinculadas ao “curriculo oculto” da escola. Solicitou-se que definissem em

apenas uma palavra as relagbes no ambiente escolar. As respostas ao primeiro questionario
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apresentaram apenas caracteristicas positivas para o ambiente escolar — que subentende a
conjugacao de questbes objetivas, materiais e subjetivas ou simbdlicas. As respostas ao segundo
questionario trouxeram uma Unica resposta de viés negativo, dizendo que a escola ¢ “distante”.
Os estudantes disseram que o ambiente é bom, ha generosidade, ensinamento, respeito, amor,
companheirismo, gentileza; que produz experiéncias prazerosas, de aprendizagem e

companheirismo. Uma resposta indica a experiéncia do recomeco.

Tabela 5- Defina com uma palavra 0 ambiente escolar:

Respostas (Questionario 1) Frequéncia
Boa /Importante/Otima 3
Amor/Aprendizagem/Generosidade /Ensinamento /Respeito 2
Companheirismo/Estudar/Familiar/Parceria/Gentileza/Prazerosa/ Tempo 1
Respostas (Questionario 11) Frequéncia
Amigavel 8

Boa 6

Otima/ Normal 3
Gratiddo/Tranquila/Aprendizagem/ 2
Distante/Acolhedora/Paciéncia/Top/Educada/ 1
Recomeco/Sabedoria/Perfeicdo/Adoravel/Feliz/ Estudiosa

Houve, por fim, 5 estudantes, no segundo questiondrio que responderam “nenhuma”,
infere-se dessa afirmacao que ndo ha relacionamento consideravel entre esses respondentes e 0
ambiente escolar.

Perguntados sobre como organizam o tempo de estudo em relacdo as demais atividades
da vida, nas respostas produzidas em 2020, 14 estudantes disseram “estudar no fim de semana”;
4 alunos informaram usar “os intervalos do trabalho”; 2 estudantes responderam que “realizam
trabalhos escolares em qualquer horario vago”, semelhante a um estudante que respondeu
“sempre que da”. Chama a atengao a resposta de 3 respondentes que informaram “nao conseguir
tempo para estudar”, o que indica que o tempo escolar ¢ todo o tempo de que dispdem para se
dedicar as atividades escolares. Pode-se inferir desse caso que o tempo na escola coincide com
0 tempo de estudar. J& no questionario respondido em 2021 houve 30 respostas que davam
conta de que estudam “nos finais de semana”; 20 informaram estudar “no intervalo do
trabalho”; 2 disseram estudar “todos os dias”; e 2 responderam “no periodo da noite”; 2
estudantes responderam “quando chego do trabalho” e houve 1 resposta para cada uma das
seguintes alternativas: “quando os filhos dormem”; “sempre que tenho tempo” e “no tempo
livre”. O “tempo livre” aparece, portanto, como tempo ndo ocupado com trabalho ou cuidados
e afazeres domésticos indicando que estudar é percebido como algo que nem é trabalho nem €
cuidado, mas qualquer coisa situada no intervalo entre obrigacdes de trabalho e cuidado e o

tempo livre — que passa a ser ocupado com a acgdo de estudar. Da mesma forma, os finais de
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semana, que aparecem como a resposta mais frequente, sdo tipicamente considerados
momentos de lazer ou tempo livre e passam a ser ocupados com estudos na medida em que a

conciliacéo de trabalho e estudo ocupa boa parte do tempo nos dias de semana.

Gréfico 5 — Em que momentos se dedicam aos estudos, respondentes de 2020
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Gréafico 6 — Em que momentos se dedicam aos estudos, respondentes de 2021
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Aqui se pode abrir uma consideracdo adicional quanto ao tempo pandémico que
implicou em realizacdo em modo remoto das aulas e do “tempo escolar”. Estamos nos referindo
a estudantes residentes na Baixada Fluminense, que trabalnham no mesmo municipio de
residéncia ou se deslocam para a capital ou outros municipios vizinhos da regido metropolitana
para o trabalho, A realizacdo remota das aulas incidiu sobre tempo de deslocamento, que é de,
em média, 52min diarios para trabalhadores da regido metropolitana do Rio de Janeiro segundo



57

estudo publicado em 20172. Mas o tempo de deslocamento, especialmente de um morador da
Baixada, pode chegar a duas horas diarias ou mesmo superé-las. O ensino remoto pode ter sido
possivel, justamente em funcdo da reducdo do tempo de deslocamento entre casa, trabalho e
escola, visto que o deslocamento para a escola se soma ao deslocamento para o trabalho. No
inicio deste capitulo ja esta apresentada a hipdtese de retorno escolar de pessoas que estavam
afastadas da escola ha mais tempo justamente em funcdo da oferta remota. La se considerava
esta questdo a partir da observacao de que o retorno presencial obrigatério representou reducao
significativa da presenca de estudantes em sala de aula. Aqui se pretende incluir uma dimenséo
adicional de explicacdo para este fato observado.

3.4 A experiéncia estudantil realizada online no contexto da pandemia

O questionario aplicado aos estudantes em 2021 contemplou questdo que permitiu que
estudantes compartilhassem experiéncias de aprendizado ou atividades que passaram a realizar
no periodo de isolamento social provocado pela pandemia. As respostas foram categorizadas
em dimensdes praticas e dimensbes subjetivas de aprendizados e atividades. Alves (2007)
salienta que existe relacdo entre os estudantes e seus multiplos contextos cotidianos e que o
aprendizado também esta fora dos muros da escola. Neste sentido, as experiéncias de
aprendizado no periodo da pandemia, que alterou radicalmente o cotidiano da escola (que saiu
do prédio escolar para habitar os lares dos estudantes mas ndo deixou de ser escola), tém o
potencial de informar sobre praticas cotidianas adotadas por estudantes para aprender e que
deveriam ser aproveitadas pela escola que retorna ao prédio escolar. Nao € novidade produzida
pela pandemia o fato de se aprender em todas as mediacdes da vida, mas a pandemia
potencializou a variedade de mediaces, interacdes e experiéncias produtoras de aprendizado.

Quanto a atividades formativas ou laborais os estudantes disseram ter aprendido a
cozinhar comidas diferentes; ingressado em curso de confeiteiro; realizado curso de manicure
e Nail Designer; feito aula de zumba; aprendido a cuidar de plantas, a desenhar, a jogar baralho,
a fazer artesanato e a costurar. H4, ainda, quem tenha dito ter passado a trabalhar mais —
informacdo recorrente em diferentes investigacdes, enquetes e informes sobre a atividade
laboral na pandemia, relacionado com os mais variados segmentos de trabalho e em diversos
paises. Por fim, fazer exercicios em casa também apareceu como atividade iniciada no periodo

da pandemia.

2 Consultar  https://oglobo.globo.com/rio/rio-perde-35-bi-com-tempo-gasto-no-transito-pelos-trabalhadores-
21243153
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No que se refere as dimensfes subjetivas de aprendizados realizados a partir da
experiéncia pandémica, os estudantes dissertm ter aprendido a valorizar “cada minuto que passo
com quem eu amo”, a amar o proximo, a importar-se consigo mesmo, a ter diversao, a valorizar
mais a aprendizagem, a ajudar a quem precisa e a “ficar mais preocupado”. A pandemia colocou
muitas pessoas diante de si proprias ao impor algum nivel de confinamento doméstico para
todos. Em maior ou menor grau estivemos todos com restrigdes de convivéncia com outros e
os desdobramentos destas restricdes parecem ser causa desses aprendizados apresentados pelos
estudantes que responderam ao questionario no primeiro semestre de 2021. Cuidar de si e
importar-se com o0 outro parecem ser fruto de processos de reflexdo sobre si e sobre 0 mundo a
partir dos eventos da pandemia, suas consequéncias sociais, econémicas, politicas e culturais
bem como familiares e na vizinhanca.

Para o correr do ano de 2021 os estudantes tinham expectativas de concluséo do ensino
médio, chegada ao ensino superior a partir da conclusdo do ensino médio, ter novas
aprendizagens, voltar as aulas presenciais, almejavam a volta da normalidade, o fim da
pandemia, ter salde e prosperidade e que a vacina chegasse a todos. Expressaram, ainda, o
desejo de conquista de emprego/ingresso no mercado de trabalho. As trés primeiras
expectativas estdo mais relacionadas com questdes proprias do processo de escolarizacao:
concluséo da etapa atual de estudo, avanco para uma proxima etapa, aprendizados. As
expectativas seguintes se relacionam muito intrinsecamente ao evento pandemia. A expectativa
de retorno as aulas presenciais, a uma normalidade que talvez néo se saiba descrever como sera,
mas em relacdo a qual se estabelecem expectativas, o desejo de que as vacinas cheguem para
todos. O fim do ano de 2021 chega com um quadro nacional de vacinacdo bastante promissor,
com cerca de 80% da populacdo adulta vacinada com esquema completo, mas, a0 mesmo
tempo, com o advento de nova variante que expds a desigualdade vacinal no mundo. Para

“todos” também se faz relativo conforme a referéncia que se toma, infelizmente.

3.5 Relatos de estudantes: a aula em dialogo com a pesquisa

A pandemia de Covid-19, como ja foi apontado anteriormente, alterou o funcionamento
das escolas em praticamente todo o mundo. Assim, este estudo que, originalmente, seria
realizado através de observacdo no espaco escolar e com entrevistas individuais e em grupo
com jovens estudantes, precisou ser adaptado a nova realidade de fechamento fisico das escolas
e a transposicdo do espaco educativo presencial para o virtual. Nesse momento, novas hipdteses

tiveram que ser levantadas na dire¢ao de pensar: “que curriculos estariam sendo produzidos no
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periodo de estudo remoto”; “como estariam os estudantes realizando seus estudos fora das salas
de aula”; “se houve expectativas estudantis nao realizadas em func¢ao da pandemia do Covid-
19” ou ainda, “como encaram esse estudo remoto”. Em virtude do distanciamento social
imposto ndo seria mais possivel desenvolver as atividades de entrevista, entdo, o instrumento
utilizado nesse processo foi o de realizar atividades de producéo textual, no ambito da disciplina
que ministro para as turmas de NEJA. O objetivo foi levar esses estudantes a relatarem suas
vivéncias e experiéncias nesse periodo pandémico.

Pierucci (1999) afirma que todos temos o direito de sermos pessoal e coletivamente
diferentes uns dos outros, assim, partindo dos relatos dos estudantes podemos perceber a forga
dessa afirmacdo. No periodo pandémico cada respondente teve suas experiéncias, suas
fragilidades e produziram adaptacOes subjetivas e particulares. As atividades de produgéo
textual foram instrumentos que utilizei para estabelecer uma especie de dialogo com os
estudantes, entrecruzando o interesse sobre como vinham vivendo a escola em casa, através de
atividade curricular de producdo de texto e mapeamento das experiéncias estudantis como
forma de incidir sobre as praticas pedagogicas docentes que também se adaptaram e seguem se
adaptando as mudancas de dindmicas escolares (do presencial ao remoto e gradativo retorno
presencial).

Essas producdes de texto faziam parte das tarefas semanais das classes nas quais
ministro aulas de Lingua portuguesa, e com auxilio dos instrumentos digitais, como o Google
classroom, foi possivel dar corpo a essa parte de minha pesquisa. Utilizei temas geradores nas
atividades postadas na plataforma de ensino da rede estadual do Rio de Janeiro. Essas atividades
foram realizadas pelos estudantes matriculados nas turmas 1001, 3001 e 4001 da NEJA, no
segundo semestre de 2020, as mesmas que responderam ao primeiro questionario, analisado
anteriormente nesse capitulo. Para garantir a preservacdo das identidades dos estudantes os
nomes que aparecerdo nesses relatos foram alterados. Foram 6 alunos que tiveram participacdo
efetiva nesse estudo e sdo caracterizados a seguir:

e Roberto, discente NEJA 1, sexo masculino, 24 anos.
e Silvia, discente NEJA 1, sexo feminino, 20 anos.

e Laura, discente NEJA I, sexo feminino, 40 anos.

e Carla, discente NEJA I11, sexo feminino, 30 anos.

e Vania, discente NEJA 111, sexo feminino, 56 anos.

e Marta, discente NEJA 1V, sexo feminino, 35 anos.
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Foram realizadas trés atividades de producdo textual, que tanto atendiam a finalidade de
contetidos e atividades a serem realizadas no contexto da aula de lingua portuguesa conectada
com os eventos da realidade quanto capturavam experiéncias, vivéncias e modos de enfrentar
as mudancas impostas pela pandemia no que se refere aos estudos. A primeira atividade teve
como tema as mudancas que ocorreram no mundo por causa da pandemia da Covid-19. O
questionamento foi: “Levando em consideragdo as mudangas ocorridas no mundo por causa da
Covid-19, escreva um relato narrando como foi sua adaptagéo a essa nova realidade em relagéo
as atividades escolares. Como vocé organizou sua rotina para realizacdo de seus estudos? Para
vocé, qual o resultado desse processo de educacdo remota? O seu aprendizado sofreu
interferéncia nessa nova forma de estudar?” Todos os seis estudantes, que continuavam
participando das atividades escolares regularmente naquele momento do ano, apresentaram
respostas para essa atividade.

Em resposta ao que produziram foi apresentada nova questdo: “Escreva um texto
comentando quais eram as suas expectativas em relacdo ao seu aprendizado antes da interrupgéo
das aulas presenciais. O que voce esperava do ano letivo de 2020, antes da pandemia”, nessa
atividade houve a resposta de cinco estudantes.

A terceira e Gltima atividade de producdo textual foi composta por quatro perguntas
discursivas e cinco estudantes contribuiram com seus relatos. A sequéncia de indagaces foi:
“Qual ¢ a sua opiniao sobre o estudo remoto? Como vocé administrou seus estudos nesse
periodo pandémico? O que vocé aprendeu de novo no periodo da pandemia? O que vocé
considera mais relevante no ambiente escolar: as relagbes sociais, 0 aprendizado ou a
socializagdo? Por que vocé resolveu cursar o ensino médio na NEJA? Explique seus motivos”.

As respostas para todas as perguntas apresentadas nas 3 etapas de atividades de
producdo textual foram reunidas segundo autoria, ou seja, 0 conjunto de respostas de cada
estudante. Esta maneira de organizar o material permitiu reconstituir de maneira mais integral
as experiéncias de cada um dos estudantes.

Vania é aluna da NEJA 111, tem 56 anos e filhos e netos que vivem distantes. Segundo
seu relato, o aprendizado sofreu muito com a transposicéo para 0 modo remoto e, ndo conseguiu
garantir a mesma qualidade que tinha antes em aulas presenciais. Para ela, “as aulas ndo sdo tdo
animadas ou intensas como antes”, afirma que teve que se adaptar a essa nova realidade, e que
o ensino virtual ¢ um novo desafio para ensinar e aprender, “o aluno comprometido aceita o
desafio de absorver conhecimento com compromisso”, salienta. Todavia, conclui que nao
administrou bem seus estudos nesse periodo por sentir muita dificuldade em acessar a internet

e por nao ter tido ajuda. Os relatos de Vania ddo conta de sua dificuldade em acessar a internet
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e em manejar as ferramentas tecnoldgicas das aulas remotas bem como as redes sociais. Revela
a falta de apoio para aprender a usar essas ferramentas. O apoio ndo aconteceu tanto por conta
do distanciamento social que impedia que conhecidos, vizinhos, parentes, pessoas proximas
pudessem ajudar presencialmente com o manejo de equipamentos e aplicativos, mas também
porque muito pouco se pensou, a partir das politicas educacionais, a producdo de suportes,
também através da mediacdo de tecnologias, para ajudar o aprendizado. Vania passou por um
dificil processo de adaptacdo, mas conseguiu dar continuidade a seus estudos de forma remota.
A estudante afirma, em seu texto, que aprendeu a acessar as redes sociais e voltou a praticar a
convivéncia familiar: “descobri como € importante estar conectada, pois me motivou a aprender
a cozinhar receitas novas e estar sempre acompanhando as noticias”. Ela afirma que saber usar
redes sociais e ter conexdo com internet proporcionou matar a saudade de seus filhos, netos e
amigos que estavam distantes no periodo de isolamento social. VVania declara que séo relevantes
as relagdes pessoais, o aprendizado e a socializagdo, pois, “um ambiente escolar saudavel ¢
composto por amigos que se ajudam, professores que tém prazer em ensinar, mesmo nas
condi¢des adversas em que sempre se encontram”. Para ela, a socializacdo € consequéncia
positiva quando se tem alunos e professores comprometidos em aprender e ensinar. O motivo
para retornar a escola, apés 40 anos sem estudar, foi o desejo de aprender e estar em uma
instituicdo educacional. Afirma que recebeu incentivo de seus filhos e netos para retornar aos
bancos escolares, e que em breve almeja entrar em um curso superior. Ela estava, em final de
2020, no penultimo médulo do ensino médio na modalidade EJA o que significa que ao concluir
este modulo Ihe faltaria apenas mais um para concluir o ensino medio e ter o0s requisitos
escolares exigidos para 0 ingresso no ensino superior.

Roberto estudava na NEJA |, primeiro médulo do Ensino Médio na modalidade EJA
ofertada pela rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro. Tinha 24 anos ao realizar as
atividades propostas. Segundo ele, estudar em casa foi dificil, por ser cansativo, e considerava
que o aprendizado ndo estava tendo a mesma qualidade de quando era presencial pois o aluno
aprenderia mais com o professor em sala de aula do que sozinho frente a uma tela de
computador ou telefone. O jovem afirma: “eu sempre fui relaxado para os estudos, nunca vi a
falta que ia me causar”. Hoje, afirma que quer resgatar o tempo perdido e terminar o ensino
médio. Esse foi seu principal objetivo ao se matricular numa turma da NEJA. Roberto declarou
que os estudos remotos foram prejudiciais aos alunos por ndo ter o acompanhamento presencial
dos professores. Afirmou que “estamos perdendo muito nesse ano [2020], e vamos chegar ao
préximo periodo sem aprendizado”. Em relagdo ao que considera mais importante na escola,

afirma que, sem sombra de duvidas, o mais importante no ambiente escolar é o aprendizado



62

“pois todos nos temos que ter um aprendizado bom para chegar a algum lugar, ter um futuro”,
salienta. Em sua resposta, afirma que resolveu fazer a NEJA pois quando crianga foi reprovado
algumas vezes, e entrar nessa modalidade da educacéo era importante para tirar seu atraso em
relacdo aos anos escolares. Vale aqui relembrar que, cumprindo percurso linear, sem
interrupcdes ou reprovacdes, espera-se que o ensino médio seja concluido, no sistema escolar
brasileiro, aos 18 anos de idade. Roberto estaria, portanto, tentando minimizar um intervalo de
6 anos entre o que se considera 0 momento ideal de conclusdo do ensino médio e seu proprio
percurso escolar. A atividade proposta ndo contemplou perguntas sobre 0 momento em que
esses estudantes interromperam seus estudos e por isso nao é possivel saber se Roberto havia
retomado os estudos naquele semestre iniciando o ensino médio na modalidade EJA ou se havia
concluido recentemente o ensino fundamental também na EJA dando continuidade imediata ao
ensino médio. Mas pode-se dizer, a partir do que escreveu Roberto, que ele considerava o ensino
presencial de melhor qualidade e que atendia melhor as suas expectativas quanto a qualidade
de sua formacéo do que a experiéncia remota estava lhe proporcionando.

Marta é estudante da NEJA 1V, Gltimo modulo do Ensino Médio nesta modalidade. Tem
35 anos, dois filhos adolescentes, 0 que, segundo ela, também contribuiu para que voltasse a
estudar e ajudou a enfrentar o periodo remoto de estudos. Afirma, em seu relato, que sentiu
muita dificuldade de estudar em casa: “estudar em casa tem sido um desafio, faco minhas tarefas
do lar e, a0 mesmo tempo, faco as atividades escolares”. Salienta que por falta da assisténcia
dos docentes sente muita dificuldade em ajudar os filhos adolescentes com suas tarefas
escolares, assim, diz que esse foi seu maior desafio. Afirma que se sente frustrada por ter que
terminar seu ensino médio de forma remota: “fiz muitos planos para colocar em pratica, mas
infelizmente nada do que foi planejado foi concluido por conta da pandemia”. Os escritos de
Marta mostram que o periodo de estudos remotos, para ela e seus filhos, foi um desafio que
teve que ser enfrentado conjuntamente. E indica também que seu tempo de estudo foi disputado
com o tempo das tarefas domeésticas, ou seja, ndo sobrou tempo para estudar além do tempo
dedicado a assistir aulas; as tarefas e afazeres domésticos e de cuidados com os outros lhe
tomavam todo o tempo restante sem haver tempo especifico para que ela estudasse e realizasse
suas tarefas escolares. Assim, pode-se constatar que, nesse caso, 0 maior desafio enfrentado foi
conciliar as tarefas de ser mae, estudante e dona de casa sem suportes e com todas as atividades
acontecendo no mesmo espaco de vida.

Silvia, 20 anos de idade, estava cursando o primeiro médulo da NEJA. Ela afirmou nao
ter dificuldade em se adaptar ao ambiente virtual de estudos: “eu me adaptei tranquilamente,

tenho bastante contato com o mundo virtual”. Ressalta que o estudo remoto ja vem sendo usado
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nas Faculdades e escolas EAD, e que as pessoas que ja tinham esse ritmo de estudo ndo sentiram
tanto com a mudanca. Entretanto, salienta que a falta de contato com os professores e amigos
foi um ponto negativo do estudo remoto. Afirma que tira algumas horas no seu dia para a
realizacdo das tarefas escolares. Em relacdo ao que foi aprendido no periodo da pandemia,
Silvia afirma que esse processo de distanciamento social trouxe um sentimento de empatia:
“aprendi a ter empatia, pois a vida do proximo depende de n6s também. Foi importante mudar
habitos, como fazer exercicios fisicos em casa, € ndo mais na academia”. Para ela o mais
importante, em um ambiente escolar, é o aprendizado, mas é normal que as relacdes pessoais
acontecam. E estar matriculada na NEJA foi a maneira que escolheu para conseguir conciliar
seu trabalho com os estudos: “precisar trabalhar foi um dos maiores motivos para que eu
pudesse estudar nessa modalidade, tive alguns atrasos de série. Mas o motivo maior foi precisar
trabalhar”. Silvia demonstra néo ter tido dificuldades significativas em acessar aulas online, ter
acesso a equipamentos adequados e manejar as ferramentas virtuais de aulas e que néo foi dificil
a adaptacdo por ja estar familiarizada com o ambiente virtual. Considerou que a falta de
relagdes interpessoais foi o ponto de destaque negativo nesse periodo pandémico.

Laura, discente da NEJA I, tinha 40 anos de idade no momento de seus relatos. Ela
afirma que foi dificil enfrentar esse periodo de estudos remotos e pensou em desistir: “tive
dificuldade para me organizar, eram muitas atividades, pensei em desistir”. Apesar das
dificuldades disse que a adaptacdo era uma necessidade pois apesar de pensar em desistir quis
seguir em frente. Considera que o resultado de seu esforco de adaptacdo foi bom mas nédo
excelente, pois ndo foi facil estudar online sendo tudo novo e diferente. Segundo Laura,
esperava ter um ano letivo normal, mas que tem a sensacdo de ter um aprendizado mais lento:
“apesar das aulas online serem boas, ainda me sinto retardataria e ndo vejo a hora de voltar a
sala de aula”. Ressalta que ndo consegue conciliar suas tarefas domésticas com o estudo remoto:
“esse ensino ¢ bem complicado, pois durante o estudo dentro de casa, dificulta um pouco porque
aparecem coisas para fazer, campainha tocando, etc. E na escola vocé fica mais concentrado e
tira daividas com o professor . Segundo ela, uma das novidades aprendidas no periodo remoto
foi o melhor manejo da internet e ferramentas de navegacdo e acesso a conteldo e assistir aulas
no YouTube. Afirma que, apesar das dificuldades, “cada dia se aprende mais, mas depende do
comprometimento”. Ela se refere a comprometimento pessoal e individual, ndo esta fazendo
referéncia a acBes de docentes ou do coletivo escolar composto por professores e colegas
estudantes. Ressalta, ainda, que 0 mais importante no ambiente escolar é estudar e deixar o lado
pessoal em casa. Laura enfatiza que da importancia do ato de estudar em detrimento das

relacbes pessoais. A estudante expressa uma percepcdo muito solitéria e isolada para o ato de
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estudar, conhecer, se informar e se formar. As dificuldades ganham relevo e as possiveis
solugBes parecem apontar apenas para acOes dela propria como se ndo tivesse qualquer
expectativa ou perspectiva de ser ajudada em suas dificuldades.

A Ultima participante das atividades de producéo textual foi Carla que estava no terceiro
modulo da Nova EJA e tinha 30 anos de idade. Expressou, em seus relatos, que o periodo da
pandemia a afetou muito emocionalmente, que sofre de ansiedade e outros problemas
relacionados com a saude mental. Para ela, o ensino remoto trouxe muitas dificuldades: “esse
processo de estudo online esta sendo dificil porque tenho dificuldade em aprender, sem falar na
falta de internet e de tempo para estudar”. Ressalta que antes do periodo pandémico estava
motivada e animada com 0s estudos, pois conseguiu concluir o fundamental, e agora com 30
anos iria, finalmente, iniciar o Ensino Médio: “Queria correr atras do tempo perdido, pois perdi
muitas oportunidades de trabalho por ndo ter o ensino medio. Isso me frustra bastante”. Um
dos seus maiores entraves foi a falta de estrutura para acessar a plataforma de realizagédo de
aulas e disponibilizacdo de materiais de estudo: “Tive muita dificuldade para acessar a
plataforma, por falta de um celular bom ou computador”. Apesar das dificuldades Carla salienta
que esse foi um periodo de muitos aprendizados, afirmando que novo mesmo tinha sido
aprender a utilizar internet e as ferramentas que ela proporciona utilizando as redes sociais e
sites variados como instrumentos de aprendizado. Em relacdo ao que é mais importante no
ambiente escolar, ndo é possivel dissociar aprendizado e socializagdo, pois ambos sdo
indispensaveis para Carla. Todavia, afirma “que o aprendizado é o mais importante, dele
tiramos a base do nosso futuro. A socializacdo € essencial para que consigamos 0 mMesmo
objetivo sem desigualdade”. Carla, em seu relato, informa que 0 motivo para estar matriculada
em uma classe da NEJA foi recuperar os anos que passou longe da escola por estar cuidando
de seu filho. Carla sintetiza a condicdo de muitas estudantes da NEJA, que largam os estudos
para cuidar de filhos ou trabalhar para sustenta-los mas que, também em funcéo dos filhos,
retorna a escola. O retorno a escola motivado por filhos acontece pela intencdo de dar bom
exemplo ou de conquistar melhores condicGes de vida que, através do estudo, pode permitir
melhores condicGes de trabalho.

Em sintese pode-se dizer que Vania (56 anos) experimentou de maneira mais aguda 0s
desafios de manejar a tecnologia atraves da qual as aulas passaram a acontecer com o advento
da pandemia. Roberto (24 anos) ndo expressou dificuldades com o manejo das tecnologias mas
traz como marca negativa do ensino remoto a auséncia de interacdo com professores para
melhor aprender. Marta (35 anos) enfrentou o desafio de conciliar os estudos com a sobrecarga

de trabalho doméstico que incluia auxiliar os dois filhos adolescentes em seus estudos remotos.
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Silvia (20 anos), por sua vez, a mais jovem deste grupo de estudantes, ndo sentiu dificuldades
em adaptar-se ao remoto pois disse ja ser muito familiarizada com equipamentos, plataformas
virtuais e redes sociais, mas, ainda assim, sentiu falta da interacdo direta com professores e
colegas. Laura (40 anos) teve dificuldades difusas, distribuidas entre produzir rotina de estudos,
dar conta de sobreposicao de atividades domésticas, de trabalho e de estudo, todas realizadas
de casa. E Carla (30 anos) foi a expressdo dos problemas de salde mental que acometeram
tantas pessoas nesses tempos pandémicos. Também é Carla quem expressa uma caracteristica
comum a estudantes de EJA: 0 abandono e o retorno aos estudos por um unico motivo, o préprio
filho.

Pode-se perceber neste pequeno grupo uma marca geracional que separa 0s mais jovens,
mais afeitos ao uso de equipamentos e das mediacdes tecnoldgicas, dos mais velhos, que
expressaram, reiteradamente, maiores dificuldades com o uso das tecnologias, seja de acesso
seja de manejo de equipamentos ou de plataformas e aplicativos tecnologicos. Laura foi a Unica
deste grupo que ndo expressou efeito negativo do distanciamento que impediu interagcdes com
professores e com colegas; ela considera que a escola é lugar de aprender e que interacfes de
amizade ou interpenetracdes da vida privada na escola devem ser evitados. Os demais
estudantes participantes desta atividade de pesquisa, independentemente da idade, expressaram,
de modo mais ou menos intenso, a falta que sentiram de interacfes com professores para tirar
duvidas, compreender melhor conteddos, etc e com colegas no sentido dos apoios que
compartilham para superar adversidades da escola e da vida e das trocas afetivas.

Um elemento relevante deste conjunto de respostas é a auséncia de consideracdes
quanto a dialogos e interpenetracdes entre praticas pedagdgicas, contetdos disciplinares e
temas pandémicos, seja relativos a conjuntura — alteracdes do cotidiano e das sociabilidades, a
transposicdo das aulas presenciais ao ambiente remoto, 0s usos e desusos das tecnologias, entre
outros — seja relativos aos conhecimentos sistematizados e de carater propriamente escolar
ligados a pandemia — estatisticas, virologia, questdes ambientais que podem explicar a
pandemia, a histéria das pandemias, etc. Nao se pode afirmar que a rede estadual ndo tenha
incorporado temas e questdes relacionadas a pandemia a partir de respostas de cinco estudantes,
mas é possivel afirmar que estes estudantes ndo perceberam estas conexdes. E, se estes ndo
perceberam, vale levantar a questdo para futuras analises: seria esta uma percepcdo mais

universal entre estudantes da rede estadual de ensino do estado do Rio de Janeiro?
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresenta-se aqui as consideragdes de discentes matriculados na rede estadual do Rio
de Janeiro, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, que foram submetidos ao ensino
remoto em consequéncia da pandemia de COVID-19 enquanto matriculados em uma escola
situada na Baixada Fluminense. Essa forma de estudar teve inicio em margo de 2020 e persistiu
até quase o fim do ano letivo de 2021. E imprescindivel que os estudantes sejam ouvidos, e que
haja um registro das experiéncias desses estudantes da NEJA. A educacdo publica gratuita deve
ser oferecida a todos, em qualquer tempo, sem exclusdo. Os estudantes devem estar no centro
do processo de ensino aprendizagem, cabe ao sistema educacional oferecer meios eficientes
para que esse objetivo seja alcangado. O curriculo, como foi analisado nesse estudo, deve ser
uma construcdo cotidiana, democratica que inclua todos os envolvidos nesse processo.

Neste sentido, recuperamos citacdo do primeiro capitulo para retomar esta ideia de
Giroux sobre curriculo. O autor, da escola de teoria critica do curriculo, fala da necessidade de
o curriculo integrar “a consciéncia critica, 0S processos sociais e a pratica social, de tal forma a
esclarecer aos estudantes ndo simplesmente como forcas do controle social operam, mas
também como estas podem ser superadas (GIROUX,1997, p.69).

O que se pode observar, da analise dos questionarios e das producgdes textuais dos
estudantes, € que tal integracdo se fez muito fragil, tanto nas a¢des centralizadas pela Secretaria
de Estado de Educacdo quanto nas acGes mais localizadas na escola (deslocada do prédio
escolar para as acdes remotas mas sem deixar de ser Escola) e em praticas docentes. Estudantes
tiveram muitas dificuldades para frequentar aulas e atividades escolares por falta de
equipamentos adequados, falta de acesso a internet de qualidade, dificuldades de operar
aplicativos e plataformas em que foram disponibilizados materiais e onde aconteciam aulas
sincronas. Faltou a eles apoio técnico e pedagdgico para o uso das ferramentas tecnoldgicas e,
adicionalmente, desconsiderou-se questdes tipicas da Educacao de Jovens e Adultos que, frente
a diversidade dos sujeitos envolvidos no processo educativo, demandam variedade maior de
apoios e suportes. Contudo, também traco marcante dos sujeitos da EJA, a disposicdo de
continuar, superando dificuldades, seja como for, também se fez presente. Mas o
distanciamento fisico implicou a quebra da solidariedade intergeracional que também é um
traco marcante da EJA: jovens e adultos, com diferentes experiéncias e saberes acumulados na
vida, se auxiliam mutuamente frente aos diversos desafios que enfrentam no cotidiano da
escola. Esta solidariedade n&o encontrou caminho para sua realizacio neste modelo remoto. E

possivel imaginar possibilidades colaborativas e solidarias realizadas através de meios digitais,
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mas isto néo esteve no horizonte dos estudantes que participaram desta pesquisa. Os relatos ddo
conta de, entre uns, acbes muito solitarias de tentativas de resolver problemas de acesso e
manejo das plataformas virtuais e, entre outros, de apoio daqueles com quem compartilhavam
a moradia e ndo mais do que isso. A compreensdo sobre as razdes da dificuldade de acesso a
equipamentos e conexdes, sobre a desigual distribuicdo dos bens tecnolégicos, sobre a histdria
do desenvolvimento tecnoldgico que levou a conexdo de internet para o smartphones e
desmobilizou a luta por acesso gratuito a internet, entre outros temas relevantes para a
compreensdo dos modos desiguais de realizacdo do ensino remoto nesse momento de pandemia
n&o estiveram presentes no horizonte de aprendizados dos estudantes da EJA participantes desta
pesquisa. A premissa de Giroux ndo se fez presente em nenhum dos dois sentidos de sua
elaboracdo: nem para a compreensao de como forcas de controle social operam nem tampouco
sobre como supera-las.

Através da pratica docente diaria, foi possivel constatar maior participacéo dos discentes
que estavam ingressando na unidade de ensino no ano de 2021 quando comparados aos
quantitativos que concluiram o ano de 2020. Foi possivel observar que o aprender ndo esta
circunscrito ao ambiente escolar, e sim é possivel gerar conhecimento em outras esferas fora
das delimitacGes da escola. No periodo das aulas remotas, esses estudantes desenvolveram uma
série de habilidades que ndo seriam possiveis somente em ambiente escolar. O aprender por
toda vida esta presente em todos os processos que formam as trajetorias desses aprendentes. E
mesmo com tantos problemas, a escola publica ainda tem importancia na vida e na caminhada
desses sujeitos. Giroux (1983) também salienta que o curriculo deve ser formado por uma esfera
publica democréatica. Porém, ndo foi esse o0 caso na rede estadual do Rio de Janeiro, quando 0s
discentes foram convocados ao retorno presencial as aulas. No periodo de ensino remoto, ndo
houve esforcos dos governantes em garantir acesso e permanéncia desses estudantes na escola
(remota) mas mesmo diante de precérias condi¢des, estudantes encontraram formas de
permanecer e 0 ano de 2021 parece ter marcado o retorno a escola de sujeitos que assim o
fizeram justamente porque perceberam nas atividades remotas a possibilidade de conciliar
estudo e trabalho. Néo se trata aqui de defender EaD na educacdo de jovens e adultos, o que se
coloca aqui € a decisdo, no meio de um semestre letivo, de retorno presencial sem consulta aos
estudantes e sem sensibilidade aos modos de vida, as dindmicas sociais e familiares alteradas
pela pandemia, a reorganizacao dos tempos da vida que seriam necessarios na nova transicao,
agora do remoto ao presencial. E o que se viu foi a exclusdo de alunos que ndo tiveram
condic¢des novamente se adaptar a uma mudanca. O ano de 2020 foi marcado por excluséo de

estudantes por dificuldades de acesso ao modo remoto de ensinar e aprender e o0 ano de 2021
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marcado pela exclusdo daqueles que ndo tiveram condi¢des de voltar, abruptamente, as aulas
presenciais, sem transi¢cdes e mediag0es neste processo.

Também se percebeu, na realizacdo desta pesquisa com estudantes da NEJA a existéncia
de um vinculo entre ideologia e curriculo citados por Apple (1982). O teérico dos curriculos
estabeleceu relacdo entre educagdo e poder, em que a educagdo esta atrelada a histéria dos
conflitos de classe, de raca, de sexo e de religido. A capacidade de compreender tais conflitos
e, a partir da compreenséo agir no sentido de transformacéo social, reducéo de desigualdades e
iniquidades significa ter poder sobre a prépria vida, sobre processos decisorios e sobre
dindmicas sociais. Na minha trajetéria como docente da rede estadual do Rio de Janeiro,
reconheco que o conhecimento que a escola valoriza ainda esta centrado no processo avaliativo
classificatdrio e ndo no reconhecimento do que se aprende e na construcédo coletiva do processo
de aprender. O caminho para se alcancar um curriculo que proporcione ao estudante decifrar o
mundo ainda esta um pouco distante da realidade nas escolas publicas da rede estadual do Rio
de Janeiro.

O periodo pandémico trouxe uma defasagem muito grande para esses discentes que
fazem parte da NEJA. Muitos afirmaram em suas respostas que foi muito dificil estudar e
conciliar seus afazeres nesse periodo de ensino remoto. A partir dessa perspectiva, pude
observar que ainda pesa muito na sociedade questdes referentes a raca, sexo, classe, como é
problematizado pela Teoria Pds-Critica de Curriculo. As estudantes, através de suas respostas,
ressaltaram as dificuldades de continuar seus estudos em casa, associando o cuidado com 0s
filhos, o uso das tecnologias, o distanciamento do ambiente escolar, a sobreposi¢éo dos tempos
de estudo, trabalho e afazeres domeésticos no espaco da casa. Tempo e espaco se condensaram,
produzindo dificuldades adicionais a ja existente sobrecarga de trabalho feminino. Young
(2007) defende que a escola deve garantir o acesso ao conhecimento para que haja uma
distribuicdo mais justa do conhecimento poderosos.

Os estudantes da NEJA néo tiveram voz nesse periodo de aulas remotas, muitos, em
seus relatos, afirmaram que a adaptacao foi muito dificil e que ndo tiveram qualquer auxilio dos
Orgdos publicos para darem continuidade a seus estudos. Muitos dos participantes das
atividades de producdo textual afirmam que a maior dificuldade encontrada no periodo de
auséncia fisica da escola foi o ato de estudar sem a assisténcia dos professores. Alguns sentiram
falta das relacGes pessoais a tal ponto que sofreram psicologicamente com esse afastamento.
Young (2007) afirma que a escolarizacdo pode representar os objetivos universais de tratar
todos os alunos igualmente, isso pdde ser observado nesse periodo em que cada estudante

enfrentou barreiras e teve a incumbéncia de dar continuidade a seus estudos de forma remota,



69

sem nenhuma assisténcia de politicas publicas emergenciais. Mas ndo é desta forma que se
pratica a universalidade apregoada por Young. O principio universalizante da oferta escolar se
materializa no resultado da oferta escolar e ndo em sua operacionalizacdo. Dito de outra forma,
0 principio da universalidade de realiza na medida em que todos os que passam pela escola
saiam dela com experiéncias escolares equivalentes que tenham proporcionado igualitarias
condicdes de interpretacdo e compreensdo do mundo e atuagao sobre ele. A universalidade néo
esta em uma oferta igual para sujeitos desiguais e diversos. A oferta precisa ser tdo diversa
quanto forem as diferencas entre os sujeitos dos processos educativos de modo a equalizar
desigualdades sociais.

Silva (2010) afirma que o curriculo oculto é constituido por aspectos do ambiente
escolar. O fechamento fisico das escolas, contudo, ndo desfez o ambiente escolar. O que ocorreu
é que este ambiente se transformou, e os relatos dos estudantes deram conta de que este
ambiente se tornou mais solitario. Todas as respostas dos estudantes ressaltam a importancia
do convivio social, relatando a falta que tal convivio fazia nesta transposicdo excepcional do
presencial ao remoto como um condicionante da pandemia e como essas relacdes fazem parte
da formacdo humana desses aprendentes. Esses resultados servem para corroborar a ideia de
que o curriculo é construido no dia a dia, partindo de relagdes, culturas, experiéncias e saberes,
como salienta Silva (2010). Essa construcdo de conhecimento nao é limitada apenas as relacées
escolares, Alves (2007) afirma que existe relacdo entre o que os estudantes e seus multiplos
contextos cotidianos, e que o aprendizado também esta fora das demarcacdes escolares. Foi
perguntado aos estudantes sobre o que foi aprendido no tempo de distanciamento social, e as
respostas comprovam que cada um deles adquiriu novos conhecimentos e habilidades que
trazem uma formacdo mais abrangente. As respostas desses estudantes foram relacionadas a
atividades laborais e relacfes emocionais, a partir da analise das respostas pude constatar que
0 aprendizado esta inserido em todos os lugares onde haja vontade e oportunidade. Essa
pesquisa traz a tona como os discentes da NEJA dialogam com o curriculo. Alves (2007)
salienta que existe uma escola sem muros em que seus participantes protagonizam mdaltiplos
contextos cotidianos. Essa questdo pode ser comprovada partindo das respostas dos estudantes
da NEJA, onde hé a criacdo de curriculo no cotidiano e tem o significado de agregar e produzir
diferentes redes de relacbes que sdo agentes construtores de conhecimento e contribuem na
producdo de subjetividades. O que, contudo, foi pouco percebido é a relacdo entre esses
aprendizados variados dos estudantes com os conteudos e praticas educativas escolares. Ainda

é incipiente, nas experiéncias expressadas por estes estudantes, o dialogo entre os saberes
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produzidos na vida e os saberes produzidos na escola e, a partir desse didlogo, produzir
conhecimento.

Falar de curriculo a partir desses estudantes da NEJA é reconhecer a diversidade
existente nessa modalidade de ensino. Os respondentes dos questionarios eram estudantes de
diferentes idades, realidades e perspectivas, assim, segundo Fleuri (2003) adotar a educacao
intercultural nos traz um modo préprio de entender as diferengas culturais que nos circundam.
O curriculo ndo pode ser um instrumento de segregacao, ele deve ter um olhar humanizado.
Segundo Candau (2008), devemos repensar seus componentes e romper com toda tendéncia
homogeneizadora e padronizada que faz parte de algumas praticas escolares. E as turmas de
NEJA sdo um dos lugares onde essas diferencas sdo mais perceptiveis, partindo das respostas
foi possivel fazer essa constatacdo. Em relacdo a adaptacdo as novas tecnologias, alguns
estudantes enfrentaram dificuldades, outros ndo viram complicac¢6es nos instrumentos das aulas
remotas. A pesquisa permitiu conhecer subjetividades e reconhecer multiplicidades desse
publico muito diversificado. Muitos retornaram ao ambiente escolar e logo veio o
distanciamento social com escolas fechadas, assim, esse estudante teve que se adaptar a uma
realidade diferente da que esperava encontrar. Talvez ainda com menos parametros e suportes
do que aqueles que vinham de experiéncias escolares recentes, tendo viva na memodria a
experiéncia da escolarizacdo presencial. Fez-se novidade frente ao que j& era novo para quem
regressava a escola depois de tempos de interrup¢do do percurso escolar. Entretanto, muitos
conseguiram voltar e cursar o Ensino Médio através das aulas remotas, inclusive aqueles que
ndo conseguiam tempo para conciliar seu trabalho com a rotina da escola.

Os resultados da minha pesquisa mostraram que o0s estudantes da NEJA, em suas
multiplicidades, valorizam tanto as relacGes de conhecimento quanto os pessoais. Os dados
colhidos pelos questionarios e pelas atividades de producdo textual serviram para ressaltar a
importancia de nos, docentes, reconhecermos as diversidades e peculiaridades de nossos
estudantes. Para esses discentes a escolarizacdo € uma oportunidade de romper barreiras e
conseguir um lugar melhor no mercado de trabalho. Sdo muitas expectativas geradas e podemos
perceber pela pesquisa que dar continuidade aos estudos é um objetivo de muitos desses
discentes. Sem mencionar que, através da andlise das respostas, pude constatar que estar na
escola, para muitos estudantes, é recuperar o tempo que foi perdido, que apds atingirem
maturidade, essa € uma oportunidade que nao pode ser desperdicada.

As questdes que foram propostas no inicio desse estudo como: “como esses estudantes
se relacionam com o ato de aprender”, partindo das respostas pode-se constatar que o ato de

aprender faz parte do dia a dia desses aprendentes, e que o conhecimento ndo esta restrito aos
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muros da escola; “o que ¢ aprendido fora das demarcagdes escolares”, essa questdo foi
explorada nas questdes referentes ao que foi aprendido de novo nesse periodo de
distanciamento social, “como esses estudantes se apropriam dos contetidos escolares € como
eles os articulam nas suas vivéncias”, nessa indagacgao pude constatar que com o fechamento
das escolas os estudantes tiveram que se adaptar e avancar para conseguirem passar por esse
periodo de estudo remoto. Esse periodo de ensino remoto ndo deve ser esquecido, os dados
coletados durante essa pesquisa tragam um perfil desse periodo que foi dificil para todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Serve também para reforcar que o aprender é
lavado ao longo da vida e que, mesmo longe dos muros escolares,esses estudantes conseguiram
dar significado a suas trajetdrias. As questdes presentes nos formulérios possibilitaram inferir
que a educacdo formal é vista como um poderoso instrumento de acensdo social e , no caso do
segundo questionario, um importante meio para se atingir a realizacdo pessoal. Pode-se
destacam também que durante esses estudos remotos 0s estudantes que participaram dessa

pesquisa, mesmo com as dificuldades ndo pensaram em desistir dos estudos.
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