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RESUMO

GOMES, C. C. N. Tematicas ambientais no ensino fundamental: materiais curriculares de
ciéncias e saberes docentes. 2021. 182 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino em
Educacdo Basica) — Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

As tematicas ambientais sdo tratadas em diferentes perspectivas na educacao basica.
O objetivo deste estudo foi compreender como as tematicas ambientais sdo abordadas em
materiais do ensino carioca e em saberes mobilizados para a docéncia, visando a elaboracao
de um produto educacional com atividades didatico-pedagogicas alternativas para professores
(as) da educacao bésica e educandos(as) do ensino fundamental. A relevancia da pesquisa se
d& no contexto em que muitas vezes questdes socioambientais ndo sdo contempladas em
materiais educacionais e praticas na educacdo basica. Trata-se de uma pesquisa
predominantemente de natureza qualitativa com: mapeamento de artigos no Portal Scielo -
Brasil (1998-2019) e de teses e dissertacdes no Portal CAPES (2013-2019); anélise dos
documentos curriculares de Ciéncias - Orientagdes curriculares (OC, 2016), Revisdo da
OrientacBes Curriculares (ROC, 2018) e Curriculo de Ciéncias (C, 2020); materiais
curriculares de Ciéncias — Caderno Pedagdgico (CP, 2018) e Material Didatico Carioca
(MDC, 2019-2020) da SME-RJ; aplicacdo de questionario a 30 professores e realizacdo de
entrevistas com cinco professores que lecionam Ciéncias. Foram selecionados 79 artigos,
agrupados em 11 eixos tematicos: ensino - aprendizagem (15); metodologias de ensino (14);
curriculo (8); Educacdo Ambiental (12); formacdo de professores (7); CTS e CTSA (6);
concepcao, percepcdo e representacdo (2), (4), (2) respectivamente; alfabetizacdo cientifica
(3); livro didatico (3); interdisciplinaridade (2) e revisdo de literatura (1). As 12 dissertac0es
e 2 teses na area de ensino selecionadas foram agrupadas em cinco eixos tematicos:
metodologias de ensino (5); praticas pedagogicas (2); Educagdo Ambiental (2) e EA articulada
ao ensino de Ciéncias (1); aprendizagem (2) e curriculo (2). A analise dos materiais
curriculares de Ciéncias indicou que as tematicas ambientais sdo abordadas, principalmente
relacionadas a conteddos ecoldgicos e biologicos, sem o envolvimento com 0s aspectos
humanos, sociais, historicos, politicos, econdmicos e culturais. As teméaticas ambientais
perderam espacgo de abordagem nos materiais curriculares entre os anos de 2018 e 2020. A
andlise indicou que a maioria dos professores informou ter utilizado os materiais curriculares
com frequéncia e para orientacdo do trabalho pedagogico, em funcdo das avaliagfes externas.
Foram sinalizadas perspectivas conservacionistas e pragmaticas de Educacdo Ambiental (EA)
na analise das respostas de 28 professores e 11 participantes indicaram formacdo em EA
durante a formacéo inicial e/ou continuada. Professores indicaram pouco envolvimento da
equipe na organizagao e continuidade de atividades com o0s temas ambientais nas escolas. O
produto educacional reune nove atividades didatico-pedagdgicas articulando saberes
ambientais e da docéncia e quatro destas atividades foram aplicadas a cinco professores
participantes da pesquisa e 27 educandos. A avaliacdo indicou que as atividades auxiliam na
problematizacdo de questdes ambientais, com possibilidade de aplicacdo em outros espacos
formativos. As atividades contribuiram para a construcdo de conhecimentos escolares e para
o0 envolvimento dos educandos nas a¢@es educativas de forma critica e reflexiva.

Palavras-chave: ensino de ciéncias, educacdo ambiental, saber ambiental, saberes docentes,

materiais curriculares.



ABSTRACT

GOMES, C. C. N. Environmental themes in elementary teaching: science curricular materials
and Teacher knowledges. 2021. 182 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino em
Educacao Basica) — Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Environmental issues can be taught from different perspectives in basic education.
The objective of this study was to understand how environmental issues are addressed in
teaching materials from Rio de Janeiro and in knowledge mobilized for teaching, aiming at the
elaboration of an educational product with alternative didactic-pedagogical activities for
teachers of basic education and students at elementary school. The relevance of the research
takes place in the context in which socio-environmental issues often are not in educational
materials and practices in elementary education. This is a predominantly qualitative research
with: mapping of articles in Portal Scielo - Brasil (1998-2019) and theses and dissertations in
Portal CAPES (2013-2019); analysis of Science curriculum documents - Curriculum
Guidelines (OC, 2016), Review of Curriculum Guidelines (ROC, 2018) and Science
Curriculum (C, 2020); Science curriculum materials — Pedagogical Notebook (CP, 2018) and
Carioca Didactic Material (MDC, 2019-2020) from SME-RJ; application of a questionnaire to
30 teachers and conducting interviews with five teachers who teach Science. A total of 79
articles were selected, grouped into 11 thematic axes: teaching - learning (15); teaching
methodologies (14); resume (8); Environmental Education (12); teacher training (7); CTS and
CTSA (6); conception, perception and representation (2), (4), (2) respectively; scientific
literacy (3); textbook (3); interdisciplinarity (2) and literature review (1). The twelve
dissertations and two theses in the selected teaching area were grouped into five thematic axes:
teaching methodologies (5); pedagogical practices (2); Environmental Education (2) and EE
linked to science teaching (1); learning (2) and curriculum (2). The analysis of Science
curriculum materials indicated that environmental issues are related to ecological and biological
contents, without involving human, social, historical, political, economic, and cultural aspects.
Environmental themes lost space in curricular materials between 2018 and 2020. The analysis
indicated that most teachers reported having used curricular materials frequently and to guide
pedagogical work, depending on external assessments. Conservationist and pragmatic
perspectives of Environmental Education (EE) were signaled in the analysis of the responses
of twenty-eight teachers and eleven participants indicated training in EE during initial and/or
continuing education. Teachers indicated little involvement of the team in the organization and
continuity of activities with environmental themes in schools. The educational product brings
together nine didactic-pedagogical activities articulating environmental and teaching
knowledge and four of these activities were applied to five teachers participating in the research
and twenty-seven students. The evaluation indicated that the activities help in the
problematization of environmental issues, with the possibility of application in other training
spaces. The activities contributed to the construction of school knowledge and to the
involvement of students in educational actions in a critical and reflective way.

Keywords: science teaching, environmental education, environmental knowledges, teaching

knowledges, curriculum materials.
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INTRODUCAO

Sou professora na rede publica de ensino no Rio de Janeiro desde 2002, bacharela e
licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Castelo Branco (UCB), especialista no
Ensino de Ciéncias com énfase em Biologia e Quimica pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), com atuacdo em todos os niveis de ensino e
anos de escolaridade da educacdo basica, desde a educacdo infantil ao ensino médio regular e
também na modalidade da educacdo de jovens e adultos (EJA).

O atual estudo intitulado Teméticas ambientais no ensino fundamental: materiais
curriculares de Ciéncias e saberes docentes, fruto das observacdes, indagacdes e de muitas
inquietacBes porque os documentos curriculares enfatizam a autonomia do professor em relacao
ao curriculo a ser praticado, porém em paralelo ha frequéncia de uso dos materiais curriculares
nas salas de aula carioca, por vezes condicionados as avaliagfes externas. O interesse pelos
temas ambientais e educacionais decorrentes da vida académica e profissional, me conduziu a
este estudo para buscar compreenses de como sdo abordadas as tematicas ambientais em
materiais curriculares e como os professores de Ciéncias realizam praticas relacionadas a essas
tematicas.

Frente aos desafios da sociedade, principalmente em relacdo a negagéo da ciéncia e do
ambiente como meio de construcdo de conhecimentos, é fundamental que o professor
compreenda seu papel de mediacdo e transformacédo da sociedade através de um ensino e
aprendizagem que se direcione para as dimensdes critica e reflexiva. Dessa forma, fazer
conhecer o ensino de Ciéncias como area de conhecimentos cientificos acumulados
historicamente na constituicdo da sociedade, é fundamental para a formacdo dos educandos (as)
durante seu processo de escolarizagcdo no ensino fundamental.

Por sua vez, os temas ambientais sdo constitutivos das questdes atuais da sociedade, se
tornando emergentes de serem tratados na formacdo escolar durante a educacdo basica.
Considera-se que as praticas de Educagdo Ambiental Critica (EAC) favorecem os didlogos entre
0s saberes e problematizam os conteldos em busca de argumentacdes e compreensdes sobre 0s
desdobramentos que essas abordagens podem trazer para 0 campo do ensino e das
aprendizagens. O curriculo precisa ser dindmico, abarcando a identidade das escolas. Entdo,
vemos a EAC como um dos percursos de possibilidades para as construg¢des dos conhecimentos
escolares, que ndo possibilitam somente percepcdes de problemas ambientais e mudangas
comportamentais, porém também a reflexdo sobre o todo que envolve o contexto

socioambiental dos (as) educandos (as), permitindo que as a¢6es no interior das escolas, com a
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sua representacdo das vivéncias deste espaco e tempo educativos se efetivem e reflitam para
fora dos espacos escolares, tanto em uma perspectiva local como com uma projecao global.
Portanto, tratar de questdes ambientais em uma visdo multidimensional e na perspectiva de um
ensino critico no contexto historico e social, se constitui como um caminho a mais para
corroborar com a formagdo humana e cognitiva do educando para a cidadania.

Os materiais curriculares sao recursos pedagogicos que estdo nas rotinas das escolas em
nosso pais. Esses materiais possibilitam uma aproximacéo do ensino praticado em determinadas
instituicdes e/ ou redes de ensino, estimulando a reflexdo sobre a pratica e intervencao sobre o
que se conhece. Pesquisar a insercdo da tematica ambiental no ensino de Ciéncias da SME-RJ
por meio de andlises do Caderno Pedagogico (CP) 2018 e Material Didatico Carioca (MDC,
2019-2020), materiais elaborados para a maior rede de ensino da América Latina, e que
juntamente com os documentos oficiais: OrientacGes Curriculares (OC, 2016), Revisdo das
Orientagdes Curriculares (ROC, 2018) e o Curriculo (C, 2020) norteiam 0 ensino e
aprendizagem na educacdo basica da rede municipal do Rio de Janeiro. Assim, buscou-se
investigar os desdobramentos que refletem no ambiente desse processo educativo, conduzindo-
se assim, a compreensdo do ensino que acontece nos espacos escolares e que favorecem as
construcdes de conhecimentos socioambientais em todos 0s seus aspectos: historicos, culturais,
politicos , econdmicos entre outros que envolvem a sociedade e o ambiente.

Reforca-se que a Educacdo Ambiental (EA) como pratica educativa é garantida na Lei
9795/99 para todos os niveis e modalidades de ensino, deste modo é preciso que se faca presente
de forma continua nas a¢des pedagdgicas dos professores que lecionam as diferentes disciplinas
do curriculo escolar para que a ampliacdo de didlogos sobre esses temas sejam em carater
multidimensional e possiveis no espaco educativo, principalmente, nestes tempos em que 0
curriculo nacional minimiza as abordagens socioambientais direcionando as construcdes dos
curriculos que chegam prescritos nos documentos e materiais curriculares nas escolas
brasileiras. Diante de toda a problematizacdo que envolve o curriculo como campo de estudos,
busca-se discutir os enfoques curriculares e as abordagens de temas ambientais com seus
aspectos socioambientais no Ensino de Ciéncias, representados nos materiais curriculares da
disciplina escolar e nas acbes dos professores que lecionam ou ja lecionaram Ciéncias
preferencialmente na Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade do Rio de Janeiro (SME-
RJ), porém outras contribuicdes de professores de outras redes de ensino também colaboram
para este estudo.

Em consequéncia do uso frequente do material didatico nas salas de aulas carioca e a

reducdo de abordagens socioambientais, nos curriculos nacionais que orientam os curriculos
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escolares, buscou-se responder a questdo principal da pesquisa: como a tematica ambiental vem

sendo abordada em materiais curriculares de Ciéncias por professores no ensino fundamental?

Objetivo geral

Compreender abordagens de tematicas ambientais no ensino de Ciéncias em publicacBes
cientificas das areas de Ensino e Educacdo, e em materiais curriculares do ensino carioca e
perspectivas de professores que lecionam ou lecionaram a disciplina escolar de Ciéncias no

ensino fundamental.

Objetivos especificos

- Mapear o estado do conhecimento sobre as tematicas ambientais no ensino da educacéo
béasica, principalmente, no ensino fundamental nos portais Scielo-Brasil e CAPES;

- Analisar a materialidade e analisar as abordagens das teméticas ambientais nos materiais
curriculares de Ciéncias da SME-RJ;

- Refletir sobre as perspectivas dos professores do ensino fundamental em relacdo ao ensino de
Ciéncias, aos materiais curriculares, e aos saberes da docéncia relacionados aos saberes
ambientais mobilizados nas a¢des de ensino;

- Elaborar e aplicar o produto educacional para professores e para educandos da educagéo basica

com atividades didatico-pedagogicas sobre as tematicas ambientais.

Justificativa

A relevancia social da pesquisa se da pela necessidade de ressignificacdo das préaticas
de ensino, fomentando o papel do professor quanto a selecdo do recurso a ser construido e
utilizado, selecdo dos contetdos e adequacdo de metodologias que contribuam com suas a¢des
pedagogicas autbnomas para a formacao reflexiva e critica do educando durante o processo de
escolarizacdo no ensino fundamental. Resgatar também as agfes socioambientais nao
contempladas nas vivéncias escolares e/ou em documentos oficiais reguladores dos curriculos
escolares. As atividades propostas no produto educacional para a educacéo basica e professores
em formacéo inicial e continuada, possibilitam potencializar a reflexdo sobre a pratica educativa
e a construcdo dos conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva
critica.

O texto estd organizado nas se¢des: fundamentacdo tedrica, metodologia, analise e
discussdo dos dados, desenvolvimento e aplicacdo do produto educacional e consideracdes

finais.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo foi dividida em quatro subsecOes, na subsecdo: 1.1 relnem-se as
contribuicbes sobre a tematica ambiental na educacdo basica; 1.2 aborda-se a Educagédo
Ambiental como préatica para trabalhar os temas ambientais na perspectiva de um ensino
contextualizado, que parte dos conhecimentos dos educandos e um ensino critico e reflexivo
para a construcdo dos conhecimentos escolares, uma contribuicdo para a formacéo escolar dos
educandos do ensino fundamental; 1.3 trata-se da abordagem no ensino de Ciéncias e curriculo,
recursos pedagogicos: livros e apostilas e acbes pedagdgicas dos professores na construcdo dos
conhecimentos escolares, e na subsecdo 1.4 apresentam-se o0s saberes da docéncia em
articulacdo ao saber ambiental para ensino e aprendizagens criticas e reflexivas. Os principais
aportes tedricos para o desenvolvimento da pesquisa foram contribui¢es de autores nos campos

da EA, Ensino de Ciéncias, saber ambiental e saberes da docéncia (Figura 1).

Figura 1- Principais eixos e referenciais tedricos da pesquisa
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Além desses autores e estudos no campo de ensino e educagéo para praticas educativas
e aprendizagens criticas, também foram elencados outros estudos e publica¢ées em dialogo com
0s aportes utilizados.

Abordam-se conteudos e disciplinas envolvidas na abordagem de tematicas ambientais
na educagdo béasica; a CTSA como campo metodolégico de agbes para tratar os temas
ambientais; o marco legal de educacdo e educacdo ambiental no pais. Estas reflexdes foram o
fio condutor para trilhar o caminho e o desenvolvimento da pesquisa que elabora a tessitura dos
saberes ambientais e dos saberes da docéncia necessarios para o ensino de Ciéncias,
articulando-os com as préticas contextualizadas de educacdo ambiental para despertar o ensino

com possibilidades de construcdo das aprendizagens mais criticas e reflexivas.

1.1 Sobre as tematicas ambientais: curriculo, metodologias e legislacdo

Desde os primdrdios, problemas distintos afetam a sociedade. Se no passado eram
afetados massivamente por aspectos de ordem sanitaria, hoje ndo sdo somente esses, mas
também problemas socioambientais relacionados em parte com a desigualdade social, a pobreza
extrema, o desemprego, o consumo desenfreado pelas classes de maior poder aquisitivo, 0s
valores individuais desvinculados da ética e que acabam por afetar o coletivo, a sobrevivéncia
e a preservacdo de espécies inclusive, a humana, e que vai cada vez mais precisando da
educacdo na ocupacéo desse lugar para tratar de aspectos que envolvem o respeito a todas as
espécies de vida e as relagdes que acontecem na natureza e sociedade.

Diante deste exposto, pensando o ensino escolar e no todo que estd diretamente
correlacionado a esse processo de formagao dos educandos vimos que “a estruturacdo do ensino
em disciplinas representa, simultaneamente uma fragmentacdo e uma internalizacdo das lutas
pela estatizagdo da educag@o” (GOODSON, 1997, p. 34). Assim, 0s conceitos de mudanca e
estabilizagéo das disciplinas escolares acabam por direcionar e influenciar as possibilidades do
ensino praticado, distribuindo e reproduzindo socialmente e historicamente esses
conhecimentos ao longo do tempo, caracterizando as finalidades do ensino escolar de Ciéncias
(GOODSON, 2001).

As disciplinas escolares apresentam trés tradi¢6es curriculares de ensino que conduzirdo
aos interesses e disputas no campo do curriculo, tradigdes: académica, utilitiria e pedagogica.
A tradicdo académica esta ligada ao ensino dos conhecimentos de areas especificas aos

conhecimentos cientificos e as ciéncias de referéncias voltadas para o ensino. As utilitarias so
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as que enfatizam de forma pratica e técnica os conhecimentos ligados ao mundo do trabalho
sem a necessidade de formacao profissional para o desempenho durante toda sua atuacao, estes
conhecimentos tém certa relevancia social. A tradicdo pedagdgica € aquela que enfatiza o
ensino e aprendizagem e considera 0s conhecimentos dos estudantes no processo formativo,
tanto os conhecimentos individuais e da sociedade como também os do senso comum,
confrontando-os com as especializacBes docentes (GOODSON, 2001). A forma como 0s
trabalhos cientificos tratam os conteddos em dialogos com os autores que discutem o campo do
curriculo vem caracterizando como o ensino de Ciéncias vem acontecendo durante o processo
de escolarizacdo dos educandos, fragmentando os saberes em disciplinas.

Refletindo sobre as metodologias de ensino na educacdo basica, a CTSA aparece nos
trabalhos de pesquisas no contexto da educacdo escolar e ao longo das décadas vem sendo
apresentada como um movimento educativo, um enfoque que colabora para o processo de
alfabetizacdo cientifica dos educandos. Fernandes, Pires e Iglesias (2017, 2018) descrevem a
CTSA como uma metodologia de ensino que conduz a “literacia cientifica”, termo usado pelos
proprios autores, fazendo dela a mola precursora para a tomada de decisbes por parte dos
educandos durante a sua formacéo educativa, trazendo reflexdes sobre os aspectos benéficos e
prejudiciais que as ciéncias com suas tecnologias trazem para a sociedade e o ambiente
(SASSERON; CARVALHO, 2008).

A abordagem de problemas cotidianos junto ao processo de construcdo do
“conhecimento contextualizado” op. cit. Fernandes; Pires e Iglesias € capaz de subsidiar a
formacao integral dos educandos, os tornando capazes de intervir na sociedade como agentes
nas decisdes, mudancas e/ou reconstrucOes de ideias e acOes. Nesses pressupostos, 0s autores
consideram a necessidade dos documentos curriculares oficiais e dos manuais escolares
abordarem orientacGes para as praticas de ensino em CTSA que permitam aos professores o
desenvolvimento das ag¢des educativas que colaborem com a “literacia cientifica”. Tais
abordagens nos manuais escolares, assim como, as praticas educativas em CTSA previstas nos
documentos oficiais curriculares se tornam importantes para o ensino de Ciéncias, pois
permitem através das préaticas de ensino que os contetdos sejam relacionados pelos educandos
as questdes sociais e ambientais nas discussfes das aulas sobre ciéncia e tecnologia, fazendo
assim, uma melhor relacdo socioambiental com os assuntos discutidos. Enfatizam que os
documentos curriculares ndo contribuem com sugestdes de estratégias para o ensino no enfoque
CTSA e que igualmente, os manuais escolares ndo contribuem para uma formacéo que permita
exercer a cidadania dos estudantes. Os educandos sem vivenciarem esta dimensdo intrinseca da

pratica de ensino que contextualizam os conhecimentos e ignorando “as complexas relagcdes
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CTS, ou melhor, CTSA, agregando A de ambiente para chamar a atengdo sobre os graves
problemas de degradagdao do meio que afectam [sic] a totalidade do planeta” (CACHAPUZ et
al., 2005, p. 65) e assim, ndo desenvolvem as habilidades que podem ser proporcionadas por
esse enfoque metodoldgico.

Chiaro e Aquino (2017) reforcam a relevancia da abordagem CTSA para um ensino
contextualizado em que o educando com o conhecimento se torna reflexivo e critico com
possibilidades de acdo vivenciadas através das experiéncias escolares, aproximando as
situag0es reais do cotidiano com os conhecimentos escolares, sendo fortes indicadores para a
aprendizagem. Assim, se constituem cidaddos fundamentados através da construcdo do
conhecimento real e, também na constituicdo das especificidades humanas que o projeta para a
tomada de decisdes na vida social. Para os autores a argumentacao enquanto pratica educativa
e fundamento para a construcdo dos conhecimentos dos educandos € vista como potencial
construtivo e reflexivo das atividades cotidianas, sendo essas despertadas no dialogo, nas
discussdes e nas experimentactes que eclodem nesses espacos educativos. Os docentes se veem
em um caminho de reflexao e reformulacéo das praticas pedagdgicas que acabam por contribuir
para a formacao discente durante o processo de escolarizagéo.

Nas reflexdes sobre a legislacao de educacdo, a EA aparece em trabalhos cientificos de
maneira expressiva, e articulada ao ensino de Ciéncias como possibilidade para tratar das
questdes ambientais de maneira interdisciplinar no processo de escolarizacdo dos educandos.

Galvao, Spazziani e Monteiro (2018) nos mostram que as legislac@es vao de encontro a
formacdo ambiental para a sustentabilidade e acessibilidade, mas se torna imprescindivel a
criticidade para a tomada de deciséo por parte da escola, para que as diversas possibilidades de
praticas pedagdgicas que ndo se confrontam e sim, se sustentem, a fim de propiciar ambientes
de formacdo basica de conhecimentos e formagdo humana, base de qualquer sociedade.

Na década de 1980 € promulgada a primeira Lei n® 6.938/81 de Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA) também prevista mais tarde pelo art. 225 da Constituicdo Federal
(CF) de 1988. O primeiro documento em seu art. 3° caracteriza meio ambiente como “0
conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas” e tem como alguns dos objetivos “a
preservacao, melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida” (BRASIL, 1981,
Art. 39, nesta lei a Educacdo Ambiental j& é prevista para todos os niveis de ensino e assim,
também permanecera garantida quase duas décadas depois na promulgacao da lei 9.795/99 da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), sendo nessa lei também contemplada a
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modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e prevista ndo somente para 0 ensino
formal como também para o ensino ndo formal (BRASIL, 1999).

A partir do que a legislacdo determina, que a EA esteja presente em todos 0s niveis e
modalidades de ensino pertencendo ao espago escolar e as vivéncias humanas daquele local
servindo entdo, para “potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena
de pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012, Art. 2°) ha a necessidade de inseri-la
efetivamente nas nossas unidades escolares, pois com a sua pratica apontam para a
transformacéo e emancipacdo dos individuos que sdo promovidas através das praticas de EA
(BRASIL, 2012; BRASIL, 1999). Considerando as determinacdes da lei e resolucdo brasileira
observa-se que o caminho desde a promulgacdo delas até aqui indicam que, além de longo,
ainda séo poucas as praticas de EA nas escolas e quando essas acontecem ou se acredita que as
desenvolvem, percebe-se que sdo praticas utilitarias e pragmaticas desprovidas de
problematizacdo e enfoque holistico das teméaticas ambientais abordadas (GOODSON, 1997;
LAYRARGUES; LIMA, 2014; LOUREIRO, 2007).

Entre os documentos oficiais que devem nortear a constru¢do dos curriculos com as
abordagens ambientais estdo: PNMA (1981), LDBEN (1996), PCN (1997), PNEA (1999),
DCN (2013) e BNCC (2017).

Os primeiros Parametros Curriculares Nacionais (PCN), iniciado em 1995 e
implementado pelo Ministério da Educacéo e do Desporto no ano de 1998, séo frutos de uma
construcdo coletiva de andlises, discussOes e sugestbes de varios integrantes dos estados
brasileiros. O objetivo foi estabelecer metas para que alunos e professores pudessem se (re)
construirem no processo de ensino e aprendizagem. Abre didlogos e cria caminhos para um
ensino fundamental que seja constitutivo para a formagdo humana para os seres humanos que
dele fizerem parte. Deste modo, o aluno pode ter avangos em seu processo formativo de tornar-
se cidaddo instruido, critico, reflexivo e atuante na sociedade e o professor ter um apoio ao seu
trabalho e a possibilidade de reflexdo com o grupo escolar sobre as propostas de ensino
expressas neste documento e em outros que tratam da EA e assim, poder fundamenta-las e
organiza-las com base no respeito as diferencas existentes em cada espago de acdo educativa.
O documento é suscetivel a mudancas e adaptacdes necessarias para uma contextualizacao do
fazer pedagdgico, servindo como subsidio as préticas educativas que colaborem com a
formacéo integral do educando.

O estudo de Pinh&o e Martins (2012) propde um enfoque para a disciplina escolar de
Ciéncias na discussdo sobre as questdes sociais que envolvem a tematica ambiental e tudo a

que ela se refere. De acordo com o que indica os PCN (1997) sobre 0 meio ambiente fazer parte
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dos temas transversais, considera-se importante a abordagem das tematicas ambientais em todas
as demais disciplinas escolares para que de fato possa se fazer uma educacdo ambiental como
ela se objetiva, prevista nas Diretrizes Curriculares Nacional — EA (DCNEA), cheia de “pratica
social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012, art. 2°) e isso s6 € possivel com conhecimentos
necessarios das diferentes areas do conhecimento para compreender em toda a dimensao as
problematicas que envolvem todo o planeta e a humanidade.

Galvao, Spazziani e Monteiro (2018) descrevem a importancia da EA para a educacao
béasica, mostrando que os alunos em sua participacédo ativa indicam o enfoque social através de
suas argumentacdes, inclusive colaboram com propostas de agbes que contribuem para a
responsabilidade sobre o uso de recursos do meio, se constituindo um ser social que indica
também os direcionamentos do curriculo. O conhecimento e o protagonismo destes educandos
se iniciam para muitos, na prépria vida escolar. As atividades colaborativas onde se
fundamentam as argumentagdes construidas durante as atividades de reflexdo individual e
coletiva, justificadas no exercicio continuo do pensamento critico, da visdo holistica dos
aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos sdo valorizadas pelos autores para que o
educando possa ver suas conclusdes fundamentadas e construidas através de outras visoes
maiores e que foram debatidas no processo de ensino e aprendizagem, validando assim, a forma
de construcdo das suas ideias e argumentacdes e a partir dai, elaboram e organizam a construgdo
dos conceitos trabalhados na escola. Perceber o educando problematizando as vivéncias sociais
e interligando-as aos contetdos estudados nas disciplinas escolares é estabelecer pontes de
sentidos mediadas pela acdo didatica do professor, dai estabelece-se uma comunicagdo do que
se sabia ao que se aprende no processo, do que se estuda ao que se pratica fora dos muros
escolares, é algo que enche de vida e sentidos a educacdo que se realiza na escola. Desse modo,
Garrido e Meirelles (2014) enfatizam que ha também importancia de uma abordagem da EAC
que vincule os contextos sociais, econémicos, politicos, éticos e culturais também nas séries
iniciais para que as concepgdes de alunos em uma percepcdo naturalista de meio ambiente
possam se desconstruir desde cedo. Entdo, é essencial trazer as problematizagdes das
abordagens ambientais para ensino fundamental e isso “ndo importa que idade tenham - j& sdo
cidadaos e tém seus interesses e dificuldades, e que sofrem e fazem os outros sofrerem a
opressao, a discriminagdo e as diversas agruras da vida” (PIASSI, 2011, p. 801) com isso,
podem refletir e discutir tais abordagens nos espacos educacionais.

A Lei n° 9.795/99 prevé o direito de todo cidaddo brasileiro em idade escolar desde a
educacdo infantil até o nivel superior, inclusive na formacéo de professores inicial e continuada

0 ensino de EA e consequentemente, “toda (0) aluna (0) na escola brasileira tem garantido esse
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direito, durante todo o seu periodo de escolaridade” (LIPPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007,
p. 31). Estimular para que aconteca a ‘“democratizacdo das informagdes ambientais € o
fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental ¢ social” (BRASIL,
1999, art. 5°) sdo alguns dos objetivos previstos na lei e importantes de estarem incorporados
nas praticas educativas para o exercicio de uma cidadania plena tanto por parte de quem ensina
quanto por parte de quem aprende, nesse caso, ambos se retroalimentam desse processo de
ensino e aprendizagem.

Em meados da década de 90 e com as mudancgas no cenario politico do pais ap6s o
término do periodo do regime ditatorial militar surge uma lei que ira direcionar a partir de entéo,
as perspectivas educacionais em nosso pais. A Lei n°® 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) ¢ a legislacao que rege a educacdo brasileira, promulgada em 20
de dezembro de 1996. Considera-se o primeiro artigo dessa lei como um dos pontos de reflexao

em consonancia com 0s objetivos desta pesquisa:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

8§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicdes proprias;

8 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & prética social
(BRASIL, 1996).

Portanto, considera-se nesta pesquisa uma dimensdo maior do processo de formacao
escolar, para além do previsto no paragrafo 1° neste artigo da lei. O ensino critico e reflexivo,
ndo se baseia somente na preparagdo do educando para 0 mundo do trabalho como forma de
disciplinar os habitos sociais para convivéncia em sociedade, mas abrange também a dimenséo
humana, com toda a amplitude de formagc&o dos envolvidos. E fundamental que esta formagcéo
humana acontega em todo processo de escolarizagcdo dos educandos do ensino fundamental.

O atual documento que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se encontrava
em processo de elaboragdo antes do “golpe de estado” (COMPIANI, 2018), teve sua construgao
parada aguardando os rumores se estabilizarem no pais. A versao anterior foi considerada como
democrética e com eixos estruturantes para os objetivos de aprendizagem, a atual € considerada
como aquela que se baseia em eixos relacionados ao ensino por investigagdo, embasados pela
taxonomia de Bloom e com as unidades tematicas para o ensino: Terra e universo; vida e
evolucdo e Matéria e energia. Ha4 um estranhamento nessa atual versdo apresentada para a pouca

énfase dada aos temas integradores: culturas, economia, direitos humanos, cidadania e EA
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(COMPIANI, 2018). A BNCC visa “assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica” (BRASIL, 2017), porém acaba por minimizar as abordagens socioambientais,
enfatizando os conteudos padrées do ensino de Ciéncias (SANTOS, 2019). Ha uma
problematica que envolve a elaboracdo desse atual documento que se constitui como uma base
nacional comum, entdo € preciso refletir sobre 0 uso da BNCC na construgédo, na apropriagéo e
reproducdo dos curriculos escolares.

Silva e Loureiro (2020, p. 1) em seus estudos sobre a EA e a BNCC reuniu vozes de
professores-pesquisadores que discutem o campo e apresentam como resultados a consonancia
ecoada pelas vozes quanto as criticas a BNCC, como se apresentava em sua versdo anterior e
principalmente, a versdo atual em vigor. Enfatizam sobre o aspecto reducionista do curriculo
caracterizado pela “superficialidade e redugdo de conteudos criticos, precarizacdo e
privatizacdo da educagdo”, esses resultados estdo corroborando o que diversos autores vém
apontando desde o inicio do processo de elabora¢do do documento. Macedo (2018) afirma e
indaga quando diz, “a base é a base”. E o curriculo o que é? Argumenta que a BNCC € o
curriculo prescrito ditando o ensino escolar, a0 mesmo tempo em que condiciona para as
abordagens que ndo serdo contempladas nesse ensino. Ainda nessas ideias Lopes (2018) ao
relacionar a BNCC com toda a teoria de curriculo que vem sendo discutida por muito tempo no
proprio campo deste estudo, considera que neste ponto de vista seria formatar o curriculo ao
reducionismo sem problematiza-los. Assim, outros autores vao tecendo em seus estudos
consideragdes que convergem para compreendermos que a EA perde espaco de abordagens e
discussdes dentro desse documento que vem para ditar, selecionando e desconsiderando os
conhecimentos que podem ser ensinados em nossas escolas.

Outros autores véo trilhando esse caminho de estudo sobre a BNCC e o curriculo, a
BNCC e a temaética ambiental. Andrade e Piccinini (2017) fazem um direcionamento de sua
pesquisa para os anos iniciais e finais do ensino fundamental e identificam a énfase de
abordagens fragmentadas em disciplinas e o declinio de aspectos socioambientais criticos o que
tende a dificultar a inclusdo dos temas ambientais nos curriculos escolares. Apontam para
extensdo de contetdos que limitam o espaco para discussdes no contexto das realidades das
instituicOes escolares e indo na contraméo da legislacdo atual, se referindo em relagéo ao PCN
onde “[...] a EA, que tinha status de tema transversal — Meio Ambiente —, passa a ser
reconhecida de forma apenas difusa nos eixos de formacéo, cujo eixo - ‘Intervencdo no mundo

natural e social’ — passa a ser a aproximagao possivel com o que se compreendia como espago
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da EA no curriculo escolar” (ANDRADE; PICCININI, 2017, p.2). A partir do direcionamento
dos trabalhos cientificos e do que determinam as legislacdes de educacdo e EA verifica-se a
necessidade de focar os objetivos desta pesquisa em um eixo integrador do ensino de Ciéncias
na perspectiva da educacdo ambiental em uma dimensdo critica entdo, os capitulos a seguir
versam sobre a EA como pratica colaborativa para a abordagem de temas ambientais no ensino
de Ciéncias com possibilidades de aproximacfes entre os educandos e 0 ensino mais
contextualizado, critico, reflexivo e significativo para a formacéo epistemoldgica e ontoldgica,
que ocorre também com a construgdo dos conhecimentos das ciéncias durante o processo de
formacdo escolar. Este € um caminho a que se propde este estudo, porém ha muitas outras
possibilidades de articulacdo para se pensar um ensino que traga verdadeiros sentidos para o
processo de escolarizacdo dos educandos.

Refletindo sobre 0 marco legal da educacao e EA no campo da evolugdo das construcgdes
criticas no Brasil considera-se que a temética sobre ambiente vem sendo introduzida sutilmente
pela PNMA e vai ganhando identidade e poténcias a partir da implementacao dos PCN e indica
retrocesso com a chegada da BNCC em 2017 no que tange as problematicas socioambientais
(Figura 2).

Figura 2 - Linha do tempo de documentos da Educacéo e Educa¢do Ambiental no Brasil

PHMA CF LOBEN PCN PNEA DCMEA BNCC
1981 1988 1998 1987 1899 2012 2017

Caraclariza o Dizcipding & Preswds a EA am ASLEQUTE 305
malo ambilants aducagao todos o8 nivals alunos quanto
COMD Wi ascalar de estalaridade a0 BEELEO A
canjunto de winculando-a ao e modalidade divarsidade de
lalg. intlugncias & Trats oo dirado Fivuido do Tiaz & |deia da de ansino, Orberrta o8 conhacimanios
imEragoes de . o irabalho g & i - Democratizacao i et clantificos

de todose B um rom e consirucac da . . o ourriculos H
ordam Fisica, male armblane oratica social aresina E dag inlormacdes aseolaes para a produridos &o
quimica e + i amhbigntals g 0 iy = iomgo da

ecologicaments aprandizagam ratlca da EA
tiodogica quae Lw:ui?ﬁlmlq maids hull_“?,.,_:_ loatalecimanto E‘Ilr"-::iurl.: que Misidia, bam
regem a vida das sesancial & nicla diglogos da conscigncia sarva pars como a
diferentas 8 g fitica sobie w8 pa imach

gualidade de vida enilre Ciice 2ohie & polancializar ag ~ SPTOXIMACED
fearmmns. com o dever de profassores @ rlrnh_lnrn.\ll:.r. atividadas gradativa aos

delendé-lo e alunos Com ::‘r'l:"ll?nlal S IUITANAS GO 8 2:;':;:':;1

resanda-lo COompromisso na e finalidada da ' iy
H a ol praticas e

parg &% presanies
& futuras
peragoes

Fonte: a autora, 2021.

learnacin cidsdd.

lewmia-la plana de
pratica social &
atica ambiantal.

procedimantos
da investigacan
cientifica



28

A EA é um percurso de possibilidades para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
colaborativa, que envolve contribuicGes para as abordagens de questdes ambientais e a

construcdo de conhecimentos na formacéo escolar.

1.2 Educacdo Ambiental - campo de saberes ambientais para a formacao escolar

A visdo multidimensional da EA promove o ensino para além de abordagens ecoldgicas,
e de cultuar o que é belo no ambiente e a sensibilizacdo das pessoas. Deixa de atribuir carater
bioldgico, e passa tratar o que também é historico e social de forma critica e nas dimensdes
socioambientais, considerando os aspectos econdmicos, politicos, historicos, éticos e culturais.
Busca-se que a EAC “[...] transformadora, popular, emancipadora e dialoégica” (LOUREIRO,
2007, p. 67) para que esta correlagdo redimensione as préaticas de EA nas escolas transformando
as acOes que conduzem a forma de viver em relacdo a natureza (LOUREIRO, 2007).

Para Brandao (1981, p. 24), “[...] a origem da palavra Educacao vem do latim educere,
que significa extrair, tirar, desenvolver [...] é atividade criadora, que visa levar o ser humano a
realizar as suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais” na constituicdo do ser

que se forma também neste periodo da escolarizacao.

Educacéo é um o foco além de ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento
e ética, reflexdo e agdo, € ajudar a integrar todas as dimensfes da vida e encontrar o
caminho intelectual, emocional, profissional que leve o individuo a realizacdo e
contribuigdo para a mudanca social (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p.13).

Compartilha-se da afirmagdo que “a educagio ¢ uma dimenséao indispensavel do tornar-
se humano. Por isso, sabendo ou nao deste estatuto ontolégico, em que o individuo s6 0 é em
sociedade, tanto se fala da educagdo como condi¢do para qualquer transformacdo social”
(LOUREIRO, 2019, p.21). A educacao também ¢ vista como “processo de construcdo de
saberes que acontecem nas inter-relagdes ¢ nos diferentes espagos de formagdo” (GOMES,
2019, p.3) e colabora para reafirmacdo da identidade e para a emancipacdo dos sujeitos.
Brand&o (1981) compreende que a educacgéo precisa contemplar todos os aspectos capazes de
formar esses sujeitos em uma integralidade que o constitui humano colaborando para a
constitui¢do da sociedade no posicionamento de abordagens das teméaticas ambientais.

Entdo, com as compreensdes do que ¢é educacdo e partindo das afirmacgdes de Reigota
(2010) que considera a importancia da representacdo de meio ambiente e da abordagem de

todos o0s aspectos que nele possam estar envolvidos para as compreensdes sobre o ambiente,
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essas representacdes séo o0 ponto de partida para o trabalho com EA. Com as contribuicdes de
guem escreve ao longo do tempo sobre o tema considera-se 0 ambiente como sendo aquele que
“@ conjunto, é sistémico, precisa ser percebido em sua realidade complexa, na sua totalidade.
Sdo partes inter-relacionadas e interativas de um todo, ao mesmo tempo em que é o todo
interagindo nas partes” (GUIMARAES, 2007, p. 87). Assim ha semelhangas com o que Reigota

representa sobre meio ambiente, que é:

“[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relacdes dindmicas e em interacdo. Essas relacbes implicam processos de cria¢do
cultural e tecnoldgica e processos historicos e sociais de transformacdo do meio
natural e construido” (REIGOTA, 2010, p. 15).

Pinhdo e Martins (2012) apontam que o tema ambiente quando inserido na escola surge
de forma fragmentada atribuindo valores bioldgicos e ecoldgicos, ficando a encargo dos
professores de Ciéncias, mas tanto esses como os professores das demais disciplinas escolares
ndo recebem formacdo inicial adequada para ultrapassar a simples transmissdo de contedidos
que transcenda o campo da disciplina de Ciéncias. Acredita-se, portanto, ser necessario que
politicas publicas garantam aos professores acesso e permanéncia nos cursos e programas de
aperfeicoamento, atualizacdo, formacdo inicial e continuada e assim, as praticas educativas na
perspectiva critica ganhardo mais potencialidade com o processo continuo de estudos e
aperfeicoamento dos professores (LOUREIRO, 2007).

Pinhdo e Martins (2012) consideram importante um projeto educacional que alie
aspectos da vida social, ligando conhecimentos cientificos, conhecimentos escolares e do
cotidiano, e para isso € fundamental a abordagem interdisciplinar. Considera-se a relevancia
da abordagem de temas ambientais para entender a EA como “[...] processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos” (BRASIL, 1999, 1°Art.)
com “[...Juma compreensdo interdisciplinar e ndo meramente disciplinar do ensino [...] na
tentativa de superacdo das visdes compartimentadas a que submetemos a realidade e em que,
nao raro, nos perdemos” (FREIRE, 2012, p. 95). Assim, para florescer as nossas escolas de
saberes espera-se que a EA aborde aléem de conceitos pontuais e disciplinares com visdes
pragmaticas, que seja uma pratica que ultrapasse as dimensfes de um ensino conservador,
portanto, para isso € preciso discutir de forma critica o atual modelo de relacdo da sociedade e
natureza (LAYRARGUES, 2002; AMARAL, 2018).



30

Educacdo que procura entender a realidade objetiva sem considerar os sujeitos e a
subjetividade é objetivismo e negacdo da acdo histdrica (assim, 0 maximo que
podemos fazer € interpretar o mundo e ndo o transformar). Educacdo que é
exclusivamente voltada para o “eu” isolado da sociedade, para a subjetividade sem
objetividade, é psicologismo, subjetivismo, negacdo da realidade para além da
consciéncia e da agdo consciente dos sujeitos na sua constituicdo (LOUREIRO, 2004,
p. 29).

Para Layrargues (2004) Educagdo Ambiental é o conjunto das praticas pedagdgicas que
tratam da tematica ambiental, sdo as motivacGes desses fazeres pedagdgicos que despertam as
agoes de educar ambientalmente. “Pautados na ideia de que o processo educativo ambiental é
amplo, complexo e historico, compreendemos também que ele pode acontecer em diversos
grupos da sociedade [...]” (CAZOTO; TOZONI-REIS, 2008, p. 577), portanto, sabendo que
esse processo esta imerso em contextos por toda parte €, € 0 conjunto de muitas a¢fes é que
Loureiro (2004) diz que pensar de forma hierarquica sobre a educacdo ambiental praticada no
passado, que tinha o carater conservacionista e hoje ela se denomina como educacao ambiental
critica é descaracterizar o processo que a educacdo ambiental teve e assim, minimizar os
avancos conseguidos pelas lutas dos ambientalistas do passado. A EA chegou ao pais pelas vias
institucionais assumindo um “perfil organicista e funcionalista” e que sofreu forte pressdao nos
auges da ditadura militar e ndo ganhou o espaco como deveria para as reflexdes sobre a sua
atuacdo no espaco educativo, porem vem se estabelecendo até aqui. Layrargues (2004)
considera também que a EAC é resultado dos estudos ao longo do tempo e consequente
ampliacdo de conhecimentos, se caracterizando como um processo de amadurecimento dessa
area.

A EAC na visdo de Guimardes (2004) é considerada como o processo de intervencao
nos problemas do ambiente e da sociedade. Os participantes desse processo educativo, aluno e
professor, se formam em conjunto e participam das a¢des cidadés de questdes socioambientais.
Revela que é preciso compreender as tensfes existentes para que os envolvidos possam ter o
poder de acdo na emergéncia de tais situacoes.

A EAC com ligacoes “entre a Teoria Critica e a Educagdo Ambiental”
(LAYRARGUES, 2004, p. 8) intenta acontecer no processo das a¢Oes educativas de forma a
levar os envolvidos a reflexdo e transformacgdes de percepcdes, concepgdes, valores e
comportamentos e que no exercicio de sua vida cotidiana aja de maneira cidada nas decisdes e
posturas em sociedade contribuindo “com a transforma¢do de uma realidade que,
historicamente, se coloca em uma grave crise socioambiental” (GUIMARAES, 2004, p. 25).
“E nesse sentido que o conhecimento, ao ser critico, nos desafia a pensar o ato de conhecer

como uma atitude intencional, politicamente posicionada e pratica, voltada para a
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transformagao social” (LOUREIRO, 2019, p. 60). Refletindo nesse sentido vemos que “a
questdo fundamental é compreendermos a educacéo em sua concretude para podermos avancar
pela critica e atuacdo consciente nas estruturas sociais, reorganizando-as” (LOUREIRO, 2004,

p. 77), atribuindo sentidos as aprendizagens e aos conhecimentos escolares.

Com a perspectiva critica, entendemos que ndo ha leis atemporais, verdades absolutas,
conceitos sem histdria, educacdo fora da sociedade, mas relagdes em movimento no
tempo-espacgo e caracteristicas peculiares a cada formacdo social, que devem ser
permanentemente questionadas e superadas para que se construa uma nova sociedade
vista como sustentavel (LOUREIRO, 2007, p. 66).

De acordo com Layrargues e Lima (2014) as acBes educativas com tendéncias a
promover o desenvolvimento do individuo para a cidadania se caracteriza no sentido de
disciplinar os individuos no exercicio das suas acgdes, apresentando um direcionamento do
ensino pragmatico com énfase em uma formacdo para o trabalho, mesmo com a forte influéncia
da teoria critica no campo da EA. Os autores percebem também que ha transitoriedade nas
vertentes que vao acontecendo nas praticas de EA. Assim, posicionam-se em trés
macrotendéncias: a conservacionista direcionada aos aspectos ecoldgicos com visdes de
preservacdo. Essa macrotendéncia estava presente de forma predominante no inicio das
discussdes nesse campo de estudos e vem perdendo espaco para a macrotendéncia pragmatica,
que também de forma ingénua busca a énfase nos comportamentos dos individuos,
culpabilizando-os em relagéo as suas agfes no ambiente, e para a macrotendéncia critica, cujas
ideias estdo centradas na democracia, formagdo para a cidadania, participagdo coletiva e
emancipacdo dos individuos na busca pela transformagdo social (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 34). Isso caracteriza 0 amadurecimento das compreensdes dos individuos nesse campo

de estudos. Portanto, ao realizar praticas de EA primeiramente é preciso compreender que:

[...] a educacdo ambiental ndo se refere exclusivamente as relagdes vistas como
naturais ou ecoldgicas como se as sociais fossem a negagao direta destas, recaindo no
dualismo, mas sim a todas as relacdes que nos situam no planeta e que se ddo em
sociedade — dimensdo inerente a nossa condicdo como espécie (LOUREIRO, 2004, p.
79).

Sendo assim, “[...] o sentido da construgdo do conhecimento e da atuagdo no mundo ¢
propiciar a emancipag¢do humana e a superacao das formas de dissociagao sociedade/natureza”
(LOUREIRO, 2004, p. 72). O autor considera também que a EA deve proporcionar a
transformacéo da sociedade, deve se dar em um processo coletivo de a¢fes continuas no dia a

dia e que haja nesse campo de estudos reflexdes para acdes transformadoras das realidades
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vivenciadas por esses coletivos. Enfatiza a necessidade de problematizagdo das situacoes
vivenciadas a fim de “buscar novas sinteses que indiquem caminhos democraticos, sustentaveis
¢ justos para todos” (LOUREIRO, 2004, p. 81) conduzindo a educacdo para uma dimensao
além das perspectivas epistemoldgicas.

Na “educag@o ambiental critica, a formagao incide sobre as relagdes individuo sociedade
e, neste sentido, individuo e coletividade s6 fazem sentido se pensados em relagao”
(CARVALHO, 2004, p. 20), desse modo Loureiro (2004) e Guimaraes (2004) compartilham
da mesma ideia, que a educagdo somente se concretiza na interacao e relagcdo com o outro.
Loureiro (2004) considera que as metodologias participativas por ter um caréater integrador sao
as que mais colaboram com as praticas de EA e contribuem para a emancipacao dos envolvidos,
despertando acdes que superem toda forma de amarras e de condicionamentos das interacoes
no espago educativo. E claro, que ndo deve ser vista como caminho unico e “pensada como
‘salvagdo’, ignorando-se as demais determinagdes sociais nas quais estamos envolvidos”
(LOUREIRO, 2004, p. 77), porém esse protagonismo permite vivenciar contextos que
despertam interesses de abordagens e discussdes que colaboram para o desenvolvimento da
cidadania desses educandos.

Os autores Lipai, Layrargues e Pedro (2007) aspectos a serem priorizados na pratica de

EA durante o processo de escolarizagdo em cada um dos niveis de ensino da educagéo basica:

Na educacdo infantil e no inicio do ensino fundamental é importante enfatizar a
sensibilizagdo com a percepcao, interagdo, cuidado e respeito das criancas para com a
natureza e cultura destacando a diversidade dessa relagdo. Nos anos finais do ensino
fundamental convém desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das
questBes socioambientais bem como a cidadania ambiental. No ensino médio e na
educacdo de jovens e adultos, o pensamento critico, contextualizado e politico, e a
cidadania ambiental devem ser ainda mais aprofundados, podendo ser incentivada a
atuacdo de grupos ndo apenas para a melhoria da qualidade de vida, mas
especialmente para a busca de justica socioambiental, frente as desigualdades sociais
que expdem grupos sociais economicamente vulneraveis em condicbes de risco
ambiental (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007, p. 30).

Considera-se a EA como uma mola propulsora para “[...] experiéncias significativas de
aprendizado” (CARVALHO, 2005, p. 14) trazendo transformagdes individuais e coletivas,
perpassando por todos os envolvidos que de tais praticas se propdem desfrutar e, que essas
acdes educativas tragam também as mudancas para as escolas e consequentemente para toda a
sociedade. “Contudo, ainda resta o desafio de internalizar nos espagos institucionais

estruturantes do campo educativo a [..] leitura critica dos problemas ambientais”
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(CARVALHO, 2005, p. 15) para que as reflexdes sejam possiveis nestes espacos de formagéo
com as agdes para a transformacéo social.

Sendo assim, considera-se “que o curriculo deva ser uma construgdo coletiva,
construido pela equipe de professores e voltado para a realidade daquela instituicdo escolar,
pois é neste cendrio que se favorece o desenvolvimento da interdisciplinaridade, que tanto
enriquece as discussdes” (SANTOS, 2015, p. 133) nos curriculos escolares com as

possibilidades de representacdo das identidades no processo educativo.

1.3 Ensino de Ciéncias - campo de conhecimentos para a formacao escolar

Diversas sdo as transformacgdes que aconteceram ao longo do tempo e acabam por
influenciar o ambiente, entdo, refletir sobre estes processos conduzem dialogos e propostas de
intervencdo social capazes de levar os individuos a repensarem suas agdes individuais e
coletivas. Portanto, a escola é um dos caminhos para tais discussées, que na forma de um ensino
libertador promove mudancas e transformacdes nas agdes dos educandos em sociedade e na
natureza. Acredita-se na poténcia de um ensino emancipador pautado na [...] “liberdade e
pensamento critico, precisamente duas condigdes necessarias para as sociedades democraticas.
E ¢ precisamente por isso que o ensino das ciéncias ¢ importante” (CACHAPUZ, 2012, p. 13)
é necessario para a fundamentagdo em relacdo aos conhecimentos que sdo produzidos e

referendados pela ciéncia. Portanto, considera-se que:

Ensinar e aprender Ciéncias implica na imersdo em um mundo de fatos instigantes,
cujas respostas e novas perguntas nos permitem compreender melhor a natureza, seus
fendmenos fisicos, quimicos, geoldgicos, seus componentes e seus agentes suas
continuas transformacdes, o0 estudo dos seres vivos e sua diversidade, sua constituicao,
suas relacOes internas e com o ambiente, além de nos seres vivos humanos e nossa
constituicdo e funcionamento, nossa sadde, nossa inser¢do individual, comunitéria e
social (RIO DE JANEIRO, 2020, p. 1).

A palavra ensino vem do Latim insignare que significa “colocar uma marca em”, in
quer dizer “em” e signum, “marca/sinal”. Compreendemos como a forma de colocar as
impressdes do mundo que realizamos com nossa agdo de ensinar, como um “[...] ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2009)”. Entao, entende-
se que “[...] o ensino destina-se a ajudar os alunos a compreender areas especificas do
conhecimento” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 13). No entanto, as acOes
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decorrentes das préaticas de ensino devem ser repensadas para favorecer esse caminhar em mao
dupla do conhecimento, permitindo que as impressdes de professores estejam presentes nessa
acao, mas que também se entrelagam com os conhecimentos que os educandos trazem para as
atividades cotidianas.

Diversos sdo os desafios enfrentados na educacdo e ensino brasileiro e grande parte
desses, esta pautado na auséncia e/ou ma elaboracéo e administracdo de politicas pablicas que
garantam ao professor, aluno e escola suporte necessario para o desenvolvimento das praticas
escolares, possibilitando acesso, permanéncia, autonomia, aprendizados, planejamento e
infraestrutura nas questdes de ensino e educacdo de nosso pais. Cachapuz (2012) expressa, que
h& muito que fazer para a melhoria do ensino em nosso pais, porém considera 0 empenho
profissional dos professores para oferecer um ensino de Ciéncias com qualidade, apesar das
muitas condi¢Ges desfavoraveis na profissao e nas estruturas das escolas brasileiras. “Uma das
coisas que eu aprendi como aluno e como professor é que aprender implica sempre um esforco
[...] aprender ciéncias implica frequentemente um esfor¢o adicional” (CACHAPUZ, 2012, p.
18), portanto contextualizar o ensino com as vivéncias dos educandos ¢ uma possibilidade de
despertar interesses sobre as ciéncias e 0s conhecimentos produzidos a partir dela.

De acordo com Freire (2019a), a educacdo ndo pode ser uma préatica que imobilize e
oculte verdades e que se destine a atender aos interesses dos poderes e classes dominantes. O
professor neste processo de mediagao deve reafirmar “a democracia, contra a ditadura de direita
ou de esquerda” (FREIRE, 2019a, p. 100), ou seja, um professor que possibilite em suas praticas
educativas reflexdes sem parcialidades e construgdes de aprendizagens que sejam veementes
significativas, apesar da intencionalidade do ato de ensinar, é fundamental que as reflexdes de
educandos surjam dessa interagdo que acontecem durante o processo de ensino e aprendizagem.
Ao possibilitar que o educando construa seus conhecimentos neste movimento de
aprendizados, possibilita-se que o aluno seja reflexivo/critico com a capacidade de analisar
as informac@es que lhe chegam velozmente pelos meios de comunicagéo rapido, veiculado no
maior acervo mundial, que atualmente s&o as redes sociais. Desenvolver-se na “cultura
cientifica” (CACHAPUZ, 2012, p. 14) os tornam capazes de tomar decisdes de forma pensada
e que compreendam as complexidades do processo de desenvolvimento da ciéncia, da
tecnologia e a respeito dos temas ambientais (CACHAPUZ, 2012).

As politicas pablicas que regem a educagdo brasileira pouco versam sobre superacéo
das desigualdades daqueles que Arroyo (2011) cita como desiguais vistos pela sociedade e
Freire (2019b) chamam de desvalidos. Pensar a escola fora do seu espaco é contribuir em larga

escala para o fracasso educacional. Os integrantes dos sistemas educacionais, aqueles externos
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ao contexto escolar, responsabilizam as escolas, 0s recursos, 0s docentes, 0s alunos e as familias
por esse suposto caos na educacao, considerado da Gtica das avaliacGes externas de larga escala,
com avaliacOes iguais para os sujeitos diferentes. Tais discursos ocorrem até mesmo entre
aqueles que estéo diretamente envolvidos no processo do ensino e aprendizagem, reproduzidos
pela l6gica dos resultados finais de avaliacfes. Considera-se que € preciso exercer a criticidade
para sair da entdo, inércia do estado de repouso gue nos tomam, pois quando assumimos oS
conflitos existentes no processo de ensino, assumimos também os problemas e com eles nos
movemos, optamos e decidimos em nos assumir como importantes na formagdo educativa e
assim, o0 assumir-se se concretiza de fato nas ac6es docentes do ato de ensinar e colaboram para
0 processo de aprendizagem dos educandos (FREIRE, 2019a).

Os responsaveis por elaborar as leis e a organizacao curricular pensada na universidade
por pesquisadores renomados, mas que ndo tenham de fato os pés no chédo da escola, escola de
educacdo bésica, chdo de grande parte da sociedade brasileira, acaba mesmo que n&o
intencional, fazendo com que essas construcdes corroborem com as politicas de injusticas que
pairam sobre as escolas, fazendo dos professores e alunos sujeitos distantes do ensino e
aprendizagem que nelas ocorrem. Dai a necessidade dos professores com seus saberes da
docéncia disputar os curriculos e encherem de vida as vivéncias das realidades escolares com o
curriculo praticado (ARROYO, 2013), porém imbuidos pela burocratizacdo dos fazeres da
docéncia e as cobrancas externas das politicas de avaliacdo e da profissdo, os professores
acabam por reproduzir o curriculo de forma acritica e assim, ndo se libertam desse
aprisionamento, reforcando e perpetuando o ensino que é praticado, possibilitando que o projeto
de desigualdades ditado pela cultura eurocéntrica, hegemonica seja mantido ainda atualmente
em nossas escolas. Sem essa ruptura, € impossivel pensar a escola como lugar de minimizacéo
das desigualdades sociais, lugar de construcdes e de aprendizados para além da formacéao
escolar.

Compartilha-se das ideias de Carmo (2017, p. 2) quanto a importancia da reflexdo sobre
0 que é relevante ensinar no ensino fundamental para que se contemplem as aprendizagens
importantes para a formacdo cidada dos educandos, sabendo-se que esta contribuicdo serad
significativa para aqueles que ndo prosseguirdo em seus estudos e ndo seguirdo em sua
formacado, as disciplinas de Ciéncias. Aproveitar este tempo de aprendizagem € possibilitar o
acesso aos conhecimentos cientificos nesta etapa da escolarizagdo, colaborando também para a
formagdo humana destes individuos em suas a¢des pessoais para com a sociedade.

Sem essa reflexdo ndo é possivel fazer do espaco escolar um local de conhecimentos

compartilhados, que de maneira colaborativa com os envolvidos nessa formagéo proporcionam
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uma educacdo transformadora, despertando os interesses pelo conhecimento cientifico.
Pensando desta forma, o professor é capaz de promover mudangas em suas agdes pedagogicas,
despertando os saberes “do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 2019a, p. 40), e com iSso proporcionar uma aproximacao de um
ensino que atenda as dimensdes cognitivas e humanas nesse processo formativo dos educandos
durante a sua escolarizacdo. E fundamental garantir um ensino significativo para todos os anos
de escolarizagdao dos educandos lembrando que “os primeiros anos do ensino fundamental se
tornam, portanto, um momento de encontro — entre quem quer aprender e quem quer ensinar —
que ndo pode ser negligenciado” (CARVALHO et al., 2009, p. 6), sendo assim, € preciso
considerar o ensino de Ciéncias também nos anos iniciais de escolaridade para que se tenha
esse primeiro contato com os conhecimentos escolares da ciéncia.

Cachapuz (2005) ainda descreve que “a educagdo cientifica” ndo se caracteriza somente
como o meio de acesso dos cidaddos a uma informacao produzida pela ciéncia, mas também é
uma “reorientagdo do ensino” tanto para eles como para 0s proprios cientistas, conduzindo-os
a uma alfabetizacao cientifica que tenha importancia para o desenvolvimento individual e da
sociedade. Deve-se atentar também para que essa educacgdo ndo perpetue pela agdo ou omissao
0s conhecimentos que ao longo do tempo ja se constituiram socialmente aceitos. “Se
partissemos da ideia de que a experiéncia escolar é um espago de formagdo humana ampla, e
ndo apenas transmissdo de conteddos, nao teriamos de fazer da escola um lugar de reflexao [...]
e ampliagdo dos projetos dos alunos” (DAYRELL, 2001, p. 145), portanto, para que a escola e
também o proprio ensino de Ciéncias rompa com esses conceitos estabelecidos e determinados
historicamente e contemplem a diversidade contida na juventude que pertence a esses espacos
educativos se faz necessario que se abram espacos de discussdes sobre ambiente e assim, seja
possivel abarcar os desdobramentos que cada tema ambiental com seus aspectos sociais possam
a vir despertar.

Desta forma, percebe-se que “no ensino de ciéncias e de Educacdo Ambiental existem
espacos didaticos que podem ser utilizados para discussao das questdes ambientais nos varios
aspectos — bioldgicos/quimicos/fisicos, sociais, historicos, culturais e politicos” (NETO;
AMARAL, 2011, p. 142), portanto, ¢ imprescindivel “colocar o aprendizado de ciéncias como
instrumento para se pensar e agir sobre o mundo, no sentido de sua transformacéo através da
acao de cada um” (PIASSI, 2011, p. 801). Os autores percebem que os temas ambientais e a
propria EA tém real importancia para o ensino de Ciéncias. Os dialogos entre os educandos e
os professores favorecem a construcéo de novos saberes, ja que 0s temas ambientais e a relacdo

socioambiental estdo presentes nas vivéncias, na escola e na sociedade.
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1.3.1 Escola e a funcdo social na construcdo do conhecimento

Ha possibilidade de inserir nas atividades cotidianas escolares as problematicas vividas
pela sociedade a fim de propiciar aos educandos um contato proximo e até mesmo intrinseco
das situacfes, comuns a todos ou pertinentes apenas a um grupo e até mesmo a um unico
individuo, para trazer essas discussdes e reflexdes para 0 campo do ensino. Através dessas
praticas reflexivas pode-se desencadear um processo educativo que possibilite o despertar do
pensamento critico sobre as formas de vivenciar o mundo surgindo assim, nas a¢des reflexivas
dos educandos a decisdo pela atuacdo na sociedade como responsével por a¢des que refletirdo
no individual e consequentemente no coletivo do local/global que estéo inseridos.

A escola é um dos locus para a construcdo dos conhecimentos e precisa manter a sua
autonomia no processo de escolarizacdo dos educandos. Entende-se entdo, que a escola é
também um espaco de formacao ontoldgica e que ndo pode ignorar os demais aspectos politicos
e econdmicos que envolvem a sociedade (LIBANEO et al., 2012). Reforca-se a ideia de que ha
énfase para a criacdo de espacos criticos, onde o saber passa a ser pesquisado, descoberto e
construido em acdes colaborativas das vivéncias escolares, isso enche a escola de sentidos e
significancias para a formacdo humana e para a construcdo dos proprios conhecimentos
elaborados dos educandos. O ato de ensinar e aprender sdo reflexivos e possibilitam pensar
sobre cada uma das etapas deste processo de ensino e aprendizagem, construindo,
desconstruindo e/ou ampliando conceitos. Assim, hd mdltiplas possibilidades de aprendizados
guando o caminhar nesse processo passa a ser conjunto, reflexivo e aberto ao novo que surge a
partir do planejado, e também do inesperado desse processo de formagdo cognitiva e humana.

O processo de construgdo do conhecimento em acgdes colaborativas e integradoras com
os educandos ddo sentidos as praticas docentes no processo das aprendizagens mutuas e conduz
esses conhecimentos para além das disciplinas escolares. Assim, “[...] o contexto escolar abarca
grande riqueza e diversidade de experiéncias na formacdo tanto para a tematica ambiental
quanto para a dimensdo politica” (OLIVEIRA, 2018, p. 169) entdo, que se faca das escolas

lugares estratégicos de compartilhamento de saberes.

O conhecimento a ser trabalhado na escola deve levar em conta a problematizagdo da
pratica social, mas os problemas de tal pratica s6 podem ser equacionados se os alunos
se apropriarem de instrumentos que Ihes permitam tal acdo. Todo conhecimento parte,
entdo, da pratica social para a ela retornar, como aplicacéo e superacdo. Mas sem o
conhecimento historicamente acumulado e analisado de forma critica ndo ha
possibilidade dessa superacdo (FREIRE, 2019b, p. 88).
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Percebe-se que “a escola tem acompanhado o movimento historico da reprodugéo das
desigualdades sociais [...] muitas vezes reproduzindo-as em seu préprio seio, por meio de uma
educagdo formal distanciada da critica da propria sociedade” (LIMA, 2015, p. 5), acredita-se
que a escola colabora para a construcdo da formacgédo ontoldgica e também epistemoldgica dos
educandos entdo, para reforcar tais contribuicbes deve possibilitar ampliar indagacGes,
reflexdes e adaptacdes do compéndio curricular que chega pronto nos espacos educativos
deixando assim, de ser reprodutora da selecdo de contetidos que esta no curriculo basico, Unico,
equanime e elaborado fora da realidade e das particularidades das vivéncias escolares.

O processo educativo pode ser um lécus de reflexdo que possibilite no interior e nos
arredores da escola dialogos para uma construcdo colaborativa de um curriculo com identidade,
idealizagdo e significancia contextualizada para os principais agentes envolvidos. Assim, “o
objetivo principal da educacdo em ciéncias nas escolas ndo € a formagdo de cientistas e
pesquisadores, mas a difusdo das atitudes e valores associados a postura indagativa e critica
propria das ciéncias” (SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009, p. 4-5). E neste pensar que
se acredita que a pratica de Educacdo Ambiental é uma possibilidade de caminho a serem
percorridas pelo ensino de Ciéncias e também nas demais disciplinas escolares para os estudos
das tematicas ambientais, colaborando com a construcéo dos conhecimentos do ser que reflete,
se sensibiliza, se conhece e se forma como agente de mudancas e transformagdes para uma vida
que fora da escola, no pessoal e coletivo e no cenario das politicas pablicas, também é sua.

O professor que desenvolve suas acfes de ensino pautadas em propostas globais de
aprendizados acaba por potencializar os seus préprios saberes e estard também determinado e
engajado nas préaticas educativas para uma educacao resistente e problematizadora (BELL
HOOKS, 2013) para que as mudancas necessarias de ampliacdo e de novas construcdes de
aprendizagens sejam despertadas no fazeres cotidianos das salas de aulas.

Deste modo, argumenta-se que “[...] o curriculo é o nucleo ¢ o espago central mais
estruturante da fungéo da escola. Por causa disso, € o territorio mais cercado, mais normatizado.
Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado” (ARROYO, 2013, p. 13), portanto o
campo com maior potencialidade de acBes para a formacdo do ser nas dimensdes do

conhecimento e da formagdo humana.
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1.3.2 O curriculo e a formacéo escolar no ensino fundamental

Compreende-se que o curriculo sendo um campo de estudos em que diversos agentes o
disputam (ARROYO, 2013), e que os conteudos curriculares do ensino de Ciéncias esta
imbuido de tematicas do mundo das vivéncias, da propria ciéncia e da tecnologia, com as
abordagens do meio natural e humano e com carater pessoal e coletivo, é fundamental que o
professor o considere na perspectiva interdisciplinar para que este ensino favoreca a
compreensdo dos educandos em relacdo, ndo somente de conteidos curriculares voltados para
a area do conhecimento em Ciéncias, mas também que possam perceber a aplicabilidade desses
conhecimentos para a sua insercdo no mundo, sendo capazes de atuar com acOes e
responsabilidades criticas, aproximando-se assim, o curriculo escolar das construcdes
das identidades dos educandos, externalizado estes aprendizados para toda a sociedade.

Sendo o curriculo escolar um produto para atender as demandas sociais (GOODSON,
1997) e sabendo que a forma como os contetdos curriculares sdo abordados nas aulas podem
colaborar para as interpretacdes de como os educandos veem as questdes ambientais em seu
contexto dinamico, é que se considera o engajamento docente e discente necessarios para que
0 ensino e a aprendizagem sejam contextualizados, a fim de contribuir para a formagéo do
pensamento reflexivo e critico dos educandos.

As condicdes de precarizacdo e de desvalorizagdo humana, impostas historicamente
pelo eurocentrismo e reforcadas pelo poder publico, sdo repassadas através do curriculo
elaborado fora do contexto escolar e reproduzido irreflexivamente nas escolas, fato observavel
nas politicas educacionais voltadas para a reproducdo do curriculo Unico e que intenta atender
a um conjunto tdo diverso de vivéncias.

A escola se estiver desapercebida, pode acabar por perpetuar as desigualdades sociais
dos educandos na tentativa de atender as demandas externas de unificar o tratamento dado a
esta pluralidade que estd inserida nela, pois assim, descaracteriza-se as identidades e as
diferentes formas de expresséo das representatividades neste espaco de educagéo para os jovens
brasileiros (DAYRELL, 2001).

Macedo (2018) conceitua que o curriculo praticado, o curriculo vivido, esse curriculo
em movimento que geralmente esta no contexto da escola, complementam o que vem prescrito
fora dessas vivéncias escolares, ja que o curriculo sozinho ndo vai dar conta de contemplar o
inesperado do cotidiano escolar. “Sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos
saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo constroem 0s mesmos projetos

de futuro” (LOPES, 2018, p. 25), porém precisam estar imersos no cerne dessa educagdo que
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faz com que as escolas ganhem a forga que precisam ter para construir um curriculo que traga
sentido para o ensino realizado nesse espaco educacional. Acredita-se que a educacdo que
integra 0 ensino a vida conscientiza os individuos das incoeréncias existentes no mundo,
libertando-os e os fazendo prosseguir em seu processo formativo com a representacao de seus
saberes nos diferentes espacos sociais (FREIRE, 2019b).

No contexto de que as aprendizagens sobre ciéncia nao € atrativa e que falta entusiasmo
para que 0s jovens vejam a ciéncia como possibilidade de desenvolvimento da criticidade
(CACHAPUZ, 2005, 2012) constata-se que através das praticas educativas motivadoras de um
ensino contextualizado, ensinar e aprender ciéncia passa a ter sentido tanto para o professor
quanto para o aluno, e 0 conhecimento construido no espaco escolar passa a ser visto como uma
construcéo social e historica com modificacdes ao longo do tempo (NOVOA, 1997) tornando
0 ensino mais significativo. E importante que haja a aproximacio entre os conhecimentos
curriculares e as vivéncias sociais dos educandos (FREIRE, 2019a) e assim, 0 ensino e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos deixam de serem transmitidos pelo professor na
forma de reproducdo acritica do que esta posto nos materiais curriculares (AMARAL, 2018).
A aprendizagem passa a ser percebida pelo aluno como um processo de construgdes em que ele
também colabora para que aconteca de forma critica e reflexiva constituindo-se entdo, em
saberes potencializados através das relagdes de ensino.

Para Goodson (1997, p. 9) “uma historia do curriculo tem que ser uma historia social
do curriculo centrada numa epistemologia do conhecimento escolar, preocupada com 0s
determinantes sociais e politicos do conhecimento educacionalmente organizado” levando as
compreensdes necessarias dessas aproximacdes para serem acrescentadas nas a¢des educativas
deste curriculo praticado.

Nesta perspectiva, o ensino de Ciéncias envolve a reflexdo a respeito de como o
conhecimento é produzido e o quanto ele é dindmico. E, portanto, recomendavel
promover, continuamente, a vivéncia de processos de investigacdo, a observacdo de
regularidades, o raciocinio ldgico, a compreensdo de relacbes entre fatos, fendmenos
e conceitos, a apropriagdo de linguagens, métodos e procedimentos cientificos, a
superacao de supersticBes e preconceitos (RIO DE JANEIRO, 2020, p. 3).

Somente aprende sobre a ciéncia se conseguir perceber o que realmente tem sentido para
aprender e que a maior dificuldade da préatica educativa tem sido desviar a ideia do ensino em
que o professor centraliza as informacdes e dele emana para o aluno o que acha que 0s mesmos
devem aprender, para isso, ressalta que € preciso o professor avaliar-se criticamente em relagdo

as praticas educativas que promovem, pois ndo se trata de escolhas de métodos, mas sim, uma
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mudanca de conhecimentos na conducdo do ensino em seus espagos educativos (CACHAPUZ,
2012).

O autor também nesta obra enfatiza que aqueles que fazem parte das decisdes politicas
devem considerar o que dizem os professores mais experientes para que o curriculo praticado
possa ser mais aproximado possivel das realidades escolares ou se necessario adaptado aquele
contexto. Para se pensar em mudancas no ensino deve lembrar-se que é preciso que acontecam
reestruturacdes nos sistemas de formacéo de professores tanto a inicial, quanto a continuada,
mudancas essas que vado desde a organizacgdo curricular como também a disponibilizacdo de
tempo para a formacao e aperfeicoamento profissional. “Nao ha mudangas curriculares efetivas
sem mudangas efetivas na formagdo de professores” (CACHAPUZ, 2012, p. 19). Desse modo
ensino os cursos de formacdo de professores precisam atentar para os padrdes que reforcam
tradicdes e perpetuam as imposi¢des no ensino e que ndo atende a diversidade dos diferentes
contextos de realidade espalhados pelo Brasil. As caréncias nesses cursos de formacao inicial
acabam por ferir mais adiante as possibilidades de os professores desenvolverem propostas com
qualidade para uma educacdo que atenda as perspectivas da sociedade (GOODSON, 1997;
LIBANEO; PIMENTA, 1999; TARDIF, 2014).

Carvalho et al. (2009) afirma que o ato de ensinar deve ampliar as aprendizagens e tanto
0 ensino como a propria aprendizagem estardo interligados, e para que essa unidade se
concretize, entre outros aspectos, devemos considerar também a selecdo dos contetdos
curriculares importantes para a aprendizagem sobre as ciéncias no contexto social e a
construcdo dos conhecimentos advindos dela, para isso, ndo cabe reproduzir acriticamente o
que estd prescrito nos materiais curriculares, “[...] o curriculo precisa fazer sentido e ser
construido contextualmente, atender demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas”
(LOPES, 2018, p. 25), para isso, todo empenho da escola e de seus agentes protagonistas €

fundamentalmente essencial.

1.3.3 Tecendo reflexdes: uso de recursos pedagdgicos para a formacdo do educando

Considera-se os recursos pedagodgicos como aquele “que auxilia a aprendizagem, de
quaisquer contetdos, intermediando os processos de ensino-aprendizagem intencionalmente
organizados por educadores na escola ou fora dela” (EITERER, 2010, p. 1). Gomes ¢ Moraes
(2018) a partir dos resultados encontrados em seus estudos, apresenta 0s materiais didaticos

como sendo: os roteiros para as aulas praticas, jogos educativos e modelos didaticos, os estudos
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dirigidos, os videos utilizados e as animagdes. Parte-se desse direcionamento para considerar
os livros didaticos como sendo todo e qualquer material, por exemplo as apostilas didaticas,
que sdo padronizados, que ditam o condicionamento do ensino e que é utilizado como recurso
pedagogico nas escolas. A partir dai considera-se que recurso pedagogico é todo material
utilizado que na agdo de ensinar buscam-se aproximagOes aos objetivos educativos de
construcdo dos conhecimentos para que se efetive assim, as melhores condi¢cdes para a
aprendizagem.

Neste estudo compreende-se que as interpretacdes a respeito dos materiais curriculares
trazem importantes percepcdes sobre os recursos pedagogicos utilizados nos espagos
educativos das escolas. Entdo, por ser um recurso muito utilizado pelos professores
compreende-se que “o livro didatico é, portanto, um importante elemento mediador em
interagbes discursivas entre os diferentes sujeitos que tomam parte na construcdo do
conhecimento sobre ciéncia na escola [...]” (MARTINS, 2012, p. 128), representando “os
modos de pensar e fazer o ensino de ciéncias que se vém integrando a sua histoéria” (GOMES;
SELLES; LOPES, 2013, p. 489) e caracterizando as compreensdes sobre os conhecimentos e a
forma de perpetuacdo desses conhecimentos sobre a ciéncia na sociedade.

Fernandes, Pires e Iglesias (2018) retratam as inUmeras pesquisas sobre 0s manuais
escolares e a importancia desses estudos para o conhecimento do curriculo praticado nas escolas
brasileiras e internacionais. Apesar dos avancos desses manuais e de estes representarem as
caracteristicas de uma época no que tange o0s aspectos econdmicos, sociais e culturais, eles
permanecem por regular o ensino dentro das unidades escolares e tem se mostrado como recurso
mais utilizado dentro desses espagos de formacéo escolar. Marpica e Logarezzi (2010) aponta
que apesar das falhas e auséncias de abordagem ambiental, hd muitas pesquisas direcionadas
para a tematica ambiental em livros didaticos, mas que ha também lacunas nessas pesquisas em
relacdo as propostas de melhorias desses recursos, ja que funcionam como uma ferramenta
muito utilizada pelos professores e por ser importante para a inser¢do de temas ambientais nas
discussdes durante o processo formativo dos educandos.

O “livro didatico esta presente nas investigagdes ligadas a educagdo ambiental”
(MARPICA; LOGAREZZI, 2010, p. 124) e pensar a EAC de forma continua na escola é
percebé-la por um viés um tanto quanto duvidoso ja que esse recurso pedagdgico estéa presente
de forma muito significativa nas escolas (MARPICA; LOGAREZZI, 2010), e por ndo ser
caracterizado com abordagens de temas ambientais amplos e aprofundados acabam explorando
pouco ou provocam iniciativas equivocadas das acOes educativas sobre as abordagens

socioambientais.
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Em muitas situagOes, as praticas de ensino estdo baseadas na mera transmissdo dos
conteddos, tendo nos livros didaticos, apostilas e manuais escolares um forte apoio para a
disseminacdo e reproducdo do que os programas curriculares impdem as escolas, se
constituindo assim, o principal recurso pedagdgico utilizado nas praticas escolares (FRANCA;
MARGONARI; SCHALL, 2011; ASSIS; PIMENTA; SCHALL, 2013). Esse curriculo
padronizado nos livros didaticos e/ ou apostilas didaticas esta cada vez mais diretamente ligado
as avaliacOes externas, conectando-se aos “conflitos e lutas de poder no interior da comunidade
educacional e cientifica, no sentido de instaurar (legitimar) certas correntes e tendéncias de
investigagdo e acgdo [sic] pedagdgica” (GOODSON, 1997, p. 13-14). “Ainda que o uso dos
livros seja diverso em sala de aula, esses materiais sdo considerados guias influenciados por
movimentos educacionais, cientificos e cotidianos e, por isso, produzem sentidos para o
curriculo” (GOMES; SELLES; LOPES, 2008, p. 1), portanto sdo recursos necessarios para
compreensdo de tais abordagens ambientais preconizadas nestes materiais, que conduzem as
praticas educativas e influenciam a formacéo do educando durante o processo de escolarizacdo
no ensino fundamental.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) reforcam que os estudos sobre o tema livros
didaticos ajudam a refletir e se constituem importante para o uso critico desse recurso
pedagogico. Moraes e Gomes (2018) reforcam que h& muitas motivacdes que levam os
professores a produzirem seus proprios materiais curriculares e uma delas é o fato de poderem
ser modificados, adaptados e repensados a partir das reflexdes sobre a pratica, da necessidade
e particularidades dos educandos quanto ao uso e exploragdo desse recurso pedagogico, 0 que
é mais dificultoso no caso do livro didatico pela periodicidade que é produzido e revisto.
Sendo assim, estes materiais curriculares representam a histéria do ensino praticado em espagos

e tempos nas escolas, entéo:

A abordagem historica parece potente para compreender mudancas na estrutura de
estabilidade das disciplinas escolares, oferecendo contribuicdes de ordem tedrica para
andlise dos livros didaticos. [...] a producdo dos materiais escolares e a diversidade de
inter-relacdes entre as finalidades académicas, utilitarias e pedagodgicas na producéo
curricular, as perspectivas pedagogicas sdo valorizadas ao instituir novos sentidos
para 0s conhecimentos referenciados nos contextos cientificos e académicos.
(GOMES; SELLES; LOPES, 2013, p. 489).

Quando se assume a intencdo da préatica educativa, diversas outras possibilidades de
construgdo dos conhecimentos sobre os temas ambientais no ensino de Ciéncias poderdo ocorrer
para a efetivacdo das aprendizagens nesse espaco educativo. Como sugerem diversos autores

da érea de ensino em Ciéncias nos seus estudos cientificos. Machado (2008) e Cooper (2015)
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reforcam o uso de audiovisuais e a selegé@o de filmes como estratégia importante para o ensino
de Ciéncias e que de forma critica pode conduzir as abordagens sobre temaéticas ambientais, se
estabelecendo como um recurso pedagdgico em potencial para a EA. Machado (2008) nos
sinaliza sobre os erros conceituais que podem existir em filmes e indica a selegéo de trechos
para que de forma mais didatica seja possivel trabalhar com esse recurso. Cooper (2015) sugere
0 protagonismo dos estudantes na producédo de audiovisuais; Rodrigues (2013) indica a horta
como recurso de atividade didatica que colabora para formar conceitos e para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes nas dimensdes de suas relagcdes em sociedade e na
construgdo de valores ao ambiente escolar. E vista em potencial para abordagens de dominio
que ultrapassem as discussdes das aulas (LAYOUN, 2015); Rocha, Schall e Lemos (2010)
mencionam que a visita a espa¢os ndo formais de ensino, exemplifica os museus, sdo estratégias
fundamentais para ampliar e desenvolver significativamente as praticas educativas. Lestingue
e Sorrentino (2008) fundamenta com a contribuicdo de diversos autores que discutem a
abordagem das atividades de campo como recurso pedagdgico que contribui de maneira

satisfatoria e melhora as relacdes de ensino e aprendizagem.

As atividades de campo sdo os laboratérios onde se concretizam, emergem e
interagem os conte(idos tedricos, elaborados em sala de aula, com a realidade concreta
das transformac@es da natureza. E o local onde se confrontam os valores exibidos

dentro de ‘quatro paredes’ com os praticados nas atividades de campo (TAMAIO,
2002, p. 93-94).

A atividade de visita a espagos educativos ndo formais proporciona entre tantas outras
possibilidades a construcao do conhecimento de forma coletiva e o trabalho em equipe. Kondrat
e Maciel (2013) e Nascimento (2015) acrescentam que as integracGes de aprendizagens
construidas nos espacos formais de ensino aos aprendizados advindos de espagos nao formais
colaboram para a “promocéo de uma viséo integrada sobre 0 meio ambiente para uma educacéo
consciente, critica e problematizadora” (NASCIMENTO, 2015, p.8) e que vai contribuir para
ampliacdo das aprendizagens nos espacos escolares.

O uso de textos verbais e ndo verbais como recursos para aprendizagens sao discutidos
nas argumentacOes de Paleari e Biz (2010) que apontam a construgdo de narrativas orais e/ou
escritas a partir das imagens como forma de trazer significados para a construcdo de
conhecimentos e acrescentam que podem proporcionar uma aprendizagem efetiva; Groto e
Martins (2015) fazem uso interdisciplinar de textos literarios para abordarem contetdos
cientificos, j& Campanini (2016) ressalta que as histdrias em quadrinhos funcionam para atrair

0s estudantes para as abordagens sobre ambiente no ensino de Ciéncias contribuindo assim,
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para a argumentagdo. Outras possibilidades s&o bastante promissoras, como é o caso do uso de
jogos didaticos em que os autores indicam haver potencialidade no uso de jogos para abordagem
de conteddos curriculares em uma perspectiva dialdgica e com aproximacdes das realidades
vivenciadas pelos estudantes do ensino fundamental, que além, de motivar e divertir colabora
para a aprendizagem significativa sobre os temas ambientais (CHEFER, 2014; BASEGGIO,
2016). Ndo somente esses, mas tantos outros recursos pedagdgicos sao potentes estratégias que
proporcionam para o0 ensino dos educandos a constru¢cdo de novos saberes ambientais na
formacdo escolar. Ao pensar sobre a prépria pratica educativa se reflete de como se da a
construcdo dos conhecimentos a partir das experiéncias dos educandos e como elas podem se
potencializarem em “leituras critico-reprodutoras ou se convertem em critico-
transformadoras?” (TREIN, 2012, p. 308). Assim, se assume o lugar e o papel do professor no
ensino, como aquele que busca caminhos para ressignificar as aces educativas com o objetivo
de alcancar maior engajamento dos educandos na constru¢cdo de conhecimentos e no

protagonismo de suas aprendizagens.

1.3.4 Professor: elo entre o curriculo e as aprendizagens na formacéo escolar

Sabe-se que ha uma disputa pelo conhecimento nos curriculos (ARROYO, 2013), entdo,
que professores se assumam no seu papel, tdo fundamental no campo dos saberes que serdo
articulados nas préaticas de ensino. Com vista nesses pressupostos, entende-se que o professor
que age com reflexdo em suas a¢des educativas “se caracteriza como um ser humano criativo,
capaz de pensar, analisar, questionar a sua pratica a fim de agir sobre ela e ndo como um mero
reprodutor de idéias [sic.] e praticas que lhes sdo exteriores” (PIMENTA, 2002, p. 4), nesta
perspectiva as atitudes devem ser autdbnomas para que o curriculo das escolas esteja em
consonancia com as diversidades presentes nela.

Gil-Pérez et al. (2001) abordam que a maneira como os professores realizam suas
praticas docentes esta relacionada a forma como elaboram suas concep¢des sobre a ciéncia e,
dessa maneira, acaba por influenciar o ensino. Toca na questao crucial sobre o tempo para que
haja reflex&o, discussdo e aprimoramento das a¢fes docentes a fim de encontrar as ferramentas
e metodologias mais aproximadas das realidades vivenciadas. O professor é o mediador do
processo de ensino e aprendizagem e a forma como ele trata e aborda o curriculo em seu
exercicio docente pode afetar de forma positiva a aprendizagem escolar dos educandos e

favorecé-los também no seu processo de constru¢do humana entéo, considera-se que “é dever
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dos docentes abrir os curriculos para enriquecé-los com novos conhecimentos e garantir o seu
proprio direito e o dos alunos a rica, atualizada e diversa produgdo de conhecimentos e de
leituras e significados” (ARROYO, 2013, p. 37). Portanto, nos perguntamos, “qual o papel dos
conteudos curriculares para a inser¢do da educacdo ambiental na educacdo basica. Como esses
conteudos podem ser definidos e selecionados? Por quem? Para qué? Para quem?” (TOZONI-
REIS et al., 2013, p. 7). Entdo, é importante que o professor ndo se negue e perceba-se na sua
importante funcdo para a formacao dos educandos, cooperando efetivamente para esse processo
formativo (FREIRE, 2019a).

Com essa perspectiva ressalta-se que “no ambito pedagogico, o professor passa a atuar
como um problematizador, colocando o aprendiz em situagcdes nas quais a interacdo sujeito-
objeto possa ocorrer, 0 que possibilita o educando tornar-se um ser ativo e participativo no seu
processo de aprendizagem” (GOMES et al., 2009, p. 24). Lima (2010) afirma que o professor
ndo é a peca central do ensino e aprendizagem, porém um agente que participa em colaboracdo
com os educandos do processo educativo. Entdo, compreende-se que a mediagdo do professor
nesse processo de ensino, em que o aluno também é protagonista na construcdo do
conhecimento é fundamental para a fungéo que a escola tem e o papel do proprio professor, na
acao de educar.

De acordo com Aires e Bastos (2011) é imprescindivel e emergencial tratar de questfes
ambientais na escola, desde muito cedo, pois “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que é produzida historicamente e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013, p. 6) e “o curriculo se efetiva em
acOes praticas, assim o planejamento é fundamental para que esta préatica se concretize no dia-
a-dia da escola” (SANTOS, 2015, p. 133), pois “a arte de planejar conduz os docentes a uma
reflexdo mais profunda sobre sua pratica e desta maneira o professor serd capaz de contribuir
para formar cidadaos conscientes e participativos” (FORNAZIERO et al., 2009, p. 291-292) e,
“¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 20194, p. 40) e fazer do espaco educativo um lugar dindmico e significativo para os

envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem. Desta forma:

[...] 0 educador primard por intencionalidades pertinentes aos saberes e fazeres da agao
educativa huma evocacdo ressignificada. Nessa tessitura toma como parédmetro a
acao-reflexdo-agdo, conduzida por uma releitura de sua prética, ou seja, consideram
todos os condicionantes possiveis, inclusive 0s s@cio-historicos para o
desenvolvimento de intervenc@es producentes (LIMA, 2010, p. 9).
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Atentamos também que ndo sdo somente necessarias as mudancas na forma de ensinar,
novas inser¢oes de conteudos e novos conhecimentos. De fato, “o que se espera sao reflexdes
que partam das praticas sociais, dos interesses culturais dos sujeitos e que leve a efetivas
transformac6es no modo de viver” (PIASSI, 2011, p. 801) em/na sociedade.

Entdo, nessa abordagem sobre o fazer pedagdgico “o professor é concebido como um
profissional que dialoga com a propria pratica - por meio da reflexéo - e, nesse processo, produz
0s conhecimentos necessarios ao exercicio da profissdo docente” (ANDRADE et al., 2004, p.
14) fazendo a conexdo entre os saberes necessarios a realizacdo das praticas educativas
(FREIRE, 2019a).

Portanto, afirma-se a necessidade de reflexdo e recepcdo do que se chega as escolas
através das diretrizes e normas estabelecidas externamente para que se estabeleca uma
correlacdo com o curriculo que contempla as realidades do local em que ele é praticado,
(ALVES; BERINO; SOARES, 2012), pois a forma como véao sendo direcionados nas escolas
influenciam na construgdo dos conhecimentos produzidos.

A partir da reflexdo e de uma visdo critica sobre 0 gue esta posto no ensino e sobre a
propria pratica, os professores consigam ver as possibilidades de atuacdo em sua docéncia, para
viabilizar que os educandos consigam fazer suas proprias escolhas a luz das reflexdes,
fundamentando-se e argumentando suas negacOes e/ou aceitagOes, fortalecendo assim, a
identidade do ser que esta em formacao no centro desse processo educativo. “Nao significa que
eles sempre vao aceitar a orientacdo do professor, e essa € uma das alegrias como pratica da
liberdade, pois permite que os alunos assumam a responsabilidade das suas escolhas” (BELL
HOOKS, 2013, p. 33) e consigam a luz das suas reflexdes ser protagonista e direcionar seus
aprendizados buscando os sentidos para eles, assim fazemos do espaco educativo um lugar
democratico e de emancipacéo dos sujeitos, pois “quando levamos nossos alunos a refletir sobre
0s problemas experimentais que sao capazes de resolver, ensinamos-lhes, mais do que conceitos
pontuais, a pensar cientificamente o mundo, a construir uma visdo de mundo” (CARVALHO
et al., 2009, p. 13). Assim, como Fornazieiro (2009), entende-se que o educando e o professor
sdo agentes para mudancas nos curriculos de programas educacionais e que na
multidimensionalidade de saberes integrados possam fazer da escola um lugar cheio de
sentidos. Sabe-se também que o curriculo sozinho ndo da conta da diversidade contida na
escola, porém resistir ao curriculo sem identidade que chega pronto nas unidades escolares é
possibilitar a mesma as aproximacgdes da realidade de vida dos educandos, resgatando o
interesse deles pelos estudos e o prestigio, de uma educacdo publica gratuita e de qualidade,

mesmo que na educacdo basica publica de escolas comuns ainda ndo seja 0 que atualmente
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acontece, onde as disputas pelo prestigio de um ensino pablico ocorrem somente a partir da

pretensdo ao ensino superior.

Devemos inferir, portanto, que a educacgdo de qualidade é aquela mediante a qual a
escola promove, para todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades
individuais e sociais dos alunos, bem como a inser¢do no mundo e a constituicdo da
cidadania também como poder de participacao, tendo em vista a construcéo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Qualidade é, pois, conceito implicito & educacéo e
ao ensino (LIBANEO et al., 2012, p. 132-133).

O professor alem de ser um mediador do processo de aprendizagem é também o fio de
tessitura para 0 pensamento critico ¢ reflexivo dos educandos. “O papel do educador no
processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da
construcdo dos curriculos construidos que sistematizam nas escolas e nas salas de aula”
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 19). Assim, a abordagem da tematica ambiental em uma
perspectiva critica discute aspectos do meio ambiente natural, porém também os aspectos do
meio social partindo de vivéncias individuais para contribuir com a formacéo cidada critica e
reflexiva do coletivo, que favoreca a constituicéo de seres dotados de conhecimentos, ativos e

conscientes para atuar nas discussdes, nas propostas e decisdes na/para sociedade.

Nesta visdo, educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de
transformacdes sociais e nesse processo se transformam; portanto, o ensino é teoria —
pratica, é praxis. Ensino que se abre para a comunidade com seus problemas
socioambientais, sendo a intervencdo nesta realidade a promocdo do ambiente
educativo e o conteddo do trabalho pedagégico, (GUIMARAES, 2000, p. 17).

A ideia é que, com o protagonismo dos envolvidos nas a¢Bes educativas, 0s sujeitos se
despertem, reflitam e promovam as possiveis construc@es e/ou desconstrucdes e reconstrucées
dos conhecimentos, trazendo a evidéncia das identidades e das suas subjetividades que
emergem das inter-relacdes desse processo educativo, e que sdo capazes de dar sentidos as
representacdes das invisibilidades docentes e discentes, ndo tdo oportunizadas nesses espacos

sociais por conta das normatizacdes e regulacdes do ensino e aprendizagem.
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1.4 Saberes na escola para o fazer critico e reflexivo

A ideia de saber esta relacionada aos conhecimentos construidos, as informacdes, as
inferéncias, concepgdes e percepcdes, € 0 que nos faz capaz de realizar algo ou alguma coisa a
partir desses saberes.

Para Foucault (2008) o saber estd intrinsecamente relacionado as relacdes de
conhecimento e poder, enfoca que sado esses saberes que tratamos a partir do discurso em nossas

comunicag¢fes com o mundo. Portanto, saber é:

[...] o dominio constituido pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou ndo um status
cientifico [...]; também, o espaco em que o sujeito pode tomar posi¢cdo para falar dos
objetos de que se ocupa em seu discurso [...]; o campo de coordenacdo e de
subordinacdo dos enunciados em que 0s conceitos aparecem, se definem, se aplicam
e se transformam [...]; finalmente, um saber se define por possibilidades de utilizacdo
e de apropriacdo oferecidas pelo discurso [...] (FOUCAULT, 2008, p. 204).
Foucault (1970, p. 36) estabelece que “a disciplina ¢ um principio de controle da
producéo do discurso. Ela Ihe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de
uma reatualizagdo permanente das regras” entdo, considera-Se importante que a Educacdo
Ambiental permaneca nos moldes como ela até hoje tem se apresentado, longe da
disciplinarizacdo como propde o PLS 221/2015 que visa tornar a EA uma disciplina para 0s
niveis fundamental e médio. Compreende-se que “todo sistema de educa¢do é uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes
que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1970 p. 44), portanto, ¢ fundamental que a EA
continue sendo um campo de saberes e praticas e ndo uma disciplina do curriculo pensado e
organizado fora dos contextos escolares, limitando as acdes dos agentes envolvidos na
comunicacdo dos discursos e dialogos ambientais com todas as problematizacGes possiveis e
seus enfoques direcionados para a transformacao social.
Com relagéo aos estudos do campo dos saberes da vida e da acdo educativa temos
caracterizados os saberes docentes e saberes da docéncia (TARDIF, 2000, 2014; PIMENTA,
2018), saberes necessarios a pratica educativa (FREIRE, 2019a) e saberes da pratica (NOVOA,

2011) e o saber ambiental (LEFF, 2015) - (Quadro 1).



Quadro 1 - Saberes mobilizados na acéo de ensino
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Saberes docentes
TARDIF (2014)

Saberes da
docéncia
PIMENTA (2018)

Saberes necessarios
a pratica educativa
FREIRE (2019a)

Saberes da pratica
NOVOA (2011)

Saberes da docéncia:
saberes ligados a pessoa
e ao trabalho.

Formagao profissional:
saberes ligados a
formagéo inicial e
continuada.

Saberes disciplinares:
saberes pessoais
construidos na familia,
ambiente e que
antecedem a
profissionalizacéo.

Curriculares: saberes
voltados para o
programa de ensino,
livros didéticos,
apostilas, tarefas, fichas,
entre outros.

Experienciais: saberes
decorrentes do exercicio
da profisséao.

Saberes da experiéncia:
saberes aprendidos
enquanto aluno e fruto
das vivéncias cotidianas
da docéncia no processo
reflexivo das préaticas
educativas.

Saberes do
conhecimento: saberes
aprendidos na escola, nas
formac0es e nas
especialidades.

Saberes pedagogicos:
saberes construidos a
partir das urgéncias da
prética, envolvem a
técnica, a humana e a
politico social.

Ensinar exige respeito
aos saberes dos
educandos.

Ensinar exige
criticidade.

Ensinar exige reflexao
critica sobre a prética.

Ensinar exige
compreender que a
educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo.

Ensinar exige tomada
consciente de decisdes.

Ensinar exige
disponibilidade para o
dialogo.

Ensinar exige outros
saberes necessarios a
pratica educativa.

Conhecimento:
construcdes de praticas
educativas que favorecam
as aprendizagens.

Cultura profissional: na
escola e com dialogos
entres outros professores
que se compreende a
funcéo e sentidos da
escola.

Tato pedagdgico: a forma
€omo se aproxima 0s
alunos dos trabalhos a
serem realizados na escola.
Esta associado as
dimensdes pessoais e
profissionais do professor.

Trabalho em equipe:
acles colaborativas e
coletivas, intervencéo nos
processos educativos da
escola.

Compromisso social:
visdo na transposicéao das
impossibilidades
condicionadas pelo meio
familiar e social, valores,
diversidade cultural,
inclusdo e intervencédo
social com envolvimento
de todos das comunidades
escolares.

Fonte: a autora, 2021.

Os saberes docentes vao sendo constituidos e caracterizados como “[...] temporais, ou

seja, adquiridos através de certos processos de aprendizagem e de socializacdo que atravessam
tanto a histéria de vida quanto a carreira” (TARDIF;, RAYMOND, 2000, p. 234), e dai a

importancia de considerar as a¢Ges educativas dos professores em um contexto que vai além da

aquisicdo de conhecimentos especificos das disciplinas escolares que lecionam, um contexto

amplo que envolve toda a trajetoria de vida destes profissionais.
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O saber ambiental é uma espécie de améalgama de saberes que problematiza 0s
conhecimentos compartimentalizados nas disciplinas do curriculo para que haja uma
transformacéo desses modelos hegemonicos. Esse saber ambiental que se da nas dimensdes
politicas, culturais e sociais, e para além, de conceituaces, praticas e estratégias de resolucao
de problemas emergentes e complexos da sociedade e natureza, se fundamenta na criticidade e
colabora para as construgdes transdisciplinares dos conhecimentos, contribuindo para a
formacéo da identidade dos sujeitos e a forca da sua atuacdo na sociedade local e planetaria
(LEFF, 2015).

No contexto das visdes de Tardif (2014, 2000) sobre os saberes e o tempo para
aprendizagem da profissdo docente e os saberes da docéncia citados por Pimenta (2002, 2018),
Freire (2019a) e NoOvoa (2011) compreende-se que o0s saberes da acdo educativa estdo
intrinsecamente interligados ao saber ambiental em toda dimensdo que essa conceituagdo
abrange. Partindo da ideia em que se considera 0 ambiente como um todo, percebe-se que 0
saber ambiental é a justaposicdo dos saberes que decorrem das vivéncias pessoais, das acoes
discentes e docentes no processo de vida, formacdo escolar e profissional, formando esses
saberes que integram as praticas educativas, e que constitui o que FREITAS (2018, p. 1) chama
de “saber docente ambiental”.

Neste estudo buscou-se investigar a teméatica ambiental em publicac@es cientificas, em
materiais curriculares do ensino carioca e nas perspectivas de professores que lecionavam

Ciéncias, relacionando saberes docentes e saber ambiental.
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2 METODOLOGIA

Constitui-se de natureza predominantemente qualitativa, com tratamento de forma
quantitativa de parte dos dados (ANDRE, 2012). A pesquisa qualitativa considera as
subjetividades, os significados, valores e atitudes para obtencdo de novos conhecimentos que
emergem das relagbes sociais (MINAYO, 2009; GIL, 2008). A interacdo da pesquisa de
natureza qualitativa e o tratamento quantitativo dos dados colaboram para o “[...] nivel de
credibilidade e validade aos resultados da pesquisa” (OLIVEIRA, 2010, p. 39) contribuindo
para a construcdo de conhecimentos cientificos a partir dos resultados deste estudo.

A pesquisa foi submetida & Plataforma Brasil para avaliacdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa, sendo considerada ‘“pesquisa bem delineada, apresenta coeréncia teorica e
metodologica, boa consisténcia cientifica” (COEP, 2021, p. 3), aprovada pelo Parecer N°
4.814.845 - CEP/UERJ do CAAE 46577921100005282 (Anexo A).

Foi realizada uma pesquisa com diferentes materiais empiricos. Parte-se da pesquisa
bibliografica com a utilizacdo de artigos, teses e dissertacbes para mapear o0 estado do
conhecimento (TOZONI-REIS, 2010; ROMANOWSKI; ENS, 2006; FERREIRA, 2002), em
continuidade foram analisados documentos e materiais curriculares de acordo com Cellard
(2012), constituindo-se como o corpus documental da pesquisa. Também foi realizado o
mapeamento de perspectivas e saberes docentes em relacdo ao ensino das tematicas ambientais
para a formacdo escolar dos educandos do ensino fundamental, analisados segundo Bardin
(2011) e Moraes (1999).

Adiante encontra-se uma sintese do percurso metodoldgico realizado na pesquisa
(Figura 3).



Figura 3 - Fluxograma com as etapas da metodologia
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2.1 Sujeitos e local da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram professores que lecionavam Ciéncias e que atuavam no
municipio do Rio de Janeiro e municipios vizinhos e foram contatados por meio de grupos em
redes sociais, como o Facebook e WhatsApp. Os grupos destas redes foram escolhidos por
terem grande ndmero de professores que atuavam em escolas em diferentes bairros do
municipio do Rio de Janeiro. Entre os professores que responderam positivamente ao convite,
foi enviado um link em que foram apresentados o tema, 0s objetivos da pesquisa e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os critérios de sele¢cdo foram: interesse,
disponibilidade de tempo para participar das etapas da pesquisa e lecionar ou ja ter lecionado a
disciplina Ciéncias no ensino fundamental. Para aqueles que consentiram prosseguir, a etapa
seguinte foi responder a um questionario. Todos os professores participantes da pesquisa foram
convidados a avaliar as atividades didatico-pedagogicas. Aqueles que responderam ao
questionario, indicando ja terem realizado atividades sobre tematicas ambientais ou de
Educacdao Ambiental na escola foram convidados para realizar a entrevista e a aplicacdo do
produto educacional, descrita adiante na sec¢do 4. A pesquisa foi realizada com 30 professores
do ensino fundamental que lecionavam na cidade ou no estado do Rio de Janeiro em 2021.

Todas as etapas da pesquisa com os professores atenderam a ética da impessoalidade
para a pesquisa cientifica e foram realizadas de forma virtual, fora da escola e fora do horéario
de trabalho do professor. O critério para que esses instrumentos fossem aplicados em ambiente
virtual se deu devido a resguardar a seguranca dos participantes da pesquisa e da pesquisadora
seguindo as orienta¢des de distanciamento social da Organizagdo Mundial de Saude em virtude
da pandemia da Covid-19. Os professores foram esclarecidos quanto aos riscos, beneficios,
sigilo e receberam a cdpia do TCLE assinada com os demais esclarecimentos sobre a pesquisa.

A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) é o 6rgdo da
Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (PCRJ) em que estavam lotados 27 professores
participantes da pesquisa em 2021, do total dos 30 selecionados. A SME-RJ é responsavel pela
organizacdo da maior rede de ensino da America Latina e foi priorizada por elaborar seus
proprios materiais curriculares e por ser campo de atuacdo profissional da pesquisadora,
trazendo sentidos e significados para a compreensdo do ensino praticado nesta rede
educacional. Trés professores atuavam em escolas de municipios que fazem divisa com a cidade
do Rio de Janeiro.

Local do estudo - O municipio do Rio de Janeiro (Figura 4) faz divisa com 0s

municipios de Itaguai, Seropédica, Mesquita, Nilopolis, S&o Jodo de Meriti e Duque de Caxias.
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(IBGE, 2020; PCRJ, 2019). A SME/RJ esta localizada no municipio da Cidade do Rio de
Janeiro que € caracterizado pelo bioma de mata atlantica e estd localizado na regido
metropolitana do estado do Rio de Janeiro (Figura 4), ocupando 1.200,326 km? do territorio do

estado.

Figura 4 - Mapa do Estado do Rio de Janeiro — Municipio do Rio de Janeiro
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Fonte: CARTOGRAFIA FLUMINENSE — CEPERJ, 2021.

A SME/RJ estd dividida em 11 Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE),
localizadas respectivamente em ordem crescente da 12 & 112 coordenadoria nos bairros: Praga
Maua, Lagoa, Engenho Novo, Olaria, Rocha Miranda, Deodoro, Barra da Tijuca, Bangu,
Campo Grande, Santa Cruz, llha do Governador. A SME atende criangas da educacéo infantil
(a partir de 6 meses a 5 anos e 11 meses); jovens em idade escolar regular do 1° ao 9° ano do
ensino fundamental e também o Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento
a Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA).

A SME-RJ passou por diversas mudancas durante o periodo da anterior gestdo
municipal, contando em abril do ano de 2020, com mais uma secretaria municipal de educacéo,
Sueli Pontes Gaspar, sucedendo a secretaria, Talma Romero Suane, que j& havia sucedido o
primeiro secretario César Benjamin. A substituicdo de Talma foi temporaria e ela seguiu como
secretaria de educacdo na SME-RJ até o final do ano de 2020, fim também do governo do
prefeito anterior (SME-RJ, 2018-2020).
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A SME-RJ elabora a politica de educacao da rede municipal do Rio de Janeiro, coordena
e avalia os resultados educacionais da educacdo infantil, ensino fundamental e PEJA a fim de
garantir éxitos na educacao carioca (RIO DE JANEIRO, 2019).

No ano de 2020 a rede municipal contava com 1542 escolas e em reatualizagdo da
pesquisa em 2021 passou a contar com 1543 escolas municipais, que estdo divididas por

unidades de atendimento (Quadro 2).

Quadro 2 - Unidades de atendimento escolar e alunos por segmento

Total
Unidades por tipo de atendimento 2020 -2021

Creche/EDI-unidades de Educacéo Infantil 525
Escolas/CIEP com atendimento exclusivo de Educacdo Infantil 10-11
Unidades exclusivas de Ensino Fundamental | 233
Unidades exclusivas de Ensino Fundamental Il 221 - 222
Unidades com mais de uma modalidade/segmento 546
Educacdo Especial exclusiva 4
EJA exclusiva 3
Escolas Municipais Olimpicas Cariocas (Ensino Fundamental I) 2-4
Escolas Municipais Olimpicas Cariocas (Ensino Fundamental I1) 5-6
Escolas Municipais de Aplicacdo Carioca (Ensino Fundamental I1) 28 -18

Fonte: SME, 2020/2021

O ensino fundamental na rede municipal do Rio de Janeiro comporta a formacao dos
estudantes do 1°ao 9° ano de escolaridade e também os projetos Carioquinha e Carioca, projetos
caracterizados como de correcdo de fluxo, ou seja, adequacéo de idade e ano de escolaridade.
Os professores dessa rede de ensino lecionam no ensino fundamental dos anos iniciais com a
formacéo do curso de formacdo de professores na modalidade normal, equivalente ao ensino
médio, curso de pedagogia ou curso de normal superior. Atualmente, 0 ingresso por concurso
nos anos iniciais se da somente com as duas Ultimas formacgdes. Nos anos finais do ensino
fundamental para ingresso na SME-RJ os professores precisam ter formacdo no nivel de
graduacdo em licenciatura na &rea do conhecimento do ensino que sera realizado. O corpo
docente da SME- RJ foi composto em 2020 de 39.815 e em 2021 passou a contar com 39.178

professores distribuidos por cargo e carga horaria (Quadro 3).
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Quadro 3 - Distribuicdo de professores por cargo e carga horaria de trabalho

Cargo Carga Professores
Horaria 2020/2021

22,5h 2.338/2.335

Professor de Educacao Infantil 0N 3646 /3.684

Professor Adjunto de Educacdo Infantil 40h 1.797/1.908

Professor de Ensino Fundamental — Anos Iniciais 40h 3.597 / 3.843

Professor de Ensino Fundamental — Anos Finais 40h 3.803/3.531
16h 11.524/11.210

Professor | 30h 85/72

22,5h 11.299/10.933

Professor Il 40h 1.726/ 1.662
Total da Rede 39.815/39.178

Fonte: SME, 2020/2021

A educacdo desse municipio atende criancas e jovens de todo o municipio do Rio de
Janeiro e também dos municipios vizinhos, totalizando 641.564 em 2020 e 644.138 alunos em
2021 e que estdo distribuidos desde a creche e educacéo infantil até os anos finais do ensino

fundamental, inclusive o PEJA.

2.2 Procedimentos de construcdo de dados

Nesta subsecdo estdo descritas a construcdo dos dados das etapas que compdem este
estudo: pesquisa bibliogréfica, selecdo do corpus documental, elaboracdo e aplicacdo do
questionario e da entrevista e da ficha de andalise e avaliacdo das atividades didatico-
pedagdgicas, que juntas constituem-se como etapas importantes para a triangulacdo dos dados.
Essas etapas permitem ao pesquisador utilizar-se de varios instrumentos e técnicas para a coleta
de dados, extraindo dos resultados das fontes e espagos diferentes um amplo aparato
informacional, conferindo validade & pesquisa (FLICK, 2013; FIGARO, 2014; MARCONDES;
BRISOLA, 2014).

2.2.1 Pesquisa bibliogréfica: estado do conhecimento

Foi realizada uma pesquisa bibliografica do tipo estado do conhecimento a partir do
roteiro elaborado (APENDICE B) iniciou-se com o levantamento das produgdes cientificas na

base de dados do portal Scielo-Brasil, seguida pela consulta a base de dados do portal da
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CAPES. Foram selecionados artigos, teses e dissertacdes produzidos para o ensino das ciéncias
envolvendo a tematica ambiental em diferentes contextos, niveis de ensino e formacao, servindo
para situar, direcionar e somar conhecimentos para o desenvolvimento da atual pesquisa em um
contexto mais amplo a partir dos construtos das pesquisas ja realizadas, tracando assim, o
delineamento e mapeamento do campo de estudos.

O portal Scielo-Brasil foi selecionado por ser considerado “[...] uma rica fonte de busca
que poderia ser mais utilizada para acessar conhecimentos por professores da educacao basica”
(NASCIMENTO; CRUZ; BRAUN, 2017 p. 1-2), e 0 banco das teses e dissertacfes na base de
dados do portal de periddicos da CAPES por reunir as produgfes académicas de todo pais.
Ambos foram escolhidos por se constituirem como base de dados fundamentais para a pesquisa
cientifica no Brasil e no exterior e por permitirem acesso amplo e gratuito e serem
frequentemente atualizados.

Nesta subse¢do apresenta-se a pesquisa bibliografica no estado do conhecimento dos
artigos levantados e selecionados no portal Scielo — Brasil e as teses e dissertacées no banco de
dados do portal da CAPES. Segue-se também com o levantamento das producdes cientificas de
abordagens das tematicas ambientais com as compreensdes dos documentos e materiais
curriculares e das ag0es de ensino realizadas nas escolas. Para tal elencou-se: 1) selecionar os
bancos de dados em dois portais, Scielo-Brasil e CAPES; 2) definir os descritores da busca nos
dois portais; 3) estabelecer os critérios de selecdo e exclusdo para compor o estado do
conhecimento; 4) ler os titulos, resumos, palavras-chaves; 5) Agrupar em categorias e sintetizar
as consideracOes das publicacdes selecionadas. De forma sintética organizou-se o corpus da

pesquisa (Figura 5).
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Figura 5 — Etapas da pesquisa nos portais Scielo-Brasil e CAPES
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Fonte: a autora, 2021.

Por meio das leituras dos trabalhos no portal Scielo - Brasil, selecionou-se os trabalhos
em todos os niveis da educacgdo basica e na formacdo de professores inicial e continuada: no
portal da CAPES os trabalhos sobre as tematicas ambientais presentes no ensino fundamental
e nas acOes de professores que atuam nesse segmento de ensino, excluindo somente os trabalhos
ligados a educagdo infantil, pois na compreensdo da pesquisadora, esses trabalhos se



60

distanciaram do objetivo deste estudo. Construiu-se entdo, a escrita das analises e as reflexdes
percebidas de como vem sendo tratada a tematica ambiental no ensino de Ciéncias nas escolas

brasileiras e também em alguns outros paises da América Latina, Europa e Africa.

2.2.1.1 O Ensino de Ciéncias e a tematica ambiental no portal Scielo — Brasil (1998-2019)

Inicia-se a busca no portal Scielo-Brasil das producgdes cientificas sobre o ensino de
Ciéncias e a tematica ambiental com a selecio dos artigos. Utiliza-se o operador boleano! AND
e as palavras-chave ensino de ciéncia, ambiente, e suas varia¢des, como por exemplo, ambiental
e ciéncias. As palavras-chave foram selecionadas a partir das leituras prévias de artigos
relacionados as tematicas deste estudo.

Na busca empreendida até 12 de margo de 2020 foram encontrados o total de 181
artigos. Revisitado o portal em janeiro de 2021 ndo foram considerados artigos relevantes que
pudessem ser acrescentados ao total encontrado na revisao realizada no ano anterior. Do total
de artigos, 14 encontravam-se repetidos, restando 167 artigos a serem analisados.

Consideram-se os titulos, os resumos e as palavras-chave dos artigos para seleciona-los.
Os artigos selecionados para compor este mapeamento sdo aqueles que abordam ideias
apresentadas nos objetivos e na metodologia relacionadas ao ensino das Ciéncias: Biologia,
Ciéncias, Fisica e Quimica. Apesar dos objetivos desta pesquisa estar direcionados para o
ensino fundamental, acredita-se na relevancia dos estudos com a mesma abordagem dirigidos
ao ensino médio e também aos cursos de formacéo de professores e formacdo continuada, pois
ampliam o0s conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem na educacao basica e assim, podem
trazer contribuicGes importantes para a compreensdo do estudo realizado. Os artigos em sua
maioria foram lidos na integra para melhor compreensao do enfoque dos estudos desses autores
ja que no titulo, resumos e palavras chaves nem sempre apresentavam de forma explicita como
se dava a abordagem da tematica ambiental no ensino das ciéncias. Apos as leituras, tanto dos
titulos, resumos e palavras-chaves quanto a leitura dos textos na integra serviram para a
exclusdo dos 102 artigos que ndo estavam em consonancia com o0s objetivos da pesquisa e néo
acrescentavam abordagens consideradas significativas, se ndo aquelas contidas nos artigos ja
selecionados. Ao final foram selecionados 79 artigos de acordo com os critérios estabelecidos

pela pesquisadora para serem posteriormente analisados.

! Operador boleano - Recomenda-se a leitura de Pizzani, L. et al. A arte da pesquisa bibliografica na busca do
conhecimento. Rev. Dig. Bibl. Ci. Inf.,Campinas, v.10, n.1, p.53-66, jul./dez. 2012 —ISSN 1678-765X.
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2.2.1.2 O Ensino de Ciéncias e a tematica ambiental no portal da CAPES (2013-2019)

Nesta etapa buscou-se mapear as dissertacoes e teses que tratavam da tematica ambiental
no ensino fundamental, considerando os estudos com relacdo entre o ensino de Ciéncias e a
Educacdo Ambiental. Levantou-se no portal da CAPES as producdes académicas no nivel de
mestrado e doutorado sobre a tematica ambiental na educacdo basica, com foco na area de
ensino. A busca no catalogo de teses e dissertacbes CAPES foi iniciada em 4 de dezembro de
2020 e atualizada até 12 de janeiro de 2021. Utilizaram-se as palavras-chave na busca, conforme
tema e objetivos da pesquisa, € as letras A, B e C para definir o grupo de dissertacOes e teses
encontradas em cada busca. Para o grupo A, a busca foi realizada com: "tematica ambiental”
AND "educagdo basica”; no grupo B: “tematica ambiental” AND “educagdo ambiental”; e no
grupo C: “ensino de ciéncias” AND “educacao ambiental” AND “ensino fundamental”. Com
as palavras-chave A: "tematica ambiental” AND "educagdo basica”- foram selecionados 52
trabalhos; com as palavras-chave B “tematica ambiental” AND “educacdo ambiental”
encontrou-se 131 trabalhos e as palavras-chave C “ensino de ciéncias” AND “‘educagio
ambiental” AND “ensino fundamental” encontram-se 223 trabalhos académicos. As palavras-
chave também foram selecionadas a partir das leituras prévias de artigos relacionados as
tematicas deste estudo.

Ao todo foram encontrados 406 trabalhos académicos nas buscas. Para selecionar os
trabalhos mais centrados nos objetivos desta pesquisa e que pudessem trazer mais amplitude na
discussdo do tema deste estudo assim, foram definidos pela pesquisadora os critérios de
exclusdo que retiram os trabalhos direcionados para educacéo infantil, formacao de professores
inicial e continuada, outras disciplinas do curriculo escolar, ensino médio, comunidade de
trabalhadores locais, formacéo técnica, educacdo do campo, inclusdo de alunos com deficiéncia
e/ou com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e aquelas ligadas a formac&o profissionalizante dos estudantes como foi o caso
de trabalho ligado ao curso de enfermagem, ainda que essas estivessem ligadas ao ensino de
Ciéncias estavam distantes dos objetivos desse estudo e ja haviam sido incluidas na busca
empreendida na revisdo bibliografica anterior no portal Scielo Brasil. Foram retiradas também
as teses e dissertacOes que foram anteriores a Plataforma Sucupira, assim sinalizadas no portal
da CAPES. Foram selecionadas as dissertacdes e teses da area de ensino direcionadas a
formacdo de estudantes do nivel fundamental e aquelas relacionadas as préaticas pedagogicas
nesse nivel de formacéo escolar. Apds a leitura de todos os titulos, resumos e palavras chaves

foram selecionados 14 trabalhos sendo 12 dissertacdes (D) e 2 teses (T).
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2.2.2 Documentos e materiais curriculares da SME-RJ

A fonte documental tem grande vantagem porque “possibilita o conhecimento do
passado, a investigacdo dos processos de mudanca social e cultural e favorece a obtencdo de
dados sem constrangimento dos sujeitos e com menor custo” (GIL, 2008, p. 153-154) para a
pesquisa.

Os documentos curriculares: Orientagfes curriculares (OC) 2016, Revisdo das
Orientagdes curriculares (ROC) 2018, Curriculo (C) 2020, e os materiais curriculares: Caderno
Pedagogico (CP) 2018, Material Didatico Carioca (MDC) 2019 e 2020 constituem o corpus
documental da pesquisa, conforme o roteiro de analise documental elaborado (APENDICE E).
Estes documentos e materiais curriculares foram selecionados por serem documentos oficiais
que norteiam o ensino na cidade do RJ, e 0s materiais por serem 0s recursos pedagogicos
produzidos e distribuidos pela SME-RJ e utilizados nas escolas municipais desta cidade do Rio
de Janeiro, ambos encontrados no site do Rioeduca com acesso em 2021 e no site do Rioeduca

dos anos de 2016 a 2020, de acesso publico e vinculados a SME-RJ.

2.2.3 Questiondrio para professores

Um questionario (APENDICE C) foi elaborado com questdes abertas e fechadas para a
obtencdo de dados sobre: perfil dos professores em relacdo a sua formacéo escolar e atuacao
profissional; uso de recursos didatico-pedagdgicos para o0 ensino da tematica ambiental e das
abordagens socioambientais. O questionario foi elaborado por meio do formulario digital
Google, com tempo previsto de preenchimento de 10-15 minutos e aplicado a 30 professores
que lecionavam ou ja tivessem lecionado a disciplina escolar Ciéncias. Os professores foram
inicialmente contatados pelas redes sociais e aqueles que mostraram interesse e disponibilidade
em participar da pesquisa foi enviado o TCLE (APENDICE A) juntamente com o formulario

digital, link: https://forms.gle/HqVaM{fMrwBVifRWe8, para anuéncia e preenchimento. Uma

via do TCLE disponibilizada também no formulario digital foi assinada pela pesquisadora
responsavel e enviada aos participantes da pesquisa.

No TCLE constam esclarecimentos sobre o objetivo e 0s critérios para a participacdo
do professor em todas as etapas da pesquisa: a participacao do professor em qualquer das etapas
ndo é obrigatoria e a qualquer momento ele esta livre para desistir de participar e retirar seu

consentimento, ndo acarretando prejuizos para a pesquisa. Os dados foram apagados do


https://forms.gle/HqVgMfMrwBVifRWe8
https://forms.gle/HqVgMfMrwBVifRWe8
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ambiente virtual por medidas de seguranga e nos resultados ndo houve identificacdo dos
individuos participantes.

Escolheu-se o questionario como instrumento de coleta de dados por se caracterizar
também como uma “técnica de investigacao [...] com o proposito de obter informagfes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado etc” (GIL, 2008, p. 121). Para Chagas (2000) ndo sdo
somente as técnicas que envolvem a elaboracdo de um bom questionario, mas também a
experiéncia do pesquisador sobre o conhecimento do campo de estudos para a construcédo das

etapas de um instrumento eficaz.

2.2.4 Entrevista para professores

Com intuito de aprofundar as indagacdes sobre a pesquisa foi escolhida a entrevista por
ser ““[...] uma forma de interagdo social” (GIL, 2008, p. 109), se constituindo como instrumento,
porém também como técnica que busca extrair informac6es das expressdes orais dos sujeitos
entrevistados. Foi realizada a entrevista semiestruturada, pois neste tipo de entrevista “[...] as
questdes sdo apresentadas ao entrevistado de forma mais espontanea [...] para se atingir os
objetivos do estudo em questdo” (TOZONI-REIS, 2009, p. 27-29).

O roteiro de entrevista (APENDICE D) foi aplicado aos professores, de forma a ampliar
compreens@es dos dados obtidos no questionario e indicar as percepcdes docentes a partir da
andlise e avaliagdo das atividades didatico-pedagogicas realizadas com a proposta de despertar
as abordagens com os temas ambientais. A entrevista, com duragéo prevista de 20-30 minutos,
foi aplicada a cinco professores selecionados pela pesquisadora. Os participantes selecionados
apresentavam diferentes formacOes, respeitando os critérios de interesse desta etapa da
pesquisa, desde que lecionassem ou ja tivessem lecionado especificamente a disciplina escolar
Ciéncias e terem sinalizado nas respostas ao questionario estar realizando ou ja ter realizado
atividades e/ou participado de projetos de EA ou com abordagem ambiental Houve a intencéo
de que os entrevistados se sentissem confortaveis em responder as questdes, possibilitando que
subjetividades fossem despertadas por meio dessa interagéo entre o pesquisador e o entrevistado
(GIL, 2008). A entrevista foi realizada pela pesquisadora no ambiente virtual Google Meet e

WhatsApp, visando atender ao que foi mais favoravel aos participantes da pesquisa.
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2.3 Procedimentos de analise dos dados

Nesta subsecéo séo apresentados os procedimentos das analises do corpus documental:
Orientagdes curriculares, Revisao das orienta¢des curriculares, Curriculo, Caderno pedagdgico
e Material didatico carioca; do questionario, da entrevista e das atividades didatico-
pedagdgicas. Foram organizados quadros, tabelas, graficos e descri¢des a partir da criacdo das
categorias de analise que representam os nlcleos de sentidos de escritos e falas dos professores.
Em seguida, foi realizada a codificacdo, que consiste na transformacéo dos dados brutos para a
forma que possam ser tabulados, organizando-os a partir das interpretacdes e compreensdes em

consonancia com os contributos dos autores que fundamentam esta pesquisa (GIL, 2008).

2.3.1 Estado do conhecimento

A analise documental € uma técnica qualitativa em que 0s escritos desses documentos
constituem uma fonte preciosa para a pesquisa, 0 que requer tempo e atencdo do pesquisador
para fundamentar os seus registros sobre as evidéncias extraidas desses documentos (LUDKE;
ANDRE, 1986; CELLARD, 2012).

Realizou-se a pesquisa bibliografica sistematica baseada em Ferreira (2002) e Tozoni-
Reis (2010) que ressaltam sobre a importancia de delinear e mapear 0s principais aportes
tedricos tanto para a fundamentacgdo da pesquisa, quanto para fazer um levantamento do que os
autores discutem em seus estudos publicados, neste caso, sobre a tematica ambiental no ensino
de Ciéncias, possibilitando assim, uma compreensdo atual e aprofundada do tema estudado e a
producéo de novos conhecimentos a partir dos objetivos propostos. A pesquisa bibliografica no
estado do conhecimento tem considerada relevancia para a construcao do saber, visa mapear
um objeto de estudo para a compreensao de caracteristicas especificas, buscando descrevé-las
em diferentes campos de abordagem, a fim de criar pontes de novos conhecimentos elucidados
a partir dos conhecimentos ja elaborados. E um panorama sobre o tema, e que se denomina
estado da arte ou estado do conhecimento (FERREIRA, 2002). Romanowski e Ens (2006) nos
ajudam a entender melhor as caracteristicas préprias deste tipo de pesquisa e assim, definem a
pesquisa bibliografica em dois aspectos, que apesar das semelhancas tem suas particularidades,

considera que:
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Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, denominada “estado
da arte”, recebem esta denominacdo quando abrangem toda uma area do
conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producdes. O estudo que aborda
apenas um setor das publica¢des sobre o tema estudado vem sendo denominado de
estado do conhecimento (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39-40).

Outras pesquisas que vém sendo desenvolvidas na area de ensino colaboram para
reforcar a ideia de estado do conhecimento (SIMOES et al., 2020; BRAGA; ROCAS, 2020).
ApoOs sucessivas leituras, os trabalhos foram categorizados de acordo com Bardin (2011):
ensino e aprendizagem, metodologias de ensino, curriculo, Educacdo Ambiental, formacao de
professores, CTS/CTSA; concepcdo, percepcdo e representacdo, alfabetizacdo cientifica,
manual escolar - livro didatico; interdisciplinaridade, revisdo de literatura, praticas
pedagdgicas, aprendizagem, considerados neste estudo como eixos tematicos.

Os artigos selecionados no portal Scielo-Brasil e os 14 trabalhos selecionados no portal
CAPES — 12 dissertacOes (D) e 2 teses (T) — foram analisados e distribuidos por eixo tematico

e realizadas descrigdes dos principais.

2.3.2 Corpus documental: documentos e materiais curriculares da SME/RJ

A analise documental das OC de Ciéncias (2016, 2018), Curriculo de Ciéncias (2020),
do CP (2018) e do MDC de Ciéncias (2019-2020) do 1° ao 9° ano de escolaridade foram
realizadas de acordo com as cinco dimensdes propostas por Cellard (2012): o contexto em que
os recursos pedagogicos foram produzidos, os autores que sdo aqueles que elaboraram e/ou
produzem e/ou revisam o CP e MDC, a autenticidade e confiabilidade do texto, que se trata
da verificacdo da procedéncia e a relacdo com o que os autores descrevem, apresentando-se
como testemunha direta ou indireta do documento, a natureza do texto que esta
intrinsecamente ligada ao contexto, observando se houve livre expressdo sem indicagdes de
influéncias hierarquicas na elaboracdo do texto, nessa dimensao € importante também atentar
para indicios de interpretacOes e dificuldades de leitura por aqueles que estdo fora do contexto
de producgéo, conceitos-chave e a l6gica interna do texto caracterizam-se por identificar os
sentidos, a lingua em que foi produzido, o problema que levou a construcéo, se ha indicacGes
de acBes a serem tomadas e se ha diferencas nas ortografias retratando a época em que foi
construido. Os materiais curriculares também foram analisados pela técnica de analise de
contetdo que busca verificar a “[...] presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar

alguma coisa para 0 objectivo [sic.] analitico escolhido” (BARDIN, 2011, p. 135).
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O enfoque curricular dos contetdos e 0os conhecimentos sobre a tematica ambiental
presente nos materiais curriculares CP e MDC, em relacdo as tradi¢cdes do ensino: utilitarias,
pedagdgicas e académicas (GOODSON, 1997) foram analisadas para perceber os padrdes de
estabilizagdo e mudancga nos documentos, de acordo com as finalidades do ensino propostas por
Goodson (2001). Os materiais curriculares também foram analisados quanto a ocorréncias das
palavras chaves ambiente, ambiental e socioambiental e a correlacdo com a abordagem da
tematica ambiental e de questbes socioambientais, segundo o saber ambiental (LEFF, 2013) e
as fundamentacdes das macrotendéncias da EA por (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e a
formacdo do sujeito ecolégico por (CARVALHO, 2012).

Os documentos curriculares: OC, ROC e o C de Ciéncias representados por suas capas

(Figura 6) podem ser consultados na integra pelo QR Code (Anexo B, Anexo C e Anexo D,

respectivamente).

Figura 6 - Orientacdes Curriculares, Revisdo das Orientagfes Curriculares e Curriculo de
Ciéncias (2016-2018-2020)

ORIENTACOES
g CIENCIAS CURRICULARES
g

| CENDRS
B |

Fonte: SME-RJ, 2016, 2018, 2020.

Os materiais curriculares Caderno Pedagdgico de Ciéncias 2018 e Material Didatico
Carioca 2019-2020 estédo representados por suas capas (Figura 7) e podem ser consultados na
integra pelo Qr Code (Anexo E). Eles foram analisados pelas dimensdes de Cellard (2012),
também foram analisados pelas ocorréncias de palavras chaves e o contexto em que estas
palavras apareciam no material. As palavras utilizadas foram: ambiente, meio ambiente,
ambiental, socioambiental, sociedade e natureza, estas duas ultimas foram utilizadas para

analise da possibilidade de relacdo de sentido com as demais palavras chaves.
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Figura 7 - Caderno Pedagdgico de Ciéncias (2018 ) e Material Didatico Carioca (2019-2020)

P- 2018

— i S - v—

Fonte: SME-RJ, 2018. 2019, 2020.

2.3.3 Questionario e entrevista

A andlise e interpretacdo das respostas dadas ao questionario se deram a partir de leituras
sucessivas, de acordo com as incidéncias das respostas em consonancia com o referencial
tedrico. Buscou-se analisar os fragmentos textuais de forma a levar a compreensdo as
comunicagOes feitas pelo professor registradas nos escritos do questionario e nas falas das
entrevistas [...], cabe ressaltar que as analises ndo sdo intuitivas e sim, cientificamente

constituidas de maneira a conferir veracidade e crédito a analisadora da comunicacdo na
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pesquisa e assim, construindo as analises e as interpretacdes dessas respostas (BARDIN, 2011)
e também analise de conteddo segundo Moraes (1999). Apos a obtencdo dos dados do
questionario e da entrevista, estes foram analisados e interpretados em consonancia com 0s
referenciais tedricos dos estudos referentes a tematica ambiental no ensino de Ciéncias e/ou na
Educacdo Ambiental.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentam-se os resultados da pesquisa bibliografica sobre a tematica
ambiental no ensino das Ciéncias nos artigos do portal Scielo-Brasil e no portal da CAPES;
anélise documental das orientacdes e documentos curriculares de Ciéncias da SME/RJ; ensino
de Ciéncias e a Educacdo Ambiental representados nas acbes docentes de professores que
lecionam a disciplina escolar de Ciéncias no ensino fundamental, e também os resultados da
apresentacdo e aplicacdo das atividades didatico-pedagdgicas para os professores da educacao
bésica.

3.1 Estado do conhecimento

Nesta subsecdo apresenta-se a analise de artigos, teses e dissertacdes para 0 mapeamento
de pesquisas sobre teméticas ambientais nas praticas nacionais e internacionais de ensino da

educacéo basica.

3.1.1 Mapeamento de artigos no portal Scielo-Brasil: tematicas ambientais no ensino das

ciéncias e na formacéo de professores (1998-2019)

Os artigos selecionados a partir da pesquisa bibliografica no portal Scielo-Brasil para
serem analisados foram organizados de forma alfanumérica (Al até A79) na ordem decrescente
do ano de publicacéo e descritos os titulos, autor(es), ano e periddico de publicacdo. Em seguida
foram reunidos nos seus respectivos periodicos de acordo com a ordem decrescente daqueles
que continham o maior nimero de publicagdes (Apéndice G).

Os temas de estudos que vém sendo realizados desde 1998 a 2019 pelos professores
e/ou pesquisadores contemplam desde politicas educacionais até o ensino propriamente dito em
seu contexto escolar. Abordam sobre: as percepcOes e argumentacdes de alunos sobre sua
aprendizagem e os temas ambientais; tempo ideal para aulas de campo, laboratério e de sala de
aula; concepcdes de natureza da ciéncia, pedagdgicas, salde e CTS/CTSA, conhecimentos de
Educacdo Ambiental, processos e agdes menos nocivas ao ambiente e a0 humano; metodologias
integradoras na organizacdo curricular e em aulas; sequéncias didaticas, métodos de

investigacao, contribui¢Ges de atividades de campo extraclasse, multimodos; inclusdo dos PCN
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e da pedagogia critica nas discussdes escolares; atividades voltadas para os conteddos
curriculares e a abordagem nos manuais escolares; objeto de aprendizagem para a construcéo
do pensamento critico; propostas de Educacdo Ambiental a partir de construcao de saberes com
a coletividade; alfabetizacdo cientifica e tecnolédgica na educagdo béasica e nos exames de
avaliacdo; relacdo ensino e aprendizagem e as possibilidades de melhorias; potencial
metacognitivo da argumentacdo; confluéncias pedagdgicas e filosoficas entre Educacdo
Ambiental Critica e a pedagogia historico-critica; analises de divulgacdo cientifica para o
conhecimento de Ciéncias; compromisso social entre salide e ambiente e a relagdo de filmes e
conceitos cientificos para 0 meio ambiente; narrativa e literatura como técnica e abordagem de
conceitos em Ciéncias; elabora¢do de mini curso EAD e projeto de ensino médio na pos-
graduacdo; aspectos, reflexBes, conhecimento profissional e transformacdo da préatica
pedagogica; produtores de materiais para ensino fundamental; estratégias de ensino por
investigagdo e de praticas de interdisciplinaridade; CTS/CTSA nas orientacOes curriculares, nas
discussbes e em instituicbes de ensino; producbes e analises de sentidos em préaticas de
Educacdao Ambiental e também as representacfes sociais de professores e alunos sobre meio
ambiente.

Consideram-se os artigos, independente dos periddicos de publicacao, pois este ndo era
um fator de exclusdo determinado pela pesquisadora. Os 79 artigos encontravam-se distribuidos
em 23 periddicos nacionais e internacionais com Qualis CAPES Al, A2, Bl e B2 e foram
organizados em ordem decrescente do nimero de publicacdes, sdo eles: Ciéncia e Educacdo da
Universidade Estadual Paulista - SP com (48) artigos; Ciéncia e Saude Coletiva com (3) artigos;
TED, Estudos Pedagdgicos da Universidade Austral de Chile — CHL, Ensaio e Pesquisa de
educacdo em Ciéncias, Educacion Quimica, Rev. Electron. Investig. Educ. Ciénc., Revista
Ensaio e Revista Brasileira de Ciéncia do Solo com (2) artigos cada uma delas; Revista
Brasileira de Educacdo, Revista CS, Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas — SP,
Educacdo e Pesquisa da Universidade de Sdo Paulo — SP, Revista Brasileira de Educacéo
Médica — DF, Revista Estudos Avangados, Revista Educagdo em Saude, Rev Iberoam. Educ.,
Psicologia Ciéncia e Profissdo, Interface — Comunicacdo, Salde, Educacéo, Revista Brasileira
de Ensino de Fisica, Educacdo em Revista, Revista Educare e Perspectiva em Ciéncia da
Informacdo com apenas (1) artigo selecionado, publicado em cada um desses periddicos. Desse
modo, por amostragem percebe-se que o periddico Ciéncia e Educacdo destaca-se com maior
numero de publicacGes sobre a tematica ambiental no ensino das ciéncias em relagéo aos outros

periddicos também considerados com prestigio na area de Educacéo e Ensino (Tabela 1).
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Tabela 1- Distribuicdo dos artigos sobre ensino de Ciéncias e ambiente por periodico

No. de artigos | Percentual de

Periodicos (Total: 23) por artigos por
Periodico/total Periodico
(79)

Ciéncia e Educacdo da Universidade Estadual 48 60,75%
Paulista — SP (1)
Ciéncia e Saude Coletiva (1) 3 3,79%
TED, Estudos Pedagogicos da Universidade
Austral de Chile — CHL, Ensaio e Pesquisa de 2 em cada 2,53% em
educacdo em Ciéncias, Educacion Quimica, Rev. Total = 14 cada,
Electrén. Investig. Educ. Ciénc., Revista Ensaio e Total =17,71%

Revista Brasileira de Ciéncia do Solo (7)

Revista Brasileira de Educacdo, Revista CS, lem cada 1,26% em cada
Cadernos de Pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas Total = 14 Total =17,64%
— SP, Educacéo e Pesquisa da Universidade de S&o
Paulo — SP, Revista Brasileira de Educacdo Médica
— DF, Revista Estudos Avancados, Revista
Educacdo em Saude, Rev Iberoam. Educ.,
Psicologia Ciéncia e Profissdo, Interface -
Comunicacdo, Saude, Educacao, Revista Brasileira
de Ensino de Fisica, Educacdo em Revista, Revista
Educare e Perspectiva em Ciéncia da Informagéo
(14)
Fonte: a autora, 2021.

As contribui¢bes levantadas dos artigos selecionados neste processo de pesquisa
bibliogréafica foram organizadas em eixos tematicos de acordo com as tematicas abordadas,
totalizando 11 eixos tematicos: Ensino e/ou aprendizagem com 15 artigos; Metodologias de
ensino que envolve abordagens, métodos e estratégias de ensino 14; Curriculo (contedos e
documentos curriculares) com sete; Educacdo Ambiental com 12; Formacao de professores
com sete; CTS e CTSA com seis; Concepcao, Percepcao e Representacdo com dois, quatro
e dois artigos respectivamente; Manual escolar/livro didatico com quatro; Alfabetizacdo
cientifica com trés; Interdisciplinaridade com dois e 0 eixo tematico Reviséo de literatura

com um artigo (Tabela 2).



Tabela 2- Artigos no portal Scielo-Brasil agrupados nos eixos tematicos

Eixos tematicos (11)

Artigos

N (%)

Ensino e/ ou
aprendizagem

Al2 - Al4 - A17 - A20 - A25 - A32 - A42 -
AS0 - A52 - A53 - A58 - A64 - A65 - A75 -
AT6

15 (18,98%)

Metodologias de ensino

A3 - Al10 - A13 - A19 - A24 - A31 - A34 -
A39 - A54 - A62 - AG8 - A77 - A78 - A79

14 (17,72%)

Educacdo Ambiental

AS - A8 - All - A27 - A29 - A36 - A37 -
A38 - A43 - A49 - A56 - A73

12 (15,18%)

Curriculo A22 - A28 - A41- A45 - A55 - A6O - A69 7 (8,86%)
Formacao de professores | A15 - A35 - Ad44 - A48 - A63- A71 - AT2 7 (8,86%)
CTSe CTSA A33 - A46 - A47 - A59 - A6l - A74 6 (7,59%)
Concepcéo A21 - A70 2 (2,53%)
Percepcéo Al- A2 - A4 - Al8 4 (5,06%)
Representacao A30 - A40 2 (2,53%)
Manual escolar / livro

didatico A6 - A9 - A22 - A26 4 (5,06%)
Alfabetizacdo cientifica | A7 - A16 - A5l 3 (3,79%)
Interdisciplinaridade A66 - A67 2 (2,53%)
Reviséo de literatura A23 1 (1,26%)

Total

79 (100%)

Fonte: a autora, 2021.
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Os estudos dos professores e /ou pesquisadores nas duas ultimas décadas vém

contribuindo para o panorama de publica¢Bes quanto as abordagens sobre a tematica ambiental

no ensino formal e ndo formal, na formac&do dos professores do ensino de Ciéncias, e assim,

vem contribuindo para as compreensdes do ensino realizado presente nos resultados das

pesquisas que vém sendo desenvolvidas no pais e pelo mundo.

No eixo tematico de Ensino e/ou Aprendizagem reuniu-se os artigos A12, Al4, Al7,
A20, A25, A32, A42, A50, A52, A53, A58, Ab4, A65, A75 E A76. Os autores Rocha e Facina

(2017) discutiram sobre o que os professores apresentam de conhecimentos a respeito do papel

da escola na formagdo de habitos alimentares dos estudantes. Bulegon e Tarouco (2015)
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analisaram as contribuicbes de atividades de aprendizagem para o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes. Groto e Martins (2015) avaliaram o uso da literatura de
Monteiro Lobato no Ensino de Ciéncias em uma perspectiva interdisciplinar da abordagem de
conteudos cientificos em questdes da natureza da ciéncia. Barbosa et al. (2014) analisaram 0s
conteldos conceituais e atitudinais dos estudantes, presentes nas respostas dadas apds 0s
estudos sobre temas em ecologia. Dorneles e Aradjo (2012) integraram atividades
computacionais e experimentais como forma complementar para auxiliar na aprendizagem
significativa de conceitos, trabalhando dentro da disciplina escolar de fisica. Pereira e Terrazzan
(2011) analisaram o uso de imagens em diferentes contextos para a multimodalidade e
popularizacdo cientifica na promocao da melhoria do ensino de Ciéncias para séries iniciais.
Filipecki, Barros e Elia (2006) apresentaram em seu estudo opinies de pesquisadores que
também sdo orientadores de pesquisas sobre a iniciacdo cientifica de estudantes que se
encontravam cursando o ensino médio. Gomes, Dionysio e Messeder (2015) buscaram em uma
atividade com rotulos fortalecer os conhecimentos dos estudantes em relacdo a seguranca para
a saude, meio ambiente, ciéncia e tecnologia na utilizacdo de produtos domissanitarios.
Carvalho e Watanabe (2019) investigaram a evolugédo de ideias de alunos apds participagcdo em
uma proposta de aula sobre a tematica ambiental de aquecimento global. Scarpa e Campos
(2018) abordaram as potencialidades do ensino por investigagdo a fim de tornar esta préatica
mais significativa para os alunos. Ferraz e Sasseron (2017) apresentaram em seu estudo, como
se ddo os discursos e as argumentacdes dos estudantes e a forma como justificam suas
concepgdes sobre os contetidos abordados em sala de aula. Pérez, Cazares e Camacho (2015)
argumentaram sobre a possibilidade de melhoria da aprendizagem dos temas cientificos apos
aplicacdo de uma sequéncia didatica a partir da técnica da informacdo e comunicacao.
Nascimento e Micheli (2015) se fundamentaram em resultados de estudos que pouco apontaram
para os trabalhos realizados sobre agdes preventivas para 0 combate ao uso de drogas e assim,
prosseguiram avaliando o impacto de diferentes modos de prevengéo na reducdo de consumo
destas drogas entre os alunos. Fornaziero (2009) abordou a necessidade de reflexdes sobre a
pratica pedagogica e as discussdes entre educadores e profissionais da saude quanto a
integracdo entre corpo humano e ambiente no ensino da anatomia humana. Rocha, Schall e
Lemos (2010) indicaram a importancia em desenvolver agdes educativas embasadas nos
conhecimentos prévios e apontam como as visitas a espa¢os ndo formais de ensino, por
exemplo, os museus, podem influenciar as concepcdes de jovens. No eixo tematico
Metodologias de Ensino agrupou-se os artigos A3, A10, A13, A19, A24, A31, A34, A39, Ab4,
A62, AB8, A77, A78 e A79. Os autores Neves, Blindchen e Lisboa (2019), Silva e Cunha
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(2016), Oliveira e Langhi (2014), Labur(, Barros e Silva (2011), Machado (2008), Silva e
Labur( (2016) e Diniz, Batista e Santos (2005) tratam de estratégias, abordagens e verificam as
contribuicbes de um ensino por investigacdo e contextualizado no cotidiano escolar para a
valorizacdo discente/docente, o aprimoramento e a superacdo de probleméticas que surgem
desse processo de ensino e aprendizagem. Buscam na pratica do ensino dos conhecimentos
escolares sobre 0 meio ambiente, considerando-o como um todo, estabelecer a importante
relacdo dos conhecimentos cientificos, do despertar das subjetividades dos alunos que emergem
de aproximac0es das vivéncias dos estudantes, com o que esta no interior da escola, tornando
0 contexto escolar cheio de sentidos, rico em abordagens de ensino e repleto de aprendizagens,
de construcdes de valores e conhecimentos advindos desse trabalho colaborativo. Os autores
Silva e Campos (2017), Fejes et al. (2012), Paleari e Biz (2010), Czerwinskia e Cogo (2018),
Barbosa e Souza (2015), Castro e Sousa (2008) e Benintende, Sanchez e Sterren (2002)
desenvolveram suas pesquisas analisando as contribuicdes das praticas de ensino que
envolveram a utilizacdo de tecnologias, os espacos ndo formais de ensino, eventos com
divulgacéo e valorizacao da ciéncia, o recurso de contacdo e producdo de historias e narrativas,
além da insercdo da pesquisa em suas praticas educativas. Buscaram também tratar das a¢oes
participativas dos envolvidos no processo de ensino, das questfes valorativas e integradoras
para promover a reflexdo e os didlogos de como a escola trata as teméaticas ambientais no
contexto das leituras e interpretacOes criticas que os estudantes fazem do mundo, para que
ocorra a mobilizacdo dos conhecimentos e o despertar das habilidades para um caminho de
construcao tedrica e historica nos estudos sobre a ciéncia, fazendo dela emergir significados.
No eixo teméatico Educagdo Ambiental foram reunidos os artigos A5, A8, All, A27,
A29, A36, A37, A38, A43, A49, A56 e A73. Os autores Galvéo, Spazzziani e Monteiro (2018)
apresentam como resultados do seu estudo, que o trabalho do professor realizado nas aulas
promove a elaboracdo de argumentac0es e estas favorecem a realizagdo da Educacdo Ambiental
Critica (EAC). Peneluc, Pinheiro e Moradillo (2018) debatem sobre as relacGes filosofico-
ontoldgicas e politicas pedagdgicas da Educagdo Ambiental (EA) que a faz ser um aporte
tedrico-metodologico que potencializa a emancipacdo e transformacdo critica para a
interpretacdo das questdes ambientais. Valoriza a mediacdo didatica para interligar os
conhecimentos cientificos ao real vivido nas salas de aula e a realidade social e cultural dos
estudantes em relagdo a sociedade e ao ambiente. Degaspari e Bonoto (2017) discutem a prética
de EA como forma de enfrentamento e a criagdo de propostas novas para ampliar a viséo sobre
a sociedade-natureza. Analisam também os sentidos produzidos nos dialogos e nas situacdes de

ensino em relagdo as tematicas ambientais. Leite e Rodrigues (2011) discutem aspectos das
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praticas de professores em relacdo a EA e identificam nas respostas destes a visdo conservadora
da EA, evidenciando a forma retraida que eles ainda trabalham o tema. Lima e Oliveira (2011)
reconstroem conceitos de natureza, meio ambiente e EA com o0s professores, e mostram
resultados quanto as mudancas conceituais de EA preservacionista e recursista para a
transformadora no decorrer da proposta. Cazoto e Tozoni-Reis (2008) constroem uma trilha
ecologica em acdo participativa e problematizam coletivamente a interacdo de comunidade e
ambiente em articulacdo com a consciéncia ambiental, desencadeando reflexdes de temas
socioambientais. Lestinge e Sorrentino (2008) apresentam autores que se utilizam de atividades
de campo realizadas nos ambientes extraclasses e consideram que estas atividades se constituem
como um recurso didatico em que o estudo do meio é valorizado, qualificando assim, as
relacbes de ensino e aprendizagem nas inter-relacdes. Bergamann e Pedrozo (2008)
apresentaram que a EA nas escolas requer a juncédo de professores e alunos para atuarem como
multiplicadores na geracdo de conhecimentos sobre o ambiente local. Chaves e Farias (2005)
interrogam se a ideia de ambiente pode ser diferente para cada professor e apontam que isso
estara ligado a forma como compreendem a situacdo de aprendizagem, e a partir das suas
respostas, projetos de EA diferentes seriam aplicados. Em seus resultados apresentaram a
incidéncia da viséo antropocéntrica que se utiliza dos recursos naturais para atender ao homem.
Mello et al. (2019) relataram em seu trabalho sobre o ensino articulado a projetos de extenséo
na perspectiva CTSA e da Quimica Verde. Mostraram que o projeto permitiu aos licenciandos
ter contatos com o0s problemas socioambientais, se tornando potencializador para trabalhar
conceitos na formacao de professores da educacao basica. Romero e Pachon (2013) se baseiam
em estudos de Edgar Morin sobre a teoria da complexidade e de Enrique Leff sobre a
complexidade ambiental para questionarem modelos de EA na Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, levando em consideracdo o que dizem as publicacBes, programas académicos,
linhas de pesquisa e outras formagdes e estudos. Kondrat e Maciel (2013) apresentaram o estudo
sobre os conhecimentos prévios dos alunos da educagdo basica relacionado aos temas
ambientais que serviriam para encaminhar as praticas de EA. As reflexdes dos alunos foram
relacionadas a CTSA e avaliadas ao longo das atividades de EA desenvolvidas.

O eixo tematico Curriculo com os artigos A22, A28, A41, A45, A55, A60 e AG9. Os
autores Assis, Pimenta e Schall (2013) em seu estudo ressaltaram o livro didatico como sendo
o principal recurso pedagdgico utilizado para a disseminagdo do conhecimento cientifico.
Sugerem que acOes de educacdo associadas aos temas de saude e ambiente devem ser
contempladas no espaco escolar. Piassi (2011) traz a reflexdo sobre cidadania e inclusdo com

os referenciais teoricos das pedagogias criticas e de estudos académicos na escola. Compiani
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(2007) aponta para as possibilidades de dialogos com enfoque CTSA para um ensino de
Ciéncias com a pratica de EA acerca do lugar, dos itinerarios locais e globais. Assis e Teixeira
(2003) abordam o ensino e aprendizagem de conceitos de energias, tais como convencdes do
senso comum, e usam textos com abordagens historicas e interdisciplinares para analisarem a
relacdo do tema energia e ambiente. Occelli, Romano e Valeiras (2018) apresentaram as
caracteristicas do ensino de biotecnologia quanto aos contetdos e estratégias de professores nas
escolas secundarias argentinas e quanto esta selecdo pode influenciar na vida cidadd dos
estudantes. Carmo (2017) desenvolveu modelo integrador curricular nos eixos Ciéncias,
individuo e sociedade para analisar propostas curriculares e a organizacdo didatica, além das
representacdes de professores sobre o ensino de Ciéncias. José et al. (2014) investigaram as
questdes de Ciéncias da natureza em exames nacionais de avaliacao, interrogam se 0s exames
diagnosticam e sinalizam as inovages para os curriculos ou tem servido somente como
instrumento para validar politicas publicas educacionais. Apontaram que existem outros
conteldos e abordagens importantes em relacdo aos que ja tem sido praticado nas escolas, e que
estes acabam por se distanciarem dos temas atuais.

O eixo tematico Formacao de professores reuniu-se os artigos: A15, A35, A44, A48,
A63, A71 e A72. Os autores Guerta e Camargo (2015) fundamentaram-se nos conhecimentos
que os professores constroem no decorrer de sua experiéncia formativa e profissional e que
servem de reflexdo para potencializar as aprendizagens sobre a docéncia. Seniciato e Cavassan
(2009) apresentaram as bases filosoficas no ensino que colaboram para incoeréncia de posturas
ingénuas sobre o ensino de Ecologia. Rezende, Lopes e Egg (2004) colaboraram para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor tendo como apoio a reflexdo sobre
problemas reais no discurso da pratica docente de professores municipais e do interior do estado
do Rio de Janeiro em relacdo as politicas educacionais e ao ensino e aprendizagem. Nesta
mesma linha de raciocinio de pesquisa, Vianna e Carvalho (2000) buscaram a compreensao
sobre a formacdo continuada de professores cursistas que participaram de vivéncias de
pesquisas e se modificaram na maneira de ver a ciéncia e se mostraram interessados em
mudancas de suas praticas educativas. Ribeiro, Benite e Benite (2011) analisaram a elaboracgéo
de significados sobre o tema natureza da ciéncia dos alunos do curso de formacéo de professores
de Quimica. Gonzélez-Weil et al. (2014) abordaram a necessidade de mudanca das praticas
docentes em ciéncia para uma alfabetizacdo cientifica da sociedade; Cofré et al. (2010)
investigaram o ensino de Ciéncias no Chile e as competéncias necessarias as praticas de ensino

e as linhas de formacéo desses professores.
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No eixo tematico CTS e CTSA os autores contribuiram com os artigos: A33, A46, A47,
A59, A6l e A74. Batista et al. (2010) consideraram que os temas da atualidade tém um potencial
motivador de discussdes em sala de aula, colaborando com a formacdo de cidadania que
contribuem para a compreensao do mundo a sua volta. Andrade e Carvalho (2002) identificaram
as concepgOes dos alunos em relacdo & CTS com intuito de oferecer contribui¢bes para
propostas de ensino para o nivel fundamental com estas abordagens. Angotti e Auth (2001)
indicaram propostas de desenvolvimento de atividades pedagdgicas com foco na alfabetizacédo
cientifica e tecnoldgica, em que as concepcgOes, valores e atitudes com bases em aspectos
historicos e epistemoldgicos se expressem nas a¢Ges dos individuos em sociedade. Aquino e
Chiaro (2017) apoiaram-se no potencial metacognitivo da argumentacao e no quanto esse tipo
de estudo propicia a reflexdo sobre os proprios pensamentos indispensaveis ao enfoque CTS.
Méndez et al. (2010) investigaram como mudancas sociais ditam a organizacdo do
conhecimento nos centros de ensino e nos ambientes comunitarios, além de analisar as politicas
de intervencéo das instituicbes mexicanas e internacionais, e as possibilidades do enfoque CTS
para a educacdo e o desenvolvimento técnico cientifico. O artigo A59 dos autores Fernandes,
Pires e Iglesias (2017) abordou a necessidade de as orientagdes curriculares apresentarem de
forma explicita sinaliza¢des para os professores quanto as orientacdes de CTSA que favoregcam
a implementacdo em sala de aula de agdes que desenvolvam a literatura cientifica.

O eixo Concepcao; Percepcdo; Representacdo englobou-se os artigos A21 e A70; Al,
A2, A4 e A18; A30 e A40 respectivamente. Nos estudos sobre concepgdes os autores Silva,
Labur( e Nardi (2012) trataram da inser¢do da natureza da ciéncia na escola e enfatiza a
importancia dessa inser¢do para os professores de Ciéncias Naturais que mostram a falta de
interesse por conhecimento da Filosofia e assim, tende a ensinar a ciéncia como algo pronto e
acabado, isso acaba por influenciar na concepg¢éo dos estudantes sobre a ciéncia; Rieder (2014)
abordou o tempo ideal para as aulas de campo, laboratério e sala de aula. Nos estudos sobre as
percepcdes, os autores Cicuto, Miranda e Chagas (2019); Santos e Sartorello (2019) e Mesquita
etal. (2019) discutiram como estratégia, a percep¢do de alunos na participacdo ativa e autbnoma
sobre as tematicas relacionadas ao meio ambiente, e ao ambiente de aprendizagem como local
de desenvolvimento do potencial de acédo pessoal e coletiva na problematica ambiental; Garrido
e Meirelles (2019) foram além e fizeram em seus estudos sobre as representacbes uma
referéncia a abordagem critica a luz de Marx e Paulo Freire. Nas pesquisas sobre as
representacdes 0s autores Aires e Bastos (2011) investigaram as representacgdes sociais sobre
meio ambiente de alunos da educacéo basica das redes publicas e privadas de ensino, Martinho

e Talamoni (2007) mostraram que as representacdes dos alunos de meio ambiente advém da
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midia, religido e familia e consideram que o desenvolvimento de a¢des educativas precisam
levar em conta os saberes acumulados pelos alunos, objetivaram que os resultados do seu estudo
sirvam para a melhoria do ensino sobre tais tematicas.

O eixo Manual Escolar agrupou-se os artigos A6, A9, A22 e A26, onde 0s autores
Fernandes, Pires e Iglesias (2018); Prochazka e Franzolin (2018); Assis; Pimenta; Schall (2013)
e Franca, Margonari e Schall (2011) apontaram que o livro didatico brasileiro e os manuais
escolares portugueses se caracterizam como um dos principais recursos e sao objetos de
investigagdo, ja que preza-se pela qualidade cientifica desses conhecimentos disseminados, pela
correcdo de conceitos e ilustracdes, além de servir de direcionamento as agdes que foram
estabelecidas naquele espago escolar e por isso, devem estabelecer também relacdes entre 0s
conhecimentos escolares, com o cotidiano escolar, para que tais conteddos presentes nos
materiais estejam contextualizados e caracterizem a funcdo social de problematizar as
complexidades dos temas abordados.

No eixo Alfabetizacéo Cientifica foram reunidos os artigos A7, A16 e A51. Os autores
Pereira e Moreira (2018); Ribeiro e Genoveses (2015) e Vizzotto e Mackedanz (2019)
investigaram e interpretaram situagdes cotidianas relacionadas ao nivel de alfabetizagdo
cientifica e também as propostas de ensino da tematica na educacdo basica, além de analisarem
em que medida as abordagens aparecem nos exames de avaliagdes.

Nos artigos A66 e A67 do eixo Interdisciplinaridade, os autores Trevizan (2000) e
Rigotto e Almeida (1998) tratavam de acgdes de interdisciplinaridade e apontavam que era
preciso habilidades profissionais e capacidade critica, e isso s6 aconteceria com condicBes
fisicas e psiquicas, além da formacédo e elevacdo do nivel profissional, sem estas condi¢bes
haveria dificuldades intensas no caminho de tais acdes. Indicaram as estratégias que vinham
sendo utilizadas nas praticas de interdisciplinaridade e também exemplificou como acontecia a
organizacao de producdes académicas em relacdo a esse eixo tematico. Apds passadas duas
décadas, o ensino interdisciplinar permanece sendo pouco desenvolvido e abordado na
formagéo docente e nas a¢des das escolas brasileiras. As a¢fes ainda acontecem com a jungéo
das disciplinas e com abordagem feita de forma fragmentada, porém ‘€ recorrente nos trabalhos
a aposta na interdisciplinaridade como capaz de superar os erros e deficiéncias no ensino,
pesquisa e atuagdo profissional” (PEREZ, 2018, p. 470). Com essa afirmacéo recente conclui-
se que ainda hd um caminho a percorrer para problematizar as praticas ditas como de
interdisciplinaridade para superar a fragmentagdo do conhecimento e permear o saber nas, e

para além das disciplinas.
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No eixo teméatico Revisdo de literatura, no artigo A23 Pinhdo e Martins (2012)
ressaltaram a importancia histérica da relacdo entre os temas satde e ambiente, mapeando 0s
campos em que as tematicas vém sendo abordadas. Destacaram a importancia do enfoque que
integra saude ambiental & saide humana, ampliando a ideia de multidimensionalidade no ensino
de Ciéncias. Cabe ressaltar que os autores dos artigos A22, A23, A26 e A50 abordaram
diretamente a tematica saude e ambiente em seus estudos.

A andlise indicou que a maioria, (15) artigos trataram do ensino, aprendizagem e das
préprias praticas de ensino, e que abordaram poucos sentidos produzidos pelos professores em
relacdo ao ensino de Ciéncias, principalmente sobre a tematica ambiental nos materiais
didaticos, recursos muito utilizados nas salas de aulas brasileiras, e que acabam por nortear o
ensino nas escolas. Os resultados encontrados se aproximam dos resultados das pesquisas de
Gomes e Santos (2016) e Melila e Santos (2017) realizados nos anais dos Encontros Nacionais
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia (2005-2015), em que as autoras indicaram poucas
investigacOes sobre as tematicas ambientais no campo do curriculo de Ciéncias em relacdo aos
materiais didaticos.

Com o mapeamento da pesquisa bibliografica no estado do conhecimento no portal
Scielo-Brasil considerou-se que hd pouca incidéncia de estudos envolvendo as temaéticas
ambientais nos manuais escolares da educacao basica. Encontrou-se trabalhos direcionados as
abordagens de Educacdo Ambiental, porém em sua maioria tratavam das préaticas e da forma de
se trabalhar a tematica, mas ndo apresentavam aprofundamentos das perspectivas
socioambientais em aspectos éticos, politicos, econémicos, culturais e historicos, e que
tivessem perspectivas para uma formacdo cognitiva e também humana dos estudantes. A
pesquisa bibliografica realizada contribuiu para mapear as produgfes cientificas sobre as
tematicas ambientais no ensino das Ciéncias nas duas ultimas décadas no Brasil e no mundo.

A tematica ambiental foi abordada com mais énfase no ensino médio, logo seguido pelos
ensinos fundamental e superior, cabe ressaltar que alguns estudos dos autores pesquisados se
enguadram em dois ou mais niveis de escolaridade e apenas um estudo apareceu voltado para
a educacéo infantil, resultado importante para possiveis abordagens em estudos posteriores para
este nivel de escolaridade. A maioria desses estudos buscaram estratégias e metodologias na
perspectiva de trazer uma proposta de ensino, alguns deles ressaltaram 0s aspectos mais
significativos do ensino sobre tais tematicas. Os trabalhos se encontravam preponderantemente
no campo das Ciéncias, principalmente, nas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia do ensino
médio. No ensino fundamental tem sido tratado dentro da disciplina escolar de Ciéncias

Naturais. Entre os critérios de selecdo estabelecidos para este estudo, apenas um trabalho de
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outras disciplinas escolares, Geografia e Lingua Portuguesa foram encontrados envolvendo as
tematicas ambientais.

Prosseguiu-se com 0 mapeamento das dissertacdes e teses no portal da CAPES
buscando ampliar as compreensdes a respeito da tematica ambiental no ensino de Ciéncias,

sendo os resultados apresentados adiante.

3.1.2 Mapeamento das teses e dissertacfes no portal CAPES: temética ambiental no
ensino fundamental (2013-2019)

As dissertacOes e teses selecionadas no portal da CAPES foram listadas de forma
alfanumérica, sendo: D1 a D12 para as dissertacGes € T1 e T2 para as teses, organizadas em
ordem decrescente de ano de publicacdo, conforme as palavras-chave utilizadas nas buscas A:
tematica ambiental e educacdo bésica; B: teméatica ambiental e Educacdo Ambiental e C: ensino
de Ciéncias, Educacdo Ambiental e ensino fundamental (Apéndices H).

Dos 14 trabalhos selecionados na area de ensino, quatro deles apareciam incompletos
por ndo possuirem divulgacao autorizada no portal CAPES, conforme sinalizados nos quadros,
em consonancia com as informacdes do portal. Quando necessario foi realizada a leitura mais
aprofundada dos trabalhos completos.

Os 14 trabalhos selecionados com as palavras-chave A, B e C foram agrupados em cinco
eixos tematicos. No eixo tematico Metodologias de ensino foram localizadas quatro
dissertacGes e uma tese; Praticas pedagogicas com duas dissertagdes; Educacdo Ambiental,
duas dissertacdes tém abordagem em Educagdo Ambiental e EA articulando-se com o ensino
de Ciéncias identificou-se uma dissertagdo; Aprendizagem com duas dissertagdes; Curriculo

com uma dissertacdo e uma tese (Tabela 3).
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Tabela 3 - Distribuicéo das dissertacdes e teses na area de ensino por eixos tematicos

Eixos tematicos (6) Dissertac0es (32) Teses (4) | Total Percentual
(14)

Metodologias de ensino | D4 - D5 - D7 — D9 Tl 5 35,7%
Préaticas pedagogicas D6 — D8 - 2 14,2%
Educacdo Ambiental/ | D3 - D10 - D11 - 3 21, 4%
EA articulada com EC

Aprendizagem D2 - D12 - 2 14,2%
Curriculo D1 T2 2 14,2%

Fonte: a autora, 2021.

No eixo tematico Metodologias de ensino reuniram-se as dissertacées D4 — D5 —-D7 —
D9 e a tese T1. Faruolo (2013) na D4, a partir de um objetivo de pesquisa-acdo tratou da
tematica ambiental de forma reflexiva para além de acdes individuais de reciclagem e coletas
seletivas. A autora reforgcou que apesar de consideraveis tais praticas, elas sozinhas ndo mudam
0 cenario social e ambiental no qual estdo inseridos os individuos. Baseggio (2016) na D5
desenvolveu um jogo didatico para tratar de temas ambientais com foco na dialogicidade e
problematizacdo do real vivenciado pelo aluno. Destacou em seus resultados a evidéncia da
potencializacdo dos jogos didaticos como forma de contribuir para a aprendizagem de conceitos
e do conhecimento de principios da EA e também a importancia de familiarizar os envolvidos
com o conteudo dos documentos oficiais que tratam da EA. A D7 de Cooper (2015) mostrou a
producéo de audiovisuais enfatizando o protagonismo dos estudantes, a fim de desperté-los para
a percepcdo dos problemas ambientais da localidade em que vivem, apontou também os
avanc¢os no uso do recurso do cinema para tratar de questdes socioambientais, pois de forma
ludica e criativa suscita discussdes para um caminhar reflexivo e critico da EA. A D9 de Layoun
(2015) investigou a horta escolar como estratégia que contribui para a aprendizagem de
conceitos das ciéncias e indicou a acdo pedagdgica como proposta para a inser¢do de EA no
curriculo das escolas. A T1 de Pereira (2015) buscou estudar o desenvolvimento de estratégias
didaticas para o ensino de Ciéncias mostrando a importancia da variacdo dessas estratégias para
0 processo de ensino. Usou producgdes de textos, historias em quadrinhos, aulas passeio e filmes
e apontou nos resultados, a inser¢cdo de temas ambientais no contexto da ludicidade e da
interdisciplinaridade como forma também de contribuir para a formacao dos professores gque se
envolvem com essas praticas e proporcionar agdes e metodologias que sendo discutidas entre
os envolvidos no processo educativo facilitam e ddo possibilidades de gerar mudangas na
pratica educativa.
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No eixo tematico Praticas pedagodgicas foram agrupadas as dissertacdes D6 — D8. A
D6 de Gomes (2016) analisou também as praticas de professores em EA, utilizou-se de
documentos oficiais das escolas, além das entrevistas com os docentes. Encontrou nos
resultados o relato de professores quanto aos desafios para a realizacdo de EA na escola,
atribuindo essa dificuldade a formacéo, ao espago fisico, aos materiais didaticos e a falta de
participacdo da comunidade escolar, que conta em muitas situagdes somente com 0s proprios
professores e alunos. A D8 de Gomes (2015) buscou analisar as praticas docentes em EA dos
professores de Ciéncias encontrando nos resultados, que a EA, no contexto de sua pesquisa vem
sendo realizada de forma pontual e continua dentro de concepcBes naturalista/conservadora e
apontou para a necessidade de investimentos em formacao continuada dos professores.

No eixo tematico Educacdo Ambiental e EA articulada com o Ensino de Ciéncias
contaram com as dissertagcbes D3 — D10 — D11. A D3 de Dias (2013) investigou a poténcia das
atividades que envolvem a tendéncia ambiental, integrando natureza e cultura para o
desenvolvimento e ampliacdo sobre o ambiente e valores dele. Apontou que intervengoes
colaboram para a sensibilizacdo de discentes despertando reflexfes socioambientais. A D10 de
Talina (2015) realizou uma abordagem historica do ensino de Ciéncias e da EA. Buscou
articulacdo entre teoria e préatica discutindo os curriculos de Ciéncias em relacdo as politicas
curriculares no Brasil e procurou com isso a reflexdo dos docentes sobre sua propria préatica
educativa. D11 de Morales (2013) tratou de investigar o potencial diagnéstico participativo de
um ensino que problematiza as relagcdes socioambientais para a elaboracdo de conhecimentos.
Apontou nos resultados que had potencialidades nessa acdo interventiva que envolvem as
pessoas e 0s saberes, e que as atividades dialdgicas e reflexivas contribuem para a apropriacdo
critica da realidade.

O eixo Aprendizagem reuniu as dissertagdes D2 e D12. Na D2 de Miranda (2018)
buscou identificar atitudes reflexivas de estudantes do 7° ano na disciplina de Ciéncias em
relacdo as questdes ambientais. Considera que as etapas de realizacdo das atividades utilizadas
sdo significativas para provocar o pensamento reflexivo e enfatiza sobre a importancia da
elaboracdo de um modelo pedagogico ativo de aprendizagem sobre os temas ambientais para
os locais que ainda apresentam caracteristicas tradicionais. Na D12 Silva (2013) foram
identificadas as praticas discursivas que se consolidam para um modelo de educagdo que
impede os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de desenvolverem os saberes e
conceitos criticos e reflexivos sobre 0 ambiente. Buscou nesta pesquisa tratar da perspectiva de
acao na educacdo basica para o0 combate de certos impactos da economia e producéo, a partir

da inclusdo da EA no ensino dos estudantes.
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No eixo teméatico Curriculo foram incluidas a dissertacdo D1 e a tese T2. Na D1de
Melila (2018) articulou-se as préaticas de EA ao contexto de humanizar e socializar a sociedade.
Buscou em seu estudo compreender as concepcdes de professores sobre a tematica ambiental
no processo de ensino. Apontou nos resultados uma tendéncia dos professores para as
concepgdes fundamentadas na macrotendéncia pragmatica de EA. Na T2 de Santos (2015)
objetivou-se compreender as percepc¢des docentes do curriculo e a relacdo das atividades de EA
com a pratica interdisciplinar. Apresentou como resultados que a forma como os professores
compreendem o curriculo influencia na forma como estes realizam o ensino. Os resultados
mostraram que os professores seguem o curriculo e tm uma visdo conservadora de EA e que
os documentos oficiais se apresentaram com uma Visdo critica e contextualizada para a
realizacdo de um trabalho continuo e também interdisciplinar.

As disciplinas escolares de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica sdo aquelas que a partir
dos resultados da pesquisa bibliografica mostraram-se como as disciplinas que estdo mais
envolvidas no tratamento das questdes ambientais, talvez por serem aquelas que historicamente
vem assumindo esse papel, por abarcar contetdos curriculares que sdo fortemente ligados aos
temas ambientais, porém pensado sempre de forma ecoldgica. Perpetuando assim, as ideias
relacionadas aos contetdos dessas disciplinas, fragmentando os conhecimentos, assumindo o
ensino praticado e mantendo a estabilizacdo durante todo esse tempo em que 0s temas sdo
tratados na educacdo basica. As caracteristicas biologizantes, que Loureiro (2004) menciona,
estdo presentes quando vemos os contetdos de alimentacdo, doencas, salde e natureza sendo
abordados enfaticamente na perspectiva ambiental, porém fora das problematizacdes de um
contexto socioambiental mais amplo. Algumas outras areas do conhecimento, ainda que
sutilmente, tratam também dos temas ambientais, como é o caso da disciplina de Lingua
Portuguesa, Geografia e Matematica. “[...] A disciplina escolar permanece como arquétipo da
divisdo e fragmentacdo do conhecimento nas nossas sociedades [...] para assegurar a
estabilidade e para mistificar e dissimular as relagdes de poder que sustentam todas as ac¢Oes
[sic.] curriculares” (GOODSON, 1997, p.34) assumindo a disputa curricular na producao de
novos conhecimentos nos territorios escolares (ARROYO, 2013).

As dissertacdes e teses analisadas encontravam-se voltadas aos contetdos curriculares
para a relacdo saude-ambiente e natureza. Tratavam, principalmente de temas recorrentes e
historicamente condicionados ao estabelecido ao longo do tempo para tratar das questdes
ambientais, como por exemplo, solo, residuos solidos, reciclagem, desenvolvimento
sustentavel, 4gua, mudanga climatica, saneamento basico, doencas, entre outros. Considera-se

que esses temas sdo importantes na educacdo escolar, porém muitas vezes sdo abordados sem
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problematizacdo e contextualizacdo com os aspectos sociais, econdmicos, histéricos, culturais,
éticos e politicos, ou seja, sem a perspectiva do que se propde um ensino critico e reflexivo
(LOUREIRO, 2019) na busca de que as construcfes de conhecimentos e agdes sejam também
criticas e reflexivas e que contribuam para as relaces estabelecidas em sociedade. Alguns
trabalhos usam do termo critico para suas pesquisas, mas acabam por estabelecerem uma
relacdo de abordagem das questdes ambientais, principalmente nas praticas de EA ambiental
na perspectiva utilitaria, conservadora, antropocéntrica e pragmatica (GOODSON, 1997,
REIGOTA, 2010; LAYRARGUES; LIMA, 2014), principalmente em contetdos de ensino e
de préticas pedagogicas em que o ambiente é percebido como recurso natural essencial a vida
das futuras geracdes. Nesse ideal de sustentabilidade, e que 0 homem precisa preservar para
continuar sua existéncia, enfatizando o comportamento, a sensibilizacdo e a responsabilidade
dos individuos sem considerar as diversas dimens@es, contextos e desigualdades nos quais estao
inseridos e todas as outras possibilidades de abordagem das teméticas ambientais
(LAYRARGUES, 2004; LOUREIRO, 2019).

Os eixos teméticos que se relacionam nos dois mapeamentos sdo: ensino e

aprendizagem, metodologias de ensino, Educacdo Ambiental e curriculo (Figura 8).

Figura 8 - Relagdo entre os eixos teméticos - Nuvem de palavras

MANUAL ESCOLA / LIVRO DIDATICO
ALFABETIZAGAO CIENTIFICA PRTICAS PEDAGOGICAS

CURRICULO
METODOLOGIA DE ENSINO

REVISAO DE LITERATURA METODOLOGIA DE ENSINO
INTERDISCIPLINARI%J:SEULO E N S I N O C"FRSEN/D lZ(:‘:EII-:'MS A
APRENDIZAGEM

REPRESENTAGR0  PERCEPCAO CONCEPGAO

EDUCACAO AMBIENTAL
FORMAGAO DE PROFESSORES

EDUCAQE\O AMBIENTAL EA ARTICULADA COM EC

Fonte: a autora, 2021
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Em relagdo as duas etapas da pesquisa bibliogréafica no estado do conhecimento, pode-
se dizer que ambas se constituiram relevantes para a compreensdo da insercdo da tematica
ambiental, de forma mais abrangente e também de forma especifica no ensino de Ciéncias,
fundamental para pensar e corroborar os caminhos tragados para o conhecimento do objeto
deste estudo cientifico, e para a construcdo do produto educacional, que também faz parte do

objetivo desta pesquisa.

3.2 Analise dos documentos e materiais curriculares de Ciéncias da SME-RJ
Nesta secdo foram analisados os documentos curriculares que nortearam a educacgao

municipal nos anos de 2018 a 2020, periodo selecionado pela mudanca nos materiais
curriculares da SME-RJ no ano de 2019.

3.2.1 Elaboracdo de materiais curriculares para o ensino carioca

O recorte temporal do estudo se da de 2018 a 2020 para entender a insercdo do material
curricular na rede municipal de educacéo da cidade do Rio de Janeiro. Realizou-se uma analise
da introducdo desses materiais e da insercdo histérica do corpus documental CP e MDC no
ensino carioca. Os primeiros materiais curriculares padronizados para toda rede de ensino foram
chamados de | Caderno de Apoio Pedagdgico (CAP) e a partir destes deu-se origem aos
modelos atuais. Estes materiais foram elaborados em 2010, na gestéo da secretaria de educacéo
Claudia Costin. Os primeiros cadernos de apoio pedagdgico Il e 111 ndo apresentavam o ano de
uso desse material na capa (Figura 9), e na parte interna se registrava ano de escolaridade, més

e ano calendario com local na parte interna para nome da escola e nome do aluno.
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Figura 9 - Capas do | Caderno de Apoio Pedagdgico (2010) - Ciéncias, Geografia, Lingua

Portuguesa e Matematica

M

Coordenadoria de Educecso

i CADERNO DE APOIO PEDAGOGICO 2 Cadernio de Apoio ENdagOtco = 2010
2010
GEOGRAFIA — Aluno (a)

Ciéncias — Aluno (a)
6° ANO
/ \ 2° ANO /

Coordenacona oe Eouwcacdo Cosidunadons d Educacho
Il CADERNO DE APOIO PEDAGOGICO HI CADERNG DE APGIO PECAGOGICO
Lingua Portuguesa - aluno Matematica — aluno (a)
S8 ANO s ANO

Fonte: SME-RJ, 2010.

Em 2012 os materiais curriculares chamados pelos profissionais da educacdo de
Cadernos Pedagogicos (CP) apresentaram na capa somente as etapas do ensino fundamental,
como por exemplo: educacdo infantil, alfabetizacdo ou a letra inicial da disciplina e 0 ano

escolar a qual se destinavam, foi assim até o final do ano de 2018 (Figura 10).

Figura 10 — Mudancas nos Cadernos Pedagogicos de Ciéncias (2012 e 2018)

L L L
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Fonte: SME-RJ, 2012, 2018.

Nesses CP aparecem na capa a identificacdo do ano letivo, o bimestre, local para colocar

0 nome da escola, nome do aluno e turma.
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Houve varias tentativas de implantar os CP para outras disciplinas do curriculo, como
foi o caso de Geografia e Histéria. O primeiro material de Geografia, por exemplo, foi
produzido em junho de 2010, chegou as escolas e ndo foi distribuido aos alunos, se repetindo a
mesma situagdo nos anos de 2012 e 2013, até o ano de 2018 o material contemplava somente
trés disciplinas do curriculo: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias (RIO DE JANEIRO,
2010; 2012; 2013; 2018). No ano de 2019, o material de Geografia e Historia passa a ser
produzido e entregue aos professores e educandos no formato de brochuras separadas, sendo
usados pelos alunos somente no 1° semestre, 0 projeto ndo foi adiante e ndo chegou novo
material para essas disciplinas no 2° semestre de 2019, exceto o MDC dos projetos que vieram
a partir do 2° semestre de 2019, contemplando a disciplina escolar de Geografia e Historia. A
partir desses resultados se faz necessario maiores investigacGes a respeito dessa problematica
que envolveu os materiais pedagdgicos das disciplinas de Geografia e Histéria e de outras
disciplinas, que até o referido ano ndo foram contempladas ou ndo houve continuidade na
tentativa de implementacao.

Em 2019 esses materiais curriculares passaram a ser chamados de Material Didatico
Carioca (RIO DE JANEIRO, 2019). Os recursos pedagogicos até o ano de 2017 foram
produzidos pela equipe de especialistas, professores regentes da rede municipal e a consultora
da obra, uma professora e pesquisadora da area de ensino (OC, 2016, p. 3), e distribuidos pela
SME-RJ. Esses materiais ndo contemplavam todas as disciplinas do curriculo, contendo apenas
conteddos e atividades para as trés disciplinas: Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica. O
MDC também ¢é elaborado para os projetos de correcdo de fluxo, carioquinha e carioca,
implementado na rede municipal desde o ano de 2019, destinado para os alunos defasados de
escolaridade e faixa etaria do 3° ano e do 7°/ 8° ano de escolaridade respectivamente, que ndo
tenham alcancado os objetivos dos estudos, ficando retido no ano escolar cursado. Os materiais
permanecem em 2019 relacionados as avaliag@es bimestrais produzidas pela SME-RJ, ndo ha
indicios da participacdo dos professores na elaboragdo e nem indicativos de adequacdo as
realidades diversas das unidades escolares (MASQUIO; GOMES; SANTOS, 2020), em 2020
0 material passou a contar com cinco disciplinas do curriculo escolar para todos os anos de
escolaridade, apesar destas disciplinas ja terem aparecido no MDC do projeto de correcdo de
fluxo I e 1l desde 0 ano de 2019. O MDC 2020 ¢ uma encadernacéo Unica em forma de brochura
contendo as disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias. Cabe
ressaltar que neste mesmo ano surge em formato de brochura Gnica 0 MDC para a disciplina de

Inglés do 1° ao 6° de escolaridade.
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Os CP de Ciéncias (2010-2018), assim como os MDC de Ciéncias (2019-2020)
comecam a fazer parte da formacéo escolar do aluno a partir do 4° ano e vai até o 9° ano de
escolaridade, inclusive tem-se este recurso pedagogico para os projetos cariocas. A disciplina

de Ciéncias ndo é contemplada nos 1°, 2° e 3° anos de escolaridade e no projeto carioquinha.

Os Cadernos Pedagdgicos de Ciéncias — SME, [...] possuem um leque de sugest6es
de estratégias diversificadas de ensino do tipo ativo, nas quais pretende-se que 0s
alunos estejam numa relagdo ativa com o que se quer ensinar e aprender, com varias
atividades pratico- experimentais. Esta postura se expressa nas iniimeras “chamadas”
unificadas, presentes em todos os anos de escolaridades e representadas com icones
proprios (“Investigando”, “Experimentando”, “Entrevistando”, ‘“Modelando”,
“Jogando”, “Visitando”, etc) (OC, 2016, p. 5).

Os MDC de Ciéncias 2020 foram reformulados seguindo os padrdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) quanto a organizacdo dos componentes curriculares, distribuindo-
os em 3 unidades tematicas: matéria e energia; vida e evolucdo; Terra e universo. A BNCC
criada em 2017 é um documento para educacdo basica baseado nas competéncias:
conhecimentos, habilidades e atitudes, esta fundamentada na LDBEN, DCN e PNE, visa
assegurar o desenvolvimento e as aprendizagens essenciais de forma a contemplar uma
formacéo integral e humana para a construcdo de uma sociedade democrética, que atenda a
todos de forma a contribuir para a superagdao da “fragmentacao das politicas educacionais” e
que “enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educagio” (BRASIL, 2017). E um documento relativamente novo
e que era recomendado ser implementado obrigatoriamente em 2020. Na rede municipal do Rio
de Janeiro comegou a ser implementado neste mesmo ano com a reformulacéo das Orientacdes

Curriculares, que deu origem ao documento novo nomeado como Curriculo 2020.

3.2.2 Andlise das Orientacoes Curriculares (2016-2018) e Curriculo (2020)

Nesta subsecdo analisa-se a materialidade dos documentos curriculares da SME-RJ que
norteiam o ensino nas escolas cariocas. Os documentos curriculares sdo documentos que devem
fazer parte de toda rede de ensino para orientar os curriculos. Nesse caso, na SME-RJ, esses
documentos receberam inicialmente, na década de 90, o nome de Multieducacdo - Nucleo
Curricular Basico, em seguida esses documentos passaram a se chamar de Orientagdes
Curriculares (OC) até o ano de 2019. A partir de 2020 passou a ser nomeado de Curriculo (C),

e todos estes se apresentam como um documento curricular de “carater ‘norteador para o



89

trabalho pedagdgico, que de maneira alguma exclui o papel mediador do Professor — que melhor
do que ninguém conhece quais 0s pontos mais significativos para cada contexto sociocultural
escolar” (RIO DE JANEIRO, 2016, p. 3).

Recorreu-se a Orientagdes Curriculares (OC) de 2016 por esta ter sido usada até o final
do ano de 2019, ainda que a revisdo da OC publicada em 2018 ja circulava em algumas escolas.
Em seguida prossegue-se com as analises dos materiais curriculares dos anos de 2018, 2019 e
2020.

As Orientagdes Curriculares (2016) de Ciéncias foram usadas até o ano de 2019. Esta
versdo (ANEXO A) trata-se de uma edicdo revisitada da versdo de 2012. Essas duas edigdes
foram elaboradas, produzidas e revisadas por professores regentes da SME-RJ com 0 apoio na
consultoria de uma professora doutora, pesquisadora da area de ensino de Ciéncias. No ano de
2018 saiu uma edi¢do de revisdo da OC, considerada como documento provisorio, essa versao
provisoria coincide com a implantacdo da terceira edi¢cdo da BNCC para o ensino fundamental
ao final do ano de 2017 e com a nomeacao, em meados de 2018, da nova secretaria municipal
de educacéo do Rio de Janeiro, fato observado na anélise dos dois documentos, pois 0s homes
de secretarias eram distintos. Esse documento provisorio é assinado pela equipe de gestdo de
ensino fundamental de Ciéncias e passa entdo, a contar com quatro consultores, todos sao
professores doutores ligados ao ensino de Ciéncias e/ou a coordenacdo na area de educacao.
Foram elaborados, produzidos e revisados por professores da SME-RJ e um membro do Nucleo
Central, exceto professores da 12 e 11* CRE que ndo fizeram parte da construcdo desse
documento, conforme consta na listagem do grupo de trabalho emitida na propria Reviséo das
Orientacdes Curriculares (2018) (ANEXO B). Utilizou-se a versdo da OC 2016 porque a versao
2018, que estaria dentro do recorte temporal de analises desta pesquisa, foi considerada de
carater provisorio e na época ainda estava sendo discutida nas coordenadorias de ensino, ndo
sendo utilizada de forma efetiva em todas as unidades escolares.

Em 2020 foi publicada no portal do Rioeduca mais uma versédo do documento, agora
nomeada como Curriculo (2020) de Ciéncias (ANEXO C). A nova versdo é fundamentada na
BNCC com divisao por trés unidades tematicas: matéria e energia, vida e evolucdo e Terra e
universo, essa ocorréncia das unidades tematicas ja se apresentava na revisao do documento em
2018. Essa edicdo ndo apresenta nenhuma indicacao de elaboradores e revisores e ndo consta o
nome do prefeito, da secretaria de educacgdo, geréncia e subsecretaria de ensino, essa analise
aparece no documento analisado. Nesta versdao 2020, e em outros documentos das demais
disciplinas ndo foram incluidos o nome do prefeito, da secretaria de educacdo, geréncia e

subsecretaria de ensino, exceto no Curriculo de Educacao Fisica, em que o texto do documento
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faz mencéo a ter sido pensado e elaborado pela equipe de trabalho composta por 40 professores
das 11 coordenadorias da SME-RJ.

O Curriculo de 2020 permanece como nas versdes 2016 e 2018, como encadernagdes
individualizadas para o nivel de ensino e as seguintes disciplinas: Educagéo Infantil, Ciéncias,
Geografia, Histdria, Artes Cénicas, Artes Visuais, Lingua Espanhola, Lingua Francesa, Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa, Musica e Matematica. A disciplina de Educacao Fisica passou a
ter OC em 2019, e em 2020 a disciplina de Lingua Francesa passou a fazer parte desse acervo
de documentos curriculares da SMR-RJ, ou seja, ter o Curriculo para essa disciplina escolar.

De acordo com as dimens@es: contexto, autores, a autenticidade e confiabilidade do
texto, natureza do texto, conceitos-chave e a logica interna do texto propostas por Cellard
(2012). As Orientacdes Curriculares (OC 2016), Revisdo das Orientaces Curriculares (ROC
2018) e o Curriculo (C 2020) de Ciéncias estdo caracterizadas nas dimensdes e aspectos a
sequir:

Contexto — Orientacfes Curriculares (2016) — Esta versdo do documento foi uma
revisitacdo da edicdo anterior de 2012, com ajustes necessarios por ser uma area de
conhecimento ampla, com aspectos interdisciplinares e que deve ser constantemente
enriquecida com novos conhecimentos, conforme consta registrado nesta versio. Revisdo das
Orientag6es Curriculares (2018) - A versdo do documento foi uma reviséo das Orienta¢des
Curriculares (2016) devido a solicitacdo dos docentes demonstradas nos encontros de formacéo
continuada e em funcao das discussdes acerca da BNCC. Na verséo do ano de 2018 € incluido
0 termo revisdo ao nome das Orienta¢Oes Curriculares. Curriculo (2020) — Ha alteragdo no
nome do material que se chamava Orientagdes Curriculares e passa a ser chamado de Curriculo.
O documento ndo mostra o contexto de producéo.

Autores - OC (2016) — O documento é assinado pela equipe de trabalho da area de
Ciéncias e equipe do nivel central da SME-RJ e menciona a participacdo dos professores
regentes elaboradores dos Cadernos Pedagogicos e com consultoria de uma professora doutora,
pesquisadora da area de ensino de Ciéncias. ROC (2018) — O documento é assinado pela
geréncia de ensino fundamental de Ciéncias e com a participacdo de (4) consultores, todos
doutores da area de ensino e educagédo: Biologia, Fisica e Quimica. C (2020) - Esta verséo do
documento ndo apresenta autoria, quem escreveu e/ou participou da elaborac¢do do documento,
apenas faz mencao na capa a PCRJ e SME/RJ.

Natureza do texto - OC (2016) — Trata-se de um documento orienta¢Ges curriculares
em que cita os referenciais tedricos que sdo apresentados como textos que favorecem reflexdes
sobre os elementos descritos no documento, utilizando: MARANDINO, SELLES & FERREIRA,


http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884553/4268545/CIENCIAS.pdf
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884553/4268545/CIENCIAS.pdf
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884554/4268546/GEOGRAFIA.pdf
http://www.rio.rj.gov.br/documents/9565635/37187427-f11f-4a95-a818-933866c46923
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2009; CARVALHO, 2004; NARDI, 2008, 2007; SANTOS & GRECA, 2006; TEIXERA, 2006;
KRASILCHIK & MARANDINO, 2004; CACHAPUZ et al., 2004; ROSA, 2004; DELIZOICQV,
ANGOTI & PERNAMBUCO, 2002; WEISSMANN, 1998; CHASSOT & OLIVEIRA, 1998,
descritos desta forma no documento. Ao final do documento é apresentada uma lista com (5)
referéncias bibliograficas. ROC (2018) — Trata-se de um documento de revisao das orientacoes
curriculares, que cita referenciais tedricos com adaptacdo de PERNAMBUCO (2015) e BNCC,
descrita sem o ano da publicacdo. Ao final do documento é apresentada uma lista com (33)
referéncias bibliogréficas. C (2020) — Trata-se de um Curriculo, cuja versdo do documento cita
referenciais tedricos que serviram de fundamentagdo: Freinet (1975) e Paulo Freire (2000),
descritos desta forma no documento. Ao final do documento é apresentada uma lista com 4
referéncias bibliograficas e (34) obras consultadas.

Autenticidade e confiabilidade do texto - OC 2016 — O documento nesta versdo
encontra-se no site antigo do Rioeduca, apresenta os elaboradores e 0s setores responsaveis pela
producdo do documento sendo produzido e elaborado por profissionais que estéo vinculados
oficialmente a SME-RJ juntamente a uma consultora externa. ROC 2018 — A versédo do
documento digital ndo estava disponibilizada no site do Rioeduca, porém a versdo impressa
apresenta os elaboradores, 0s (4) consultores e o setor responsavel vinculado oficialmente a
SME-RJ. C 2020 — O documento nesta versdo encontra-se no site do Rioeduca e esta vinculada
oficialmente a SME-RJ e a PCRJ, conforme indicacdo na capa do documento, porém ndo
apresenta os elaboradores e/ou consultoria.

Conceitos chaves e estrutura logica do texto - OC 2016 — Documento curricular de
orientagdes curriculares para o ensino de Ciéncias do 1° ao 9° ano de escolaridade esta
estruturado em objetivo, conteudos, habilidades, bimestre e sugestdes. ROC 2018 — Documento
curricular de orientacdes curriculares para o ensino de Ciéncias do 1° ao 9° ano de escolaridade
esta estruturado em habilidades, objetivos, bimestres, objetos de aprendizagem e sugestdes
metodoldgicas. C 2020 — Documento apresentado como componente curricular de Ciéncias da
Natureza, divididas em unidades teméticas que sdo elas, Matéria e Energia; Vida e Evolucédo e
Terra e Universo. Encontra-se estruturado em habilidades, bimestre e objetos de conhecimento.
A partir das analises dos documentos curriculares constatou-se modificacfes nestes
documentos nos anos analisados influenciados por novas organizagdes devido a modificacéo
dos documentos nacionais (BNCC) direcionadores dos curriculos nas esferas estadual e
municipal, inclusive os documentos curriculares passaram também por alteracbes nos nomes

dos documentos.
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3.2.3 Andlise dos Cadernos Pedagdgicos (2018) e Materiais Didaticos Carioca (2019-2020)

Foram reunidos os Cadernos Pedagodgicos (CP) e Material Didatico Carioca (MDC) de
Ciéncias, alguns se encontravam como material fisico e outros na versdo digital. De acordo com
as dimensdes propostas por Cellard (2012) procedeu-se as analises dos materiais dos anos 2018,
2019 e 2020.

Contexto: CP 2018 - Os materiais curriculares da SME-RJ se apresentam como
encadernacgdo individualizada da disciplina de Ciéncias na versdo do professor e do aluno,
seguindo os modelos determinados desde o inicio da implementacao desses materiais no ensino
carioca. As disciplinas contempladas por estes materiais sdo Ciéncias, Lingua Portuguesa e
Matematica. Os materiais eram distribuidos por bimestre e foram criados com a intengéo de ser
um recurso adicional para o processo de ensino e aprendizagem. MDC 2019 — Os materiais
curriculares produzidos e distribuidos pela SME-RJ no ano de 2019 sofreram modifica¢Bes na
apresentacao da estrutura do material e aparecem com a proposta de novos rumos voltados para
0 progresso de toda populacdo. Os materiais nas versdes para o aluno e para o professor foram
condensados em brochuras unicas, contemplando as trés disciplinas escolares priorizadas no
ensino carioca e foram distribuidos por semestre nas escolas. Ha alteracdo no nome do material,
que se chamava Caderno Pedagdgico e passou a ser chamado de Material Didatico Carioca.
Estes materiais foram produzidos e indicados para servirem de apoio ao ensino. MDC 2020 —
Os materiais curriculares em 2020 permanecem, conforme a versao 2019 em brochura Unica,
na versdo para o professor e aluno. Passaram a contemplar outras disciplinas escolares, além
daquelas priorizadas na versao anterior. O material curricular 2020 passou a contar entdo, com
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, constando descrito no texto de
apresentacdo do material a énfase dada a inclusdo destas disciplinas. Na apresentacdo do
material estava descrito o uso de novas tecnologias a partir da insercdo de Qr Code. Os
materiais do 1° semestre comecaram a ser distribuidos em 2020, porém até a publicacdo do
decreto sobre o fechamento das escolas em 16 de margo de 2020, em virtude da pandemia de
Covid 19, ainda ndo haviam sido totalmente entregues nas escolas cariocas. A versao para o 2°
semestre ndo foi distribuida e nem disponibilizada no site do RioEduca e da MultiRio.

Autores - CP 2018 — Os materiais curriculares sdo produzidos por professores da SME-
RJ contando com equipe de elaboradores e revisores. Os organizadores ndo sdo citados em
varios destes materiais, como por exemplo nos materiais do 6°, 8° e 9° ano de escolaridade, em
alguns aparecem somente nos 3° e 4° bimestres, como € o caso dos materiais curriculares do 7°

ano. MDC 2019 - Os materiais curriculares sdo produzidos por professores da SME-RJ
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contando com equipe de elaboradores, revisores e responsaveis técnicos da area de Ciéncias,
estes Ultimos também se encontravam como organizadores dos materiais do 9° ano de
escolaridade e sdo citados somente nos 1° e 2° bimestres os organizadores dos materiais do 7° e
8% anos. MDC 2020 — Os materiais nesta versao contam com apenas um membro na elaboracéo
do material de Ciéncias, um na revisdo técnica de Ciéncias e um como revisor ortogréfico.

Natureza do texto - CP 2018 — O Caderno Pedagodgico se organiza em textos com
conteldos e propostas de atividades com secBes - Fique ligado, Recapitulando e
Experimentando, que exercem a funcdo de chamar atencdo do educando para a atividade a ser
desenvolvida. Os textos ndo apresentam embasamentos em referenciais tedricos, em alguns
aparecem adaptacdo seguida de autoria, ao final do texto também néo é apresentada lista de
referéncias. MDC 2019 — O Material Didatico Carioca se organiza em textos, com
conhecimentos e atividades nas se¢Oes: Fique ligado, Recapitulando e Experimentando,
Pesquisando na rede, VVocé sabia? Agora € com vocé, Modelando, Curiosidades, Desafio e Dica.
Os textos ndo estdo embasados teoricamente e nem ao final do material curricular é apresentada
lista de referéncias, ndo ficando evidente se a natureza do texto estd ligada aos autores do
material e/ou a referenciais tedricos, exceto quando em alguns textos, em que aparecem a
palavra adaptacao seguida de autoria. MDC 2020 - O material didatico carioca se organiza em
textos com contetdos e atividades com as secdes: Experimentando, Recapitulando, Fique
ligado, Agora € com vocé, Vamos conversar? Registrando, entre outros. Nesta versdo, um
numero significativo de textos aparece com referéncia ao local de onde foi extraido e/ou
adaptado, porém ainda ha um ndmero expressivo de textos que ndao fazem mencdo as
referéncias.

Autenticidade e confiabilidade dos textos - CP 2018, MDC 2019 e MDC 2020 — Séo
materiais curriculares produzidos pela SME-RJ, 6rgdo vinculado a PCRJ. Encontram-se
disponibilizados no site do Rioeduca e Multirio. A versdo 2018 encontra-se no site:
www.antigo.rioeduca.net. N&o ha evidéncias se a autoria foi testemunha direta ou indireta na
construcdo dos materiais, ndo ficando entdo caracterizado se foram escritos totalmente pelos
elaboradores e/ou organizadores/equipe técnica dos materiais curriculares.

Conceitos chaves e estrutura légica do texto - CP 2018, MDC 2019 e MDC 2020 —
Os materiais curriculares séo utilizados no contexto do ensino e aprendizagem nas escolas da
rede municipal carioca, servindo de subsidio para as aulas e as avalia¢cBes bimestrais. S&o
materiais produzidos no idioma Portugués e ndo ha indicacdes para tomada de decisdes a partir
das aprendizagens construidas em nenhum dos materiais analisados. Nas versdes do MDC 2019

e 2020 estava descrito no préprio material, que estes funcionavam como um recurso para o
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desenvolvimento e apoio dos estudos dos alunos (as) através dos conteddos curriculares
apresentados em forma de textos e atividades com exercicios, experimentos, pesquisas e
visualizacao de videos.

Para Gomes, Selles e Lopes (2013) os estudos sobre os materiais curriculares séo
considerados importantes tendo em vista que se constituem como fontes histéricas para
compreensdes sobre a producdo curricular que acontece no espaco e tempo de uma sociedade.
Cellard (2012) descreve que a andlise dos documentos permite compreender para qual
sociedade, e em que tempo estes documentos foram escritos. Em relagdo aos materiais
curriculares produzidos e distribuidos pela rede municipal de ensino as escolas da cidade do
Rio de Janeiro percebe-se que no geral sdo obras elaboradas, produzidas e revisadas por
professores da propria rede de ensino, contando também com consultoria externa e equipe
técnica. Os materiais curriculares expressam a representacdo do ensino que € realizado nas
escolas cariocas em conjunto com as a¢Oes docentes, praticas estas que podem realizar o ensino
de Ciéncias pela reproducdo do que esta posto nos materiais ou a partir dele, e também com a
selecdo dos textos e atividades que consideram relevantes para o ensino das ciéncias, como
fruto de acBes autbnomas e desvinculadas da regulacdo externa do ensino que estd sendo
praticado.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) enfatizam que os estudos sobre os livros e
materiais curriculares, muito utilizados nas escolas, sdo importantes para levar os professores a
refletirem sobre o uso deste material, ja que utilizados da forma como estdo sendo utilizados,
reproduzem nas préaticas de ensino a transmissao dos contetdos, sem que haja uma conducéo
do curriculo contextualizada com as realidades dos educandos que frequentam estes espagos
educativos (FRANCA, MARGONARI e SCHALL, 2011; ASSIS, PIMENTA e SCHALL,
2013). Os materiais curriculares sdo orientagbes do curriculo, que influenciam as acOes
educativas (GOMES; SELLES; LOPES, 2008, 2013).

3.2.4 Andlise dos enfoques da temética ambiental nos materiais curriculares (2018-2020)

Nesta subsecdo foram analisadas as abordagens das tematicas ambientais no curriculo
da rede municipal do Rio de Janeiro e as relagfes que foram estabelecidas com as questdes
socioambientais nos materiais curriculares da SME- RJ. Inicia-se com a analise das palavras-
chave: ambiente, ambiental e socioambiental presentes nos materiais curriculares dos anos

(2018-2020). E a partir do 4° ano de escolaridade que a disciplina de Ciéncias ganha espago
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no material curricular nesta rede de ensino. Os conhecimentos de Ciéncias dos materiais do 1°
ao 3° ano escolar ndo se apresentavam reunidos em uma disciplina especifica.

As palavras ambiente, ambiental e socioambiental estdo distribuidas nos materiais
curriculares do 4° ao 9° ano de escolaridade 2018-2020 (Tabela 4).

Tabela 4 - Distribuicdo das palavras ambiente, ambiental e socioambiental nos Cadernos

Pedagogicos e Materiais Didaticos Carioca da SME/RJ.

ESCOLARIDADE ’ZN AMB EIENT AMBILENTA SOCIO,:I\L/IBIENT TOLTA
PIANO
2018 80 3 ; -
4° ANO 2019 77 3 . =
2020 74 o . -
2018 27 5 ; "
5° ANO 2019 19 5 . ”
2020 12 4 . -
2018 66 9 - -
6° ANO 2019 40 - . -
2020 27 1 . —
2018 64 1 - -
7° ANO 2019 55 0 . -
2020 47 3 ; -
2018 17 0 . -
8° ANO 2019 8 0 ) :
2020 15 c . —
2018 45 1 . -
9° ANO 2019 23 6 ) "
2020 16 ) . -

Fonte: a autora, 2021.

As analises indicaram em todos o0s anos escolares dos Cadernos Pedagdgicos de 2018,
que a palavra ambiente em funcdo dos contetdos abordados sobre as tematicas ambientais,

estiveram relacionadas a espaco/local/lugar/habitat, e também as institui¢cbes que tratam da



96

defesa do ambiente. As palavras ambiente e ambiental foram localizadas também relacionadas
as nogdes ecologicas ligadas a preservacdo, prejuizos ambientais, agdes antrépicas e solucdes
para 0 ambiente, com vistas & manutencdo da vida humana no planeta (LOUREIRO, 2007,
PINHAO; MARTINS, 2012; REIGOTA, 2010). Os aspectos sociais, econémicos, culturais,
politicos, éticos e historicos ndo estdo presentes nos fragmentos de texto em que foram
localizadas essas palavras. O 8° e 0 5° ano de escolaridade foram respectivamente 0s anos
escolares com menor numero de ocorréncias das palavras ambiente, ambiental e
socioambiental, com o total de 29 e 17 ocorréncias nos respectivos anos escolares em 2018.
N&o houve ocorréncia da palavra socioambiental e nem de abordagens relacionadas as estas
questdes nos Cadernos Pedagdgicos de Ciéncias analisados. Apesar destas palavras terem sido
localizadas no documento, elas ndo estdo imersas em um contexto critico, para além de
conceituacdes e também ndo se apresentam ligadas as perspectivas transdisciplinares (LEFF,
2013).

Nos materiais didaticos do ano de 2019 foram identificadas ocorréncias das palavras
chaves ambiente, ambiental e socioambiental fazendo menc¢do aos conhecimentos sobre as
tematicas ambientais. Apesar do maior nimero de ocorréncias da palavra ambiente em relacéo
as palavras ambiental e socioambiental estar nos materiais deste ano, ela encontra-se
relacionada também & ideia de espaco/local/lugar/habitat e se referindo a 6rgéos e instituicdes
que tratam de defesa/preservacao/conscientizacdo do meio ambiente (REIGOTA, 2010;
LAYRARGUES; LIMA, 2014), assim como também nos materiais do ano de 2018. Os textos
destes materiais tratam a temética ambiental na base dos conhecimentos biol6gicos e ecoldgicos
(LOUREIRO, 2007), e consideram o comportamento no ambiente como um indicador de
beneficios ou prejuizos para os seres humanos. Em relacdo aos conhecimentos relacionados as
palavras analisadas, ndo foi identificado o objetivo de potencializar as acdes de Educacdo
Ambiental Critica nestes materiais curriculares. As abordagens ndo consideram aspectos
sociais, econdmicos, culturais, politicos, éticos e histdricos destas tematicas. Promover
problematizacGes de tais abordagens em paralelo com as vivéncias dos educandos, na dimensao
local e global reforca uma educacéo que prioriza também a formacéo ontologica dos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Layrargues e Lima (2014) ressalta que a educacédo que
prioriza os conteldos e conceitos ecoldgicos tende para uma Educacdo Ambiental (EA)
conservacionista, enquanto aquela que se apresenta em uma perspectiva de sociedade com os
aspectos politicos, histdricos e culturais é considerada como Educacdo Ambiental Critica. A

tendéncia conservacionista da EA foi prevalente nos materiais curriculares dos anos analisados.
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No MDC 2019 de Ciéncias houve apenas duas ocorréncias da palavra socioambiental
no 8° e 9° de escolaridade, e estas estavam relacionadas ao site do Ministério de Meio Ambiente
e ao Instituto Socioambiental de Plasticos. Nestes materiais ndo houve abordagens de questdes
socioambientais. Os materiais do 8° 5° e 9° anos escolares foram o0s que tiveram menor
ocorréncia das palavras ambiente, ambiental e socioambiental, totalizando 8, 21 e 30
ocorréncias respectivamente nos referidos anos escolares. As analises indicam que 0s materiais
curriculares da SME/RJ ndo priorizam a tematica ambiental na formacdo escolar dos
educandos, indicando de 2018 a 2019 uma diminuicdo de ocorréncias do termo ambiental,
principalmente para os anos finais dos dois segmentos do ensino fundamental. Marpica e
Logarezzi (2010) apontam auséncias de temas ambientais nos livros didaticos. Passado pouco
mais de uma década, esta situacdo também ocorre nas escolas cariocas, ou seja, as pesquisas no
Brasil e em Portugal apontaram que 0s manuais escolares se apresentaram como uma forma de
regulagdo do ensino nas escolas (FERNANDES; PIRES; IGLESIAS, 2018) e com poucas
iniciativas de acdes educativas sobre estas abordagens (MARPICA; LOGAREZZI, 2010).

Nos materiais curriculares do ano de 2020 a palavra ambiente foi localizada 191 vezes
nos seis anos de escolaridade analisados, enquanto a palavra ambiental aparece 23 vezes. A
palavra  ambiente  encontrava-se  relacionada, principalmente, a ideia de
espaco/local/lugar/habitat e também relacionada a conceitos ligados ao ambiente ecoldgico,
como por exemplo, areas de protecdo ambiental, ecossistemas, poluicdo, equilibrio ambiental,
entre outros. A palavra socioambiental foi localizada duas vezes no MDC de Ciéncias do 7°
ano. Ha uma diminuicdo de ocorréncias do nimero de vezes em que as palavras chaves
relacionadas as abordagens das questdes ambientais aparecem nos materiais curriculares de
2020 quando comparadas com a predominancia destas abordagens nos materiais dos anos de
2018 e 2019. Nas andlises destes materiais de 2020 foi identificado que houve uma
estabilizacdo dos conteudos e conhecimentos ligados as tematicas ambientais na disciplina de
Ciéncias em relacdo as ocorréncias da palavra socioambiental, que se mantiveram nestes
materiais sendo pouco abordadas, duas ocorréncias em 2019 no 8° e no 9° ano e duas
ocorréncias no 7° ano em 2020, totalizando 4 ocorréncias que envolveram as questfes
socioambientais na formacdo escolar dos educandos do ensino fundamental. Houve também
um declinio progressivo de ocorréncias da palavra ambiente, que € a mais expressiva no nimero
de ocorréncias ao longo do periodo analisado.

Em 2018, 2019 e 2020 foram localizadas 83, 80 e 82 ocorréncias totais das palavras

chaves nos materiais do 4° ano de escolaridade; localiza-se 29, 21 e 16 ocorréncias no 5° ano;
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75, 47 e 28 para 0 6° ano; 65,55 e 52 no 7° ano; 17,9 e 20, no 8°ano e 57, 30 e 18 para 0 9°
ano de escolaridade.

Os materiais de 2018 se destacaram em relacdo a maior quantidade de ocorréncias da
palavra ambiental quando comparados com os materiais dos anos de 2019 e 2020 (Grafico 1) e
indicaram que as mudangas ocorridas nas Orienta¢des Curriculares a partir do ano de 2018, em
funcdo da BNCC, influenciaram na diminuicdo de abordagens ambientais presentes nos
materiais curriculares de 2019 e 2020. Compiani (2018) constatou que houve uma diminui¢do
dos temas relacionados a Educacdo Ambiental na versdo atual da BNCC, corroborando com 0s
resultados encontrados nas analises destes materiais curriculares da SME/RJ. Para Andrade e
Piccinini (2017) os temas ambientais se encontravam fragmentados nas disciplinas, e 0s
aspectos socioambientais foram perdendo espaco nos curriculos escolares. Santos (2019)
afirmou que os contetdos do ensino de Ciéncias ganharam destaque nas abordagens dos
materiais curriculares. Estes materiais mantém assim, a estabilidade da disciplina de Ciéncias
(GOODSON, 1997), sem considerar as diversas tematicas que podem estar relacionadas,

influenciando o ensino praticado nas escolas publicas municipais do Rio de Janeiro.
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Gréfico 1 - Distribuicdo das palavras ambiente, ambiental e socioambiental nos materiais
curriculares (2018-2020)
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Fonte: a autora, 2021

No 2° semestre de 2020 em virtude da pandemia de covid 19 o Material Didatico Carioca

nas versdes impressa e digital ndo foram distribuidos e nem disponibilizados no site do
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Rioeduca, as atividades do ensino remoto eram postadas semanalmente em um link? do Rio
Educa https://pwa.app.vc/smecarioca2020#/home. Algumas unidades escolares visando
contemplar a maior participacdo de alunos fizeram postagens das atividades nas redes sociais,
como por exemplo, no facebook das escolas. Neste periodo as escolas estavam fechadas para
resguardar a seguranca de alunos, professores e funcionérios, entdo a analise dos materiais do
ano de 2020 descreve somente sobre as ocorréncias encontradas nos materiais curriculares do
1° semestre do referido ano.

No ano de 20213 foi criado o aplicativo Rioeduca com materiais curriculares para dar

continuidade ao ensino remoto seguindo a priorizagéo curricular. Este documento:

[...] ndo é uma nova proposta curricular da Rede Municipal de Ensino da Cidade do
Rio de Janeiro e ndo se norteia pela ideia de um curriculo minimo, mas pretende
destacar as habilidades do Curriculo Carioca que precisam ser contempladas em 2021,
para uma orientacdo clara e objetiva do trabalho do professor (RIO DE JANEIRO,
2021).

Em 2021 foi retomada a distribui¢cdo dos materiais curriculares impressos nas escolas
cariocas e a continuidade no uso do aplicativo do Rioeduca em casa, porém esta fora de escopo
deste estudo analisar os materiais utilizados para o ensino remoto e presencial do ano de 2021.

Na proxima subsecdo sdo apresentados os resultados do questionario respondido por 30
professores e as entrevistas realizadas com 5 professores participantes da pesquisa. Todos eles

tomaram ciéncia do TCLE e concordaram em participar do estudo.

2 Este link quando consultado em 08 de fevereiro de 2021 e revisitado em 25 de setembro de 2021 se encontrava
inativo.

3 No ano de 2021 foi utilizado o aplicativo Rioeduca em casa, que ¢ a “plataforma oficial de ensino remoto on-
line" (MULTIRIO, 2021). Dispde material em PDF para o0 1° e 2° bimestres para as disciplinas escolares: ciéncias,
espanhol, geografia, histdria, lingua portuguesa e matematica e apresenta um o icone denominado gabarito. Além
do material de cada ano escolar, no 2° bimestre foi disponibilizado um material de apoio pedagdgico para 0s anos
iniciais, do 5° ano e dos anos finais, todos com média de 74 paginas e o gabarito. Este PDF de apoio pedagdgico
€ como uma espécie de um material extra para reforcar os conteddos estudados. O material curricular neste ano de
2021 passa a ser chamado material Rioeduca e também foi entregue nas escolas na forma de brochuras impressas.
Site do aplicativo: http://multirio.rio.rj.gov.br/apprioeducaemcasa
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3.3 Teméticas ambientais no Ensino de Ciéncias e saberes docentes

Nesta subsecdo caracterizou-se o perfil dos professores participantes da pesquisa e as
suas perspectivas sobre as teméaticas ambientais nos materiais curriculares e no ensino de
Ciéncias, as a¢Oes docentes com a Educacdo Ambiental e os saberes ambientais e da prética

docente na abordagem destas tematicas.

3.3.1 Caracterizacdo dos professores

Houve a participacdo de 29 professoras e um professor (P1-P30), listados pela ordem
de respostas dadas ao questionario (Quadro 4). Dos 30 participantes, 14 deles encontravam-se
na faixa etéria de 41-50 anos, seguido de 10 professoras com idades compreendidas entre 31-
40 anos, sete professoras de 51-60 anos e uma professora encontrava-se na faixa etéria de 20-
30 anos de idade. Quanto a formacéo, 12 professoras possuem graduacdo em licenciatura, seis
tém especializacdo Lato sensu, seis professoras possuem Mestrado e duas professoras com
Doutorado. As formacBes sdo: uma da area da salde, 13 de Ciéncias
Biologicas/Naturais/Parasitologia, seis de Lingua Portuguesa/Letras, cinco de Pedagogia,
quatro de Historia e uma professora de Geografia. Szymanski (2004) ressalta a importancia em
conhecer sobre a formacéo profissional de professores, o tempo de experiéncia profissional,
entre outros aspectos importantes para o estudo, que venha a caracterizar o perfil dos
pesquisados, uma espécie de identidade e contexto histérico da trajetoria profissional desses

professores participantes da pesquisa.



Quadro 4 — Formacdo e atuacao dos docentes

102

~ Q
5|y | § =8 | 28| 2§ | &) % o
213 |3 =S £ 22| E£2 | El 538
3" | & 55 g Do s| & d
0) — = & n 5 L 3
P1 | Fem. | Ciénc. Bio. | Doutorado | 29 anos | 2°e PEJA | Sim Vila Isabel.
P2 | Masc. | Ciénc. Bio. | Graduacdo | 15anos | 2°e PEJA | Néao | S&o Cristévdo-RJ e Flamengo-
Maricé
P3 | Fem. Geo. Graduagdo | 10 anos 1° Néo Santa Cruz
P4 | Fem. Pedag. Graduagdo | 32 anos 1° Néo Anchieta
P5 | Fem. Pedag. --- 17 anos 1° Néo Parque Anchieta
P6 | Fem. Hist. Especializ. | 20 anos 1° Néo Complexo do Chapadao -
Anchieta
P7 | Fem. | Ciénc. Bio. Mestrado | 33 anos 20 Sim Séo Cristovao
P8 | Fem. | Ciénc. nat. | Graduacdo | 11 anos 20 Né&o Sepetiba e Santa Cruz
P9 | Fem. Saude Especializ. | 21 anos 10 Sim Campo Grande.
P10 | Fem. | Ciénc. Bio. Mestrado | 16anos | 2°e PEJA | Sim Turiagu
P11 | Fem. | Ciénc. Bio. | Especializ. | 12 anos 20 N&o Coelho Neto
P12 | --- Pedag. Mestrado | 11 anos 20 Né&o Tijuca
P13 | Fem. | Ling. Port. --- 23 anos 20 Né&o Vila Isabel e Jacaré
P14 | Fem. Hist. Graduagdo | 34 anos 10 Néo Anchieta
P15 | Fem. Parasit. Doutorado | 15 anos 20 Né&o Ricardo de Albuquerque
P16 | Fem. Letras Graduagdo | 24 anos 10 Né&o Guadalupe.
P17 | Fem. Hist. Graduacgdo | 30 anos 10 Sim Anchieta
P18 | Fem. Hist. Graduacdo | 18 anos 1° Néo Ricardo de Albuguerque
P19 | Fem. Letras --- 37 anos 1°¢ 20 Néo Jacarepagua
P20 | Fem. Letras Especializ. | 27 anos 1°¢ 20 Néo Anchieta
P21 | Fem. Pedag. Graduacdo | 20 anos PEJA Néo Anchieta
P22 | Fem. Pedag. Graduacdo | 23 anos 1° Sim Santo Cristo
P23 | Fem. | Ciénc. Bio. | Especializ. | 19 anos 1°¢ 20 Sim Vila Isabel
P24 | Fem. | Ciénc. Bio. | Especializ. | 11 anos 20 Sim Iraja
P25 | Fem. | Ciénc. Bio. --- 21 anos 10,20¢ Sim
PEJA Anchieta
P26 | Fem. | Ciénc. Bio. Mestrado | 13 anos 20 Sim Olaria, Rio de Janeiro
P27 | Fem. | Ciénc. Bio. | Graduacdo | 22 anos 1°,2% Sim
PEJA Anchieta
P28 | Fem. | Ciénc. Bio. Mestrado | 13anos | 2°e PEJA | Sim ---
P29 | Fem. Letras Mestrado | 24 anos 1° Sim ---
P30 | Fem. Letras Graduacdo | 15 anos 10 Néo Mesquita
Fonte: a autora, 2021.

Em relacdo ao tempo de exercicio da docéncia, 28 professores encontravam-se com mais

de trés anos de atuacdo na profissdo em turmas do 1°, 2° segmentos e na modalidade do PEJA.

Estes professores participantes da pesquisa, segundo Tardif e Raymond (2000) ja ultrapassaram

as fases do inicio de carreira e a estabilizagdo no magistério, que configura uma maior seguranca

profissional quanto a se reconhecer na capacidade de fazer e de se preocupar com as

aprendizagens dos educandos. Uma professora sinalizou ter dois anos de magistério, este tempo

indica a fase inicial da carreira, fase de exploracao, onde a professora ainda esta se percebendo

e avaliando a sua escolha pela profissdo, ainda se encontra carregada de encantamentos e/ou
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decepcOes com a necessidade de aceitagdo pela equipe, uma fase de tentativas e erros inerentes
a profissdo docente (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Para Cachapuz (2012, p. 23) “tornar-se professor” ¢ diferente de “formar-se professor”,
e isto, ndo estd diretamente ligado ao tempo de exercicio da profissdo docente porque 0s
diferentes saberes vdo sendo mobilizados através das diversas a¢des de ensino, e constituindo
assim, a identidade deste professor no ato de educar. Ressalta-se que o processo de formacéo
docente incide em “praticar a teoria (sobretudo na formacgédo inicial) e teorizar a pratica
(sobretudo na formagao continuada)” (CACHAPUZ, 2012, p. 26).

Dos 30 professores participantes, 11 sinalizaram ja ter tido algum tipo de formagéo em
EA no periodo de sua formacdo académica e/ou profissional (Grafico 2). A PNEA (1999)
estabelece que as préaticas de Educacdo Ambiental devem fazer parte de todos os niveis das

formagdes dos estudantes brasileiros.

Grafico 2 - Envolvimento dos professores com a Educagdo Ambiental na formacgéo académica
e profissional
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Fonte: a autora, 2021

A P1 descreveu encontros em espacos de visitacdo, P10 mencionou seminario e TCC
voltado para a teméatica ambiental e a professora (P17) descreveu ter tido em sua formacéo
académica uma disciplina especifica de Educacdo Ambiental, outras sete professoras (P2, P22,
P23, P25, P28, P29, P30) relataram ter feito cursos de formacéo, e P27 citou as capacitacfes
oferecidas pela sua rede de ensino localizada em um municipio do estado do Rio de Janeiro.

As demais professoras ndo tiveram em suas formacGes académicas e profissionais nenhum
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envolvimento com a EA. Sabe-se que a EA é prevista em lei para todos os niveis e modalidades
de ensino (BRASIL, 1999) e as analises mostram que essa formacdo ndo acontece de fato,
principalmente, durante o processo de formacéo inicial da docéncia. Cachapuz (2012) considera
que s6 havera mudancas nos curriculos escolares quando houver as mudancgas nas formacoes
docentes. Os cursos de formacdo reproduzem padrdes que mantém as tradicdes de ensino e
desconsideram o contexto social dos envolvidos neste processo formativo, provocando
caréncias e restringindo as possibilidades de os professores desenvolverem as suas praticas
educativas com acdes e com foco na sociedade (GOODSON, 1997; LIBANEO; PIMENTA,
1999; TARDIF, 2014).

N&o ha abordagens sobre as tematicas ambientais de forma continua e o envolvimento
com praticas de EA durante o processo formativo do professor, caracterizando a fragmentacao
dos saberes ambientais. Portanto, consideram-se necessarias mudancas na formacéo docente
em que as abordagens sobre as tematicas ambientais estejam presentes, colaborando para a
constituicdo dos saberes mobilizados nas praticas docentes (FREIRE, 2019a; NOVOA, 2011).

A forma como os professores desenvolvem suas aprendizagens esta diretamente ligada
a forma como vao ensinar os conteudos escolares (SANTOS, 2015). Assim, estes saberes da
profissdo séo diversos e considerados importantes para a formacédo escolar do educando. Sdo

saberes:

“[...] existenciais [...] em termos de experiéncia de vida; sociais [...], oriundos de
fontes sociais diversas (familia, escola, universidade etc.) e adquiridos em tempos
sociais diferentes: tempo da infancia, da escola, da formacéo profissional, do ingresso
na profissdo, da carreira; pragmaticos, pois os saberes que servem de base ao ensino
estdo intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador”
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235).

Considera-se que estes saberes da experiéncia de vida, da formacdo e atuacdo docente
sdo importantes de serem despertados desde as formacgdes escolares iniciais como também
durante todo processo de formacéo académica e profissional.

Quando perguntados sobre a formacdo continuada realizada nos Gltimos trés anos, 0s
resultados mostram que houve uma divisdo, 14 professores sinalizaram ja terem realizado
alguma formacao para aperfeicoamento de suas praticas docentes, enquanto 14 professores ndo
realizaram nenhuma formacdo continuada nos ultimos trés anos. Dois professores nédo
responderam a questdo. Do total de 30 participantes, 23 destes professores demonstraram
interesse em participar de formacao continuada sobre os saberes ambientais. De acordo

com Loureiro (2007) é importante que as politicas publicas garantam ao professor o acesso e a
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permanéncia nos cursos de formacéo inicial e continuada para que as praticas docentes sejam
alicercadas pela movimentacdo dos conhecimentos que se renovam de tempo em tempo nas
formacdes docentes.

Os professores pesquisados atuam em escolas de nivel fundamental da educacao bésica
e na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, caracterizada na educacdo publica do
municipio do RJ como PEJA, sendo 27 professores do municipio do RJ e trés professores
lecionando em outros municipios do estado do Rio de Janeiro. As escolas destes professores
estdo inseridas na zona norte, zona leste e oeste da cidade do RJ, nos seguintes bairros:
Anchieta, Vila Isabel, S&o Cristévéo, Sepetiba, Santa Cruz, Campo Grande, Turiagu, Coelho
Neto, Tijuca, Jacaré, Ricardo de Albuguerque, Guadalupe, Jacarepagua, Santo Cristo, Olaria e
Irajd; uma escola esté localizada em Mesquita, municipio do estado do RJ. Dois professores
ndo citaram o bairro em que suas escolas estdo localizadas. Os bairros onde estas escolas estdo
localizadas representam contextos diversos de sociedade e servem para os professores que nelas
atuam trabalharem as diversidades sociais, com a reflexdo da importancia da sua atuacdo
profissional para a sociedade. Os professores devem atentar para ndo realizar acdes educativas
que se distanciam das vivéncias escolares (PIMENTA, 2002), como aquelas que vemos

prescritas em materiais curriculares para realidades tdo distintas.

3.3.2 Materiais curriculares e tematicas ambientais

Nesta subsecdo estd a andlise das respostas dos professores as questbes sobre 0s
materiais curriculares e os temas ambientais.

Ao serem perguntados sobre a utilizacdo de material curricular da rede de ensino em
que atuam, 19 professores declararam utilizar material curricular, trés ndo utilizam e quatro
utilizam o material de forma eventual. A professora P26 compreendia a tematica ambiental
valorizada ocupando um grande espaco na apostila, e ndo se sente obrigada a usar estes
materiais curriculares, mas considerava como “um norte para o0 ensino a ser realizado”. Ela
destacou que ““[...] atualmente ndo fazem as avalia¢cGes bimestrais, mas sem a certeza de que
elas ndo virdo, acaba que o material ajuda no trabalho didrio”(P26, 2021). A relacao do uso do
material curricular da rede municipal do Rio de Janeiro condicionados pelas avaliagdes
bimestrais ja foram identificados em outros estudos (MASQUIO, 2018, MASQUIO; GOMES;
SANTOS, 2020). Para Arroyo (2013) o curriculo é um territério em disputa e sendo assim, 0s

professores precisam estar dispostos a enfrentar com criticidade o poder da “tomada consciente
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de decisdes” (FREIRE, 2019a, p. 106) a frente deste curriculo prescrito que chega pronto para
ser aplicado as realidades tao diferentes presentes nestes espacos educativos.

Com relagdo as finalidades do ensino de Ciéncias nos materiais curriculares, 15
professores afirmaram que estes materiais sdo suporte, apoio, auxilio, direcionamento,
referencial, embasamento e material orientador do trabalho pedagdgico. Um deles destacou que

estes materiais em relacdo as finalidades do ensino de Ciéncias:

[...] atendem no sentido de orientar as atividades criando nos alunos a
responsabilidade sobre os problemas ambientais e suas consequéncias, assim como
orientando sobre novas posturas e praticas enquanto um ser vivo que depende da
natureza para sua existéncia (P6, 2021).

Quatro professores se dividiram nas respostas a pergunta sobre os materiais curriculares
ndo atenderem ou atenderem parcialmente as finalidades do ensino de Ciéncias. Um professor

relatou que atende:

[...] muito pouco, pois a maioria acompanha um curriculo desenvolvido a acompanhar
os referenciais curriculares e a BNCC de forma fiel, de forma desconexa e
fragmentada. A abordagem e critérios ficam a cargo integralmente da forma como o
docente trabalha e o concebe (P2, 2021).

Silva e Loureiro (2020) enfatizam a redugéo das abordagens ambientais nos documentos
curriculares nacionais. Na BNCC néo se estimula a problematizacéo, resultando em abordagens
que deixam de serem contempladas na educacéo escolar (LOPES, 2018; MACEDO, 2018) e
minimizam os contetldos com abordagens socioambientais, colocando no cerne da tratativa das
tematicas ambientais os conteddos padrdes do ensino de Ciéncias (SANTOS, 2019). Trés
professores atribuiram outros sentidos as respostas dadas para as finalidades do ensino de
Ciéncias, citando palavras que se referem aos métodos, como “textos” (P13, 2021);
“experiéncias, livros e apostilas” (P18, 2021) e apontaram que ““os materiais contribuem para a
sistematizacdo dos assuntos trabalhados™” (P22, 2021). As analises das respostas de P13 e P18
mostram que na visdo destes professores, os materiais curriculares utilizados em relagdo as
finalidades do ensino tendem a tradicdo pedagdgica da disciplina de Ciéncias (GOODSON,
2001). A forma como estes professores compreendem 0 ensino representado nos materiais
curriculares colaboram para a reflexdo sobre a sua a¢éo docente, de forma critica, na utilizacdo
deste recurso pedagdgico (FREIRE, 2019a). Os materiais curriculares de ensino sdo “um
importante elemento mediador em interagdes discursivas entre os diferentes sujeitos que tomam

parte na construcao do conhecimento sobre ciéncia na escola” (MARTINS, 2018, p. 128) e por
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isso, os professores deveriam ter a total autonomia sobre 0 uso ou ndo destes materiais.
Entretanto, isso ndo € o que acontece, pois 26 professores relataram que nao sao consultados ao
final de cada ano letivo em relacdo ao uso do material curricular para o ano subsequente,
enquanto 4 professores declararam que sdo consultados quanto a utilizacdo do material. Arroyo
(2013) destaca que o curriculo é o territorio de disputa e 0 mais normatizado e regulado pelas
politicas externas, fazendo com que os professores tenham a necessidade constante de se
afirmarem na luta pelo conhecimento e na apropriacdo deste curriculo, exercendo a sua
autonomia quanto a ndo reproducao e o uso de forma acritica do curriculo ensinado através dos
materiais curriculares. Assim, diante dos saberes necessarios a pratica educativa devem
reconhecerem que “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 2019a, p. 39) e “o
reconhecimento e assun¢ao da identidade cultural” (FREIRE, 2019a, p.41) para que, enquanto
professores possam entrar na disputa dos curriculos escolares (ARROYO, 2013) para trazer
mais sentido as a¢Oes docentes e consequentemente as aprendizagens dos educandos.

Em relacdo as abordagens das tematicas ambientais nos materiais curriculares, 24
professores responderam que ha poucas abordagens, P29 indicou que ndo ha material curricular
distribuido na rede de ensino em que atua. Um professor destaca que “ha abordagens mais
generalistas em quantidade razoavel” (P11, 2021) corroborando com 0s argumentos de Marpica
e Logarezzi (2010) em que reforcam as auséncias e falhas nas abordagens ambientais dos
materiais curriculares. Somente cinco professores (P1, P19, P21, P25, P26) consideram haver
muitas abordagens de temas ambientais nos materiais curriculares”. Uma professora afirmou

que:

[...] o problema nédo é a quantidade de abordagem ambiental. Mas a geograficalizagéo
[sic.] ao extremo do ensino de Ciéncias. A meu ver o professor de Geografia leciona
Geografia Humana, e nds da Biologia, estamos dando aula de Geografia Fisica (P1,
2021).

As abordagens presentes nos materiais curriculares consideradas importantes para serem
tratadas na escola abordam os temas ambientais, principalmente em seus aspectos naturais e
bioldgicos (Loureiro, 2007). Segundo P1, o curriculo de Ciéncias se relaciona com 0s
contetidos da disciplina de Geografia Fisica, como por exemplo, o clima, relevo, vegetacéo,
hidrografia e outros.

Sobre os temas considerados relevantes para as unidades escolares que atuam 0s
professores e que ndo estavam sendo contemplados nos materiais curriculares, eles

responderam: preservagdo/conservacao; agrotoxicos; poluicdo e esgoto; legislacdo ambiental.
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Nove professores (P2, P8, P12, P14, P16, P24, P26, P27 e P30) enfatizaram o “lixo”, inclusive
os eletronicos, como tema considerado importante para ser abordado nas escolas. Estes temas
ligados a saude, “lixo”, conservagédo/preservagdo séo abordagens comuns de serem tratadas nos
contextos escolares da educagdo basica, como visto no mapeamento da pesquisa bibliogréafica
deste estudo. Deste modo, a forma como os professores recepcionam o curriculo que chegam
as escolas possibilitam que tais temas sejam problematizados em contextos socioambientais
diversos, local e planetario, conduzindo a reflexdo dos educandos na construcédo da visdo de
mundo para além, do que estes temas se projetam nos materiais curriculares (LEFF, 2015;
ALVES; BERINO; SOARES, 2012; CARVALHO, 2009). Além dos materiais curriculares
fornecidos pela rede de ensino, nove professores fazem uso de materiais de audiovisual, oito
professores utilizam os livros didaticos, quatro utilizam noticias e reportagens, outros quatro
também se utilizam de pesquisas académicas e artigos publicados e trés professores
mencionaram que fazem uso de materiais produzidos por eles mesmos, os demais fazem uso de
materiais diversos. Os professores destacaram que o material curricular de forma geral colabora
com a acdo docente, sendo um facilitador das praticas auxiliando na sua organizacdo (P21 e
P26) no sentido de orientar/ direcionar o planejamento e os contedos a serem trabalhados (P6,
P11, P19, P20, P24 e P25) servindo de apoio e suporte para as a¢Oes docentes (P1, P8, P12,
P13, P14, P23 e P29). Alguns professores afirmaram que 0s materiais curriculares enriqguecem
o trabalho de forma positiva, dinamica e ladica, ampliando as possibilidades de aprendizados
(P4, P16, P17, P18 e P30) contextualizando e ilustrando as discussfes dos temas abordados
(P10), enquanto que alguns professores destacaram que o material € uma producédo reduzida e
superficial para a abordagem dos conteldos ambientais, funcionando como revisdao de
contetdos, como listas de exercicios ainda que ndo respeitem uma sequéncia didatica e assim,
acabam sendo considerados como mais uma ferramenta (P2; P3, P5, P8, P9, P22 e P27). A
professora P7 ndo utilizou os materiais curriculares nas suas acfes de ensino e o P15 ndo
respondeu a questdo. As compreensdes acerca dos estudos que vém se realizando sobre os
materiais curriculares € uma forma de conhecer o curriculo praticado nas escolas, ja que estes
materiais funcionam como um mediador das interacGes discursivas (GOMES; SELLES;
LOPES, 2013; FERNANDES; PIRES; IGLESIAS, 2018).

Os materiais curriculares se constituem como uma fonte de disseminagao dos programas
curriculares ja que sdo recursos muito utilizados nas préaticas de ensino nas escolas (FRANCA,;
MARGONARI; SCHALL, 2011; ASSIS; PIMENTA; SCHALL, 2013). Os materiais
curriculares da SME/RJ nas perspectivas dos professores “foram apontados como recursos que

diminuem a autonomia do professor por serem prescritivos e terem associagdo direta com
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processos de avaliagdo em rede que geram indices educacionais” (MASQUIO, 2018). A
variacdo de estratégias didaticas segundo Pereira (2015) colabora com o processo de ensino,
além de despertar possiveis mudancas nas a¢es docentes.

Cachapuz (2012) destaca que precisa haver envolvimento critico com as escolhas
educativas, principalmente aquelas em relagdo ao curriculo prescrito e padronizado, para que
se possa retirar o desencanto dos jovens em aprender sobre a ciéncia. A decisdo dos professores
em romper com a prescri¢do do curriculo serd sempre um ato de poder. A excessiva utilizacdo
do curriculo padronizado descaracteriza a funcdo representativa da docéncia, retirando a sua
autonomia e consequentemente o potencial decisério da escola. Entende-se que “um livro
didatico ruim pode resultar em uma boa aula e vice-versa” [...], a forma como o professor
conduz o uso desse recurso faz toda a diferenca, entdo ¢ importante “pensar os caminhos a
serem percorridos para que o livro didatico seja, de fato, instrumento de apoio a educacédo
ambiental escolar” (MARPICA; LOGAREZZI, 2010, p.125) e nd3o um recurso pedagdgico

reproduzido de forma acritica nos espacos escolares.

3.3.3 Ensino de Ciéncias e acdo docente com Educacdo Ambiental

Nesta subsecdo encontra-se a analise das questdes que fazem parte do eixo do ensino de
Ciéncias e acdo docente.

Os professores sinalizaram nas respostas mais do que um documento curricular utilizado
para orientar o planejamento das suas ac¢Ges de ensino. Responderam que utilizavam como

documento, as Orienta¢6es Curriculares, seguido da BNCC, PCN e DCN (Gréfico 3).

Graéfico 3 - Documentos curriculares utilizados no planejamento das aulas
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Em relacdo as tematicas ambientais, 0 documento que apresenta um carater mais critico
de abordagens para as orientac@es das praticas de Educacdo Ambiental sdo as DCN que estavam
sendo utilizadas por trés professores. Cinco professores ndo utilizavam documentos curriculares
para orientacdo dos seus planejamentos.

Quanto a frequéncia de trabalho com os temas ambientais, 26 professores responderam
gue ocorriam sempre gque 0s conteddos e as vivéncias escolares despertavam para a abordagem
ambiental. Ressaltaram a importancia de trazer para o espaco educativo as demandas das

vivéncias escolares, como refor¢ado por P29, que relata que sdo observadas:

as demandas do espago escolar, as necessidades dos estudantes, a gente observa 0s
nossos contetidos programaticos e como podiamos articular todos os outros saberes
que sao igualmente importantes para a formagdo humana no bojo das nossas praticas,
entdo, a partir destes encontros € que a gente construia um projeto em grupo e as
tematicas ambientais sempre estdo presentes (P29, 2021).

Considera-se importante o que Tozoni-Reis (2013), Freire (2019a) e Arroyo (2013)
destacam sobre a necessidade de haver intencionalidades da préatica, pois com autonomia, 0s
professores vdo abrindo os curriculos e enriquecendo o ensino com contribui¢cBes de
conhecimentos ambientais que sdo construidos na escola e partir dela, colaborando para a
formacéo do sujeito em outras dimensdes além da formacéo cognitiva, que tem o foco somente
nos aprendizados dos conhecimentos curriculares. A construgao curricular precisa abarcar a
multidimensionalidade em que os saberes construidos estejam integrados com todas as areas do
conhecimento promovendo uma educagdo escolar que considere também as vivéncias dos
educandos no processo formativo e as urgéncias da sociedade, para que as compreensdes sejam
também construidas a partir das subjetividades desses sujeitos (FORNAZIERO et al., 2009;
LOUREIRO, 2004).

Com relacdo a modalidade e/ou recurso didatico-pedagdgico considerado importante de
ser utilizado nas aulas para o desenvolvimento das acdes educativas com o0s temas ambientais
(Grafico 4), 25 professores sinalizaram o0s espacos ndo formais de ensino. Esses espacos sao
considerados por Rocha, Schall e Lemos (2010) como recursos pedagdgicos que ampliam as
acoes educativas; 20 respostas dos professores indicaram os filmes, que para Machado (2008)
e Cooper (2015) podem contribuir com abordagens criticas sobre as tematicas ambientais;
outras 20 respostas mencionaram a aula de campo, considerada como estratégia didatica
potencializadora para a realizacéo de préaticas de EA, sendo possivel aproximar teoria e pratica
no contexto educativo (LESTINGE; SORRENTINO, 2008; TAMAIO, 2002; KONDRAT;
MACIEL, 2013; NASCIMENTO, 2015). Aparecem 15 mengdes da estratégia didatica do uso
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de leituras e produgdes de textos, que para Paleari e Biz (2010), Groto e Martins (2015) e
Campanini (2016) sdo estratégias que trazem significados na construcdo dos conhecimentos,
cooperando assim, para a argumentacdo dos educandos no processo de suas aprendizagens; 12
professores utilizam os jogos didaticos para tratar das tematicas ambientais, consideradas como
estratégias motivadoras na abordagem de conteddos curriculares em uma perspectiva dindmica
e divertida (CHEFER, 2014; BASEGGIO, 2016).

Gréfico 4 - Modalidade e/ou recurso didatico-pedagogico utilizados como estratégias na acao

educativa
30
25

20

15

""" \N\N\N‘:&E
..... A
10 ERID

:;:u""fx"f o
et
et
et

o

Espagos ndo formais Uso de filme Aula de campo Leitura e produgdo de Jogos didaticos

de ensino texto
Fonte: a autora, 2021.

Sobre a atividade com as tematicas ambientais que o professor ja desenvolveu e/ou
participou na escola ou em outro espaco educativo, 14 professores (P2, P4, P8, P9, P10, P11,
P12,P14, P15, P16,P20, P25, P26 e P30) sinalizaram as atividades com receitas culinarias a
partir de sobras de alimentos, contato com as plantas, terrarios, oficinas de reciclaveis,
compostagem, trabalho de campo, reaproveitamento de materiais para a construcdo de
brinquedos e jogos didaticos para o letramento, jardim sensorial, brincadeiras, trilhas,
exposi¢oes, coleta de folhas para estudo e atividade educativa sobre horta. Diversos temas
foram desenvolvidos nestas atividades como o tratamento da agua, coleta seletiva, alimentagéo
saudavel, reutilizacdo de materiais, sustentabilidade, soberania alimentar, “lixo”, preservacdo
ambiental, reciclagem, saneamento bésico, dengue, rios voadores, entre outros temas
abordados. Estas atividades pedagdgicas foram oportunizadas em feira de Ciéncias e
tecnologia, visitas a0 museu da vida, praia, estacdo de tratamento de agua, e nos arredores da
propria escola. As atividades realizadas pelos professores necessitam serem problematizadas

nos contextos sociais para despertar o pensamento critico e reflexivo no tratamento das
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tematicas ambientais em uma abordagem multidimensional, que interligue as areas dos
conhecimentos escolares, as vivéncias do educandos e 0s conhecimentos escolares para que a
reflexdo e criticidade estejam presentes na escola e nas acGes docentes de forma continua,
contextualizada, dindmica com amplitude dos conhecimentos e que ultrapassem as disciplinas
escolares (LEFF, 2015; PIMENTA, 2002). Lipai, Layrargues e Pedro (2007) discorrem sobre
0 que deve ser priorizado nas praticas de EA no ensino fundamental, destacando as percepcdes
com a natureza, cultura e as diversidades, além de desenvolvé-las com abordagens criticas
referentes as questdes socioambientais.

Fornaziero et al. (2009) reforcam que a pratica pedagdgica vem passando por
transformacbes técnicas e cientificas, portanto, o planejamento das atividades a serem
desenvolvidas é importante para que ndo se caia no improviso. Sabe-se que a ndo destinacdo de
tempo para um planejamento efetivo, além das questdes salariais que fazem com que o
professor se desloque para varios lugares, colaboram para a pratica reprodutiva do curriculo no
ensino brasileiro. Os riscos que surgem de praticas corriqueiras sdo grandes, tendo em vista que
cada vez mais os educandos que ndo se encaixam nos padrdes externos pré-estabelecidos de
aprendizagem ficam fora dos indices de aprovagéo escolar e muitas vezes fora dos contextos
sociais, estando fora, a margem, mesmo estando dentro da escola. Com os problemas do tempo,
do deslocamento entre escolas e da auséncia de espagos de trocas de saberes para esses
professores, ndo ha possibilidade de reflexdo sobre as praticas docentes e sobre as condi¢Ges de
aprendizagens oferecidas para os educandos e esses acabam ndo se sentindo acolhidos pelo
ensino escolar praticado e consequentemente desmotivados no prosseguimento e ampliacao dos

seus estudos.

3.3.4 Saberes ambientais e saberes da pratica docente

Nesta subsecdo encontra-se a analise dos saberes ambientais e saberes da pratica
docente.

Quando perguntado como o professor caracteriza o0 ambiente, as respostas se
direcionaram para as palavras tudo e o todo o0 que nos cerca e esta ao nosso redor; conjunto de
relacdes e interacdes; € o fisico, social e cultural; fauna e flora; fatores bidticos e abidticos,
socioambientais; o que somos e fazemos; local onde vivemos; da casa ao planeta sendo o
ambiente a nossa casa e vida, 0 ambiente foi considerado um bem compartilhado. Em relacéo

as representacdes de ambiente (REIGOTA, 2010) as analises indicam que 16 professores (P1,
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P2, P7, P8, P9, P10, P11, P15, P18, P20, P22, P23, P25, P26, P27, P28) estdo inseridos na
representacao de ambiente “naturalista”, onde o ambiente € representado através de concepgdes
com aspectos naturais, fisicos e quimicos, considerando o que rodeia os individuos, 5
professores (P3, P12, P14, P16, P29) na representacdo “antropocéntrica”, que considera o
ambiente como fonte de recursos para atender as necessidades do homem, busca o equilibrio
ecoldgico para a sobrevivéncia humana. Nenhuma resposta foi dada que fosse considerada na
representacao “globalizante” (REIGOTA, 2010) e que “precisa ser percebido em sua realidade
complexa, na sua totalidade” (GUIMARAES, 2007, p. 87) englobando os aspectos sociais,
politicos, historicos e culturais para estas representaces de ambiente, estas formas como 0s
professores caracterizam as suas representacdes de ambiente determinam também as suas acdes
educativas (REIGOTA, 2010).

Os professores sinalizaram diversas abordagens de temas ambientais relevantes a serem
tratados no ensino fundamental. Selecionaram um tema ambiental que pode se relacionar com

questbes socioambientais vivenciadas no contexto escolar dos educandos nesta fase de

escolarizacdo (Quadro 5).

Quadro 5 - Relagéo entre temas e questdes socioambientais

Professor(a) Tema ambiental Questdo socioambiental

P1 Compostagem Merenda escolar

P2 Impactos ambientais Especulacdo imobiliaria

P3 Consumo Descarte

P4 Ambiente Saude

P5 Recursos naturais Utilizacdo/Escassez/ preservacao/energia

P6 Poluicao Saneamento/ coleta de “lixo”

P7 Acdes antropicas Condic¢6es socioambientais

P8 Escassez de dgua Urbanizacéo irregular

P16 Arborizacao Escola

P18, P22 Descarte de residuos Alagamentos, salde
P9, P20, P25 Reciclagem/Reaprov Desperdicio e exploracdo dos recursos

eitamento naturais/ producéo de “lixo”

P21 Educacdo Ambiental - - -

P10, P12, P13, “Lix0” Sociedade / ambiente
P14, P17, P19, alimentacdo/desigualdade/excesso e pobreza
P26 extrema
P23 Desemprego Baixa qualidade de vida para as condicdes
minimas de sobrevivéncia humana

P24 Queimadas Consequéncias local/global

P27 Agua Conscientizacdo e preservacdo

P28 Exploracao ilegal Areais

P29 Sustentabilidade Vulnerabilidade
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P26 Consumo/Fome/ Pobreza extrema/ Desnutri¢cdo/ Obesidade/
Alimentos ultra Desigualdade socioecondmica
processados/
Alimentacéo

Fonte: a autora, 2021.

Os temas relacionados pelos professores tendem para uma Educacdo Ambiental
conservacionista, com conceitos ecologicos, exceto as repostas dadas, “Desemprego e baixa
qualidade de vida para as condi¢des minimas de sobrevivéncia humana (P23, 2021) ¢ “consumo
- fome - alimentos ultra processados - alimentagéo - pobreza extrema - desnutri¢do - obesidade
- desigualdade socioeconomica” (P26, 2021) que caracterizam elementos de uma Educagéo
Ambiental Critica e que estabelecem as relacdes de mercado com as questbes de ambiente no
contexto social, dando énfase as desigualdades sociais decorrentes de longos processos de
exploragdo humana e da natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2014; LOUREIRO, 2004,
CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004). Com estas reflexdes é possivel pensar uma forma
diferente de fazer o ensino na educacdo basica, para que as problematizacdes dos temas
ambientais saiam do campo de discussfes somente ecoldgicas, e os professores e seus
educandos ampliem seus saberes neste processo de ensino e aprendizagem.

No ensino de Ciéncias e para as praticas de EA h& espacos de ampliacdo das
aprendizagens quanto as abordagens de temas ambientais em seus aspectos sociais, politicos,
econdmicos, historicos, culturais e éticos, que visam a transformacdo através das acOes
individuais e coletivas (NETO; AMARAL, 2011; PIASSI, 2011). Estas a¢des fazem sentido se
pensadas em relaco e interagdo com o outro (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004;
LOUREIRO, 2004). Deste modo, os professores imersos em seus saberes da docéncia podem
colaborar para as aclGes de ensino, problematizando os temas ambientais em relacdo a
complexidade de abordagens para a construcao do saber ambiental, que muito contribui para a
formagédo cidadéd dos educandos (LEFF, 2013; TARDIF, 2014; PIMENTA, 2018). Galvao;
Spazziani e Monteiro (2018) destacam que com a participacao dos educandos nas construcoes
de atividades de Educacdo Ambiental os enfoques sociais sdo trazidos para o espaco educativo
através das suas argumentacdes, e isto enche de sentidos os curriculos escolares. Assim, 0s
professores colaboram para “ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexao e
acdo, € ajudar a integrar todas as dimensdes da vida [...] que leve o individuo a realizacdo e
contribui¢cdo para a mudanga social” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p.13). Estas
acOes educativas que acontecem no ambiente da escola sdo consideradas criticas e

problematizadoras de conceitos, que buscam a formacao cognitiva e humana dos educandos e
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com préticas de Educacdo Ambiental que contemplam uma diversidade de abordagens do
contexto escolar, ambiental, social, politico, cultural, historico e ético.

Quando perguntado quais as acOes/atividades sobre os temas ambientais sdo mais
recorrentes na escola, as respostas novamente foram direcionadas para os temas como o “lixo”
(5) seguido de reciclagem (4). Os demais professores sinalizaram os temas mais recorrentes nas
escolas, como a sustentabilidade, coleta de 6leo usado, horta e jardim, experiéncias, videos e
pesquisas no quintal da escola, recursos naturais, queimadas, , aquecimento global, enchentes,
coleta seletiva, biomas, ciclo da vida, buraco da camada de ozdnio, uso e cuidados com a agua,
ambiente escolar e direitos do outro, higiene e vacinas, as vivéncias do dia-a-dia com atividades,
como palestras, as feiras de Ciéncias, seminarios, pesquisas, roda de conversa, debates e aulas
de Ciéncias e Ecologia. As abordagens ambientais possibilitam que outras narrativas, além das
que historicamente estiveram evidenciadas nas praticas de ensino e que ainda predominam nas
escolas, se fagcam presentes no contexto das acGes educativas e nas vivéncias escolares dos
educandos, para que se estabelecam as relacdes dialogicas, despertando préaticas de Educacéo
Ambiental Critica, que s6 acontecem na relacdo com o outro, trazendo para o espaco educativo
leituras, contextos, inferéncias e analises criticas sobre as questdes ambientais (CARVALHO,
2004; CARVALHO, 2005; GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2004).

Aos professores foi perguntado, o que eles entendem por Educacdo Ambiental, as
respostas se enquadram nas macrotendéncias da EA conservacionista com ideias de
conservagao, comportamentos e conscientizacdo ecologica; a pragmatica que busca acdes para
a correcdo dos problemas ambientais e a critica, que visa uma Educacdo Ambiental
emancipatoria, com ideias populares e de transformacdo da sociedade preocupada com as
injusticas sociais e os fatores que envolvem a vida como um todo, em dimensdes politicas,
sociais, historicas e econémicas. (LAYRARGUES; LIMA, 2014). A analise indicou que 28
professores compreendiam EA com elementos das macrotendéncias conservacionista e
pragmatica. Exemplifica-se com as respostas de quatro professoras a macrotendéncia

conservacionista:

Entendo como uma forma de conscientiza¢éo do aluno aos problemas provocados pela
acdo humana na natureza, assim como acles interativas de preservacdo e cuidados
com o meio ambiente (P6, 2021).

Entendo educacdo ambiental como uma educacdo voltada para o ensino do respeito e
do cuidado com o meio ambiente (P9, 2021).

Aquela que leva a crianga a se perceber como salvador do planeta (P14, 2021).

Educar para preservar [...] (P29, 2021.
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Considera-se na vertente de EA pragmatica as cinco respostas dos professores:

Necessario para melhorar a relagdo do homem com o meio ambiente (P3, 2021).
Entendo como base, suporte para sobrevivéncia humana (P13, 2021).
Criar habitos para que possamos preservar o planeta (P14, 2021).

[...] E construir junto aos estudantes a percepcdo da importancia da sustentabilidade
para cuidarmos de nossa casa: a Terra (P29, 2021).

Uma forma de construir, na comunidade, valores e [...] atitudes sustentaveis que
permitiriam uma melhor qualidade de vida a todos. Um pensar coletivo (P27, 2021).

A macrotendéncia critica foi identificada nas respostas de duas professoras:

[...] o conjunto de saberes necessarios para o equilibrio e o envolvimento com o
socioambiental considerando as discussdes que englobam as desigualdades da
sociedade (P23, 2021).

Estimular o pensamento critico sobre 0 meio ambiente incluindo o sdcio ambiental
[sic.]; compreender que falar sobre meio ambiente é falar sobre vida, que somos
interligados com  ao [sic.] planeta, e poder ser o agente [...] transformador [...]
(P28, 2021).

Ainda sobre os entendimentos de EA, dois professores apresentaram respostas evasivas,
como: a EA ¢ entendida como “importante e urgente” (P5, 2021) e “como algo amplo e diario”
(P12, 2021). Essas professoras, ainda assim, expressaram que percebem a Educacdo Ambiental
necessaria as a¢des educativas no processo de formacao dos educandos. As anélises
indicaram nas respostas, conjuntamente elementos das macrotendéncias conservacionista,
pragmatica e critica (LAYRAGUES; LIMA, 2014). Como exemplo, “a educagio voltada para
a construcdo de um adulto consciente de seu papel como agente transformador do meio em que
vive e preocupado com as transformagdes que suas acdes podem gerar” (P18, 2021).
Considerou-se a palavra consciente na macrotendéncia conservacionista, a palavra
transformador, da macrotendéncia critica e a expressdo suas acGes podem gerar como
exemplificagdo da macrotendéncia pragmatica. A mescla destas macrotendéncias sdo
processos de construcdes e desconstrucdes de conhecimentos nas formag6es dos individuos nas
multiplas aprendizagens, dai a importancia de trazer as tematicas ambientais para o cerne das
discussodes escolares desde a educacéo bésica, para que se ampliem as compreensdes sobre as
questdes socioambientais e todos os aspectos que as envolve desde cedo na vida dos educandos
e dos professores. As respostas de P23 e P29 apresentam tracos da macrotendéncia critica da

EA . Apesar de os conteldos sobre as tematicas ambientais serem mais frequentemente
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relacionados as Ciéncias, isso ndo interfere na criticidade da forma como compreendem a EA,
pois P29 é uma professora de Lingua Portuguesa. Santos (2015) destaca que a maneira como
os professores elaboram suas concepcdes sobre o curriculo interfere na sua pratica pedagogica,
mostrando que ha também uma tendéncia conservacionista nas agfes educativas e nas
compreens@es dos professores pesquisados em seu estudo, com relagdo as tematicas ambientais.

As analises indicaram que 28 professores participantes responderam que as abordagens
ambientais tratadas na EA se articulam ao ensino de Ciéncias porque estestemas Sao proximos
dos contedos da disciplina, alguns professores mencionam que apesar de considerar esta
aproximacéo da colaboracdo do ensino de Ciéncias com as préaticas de EA, eles ndo veem que
o0 ensino de Ciéncias esteja colaborando de fato como deveria para a ampliacdo destas acoes.
Relataram acreditar que esta area do conhecimento possui conteidos curriculares especificos
que podem estar mais relacionados com as tematicas ambientais em um contexto amplo e
potencializador de tais abordagens. Dois participantes consideraram que o ensino de Ciéncias
ndo colabora com as préaticas de Educacdo Ambiental, e um destes professores considera que
“discutir temas ambientais ndo é Educacdo Ambiental, Educacdo Ambiental é pér a mao na
massa em oficinas praticas de Horta, Compostagem, Papel Reciclado, Fios de malha feitas de
camisetas velhas” (P1, 2021), considerando a EA como acfes compensatorias proprias da
macrotendéncia pragmatica, que vé a EA sem a “reflexdo que permita a compreensao
contextual e articulada das causas e consequéncias dos problemas ambientais”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Ressalta-se que estas acdes sao importantes e precisam estar
presentes nos dialogos e debates que permeiam a escola, pois sem estas discussdes, a
problematizacdo de diversos contextos vivenciados por professores e educandos e as causas que
levam a tais problemas na sociedade deixam de serem explorados em dimensdes que atinjam o
carater critico da EA, com vistas para uma educacdo que emancipa e transforma os envolvidos
neste processo educativo.

Os saberes que os professores consideram importantes para a realizagdo da Educacgéo
Ambiental nas escolas sdo: 0s saberes da experiéncia, com as respostas de 15 professores
participantes, seguidos de 14 professores que consideram os saberes pedagogicos importantes
para a realizacdo de préaticas de EA, estes saberes reunidos séo aprendidos enquanto aluno e
fruto das vivéncias cotidianas da sua docéncia no processo reflexivo das praticas educativas e
mobilizam agdes escolares capazes de possibilitar as aprendizagens no contexto educativo. Os
saberes do conhecimento, aprendidos na escola durante a educacdo béasica e também nas
formacdes inicial e continuada foram citados por um unico professor. Considera-se que 0s

conhecimentos aprendidos nas formacdes individuais e coletivas tambem contribuem para um



118

despertar e orientacdo futura do trabalho pedagogico, porém estes “saberes que servem de base
para 0 ensino, tais como sdo vistos pelos professores, ndo se limitam a conteddos bem
circunscritos que dependiam de um conhecimento especializado” (TARDIF; RAYMOND,
2000), eles sdo necessarios para a fundamentacdo e mobilizacdo das préticas educativas,
capazes de despertar construcdes de novos saberes a partir destes. Portanto, os saberes que vém
sendo construidos desde a formacdo na educacdo basica e se estendem na realizacao e reflexao
das praticas educativas sdo os saberes que acompanham os individuos na tomada de decisdes
na vida cotidiana, pessoal, social e profissional. Em relacdo as tematicas ambientais todos 0s
saberes reunidos tém sua importancia, ja que sdo pontos de partida na elaboracao de novas ac6es
pedagdgicas e, € no conjunto destes saberes da docéncia e saberes necessarios a da pratica
educativa (PIMENTA, 2018; TARDIF, 2014; FREIRE, 2019a; NOVOA, 2011) que o saber
ambiental vai se constituindo para além de conceituacdes e com criticidade para a formagéo
cidada durante todo o processo formativo dos educandos, colaborando para a construgdo da
identidade dos sujeitos envolvidos e para a sua atuacdo na sociedade local e global (LEFF,
2013, 2015).

Em relacdo aos dialogos que foram estabelecidos nas préaticas educativas nas escolas

que fomentam a troca de saberes entre os pares, P29 mencionou que:

[...] alguns professores do fundamental Il em outros contextos, ndo tem como néo
trazer esta discussdo para a conversa porque a gente sabe que as vezes nem sempre
todos os professores de todas as escolas abragam estas tematicas e tem dificuldades
de fazer esta conversa entre as disciplinas, ja percebi isto em outros contextos. O que
facilita onde eu trabalho é a proximidade, pois sdo anos que a gente trabalha juntos e
a gente trabalha neste contexto interdisciplinar e 14 a gente implementa as tematicas
ambientais todo ano. Durante a pandemia [...] a gente fez um projeto dos rios
voadores. (P29, 2021).

A professora relatou que ndo apresentava dificuldades alguma para trocar experiéncias
com outros professores de outras disciplinas. Considerou que os estudos de cada area do
conhecimento colaboram para o processo de interdisciplinaridade nas escolas, j& que 0s temas
sempre se apresentam com certa especificidade que recai para o professor de uma determinada
area colaborar mais intensamente, esta fala de apresentacao corrobora o relato de (P26, 2021)
que informou que o dialogo é favorecido porque os professores ficam 40 horas semanais na
escola juntos, e isso acaba contribuindo para o desenvolvimento das a¢des educativas. Relatou
gue as tematicas ambientais sdo trabalhadas pela maioria dos professores, mas fica mais na
responsabilidade do professor de sala de leitura, que € um professor formado em Geografia e

também com os professores de Ciéncias. Outra professora relatou que a troca de saberes entre
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0s professores "na pratica ¢ uma interacdo precaria”, e que sdo realizados com a tematica
ambiental “alguns poucos projetos em datas especificas” (P3, 2021). O Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola ¢ um documento previsto na LDBEN 9394/1996. O PPP é
fundamental para subsidiar as agdes pedagogicas da escola, e toda a comunidade escolar deve
ajudar no processo de construgcdo e reconstrugcdo continuamente deste documento. Os
professores relataram que ndo tém acesso com facilidade ao documento. A esta pergunta sobre
o PPP da escola, um professor relatou que percebeu uma certa resisténcia da equipe gestora em
relac@o a apresentagdo do PPP” (P2, 2021) e ressaltou que pelo que lembra, o documento ndo
é revisitado anualmente, e quando insistiu na solicitacdo do documento, achou que estava
incomodando, pontuou que estranhava a situacdo, mas seguiu com suas acGes pedagdgicas.
“Nao observeli iniciativa da direcdo em orientar a abordagem de tematicas ambientais no PPP
da escola” (P3, 2021). P26 corrobora os relatos de P2 e P3 ¢ acrescentou que ndo lembra qual
foi o ultimo PPP que fizeram, e ndo se recorda quais sdo as a¢Ges que estdo previstas no
documento, mas afirmou que o documento existe e que sempre realizavam abordagens
ambientais na forma de projetos voltados para trabalhar os conteidos e a conscientizacdo dos
alunos e da comunidade escolar.

Sobre a autonomia do professor (a) em relacdo a pratica do curriculo escolar, as
professoras P2 e P26 relataram que ndo tém autonomia em relacdo ao curriculo, e P26 destaca
que isso acontece, principalmente, nas disciplinas de Portugués, Matematica e Ciéncias, pois
estas ficam condicionadas as avaliagdes bimestrais da rede municipal do Rio de Janeiro. P26
discorreu que iniciava suas aulas com temas ambientais, por exemplo, ao trabalhar o tema ar
atmosférico procurava trazer os impactos de poluicdo do ar para depois entrar na parte de
composicdo, contetudo propriamente dito.

Evidentemente, nesses tempos tem ficado ainda mais claro que ndo se pode corroborar
os discursos negacionistas da ciéncia, deixando de trazer para a escola as discussdes sobre 0s
temas ambientais emergentes e insurgentes das vivéncias, do entorno do educando e do proprio
espaco educativo, e que ndo se pode deixar de inserir também os aspectos éticos, politicos,
histdricos, econémicos e culturais desta sociedade local, reflexdes fundamentais para esse
campo de ensino. Fortalecer as praticas educativas do ensino de Ciéncias em que os educandos
despertem o interesse por essa area de aprendizado é uma realidade e, portanto, é necessario se
reafirmar a importancia dos conhecimentos cientificos para o envolvimento dos educandos nas
decisdes da sociedade, principalmente, quanto ao exercicio da investigacdo de fatos para o
exercicio da sua cidadania com responsabilidade. Esse carater de busca pela veracidade da

informac&o e com anélise dos fatos & uma das caracteristicas do trabalho com as ciéncias para



120

a construcdo dos conhecimentos. Neste movimento também vale ressaltar e valorizar as
relacdes constitutivas dos seres humanos que também acontecem nesses espacgos de interacéo
escolar. No envolvimento com o outro, encontra-se a troca de saberes e a forca para o
enfrentamento necessario em constituir-se cidaddo com conhecimentos, cidaddo critico,
reflexivo e humano capaz de participar ativamente das decisGes ambientais, sociais, politicas,

econdmicas, culturais e histdricas do pais.

4. SABER AMBIENTAL PARA FAZERES CRITICOS E REFLEXIVOS

Nessa secdo se constrdi compreens@es sobre 0s saberes docentes e saberes ambientais
para contextualizar o Produto Educacional (PE) na perspectiva dos “saberes necessarios a
pratica educativa” (FREIRE, 2019a), para as aprendizagens escolares. O produto educacional
foi elaborado em quatro artefatos, em periodo em que o pais atravessou uma crise sanitaria com
a pandemia da Covid-19, tendo sido necessarias adaptacGes para o seu desenvolvimento e

aplicacgéo.

4.1 O produto educacional: “Saberes Ambientais na Escola”

As ferramentas tecnoldgicas sdo também necessérias para a realizacdo das agoes
educativas, porém precisa-se ter atencdo em relacdo aos reducionismos que levam a considerar
esses recursos como o foco do processo de ensino e aprendizagem. O uso dessas tecnologias
pode ser limitado, principalmente para grande parte da populacdo que ndo tem recursos
financeiros para a manutencdo da sua propria existéncia. Todavia, considera-se a importancia
dos recursos tecnoldgicos eletrénicos para um ensino com aspectos dindmicos e atrativos. O
uso de tecnologias digitais foi ampliado em funcéo do isolamento social durante a pandemia,
mas tambem ha de se considerar as questdes de cunho econdmico, como a falta de acesso pelas
classes mais populares da sociedade. Nesse contexto de ensino e aprendizagem ha que se pensar
em acles e recursos que se somem como ferramentas para aprendizagens no processo
educativo. Assim, defende-se que a Educacdo Ambiental deve ser pensada em forma ampla e
para além dos muros escolares, “[...] como uma educagao plural e interdisciplinar, que forma o

cidaddo para o mundo, levando em conta, suas particularidades e o meio em que vive”
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(TEIXEIRA; SOUZA, 2015, p. 1037) e que atenda as necessidades da escola e contemplem as
realidades dos educandos.

A proposta da construcdo das atividades didatico-pedagogicas foi pensada inicialmente
com o intuito de criar um Programa de EA para/nas escolas, porém devido & dimensdo, o
planejamento foi adequado a pesquisa realizada no Curso de Mestrado Profissional do PPGEB-
CAp/UERJ. Desta forma, foi elaborado o Produto Educacional “Saberes ambientais na escola”,
constituido por quatro artefatos. O primeiro artefato elaborado foi um livro no formato digital
e impresso intitulado: “Saberes Ambientais na Escola: Pedagogias e Aprendizagens”, para ser
utilizado por docentes. Os outros trés artefatos elaborados foram: “Saberes Ambientais na
Escola: Aprendizagens” - um livro para os (as) educandos (as); um curso de formacao para 0s
(as) docentes desenvolverem as atividades didatico-pedagogicas na educagdo basica e o
material didatico deste curso de formacédo (Figura 11). Por motivo de restri¢ces de circulacao
durante a pandemia da Covid-19, o curso de formagédo foi adaptado para ser aplicado a
professores (as) na modalidade assincrona, em plataforma virtual e formacdo com duracdo
prevista de 20 horas. Durante o desenvolvimento das atividades foram realizadas pela
pesquisadora, formacBes que pudessem amparar, pelo menos em parte, a responsabilidade de

uma producao cientifica para atender as demandas do processo de ensino e aprendizagem.

Figura 11 - Produtos Educacionais da serie Saberes Ambientais na Escola: capas dos livros
para professores e educandos, curso de formagéo e material do curso de formacao
1 2 3 4

Saberes Ambientals m Escola:

Aprendizigens

...............

Fonte: GOMES: SANTOS, 2021,

Links dos produtos educacionais:
1-http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699697

2-https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699716

3-https://educapes.capes.qov.br/handle/capes/699784

4- http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699780



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699697
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699716
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699784
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699780
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A proposta foi despertar Saberes Ambientais na Escola, utilizando diferentes estratégias
de ensino para que os professores e 0s educandos se sentissem acolhidos e motivados nesse
caminhar de constru¢des de aprendizados com saberes compartilhados nessas experiéncias
educativas. O produto foi elaborado visando ao ensino de tematicas ambientais na perspectiva
da Educacdo Ambiental Critica, para uma formacdo critica e reflexiva que proporcione aos
envolvidos a sensibilizacdo e a potencializacdo de suas a¢bes na sociedade e no ambiente.
Buscou-se compreender o ambiente em suas dimensdes histdricas, sociais, politicas, culturais,
econdmicas, humanas, ambientais e éticas.

As atividades reinem conhecimentos e imagens que podem favorecer a atratividade de
professores e educandos. As atividades foram fundamentadas no método de ensino dialdgico
em relacdo a uma educacdo que promove a emancipacdo dos sujeitos a partir das
contextualizaces dos saberes prévios trazidos para o espaco de aprendizagem, proposto nas
obras de Paulo Freire intituladas: Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Esperanga. As
atividades - Roda de conversa; Imagem; Audiovisual; Jogo didatico; Atividade de campo;
Horta; Narrativas; Chuva dos saberes e Livro de memdrias, que na perspectiva de uma educacéo
critica, nas dimensdes epistemoldgicas e ontoldgicas possibilitam aos professores o
desenvolvimento das atividades a partir dos seus “saberes da pritica” (NOVOA, 2011)
adequando-as ao contexto educacional e assim, trazendo novos sentidos as a¢des de Educacao

Ambiental nas escolas. Neste sentido:

A educacdo ambiental tenta articular subjetivamente o educando a producdo de
conhecimentos e vincula-lo aos sentidos do saber. Isto implica fomentar o pensamento
critico, reflexivo e propositivo face as condutas automatizadas, préprias do
pragmatismo e do utilitarismo da sociedade atual (LEFF, 2015, p. 250).

Diante dessas contextualizacfes destaca-se que “[...]Jo ato reflexivo critico precisa ser
incorporado na dindmica institucional e na agéo cotidiana do educador como uma dimensao
intrinseca da pratica politico-pedagodgica” (PIMENTA, 2002, p. 14) e por isso, dinamizam-se
neste produto educacional propostas de atividades articuladas com as vivéncias educativas e
percursos pedagogicos das diversas a¢des educativas, para que na concretude dos sentidos e
significancia, se estabelecam relagcdes de ensino e aprendizagem potentes nos diversos espacos
educativos pelo pais.

Reunem-se atividades que j& foram desenvolvidas nas praticas educativas na educagédo
basica e que foram consideradas potencializadoras de aprendizagens e de saberes ambientais

no ensino de Ciéncias e Biologia e que despertaram interesse dos educandos. As atividades
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também envolvem a Educacdo Ambiental Critica e diferentes disciplinas escolares do ensino
fundamental em uma abordagem multidimensional e interdisciplinar, de forma que outras
interacOes sejam contempladas. Ha possibilidades de adaptagdes das atividades em outros anos
escolares da educacéo basica, por exemplo, para cursos de licenciatura das diferentes areas de
formagdo e para a formacdo continuada de professores. As atividades elaboradas também
podem ser adaptadas a outros espacos educativos e sao consideradas como importantes para as
aprendizagens pelos autores levantados durante a realizacdo da pesquisa bibliogréfica: uso de
audiovisuais com Machado (2008) e Cooper (2015); atividades com hortas por Rodrigues
(2013) e Layoun (2015); visitas a espacos extraescolares com Lestingue e Sorrentino (2008),
Kondrat e Maciel (2013) e Nascimento (2015); uso de textos verbais e ndo verbais por Rocha,
Schall e Lemos (2010), Paleari e Biz (2010), Groto e Martins (2015) e Campanini (2016) e os
jogos didaticos com Chefer, (2014) e Baseggio, (2016), entre tantas outras possibilidades de
estratégias didaticas. Concorda-se com Carvalho (2004), no sentido de estimular o dialogo para
pensar e refletir sobre ideias e novas propostas para o ensino. Considera-se que trilhando os
saberes ambientais na escola despertam possibilidades de realizacdo de discussdes e reflexdes
sobre o contexto socioambiental dos educandos, a fim de propiciar uma formacao escolar para
a transformacéo das diversas realidades da sociedade.

Os saberes sdo resultantes de agdes e vivéncias dos individuos, e a realizacdo das
atividades possibilitam que os saberes da docéncia sejam articulados ao saber ambiental no
ensino e na aprendizagem, com criticidade e reflexdo nas acdes que acontecem nos espacos
educativos. A criatividade e entusiasmo das praticas de ensino se materializam nesta proposta:
Saberes Ambientais na Escola e as atividades séo consideradas potencializadoras dos debates
ambientais na escola para a realizacdo continua de praticas de Educacdo Ambiental (EA). Estas
acdes que envolvem a EA se constituem, portanto, como um processo de formacao do professor
e do educando, que estardo envolvidos nas interagfes desses processos de ensino e
aprendizagem com os aspectos criticos, reflexivos, ambientais, sociais e humanos.

Deseja-se que estes saberes voem e fertilizem os diversos campos do conhecimento por

todo o pais!
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4.2 Percursos metodoldgicos
Nesta subsecdo encontra-se 0 percurso metodoldgico da aplicacdo do produto

educacional, da série Saberes Ambientais na Escola, aos professores participantes da pesquisa
e aos educandos de uma escola da rede publica de ensino.

4.2.1 Trilhando saberes para a construcao das atividades didatico-pedagdgicas

O convite para a aplicacdo com a apresentacdo das atividades didatico-pedagdgicas foi
divulgado para os 30 professores participantes da pesquisa de mestrado. Com 0s cinco
professores que aceitaram prosseguir nesta etapa foi realizada uma reunido de forma remota,
pelos meios virtuais: Google Meet e/ou WhatsApp. As atividades foram realizadas com

apresentacdo em Power Point no periodo de 03 a 10 de outubro de 2021. Os professores

receberam um link https://forms.gle/NBKV27JnaBT6QJUh8 para o preenchimento das
avaliacOes sobre as atividades. Nesta etapa de realizacdo, além das atividades terem um papel
formativo para os professores, hd também a possibilidade destes professores participantes
aplicarem as atividades com os seus alunos. Os professores analisaram e avaliaram de acordo
com os critérios da ficha de avaliacdo (APENDICE F) os aspectos favoraveis e desfavoréaveis,
a aplicabilidade, os objetivos e o tempo de duragdo propostos, novas sugestdes, outros espacos
em que as atividades pudessem ser realizadas, entre outras. Com a aplica¢do das atividades
didatico-pedagdgicas: atividade de campo; imagens; audiovisual e narrativas da série Saberes
Ambientais na Escola, os professores verificaram se as atividades propostas contribuem para

as abordagens das tematicas ambientais no ensino da educacéo bésica.

4.2.2 Dialogando com os saberes docentes nas atividades didatico- pedagdgicas

As respostas da aplicacdo das atividades didatico-pedagogicas foram analisadas de
acordo com os nucleos de sentidos propostos por Bardin (2011). Os resultados foram
compreendidos a partir dos referenciais tedricos que abordam o uso de imagens Paleari e Biz
(2010), Schafranski e Lopez (2013), Martins, Gouvéa e Piccinini (2005), Cruz (2017); o uso do
audiovisual com Machado (2008), Cooper (2015) e Magno, (2002); o uso de produgdes escrito-
narrativas por Santos (2016), Groto e Martins (2015) e Campanini (2016) e a utilizacdo de


https://forms.gle/NBKV27JnaBT6QJUh8
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espacos ndo formais de ensino com Rocha, Schall e Lemos (2010), Lestingue e Sorrentino
(2008), Kondrat e Maciel (2013), Nascimento (2015), Zoratto e Homes (2014) e Viveiro e Diniz
(2008). Estas propostas de atividades sdo estratégias de ensino que visavam o despertar de
debates e discussdes sobre as teméticas ambientais. Os resultados foram codificados, tabulados
e descritos para compreensao das consideracOes destes professores sobre as atividades.

4.3 Envolvimento nas atividades do Produto Educacional

Nesta subsecdo apresentam-se um relato das aplicacbes do produto educacional aos
professores que atuavam na educacao basica e/ou em curso de pos-graduacéo e a 38 educandos
do 9° ano escolar do ensino fundamental de uma escola publica do Rio de Janeiro. Todos 0s
professores respondentes ao questionario foram convidados a participar desta fase da pesquisa
e cinco responderam afirmativamente, sinalizando interesse em realizar as atividades,
analisando e avaliando as propostas. Quatro destes professores atuavam em escolas da rede
municipal da cidade do Rio de Janeiro e uma professora atuava em outro municipio no estado
do Rio de Janeiro.

O produto educacional foi desenvolvido com nove atividades, sendo selecionadas quatro
para serem aplicadas de forma remota aos professores e educandos, atendendo aos protocolos
sanitarios em virtude da pandemia de Covid-19. As quatro atividades didatico-pedagdgicas,
aula de campo, imagem, audiovisual e narrativa fazem parte do livro Saberes Ambientais na
Escola - Pedagogias e Aprendizagens junto com outras cinco atividades propostas: roda de
conversa, jogo didatico, horta, chuva de saberes e livro de memorias. Estas quatro atividades
foram selecionadas por fazerem parte da fase 1 - escuta, oralidade e escrita e fase 2 - tematizagéo
e problematizacdo dos conhecimentos ambientais. Sdo atividades que colaboram para o
desenvolvimento dos educandos quanto a construcdo de conhecimentos, organizacdo e
sistematizacdo dos aprendizados escolares, buscando as inferéncias das abordagens sobre
tematicas ambientais e colaborando para as a¢fes educativas dos professores do ensino da
educacdo basica. Tratam de questbes socioambientais nos cotidianos das escolas e nas
vivéncias dos educandos e professores. Sdo atividades que ao serem também aplicadas,
analisadas e avaliadas pelo grupo dos professores participantes da pesquisa e aplicadas aos
educandos em uma situacdo de ensino se enriquecem através das perspectivas docentes e
discentes em relacéo as propostas didaticas apresentadas, colaborando com as a¢6es na escola

e para a construcao das aprendizagens dos envolvidos no processo educativo.
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4.3.1 Atividade de campo

A atividade didatico-pedagégica de campo “Caminhando e aprendendo — Tour virtual
360° na Reserva Ecologica de Guapiagu em Cachoeiras de Macacu” é uma proposta didatica
para o ensino hibrido, que tanto pode ser aplicada para o educando realizar em casa ou na escola,
sozinho ou com a mediac¢édo do professor, como também na forma de visitacao ao espaco fisico
da reserva ecoldgica. O objetivo € conhecer 0 ambiente da Reserva Ecoldgica de Guapiagu para
que favoreca o despertar de novas aprendizagens. Com a proposta de atividades extraclasse
(KONDRAT; MACIEL, 2013; NASCIMENTO, 2015) argumentam que estas atividades
proporcionam possibilidades de construcdo dos conhecimentos, pois promovem aprendizados
advindos destes espacos educativos em interacdo com o0s aprendizados escolares,
proporcionando aos educandos ampliacdo dos diversos saberes para a atuagdo nas suas
acoes cotidianas.

Em relacdo aos objetivos e a duracdo desta atividade, os professores relataram que a
atividade contempla uma situacéo real de ensino, tanto quando for realizada de forma presencial
no espaco fisico da reserva ecoldgica, como para o ensino que for realizado de forma virtual.
Consideraram “coerentes com as praticas vivenciadas no chdo da escola” (P29, 2021) e

destacam que:

O tour pela reserva ecoldgica possibilita conexdao com diversos conhecimentos
escolares de Ciéncias, previstos nas orientagdes curriculares. Por exemplo:
caracteristicas do bioma de Mata Atlantica; relagdes ecoldgicas; biodiversidade, seres
vivos e suas adaptagdes (P26, 2021).

A atividade contempla uma gama de informacfes bem interessantes e importantes
para os alunos, na formag&o de ideias e na proposta de contelidos para serem utilizados
em situacOes posteriores e que podem ser aplicadas na vida pessoal cotidiana. A
formac&o critica também é bem evidenciada e pode também ser bem trabalhada (P23,
2021).

Os professores avaliaram a atividade de campo para ser utilizada em situacdes de ensino

como sendo:

[...] um 6timo recurso para o professor conseguir tirar os alunos da abstracdo dos
contedidos e leva-los a conhecer de fato situagdes e informacfes existentes no local.
Assim, como possibilita 0 educando adquirir novas descobertas e elaborar seu proprio
posicionamento acerca dos problemas locais (P6, 2021).

As anélises convergem para argumentos de autores em relacdo a contribuicdo desta
estratégia didatica para o ensino das tematicas ambientais (LESTINGE; SORRENTINO, 2008;
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TAMAIO, 2002; KONDRAT; MACIEL, 2013, NASCIMENTO, 2015). Uma professora
afirmou que a atividade parece ter sido pensada “[...] a partir das vivéncias de professores e
alunos” (P29, 2021), com destaque para “[...] as possibilidades de ativacdo da consciéncia
critica e um ponto desfavoravel é que ndo ha incentivo financeiro para o custeio destas
atividades de campo de forma periodica” (P23, 2021). Os professores escreveram suas

consideracdes em relacdo a proposta desta atividade:

Tratando-se de um tour virtual fica mais facil realizar uma "saida de campo" diante
da falta de recursos para o transporte dos alunos. Por outro lado, exige bons
equipamentos e conexao de internet. A interacdo virtual é um recurso interessante,
porém, infelizmente ndo acho que exerca 0 mesmo impacto de uma saida presencial
(P26, 2021).

Por ser virtual torna o trabalho vidvel, ja que nem sempre é possivel realizar "passeios”
com os alunos fora da escola. A falta de recurso financeiro geralmente dificulta essas
aulas fora do ambiente escolar. Porém, seria muito mais instigante se o passeio
pudesse ocorrer de forma presencial permitindo a plena investigagéo do aluno no local
analisado (P6, 2021)

Sobre as dificuldades na implementacéo de atividades de campo, Viveiro e Diniz (2009)
enfatizam que ha dificuldades em relacéo aos custos, aos preconceitos de considerarem as aulas
de campo como passeios e ndo atividades pedagogicas e a falta de interacdo entre os proprios
docentes para a realizacdo destas atividades de forma coletiva.

Em relacdo aos anos de escolaridade e aos contedidos que podem ser trabalhados com a
proposta, os professores relataram que estdo adequadas para “todos os anos da fase final do
ensino fundamental” com os conteudos de “Ecologia, Meio Ambiente, Zoologia, Botanica e
Geologia” (P2, 2021). P29 (2021) afirmou que €é possivel “trabalhar todos os contetidos de
Lingua Portuguesa a partir da tematica ambiental do 4° ano em diante porque envolve a
escrita”. A atividade pode ser aplicada “em todo ensino fundamental” com os temas: “Bioma
Mata Atlantica; relagdes ecologicas; biodiversidade, seres vivos e suas adaptagdes” (P26,
2021), ja para P23 (2021) a atividade se enquadra desde a “educagdo infantil até os anos finais
do ensino fundamental podendo ser para os niveis posteriores, inclusive o superior e formagéo
continuada” e a professora destacou que ndo mencionaria conteidos somente da disciplina que
leciona, pois vé muitas outras possibilidades de abordagem com a atividade de aula de
campo. Com a aplicagdo “a partir do 4 ano do ensino fundamental ja é possivel que os alunos
apresentem maturidade para fazer uma investigacdo do local estudado” e a professora descreve
os contetdos que podem ser trabalhados com esta atividades de campo, aqueles que estdo
relacionados a “Histdria local, danos ambientais, preservagdo ambiental e ecossistema” (P6,

2021).
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Como sugestoes de outras possibilidades de atividades que podem ser realizadas com a
abordagem da tematica ambiental, os professores citaram “atividade a partir de uma horta
escolar” (P29, 2021); “realizacdo de roteiros como didrios de bordo narrando a visita” (P2,
2021); “remontar o ambiente visitado em uma maquete” (P6, 2021) ¢ a abordagem dos
“aspectos socioambientais do entorno das residéncias dos alunos ja ¢ um bom ponto de partida
para expor o que acontece” (P23, 2021). Estes dados dialogam com as andlises do mapeamento
deste estudo sobre as tematicas ambientais na educacdo escolar em que os resultados expressam
a tendéncia para as praticas e métodos em que os contetdos curriculares estdo ligados a
Ecologia e ambiente abordados pelas especificidades das disciplinas escolares.

Para os professores, a atividade pode ser desenvolvida em outros espacos educativos
além da escola como, por exemplo, “em casa” (P2 e P6, 2021); em “visitas guiadas em areas de
conservagao ambiental” e também “em espagos ndo escolares, tais como: ONGs, igrejas, clubes,
quintais comunitdrios e pragas” (P26, 2021). As atividades extraclasse, como as atividades de
campo, quando exploradas nos processos de ensino e aprendizagem s@o consideradas
motivadoras na construcao dos conhecimentos e favorecem a abordagem de contetidos teoricos
que se correlacionam com as situacgdes reais vivenciadas proporcionando uma visdo ampla,
critica e problematizadora sobre o ambiente (VIVEIROS; DINIZ, 2009a; KONDRAT,;
MACIEL, 2013; NASCIMENTO, 2015; TAMAIO, 2002; LESTINGE; SORRENTINO,
2008).

4.3.2 Imagens

A atividade de imagens — “360° em um flash e os sentidos da fotografia” aborda o
ambiente através da percepcao do educando. No envolvimento com a atividade o educando vai
construindo e desconstruindo conceitos sobre o ambiente. E uma proposta de interacdo entre os
educandos e busca trabalhar a percepcao sobre 0 ambiente com o objetivo de representa-lo por
meio da fotografia, interligando os sentidos de ambiente representados na imagem, com as
questdes socioambientais e problematizando-as no contexto local e global.

Em relacdo aos objetivos e a duragdo da atividade sobre imagens, os professores
consideraram que estdo adequadas para serem realizadas na escola e que despertam
possibilidades de debates sobre os temas abordados. Uma professora destacou que considerou
“o tempo previsto e os objetivos adequados para problematizar a no¢gdo de ambiente, fazendo

emergir o senso de subjetividade presente nesse conceito” (P26, 2021) ¢ também “pode ser
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realizada fora do espago escolar, onde os alunos podem capturar imagens do seu dia a dia e
agrupa-las para formar exemplos de diferentes ambientes” (P23, 2021). “A observacédo e
escolha do ambiente fotografado possibilita a avaliagcdo do professor sobre a percepcéo do aluno
sobre o ambiente, assim como sentimentos, frustracGes e anseios de mudangas e preservacao
acerca do ambiente fotografado” (P6, 2021). A compreensédo da proposta da atividade expressa
nas respostas das professoras demonstra que “ensinar exige saber escutar” (FREIRE, 2019a),
ainda que este processo de escuta sensivel do professor aconteca atraves da observacdo e
avaliacdo de uma atividade proposta. As potencialidades desta estratégia de ensino podem ser
incorporadas as praticas educativas para despertarem as aprendizagens, que passam a ser mais
contextualizadas com as realidades individuais e coletivas e fazem sentidos para as vivéncias
escolares, levando os educandos as “efetivas transformag¢des no modo de viver” (PIASSI, 2011,
p. 801) na escola e em toda a sociedade.

Quando perguntados sobre os aspectos favoraveis e desfavoraveis e para qual ano a
atividade estaria adequada, os professores sinalizaram que é uma atividade que pode ser
aplicada nos “anos finais do ensino fundamental com a oportunidade de multiplos debates
acerca do ponto de vista e das impressoes de cada um” (P2, 2021), que pode ser trabalhada com
alunos da “educacdo infantil e ensino fundamental” ja que “envolver previamente os estudantes
em produc0es autorais, como a fotografia, pode ser um fator motivador para iniciar a aula e/ou
tematica. Nao percebo aspecto desfavoravel” (P26, 2021) e uma professora considerou que “o
trabalho com a fotografia é muito interessante, pois nem todos os estudantes tém acesso a este
recurso” podendo ser trabalhada no “7° ano” (P29, 2021), ja “o tnico aspecto que acho um
pouco complicado, ndo desfavoravel, & que como acho que deve ser aplicado para todos 0s anos
de escolaridade, inclusive a EI, e este grupo acaba ficando um pouco dependente de ajuda”
(P23, 2021). Aires e Bastos (2011) corrobora com o relato da professora em que as abordagens
ambientais precisam estar inseridas desde muito cedo na escola. Para Schafranski; Lopez (2013)
os individuos compreendem melhor aquilo que conseguem visualizar e aproximam estas
imagens com os fatos vivenciados no cotidiano. A atividade com imagens favorece a
comunicacdo, o desenvolvimento da oralidade e argumentacdo, colaborando também para as
producdes escritas, ja que despertam as ideias e a imaginacdo (MARTINS; GOUVEA;
PICCININI, 2005).

A partir das respostas observou-se que os professores consideraram que a atividade pode
ser trabalhada com os contetdos da sua disciplina de atuacdo e deixaram outras sugestfes de
abordagens sobre a tematica ambiental. Os professores que lecionavam a disciplina de Ciéncias

relacionaram a atividade com as questdes ecologicas, como por exemplo, contetdos de
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“Ecologia e Meio Ambiente” e sugere o “enderecamento com o uso de filmes como o “Lix0”
Extraordinario” para abordar a tematica sobre as questdes ambientais (P2, 2021). Conforme
mencionado nos argumentos citados por Cooper (2015), a selecdo de filmes é uma estratégia
importante para o ensino de Ciéncias, conduzindo para abordagens de temas ambientais de
forma critica. Outras respostas foram mencionadas, os “impactos ambientais e ecossistemas”
(P26, 2021); “todos os contetidos que remetem a questdo ambiental”, e a professora deixou
como sugestao “a captura de imagens que exemplifica um problema ambiental” (P23, 2021);
“fonte historica, produgdo textual, ambientes naturais ¢ modificados e diferentes paisagens” (P6,
2021), e sugere o trabalho com “desenhos”. Goodson (1997) considera que o curriculo da
escola exprime as necessidades de atender os objetivos da sociedade, portanto, trazer os temas
com abordagens ambientais favorecem as construcGes de conhecimentos. Loureiro (2019)
reforca que ndo basta trabalhar conteudos e tratar as abordagens ambientais na expectativa de
estar fazendo Educacdo Ambiental, é preciso problematizar tais abordagens para fazé-la de fato,
na forma critica e reflexiva, colaborando para formar os educandos em sua integralidade, que o
constitui humano (BRANDAO, 1981). Uma professora mencionou que a atividade pode ser
realizada envolvendo “todos os conteudos de Lingua Portuguesa” (P29, 2021) e consideraram
que a atividade com imagens pode ser realizada em outros espacos extraescolares como em
casa, com auxilio de ferramentas para a realiza¢do de exercicios que podem ser compartilhados
por “via Google formulario, e-mail, etc.” (P2, 2021); “em centros de visitacdo de Parques
Nacionais” (P26, 2021) e também “em espagos ndo escolares como consultorios, hospitais,
igrejas, ONGs, espacos comunitarios, etc” (P29, 2021). “Os alunos poderiam gravar pequenos
videos de algum lugar visto por eles de casa até a escola que apresentam elementos e aspectos
que causam danos ao meio ambiente” (P6, 2021). P23 (2021) menciona que esta atividade com

imagens pode ser realizada junto com a atividade de aula de campo.

4.3.3 Audiovisual

A atividade com o audiovisual - Conhecendo o ambiente disponivel no link
https://drive.google.com/file/d/1z4xIDnHUTDmyF4--CYr9aGjtQUCI9wA/view?usp=sharing,

aborda a temética ambiental em diferentes aspectos do ambiente natural, social e cultural. O
objetivo é identificar na videoaula as percep¢fes de ambiente e os impactos ambientais na
sociedade, contextualizando-os no &mbito local e global, ampliando as concepgdes individuais

e coletivas sobre o ambiente.


https://drive.google.com/file/d/1z4xIDnHuTDmyF4--CYr9aGjtQUCl9wA/view?usp=sharing
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Os professores que analisaram e avaliaram a atividade consideraram que os objetivos e
0 tempo proposto para a realizacdo da atividade em uma situacdo de ensino estdo adequados e
que podem ser adaptados de acordo com a necessidade de cada turma.

Como aspecto favordvel, uma professora destacou que a utiliza¢do da videoaula “[...] é
muito interessante, sobretudo neste contexto de pandemia. E um recurso atraente e de facil
acesso” (P29, 2021). Considerou como ponto desfavoravel ““[...] a falta de computador e/ou
internet na escola para realizar a construcao das nuvens de palavras (sugestdo de proposta para
a realizagdo da atividade) ou em casa pelos mesmos motivos” (P2, 2021). Sugere que “[...] pode
ser construida com cartazes, colando e recortando, colorindo” (P2, 2021). Com a realizagao
desta atividade “os alunos serdo capazes de identificar e relacionar os problemas assistidos na
video aula [sic.] com problemas existentes na sua comunidade e no seu meio de convivio,
podendo indicar possiveis estratégias de solugdes e prevenc¢do de outros problemas”(P6, 2021).
Dois professores ndo consideraram pontos desfavoraveis e descrevem que, “ndo avalio aspectos
desfavoraveis” (P26, 2021) e “ndo vejo nenhum aspecto desfavoravel, muito pelo contrério,
acho que a atividade leva a uma visdo multidimensional do que é ambiente, o aluno € levado
n&o so a questionar, mas também a exercitar o desenvolvimento da consciéncia critica” (P23,
2021). Todos os professores foram unénimes em registrar que a atividade pode ser trabalhada
em todo ensino fundamental. Com relacdo aos contetidos que podem ser abordados com a
atividade de audiovisual proposta, os professores descrevem a “Ecologia e Meio Ambiente”
(P2, 2021); “todos de Portugués” (P29, 2021); “preservacdo do ambiente, coleta seletiva de
“lixo”, saneamento basico, saude e meio ambiente” (P6,2021); “relacdes do homem com a
natureza: producdo de bens de consumo, riqueza, energia renovavel e ndo renovavel;
Biodiversidade; impactos ambientais” (P26, 2021). Uma professora relatou que “é dificil
exemplificar mediante a gama de possibilidades de atividades que se desdobram™ (P23, 2021)
com a proposta desta atividade e relacionou a atividade do audiovisual com a atividade de
imagens, sugerindo “trabalhar as imagens capturadas na realizagdo da atividade de Imagem
360° (P23, 2021) para elaborar o audiovisual a partir das imagens trazidas pelos educandos, e
que eles poderiam também “gravar pequenos videos de algum lugar visto por eles de casa até a
escola, que apresenta elementos e aspectos que causam danos ao meio ambiente” (P6, 2021).
Estas sugestdes do uso de recursos e estratégias didaticas com os audiovisuais “fardo da sala de
aula um espaco de criagdo e colaboragcao” (MAGNO, 2002). Arroyo (2013) propdem que os
professores precisam romper com os limites curriculares e atribuir valor a este curriculo escolar
porque os eles estdo, mesmo sem perceber, em constantes disputas pelos conhecimentos que

circulam nos espacgos educativos, onde as pressdes curriculares externas ndo cessam com a
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imposi¢éo de novas propostas curriculares pensadas fora do espago escolar e que enxugam cada
vez mais as abordagens ambientais para o contexto de formacdo escolar plena destes
educandos. Os professores sao considerados “grandes artifices [...] da construcao dos curriculos
que sistematizam nas escolas e nas salas de aula” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.19).
Loureiro (2019) destaca que as escolas necessitam preparar os individuos com formagéo
epistemoldgica e ontoldgica, para além de comportamentos e convivio em sociedade, para que
assim, possam interagir nos problemas sociais frente as questdes socioambientais. Para isso, as
abordagens sobre as tematicas ambientais precisam ser selecionadas com intencionalidade da

pratica educativa, em que:

[...] aproducéo, transmisséo e apropriacdo de conhecimentos em processos educativos
criticos visam contribuir para o enfrentamento intencional das relagbes sociais
alienadas, e se definem no movimento de explicitagdo e superacdo da crise ambiental
enquanto uma expressao da crise societaria (LOUREIRO, 2015, p. 173).

A atividade do audiovisual pode ser desenvolvida “em qualquer lugar que também tenha
0s recursos supracitados” (P2, 2021); em toda comunidade vivida pelo aluno e onde a escola
esta inserida”(P6, 2021); “em espagos nao-escolares como consultorios, hospitais, igrejas,
ONGs, espagos comunitérios, etc.” (P29, 2021); “museus, centros de visitagdo de Parques
Nacionais” (P26, 2021), “é uma atividade que poderia ser aplicada em varias unidades
escolares, por ser aberta é possivel incrementa-la de acordo com a realidade de dentro e do
entorno de cada escola” (P23, 2021).

4.3.4 Narrativas

A atividade com as narrativas - Ecoando vozes em um percurso de ideias é uma
estratégia didatica que propde o uso das narrativas como forma de registrar e organizar o0s
conhecimentos produzidos nas relacGes de ensino e aprendizagem e tem como objetivo
construir narrativas a partir das memdrias, de imagens registradas e a partir de dialogos
estabelecidos no processo formativo dos educandos da educacao bésica.

Quando apresentados o0s objetivos e o tempo de duracdo da atividade sobre narrativas,
P2, P23 e P29 relataram que estdo adequados para que a atividade seja desenvolvida em uma

situacdo de ensino. P6 mencionou que “a partir da narrativa do aluno ele internalizard o
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conhecimento produzido por ele. Expondo suas experiéncias e novos aprendizados”. A
atividade foi analisada por P26, que descreveu “se essa atividade busca articular as narrativas
individuais em um momento de troca entre os pares, deveria ocupar 3 tempos”, ou seja,
aproximadamente 3 horas de aula. P23 destacou que “novos objetivos podem surgir a partir dos
desdobramentos na realizagcdo das atividades, pois as interagdes com os alunos acabam
direcionando para isso despertando novas ideias e narrativas”. Galvao; Spazziani; Monteiro
(2018) reforcam as andlises quando argumentam que a participacdo e as argumentacdes dos
alunos nas aulas d&o indicios de direcionamento dos enfoques sociais do curriculo que seréo
encaminhados nos processos educativos colaborando com a construgdo dos conhecimentos que
sdo realizados nas escolas.

Os professores P23, P26 e P29 consideraram que a proposta da atividade apresenta
aspectos favoraveis “e de facil aplicacao” (P23, 2021), ¢ vista como “uma proposta que favorece
uma educacao dialdgica e que proporciona o protagonismo dos estudantes e a escuta atenta de
todos” (P26, 2021). Quanto a aplicagédo, 0s professores P2 e P29 consideraram que a atividade
estd adequada para o ensino fundamental Il, ou seja, educandos do 6° ao 9° de escolaridade;
P6 afirmou que “a partir do 4° ano de Ensino Fundamental” ja pode ser realizada. P26 e P23
consideraram que estdo de acordo com todo o ensino fundamental e P23 (2021) ressaltou que
a atividade também pode ser aplicada para a educacdo infantil em conjunto com a atividade
sobre imagens. Piassi (2011) em concordancia relata que ndo importa a idade, os alunos ja lidam
com os problemas diarios em que os temas ambientais se fazem presentes, entdo, sdo capazes
de compreender as problematicas do ambiente.

Os contetdos que os professores citam de serem trabalhados continuam sendo aqueles
relacionados as suas respectivas disciplinas de atuacdo, os professores que lecionam Ciéncias
citam “Ecologia e Meio Ambiente” (P2, 2021).; “ Biomas; impactos ambientais, como polui¢do
dos rios, descarte de lixo” (P26, 2021); “[...]Jtodos os conteudos trabalhados com as tematicas
ambientais” (P23, 2021). A professora que é formada em Lingua portuguesa citou, “todos os
contetudos de Portugués” (P29, 2021). P6 mescla com direcionamentos para o desenvolvimento
de uma Educacdo Ambiental Critica, sugerindo abordagens curriculares sobre as
“desigualdades sociais , saneamento basico e poluicdo, densidade demogréafica e politicas
publicas e ambientais”, através da “producao textual” proposta nesta atividade com o uso das
narrativas.

Os professores sugeriram como atividades que podem ser desenvolvidas com as
narrativas “a associacao da tematica com as questdes da sociedade” (P29, 2021); a “elaboragao

de textos narrativos apos fotografias que os estudantes tirarem, podendo ser de dentro de casa
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mesmo, da janela” (P2, 2021); “debate coletivo, exposi¢do de cartazes e maquetes e também
algum trabalho externo realizado pelos alunos (como construir uma horta, um pomar ou
distribuir sementes pela comunidade incentivando o plantio e o cuidado com a natureza” (P6,
2021). As atividades com hortas séo bastante citadas pelos professores pesquisados (P2, P6,
P23, P26 e P29) e sdo consideradas como colaborativas para formar conceitos que ultrapassem
as abordagens das aulas (RODRIGUES, 2013; LAYON, 2015). A atividade de horta proposta
como envolvimento para a pratica de Educacdo Ambiental Critica também faz parte do livro do
(a) professor (a) Saberes Ambientais na escola - Pedagogias e Aprendizagens e do livro do (a)
educando (a) Saberes Ambientais na escola - Aprendizagens, desenvolvidos como produtos

educacionais, frutos desta dissertacdo de mestrado.

4.4 Primeiros relatos de aplica¢des do produto educacional

Na forma de relato sdo explicitadas percep¢bes despertadas com a aplicacdo das
atividades aos professores e aos educandos. Os professores estdo realizando as propostas
didaticas com seus alunos com o intuito de despertar e ampliar o interesse deles pelas
aprendizagens. As falas desses professores evidenciam o engajamento deles com as propostas
de ensino que desenvolvem em suas praticas docentes, comparando-as com algumas das
atividades propostas neste produto educacional, como a horta, que ndo foi apresentada a eles,
mas que faz parte deste produto educacional. Os professores ja desenvolvem algum trabalho
com as atividades de campo, recursos audiovisuais e as imagens. Estas atividades propostas a
eles foram consideradas interessantes porque abrem possibilidades para abordagens de varias
areas do conhecimento e com aplicacdo em diversos espacos da sociedade, como descreveu a
professora, em “espagos ndo-escolares como consultérios, hospitais, igrejas, ONGs, espacos
comunitarios, etc” (P29, 2021). Um professor relatou que em suas agdes educativas
recentemente trouxe o tema racismo ambiental para a discussdo em suas aulas e também o filme

Ilha das flores, e considerou que:

“[...] em grande parte dos projetos ha interesse dos estudantes, pelo que eu vejo eles
gostam. Na parte da temética ambiental eles se sentem como parte da discusséo, € o
dia a dia deles, parece que esté falando dos acontecimentos que permeiam o dia a dia
deles, é palpavel, eles trazem fatos, exemplos, casos diarios, eles acompanham, no
geral € uma aula muito participativa, € um tema muito préximo deles (P2, 2021).
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Destaca-se 0 que P2 enfatizou, sobre a falta de agdes conjuntas nas escolas para que 0s
projetos e as intencdes educativas acontecam de forma continua nesses espacos formativos. E
preciso uma parceria com equipe pedagogica e direcdo escolar, além de outros profissionais da
escola para que todos se motivem na realizacdo das atividades pedagdgicas propostas e o
professor ndo se sinta sozinho, isolado em suas ac¢des educativas. Silveira (2017) constata a
importancia de inserir 0s temas ambientais, tanto para a gestdo quanto para todos da
comunidade escolar, considera importante a participacdo deste coletivo nas construcdes de
conhecimentos escolares.

Com a realizacdo das atividades de campo, imagem, audiovisual e narrativa, do produto
educacional Saberes Ambientais na escola: Aprendizagens, os educandos se mostraram
motivados com a realizacdo destas propostas didaticas, que para eles sdo vistas como tarefas
diferentes e que os ajudam a pensar sobre varias questdes ambientais do seu meio. Os dialogos
estabelecidos com aqueles que demonstraram maiores curiosidades sobre os temas trazidos por
eles proprios e também pela pesquisadora foram muito interessantes, pois demonstraram o
quanto é rica as vivéncias destes educandos, refere-se ao contexto de abordagens, que sdo
capazes de desperta-los para as aprendizagens e desejos maiores de avangos em seus estudos.
Apesar de ndo ser a proposta das atividades que estavam sendo realizadas, houve uma
oportunidade de aproveitar a masica que tocava na varanda de uma casa vizinha, foi impossivel
ndo a mencionar durante a aplicacdo da atividade, ja que era fundo das nossas falas.
Aproveitamos para trazer as abordagens sobre o caos da cidade maravilhosa e foi realmente,
potencializador esta acdo pedagdgica, pois tratamos de aspectos sociais, politicos, ambientais e
econdmicos da cidade do Rio de Janeiro. Assim, “[...] o contexto escolar abarca grande riqueza
e diversidade de experiéncias na formacdo tanto para a tematica ambiental quanto para a
dimensdo politica” (OLIVEIRA, 2018, p.169). Freire (2019b) considera que os conhecimentos
escolares devem problematizar as questdes insurgentes da sociedade e alega que “[...] todo
conhecimento parte, entdo, da prética social para a ela retornar, como aplicacdo e superagdo
(FREIRE, 2019b, p. 88).

O tema pandemia sO0 veio a tona quando foi mencionado por um aluno, outros
concordaram que a atividade foi boa porque néo se referia a este tema, pois alegavam que néo
aguentavam mais tratar de tais questfes. Foi aproveitado o0 momento para explicar que estes
temas estdo nas escolas, acredito que em todas as aulas dos professores porque sdo necessarios
e porque as atitudes de descuidados com a saude individual e coletiva estampam 0s cenarios
das ruas todos os dias, e que é fundamental, esgotar todas as possibilidades de abordagens

sobre a pandemia de covid 19 porque os debates, discussdes e argumentacdes ajudam a
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construir os conhecimentos sobre o tema, evitando reproduzir conceitos do senso comum, como
aqueles que vemos sendo divulgados através das Fake News. Destacou-se também para eles,
que a pandemia mudou a vida de milhdes de brasileiros e bilhdes de pessoas no planeta, e que
a proposta didatica das atividades realizadas contemplava diversas possibilidades de
abordagens, inclusive a pandemia, considerada por eles um tema tdo saturado, mas é sim, um
tema importante para o contexto ambiental dos professores, dos educandos e de varias pessoas
da comunidade escolar e consequentemente de toda sociedade.

Os educandos consideraram as atividades

A tematica ambiental esté presente na escola e em diferentes espacos da vida cotidiana.
Portanto, abordar essas tematicas nos espacos educativos despertam possibilidades de
aprendizagens reflexivas e criticas, colaborando para que o ensino esteja mais proximo das

vivéncias dos educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta pesquisa vém mostrando como as tematicas ambientais estao
sendo abordadas nas pesquisas cientificas j& publicadas na forma de artigos, teses e
dissertagOes, nos materiais curriculares da SME/RJ e nas ac¢des de ensino dos professores que
lecionam a disciplina de Ciéncias.

A partir do mapeamento da pesquisa no estado do conhecimento em artigos no portal
Scielo-Brasil (1998-2019) e em teses e dissertacbes no portal da CAPES (2013-2019)
considera-se que as abordagens de tematicas ambientais no ensino de Ciéncias vém se
apresentando com foco em metodologias e praticas docentes e versam, principalmente sobre
os contedos de Ecologia, saude e ambiente nas disciplinas escolares. Também foram
mapeadas abordagens de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) para a
alfabetizacdo cientifica dos estudantes por meio de um ensino por investigacao e trabalhos sobre
a Educacdo Ambiental com as dimens@es cognitivas e afetivas, e também relacionadas a
concepcdes, percepcdes e representacdes sobre o ambiente. Estes foram os eixos mapeados
relacionados as tematicas ambientais e ao ensino na educagéo basica.

Foi realizada uma pesquisa documental com documentos e materiais curriculares
elaborados e revisados por professores da rede municipal carioca, produzidos e distribuidos
pela SME/RJ.

A analise dos documentos curriculares de Ciéncias para orientacdo do trabalho
pedagdgico nas 1543 escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro indicou modificagfes no
periodo de 2018 a 2020. Houve alteracdo no nome do documento: Orientagdes Curriculares
em 2016 para Curriculo em 2020, e Priorizacdo Curricular em 2021, neste Gltimo com
adequacao em virtude da pandemia de Covid-19. O documento Orientagdes Curriculares de
2016 foi utilizado no trabalho pedagdgico nas escolas cariocas até o ano de 2019, pois muitas
escolas ndo haviam recebido a Revisdo das Orientagdes Curriculares produzidas pelos
professores em 2018. O documento curricular de Ciéncias de 2016 foi assinado pela equipe de
trabalho da area de Ciéncias, equipe do nivel central da SME/RJ, com participacdo de
professores regentes elaboradores dos Cadernos Pedagogicos e com a consultoria de uma
professora da area de ensino, externa a rede municipal do Rio de Janeiro. Em 2019 o documento
curricular foi assinado pela geréncia de ensino fundamental de Ciéncias e com participacao de
consultores externos a rede de ensino municipal, sendo todos profissionais da area das Ciéncias
Fisicas, Quimicas e Bioldgicas. A analise do documento curricular de 2020 indicou que ele foi

apresentado como componente curricular, sem mencao da autoria. Nos anos de 2019 e 2020 em



138

funcdo da implementacdo da BNCC, o Curriculo 2020 passa a ser organizado em unidades
tematicas: Matéria e Energia - Vida e Evolugéo - Terra e Universo.

Os materiais curriculares da SME/RJ sdo produzidos e elaborados por professores e
passaram por modificacbes nos anos analisados (2018-2020). Em 2018 eram brochuras
nomeadas como Caderno Pedagogico (CP), encadernadas individualmente, contemplando as
trés disciplinas priorizadas na SME/RJ - Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. No ano de
2019 o material passa a ser produzido no formato brochura com capa dura, chamado de Material
Didatico Carioca (MDC), seguindo assim até o ano de 2020. Neste ano passa a contemplar,
além das disciplinas priorizadas, também as disciplinas de Geografia e Historia. No ano de 2021
0s materiais curriculares passaram a ser chamados de Material Rioeduca e foram adequados e
disponibilizados na forma de aplicativo do Rioeduca para uso virtual e também como materiais
curriculares fisicos distribuidos pelas escolas aos alunos que se encontravam no ensino
remoto. Considera-se importante que maiores aprofundamentos sobre os materiais curriculares
sejam realizados para 0 ano de 2021, pois este ano ndo foi escopo deste estudo.

As tematicas ambientais nos materiais curriculares (2018-2020) estdo presentes,
principalmente nos materiais do ano de 2018, com conhecimentos bioldgicos e ecoldgicos.
Abordagens socioambientais sdo pouco frequentes nos materiais analisados, tendo apenas
quatro sido identificadas: uma ocorréncia nos 8° e 9° anos de 2019 e duas ocorréncias no 7° ano
em 2020. A maioria dos contetdos abordados ndo apresentavam aspectos criticos, politicos,
historicos, culturais, humanos, éticos, entre outros relacionados a sociedade.

A andlise das respostas ao questionario e as entrevistas indicaram que 0s materiais
curriculares sdo usados com frequéncia pela maioria dos professores pesquisados, direcionando
0 ensino praticado em funcdo das avaliagcbes externas. Entende-se que os professores, sem
autonomia sobre as suas praticas e fazendo uso dos materiais curriculares em fungdo dos
indicadores de desempenho regulados por processos avaliativos externos, reforgcam
mecanismos de regulacéo e controle da sociedade. A reflexd@o sobre essa pratica educativa leva
a repensar sobre as praticas futuras e fazer escolhas pedagogicas que conduzam as acoes
contextualizadas nos curriculos escolares, com a elaboragdo de materiais curriculares pelos
préprios professores/as, agregando a estes materiais 0s saberes da docéncia e as insurgéncias
do espaco educativo, contribuindo para fundamentar os educandos no exercicio de sua
cidadania com vistas a emancipacao e transformacéo social.

A BNCC foi citada pelos professores participantes como o0 segundo documento mais
consultado para o planejamento das a¢fes pedagdgicas nas escolas, depois das Orientacdes

Curriculares - Curriculo da SME-RJ, citadas pelos professores das escolas cariocas. No
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entanto, na BNCC faltam contetdos sobre problematicas socioambientais e isto reflete no
ensino das disciplinas escolares, identificado na disciplina de Ciéncias abordagens direcionadas
para natureza e preservacdo. Atenta-se para a reproducdo de um curriculo prescrito nas escolas,
sem as problematizagGes dos contextos vivenciados, ndo englobando as diversas realidades.
Portanto, os professores devem considerar que a base curricular € somente a orientacdo do
ensino a ser praticado, porém o curriculo escolar é vivo, dindmico e deve abarcar todas as
dimensbes das vivéncias escolares, ampliando os saberes emergentes destes espacos
formativos.

A anélise apontou também para a reducdo progressiva de abordagens das temaéticas
ambientais nos materiais de ensino da rede municipal da cidade do Rio de Janeiro, entre 0s anos
de 2018 a 2020. Na escola é possivel construir acdes pedagogicas com a comunidade escolar,
de acordo com os objetivos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento considerado
importante na reafirmacédo das identidades escolares. Os professores participantes da pesquisa
afirmaram desconhecer acdes registradas no documento e que ndo ha regularidade de
reestruturacdo dele nas escolas cariocas. Ressalta-se que o0s conteddos de Ciéncias sdo
importantes na formacao escolar dos educandos, para que construam seus conhecimentos nas
préticas escolares, com identidade, contextualizacdo, criticidade e reflexdo sobre as suas
préprias aprendizagens, para a sua representacdo na sociedade nos processos de transformacao
social. Registrar os fazeres pedagdgicos que aliam os contetdos curriculares e as vivéncias
escolares no PPP é reafirmar e reforgar a autonomia escolar no exercicio da sua fungéo social.

A tematica ambiental era abordada pelos professores que lecionavam a disciplina
escolar de Ciéncias juntamente com outras disciplinas escolares no municipio da Cidade do Rio
de Janeiro por meio de projetos e agdes que envolvem cuidados com o ambiente para a
sustentabilidade. E importante ressaltar que o exercicio de praticas de EA na educagio bésica e
nos cursos de formacéo de professores ndo se referem apenas a realizar trabalhos manuais e de
conscientizagdo nas escolas, conforme previsto no PNEA/1999, e sim de forma para trazer
abordagens ambientais para os debates e reflexdes, e para além de contedos ecoldgicos e de
acdes comportamentalistas com vista a sustentabilidade e a preservacdo do ambiente.

As analises apontaram para agdes dos professores nas macrotendéncias de Educacéo
Ambiental conservacionista e pragmatica, sendo praticadas nas escolas sem problematizar as
questBes ambientais. Ha elementos que indicam nas acbes dos professores que vdo das
macrotendéncias conservacionista e pragmatica a critica, com ideias de transformacdo e
abordagem das desigualdades sociais. Nao foram identificadas respostas de praticas de EA com

indicios de acOes para emancipacdo dos educandos. Os problemas sdo apresentados e as
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medidas para minimizar seus efeitos sdo colocadas como propostas. Para alguns professores
discutir e problematizar as questbes, ndo é tdo necessario como pratica educativa, pois
consideram que a Educacdo Ambiental é colocar a mdo na massa. Destaca-se que € no campo
dos debates que se despertam reflexdes com os educandos sobre as abordagens sociais do
curriculo. Desta forma, as fundamentacgdes védo se consolidando e despertando reflex6es sobre
0s problemas socioambientais, abrangendo seus aspectos humanos, historicos, culturais,
politicos, éticos, ambientais e sociais, para além de conceitos bioldgicos e ecoldgicos.

Alguns professores se referiram as préaticas de Educacdo Ambiental como aquelas que
envolvem as discussdes sobre o “lixo”, coleta seletiva e horta. Embora, tais abordagens sejam
importantes, é necessario problematiza-las no contexto das relac6es de poder e regulacdo, das
desigualdades da sociedade, das relacGes de capital, de exploracdo humana e do territorio, entre
outros problemas relacionados ao ambiente e a sociedade. Havera silenciamentos que nao
primam pela emancipacéo dos educandos e professores que participam destas a¢oes educativas.
Portanto, manter-se com as praticas de Educacdo Ambiental sem avancar para a
problematizacdo colabora para acdes ambientais distantes das realidades e pautadas nos
comportamentos e na culpabilizacdo dos individuos em relacdo aos problemas da sociedade e
do ambiente. Argumenta-se que praticas de Educacdo Ambiental isoladas e descontinuas ndo
modificam os rumos da EA nas escolas cariocas. Um (a) professor (a) indicou a abordagem
sobre o0 racismo ambiental no ensino fundamental, contribuindo desde a educacéo basica para
pensar de forma critica e reflexiva sobre as condi¢des humanas, sociais e histéricas que fazem
parte das vivéncias dos educandos.

A escola com sua fun¢do social na formacgdo dos educandos e com a prética da sua
autonomia ndo pode estar despercebida, sendo reprodutora do medo, nem de reforgos negativos
e de discursos que os alunos sdo incapazes de compreender. A reproducéo irreflexiva do
curriculo reforga descréditos nas potencialidades daqueles que estdo em seu interior, fazendo-
os acreditar que o ensino de qualidade esté fora do alcance dos que ali estéo e refor¢ando a ideia
de fracasso do processo de ensino e aprendizagem. O ensino publico ainda € alvo de desejo de
grande parte da sociedade brasileira, principalmente no ensino superior, e cabe também aos
docentes e pesquisadores uma parte dessa colaboracdo para que também seja tdo desejado o
ensino publico da educacdo basica nas escolas municipais e/ou estaduais, algumas hoje sem
indicacéo de qualidade do ensino.

Compreende-se que a universalizagcdo do curriculo, pensado fora do contexto das
vivéncias dos envolvidos no ambito escolar, fere o processo formativo do educando, na

totalidade do constituir-se humano e mantém no processo educativo a relagao de poder exercido
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sobre as préaticas escolares e dominacdo reducionista das aprendizagens desses sujeitos. Assim,
espera-se que o produto educacional com sugestdes de estratégias de ensino, construidos a partir
desta pesquisa de mestrado, abordem a EA de forma critica, reflexiva, combativa e
problematizada no contexto das relagcdes de ensino e aprendizagem de cada espaco escolar.
Sabe-se que a escola sozinha ndo daré conta da diversidade que estd imersa nela, mas
comeca por ela o trabalho formativo que ira envolver todas as diferengas, considerando as
subjetividades emergidas desse processo educativo. N&o ha também a inocéncia de ver que sO
a educacéo escolar seja capaz de modificar o percurso educacional para a evolugéo intelectual
e 0 protagonismo dos educandos, porém sem ela esse avango também ndo sera possivel.
Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para a compreensdo de
abordagens ambientais em materiais curriculares e dos saberes docentes nas perspectivas de
professores de Ciéncias, e que o produto educacional, com quatro artefatos: livro do professor
(@), livro do educando (a), curso de formacéo e material do curso de formacéo, contribuam para
abordagens de EA de forma critica, reflexiva e problematizadas no ensino e aprendizagem.
N&o se pretende esgotar com essa pesquisa as analises e reflexdes a respeito das
tematicas ambientais no ensino de Ciéncias de escolas publicas municipais do Rio de Janeiro,
em relagdo aos materiais curriculares e aos saberes docentes dos professores, mas instigar
pesquisadores e professores a estudos e ao dialogo sobre a Educacdo Ambiental Critica como
pratica para a liberdade e desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo com a
emancipacdo dos individuos para a atuacdo na sociedade. Os resultados desta pesquisa e 0
produto educacional com a série Saberes Ambientais na Escola podem subsidiar futuras
investigagdes e a elaboragdo de outros materiais sobre as tematicas ambientais para a educacéo

bésica.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES
INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor (a), vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a),
do estudo intitulado Tematicas ambientais no ensino fundamental: materiais curriculares
de ciéncias e saberes docentes, conduzido pela mestranda Cintia Cavalcanti do Nascimento
Gomes. Este estudo tem por objetivo compreender a abordagem da tematica ambiental nos
estudos de professores e/ou pesquisadores, nos materiais curriculares e nas a¢fes pedagogicas
de professores que ensinam a disciplina escolar de Ciéncias. Estdo sendo convidados (as)
através do grupo de professores nas redes sociais, de acordo com o interesse e disponibilidade
em colaborar com a pesquisa, professores (as) que lecionam ou ja lecionaram Ciéncias nos anos
iniciais e nos anos finais do ensino fundamental. Para realizacdo da pesquisa sera realizado o
questionario em formulario digital com duracdo estimada para responder de 10 a 15
minutos. Se necessario e para maiores compreensdes do estudo que esta sendo realizado, alguns
professores (as) poderdo ser selecionados (as) para conceder entrevista em audio com duracédo
em torno de 20-30 minutos. A informacdo contida no dudio da entrevista sera transcrita, ou seja,
a sua voz ndo sera divulgada. As atividades didatico-pedagogicas que consistem na leitura e
avaliacdo das mesmas serdo apresentadas aos professores (as) e a duracdo prevista para esta
etapa serd em torno de 1 a 2 horas. Os instrumentos serdo aplicados pela pesquisadora
responsavel por meio virtual (Facebook, e-mail, Google Forms, Google Meet e WhatsApp) para
resguardar a seguranca dos participantes e da pesquisadora em virtude da pandemia da Covid
19, seguindo as orientacdes da Organizacdo Mundial de Salde quanto ao distanciamento social.
A sua participacdo nao é obrigatoria, a qualquer momento vocé poderd desistir de participar e
retirar seu consentimento, ndao acarretando prejuizos para a pesquisa, € recebera como
confirmacdo a resposta de ciéncia da retirada de seu consentimento. Atente-se que, na
impossibilidade de identificacdo do questionario, isto podera acarretar dificuldades na exclusdo
dos dados durante o processo de registro/consentimento no caso em que seja requerido a retirada
deste consentimento pelo participante. Sua participacdo na pesquisa ndo é remunerada e todas
as etapas serao realizadas por meios virtuais e o professor deve estar ciente de que utilizara seus
proprios recursos (telefone celular, computador, acesso a internet e gastos com energia elétrica)
para participagdo na pesquisa.

Voce esté sendo esclarecido também quanto a:

* riscos: ha uma possibilidade minima de cansaco ligado ao ambiente virtual e ao fato
de ter que desempenhar mais de uma atividade, além das atividades rotineiras, com o
preenchimento do questionario e /ou com a gravacao da entrevista; ha riscos caracteristicos do

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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ambiente virtual dos meios eletrénicos em funcdo das limitagGes das tecnologias. Apesar de a
pesquisadora operar em ambiente virtual com certa segurancga, existem limitagdes para
assegurar total confidencialidade devido a riscos de ataques cibernéticos, que sao possiveis de
acontecer a qualquer pessoa, 6rgao e/ou instituicdo.

* beneficios: vocé podera ser beneficiado (a) com a aquisi¢ao de conhecimentos e reflexdo sobre
a sua pratica docente, que poderdo contribuir para sua atuagédo profissional;

* sigilo: os dados obtidos durante a realizagdo da pesquisa serdo utilizados somente para
finalidades cientificas e académicas e ndo para fins alheios a esta pesquisa, resguardando-se o
sigilo da sua identidade e privacidade.

A pesquisadora responsavel se compromete que apos a coleta dos dados, eles serdo
apagados do ambiente virtual por medidas de seguranca. A pesquisadora compromete-se
também em tornar publico nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma
consolidada, sem qualquer identificacdo dos individuos participantes.

O seu consentimento sera registrado com a concordancia em participar da pesquisa e
envio do formulério digital preenchido. Portanto, se houver davidas, vocé podera recorrer a
pesquisadora responsavel a qualquer momento que julgar necessario por meio dos contatos
disponibilizados: telefone da pesquisadora (21) 97020-7276; correio eletrdnico
cintiacapuerj21@gmail.com. Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com a
pesquisadora responsavel, comunique o fato & Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua
Sao Francisco Xavier, 524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracand - Rio de Janeiro, RJ, e-
mail: etica@uerj.br - Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a
protecdo dos participantes de pesquisa e funcionam as segundas, quartas e sextas-feiras, das
10h as 12h e 14h as 16h.

Vocé recebera uma copia deste termo assinado pela pesquisadora e oriento também a
guardar em seus arquivos uma cépia do documento eletrénico.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas dividas antes de iniciar a minha participagdo na pesquisa.

Rio de Janeiro, de de 2021.

Nome do (a) participante:

Assinatura do (a) Participante

Assinatura da pesquisadora


mailto:cintiacapuerj21@gmail.com
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APENDICE B — Roteiro da Pesquisa Bibliografica — Estado do Conhecimento

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

1- Levantamento dos artigos no portal Scielo- Brasil

- Selecao dos descritores

- Leitura e selecdo dos artigos: titulos, resumos e palavras-chaves

- Organizacdo do corpus final da pesquisa bibliografica no portal Scielo-Brasil
- Leitura na integra dos artigos quando necessaria

- Organizacao em quadros e categorias

- Mapeamento do campo da tematica ambiental no ensino das Ciéncias na educacéo basica

2- Levantamento das teses e dissertacdes no portal CAPES

- Selecdo dos descritores

- Leitura e selecdo das teses e dissertacdes: titulos, resumos e palavras-chaves
- Organizacdo do corpus final da pesquisa bibliografica no portal da CAPES

- Leitura na integra das teses e dissertacfes quando necessaria

- Organizacdo em quadros e categorias

- Mapeamento do campo da tematica ambiental no ensino de Ciéncias
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APENDICE C - Questionario para Professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGAO BASICA

QUESTIONARIO

Prezado/a professor/a, vocé esta sendo convidado/a para contribuir com suas
informac0es para este estudo que esté sendo realizado sobre o ensino de Ciéncias e Educagao
Ambiental. Sua participacdo em todas as questdes € fundamental, porém ndo € obrigado. Antes
do preenchimento desse questionario, leia o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) disponibilizado a seguir para que concorde em participar da pesquisa. Seus dados
serdo mantidos em sigilo.

Neste questionario o termo material curricular é utilizado para se referir a livros,
apostilas, fichas, estudo dirigido, entre outros materiais digitais ou impressos distribuidos por
sua rede de ensino.

Agradeco a sua colaboracao!
EIXO 1- Materiais curriculares e os temas ambientais
1. Faz uso de material curricular da rede de ensino em que trabalha?

( )Sim ( )Nd ( )Eventualmente ( ) Namaioria das vezes
() Outros

2. Explique de que forma os materiais curriculares que utiliza atendem as finalidades do
ensino de Ciéncias?

3. Professor (a), h4 ao final de cada ano letivo alguma consulta sobre o seu interesse ou ndo em
usar o material curricular da sua rede de ensino para o ano subsequente? ( ) Sim ( ) Nadoe
() Outros

4. Quando a abordagem da tematica ambiental surge na escola, quais sdo as disciplinas
escolares envolvidas?

5. Informe um tema ambiental que considera relevante para a sua unidade escolar e que nédo
esta sendo contemplado nos materiais curriculares que utiliza?

EIXO 2- Ensino de Ciéncias e a acdo docente



156

6. Qual material curricular além daqueles fornecidos por sua rede de ensino vocé utiliza com
frequéncia?

~

. Qual o documento curricular utiliza para o planejamento das suas aulas?

) Orientac¢6es curriculares/Curriculo

) PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
) BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
) DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais)

) Néo utilizo documento curricular.

) Qutro.

NN NN NN

8. Com qual frequéncia vocé costuma trabalhar os temas sobre ambiente em suas aulas?

() No més/semana do Dia Mundial do Meio Ambiente e/ou em eventos para a escola
() Eventualmente, quando considero pertinente a abordagem com o0s temas que sdo
noticias

() Sempre que os contetidos e as vivéncias escolares despertam para a abordagem
ambiental

() Nunca, pois ndo ha tempo para outras abordagens além, dos contetidos daquele ano
escolar.

9. Qual modalidade e/ou recurso didatico-pedagdgico considera importante para desenvolver
as suas acoes educativas?

( ) Aulas de campo

() Espacos ndo formais: museus, centros histdricos, casas de cultura, entre outros
( ) Jogos didaticos

() Uso de filmes

( ) Leitura e producdo escrita de textos diversos

( ) Outros.

10. Informe a principal atividade sobre as teméticas ambientais que vocé ja desenvolveu e/ou
participou na sua escola ou em outro espago educativo. Nome da atividade, tema trabalhado e
conte-nos como foi esta experiéncia.

EIXO 3 - Saberes ambientais e saberes da pratica docente

11. Como vocé caracteriza 0 ambiente?

12. De acordo com a relevancia da abordagem dos temas ambientais para o ensino fundamental,
escolha um tema ambiental e relacione a uma questdo socioambiental vivenciada no seu
contexto escolar e que pode ser trabalhada em uma aula.
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13. Quais as agOes/atividades sobre os temas ambientais s&o mais recorrentes em sua escola?

14. Escreva como vocé entende a Educacdao Ambiental.

15. Considera que o ensino de Ciéncias colabora para as préaticas de Educacdo Ambiental? Por
qué?

16. Quais dos saberes vocé considera mais importante para a realizacdo da Educacédo

Ambiental?

() Saberes da experiéncia aprendidos enquanto aluno e fruto das vivéncias cotidianas da
sua docéncia no processo reflexivo das praticas educativas.

() Saberes do conhecimento aprendidos na escola durante a educacao béasica e também nas
formacdes inicial e continuada.

() Saberes pedagdgicos: saberes construidos a partir das urgéncias da pratica e que envolve
a técnica na realizacdo do trabalho, a relacdo humana e a politico social nas a¢des educativas.

Perfil dos participantes da pesquisa

Caracterizacdo e Formacdo profissional

Sexo:( )F ()M

Idade:

( ) 20-30 anos

( ) 31-40 anos

( ) 41-50 anos

( ) 51-60 anos

( ) 61-70 anos

Qual a sua altima formagédo? Qual ano de conclusdo?

Qual é a area do conhecimento de sua graduacgédo?

Na sua formacao inicial ou durante a sua atuacdo profissional ja participou de algum processo
formativo para trabalhar com a educagcdo ambiental? ( )Sim ( ) Néo
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Atuacdo profissional

Em qual bairro esta localizada a sua escola?

Quais sdo seus outros locais de trabalho? ( ) Estado () Outros municipios ( )
Particular () Outros

Ha quanto tempo exerce a docéncia?
Tempo que leciona em Ciéncias?

Participou de formacdo continuada nos dltimos 3 anos? ( ) Sim () N&o. Qual?

Ha interesse em participar de um curso de formacdo docente com atividades para a sua agédo
pedagogica sobre os saberes ambientais?
() Sim ( ) Naéo

Deixe seu e-mail ou WhatsApp. Qualquer davida, ndo hesite em fazer contato. Suas
informacdes estardo em sigilo, conforme TCLE que se encontra no inicio deste questionario,
que serd assinado e enviado uma copia a vocé em breve.

GRATIDAO PELA SUA PARTICIPAGAO!

Ao final de toda a pesquisa, que levara em torno de 6 meses, vocé sera avisado/a para
ter acesso ao Produto Educacional: Saberes Ambientais - Pedagogias e aprendizagem escolar,
que esta sendo construido para o ensino fundamental com possibilidade de aplicacdo para toda
a educacdo bésica e alunos dos cursos de licenciatura.

Aproveito para relembra-lo que poderas ser selecionado(a) a participar da entrevista e

gue os seus saberes serdo muito importantes para este estudo.
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APENDICE D — Roteiro de Entrevista para Professores

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

Eixo 1- Materiais curriculares e as tematicas ambientais

- Material curricular utilizado no planejamento e no ensino de temas ambientais
- As tematicas ambientais nos materiais utilizados

- Fatores que determinam o uso do material curricular

Eixo 2 — Ensino de ciéncias: tematicas ambientais no curriculo

- Temas ambientais e disciplinas escolares

- Diédlogos e troca dos saberes entre os professores e suas disciplinas escolares
- Interdisciplinaridade e temas ambientais

- Os temas ambientais no contexto escolar

- O PPP e o0s temas ambientais

- Autonomia docente e o curriculo escolar

Eixo 3 — Acdes educativas: saber ambiental, saberes docentes no ensino de ciéncias e na

educacdo ambiental

- Nogdes de ambiente e EA

- Caracterizacdo das praticas de EA

- Recursos pedagdgicos e a abordagem ambiental

- Documento curricular e planejamento pedagégico

-Tema ambiental e o contexto socioambiental para a constru¢do do conhecimento escolar
- Histdria de vida e EA
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APENDICE E — Roteiro de Analise Documental

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA

Analise documental das Orientac6es curriculares, Revisdo das orientacGes curriculares,

Curriculo, Caderno Pedagdgico e Material Didatico Carioca

- Aspectos estruturais, de mudanca e estabilizacdo nos documentos curriculares analisados;

- Aspectos estruturais, de mudanca e estabilizacdo nos materiais curriculares analisados;

- Andlise documental de acordo com as dimensfes de contexto, autores, autenticidade e
confiabilidade do texto, natureza do texto, conceitos-chave e a légica interna do texto;

- Enfoques curriculares das tematicas ambientais nos materiais analisados e 0s conhecimentos

socioambientais em relacdo as macrotendéncias de educacdo ambiental.
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APENDICE F - Ficha de Avaliacio das Atividades-Didatico-Pedagogicas
FICHA DE AVALIAQAO DAS ATIVIDADES-DIDATICO-PEDAGOGICAS

ATIVIDADE N°( ):

PROFESSOR (A):

PERGUNTAS:
1. Comente se 0s objetivos e a duracdo prevista da atividade contemplam uma situacao de

ensino na escola. Escreva suas sugestdes.

2. Escreva aspectos favoraveis e desfavoraveis para a realizacdo da atividade na educacdo
bésica.

3. Em quais anos escolares vocé considera que esta atividade pode ser trabalhada no ensino da

educacdo basica?

4. Quais conteidos podem ser trabalhados com essa atividade?

5. Escreva sugestdes de outras atividades que poderiam ser realizadas para a abordagem da

temética ambiental.

6. Esta atividade pode ser desenvolvida em outros espacos educativos além da escola? Se
sim, qual/ quais?
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APENDICE G - Ensino de Ciéncias e a tematica ambiental nos periddicos da base de dados
do portal Scielo-Brasil (1998-2019)

F. (2018)

Artigo Titulo Autor (es) / Periodico
(as) e ano
Al Uma abordagem centrada no aluno CICUTO, C. Revista Ciéncia e
para ensinar Quimica: estimulandoa | A. T.; Educagéo-Unesp - Dez
participacdo ativa e autbnoma MIRANDA, 2019, Volume 25 N° 4
dos alunos A.C.G; Péginas 1035 - 1045
CHAGAS, S.
S. (2019)
A2 Percepcao e paisagem no cotidiano SANTOS, W. | Revista Ciéncia e
de escolas inseridas em paisagens A S, Educacao-Unesp - Dez
rurais e urbanas SARTORELL | 2019, Volume 25 N° 4
O, R. (2019) Paginas 911 - 926
A3 Cegueira boténica: é possivel superd- | NEVES, A; Revista Ciéncia e
la a partir da Educacéo? BUNDCHEN, | Educagdo-Unesp - Out
M.; LISBOA, | 2019, Volume 25 N° 3
C. P.(2019) Péginas 745 - 762
A4 Percepcdes de universitarios sobre as | MESQUITA, | Revista Ciéncia e
mudancas climéticas e seus P.S.et. al. Educacdo-Unesp - Abr
impactos: estudo de caso no Distrito | (2019) 2019, Volume 25 N° 1
Federal Péginas 181 - 198
A5 Argumentacéo de alunos da primeira | GALVAO, I. Revista Ciéncia e
série do Ensino Médio sobre otema | C. M.; Educagéo-Unesp - Dez
Energia: discussées numa SPAZZIANI, | 2018, Volume 24 N° 4
perspectiva de Educacdo Ambiental | M. L.; Péginas 979 - 991
MONTEIRO,
l. C. C. (2018)
A6 Perspectiva Ciéncia, Tecnologia, FERNANDES, | Revista Ciéncia e
Sociedade, Ambiente (CTSA) nos .M. B,; Educacdo-Unesp Dez
manuais escolares portugueses de PIRES, D. M.; | 2018, Volume 24 N° 4
ciéncias Naturais do 6° ano de IGLESIAS, J. | Paginas 875 - 890 -
escolaridade D. (2018)
A7 Caracterizando os itens de quimica PEREIRA, R. | Revista Ciéncia e
do novo ENEM na perspectiva da E.S,; Educacdo-Unesp - Abr
alfabetizacdo cientifica MOREIRA, L. | 2018, Volume 24 N° 2
M. (2018) Péginas 467 - 480
A8 Possiveis confluéncias filosoficas e PENELUC, Revista Ciéncia e
pedagdgicas entre a educacao M. C.; Educacao-Unesp - Jan
ambiental critica e a Pedagogia PINHEIRO, B. | 2018, Volume 24 N° 1
Histdrico-Critica C.S; Paginas 157 - 173
MORADILLO
, E. F. (2018)
A9 A genética humana nos livros PROCHAZKA | Revista Ciéncia e
didaticos brasileiros e o , L. S.; Educagéo-Unesp - Jan
determinismo genético FRANZOLIN, | 2018, Volume 24 N° 1

Paginas 111 - 124
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Al10 Atividades investigativas na SILVA, M. S.; | Revista Ciéncia e
formacao de professores de ciéncias: | CAMPOS, C. | Educacao-Unesp - Jul
uma aula de campo na Formacao R. P. (2017) 2017, Volume 23 N° 3
Barreiras de Marataizes, ES Péginas 775 - 793

All Educacéo ambiental e as dimensdes | DEGASPERI, | Revista Ciéncia e
cognitiva e afetiva do trabalho com T.C,; Educacao-Unesp - Jul
valores: produzindo sentidos BONOTTO, 2017, Volume 23 N° 3

D. M. B. Paginas 625 - 642
(2017)

Al2 Professores da rede municipal de ROCHA, A. Revista Ciéncia e
ensino e o conhecimento sobre o S.; FACINA, Educacao-Unesp - Jul
papel da escola na formacéo dos V. B. (2017) 2017, Volume 23 N° 3
habitos alimentares dos escolares Paginas 691 - 706

Al3 Representacgdes sociais de SILVA, F. D. | Revista Ciénciae
professores da Educacéo Infantil A.; CUNHA, Educacao-Unesp - Dez
sobre o desenvolvimento da pratica | A. M. O. 2016, Volume 22 N° 4
pedagdgica em meio ambiente social | (2016) Paginas 1013 — 1026

Al4 Contribuicdes dos objetos de BULEGON, Revista Ciéncia e
aprendizagem para ensejar o A M. Educacao-Unesp - Set
desenvolvimento do pensamento TAROUCO, 2015, Volume 21 N° 3
critico nos estudantes nas aulas de L. M. R. Paginas 743 - 763
Fisica (2015)

Al5 Comunidade de aprendizagem da GUERTA, R. | Revista Ciéncia e
docéncia em estégio curricular S,; Educacao-Unesp - Set
obrigatdrio: aprendizagens CAMARGO, | 2015, Volume 21 N° 3
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APENDICE H — Ensino de Ciéncias e a tematica ambiental nas dissertacGes e teses
selecionadas da area de ensino — CAPES (2013-2019)

A) Palavras-chave: teméatica ambiental e educacgéo bésica (1D)
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no Distrito Federal Brasilia, Brasilia. Biblioteca
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participativo para apreensao,
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Saude Instituicdo de Ensino: Fundacao
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Fonte: a autora, 2021.
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materiais cumiculares e perspectivas docentes no ensine fundamentsl

Pesquisador: CINTIA CAVALCANTI DO NASCIMENTO GOMES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 48577921.1.0000.5282

Instituigio Proponente: Instituta de Aplicacdc Fernando Rodrigues da Silvairs
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.814.845

Apresentagao do Projeto:

As informasgdes elencadas nos campos “Resumo”, “Apresentacdo do Projeto”, “Objetive da Pesquiss” e
“Avslisggo dos Riscos e Beneficios” foram retiradss do srquive Informagdes Bésicas da Pesquisa disponivel
em PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 1745808.pdf postads na Plataforms Brasil em
14/08/2021.

A temstica ambiental na educsgdo basica vem sendo sbordsds por professores elou pesquisadores,
principalmente, no campo do ensino das Ciéncias e problematizada quante & incumbéncia desss disciplina
escolar abarcar as discussdes por conta de diverses contedidos curriculares estarem historicamente ligados
3 ela. Os professores e/ou pesquisadores das diversas areas do conhecimento que atuam na educacdo bésics
stribuem as dificuldades de sbordagem dos temas ambientsis & sua formacdo inicial e 8 auséncia de politicas
publicas que garsntam s formacdo confinuada. e reiteram também a néo reslizagdo de prética de EA por ndo
se sentirem preparadoes e porque os conteldos ndo fazem parte da grade curricular de sua discipling. Discutir
sobre os temas de ambiente em seu contexto amplo favorece s dislogicidade no processode ensino 2
sprendizagem, contribui para a contextuslizacdo dos saberes e argumentacdo, e favorecs o processo de
desenvolvimento das habilidades que caracterizam as sprendizagens dos conhecimentos escolares, com
possibilidade de contribuir para uma formacso epistemoldgics e também ontoldgica dos educandos e de todos
os envelvidos nesse processo educativo. A questdo
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principal de pesquisa que orienta este percurso parte da indsgacdo de como 8 tematica ambiental vem sendo
sbordads peles professores efou pesquisedores em seus estudos, nos materigis curriculares e nas acées de
ensino em Ciéncias. Trata-se de uma pasquisa de natureza qualitativa, com iratasmento quantitativo dos dados
e tem como cobjetivo compreender a abordagem de teméticas ambientsis no ensino de Ciéncias caracterizado
nas pasguisas cientificas, nos materiais curriculares - Caderno Pedagégico (CP) 2018, no Material Didatico
Carioca (MDC) 2012 e 2020, ambos de Ciénciss, e nas acbes dos professores que lecionam a disciplina
escolar de Ciéncias na maior rede de ensino da Ameérica Latina, coordenada pela Secretaria Municipal de
Educscdo do Rio de Janeiro (SME-RJ). A relevéncia da pesquiss s dé pelo contexto stusl de politicas
de negacgdo ds triade educsgdo, ciéncia, e ambiente, e pars que hsjs uma ressignificacSo das préticas
docentes, ressaltando s importdncia do professor para o ensino critico e reflexivo em nosso pais,
principalmente, em relacdo &s guestdes socioambientsis, que ndo estdo contempladas pelos curriculos
nacionais (BNCC). reguladores dos curriculos escolares. Pars o mapeamentoe delineamento metodoldgico
das construgdes dos dados foi reslizads uma pesquiss bibliografica no estado do conhecimente nos portais
Scielo -Brasil e da CAPES, escolhidos por serem ferramentas fundsmentais pars 2 pesquisa cientifica no pais
& no exterior. Foram também consultados documentos oficisis da educacdo e do ensine de Ciéncias no #mbito
Federsal e Municips! (Brasil - Municipic ds cidade do Rio de Janeiro} 2 andlize dos materisis curriculares de
ensino carioca. Os instrumentos e técnicas s serem utilizados pars obtengdo dos dados s3o: pesquiss
bibliografica de artigos. dissertagdes e teses, pesquisados documentos e msteriais curmiculsres, questiondrio,
entrevista e & aplicacso e svalisgdo das stividades didético-pedagdgicas. reshizades com os professores que
lecionsm a disciplina de Ciéncias, realizam préticas de EA e demonsiraram interesse em contribuir pers
o estudo que estd sendo reslizado.

Metodologia de Anslise de Dados: Os dados que serdo obtidos estardo organizados em quadros e tabelas
pars o procedimento das sngdlises - Pesquisa bibliogréfice; corpus documentsl: OrientacGes curriculares,
Revisdo das OrentacSes Curriculsres, Curriculo, Cademo Pedagdgico e Materisl Didético Cerioca:
questionério; entrevista e as consideracdes sobre as atividades didatico-pedagdgicas aplicadss. A partir da
crisgdo de categoriss de sndlise segundo Bardin (2011) serd reslizads = codificacdo. que consiste na
transformacéo dos dados brutos para s forma que possam ser tabulados, organizando ss representacSes
em {abelas e/ou grificos para serem descritos os dados de forma s serem interpratades evidenciando ss
inferéncias em consonéncia com os sutores que fundamentam a pesquisa (Gil, 2008).
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Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primério: O objetivo Yeral deste estudo é compreender s sbordsgem de teméticas ambientais no
ensino de Ciénciss caracterizado nas pesquisas cientificas, nos materisis curricuiares do ensine carioca e nas
acdes dos professores que lecionam a disciplina escolar de Ciéncias na SME-RJ. Objetivo Secundério:

1) Descrever 8 matensalidade e analisar de acordo com Celtard (2012) os documentos e matenais curriculares;
2) identificar os enfoques curriculares em relacdo & tematica ambiental e sos conhecimentos socioambientais
nos materiais curriculares; 3} discutir os conhecimentos socioambientais, no contexto das tradigdes do ensino
e das macrotendéncias dos conhecimentos de educagdo smbients!, presentes nestes materisis curiculsres
do 1° a0 €° ano de escolaridade e nas acdes de ensino: 4) elaborar atividades didstico

-pedsgdgicas para o professor (3) com em uma perspectiva critica. gue colabore psra acdes de ensino com
sbordsgens ambientsis & também pars o desenvelvimento das diverses aprendizagens; 5) aplicar as
stividades didatico-pedagogicas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Hé uma possibilidade minims de cansaco ligado ac ambiente virtual e so fato de ter que desempenhar
mais de uma stividade, slém das stividades rotineiras, com o preenchimento do questiondrio efou com a
gravacdo da entrevista: hé riscos caracteristicos do ambiente virtual, meio eletrdnicos em funcdodas limitagdes
das tecnologias. Apesar de & pesquisadora operar em smbiente vifusl com certa seguranca existem
limitacées pars assegursr totsl confidencislidade devido s riscos de ataques cibemnéticos, que s8o peossiveis
de acontecer a qualquer pessoa, 6rgéo elou instituico.

Beneficios: O professor (8) poders ser beneficiado (8) com a squisicdo de conhacimentos e reflex2o sobre &
sus pritics docente, que poderdo contribuir para sus atuacdo profissional.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa bem delineads, apresenta coeréncia tedrica & metodoldgica, boa consisténcia cientifica. A
presente submissdo visa o atendimento as pendénciss emitidas por esse Comité.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos de spresentacdo foram apresentados adequadamente.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequagtes:

Ante o exposto. 8 COEF deliberou pels sprovacdo do projeto, visto que néo hé implicacdes éticas,
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
Faz-s2 necessario aprasentar Relstdrio Anual - previsto para junho de 2022. A COEP devera ser informada
de fatos relevantes que alterem o curso normasl do estudo. devendo o pesquisador spresentar justificativa,

caso ¢ projeto venha & ser interrompido efou os resultados ndo sejsm publicados.

Tendo em vista s legislacSo vigente, o CEP recomends ac(a) Pesquisador(s): Comunicar tods e quslguer
slterac3o do projeto elou no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para andlise dss mudancas;
informar imediatamente quslguer evento adverso ocorride durante o desenvolvimento da pesquisa; o comité
de ética solicita & V.S.3 que encaminhe 3 ests comisso relstdrios parcisis de andamento a cada 06 {seis)
meses da pesquisa e, 80 término. encaminhe s esta comissao um sumario dos resultades do projeto; os dados

individusis de todss ss etapas da pesquisa devem ser mantidos em local seguro por 5 anos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento | Arguivo Postagem Autor Situacdc
Informacoes Basicas| PE_INFORMACCES_BASICAS_DC_F | 14/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_17456898 pdf 22:09:12
Qutros ROTEIRO_DAS_ATIVIDADES_DIDATI | 14/06/2021 | CINTIA Aceito

CC_PEDAGOGICAS_CCRRIGIDO.docy  22:06:00 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros TEXTO_DE_SUBMISSAO_FROJETO_ | 14/06/2021 | CINTIA Acsito
DE_PESQUISA_CCRRIGIDO.docx 21:56:32 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros TCLE_CORRIGIDO.docx 14/06/2021 | CINTIA Aceito
21:52:25 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros CARTA_RESPOSTA_AC_CEF.docx 14/06/2021 | CINTIA Ac=ito
21:49:57 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Projeto Detalhado / | texto_de_submissso_projeto_de_pesquil 05/05/2021 | CINTIA Ac=ito
Brochura sa8.docx 20:10:48 | CAVALCANTI DO
Investigador NASCIMENTO
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Projeto Detalhado / | texto_de_submissao_projeto_de_pesquil 05/05/2021 | GOMES Acsito
Brochura sa.docx 20:10:48
Investigador
Qutres Atividede_didatico_pedagogica_4.docx | 05/05/2021 | CINTIA Acsito
19:59:12 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros Atividade_didstico_pedagogica_3.docx 05/05/2021 | CINTIA Acsifo
19:58:28 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros Atividade_didatico_pedsgogica_2.docx 05/05/2021 | CINTIA Acsito
19:57:50 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros Atividade_didstico_pedagogica_1.docx 05/05/2021 | CINTIA Acsito
19:55:54 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutres Roteiro_das_Atividades_Didatico_Pedagd 05/05/2021 | CINTIA Acsito
ogicas.docx 12:50:18 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros ROTEIRO_DE_PESQUISA_BIBLIOGRA 05/05/2021 | CINTIA Acsito
FICA docx 19:46:17 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros RCTEIRO_DE_ENTREVISTA.docx 05/05/2021 | CINTIA Ac=ito
19:44:17 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros ROTEIRO_DE_ANALISE_DOCUMENT | 05/05/2021 | CINTIA Ac=ito
AL .docx 19:43:07 | CAVALCANTIDO
NASCIMENTO
GOMES
Orgamento ORCAMENTO.docx 05/05/2021 | CINTIA Acsito
19:40:42 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros QUESTIONARIO.docx 05/05/2021 | CINTIA Acsito
19:38:15 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Qutros DECLARACAC_DE_CUSTOS.docx 05/05/2021 | CINTIA Ac=ito
19:38:15 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Engarago. Ruas Sio Francisco Xavier 524, BL E V"and. S 3018
Balmo: Maracand CEP: 20568000
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TCLE / Termos de | TCLE.docx 05/05/2021 | CINTIA Aceito
Assentimento / 18:26:08 | CAVALCANTIDO
Justificativa de NASCIMENTO
Auséncia GOMES
Cronograms Cronograma,docx 05/05/2021 | CINTIA Acsito
18:17:17 | CAVALCANTI DO
NASCIMENTO
GOMES
Folha de Rosto Folhs_de_rosto.pdf 05/05/2021 | CINTIA Ac=ito
17:32:55 | CAVALCANTIDO
NASCIMENTO
GOMES
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo

RIO DE JANEIRO, 28 de Junho de 2021

Assinado por:

ALBA LUCIA CASTELO BRANCO
(Coordenador{a))
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ANEXO B - Orientag@es Curriculares de Ciéncias 2016
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Fonte: SME-RJ, 2016.

Elaboragdo: a autora, 2021.
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ANEXO C - Revisdo das Orientag¢des Curriculares de Ciéncias 2018

Para visualizacdo da Revisao das OC de Ciéncias 2018 utilize 0 QR Code ‘

REVISAO DAS

ORIENTACOES
CURRICULARES

W o PR 3 A $h

Capa de Ciéncias OC 2018 QR Code — OC de Ciéncias 2018

Fonte:SME-RJ, 2018.
Elaboracéo: a autora, 2021.
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ANEXO D - Curriculo de Ciéncias 2020

Para visualizacdo do Curriculo de Ciéncias 2020 utilize 0 QR Code ‘

RIO@‘ creara Mo
PREFEITURA kb ¥

CURRICULO

Capa Curriculo de Ciéncias 2020 QR Code - Curriculo de Ciéncias 2020

Fonte:SME-RJ, 2020.
Elaboracéo: a autora, 2021.
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ANEXO E — Materiais Curriculares de Ciéncias da SME-RJ (2018-2020)

Para visualizagdo dos materiais curriculares de Ciéncias utilize 0 QR Code ‘

CP- 2018

Capa dos materiais curriculares de QR Code — Materiais curriculares de

Ciéncias Ciéncias

Fonte: SME-RJ, 2018, 2019, 2020.
Elaboracéo: a autora, 2021.



