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RESUMO

OLIVEIRA, W. P. Rolé na Penha: Uma experiéncia de memoria e historia local no ensino de
Histdria em uma Escola Municipal na Vila Cruzeiro - RJ. 2020. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo, Cultura e Comunicagéo) — Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

A acdo pedagogica denominada Rolé na Penha surge de um processo de reinvencéo,
revitalizagédo e recomego da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, na Vila Cruzeiro, no
bairro da Penha, no Rio de Janeiro. Fundamentado na busca por um trabalho com memdria e
historia local, o Rolé da Penha nasceu na tentativa do resgate e/ou do despertar do
pertencimento nos alunos da referida unidade escolar em suas relagdes com a comunidade
local onde moram e, de forma geral, nasceram e estdo se desenvolvendo. O objetivo geral do
trabalho é analisar os impactos do Projeto Rolé na Penha na construcéo e reflexdo dos alunos
sobre a memoria, reconhecimento, legitimacdo e apropriacdo dos lugares de memodria. O
objetivo especifico é investigar como este projeto pode impactar o aprendizado de Historia e
um bom desempenho pedagdgico. Os problemas envolvidos na pesquisa podem ser assim
identificados: como este projeto sobrevive mesmo sem patrocinio, e continuar apesar de
tamanha violéncia que tem sofrido as favelas e moradores do bairro da Penha? Quais fatores
levam os alunos participar e permanecer no Projeto? As metodologias escolhidas para o
desenvolvimento e obtencéo dos dados da pesquisa foram: a pesquisa-agao, tendo como base
0 conceito de memoria e a pesquisa bibliografica para producdo do embasamento tedrico. O
resultado obtido demonstra que o Rolé da Penha serviu a seus objetivos pedagdgicos como
fomentador da memoria local nos alunos envolvidos, conhecimento destes sobre a historia
local da Vila Cruzeiro — Penha, Rio de Janeiro — e também do senso de pertencimento destes
alunos ao bairro e a cidade onde este alunado se faz presente.

Palavras-Chave: Identidade; Pertencimento; Memoria; Historia Local; Educacéo.



ABSTRACT

OLIVEIRA, W. P. Rolé na Penha: An experience of memory and local history in the teaching
of History at a Municipal School in Vila Cruzeiro - RJ. 2020. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo, Cultura e Comunicacdo) — Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

The educational action called Rolé na Penha arises from a process of reinvention,
revitalization and restart of the Municipal School Bernardo de Vasconcelos, in Vila Cruzeiro,
in the district of Penha, in Rio de Janeiro. Based on the search for a job with memory and
local history, Rolé da Penha was born in an attempt to rescue and / or awaken belonging in the
students of that school unit in their relations with the local community where they live and, in
general, they were born and are developing. The general objective of the work is to analyze
the impacts of the Rolé na Penha Project on the construction and reflection of students on
memory, recognition, legitimation and appropriation of places of memory. The specific
objective is to investigate how this project can impact history learning and good pedagogical
performance. The problems involved in the research can be identified as follows: how does
this project survive even without sponsorship, and continue despite such violence that the
favelas and residents of the Penha neighborhood have suffered? What factors lead students to
participate and remain in the Project? The methodologies chosen for the development and
collection of research data were: action research, based on the concept of memory and
bibliographic research for the production of the theoretical basis. The result obtained shows
that Rolé da Penha served its pedagogical objectives as a promoter of local memory in the
students involved, knowledge of them about the local history of Vila Cruzeiro - Penha, Rio de
Janeiro - and also of the sense of belonging of these students to the neighborhood and the city
where this student is present.

Keywords: Identity; Belonging; Memory; Local History; Education.
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INTRODUCAO

“Quando nos rejeitamos uma Unica histéria, quando percebemos que
nunca ha apenas uma historia sobre algum lugar, nés reconquistamos
um tipo de paraiso”.

ChimamandaNgoziAdichie

O sonho de ser professor me acompanha desde a infancia. Sempre admirei o
magistério e desejei estar ali para viver a “vida do professor”. Todos que me conheciam
sabiam o que eu queria ser quando “crescesse”. Todo o meu Ensino Fundamental foi cursado
em escolas particulares. Meus pais sempre acreditaram que a garantia de uma Educacéo de
qualidade seria via Ensino privado. A rede publica era sempre usada como ameacga para uma
possivel reprovacdo, o que me fez crescer com medos e preconceitos dos mais diversos sobre
0 ensino publico.

Mas o0 gue eu mais temia aconteceu, pois meus pais decidiram colocar minha irma
para também ter acesso a uma “escola de qualidade”, ela foi matriculada em uma escola
particular e eu fui, a muito contragosto, para uma escola publica estadual, para entdo cursar o
Ensino Médio. Foram trés anos encarando a realidade de uma rede publica de educacéo
sucateada e esquecida pelos governantes. Porém foi 0 espaco onde comecei a me entender
como sujeito critico da realidade, onde fui questionado, mas também aprendi a ser
questionador, de meu mundo e da realidade a minha volta. Encarei greves, fui representante
de turma e me envolvi diretamente no funcionamento da escola, integrei o0 Grémio Estudantil.
Foi no Ensino Médio que a vontade da docéncia me tomou, e inspirado por alguns professores
que por ali passaram, escolhi a licenciatura e o curso de Histdria como caminho profissional.
Tentei 0 ENEM, mas ndo obtive éxito. Decidi ingressar em uma Universidade particular,
mesmo sabendo que O preco a pagar seria 0 ingresso no mercado de trabalho para o
financiamento da mesma.

Cursei Historia no Centro Universitario Augusto Motta — UniSuam, estava eu mais
uma vez em uma instituicdo particular, destacando que isso s6 foi possivel por conta de uma
bolsa de estudos que havia conseguido, sendo apadrinhado por um politico local. Interessante
que as criticas que sdo feitas as “escolas publicas” mudam de lugar no ensino superior, € 0s
tdo sonhados diplomas que facilitam o acesso ao mercado de trabalho sdo os das
Universidades Publicas. Foi preciso, dessa vez, vencer mais um preconceito pessoal e social:
a crenca de que a Universidade Privada seria deficitaria e que aprovava seus alunos para

garantir a mensalidade.
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Uma grande e exitosa surpresa foram 0s anos que passei nesta Universidade. O
crescimento, o amadurecimento, enquanto cidaddo e enquanto pessoa, ndo sdo capazes de
serem descritos aqui. Diferente do que era falado (ou ainda €), a Universidade Privada, é
também espaco de formacéo, dialogo, partilha e construcdo de conhecimento. Nao busco aqui
fazer uma defesa da Universidade Privada e nem tampouco da instituigdo supracitada, minha
busca é pela valorizacdo da Educacdo que ndo pode ser rotulada ou ser monopolizada por
determinado setor ou pelo binarismo publico x privado. Professores excelentes me
construiram e me desconstruiram naqueles anos, assim como colegas, circunstancias e
vivéncias. Era a certeza de estar no lugar certo.

Ap0s a graduacao, teve inicio o dificil processo de ingresso no mercado de trabalho.
As escolas privadas tidas por “melhores” sempre exigem experiéncias e cobravam, além da
graduacdo, que o docente possuisse uma pds-graduacao, latu ou stricto sensu.

Meu ingresso no mercado de trabalho em uma escola se deu no ano de 2009, em uma
escola da rede particular de ensino e se estendeu até o ano de 2016. Nesse periodo, fui
insistentemente incentivado por familiares e colegas a prestar concurso publico, justificando o
discurso com o fator da estabilidade e do salario mais satisfatorio. O que sempre pareceu uma
grande contradicdo social: a escola publica, antes marginalizada por muitos e que aprendi a
querer distanciamento, deveria ser agora 0 motivo das minhas aspiragdes, ndo pelos motivos
pedag6gicos, mas pelos motivos financeiros. Esse tipo de discurso fala muito da
‘proletarizagdo docente’ como um discurso legitimado pela sociedade e ndo apenas pelos
politicos.

Em 2014 iniciei uma po6s-graduacdo em Historia do Brasil Colonial na Faculdade de
S&o Bento do Rio de Janeiro. Meu sonho de ser professor vislumbrava as Universidades e eu
sabia que isso s6 seria possivel através da carreira académica e da pesquisa. Para isso, no ano
de 2015 tentei 0 Mestrado em Historia Moderna pela Universidade Federal Fluminense, mas
ndo fui aprovado. No final desse mesmo ano, fui convocado pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro — SME-Rio, e tomei posse em Junho de 2016, sendo

encaminhado pela 4% Coordenadoria Regional de Educacdo — 42 CRE?, para ser professor na

! As Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES) sdo instancias intermediarias entre a SME e as escolas
responsaveis, dentre outras atribuigdes, pelo planejamento e organizacéo das matriculas e acompanhamento do
trabalho realizado pelas escolas e creches de sua area de abrangéncia. Ao todo sdo 11 CREs, responsaveis por
regides divididas na Cidade do Rio de Janeiro. A 4% CRE abrange as seguintes areas: Bonsucesso, Vila da
Penha, Complexo da Maré, Ramos, Penha Circular, Vigario Geral, Cordovil, Manguinhos, Olaria. Maré,
Benfica, Jardim América. Braz de Pina. Parada de Lucas.
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Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, no bairro da Penha, no Complexo de favelas da
Penha’.

Apesar de ser morador do bairro vizinho, Olaria, nunca tive nenhuma relacdo de
aproximacao ou afeto com o bairro da Penha, e sua histéria. A Penha sempre foi um lugar de
passagem ou de visitas para compras rapidas e necessarias. As favelas que compde o bairro
sempre me foram estranhas e transitar por ela ou conhecé-las, nunca foi um desejo, o que
existia era repudio, preconceito e medo.

Porém esse cenario mudou quando passei a trabalhar na Escola Municipal Bernardo de
Vasconcelos, localizada no Complexo de favelas deste bairro. Inicialmente aconteceu um
estranhamento significativo com a estrutura, o funcionamento e a rotina. Em seguida o
guestionamento do meu papel enquanto educador neste espaco. A dificuldade de conseguir
atencdo nas aulas, de manter os alunos em sala, me chamou atencdo. O cenario era, de fato,
cadtico. A direcdo e coordenagdo alegavam “ndo saber mais o que fazer”, os alunos
depredavam a escola, pichavam paredes e mesas e por vezes desrespeitavam o0s professores.

Apbds muita reflexdo, autocritica, estudo e leituras diversas, fui percebendo que
enquanto docente de Histdria e educador, precisava dialogar com o territério, com a cultura
local e com os signos que os construiam. O comportamento dos alunos era reacdo clara a uma
estrutura que nédo dialogava com as identidades presentes, que marginalizava as vivéncias e
experiéncias que ali adentravam e que tentava “civilizar” os favelados.

Os seis primeiros meses (Junho-Dezembro) foram meses cheios de frustracdo, erros,
choros, incompreensdes, e de entendimento que era preciso se pensar um novo método
pedagogico para dialogar com os adolescentes e permitir que a Historia fizesse parte daquele
espaco ndo como uma disciplina imposta, mas como uma disciplina que trabalhasse
pertencimento e que dialogasse com as identidades.

No final do ano de 2016 me candidatei a uma Especializacdo em Ensino de Historia na
Universidade Federal do Rio de Janeiro — CESPEB. Tomei a decisdo que minha empreitada
académica seria agora voltada a Educacdo, buscando entendimentos, possibilidades e
caminhos possiveis para o Ensino de Historia que rompesse o “conteudismo engessado”, que
claramente néo atendia a demanda de alunos que estava diante de mim diariamente.

No ano de 2017 assumi todas as turmas regulares da escola (10), completando a carga

horéria exigida, uma vez que a disciplina de Historia possui 03 tempos de aula por turma e a

2 0 complexo de favelas do bairro da Penha é formado pelo Morro do Sereno, Caixa D’Agua, Vila Proletaria da
Penha, Vila Cruzeiro, Merendiba, Morro da Fé, Morro do Sereno, Morro do Caracol, Parque Proletario do
Grotdo, Vila Cascatinha e 04 Bicas.
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exigéncia é que sejam 30 tempos efetivos em sala de aula com o aluno e 10 tempos chamados
de “HC — Horario complementar”, dedicado ao planejamento de aulas.

Em marco de 2017 iniciei a Especializacdo na UFRJ, que sem duvida, foi
extremamente necesséria, relevante e responsavel por mudancas significativas na minha
prética docente, em todas as suas dimensdes. Essa especializacdo foi base imprescindivel para
a construcdo de um projeto pedagdgico diferenciado, alicercado em memoria, historia local e
educacdo patrimonial, mobilizando estas categorias para o Ensino de Historia. Somado a nova
direcdo que assumiu a escola, no mesmo més, com professores da prépria unidade e que
partilhavam um desejo de mudanca no ensino e na estrutura da escola. O Projeto que idealizei
se transformou no Projeto Politico Pedagdgico da escola, com as devidas alteracdes e
ampliacGes, propulsor da pesquisa que apresento neste trabalho: O Rolé na Penha.

No ano de 2018, fui designado, pela nova direcdo da escola, a ser o professor regente
da Sala de Leitura da Unidade Escolar®, onde pude dinamizar ainda mais o projeto
apresentado, aliando-o a leitura e a ampliacdo do mesmo. O ano de 2018 foi um ano de muito
trabalho e de grande expansdo do projeto. No ano de 2019, fui convidado a assumir a
Coordenacdo Pedagdgica da escola e potencializar o Projeto Politico Pedagogico em vigor,
além de continuar o trabalho com o Rolé na Penha.

O Rolé na Penha é fruto, sobretudo, da minha construcdo enquanto professor e aluno,
de todas as experiéncias que fui vivenciando ao longo da minha formagdo académico, mas
também da minha formacdo enquanto ser humano.

A presente pesquisa se realiza na complexidade desse processo de ser pesquisador e
ter a minha prépria pratica como objeto de pesquisa, ser o professor — coordenador
pedagogico e pos-graduando. No cenario cadtico do pais, onde estd em curso um projeto de
desmonte da Educacéo, sobretudo a educacdo publica e popular.

O Rolé na Penha surge de um processo de reinvencdo, revitalizacdo e recomeco da
Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos na busca de um trabalho com memodria e historia
local, na tentativa do resgate e/ou do despertar do pertencimento e das identidades dos alunos
com o bairro, com a escola e com a favela que estéo inseridos.

O presente trabalho tem por objetivo analisar os impactos do Projeto Rolé na Penha

na construcdo e reflexdo dos alunos sobre a memoria, reconhecimento, legitimacdo e

3 As Salas de Leitura da Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino sdo espagos voltados para a promocao da
leitura literaria, para a formacdo de leitores e para a realizagdo de pesquisas escolares, funcionando como
estruturas de suporte ao desenvolvimento de propostas pedagdgicas da escola, inclusive o reforco escolar;
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apropriacdo dos lugares de memoria. Investigar como este projeto pode impactar o
aprendizado de Historia e um bom desempenho pedagdgico. Como este projeto sobrevive
mesmo sem patrocinio, e continuar apesar de tamanha violéncia que tem sofrido as favelas e
moradores do bairro da Penha? Quais fatores levam os alunos participar e permanecer no
Projeto? E importante, também, analisar qual a relacdo dos responsaveis e dos alunos com o
Projeto e seus desdobramentos, assim como a relagdo com os lugares escolhidos para a

visitacao.

Metodologia da Pesquisa: os caminhos da pesquisa-acao e dos usos da memoria pelas
ruas da Penha

Este trabalho terd como norte metodoldgico: a pesquisa-acdo, tendo como base o
conceito de memdria. De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-acdo é uma modalidade da
investigacdo-acdo, sendo toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimorar a pratica. Esse tipo de pesquisa se situaria a meio caminho da
pratica rotineira e da pesquisa académica, compartilhando com ambas uma série de
procedimentos e caracteristicas, e seguiria um ciclo composto por: planejamento e elaboracédo
da acdo; a acdo em si sendo implementada, o que seria 0 momento da intervencdo; descricao
daquilo que foi experienciado pelos participantes; avaliacdo e analise dos produtos, que séo 0s
desdobramentos da acdo; momento de replanejamento da acao.

A ‘pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a a¢do que se decide tomar para melhorar a pratica’, onde as
técnicas de pesquisa devem atender aos critérios comuns a outros tipos de pesquisa
académica. (TRIPP, 2005, p.447).

Ao longo do processo de implementacdo da pratica, da acdo, o pesquisador pode ser
apresentado a novos questionamentos que o facam refletir, mudar e refazer seu planejamento,
“[...] no intervalo havera uma multiplicidade de caminhos em fung¢do das diferentes situacdes
diagnosticadas ao longo do processo.” (TOLEDO, JACOBI, 2013).

Na pesquisa-acdo € necessario que o0 pesquisador tenha clareza do que esta se
propondo a fazer e das motivagbes que o levam a fazer, por isso a reflexdo é também
indissociavel de cada uma das etapas que compdem o ciclo do processo.

Vale ressaltar que comumente as pesquisas-acdo transitam entre esses distintos modos;
de uma pesquisa técnica para uma politica e emancipatéria, por exemplo. A metodologia

aplicada na pesquisa-acdo € uma metodologia participativa, que postula maior articulacdo
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entre teoria e pratica. A ideia de elaboracdo de uma atividade didatico-pedagdgica que
pudesse ser vivenciada parte dessa intencdo de articular teoria e pratica, de elaborar materiais
e recursos didaticos que possam ser utilizados e aplicados de forma aliada a uma reflexé@o
tedrica que embase a intervencao cotidiana.

Consideramos relevante na andlise das fontes utilizarmos a pesquisa qualitativa porque
entendemos que essa metodologia nos auxilia na interpretagdo dos conteddos diversos
presente em textos e documentos. Contribuindo para uma melhor compreensdo dos
significados que ultrapassam a leitura comum.

Numa abordagem qualitativa, construtiva ou heuristica, esta construcdo, a0 menos
em parte, pode ocorrer ao longo do processo. Nesta abordagem, assim como as
categorias poderdo ir emergindo ao longo do estudo, também a orientacdo mais
especifica do trabalho, os objetivos no seu sentido mais preciso, poderdo ir se
delineando & medida que a investigacdo avanca. Entretanto, de um modo geral é
possivel afirmar que ao concluir-se uma pesquisa € importante ser capaz de
explicitar com clareza os objetivos do trabalho realizado. Quando se utiliza a anélise

de conteludo, uma clara explicitacdo de objetivos ajuda a delimitar os dados
efetivamente significativos para uma determinada pesquisa. (MORAES, 1999)

A dimensdo da memdria do espaco e sua configuracdo se expressam como afirmacéo
de identidade. A partir desse viés dialogaremos com Pierre Nora a partir dos lugares de
memoria sobre 0s quais 0 autor propde a presenca do passado na sociedade contemporanea a
partir da materializacdo da memoria. Nora (1993, p. 12-13) afirma que

Os lugares de memoria sdo antes de tudo, restos. A forma extrema onde subsiste
uma consciéncia comemorativa numa histéria que a chama, porque ela a ignora. E a
desritualizacdo de nosso mundo que faz aparecer a nogdo. O que secreta, veste,

estabelece, constréi, decreta, mantém pelo artificio e pela vontade uma coletividade
fundamentalmente envolvida em sua transformacéo e sua renovagéo.

E imprescindivel a visita as memorias subterraneas acentuadas por Pollak (1989), que
trabalham na clandestinidade e na subversdo. Os sonhos, as incertezas, as decepcles e as
conquistas de cada narrador, quando transmitidas ao pesquisador, recebem a influéncia do
local em que residem e do momento historico em que vivem das dificuldades do cotidiano.
Estas dimensdes, sdo tratadas num construto em que se compreende a memoria social e
urbana como um direito, no sentido de que representam também um aspecto da exclusdo
social a que estdo submetidos determinados segmentos sociais, e, em decorréncia, um certo
comprometimento de sua identidade enquanto grupo.

Outro caminho tedrico relevante é o da constru¢do de uma memoria voltada para o

futuro defendida por Andreas Huyssen (2004). O autor comenta sobre o uso mais frequente da
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memoria como fendmeno na pés-modernidade e o desejo no que ele chama de “musealizagdo
do mundo”.

No caso dos moradores de favelas, isto torna-se mais significativo ainda, ao se
observar a sua historia, que em grande parte se construiu com a negacao da sociedade a sua
condicdo tanto de cidaddo nos aspectos politicos, sociais, e econdémicos, quanto da dicotomia
“cidadao — morador”, na medida em que alguns setores buscaram — ao longo de mais de um
século - a pura eliminacgéo de seu territério.

Este trabalho tem sua escrita feita em primeira pessoa, uma vez que sou o0 professor
idealizador, realizador e participante ativo, buscando e tentando sempre manter o maximo de
distanciamento possivel que me permita analisar a pratica como objeto de pesquisa e nao
apenas como pratica docente “exitosa”. Mesmo correndo o risco de ser demasiadamente
entusiasta, entendo igualmente a importancia do lugar de reflexdo da pratica enquanto
docente.

O capitulo 01 traz a apresentacdo de um breve panorama sobre o cenério em que se
insere o “Rolé na Penha”: A Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro e suas agdes
para as escolas localizadas em territorios conflagrados nos anos de 2009-2019 como o Projeto
Escolas do Amanha, a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos e o territério diretamente
relevante e atravessador em que a pesquisa se constréi e dialoga.

O capitulo 02 traz apontamentos sobre Memoria e Histéria Local e como essas
categorias sdao mobilizadas no Ensino de Histdria, bem como suas atividades pedagdgicas,
trocas e experiéncias de ensino-aprendizagem onde nasce 0 Rolé na Penha.

O capitulo 03 apresenta e analisa a pratica pedagogica “Rolé na Penha”, a partir de
uma perspectiva cronoldgica desde o seu inicio em 2017 até o final de 2019. Apresentacdo da
sua proposta, sua formacao, os pontos elencados para visitacdo e como se deu suas escolhas, o
protagonismo dos alunos, interlocutores, relatos dos participantes, o contexto territorial e 0s

possiveis impactos na comunidade escolar.
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1 EDUCACAO, ESCOLA E FAVELA NA CIDADE DO RIO DE JANEIRO (2009-
2019)

Este capitulo se propde a apresentar um breve panorama sobre o cenario em que se
insere o “Rolé na Penha”: A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e suas agdes
para as escolas localizadas em territorios conflagrados nos anos de 2009-2019 como o Projeto
Escolas do Amanha, a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, unidade em que o objeto
de pesquisa acontece, e o territorio diretamente relevante e atravessador em que a pesquisa se
constrai e dialoga.

A proposta de apresentar esses elementos iniciantes € construir um panorama
norteador que “afunila” na realizagdo do objeto desta pesquisa. A opgao por esses elementos
se deve ao fato de uma andlise do “macro para o micro”: as politicas municipais de educagao,
seus desdobramentos nas unidades escolares e no territorio local, o fazer pedagdgico da escola
e a influéncia direta e pontual do local onde a unidade escolar se encontra: a favela. Sdo
elementos atrelados e que precisam ser analisados conjuntamente para facilitar o

entendimento.

1.1 A Secretaria Municipal de Educacéo e as “Escolas De Favela” (2009-2019)

No ano de 2009, tomou posse como prefeito Eduardo Paes*. O municipio do Rio de
Janeiro passou a basear seu governo, na “melhoria” da qualidade dos servi¢os publicos,
seguindo a légica dos processos produtivos voltados para o mercado financeiro, surgindo
condices politico-administrativas para a introducéo do gerencialismo® em toda a estrutura
governamental, inclusive no sistema educacional. Um modelo de Gestdo de Estados com raiz
historica no neoliberalismo. (SANTOS, 2015).

* Eduardo Paes é bacharel em Direito. Iniciou sua carreira politica no inicio dos anos 90 quando foi

nomeado Subprefeito da Zona Oeste do Rio de Janeiro pelo, entdo, prefeito César Maia. Nas eleicdes
municipais de 1996 foi eleito vereador, com a maior votacdo para o0 cargo. Em 1998, elege-se deputado
federal. Em 2001, foi nomeado Secretario do Meio Ambiente da cidade do Rio de Janeiro durante a gestdo
Cesar Maia. Foi reeleito deputado federal em 2002. Em 2006 se tornou Secretario de Turismo, Esporte e
Lazer. Em 2008, se tornou candidato a prefeito do Rio de Janeiro, venceu as elei¢cdes e governou de 2009-
2016, conseguindo a reeleicao.

Cultura empresarial competitiva, do estabelecimento de julgamentos fixos e impostos fora da instituicdo
educacional, além de critérios fechados e completos, pautada na adogdo de um método de regulacdo que
emprega julgamentos, comparacgdes e demonstraces como meios de controle de atritos e mudancas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacharelado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subprefeito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zona_Oeste_(Rio_de_Janeiro)
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9sar_Maia
https://pt.wikipedia.org/wiki/1996
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elei%C3%A7%C3%B5es_estaduais_do_Rio_de_Janeiro_de_1998
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elei%C3%A7%C3%B5es_estaduais_do_Rio_de_Janeiro_de_2002
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O pensamento neoliberal teve profunda influéncia sobre todas as politicas deste
governo. O que se apresenta é um planejamento competitivo orientado pelo e para o mercado.

Segundo Vainer (2011, p.10), esta forma de fazer politica educacional,

Trata-se de uma forma nova, em que as rela¢fes entre interesses privados e estado se
reconfiguram completamente e entronizam novas modalidades de exercicio
hegemdnico. Neste contexto, torna-se regra a invisibilizacdo dos processos
decisérios, em razdo mesmo da desqualificacdo da politica e da desconstituicdo de
fato das formas “normais” de representagdo de interesses.

Essa nova modalidade de exercicio do poder pdde ser vista no Plano Estratégico da
Prefeitura do Rio de Janeiro 2009-2012 (Pds 2016 — Um Rio mais Integrado e Competitivo)
(RIO DE JANEIRO, 2010). Um Plano com metas e estratégias estabelecidas a partir de um
diagnostico minucioso sobre a cidade e que se apresenta como brago estratégico do governo
para atender as demandas do capitalismo internacional.

Para a Secretaria Municipal de Educacdo, o prefeito Eduardo Paes indicou Claudia
Costin®, que definiu as seguintes metas para a pasta:

» Obter uma nota média (entre as escolas publicas municipais) igual ou superior a 5,1 para 0s
anos iniciais e a 4,3 para os anos finais no IDEB em 2011,

» Criar 30.000 novas vagas em creches publicas ou conveniadas até 2012; criar 10.000 novas
vagas em pré-escolas publicas até 2012;

» Garantir que pelo menos 95% das criancas com 07 anos de idade, ao final do ano de 2012,
estejam alfabetizadas; reduzir para menos de 5% a taxa de analfabetismo funcional entre os

alunos do 4° ao 6° ano em 2012.

Nesse novo contexto de reformas e acdes pode-se estabelecer similaridades nas agdes
e estratégias empregadas que vao ao encontro das agendas internacionais e que vao se
concretizar na rede municipal do Rio de Janeiro. Contudo, ressaltamos que a interferéncia do
Banco Mundial na politica educacional ndo se restringe ao Brasil. HA programas similares
implantados em outros paises da América Latina, como o México, Argentina e até mesmo nos
Estados Unidos (PRONKO, 2014)

® Claudia Costin é Professora Universitaria e gestora publica brasileira. Foi ministra da Administracéo e Reforma
no governo Fernando Henrique Cardoso. Ocupou o cargo de Secretéria de Cultura do Estado de S&o Paulo
durante a primeira gestdo de Geraldo Alckmin (PSDB) como governador, entre 2003 e 2005. Foi vice-
presidente da Fundacdo Victor Civita, uma ONG mantida pelo Grupo Abril com o foco na educacdo. Costin
assumiu a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio, de janeiro de 2009 a maio de 2014. Em julho de 2014,
assumiu o cargo de Diretora Global de Educacdo do Banco Mundial. Em 2016, convidada para lecionar em
Harvard ap0s a sua saida do Banco Mundial.
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Os principais programas implantados foram os seguintes: Férmula da Vitoria,
Autonomia Carioca, Ponto de Partida. O Projeto Formula da Vitoria era realizado em
parceria com o Instituto Ayrton Senna (IAS). O programa “Autonomia Carioca” foi realizado
em parceria com a Fundacdo Roberto Marinho (FRM). O Projeto 7° Ano — Nenhum Jovem a
Menos (NJM) do Programa Reforgo Escolar, elaborado e desenvolvido pela propria SME.
Com excecdo do NJM, que ¢ da alcada da SME, os demais programas sdo “prontos” as
empresas vendem para a SME servicos e produtos como cartilhas, metodologia de
alfabetizacdo e treinamento para professores, ou seja, tornam-se parceiros do ponto de vista
técnico e comercial. Tal parceria atuou na identificacdo do problema e apresentou a
“formula”.

Com recursos publicos destinados a Educacdo, foram utilizados mecanismos
gerenciais de controle. Nesse processo, além do IAS, outros parceiros como FRM, Fundacao
Victor Civita, Fundagdo Lemann, Instituto Alfa e Betol8, Instituto Sangari, entre outros se
“unem” como parceiros da SME, no grande objetivo de “melhorar a qualidade da educacao da
cidade” (SANTOS, 2015).

Uma das marcas desses mecanismos gerenciais € a auséncia da participacdo coletiva,
sobretudo do corpo docente, no debate e na elaboracdo dos projetos educacionais. Todas as
mudancas curriculares, plano de cargos e carreiras, definicdo de estratégias e acdes para a
melhoria da educagdo carioca eram implantadas “de fora para dentro” nas unidades escolares.
Caberia aos docentes apenas a execucao.

Nesse cenario, de propostas e metas da nova gestdo, havia uma Estratégia de Acéao
diferenciada para escolas localizadas em &reas com altos indices de violéncia, com riscos a
qualidade de ensino, altos indices de evaséao escolar, alunos ndo-alfabetizados e de defasagem
idade-serie. Essas escolas integrariam o projeto denominado “Escolas do Amanha” .

Como medidas iniciais para as unidades escolares foram anunciadas reformas na
estrutura fisica dessas escolas e mudanc¢as na metodologia do ensino com curriculo especial
na disciplina de Ciéncias, capacitacdo de professores e agentes educacionais e uma proposta
de maior integracdo entre a escola e a comunidade.

Este programa foi implantado na Rede Municipal de Educacdo em agosto de 2009,
através da Resolucdo n° 1038 e faz parte do esteio da estruturagdo do novo modelo de
Educagdo Pdblica para a cidade do Rio de Janeiro: o gerencialismo. Este Programa

contemplou 155 escolas em toda a cidade do Rio de Janeiro.



1.2 Programa Escolas Do Amanhé
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Figura 1 - Pilares do Programa Escolas do Amanha
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro, 2011

Conforme a Resolugdo (SME, 2009 p. 1 e 2), foram apresentados quatro objetivos

relativos ao Programa Escola do Amanha:

()  Propiciar a aprendizagem dos conteudos escolares;

(I1) Desenvolver as habilidades intelectuais, fisicas e artisticas dos alunos;

(111) Contribuir para a reducao dos indices de evasao escolar;

(IV) Contribuir para a melhoria da qualidade de vida da comunidade escolar e do seu

entorno.

A professora Daniela Azini (2016, p.75), professora da Rede Municipal de Educacéo,

em sua dissertacdo criticou categoricamente o programa Escolas do Amanhd, seus parceiros,

suas acgdes e seu funcionamento:

Apesar do “olhar diferenciado” anunciado pela SME, as Escolas do Amanha
utilizam o mesmo material da rede, composto pelos cadernos pedagogicos e livros
didaticos, tendo metas e indices a serem alcancados. Na prética, coexistem, de forma
ndo organica, dois projetos: um assentado no trabalho docente, com seus limites e
possibilidades, e 0 Programa Escola do Amanha.

O Programa, com matizes diferenciados, retoma, no século XXI, a politica
civilizatéria do alvorecer republicano para os estudantes das favelas. Em parceria
com empresas, ONGs e outras instituicbes da sociedade civil, o Programa Escolas
do Amanhd busca um enquadramento social para a manutencdo da paz, harmonia e
consenso social. Para tanto, a politica de seguranca, por meio da instalacdo da UPP,
ganha um papel de destaque ao “pacificar” esses territorios. A juventude pobre ¢
merecedora de uma atencdo diferencial, pois se identifica nesse grupo um potencial
risco para a estabilidade e a governabilidade dos paises pobres.
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Tal Programa ocorreu em um momento em que o Estado privilegiava os interesses
privatistas em detrimento dos gastos com o social.

O Programa Escolas do Amanhd se apresentou com um teor arrojado, no sentido de
conferir uma atencdo diferenciada para as Unidades Escolares localizadas em areas
historicamente vulneraveis e conflagradas do municipio do Rio de Janeiro.

Nas palavras da, entdo Secretaria, Claudia Costin (RIO DE JANEIRO, 2016):

N&o basta colocar bons professores e manter prédios escolares em estado adequado,
nem sequer ter um bom curriculo e assegurar que ele sera utilizado. Alguns fatores,
como a situacdo em torno da escola e a escolaridade dos pais, tém, igualmente, um
papel mais do que relevante’.

Ainda de acordo com Claudia Costin, a violéncia era algo constante que perpassava 0
cotidiano de milhares de criangas e jovens, e, por isso, as taxas de abandono escolar nessas
areas eram mais do que o dobro das demais regifes do Rio de Janeiro.

Segundo a SME, para amenizar as perdas dos contetdos escolares decorrentes das
interrupcdes frequentes das aulas por conta de operacdes policiais violentas, a Secretaria
Municipal de Educacdo promoveu uma revisdo no curriculo das disciplinas de Portugués e de
Matematica, instituiu a aplicacdo de provas para identificar alunos quanto a sua alfabetizacédo
e uma possivel indicacdo para refor¢o escolar. Costin explicou como se deu esse processo:
“Mandamos para os professores destas escolas cadernos com orientagdes curriculares,
mostrando o que deve ser ensinado a cada bimestre e também aplicamos provas bimestrais”.
(RIO DE JANEIRO, 2016)

Para a secretaria, o que faltava para essas escolas era:
Um olhar especifico para realidades particularmente desafiadoras, a consciéncia de
que a violéncia pode estar inviabilizando a aprendizagem, algo que mantenha estas
criangas mais tempo longe de ambientes agressivos ao direito de ser crianca, a

certeza de que esses alunos também terdo possibilidades de futuro.(RIO DE
JANEIRO, 2016).

A Secretaria enfatizou que o Programa Escolas do Amanhd “seria destinado a
assegurar o direito de aprender das criancas e jovens em areas de conflito, em sua maioria,
favelas, entdo sob o controle do trafico. Como acéo afirmativa para escolas em que os alunos

precisavam mais de apoio, dada a violéncia do entorno e a fragilidade de familias”. (RIO DE

JANEIRO, 2016).
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Gawryzewski (2013) analisou a implantacdo do programa “Escolas do Amanhd” e
para 0 autor este Programa se deu como estratégia de dominagdo territorial por parte do
Estado, conjugando praticas democraticas e controle social armado na rotina dos moradores
da favela. Este Programa esta intimamente associado a implantacdo das Unidades de Policia
Pacificadora - UPP’s.

Segundo Burgos et al (2011, p. 6):

Ao colocar como seu principal objetivo ndo a pretensdo de acabar “com o trafico”,
mas, sim, a de “acabar com a circulagdio de armas nas mdos de gangues de
traficantes”, as UPP’s obrigam o proprio discurso publico a complexificar o debate
em torno da seguranga publica, dissociando o problema do combate ao trafico de
drogas do problema da territorializagdo da economia do trafico. Com isso, pode
colocar o foco no problema da “retomada de territorios” antes dominados por
gangues de traficantes fortemente armados, comprometendo- se, necessariamente,

com uma pauta mais ligada & necessidade de emancipacdo dos moradores desses
territorios do jugo dos traficantes.

Percebe-se que as politicas educacionais estdo atreladas a politicas de ocupacdo e
controle territorial marcada pelas UPP’s e seu combate ao trafico de drogas.

O controle se impde em detrimento do papel pedagdgico e politico da escola. Tal agdo
se configura por meio de uma enxurrada de projetos e atividades e/ ou oficinas (artes, xadrez,
grafite, violdo, futebol, percussdo e outras), sem nenhum vinculo com o projeto pedagdgico
das respectivas unidades escolares.

Gawryzewski (2013) revela indicios da fragilidade do programa, tais como:
Dificuldades da participacdo efetiva da comunidade no espaco escolar, auséncia de didlogo
com o projeto politico-pedagdgico, profissionais que ndo possuem qualificacdo adequada para
atuar nas atividades que desenvolvem, e mesmo depois de contratados, ndo participam de
cursos de formagéo.

Diante de tantos projetos e parceiros, 0os professores perderam cada vez mais seu
espaco de atuacdo, tornando-se meros executores de projetos variados que sequer buscavam
didlogo com o Projeto Politico Pedagogico da escola. Esse tipo de politica é marcada por
descontinuidades e isso € diretamente prejudicial para o processo educacional e
principalmente para escolas onde o seu fazer pedagdgico € atravessado diretamente pela
violéncia. Além disso, é fator de critica expressiva a tentativa de uniformizar as 155 escolas,
espalhadas pela cidade do Rio de Janeiro, em bairros, favelas e realidades distintas, sugerindo
um meétodo magico e homogéneo que resultasse em bons indices e “melhoria na

aprendizagem”.
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Os projetos trazidos pelas “Escolas do Amanhd” Saem como entraram, sem avisar,
sem dialogar, sem respeitar 0 espaco e a realidade pedagodgica da escola. Na tentativa de
uniformizar acabaram por segregar, desrespeitando e prejudicando o fazer pedagdgico.

Em 2016, com o fim do mandato de Eduardo Paes e consequentemente a saida de
Claudia Costin da Secretaria Municipal de Educagdo, os projetos trazidos pelo Programa
“Escolas do Amanhd”, assim como o proprio programa e todo o material designado e adotado
foi esquecido e abandonado pelo novo governo. E o que ficou? Ficaram materiais
acumulados, promessas, objetos e cartilhas, e niUmeros expressivos de melhora estatistica no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB que medem as aprovacdes nas
escolas, assim como a taxa de evaséo.

De acordo com a SME, as Escolas do Amanha melhoraram o desempenho de forma
expressiva. No indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) de 2011, as Escolas
do Amanhé se destacaram nos resultados dos anos finais tendo um crescimento de 33,3% em
relacdo a avaliacdo realizada em 2009, enquanto a Rede municipal cresceu 22,2%. Nos anos
iniciais, as Escolas do Amanhd cresceram 8,7%, comparado com 6% da rede. Entre 2008 e
2012, a evasdo escolar nas Escolas do Amanha apresentou uma reducdo de 26,5%, contra
21,2%. (ROMAR, 2014).

Uma das recompensas dadas a estas escolas, e profissionais da Unidade Escolar, que
atingissem um bom indice no IDEB era uma compensacdo financeira chamada entre 0s
funcionarios de 14° (décimo quarto) salario, que era pago a todos os profissionais da
Educacao que trabalhassem nas Unidades Escolares que entregassem um bom indice do IDEB
a Secretaria de Educacao: “valorizacdo de professores e funcionarios que atuam nas unidades
que compdem o Programa, por intermédio da concessdao do Prémio Anual de Desempenho,
instituido pelo Decreto n® 30.860, de 1° de julho de 2009”. (SME, 2009, p. 2)

Logo, se os IDEB’s tiveram crescimento nesse periodo, seria resultado de um
“exitoso trabalho”. Ainda que para este fim muitas escolas tenham sido suspeitas de alterar
informagdes no sistema interno, modificando notas, sistema presencial e conceito do aluno,
para ganharem as gratificacGes.

Fato é que o Programa e 0s projetos chegaram ao fim, assim como a promessa do
“Prémio Anual de Desempenho”. As escolas acumularam os materiais do Programa, e vivem

a espera de um “Amanha que nunca chegou” (AZINI, 2016).
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1.3 Novo Governo, Novas Politicas.

O ano de 2016 havia sido marcado pelos Jogos Olimpicos no Rio de Janeiro. O evento
tinha como pano de fundo as elei¢cdes municipais do Rio de Janeiro que aconteceriam em
outubro do mesmo ano. O cenario era de festa e comemoragdo, mas também de transicdo do
governo municipal.

As eleicBes municipais ocorreram no més de outubro e a vitéria foi do candidato do
“PRB — Partido Republicano Brasileiro”, o bispo evangélico Marcelo Bezerra Crivella®.

A posse do novo prefeito fez chegar a Secretaria Municipal de Educagéo, Cesar
Benjamin®, que iniciou sua gest&o trazendo propostas de mudancas e novidades para a Rede
de Ensino (SME, 2017 a), mas que seriam aplicadas de forma gradual devido a uma crise
financeira, segundo ele, deixada pela gestdo anterior.

Como uma das medidas iniciais da sua gestdo langou a campanha “Aqui ¢ um lugar de
paz”, em resposta a violéncia continua vivenciada pela populagdo do Rio de Janeiro, dando
énfase as areas da cidade com favelas.

Interessante destacar que ambos o0s secretarios, tanto Claudia Costin como Cesar
Benjamin, direcionaram diretamente, e de forma prioritéria, suas politicas educacionais para
uma proposta diferenciada que atenda as escolas localizadas em areas chamadas de
conflagradas. Coincidéncia? Claro que néo.

Em maio de 2017, o entdo secretario César Benjamin deu a seguinte declaracéo:

O direito a vida € o primeiro e mais importante direito de todos. Os profissionais da
educacdo, os pais e responsaveis, as criancas e jovens estdo se mobilizando para
defendé-lo. Comecgaremos pelas nossas escolas, dizendo em toda a rede que “Aqui é
um lugar de paz”. Cada escola estd chamada a rever seus valores e praticas, para que
seja, de fato, um espago de convivéncia sadia entre todos os que a frequentam.
Queremos uma escola sem violéncia, sem humilha¢Bes, sem racismo, sem
preconceitos, sem drogas, em que todos se sintam bem. Levaremos 0 movimento a
sociedade, pedindo paz e justica social. O Rio de Janeiro esta cansado de uma guerra
que ameaca e prejudica todos os seus moradores. A dificil situacdo que vivemos
hoje foi construida ao longo de muitos anos. Ndo terminaremos com ela da noite

8 Marcelo Bezerra Crivella é engenheiro de formacao, escritor religioso e bispo licenciado da Igreja Universal do
Reino de Deus. Sua carreira politica comecou em 2002, quando foi Senador, se reelegeu senador em 2010.
Crivella candidatou-se ao governo do Rio de Janeiro em 2006 e a prefeitura da capital fluminense em 2004 e
em 2008, sem sucesso. Foi ministro da Pesca e Aquicultura de 2012 a 2014. Em 2016 se tornou prefeito da
cidade do Rio de Janeiro.

% Cesar Benjamin cientista politico, editor e politico brasileiro. Durante a ditadura militar brasileira (1964-1985),
participou daluta armada contra o regime, foi perseguido e exilado. Cofundador do Partido dos
Trabalhadores (PT), foi também filiado ao Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), tendo se desligado dos
dois partidos. Atualmente, César Benjamin é o editor da Contraponto Editora e colunista da Folha de Séao
Paulo.
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para o dia. Serd uma longa caminhada. Mas somos muitos: 1.537 escolas, 650 mil
alunos, 65 mil professores e funcionarios, mais de 1 milhdo de pais e responsaveis.
Unidos, formamos uma forca poderosa. Pela paz. Junte-se a nés. (SME, 2017 b)

O secretério iniciava com essa campanha um embate publico, criticando a politica de
seguranca publica do Estado, que segundo ele, prejudicava diretamente o funcionamento das
escolas, principalmente as localizadas em territorios de favela. Chamou de guerra o cenério
analisado, mas acreditava que a unido de forcas da sociedade, comecando pela comunidade
escolar, poderia gerar bons resultados.

Esse cenério desenhado acima ¢ um exemplo do conceito da “metafora de guerra”
desenvolvido por Marcia Leite (2001), onde todos estariam contra todos num cenério de
violéncia, medo e morte iminente, colocando em risco o direito a vida.

Segundo Leite (2001) essa representacdo do Rio de Janeiro foi desenhada a partir de
episodios violentos das mais diversas potencialidades, que geraram forte inseguranca aos
moradores da cidade, forcando-os a escolher um dos lados da cidade (como se a cidade
vivesse uma bipolaridade tacita), claramente marginalizando os favelados e suas moradias.

Segundo Leite (2001, p.380),

A metéfora da guerra fez, assim, transitar parte da discussdo da violéncia do campo
da seguranca publica para um terreno moral, em que os favelados foram tomados
como cumplices dos bandidos pela via das relagdes de vizinhanga, parentesco,
econdmicas e da politica local. Sua convivéncia com bandos de traficantes de drogas
nos mesmos territorios de moradia foi percebida como expressao de sua “moralidade
duvidosa”. A submissdo dos moradores de favelas a chamada “lei do trafico” foi

interpretada como uma escolha entre esta e a “lei do pais”, como uma op¢ao por um
estilo de vida que rejeitaria as normas e os valores intrinsecos a ordem social.

O secretario César Benjamin avangou em seu posicionamento de enfrentamento e
embate com a politica de seguranca publica do Estado do Rio de Janeiro. Em entrevista
concedida a reporte Maria Martin do jornal EL PAIS, em 2017, Cesar Benjamim deixou claro
que sua gestdo ndo seria apenas contra o analfabetismo e ao sucateamento da Educacgdo no
Rio de Janeiro, mas também contra a metodologia aplicada nas a¢des policiais que afetavam
diretamente todo o funcionamento das escolas na cidade do Rio de Janeiro.

Na mesma entrevista o secretario Cesar Benjamim ainda declara que,

Nos temos, no minimo, duas reivindicagdes a policia. Primeiro é que ao planejar
alguma incursdo ela respeite as escolas, que leve em conta sua localizagdo e nédo
deixe elas na linha de tiro. Ela ndo tem feito isso, ao contrario. A segunda
reivindicacdo é que a policia ndo faca operacdo nos horarios de entrada e saida dos
alunos. Temos centros de 1.200 criancas, e nesses horarios se concentram cerca de
2.000 pessoas no entorno das escolas. (MARTIN, 2017).
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Paralelamente as criticas direcionadas as a¢des policiais, Benjamin prop6s também
como estratégia de seguranga, blindar com uma argamassa “mais resistente” as escolas

localizadas nas favelas e a colocacao de um vigilante na escola:

Estamos tomando um conjunto de medidas na Maré como, por exemplo, estudando
uma nova argamassa para as paredes das escolas porque as atuais sdo perfuradas
facilmente pelos tiros de fuzil. Nés temos um problema grave neste momento: os
botijoes de gas das escolas ficam na parte externa, podem ser atingidos, estamos
tratando disso. Trata-se de um conjunto de medidas, inclusive da colocagdo de
vigilancia 24 horas nas escolas. A situacdo é realmente muito grave. (SME, 2010).

No ano seguinte a Prefeitura do Rio ofertou um curso de protecdo para situacdes de
guerra, do Comité Internacional da Cruz Vermelha voltado para professores de escolas
situadas em “areas de risco” (leia-se: favela ou proximidades), com o intuito de ajuda-los no
enfrentamento da violéncia na pratica e a preservarem a sua propria vida. O mesmo curso
havia sido foi aplicado em contextos de conflito armado e violéncia urbana de paises como
Colémbia, Ucrénia, Libano, Honduras e México.

Em julho do ano de 2018, apds divergéncias politicas com o prefeito e outras
secretarias, Cesar Benjamim foi exonerado do cargo, sem conseguir de fato lograr éxito em
seu projeto de “pacificidade” e enfrentamento a violéncia. Para assumir seu lugar foi nomeada
Talma Romero Suane'®, professora da Rede de Educacéo do Rio por 34 anos e que ocupava o
cargo de chefe de gabinete do antigo secretario.

Talma Suane, embora integrante da gestdo do antigo secretario, ao assumir a pasta
provocou mudangas significativas: mudou a estruturacdo da Secretaria, exonerou servidores
indicados pelo antigo secretario, enfraqueceu programas dantes implementados e ndo propés
nenhuma acdo significativa, plano pedagogico ou programa diferenciado que atendesse as
demandas das escolas em territorios conflagrados, e que foram alvos diretos das politicas dos
seus antecessores. O siléncio da Secretaria ndo combinava com o que se ouvia nas favelas,
com o que se lia nas midias e o que se presenciava enquanto docente: as incursdes policiais
interrompiam aulas, o ano letivo ndo cumpriu seus 200 dias estabelecidos pela legislacdo, os
projetos politicos pedagdgicos e suas realizagdes foram diretamente prejudicados. E o que a

Secretaria respondeu a esse cenario? O barulho ensurdecedor do siléncio.

1% Talma Romero Suane foi professora regente do CIEP Vinicius de Moraes, localizado no Jacarezinho. Durante
25 anos exerceu a fungdo de Diretora nas escolas municipais Alcides de Gasperi, em Higiendpolis e Republica
do Peru, no Méier. Foi representante eleita do Conselho de Diretores da 3% Coordenadoria Regional de
Educacdo, onde também exerceu a funcdo de Gerente de Administragdo. Ocupa o cargo de Secretaria
Municipal de Educagdo até o presente momento da escrita deste trabalho.
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O Programa “Escolas do Amanha” (2009-2016) idealizado por Claudia Costin, € a
politica adotada pelo entdo secretario César Benjamim, incidiam diretamente as favelas do
Rio de Janeiro e as escolas dessas areas. Cada um com seu foco e singularidade,
contemplando as politicas de seus governos e os objetivos declarados. Fato estava posto e
reafirmado: as escolas localizadas em é&reas conflagradas sempre foram motivos de
intervencdo direta, seja em busca de imposicGes de projetos que visavam altos indices de
aproveitamento escolar, seja por intervencGes e entraves com as politicas publicas de
seguranca. Era um “problema” a ser resolvido, administrado ou manipulado.

Ambas as propostas supracitadas contemplavam o Complexo de favelas da Penha,
alcancando, portanto, a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos.

1.4 A Escola Municipal Bernardo De Vasconcelos

A Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos que foi fundada em 1966, localiza-se no
Complexo de favelas do bairro da Penha, na regido conhecida como Vila Cruzeiro.

Segundo o site do Arquivo Nacional, 0 homem que da o0 nome a esta escola foi um dos
advogados mais influentes do Império Brasileiro. Formado em Direito, deputado, senador
desembargador do Maranh&o, conselheiro de Estado, ministro da Fazenda e ministro do
Império de D. Pedro Il. Foi fundador do Colégio Pedro Il e do Arquivo Nacional.

N&o existe nenhum documento que comprove o porqué de escolher o nome de
Bernardo para uma escola no bairro da Penha. O que podemos arriscar € que o periodo em
que ela foi construida é marcado pela Ditadura civil-militar e pela afirmacdo de signos
conservadores e exaltacdo a alguns homens tidos por herois dentro da histéria livresca e
elitista do nosso pais. Fato é que assim como esta escola, outras mais receberam nomes que
sequer se relacionavam com o local, com a Educacéo, ou tinham qualquer relevancia para a
histéria local.

Esta escola presenciou com o passar das décadas, inUmeras mudangas estruturais e
administrativas. Acompanhou a chegada de moradores e o aumento populacional, e
posteriormente a crescente violéncia na regido.

A Unidade Escolar carregava ma fama no territorio, assim como tantas escolas da
regido e tantas outras localizadas em territérios de favela. Sempre marcadas pelo discurso de
indisciplina dos alunos, méa gestdo, abandono do poder publico e infraestrutura precarizada. A

Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos experimentava um descrédito continuo da
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comunidade, relatado pelos moradores e por responsaveis que lamentavam ter que matricular
os filhos na escola, que muitos chamavam de “fabrica de bandidos”.

A mée de um aluno falou, no ato da matricula no inicio de 2017: “Todos os bandidos
da favela foram alunos dessa escola. T6 matriculando meu filho aqui, mas na primeira

oportunidade peco transferéncia”.

Figura 2 - Imagem frontal da escola

Fonte: Wander Pinto, 2016 — Acervo pessoal.

A Unidade possuia muros altos, cinzas e pichados, infraestrutura precaria com
quadra esburacada, auséncia de horario para “recreio” (a dire¢do alegava falta de funcionarios
para vigiar os estudantes, e espaco limitado para circulacdo dos mesmos), portas de salas de
aula acinzentadas com trincos de ferro, além de grades que perpassavam por todo espaco
escolar. Para o acesso a sala de leitura havia duas grades com cadeados, justificadas, segundo
a professora regente, pelo medo de roubo ou danificacdo do material por parte dos discentes:

“Tenho medo que roubem ou danifiquem o acervo. Tem livros aqui que ndo deixem
nem que tenham acesso, sdo coisas raras.” — Disse a professora que trabalhava ha 30 anos na
unidade escolar e que havia dado o nome da Sala de Leitura de Walt Disney.

A identificagdo dos alunos, dos professores e da comunidade escolar com essa unidade
era pouca. Os alunos pichavam as paredes, depredavam os vidros e quando terminavam seu
dia de aula saiam da escola e gritavam por liberdade.

A escola Bernardo de Vasconcelos ja funcionou em trés turnos, atendendo turmas

desde a Educacéo Infantil, até ao 9° ano. Atualmente atende apenas o Ensino Fundamental —
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Anos Finais (6° ao 9° ano), além de turmas de Projetos de Aceleragdo, ou como sdo chamados
atualmente: Projeto Carioca.

Meu ingresso nesta Unidade foi em junho de 2016, recebendo turmas de 6° ao 9° ano,
e 0s seis meses de 2016 foram administrando conflitos entre alunos, buscando maultiplas
possibilidades de ensino do contetdo e/ou alguma forma para que os alunos participassem das
aulas.

Com apenas um més de trabalho levei um soco no peito de um aluno “incluido” -
nome atribuido ao aluno da educacdo especial que é integrado as turmas regulares - por ter
negado o pedido dele para ir ao banheiro. O episddio quase me fez desistir do magistério. Mas
percebi que aquele soco estava me despertando para uma nova concepg¢éo de Educacéo, aberta
a conceber a realidade do aluno como um fator primeiro e preponderante para a
aprendizagem. Ou eu fazia isso, ou eu ndo teria resultado exitoso na minha pratica docente.

Terminei o0 ano decidido que iria para as férias com o objetivo de refletir sobre alguma
proposta de trabalho que pudesse redefinir minha pratica docente, minhas aulas e minha
relacdo com os alunos.

Percebi que sO era possivel vislumbrar um cenario de mudancas se os alunos se
sentissem pertencentes ao bairro, a favela que moram e, principalmente, se identificassem
com a escola que estudavam. Era preciso se construir uma nova escola com eles e para eles.

Bagnall (2009) mostra em seus estudos que a necessidade dos alunos deve ser
conhecida e respeitada, de modo que seja estabelecida uma relacdo exitosa do ponto de vista
da unidade escolar para a realizacdo das necessidades dos alunos e professores, reorganizando
a escola como uma comunidade de pertencimento.

Foi preciso perceber que é através do pertencimento que os alunos podem legitimar
suas identidades em seus diferentes contextos de convivéncia, inclusive na escola. Pertencer
significa partilhar caracteristicas, vivéncias e experiéncias com outros membros do que
podemos chamar de comunidades de pertencimento.

Os estudos de Bagnall (2009) indicam que a necessidade dos alunos deve ser
conhecida e respeitada, de modo que seja estabelecida uma relag¢do exitosa do ponto de vista
da escola para a satisfacdo das necessidades dos alunos e professores, reconfigurando a escola
como uma comunidade de pertencimento. Ndo sdo poucos os relatos de que a escola é
distanciada da realidade do aluno e acaba por se configurar como um espaco de exclusdo e
fracassos.

Diante desse panorama, escrevi um projeto pedagdgico que se preocupasse em

trabalhar a memoria, a historia local e a educacdo patrimonial no ensino de Histéria. Ouvir e
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resgatar a memdria dos alunos, dos seus familiares e moradores do bairro, pesquisar suas
historias e a historias do bairro cruzando-as com as histdrias registradas em livros e sites de
pesquisas, além de uma dedicacdo necessaria a educacdo patrimonial para que juntos
valorizassemos os patriménios materiais e imateriais que o bairro possui.

Era impossivel pensar uma proposta pedagogica diferenciada sem refletir sobre alguns
critérios importantes: o cenario politico de transi¢do vigente, a relevancia histérica do bairro,
o territdrio conflagrado que a escola se encontra, o protagonismo desse aluno no seu processo
educativo, e 0 mais importante, submeté-lo a apreciacao, participacédo e legitimacdo daqueles
gue mais importam no projeto: os alunos.

Para Bagnall (2009), é de extrema importancia os alunos pertencerem as comunidades
escolares. Nesse sentido, pertencer pode ser tdo importante quanto obter bons resultados
académicos. Os alunos, participantes do estudo, comentaram que ao longo do processo de
escolarizacdo as amizades véo se tornando mais significativas em suas vidas, assim como a
valorizacdo das notas/conceitos, conteidos e outras intera¢cdes no &mbito escolar.

O ano de 2017, na Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, comegou de maneira
um pouco nebulosa e incerta. A equipe gestora que dirigiu a escola nos anos de 2015-2016 se
aposentou sem aviso prévio ao corpo docente e sem qualquer preocupacdo de transicdo.
Apenas entregou as chaves e a escola iniciou 0 ano sob a gestdo de uma interventora da 42
Coordenadoria Regional de Educacéo.

Somente no final do més de marco/2017 dois professores da Unidade Escolar
decidiram submeter o seu plano de gestdo e aceitaram o desafio de dirigir a Unidade: Daniela
Azini, professora de Historia e Marcelo Martins, professor de Matematica.

A chegada da nova direcdo, oriunda de professores que ja trabalhavam na unidade, e
gue desejavam mudancas estruturais e pedagogicas apontavam para um ano promissor e que
traria um novo momento para a escola.

Encontrei neste novo momento a oportunidade de apresentar o Projeto Pedagdgico
construido para a disciplina de Histéria a nova direcdo, que apds longas conversas,
interferéncias e contribuicdes, aprovou o Projeto, e considerou que este poderia ser ampliado
para toda a escola e ser ndo apenas da disciplina de Historia, mas ser o inicio do Projeto

Politico Pedagdgico da escola.
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1.5 “Penha: ser e pertencer” - 0 projeto politico pedagogico da E.M. Bernardo De
Vasconcelos

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, passou
a ser construido em um cendrio social conturbado, e encontrou como possibilidades de
desdobramento a concepcao de duas categorias: pertencimento e identidade(s).

Buscar a(s) identidade(s) e o sentimento de pertenca de um lugar é procurar
compreender o entrelacar das falas e conceitos que dao forma aos espacos. Os significados, 0s
sentidos e os valores atribuidos a um espaco, e que constituem sua identidade e pertencimento
séo elaborados e reelaborados a cada momento.

A categoria “Pertencimento” em Bagnall (2009), explica que as pessoas adquirem
conhecimento e experiéncia sobre uma determinada cultura através da vivéncia de praticas
cotidianas, ndo somente participando de cerimoniais que as tornardo especialistas naquela
cultura. E sdo essas praticas que conferem ao individuo uma dinamica no processo social de
uma comunidade.

Bagnall (2009) acrescenta que a medida para revelar a profundidade do pertencimento
de um sujeito pode ser observada nas formas de organizacdo social e de associacdo as
comunidades vivenciadas pelos sujeitos.

O sentimento de pertencer a um grupo e lugar mantém a coesdo comunitaria, de tal
modo que entrelaca o lugar, a populacdo e o pertencer. Esses conceitos, fundamentais para a
manutenc¢do da coesao comunitaria.

Lestinge (2004, p. 40) em sua tese de doutorado, apresenta duas possibilidades

existentes de conceitos para o sentimento de pertencimento:

A priori esse conceito — pertencimento —pode nos remeter a, pelo menos, duas
possibilidades: uma vinculada ao sentimento por um espaco territorial, ligada,
portanto, a uma realidade politica, étnica, social e econdmica, também conhecida
como enraizamento; e outra, compreendida a partir do sentimento de inser¢do do
sujeito sentir-se integrado a um todo maior, numa dimensdo ndo apenas concreta,
mas também abstrata e subjetiva.

Ainda segundo Lestinge (2004) um conceito podera levar ao outro e completa-lo, no
sentido que quando eu me enraizo a um ambiente e as suas caracteristicas iSso me levara a
desenvolver ndo s6 sentimentos em relagdo aquilo, mas também a reflexdes que muitas vezes
despertardo um lado mais critico, transformando a forma de ver o mundo e buscando

reflexdes que sejam emancipatorias.



35

Ele acredita que com o sentimento de pertencimento torna-se possivel a libertagdo das
pessoas. Esse sentimento levara o individuo a se enraizar, a se formar como um ser, nutrir-se
do que ha ali criando a sua identidade.

A categoria “ldentidade(s)”, apesar de contestaveis significacdes e diversas
interpretacdes, tem como referencial tedrico na perspectiva de Hall (2005) que assinala
existir, dentro de nos, identidades contraditorias, empurrando-nos em diferentes direcdes, de
tal modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas.

Consequentemente, as identidades sociais tém carater fragmentado, instavel, historico
e plural. Seréo as diferengas e semelhancas individuais dos alunos, seus conflitos de valores,
necessidades de reconhecimento reciproco com seus pares e julgamentos de imagem de si e
dos outros que balizardo a constituicdo dos diversos grupos no espaco escolar e,
simultaneamente, a de suas proprias identidades.

S&o muitas as identidades que os alunos podem construir no espago escolar, podendo
ser provisorias, descartaveis, rejeitadas e abandonadas. S&o eles, desse modo, sujeitos de
identidades transitérias e contingentes e nada proibe pensar que diferentes quadros de
identidades se imbricam uns aos outros, a fim de contribuir para o sentimento de identidade.

Essas categorias nortearam, também, a construgdo da marca do projeto, que recebeu o
nome: PENHA — SER E PERTENCER, passando a nortear todas as praticas pedagodgicas da
escola, contemplando o territorio e abracando as praticas que ja estavam em acao.

Figura 3 - Marca do Projeto Ser e Pertencer

sgerfencer

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

A Marca foi elaborada pelo designer grafico Davi Barros, competente profissional que

apos ouvir sobre o projeto, explicou a sua criagao:
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O maior simbolo para identidade é uma impressdo digital. E uma caracteristica
individual e que nos une, pois a todos é designado essas marcas na pele. Pertencer a
um lugar é conviver com as diferencas, € saber que existe algo, ainda que pequeno,
que é inerente ao nosso querer. Pertencer a um lugar faz parte da nossa caracteristica
como individuo. Nos une como uma impressdo digital, esta na nossa pele, na forma
que falamos, pensamos e agimos. O nosso lugar nos influencia.

Procurei passar essa ideia das diferencas com a paleta de cores. Cores vibrantes que
simbolizam energia, a busca e a dinamicidade. S&o diferentes, mas juntas compde
um dnico simbolo.

A lgreja da Penha, no topo simboliza o pertencer a identidade, como se a digital
fosse 0 morro onde a Igreja se apoia e sem as diferengas (as cores) ela ndo iria
permanecer em cima e cairia.

Utilizei fontes com uma inclina¢do e contrastando com uma cursiva na letra “E”
reforcando o conceito de movimento, busca, do explorar e conhecer.

(Depoimento de Davi Barros, maio de 2017)

A marca foi apresentada ao grupo, que aprovou, mas que questionou as categorias
“pertencimento e identidade(s)”, e o jeito de usar o “ser e pertencer”. Sugeriram o uso de
Outras categorias ou de uma abordagem segundo eles “de mais facil entendimento”. A diretora
Daniela Azini submeteu a logotipo a votacdo e a maioria escolheu esta para representar o
projeto da escola.

A simples escolha do nome e da marca do projeto, permeada de tensionamentos,
discussdes e criticas no grupo apontavam para um cenario que nao figurava unanime no corpo
docente, O “Ser e Pertencer” ndo era simpatico a todos, mas, a principio, parecia ser era da
maioria.

O Projeto Pedagdgico proposto partiu do pressuposto de que era preciso que existisse
uma autonomia pedagdgica de fato, numa concepcao de gestdo que potencializasse a relacdo
com o territério e as identidades que os comp@e. Ndo era valido para estas escolas (e nem para
escola alguma) projetos introduzidos arbitrariamente para atender demandas de mercado,
atendimento a indices de aprovacdo ou que buscassem pleito eleitoral. Os projetos que
nascem no “chdo da escola” a partir do didlogo com a comunidade escolar sdo os que
frutificam e que ndo dependem de programas de governo temporais e transitorios para existir.

O “Penha: Ser e Pertencer” se propds a buscar a valorizagdo a historia local, a
educacdo patrimonial e a cultura local, sendo isso apresentado e discutido com professores,
alunos e comunidade escolar, através de reunides, debates e apresentagcdes gradativas de
propostas.

A busca pela valorizagdo do territorio integra a cultura local e legitima a historia local
como parte fundamental do aprendizado do discente, assim como a participacao efetiva destes

na construcdo e elaboracgéo desse projeto.
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O objetivo do Projeto era resgatar a formacéo histérica do bairro da Penha e as favelas
que os compde, tendo como protagonista a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos e a
comunidade escolar que a compde e atraves do uso da memoria e da historia local pesquisar
sua fundacdo, insercdo e relevancia para a comunidade escolar, recuperando o sentimento de
pertencimento e identidade desta como forga motriz de atravessamentos e mudangas no
territorio.

Ressaltando a confianca de que quando a unidade escolar e a comunidade trabalham
articuladas, os resultados tendem a ser positivos e visiveis no que concerne ao processo de
ensino-aprendizagem mutuo e dialdgico entre os sujeitos que compde esses espacos. Isso faz
com que a participacdo colaborativa nesse espaco de acdo educativa compartilnado seja
producente para o processo educacional dos educandos e a superacdo dos entraves
vivenciados por estudantes, professores e escola na etapa final do Ensino Fundamental.

Um dos pilares fundamentais que permitiram a construcéo e o desenvolvimento deste
projeto foi a contribuicdo extremamente significativa e pontual da Educacdo Popular e suas
possibilidades praticas que dialogam diretamente com o territrio, 0 projeto e o cenario

educacional vigente.

1.5.1 A Educacdo Popular

A educacdo popular é uma concepcdo pratica, tedrica e metodoldgica de educacdo que
articula os diferentes saberes e suas praticas, as dimensdes da cultura e dos direitos humanos,
estabelecendo um compromisso com o didlogo e com o protagonismo das classes populares
nas transformacdes sociais.

Ao tratar do tema Educacao Popular, Pereira e Pereira declaram:

Acreditamos que a Educacdo Popular pode contribuir para reacender —a chama da
esperangal das classes populares, pois propde uma relacdo educativa que vai além do
trabalho com contelidos escolares, vai em busca da formacdo do homem-pessoa, ao
invés de homem-coisa, do homem como um ser social comprometido com as causas
de seu tempo, insatisfeito, curioso, sonhador, esperangoso e fundamentalmente
transformador. (2010, p.74)

A construcdo tedrica e metodologica da Educacdo Popular elaborou-se no
compromisso com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa, articulado com a acdo de
construcdo desta sociedade, mediante uma pratica emancipatéria, libertadora, capaz de

propiciar aos educadores populares uma praxis libertadora. Ela sedimentou as bases de uma
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teoria do conhecimento, a qual nos permite compreender 0s processos de ensinar e aprender
no didlogo entre os sujeitos de conhecimento, na superacdo da contradicdo educador-
educando.

Uma educacdo que acontece dentro da, por meio da e como uma realizacdo da cultura.
Assim, estamos tratando de um conceito de educacdo que ndo a restringe ao ensino e
aprendizagem que ocorrem em uma sala de aula, ou a relagdo professor-aluno, ou em torno de
conteddos de livros didaticos.

Segundo Ivonaldo Leite (2016, p.3), a educacdo popular tem um panorama histérico
bem denso e extremamente relevante, que ele destaca com sintese e com clareza em seu artigo

intitulado: Educagédo popular, ontem e hoje: perspectivas e desafios:

1) A ampla e densa producéo tedrica na América Latina nessa area;

2) No Brasil, o papel pioneiro da Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba, com uma variada producdo académica em Educagdo Popular
(desde 1979);

3) A dimensdo estruturante do pensamento de Paulo Freire na constituicdo do
referido campo;

4) O predominio, nos Gltimos vinte anos, de uma perspectiva mais de divulgacao das
abordagens historicamente desenvolvidas em Educacdo Popular, e menos de
producéo original;

5) A auséncia de formulagdes da Educagdo Popular sobre temas que passaram a
ocupar um lugar de relevo na agenda dos debates contemporaneos, com

significativos reflexos sobre o contexto educacional. (LEITE, 2016, p.3).

Foi na década de 1950 que o campo da Educacdo na América Latina recebeu as ideias
e préticas da Educacéo Popular, como pensamento pedagdgico universal. O grande destaque e
responsavel pela construcdo, difusdo e operacdo dos ideais da Educacdo Popular foi Paulo
Reglus Neves Freire. Paulo Freire, como ficou conhecido, € considerado hoje o Patrono da
Educacao Brasileira.

Para Moacir Gadotti (2011, p.36) “a mudanca de uma sociedade de oprimidos para
uma sociedade de iguais e o papel da educagdo — da conscientizacdo — nesse processo de
mudanca é a preocupacao béasica da pedagogia de Paulo Freire.”

O fundamental da Educacdo Popular é a autonomia popular no fazer e no dizer.
Quanto maior a conscientiza¢do, maior a possibilidade de autonomia das pessoas envolvidas
no processo educativo.

Por conhecer o contexto internacional, Freire acredita na possibilidade de uma
educacdo contra hegeménica, que contribua na formagdo do sujeito historico autbnomo, com
capacidade de romper, de decidir, de dirigir, de ser ativo e atuante frente aos problemas do seu

tempo. Segundo ele, “a participagdo popular na criacdo da cultura e da educagdo rompe com a
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tradicdo de que so a elite é competente e sabe quais sdo as necessidades e interesses de toda a
sociedade” (FREIRE, 1995, p. 16).

O educador, na Educacdo Popular, desempenha um papel fundamental, tanto no
desenho metodoldgico, como em sua aplicacédo efetiva. Ele orienta o debate, questiona o que
se afirma no grupo, centra a discusséo dentro do tema tratado, sintetiza o conjunto de opinides
e devolve-0 ao grupo para seguir aprofundando os estudos e as reflexdes.

A educacdo dentro da e por meio da cultura pode, elevar o individuo a condicdo de
sujeito enraizado historicamente e, acima de tudo, aquele que constroi e expressa
humanizagao, que exercita sua liberdade, assume as tarefas do seu tempo, reflete e as analisa,
posicionando-se criticamente e tomando decisdes que interferem e alteram a realidade.

Por meio dessa educacao, seria possivel ao ser humano aprender a ousar, a comunicar,
a dialogar, a enfrentar, a superar a ingenuidade da consciéncia, de modo a encaminhar-se no
sentido da construcdo de um conhecimento libertador, que potencializa a criagdo de projetos
emancipatorios.

Paulo Freire (2003, p. 75) adverte:

[...] se ndo superarmos a prética da educagdo como pura transferéncia de um
conhecimento que somente descreve a realidade, bloguearemos a emergéncia da
consciéncia critica, reforgando assim o “analfabetismo” politico. Temos de superar
esta espécie de educacdo — se nossa opgdo é realmente revoluciondria — por uma
outra, em que conhecer e transformar a realidade séo exigéncias reciprocas.

A proposta educacional de Paulo Freire, a sua concepcdo de educacdo como processo
constante de criacdo do conhecimento e de busca da transformacéo-reinvencdo da realidade
pela acdo-reflexdo humana, seria uma concepcéo libertadora de educacgéo, pois a educacéao
domesticadora seria mero ato de transferéncia de conhecimento e de descri¢do da realidade,
enguanto que a educacao libertadora seria ato de criacdo do conhecimento e método de acéo-
reflexdo para a transformacdo-reinvencdo da realidade. A educacdo como emancipadora e
libertadora.

A escola deve ser um espaco de organizacao politica das classes populares e um centro
irradiador de cultura integrado a sociedade. Neste sentido, a escola/educagéo deve colocar o
aluno em contato com 0s movimentos sociais, organizacdes politicas e instituicbes publicas.
Ao mesmo tempo em que deve atuar como um agente que promove e organiza atividades

culturais e educativas juntamente com a comunidade (FREIRE, 2000).
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A partir dessa concepcédo, dos elementos e do substrato desta metodologia, o projeto
“Ser e Pertencer” buscou a aproximacgdo de forma ética das praticas socioculturais vividas

pela comunidade da Penha em geral, e da Vila Cruzeiro em especifico.

1.5.2 O “Ser e Pertencer” em acdo

Diversas acOes foram realizadas em fungdo de uma nova realidade escolar, quebrando
paradigmas, reinventando o sentido da escola, mudando-a pedagogicamente e
estruturalmente.

O mutirdo pela reforma da quadra, em abril de 2017, que colocou todos os alunos nas
ruas da favela, com a banda escolar pedindo doacdes, foi a primeira acdo efetiva deste projeto
gue passou a ganhar vida com a participacdo fundamental da comunidade escolar. O
pertencimento e a identidade tdo discutidos e que foram motivos de tanta reflexdo estavam
sendo colocados em prética:

A construcdo das mudangas comecou, literalmente, com pedras, cimento, areia. Foi
com esses materiais doados ou comprados através de pequenas quantias
conquistadas pelos professores e alunos junto a comunidade que a quadra esportiva
esburacada foi recuperada. Para isso, durante trés dias os alunos sairam com uma
banda escolar pelas ruas e vielas da Cruzeiro em busca de arrecadagdes e, ao final da
empreitada, captaram R$ 2.900. (SME, 2017c)

Para o diretor-adjunto Marcelo Martins, idealizador do mutirao, “a favela merece mais
do que sb o basico, merece um trabalho de exceléncia e a Bernardo fez isso junto com seus

alunos e com a sua comunidade.”

Figura 4 - Quadra da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos

Fonte: Wander Pinto, 2016 — Acervo Pessoal



Figura 5 - Banda de Percusséo da escola e alunos nas ruas

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

Figura 6 — Mutirdo pela reforma da Quadra Escolar
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Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

Figura 7 - Quadra da Escola ap6s 0 Mutirdo

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal
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Ap6s o mutirdo, os planos foram direcionados para comemorar o aniversario de 51
anos da escola, dessa vez numa festa aberta a comunidade escolar, no més de agosto. O
impacto do projeto “Ser e Pertencer”, comecava a ser tdo forte e ressoar de forma tao positiva
na Rede Municipal de Educacdo que, o entdo secretdrio municipal de Educacdo, César
Benjamin, visitou a unidade escolar na festa de aniversario para prestigiar as mudancas.

Na ocasido da festa, Angelo Campos, morador da favela da Vila Cruzeiro, artista
autodidata, que ja pintou murais, prédios e telas em Amsterdam, Berlim, EUA e outros paises,
foi convidado pela direcdo e voluntariamente decidiu grafitar o muro frontal da escola, com
doacdo de tintas de uma ONG local. Angelo mostrou na préatica o que declarou no ano de
2014, para o jornal El Pais:

As pessoas das favelas seriam iguais ao resto dos brasileiros, e seriam téo
respeitadas quanto o resto dos brasileiros se fossem avaliadas pelo que s&o e pelo
que fazem, em vez do lugar de onde elas vém. Eu pinto, e muitos me respeitam pela

minha arte. Alguns s6 me conhecem por isso. E eu também sou um menino da
favela. (MARTIN, 2014).

O grafite frontal ndo s6 apagava pichac¢des e uma fachada de “cadeia”, mas inaugurava
0 novo momento que a Bernardo estava vivenciando. A frase escolhida para o grafite foi:
“Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados, o que elas amam sdo passaros em

voo”, do poeta e educador Rubem Alves.

Figura 8 - Imagem Frontal da escola apos o grafite

Fonte: Alberto Jacob Filho, 2017
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O artista Angelo Campos declarou em entrevista a reporter Fernanda Fernandes da
Revista digital MultiRio que,

Enquanto trabalhava no muro externo, no qual quis retratar um “menino comum”,

pessoas da comunidade o abordaram ao perceber que a figura segurava um objeto.

“Pediram para eu ndo desenhar uma arma na mio do menino, ¢ o esbogo era, na

verdade, o de um lapis. As pessoas da regido mesmo faziam associag@es negativas a
escola. Mas ganhamos reconhecimento com a arte.” (FERNANDES, 2017)

Os grafites ndo pararam no muro frontal, Angelo decidiu que toda a escola deveria
abandonar o cinza chumbo e que os corredores deveriam ganhar cor. Para isso realizou
oficinas de grafite com os alunos da escola e as paredes, portas, salas de aula e todos os
ambientes da unidade foram grafitados com temaéticas escolhidas pelos alunos e desenhos
feitos também por eles: Pré-historia, Africa, representatividade feminina, favela. A arte
expressava 0 Projeto proposto, feito por muitas maos. A busca por uma identificacdo da

comunidade com a escola tinha dado seu pontapé inicial.

Figura 9 — Corredores da Escola ap0s os grafites

Fonte: Alberto Jacob Filho, 2017

Para além do mutirdo e da inventividade dos grafites, a escola realizou, também,

outras acOes pedagdgicas importantissimas:
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e Palestra sobre o racismo, feminismo e homofobia — com a participacdo de
moradores e personagens da comunidade;

e A volta do “recreio”;

e A Campanha “Seu 1 Real Vale Ouro” — dedicada a finalizacdo da revitalizacdo
da quadra, onde foi realizada uma reunido na escola com a presenca de
comerciantes locais, moradores e associagdo de moradores, com o intuito de
arrecadar fundos para a concluséo das obras da quadra;

e O Projeto Vale a Penha — Curtas-metragens produzido pelos alunos da escola
utilizando seus proprios aparelhos celulares, em parceria com a MultiRio, a
partir de uma oficina de audiovisual, que destacava locais e personagens do
territorio da Penha; (MULTIRIO, 2019).

e O FAZ GAME - Projeto de criacdo de jogos feito pelos alunos, a partir da
realidade social e escolar.™

e O “Desgradeamento escolar” — Todas as grades que a escola possuia foram
retiradas;

e A presenca da escritora Thalita Reboucas na unidade escolar no evento
promovido pela SME-Rio denominado “Bienal nas Escolas” — a autora foi

palestrar para os alunos, conversou com a comunidade e autografou livros;

Outras atividades tiveram iniciativas especificas de professores da escola, que a partir
das categorias de pertencimento e identidade, desenvolveram suas préaticas nas disciplinas que
lecionavam. Como é o caso do Professor Paulo Henrique, conhecido pelo apelido de Poiko,
da disciplina de Artes, com a banda de Percussdo da Bernardo. O Professor Alisson Pinheiro,
da disciplina de Historia, mas que leciona nas turmas de Projeto de Aceleracdo, com o
trabalho da Horta Maker e o professor José Carlos Vieira Junior, professor de Educacdo
Fisica, com o Bernardo em Movimento.

Diante da grandiosidade do Projeto Ser e Pertencer que havia sido estruturado, a
Bernardo foi noticia nas midias sociais, sendo reconhecido a relevancia de um trabalho

inovador e que se destacava a participacdo ativa da comunidade escolar:

e Futuro em construgdo na Vila Cruzeiro — SME-Rio — Setembro/2017*2

“Disponivel em : < https://www.fazgame.com.br/>. Acesso em 03/07/2020.

12 Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=7317107. Acesso em 03/07/2020.


https://www.fazgame.com.br/
http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=7317107
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e Projeto fortalece sentimento de pertencimento dos alunos a E.M. Bernardo de
Vasconcellos — MultiRio — dezembro/2017*
e Tem Jeito! — SbtRio — maio/2018"
e Projeto Ser e Pertencer — Conexao Futura — junho/2018"
e Salide Mental nas Escolas - Revista Appai — maio/2019*°

Propositalmente ndo foram listadas as atividades e acdes pedagdgicas desenvolvidas
pela disciplina de Historia, lecionada por mim. Estas estardo devidamente elencadas no
capitulo seguinte, pois séo trabalhos que culminam na idealizacéo e realizacdo do Rolé na
Penha.

1.6 A escola na favela

A Escola passava por uma notoria reestruturacdo fisica e pedagdgica, com inimeros
desafios internos e externos. O “Ser e Pertencer” tinha como desafio conceber o territdrio que
a escola se inseria: a favela. Burgos (2009, p. 3) enfatiza o peso que a localiza¢do da unidade
escolar e da residéncia do proprio aluno exerce sobre o prestigio das escolas:

Considerando que a maioria das escolas publicas de ensino fundamental recruta seus
alunos no proprio territério onde esta instalado, o lugar simbdlico da escola — tdo
importante para determinar o alcance de seu papel institucional - passa a ficar
atrelado ao status do territério no mapa de prestigio socio espacial das cidades.
Donde se conclui que um territorio segregado por razdes econdmicas e/ou culturais,
tende a segregar a escola que o atende, marcando negativamente seus alunos,
professores e funcionarios, e impondo consequéncias de enorme significado tanto
para o trabalho de instrugdo quanto para o de socializacéo.

Assim, as caracteristicas da organizacdo do territério constituem um elemento
importante para aumentar ou diminuir a segregacdo entre as escolas. Os processos de

segregacdo urbana podem vir a influenciar no desempenho, na trajetoria educacional e nas

¥Disponivel em: <http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/13383-projeto-
fortalece-sentimento-de-pertencimento-dos-alunos-%C3%A0-e-m-bernardo-de-vasconcellos. Acesso em
03/07/2020.

“ Disponivel em:
https://m.facebook.com/sbtriooficial/videos/1545128572262786/?refsrc=https%3A%2F%2Fm.facebook.com%?2
Fstory.php&_rdr>. Acesso em 30/03/2020.

5 Disponivel em: <http://www.futuraplay.org/video/projeto-ser-e-pertencer/429340/>. Acesso em 03/07/2020.

1° Disponivel em: <https://www.appai.org.br/saude-mental-nas-escolas/>. Acesso em 03/07/2020.


http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/13383-projeto-fortalece-sentimento-de-pertencimento-dos-alunos-%C3%A0-e-m-bernardo-de-vasconcellos
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/13383-projeto-fortalece-sentimento-de-pertencimento-dos-alunos-%C3%A0-e-m-bernardo-de-vasconcellos
https://m.facebook.com/sbtriooficial/videos/1545128572262786/?refsrc=https%3A%2F%2Fm.facebook.com%2Fstory.php&_rdr
https://m.facebook.com/sbtriooficial/videos/1545128572262786/?refsrc=https%3A%2F%2Fm.facebook.com%2Fstory.php&_rdr
http://www.futuraplay.org/video/projeto-ser-e-pertencer/429340/
https://www.appai.org.br/saude-mental-nas-escolas/
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oportunidades escolares de estudantes. As caracteristicas desse territorio podem contribuir
para o isolamento da escola, segregacdo desta populacdo escolar e ampliam-se as dificuldades
para o funcionamento do modelo institucional que orienta a organizacao escolar.

A maioria das escolas, localizadas em territorios de favela eram vistas como um
“problema”, segundo Burgos (2009). O autor ainda destaca que existem dois processos de
segregacgdo urbana que séo refletidos cotidianamente no espaco da escola durante o processo
de ampliacdo de matriculas: o esvaziamento da classe média, e a segunda é o lugar simbdlico
que a escola ocupa quando esta inserida na favela.

Segundo o autor isso “marca negativamente seus alunos, professores e funcionarios, e
imp0Oe consequéncias de enorme significado, tanto para o trabalho de instru¢do quanto para o
de socializagdo.” (BURGOS, 2009, p.8).

Pensar a escola publica em suas interfaces e sua relacdo com a favela é analisar a as
dimensfes da sociabilidade urbana. As cidades brasileiras mostram em seus indices de
violéncia contra os jovens o retrato da problematica social do pais

A escola na favela é refém de inUmeras circunstancias que a aprisiona em um ciclo
vicioso que os principais atores, professores e alunos, estdo cientes das inUmeras
desvantagens do cenério montado para serem protagonistas.

A favela é a forma concretizada da incapacidade e incompeténcia das instancias
governamentais no que se refere a um projeto politico que vise a igualdade de direitos e
acesso aos bens e servi¢os urbanos. Sendo, ao mesmo tempo, um lugar de resisténcia e de
propostas alternativas de mobilizagdo, producdo cultural e organizagio politica. Portanto, “a

escola na favela € uma caixa de ressonancia da cidade escassa”. (BURGOS, 2009. p. 26)

1.7 A favela: o avesso do avesso

Para iniciar o didlogo sobre favela consideramos importante a citacdo da obra classica
de Licia do Prado Valladares (2005), a autora discorre sobre o que chama de “mito da origem
da favela”, remontando sua origem ao final do século XIX, associando a Guerra de Canudos,
ocorrida no estado da Bahia, e narrada brilhantemente no livro Os Sertbes de Euclides da
Cunha, ao “morro da Providéncia” no Rio de Janeiro.

Segundo Valladares (2005), dezenas de soldados oriundos da Guerra de Canudos e se
instalaram no “morro da Providéncia” para uma futura incursdo com o objetivo de fazer o

Ministério da Guerra, pagar seus soldos pelos servigos prestados contra a comunidade de
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Canudos. Os soldados acamparam nessa regiao e fizeram morada. O “morro da Providéncia”
teria sido comparado ao ultimo local em que os soldados residiram antes da partida para o Rio
de Janeiro, local ficou conhecido como: “Morro da Favella”, que recebeu esse nome devido a
presenca de uma planta chamada “favela”, que existia na localidade.

Para Rafael Goncalves de Almeida (2019, p. 47),

Se a associagdo entre 0 morro baiano e o morro carioca surgiu da meméria dos
soldados combatentes, da presenga da planta “favela” (ou faveleira) no Morro da
Providéncia, ou dos escritos jornalisticos e literarios, ndo sabemos. O fato é que a
denominacdo acabou se generalizando para todas as aglomeragGes analogas que
vieram a se constituir.

A obra de Euclides da Cunha serviu de inicio para o pensamento de escritores e
intelectuais que se propuseram a descrever, representar e interpretar a favela. Segundo
Almeida (2019, p. 52-53),

os desordeiros e facinoras de Canudos, como eram chamados, tinham encontrado
seu lugar no coracdo da capital. E eles ndo sdo desordeiros e facinoras porque
pertenciam as tropas de Antdnio Conselheiro ou porque eram soldados que tinham
participado de um genocidio naquela cidade. N&o. Eles sdo o que s&o para a nossa
elite porque pertencem as mesmas racas. N&do importa de que lado lutaram ou
mesmo se lutaram: sdo degenerados, retrogrados, pessoas brutas, primitivas e
perigosas. Nesse sentido, chamar o morro carioca de Morro da Favella é, em
primeiro lugar, atribuir a0 morro, aquela comunidade, um elemento de perigo, um
elemento ameacador.

A comparacéo é proposital e comeca a desenhar o estigma que 0 nome e 0s territorios,
que levam essa designacdo, carregardo até os dias de hoje. E é claro que essa associacao
resultou em consequéncias visiveis na maneira como Estado projetaria suas praticas em
relacdo a esses territérios. Um estigma racista, violento e segregador estava sendo forjado.

Em 1909 o Jornal Correio da Manhad ja descrevia o morro da Providéncia como
“esconderijo de gente disposta a matar, por qualquer motivo, ou, at¢ mesmo, sem motivo
algum” (CORREIO DA MANHA, 05/07/1909).

A Republica estava sendo construida e as preocupacdes politicas preocupavam-se com
a saude e higieniza¢do da sociedade e para um momento de “modernidade e industrializagao”.
A favela figurava como um contraponto a cidade, que era a capital da Repulblica, um
problema que deveria ser resolvido.

A transformacdo da favela em um problema social surge no momento do aumento
populacional em contraponto a quantidade de moradias disponiveis. As casas que estavam
localizadas nos morros e que eram consideradas, pelos discursos higienistas, insalubres
caminhavam na contramao do padrdo desejo para o cenario urbano, a intervencao néo tardaria

a chegar.
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Em 1927 chega ao Rio de Janeiro, a convite do entdo prefeito Antonio Prado Junior, 0
urbanista francés Alfred Agache, que vai foi responsavel pelo Plano de Remodelacdo da
Cidade do Rio de Janeiro.

A favela logo se tornou alvo da critica eurocéntrica de Agache (1930, p.190):

Construidas contra todos os preceitos da hygiene, sem canalizagGes d'agua, sem
exgottos, sem servico de limpeza publica, sem ordem, com material heteroclito, as
favellas constituem um perigo permanente d'incendio e infeccbes epidemicas para
todos os bairros através dos quaes se infiltram. A sua lepra suja a vizinhanca das
praias e 0s bairros mais graciosamente dotados pela natureza, despe 0s morros do
seu enfeite verdejante e corroe até as margens da matta na encosta das serras. (forma
do Portugués mantida conforme regras gramaticas da época).

A primeira definicdo oficial, que trata das favelas foi publicada no que ficou
conhecido como Cddigo de Obras, de 1937, que proibia a construcdo de novas favelas e a
reforma das atuais — e prevé pela primeira vez uma politica de remocdo, sugerindo a
construcdo de habita¢des proletarias. (BURGOS, 2009).

Era uma politica que buscava combater o “problema-favela” e que previa uma solucao
emergencial e inicial: as remocdes — a retirada das pessoas desses locais, migrando-as para
habitacdes construidas e devidamente ordenadas pelo Estado.

Segundo o artigo 349 do Cdédigo de Obras de 1937, as favelas eram definidas como:
“conglomerados de dois ou mais casebres regularmente dispostos ou em desordem,
construidos com materiais improvisados e em desacordo com as disposicdes deste Decreto”.
(R1O DE JANEIRO, 1937). Fato é que uma vez reconhecida oficialmente, a favela se torna
um problema a ser resolvido com medidas administrativas.

A politica dos Parques Proletarios Provisérios — habitacGes estabelecidas pelo governo
como solucdo emergencial para a politica de remogdes, marcou uma mudanca no tratamento
do “problema das favelas” no Rio de Janeiro. Orientada pelo Codigo de Obras, o governo
buscou solucionar o problema através da realocacdo do morador da favela e sua possivel
“recuperacao”. O trabalho deveria ser conduzido tecnicamente através de estudos de caso, isto
é, levando em conta a heterogeneidade das favelas e favelados.

Na década de 1960, com a Ditadura Militar no Brasil, a politica de eliminacdo das
favelas e remocdo dos seus habitantes ganhou forca figurando a caracteristica autoritaria e
violenta do regime. Segundo Brum (2013, p. 180),

O ‘problema-favela’ clamava, segundo autoridades e setores da sociedade por uma
solucdo urgente. Entre 1950 e 1960, o nimero de habitantes destas praticamente
dobrou, passando de cerca de 170 mil para 335 mil moradores (RIBEIRO e LAGO,
1991), cifra que alarmava os que viam a favela como uma infestagdo que crescia
sem controle.
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Em 1968 foi criado o CHISAM (Coordenacdo de Habitacdo de Interesse Social da

Area Metropolitana), 6rgao que vai figurar como o responsavel pelas politicas de remogao das

favelas, e defendia que a favela seria um contraponto, que destoava da beleza da cidade, e que

os moradores, “os favelados” eram os responsaveis por esse territorio que maculava a imagem
da cidade, precisando ser reintegrado a cidade e a sociedade.

Sé podemos compreender por que as remogdes foram executadas a partir da nogédo

de que o estigma de favelado foi ampliado ao maximo, o que possibilitou ao Estado

sistematizar a politica de remoc@es[...] O favelado era visto como alguém néo-

integrado ao bairro onde a favela se localizava, [...]era alguém integrado. Imputava-

se, porém, exclusivamente a ele toda a responsabilidade pela relacdo conflituosa que
a cidade tinha com as favelas. (BRUM, 2013, p.184)

As remogdes organizadas pelo CHISAM faziam parte de uma politica de remodelacéo
urbana, onde as autoridades buscavam modificar, o espaco urbano da cidade.

Com o fim da ditadura e o inicio da abertura democrética, as remocdes e as politicas
publicas que as fomentavam foram tornando-se pontuais. Possibilitando aos favelados
expressoes de resisténcia, participacdo nas decisdes com representatividades e liderancas em

diversos projetos organizados pelo Estado, e que eram direcionados para as favelas.

Em 1992, na prefeitura de Marcello Alencar, com o Plano Diretor da Cidade do Rio
de Janeiro, uma exigéncia da Constituicdo de 1988, a via urbanizadora das favelas é
consolidada como funcdo do poder publico. Em consonancia com os principios do
Plano Diretor surge, em 1993, o programa Favela Bairro. A urbanizacéo das favelas
se consolidou e as remocOes pareciam estar definitivamente eliminadas do
vocabuldrio da cidade. (BRUM, 2013, p.192)

Porém, na década de 1990, a violéncia urbana passou a ser marca das favelas do Rio
de Janeiro, sendo conferida a elas a culpa da existéncia e manutencdo da violéncia e da
criminalidade em pleno crescimento na cidade. O trafico de drogas e armas chegava ao
asfalto, o que teve por consequéncia o retorno de discursos em prol da defesa das remocdes
das favelas, que ganhou forca com as politicas publicas direcionadas aos Grandes Eventos que
a cidade sediaria: Jogos Pan-Americanos em 2007, Copa do Mundo em 2014, e Jogos
Olimpicos em 2016.

Para Luis Antbnio Machado da Silva (2010, p.284) ao discutir o crescimento da

violéncia urbana no Rio de Janeiro e sua associacgdo as favelas, registra que,

A historica segregacdo espacial, que corresponde a uma espécie de ecologia da
desigualdade social, favoreceu a que essa ponta do trafico internacional, relacionada
ao comércio a retalho para o consumo final, tivesse um de seus canais concentrado
nas favelas, entre outras “periferias”. Isso redefiniu a imagem publica desses
territérios e afetou profundamente o entendimento coletivo de seu lugar na
organizagdo urbana.
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Esse segmento, teria, em determinado momento “descido” ao asfalto e ocupado a
cidade. Sendo, portanto, imputada a eles culpa da crescente violéncia, e partir de sua
criminalizacdo, torna-se o tipo ideal que precisa ser afastado rapidamente do convivio social.

A partir disto, comecam cobrancas aos 6rgdos de seguranca publica do Estado, que
corrijam, organizem, segreguem e punam, para gque se possa reestabelecer a ordem social. De
forma réapida e abrupta os moradores de favelas passam a ser identificados como cumplices
das quadrilhas de traficantes. Passa-se a uma busca na sociedade que Marcia Leite (2008, p.
135) vai chamar de “limpeza moral”, “para se diferenciarem, enquanto ‘trabalhadores’, dos

‘vagabundos’ e ‘bandidos’”.

Cresce o clamor por uma agdo “dura” — isto é, ilegal —, de modo que a Unica
possibilidade de evitar a contaminacdo moral de todo o sistema, preservando os
aspectos institucionalizados do conflito social, ¢ deixar a “dureza” da repressdo ao
arbitrio da policia. Esse é o segredo, praticado, mas nao tematizado, da paradoxal
convivéncia entre dois processos que, na aparéncia, deveriam ser incompativeis: a
democratizacdo e a expansdo da violéncia criminal e policial. (MACHADO, 2010,
p. 293)

Uma solucdo de politica encontrada pelo Estado foi a criacdo das Unidades de Policia
Pacificadora, que ficaram conhecidas popularmente como UPPs, que foi a instalacdo, no ano
de 2008, de unidades de policia dentro das favelas, com o objetivo de recuperar territorios
perdidos para o tréafico e levar a incluséo social & parcela mais carente da populagéo.

De acordo com o site oficial da Secretaria de Seguranca Publica, o Programa-
planejado e coordenado pela Subsecretaria de Planejamento e Integracdo Operacional- esta
fundamentado nos principios da policia de proximidade, um conceito supera a ideia de policia
comunitaria e possui sua estratégia alicercada na parceria entre a populacao e as instituicdes
da area de Seguranca Publica. Outro ponto importante estd relacionado com o fato de a
pacificacdo ter papel fundamental para o desenvolvimento social e econémico das
comunidades, pois potencializa a entrada de servigos publicos, infraestrutura, projetos sociais,
esportivos e culturais, investimentos privados e oportunidades.

As UPPs ndo sdo o marco zero da politica de seguranca publica para as favelas. Cabe
registrar que ja ocorreram outras a¢des policiais especificas para estas areas, como 0 Mutirdo
da Paz, forma de policiamento comunitario, experimentado no periodo de 1999 a 2000. Cabe
destacar o pioneirismo do policiamento comunitario nas favelas com o Coronel Cerqueira no

primeiro governo de Leonel Brizola (1983-1986).
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Entretanto, as UPP’s, apresentam como apoio e respaldo o grande apoio recebido da
midia, do empresariado e da iniciativa privada que custeou a manutencao e o suporte logistico
das UPP’s.

A favela do morro Santa Marta foi a primeira a ser ocupada no dia 19 de dezembro de
2008. Logo, as reportagens enfatizaram as mudancas ocorridas associadas a presenca da forca
militar, a auséncia do trafico de drogas e a consequente regularizagdo da rotina na favela. Os
reflexos da seguranca ecoavam no mercado imobiliario, no turismo na favela e no comércio
do entorno da comunidade.

A ocupagéo da Vila Cruzeiro ocorreu na manhd do domingo de 28 de novembro de
2010. Batalhdo de Operacdes Especiais (Bope), tropa de elite da PM, forcas armadas, tanques
blindados, helicdpteros e armas de guerra, uma ampla cobertura nos meios de comunicagdo. A
favela da Vila Cruzeiro, conhecida mundialmente por ter sido o territério perigoso e
criminoso onde o jornalista Tim Lopes foi brutalmente assassinado em 2002*, estava sendo
noticiada novamente, mas desta vez com as forcas de Seguranca Publica, invadindo,

ocupando o local e estabelecendo, segundo os policiais, a paz que a comunidade precisava.

1.7.1 Vila Cruzeiro

A Vila Cruzeiro é uma das favelas cariocas do complexo da Penha, e que segundo
relatos orais, teria se originado no século XIX a partir de uma ocupacdo de homens e
mulheres escravizados no entorno da formacdo rochosa na qual estd localizada a Basilica
Santuario Arquidiocesano Mariano de Nossa Senhora da Penha de Franca'®. Neste territério
foi se formando um ajuntamento de familias negras que, na luta contra a condicdo escravista
do pais, resistiu e encontrou o apoio do padre Ricardo, padre titular da Igreja durante o
periodo, conhecido por ter sido um “republicano e abolicionista, capeldo da irmandade da

Penha, [...] que costumava abrigar em sua casa escravos fugidos das redondezas”. Naquele

70 jornalista Tim Lopes, de 51 anos, foi torturado e morto por traficantes na favela da Vila Cruzeiro, no Rio de
Janeiro, em junho de 2002, quando fazia uma reportagem investigativa sobre bailes funk financiados pelo
trafico no Complexo do Alemao, sublrbio carioca. A morte do reporter da TV Globo foi ordenada por um dos
lideres da faccdo Comando Vermelho, o traficante Elias Maluco. Tim Lopes foi torturado por um grupo de
nove homens e executado por Elias Maluco com um golpe de espada. Depois, o corpo foi esquartejado e
queimado em pneus em um local, conhecido como “micro-ondas” - usado por traficantes para incendiar
vitimas e, assim, eliminar provas dos crimes.

8 para maiores informagdes Disponivel em: < https://www.basilicasantuariopenhario.org.br/ >. Acesso em
05/03/2020.


https://www.basilicasantuariopenhario.org.br/
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periodo, segunda metade do século XI1X, o movimento em prol da aboli¢do da escravatura
crescia no Brasil, em especial no Rio de Janeiro.

Em 1880 nos suburbios imediatos a entdo capital do império ja haviam se estabelecido
alguns quilombos, com destaque para “[...] o Quilombo da Penha, atualmente Vila Cruzeiro”.

Para 0 memorialista e jornalista Alberto Barbosa, em consideracdes extraidas do
Observatdrio Quilombola, havia no imaginario daquele tempo, uma nogdo de que “pela
atuacdo do padre Ricardo, havia uma permissdo nao oficial para que ocupassem as areas de
encosta. Ali também eles tinham certa protecao e a certeza de que ninguém os removeria”. No
pos-abolicdo e dado o bom relacionamento entre essa comunidade em formacgéo e 0s parocos
locais, foi possivel o estabelecimento de um maior quantitativo de moradores egressos do

cativeiro.

Na Vila Cruzeiro deu-se a ocupagido do setor denominado de “Sr. Nestor”, dado a
area em virtude do nome do proprietario do terreno. Ainda neste periodo iniciou-se
nesta época, a demarcagdo e a venda dos lotes. O setor “Irmandade” surgiu por
invasdo na area na época de 1960 aproximadamente. Atualmente onde € a rua
Sargento Ricardo Filho, existia uma vila com uma cruz no alto do morro, dai 0 nome
Vila Cruzeiro. (CADERNO DA PENHA, p.10)

A comunidade se expandiu mais agudamente a partir da segunda metade do século
XX, pouco a pouco atingindo as dimensdes que apresenta na atualidade.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
a comunidade possui uma populacdo de 9.020 habitantes. Destes, 1.239 (ou 13,7%) estdo
incluidos na faixa etéaria de até oito anos de idade (na totalidade do municipio do Rio de
Janeiro, o que inclui outras favelas, essa média diminui para cerca de 11%). A comunidade é

composta por 2.427 domicilios oficialmente contabilizados.

1.7.1.1 A Vila Cruzeiro que “o Brasil conhece”

A Vila Cruzeiro é um territorio conhecido internacionalmente, infelizmente ndo pelas
suas poténcias, mas pelas suas mazelas, violéncia e criminalidade. Se desde o século XVII até
0 meado da decada de 1980 a regido no qual a Vila Cruzeiro esta inserida, o bairro da Penha,
teve relevancia e destaque internacional pela sua famosa Festa de Nossa Senhora da Penha, o
protagonismo negro na festa, a religiosidade, o Parque Shangai, 0 samba e suas raizes, agora
figura sempre através de matérias relacionadas a violéncia, trafico de drogas, criminalidade e

operacdes policiais.
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Embora seja valido pontuar noticias acerca do jogador de futebol Adriano, conhecido
como “Imperador”, que nasceu, cresceu e vive regularmente na favela supracitada. Sua fama
chamou atencdo para a favela, mas logo depois por conta de problemas na vida pessoal e
afastamento da carreira, o jogador teve seu nome associado ao trafico de drogas e a marginais
lideres da favela®.

Em qualquer procura em site de busca rapida que se faga sobre a Vila Cruzeiro, os
resultados sdo sempre 0s mesmos: noticias atuais ou antigas relacionadas a operacdes
policiais e trafico de drogas, imagens de policiais em operacdes ou videos de tiroteios intensos

e associacdo da favela ao crime e ao tréfico de drogas.

»  “Apos Bope entrar na Vila Cruzeiro, criminosos fogem pelo mato para o Complexo do
Alemiio™®

“Homem é atingido por bala perdida em troca de tiros na Vila Cruzeiro, Rio”™

“Apds morte de oficial, o policiamento é refor¢ado na Vila Cruzeiro””

“Operacio na Vila Cruzeiro, Rio, deixa mais de 2 mil alunos sem aulas”

9924

YV VvV VYV 'V

“PMs sdao atacados por criminosos na Vila Cruzeiro

A construcdo imagética do territério € marcada por estigmas negativos, fomentando o
construto da favela, como local de criminosos, territério apartado da cidade, e que nenhum
‘cidaddo de bem” deveria acessar por ser um local de crimes de medos e de mortes.

A pluralidade cultural, a capilaridade das relagdes humanas e as vidas humanas nao
sdo levadas em conta. A politica de seguranga do Estado tem uma guerra declarada as favelas

° Disponivel em: www.espn.com.br/noticia/455355_adriano-e-denunciado-por-trafico-de-drogas-e-associacao-
ao-trafico. Acesso em 14/04/2019.

% Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2010/11/25/apos-bope-entrar-na-vila-
cruzeiro-criminosos-fogem-pelo-mato-para-o-complexo-do-alemao. Acesso em 14/04/2019.

2L Disponivel em: http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2013/11/homem-e-atingido-por-bala-perdida-em-
troca-de-tiros-na-vila-cruzeiro-rio.html. Acesso em 14/04/2019.

22" Disponivel em: https:/noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2014/03/14/apos-morte-de-oficial-o-
policiamento-e-reforcado-na-vila-cruzeiro.htm. Acesso em 14/04/2019.

2 Disponivel em: <http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/operacao-na-vila-cruzeiro-rio-deixa-mais-
de-2-mil-alunos-sem-aulas.html> Acesso em 14/04/2019.

2 Disponivel em: <https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2018/10/5585440-pms-sao-atacados-por-criminosos-na-
vila-cruzeiro.html> Acesso em 14/04/20109.


http://www.espn.com.br/noticia/455355_adriano-e-denunciado-por-trafico-de-drogas-e-associacao-ao-trafico.%20Acesso%20em%2014/04/2019
http://www.espn.com.br/noticia/455355_adriano-e-denunciado-por-trafico-de-drogas-e-associacao-ao-trafico.%20Acesso%20em%2014/04/2019
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2010/11/25/apos-bope-entrar-na-vila-cruzeiro-criminosos-fogem-pelo-mato-para-o-complexo-do-alemao
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2010/11/25/apos-bope-entrar-na-vila-cruzeiro-criminosos-fogem-pelo-mato-para-o-complexo-do-alemao
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2013/11/homem-e-atingido-por-bala-perdida-em-troca-de-tiros-na-vila-cruzeiro-rio.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2013/11/homem-e-atingido-por-bala-perdida-em-troca-de-tiros-na-vila-cruzeiro-rio.html
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2014/03/14/apos-morte-de-oficial-o-policiamento-e-reforcado-na-vila-cruzeiro.htm
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2014/03/14/apos-morte-de-oficial-o-policiamento-e-reforcado-na-vila-cruzeiro.htm
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/operacao-na-vila-cruzeiro-rio-deixa-mais-de-2-mil-alunos-sem-aulas.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/operacao-na-vila-cruzeiro-rio-deixa-mais-de-2-mil-alunos-sem-aulas.html
https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2018/10/5585440-pms-sao-atacados-por-criminosos-na-vila-cruzeiro.html
https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2018/10/5585440-pms-sao-atacados-por-criminosos-na-vila-cruzeiro.html
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e por conseguinte os seus moradores. Mas a favela € muito mais do que as noticias que as

caracterizam, existe uma favela pulsante, viva, e que ndo “esta no retrato”.

1.7.1.2 A Vila Cruzeiro “que ndo est no retrato”®

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes, que nem devia 'ta aqui.
Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de ngiz?

Alvos passeando por ai.

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi.

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me definem, é o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer ndiz sumir. (EMICIDA, 2018).

A possibilidade de trabalhar na Vila Cruzeiro permitiu que minha visdo sobre o
territorio fosse construida pelas minhas proprias percepc¢des, vivéncias e atravessamentos.

O desafio de romper o imagético midiatico foi sendo superado aos poucos, somado ao
medo desenvolvido, permeado de tiros constantes e operacdes policiais que fazem parte do
cotidiano de qualquer favela da cidade do Rio de Janeiro. A decisdo de trabalhar nesta favela,
pontuada pela proximidade da minha casa, desenvolveu uma aproximagao e conhecimento
empirico do que antes era apenas noticia, distante e temerosa.

E claro que ndo me proponho nesta secdo desmentir noticias ou negar a violéncia, até
porque o trabalho ndo tem esse objetivo, visto que tais noticias ndo sdo falsas, apenas
sensacionalistas e em sua grande maioria buscam marginalizar a favela, seus moradores e suas
expressdes plurais de vida. O que busco é fazer um contraponto e pontuar brevemente que a
Vila Cruzeiro é um territorio muito além de suas feridas e mazelas que sdo expostas
diariamente, ela pulsa cultura, respira humanidade, poténcia, trabalho, solidariedade, sendo
habitada por gente, que deveria ser tratada como gente deve ser, com respeito, dignidade e
justica social. Aonde muitos enxergam caréncia e violéncia, ¢ possivel enxergar vida,
esperanca e poténcia.

Para além do trabalho docente realizado na Escola Municipal Bernardo de
Vasconcelos e, também, fruto da construgdo do Projeto Pedagogico Penha: Ser e Pertencer, e

da idealizag&o e realizag&o do Rolé na Penha dispus-me a conhecer a dialogar com a favela, e

%> Referéncia ao samba-enredo da G.R.E.S. Estacdo Primeira de Mangueira do ano de 2019.
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ndo mais falar dela a partir do relato do outro. Estava fadado a repetir um erro téo criticado:
impor um projeto com uma visdo externa, “julgando” saber a realidade e a necessidade do
territorio, dos alunos e da comunidade.

Acompanhado do professor de matematica da E.M. Bernardo de Vasconcelos,
Marcelo Martins, e que na ocasido ocupava o cargo de diretor-adjunto, conheci pessoas,
estabelecimentos, projetos, becos e vielas que jamais imaginei que pudessem existir. No
caminho também cruzei com bandidos fortemente armados e locais estabelecidos como
pontos de venda de drogas. Fizemos algumas incursdes, sem pretensdo, sem julgamento. O
Professor Marcelo, nascido e criado na comunidade, constituiu ali familia e continua a residir
no local, fato que facilitou acessos, entradas e conversas das mais diversas. Entre um beco e
outro cruzavamos com alunos que se mostravam surpreendidos com a presenca de um
professor da escola naqueles lugares. Ndo é comum a presenca de professores, que nao
moram na favela, caminharem nos seus interiores.

Os caminhos e descaminhos de uma favela nos levam a lugares dos mais diversos. A
fome e a miséria, o0 sorriso da senhora na janela, as armas empunhadas dos bandidos
juntamente com os gritos dos que vendem drogas, o trabalhador que segue com seu bar
aberto, as motos que transitam em todo tempo e por todo lugar, as barracas pelas ruas, o fluxo
intenso de pessoas chegando e saindo para trabalhar, a 4gua que € escassa, a solidariedade que
sobra.

Esse “Rolé¢” pela favela se mostrou relevante na construgdo e nos apontamentos
realizados para o0 Rolé na Penha. Ainda que o Rolé na Penha ndo tivesse a pretensdo de fazer
guiamentos por dentro da favela, por conta da iminente violéncia e operagdes policiais, era
fato que este se constituia de personagens que residem, transitam e vivem a favela
diariamente. Era preciso conhecer as referéncias citadas e comentadas em sala de aula pelos
alunos, os nucleos, becos, “bocas de fumo”, casas e campos.

Nesses “rolés” de descobertas, de espantos e de novidades, deparei-me com projetos
que também deveriam figurar nas midias com o mesmo valor e a mesma visibilidade que
tantas noticias depreciativas veiculam. Projetos, acOes, expressdes, experiéncias exitosas que
estdo cravadas no coracdo e na historia da Vila Cruzeiro, que precisa ser superada como o
local onde nasceu o Adriano Imperador ou onde foi morto o jornalista Tim Lopes.

Desde ja registro que ha muitas outras experiéncias que poderiam figurar estas
paginas, ou quem sabe um trabalho académico que trate de todas elas, mas destacarei apenas
trés, das quais conheci pessoalmente, ndo apenas a realizacdo, como também seus

idealizadores, seu impacto no territorio, e sua relacdo direta com o Rolé na Penha. O Grupo
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Teatral Teatro da Laje, a Pagina Vila Cruzeiro e o Curso Preparatério Social Estudando pra
Vencer. Meu desejo & mostrar uma visdo mais ampliada de movimentos culturais e

pedagdgicos que existem e resistem nesse territorio

» Grupo Teatro da Laje

O grupo foi fundado no ano de 2003, pelo pernambucano Ant6énio Verissimo Junior,
professor de Artes Cénicas da rede publica municipal do Rio de Janeiro, ator e diretor de
teatro. O grupo surgiu a partir do trabalho de Artes Cénicas do professor referido, em uma
Escola municipal na Vila Cruzeiro. O projeto transbordou os muros da escola e encontrou na
favela o seu local de estabelecimento, didlogo e funcionamento potente.

O grupo conta com jovens moradores das favelas e do suburbio do Rio, e leva esse
nome devido ao espaco significativo para o territorio e onde eram feitas as reunies do grupo,
assim como ensaios e encontros dos jovens.

Em 2006 o grupo recebeu o Prémio Cultura Viva, do MinC. Em 2010 o prémio do
Programa Mais Cultura Para os Territorios da Paz, uma iniciativa conjunta do MinC e do
Ministério da Justica. De 2014 a 2016 receberam financiamento do Programa Fazendo a
Cultura Carioca, da SMC, para realizar o projeto de residéncia artistica na Arena Carioca
Dicr6. Em 2016 foram indicados ao Prémio Shell na categoria Inovacdo. No ano de 2018
receberam o Diploma Heloneida Studart de Cultura, concedido pela Comissdo de Cultura da
ALERJ pela relevancia cultural no estado.

O Grupo Teatro da Laje e seu fundador Professor Verissimo Junior apoiaram e
ajudaram a idealizacdo do “Rolé na Penha” através de discussdes acerca do territorio,
problematizacdo dos debates e construcGes de narrativas, além de preparar 0s alunos para
falarem em publico. Muitos alunos que fazem ou ja fizeram parte do “Rolé na Penha” também

séo alunos do Grupo Teatro da Laje

» Pagina Vila Cruzeiro-RJ

A pagina do Facebook “Vila Cruzeiro-RJ” foi criada no ano de 2011, pela dona de
casa Claudia Sacramento Mathias. Negra, candomblecista e filha de uma empregada
domeéstica, Claudia teve paralisia infantil ainda bebé e anda com dificuldade. Hoje ela recebe

uma pensdo do governo, mas sO descobriu que tinha direito ao beneficio h4 poucos anos.
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Faltava informag&o sobre os direitos mais basicos. 1sso motivou a moradora da favela a ajudar
outras pessoas, buscando e levando informacdes a todos, e ajudando a todos da favela que a
procuram.

Um trabalho arduo e diario que faz Claudia ficar acordada até a madrugada
dependendo da situacdo que a comunidade estiver ou do caso que ela se prop0s a ajudar. Nao
se tem numeros exatos de quantas pessoas ja ajudou ou de quantos foram ajudados pelas
informacdes e servicos que prestou.

Para ela, “o caso do bebé Arthur foi o que mais me emocionou. A mae faleceu no
parto e o pai precisou muito de ajuda. Foi sé colocar na pagina que muita gente ajudou e se
mobilizou, e ganhou coisa que da pra usar até os 10 anos do menino”.

A Pagina se tornou referéncia na Vila Cruzeiro e hoje divulga noticias e informacoes
ndo apenas da comunidade local, mas de ambito nacional. A moradora nunca recebeu
nenhuma ajuda financeira governamental. Seu trabalho é voluntario e Claudia € uma lider
reconhecida e legitimada pela comunidade.

A pagina hoje possui 126 mil seguidores e conta com Claudia como editora-chefe e
dois cinegrafistas que percorrem a comunidade para apoiar a pagina: Zen Ferreira e Marlon
Pires, ex-aluno da EM Bernardo de Vasconcelos e que comp6s o “Rolé na Penha”.

A pagina, desde o inicio, sempre contribuiu diretamente para o “Rolé na Penha”,
apoiando, filmando, divulgando e cobrindo acGes, reunies e saidas guiadas pelo bairro da
Penha. Proporcionando visibilidade, divulgacdo e reconhecimento do trabalho no bairro da
Penha, no Rio de Janeiro e em todos os lugares que a pagina alcancar.

No ano de 2018 a Escola Bernardo de Vasconcelos concedeu a Claudia a medalha
“Ser e Pertencer”, honraria criada pela equipe gestora da escola para homenagear
personalidades e coletivos com trabalhos relevantes, significativos, impactantes e legitimados
pela comunidade local. Em 2019, Claudia foi mais uma vez homenageada, seu nome foi dado

ao Laboratorio de Informatica da escola, que havia sido reformado recentemente.

» Curso Preparatorio Social Estudando pra Vencer

O Curso Preparatdrio que funciona como pré-vestibular e pré-técnico foi fundado no
ano de 2017, pelo Professor Marcelo da Silva Martins. Marcelo é professor de Matematica na
Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos e também de uma escola da rede particular e
outra Estadual. E morador da Vila Cruzeiro desde o seu nascimento e onde escolheu viver

com sua familia.
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Por conta das dificuldades e limitagOes que viveu em sua infancia e diante da realidade
presenciada diariamente no territorio, o professor decidiu contribuir ainda mais na formacéo
dos adolescentes e jovens da favela, criando o Curso Preparatorio. Para realizar esse objetivo,
ele contou com o apoio de parcerias locais como a Associacdo de Moradores que cedeu uma
sala. Além de outros parceiros que doaram cadeiras, material escolar e ar condicionado. No
corpo docente, Marcelo teve o apoio de professores amigos que conheceram o projeto muitos
deles oriundos da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos.

Em 2018 e primeiro semestre de 2019 integrei a gestdo como Coordenador
Pedagdgico deste Curso, além de lecionar a disciplina de Histdria do Brasil.

Inicialmente, o projeto era destinado apenas para alunos da Vila Cruzeiro e ficou
assim durante o primeiro ano. No ano seguinte o projeto decidiu abranger qualquer aluno que
fosse apenas morador de alguma favela ou suburbio do Rio de Janeiro.

Em 2019, o projeto foi homenageado no evento do Dia Internacional dos Direitos
Humanos na Alerj e também na Camara dos Vereadores do Rio de Janeiro pela prestacéo de
servicos a educacdo do Municipio. Até o inicio do ano de 2020 o curso ja atendeu mais de 300
alunos dentre os quais obteve 32 alunos aprovados nos vestibulares e 19 alunos aprovados em
escolas técnicas.

O Professor Marcelo Martins ¢ o padrinho do “Rolé na Penha”. Ele ¢ responsavel pela
realizacdo dos guiamentos juntamente comigo e com o0s alunos, uma vez que ha locais que
precisam de uma mediacdo prévia para ser acessado. Marcelo era diretor adjunto quando o
Projeto foi idealizado e apoiou irrestritamente toda a construcdo, acdes e crescimento do
“Rolé na Penha”.

Os alunos do Preparatério Social Estudando Pra Vencer ja participaram das visitas
guiadas proporcionadas pelo “Rolé na Penha”. Em 2017 e 2018, o professor Marcelo foi
diretor adjunto da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos. Em 2019 foi homenageado
pela mesma dando o seu nome a quadra de esportes da escola e recebendo a Medalha Ser e
Pertencer.

E importante destacar as acdes supracitadas pois, combinadas as realizacdes do Projeto
Ser e Pertencer, antes descritas, integram um conjunto de atividades que acontecem
simultaneamente no territdrio.

O objetivo deste capitulo é de trazer um breve panorama do construto, do cenario, do
territério e da ambiéncia que nasce o projeto “Rolé na Penha”, pesquisado neste trabalho,
apontando os aspectos educacionais que permeiam uma instituicdo publica tdo complexa e

com inmeras demandas, por vezes contraditorias, mas que incidem diretamente nas acdes e
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no desenvolvimento do fazer pedagdgico da escola. Assim como a construgcdo democrética de
um Projeto Pedagdgico que dialogue e reconhega o territorio em que a escola esta inserida,
potencializando, protagonizando e tentando dimensionar suas manifestacdes.

O “Rol¢ na Penha” ndo surge “do nada” e vai acontecendo. Ele ¢ fruto de uma
construcdo pedagogica que vai sendo delineada a partir de analises e ponderagfes respeitosas
ao cenario educacional do municipio, a escola que esta sendo gestado, alunos e o territério
que ele ira dialogar diretamente.

E é nesse contexto que inicio o ensino de Historia através do estudo de memdria e

historia local que dao origem e concretizam o “Rolé na Penha”.
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2 MEMORIA E HISTORIA LOCAL NO ENSINO DE HISTORIA - O INICIO DO
“ROLE”

O presente capitulo tem por objetivo apresentar apontamentos necessarios sobre
Memoria e Histdria Local e como essas categorias sdo mobilizadas no Ensino de Histdria,
apresentando na préxis uma experiéncia pedagdgica construida no contexto e no construto
apresentado no capitulo anterior. E neste capitulo que veremos as mobilizacbes destas
categorias, atividades pedagdgicas, trocas e experiéncias de ensino-aprendizagem onde nasce
0 Rolé na Penha.

A busca pelo uso da memoria e pela valorizagdo da histdria local desencadearam
pesquisas e buscas que construissem uma ambiéncia pedagogica pratica, mas que também
estivesse pautada em conceitos e tedricos. O Rolé na Penha vai sendo construido nessa
experimentacdo, no dia-a-dia, na memoria individual e coletiva, num lugar de memoria
comentado, em uma historia local trazida ou até mesmo em reconhecimentos de locais
invisibilizados pelo governo, mas que possuem legitimidade para os moradores locais. E essa

discussao atravessada por essas praticas que proponho neste capitulo.

2.1. Memobria

A palavra Memodria € etimologicamente de origem latina e formada por dois termos:
me (manter) e mores (costumes), o que por sua defini¢do basilar seria “manter os costumes”.
A Memoria esta nas lembrancas, nos locais, em simbologias, em calendarios, documentos,
datas comemorativas, sendo um elemento indispensavel para analisar as experiéncias
humanas e o pensar histérico.

A Memoria e a Histdria eram indissociaveis e ambas eram sentinelas fiéis e guardias
do passado, a partir do século XX a Meméria ganha um lugar de destaque e de estudo distinto
na historiografia. Justamente a partir da critica feita a Histéria-Memdria que era tida por

Histéria triunfante. A Escola dos Annales® critica ferozmente esse viés metodoldgico

%6 Movimento historiografico que ocorreu no inicio do século XX, na Franca, propondo novas metodologias que
permitiram novas perspectivas do passado, através da incorporacdo de novas tipos de fontes de pesquisa.
Questionava tensamente a historiografia baseada em instituicdes, nos heréis e nas elites — que valorizava a
relevancia a fatos e datas, de uma forma positivista, sem aprofundar grandes andlises de estrutura e conjuntura.
Este nome, “Escola dos Annales”, ficou conhecido por conta da organizagdo do periddico francés Annales
d'histoire économique et sociale. Os dois fundadores desse periddico eram Lucien Febvre e Marc Bloch, e seus
principais objetivos consistiam no combate ao positivismo historico e no desenvolvimento de um tipo de
Historia que levasse em consideracdo o acréscimo de novas fontes a pesquisa historica e realizasse um novo
tipo de abordagem passando a valorizar essas outras fontes, além dos documentos escritos.
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acusando-o de negligenciar vozes, segregar personagens e fazer seletividade frente as
realidades humanas. Segundo Joutard (2007, p. 228):

Essa corrente foi reforcada apds a Segunda Guerra Mundial, em fins dos anos 60 e
durante de 1970 — no que ficou conhecido como os movimentos de 1968. Nessa
época, foram postas em destaque todas as formas de marginalidade como atores
privilegiados da Histdria: os operarios, 0s emigrantes, 0s camponeses pobres, as
minorias étnicas, as mulheres.

Segundo o historiador Andreas Huyssen (2000), ha um movimento contemporaneo nas
sociedades ocidentais de interesse pelo registro e pela preservagédo das lembrangas, o que ele
denomina “seducdo pela Memoria” e “musealizagdo do mundo”. As revolugdes industriais e
as duas grandes guerras mudaram drasticamente a maneira como a sociedade se relaciona com
o tempo. O futuro antes previsivel, palpavel, tangivel e linear se tornou incerto, imprevisivel e
abriu-se ao devir.

Inaugurou-se, portanto, um novo tempo de estudos sobre a Memdria, de
ressignificagdo do papel que ela ocupa e da relevancia estrutural do seu estudo. Considerando
sua dimensdo e seu trabalno com consciéncia, selecdo, repressdo, silenciamento e
manipulacdo. Diante deste construto, muitos pesquisadores se debrucaram ao estudo da
Memoria, pontuando mdaltiplas possibilidades, definicdes e conceituaces. Para Pierre Nora
(1993, p. 9) a Memdria é um dispositivo de afirmacdes de identidades:

A Memodria € vida, sempre carregada por grupos Vvivos e, nesse sentido, ela esta em
permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos 0s usos e
manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. (...). A
Meméria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, ha imagem, no objeto.

Para o socidlogo Maurice Halbawachs (2006), a Memoria ndo seria estatica e acabada,
pelo contrario, ela estaria aberta aos encontros e desencontros, atravessamentos e relagdes
sociais. Para ele, toda Memoria é coletiva e qualquer Memdria individual € um ponto de vista
sobre a Memoria coletiva. Ndo é um fendmeno que se processa no nivel particular, mas
interacdo da coletividade. Ela garante o sentimento de pertenca, pois evoca a Memoria do
grupo para se perceber parte da mesma: ““(...) dirlamos que cada Memoria individual é um

ponto de vista sobre a Memoria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que ali
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ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagbes que mantenho com outros
ambientes” (HALBWACHS, 2006, p. 69).

Michael Pollak (1989) aponta que os estudos sobre Memaria precisam compreender o
viés do esquecimento e do siléncio. Escolhendo que tipo de passado vale a pena lembrar ou se
pretende esquecer. Como bem pontua Pollak (1989), a referéncia ao passado serve para
manter a coesdo dos grupos e das instituicbes que compdem uma sociedade, para definir seu
lugar respectivo, sua complementaridade, mas também as posicGes irredutiveis. Ele observa
que a Memoria, seja ela individual ou coletiva, tem como elementos constitutivos

acontecimentos, pessoas e lugares.

2.1.1 Memodria e ensino de Historia

Abordar a memdria no ensino de Histdria ndo é facil, exige instrumentalizacéo e tato.
Os PCN’s de Historia trazem a proposta da discussao no ensino de histéria como: o direito a
memoria, a importancia do Patrimoénio Cultural e o trabalho com os lugares de memdria. Nao

se entra em pormenores e nem se debate de forma mais direta o conceito de memoria.

Um compromisso fundamental da Histdria encontra-se na sua relagdo com a
Memoria, livrando as novas geracdes da “amnésia social” que compromete a
constituicdo de suas identidades individuais e coletivas. O direito & memdria faz
parte da cidadania cultural e revela a necessidade de debates sobre o conceito de
preservacdo das obras humanas. A constituicdo do Patriménio Cultural e sua
importancia para a formagdo de uma memoria social e nacional sem exclusGes e
discriminagbes é uma abordagem necesséria a ser realizada com os educandos,
situando-os nos “lugares de memoria”, construidos pela sociedade e pelos poderes
constituidos, que estabelecem o que deve ser preservado e relembrado e o que deve
ser silenciado e “esquecido”. (Brasil, 1999, p. 54)

Neste viés sobre Memdria e Ensino de Histdria, trago a contribuicdo da professora

Ana Maria Monteiro para abrir caminhos a este campo de debates fecundos:

O Ensino de Historia é, potencialmente um lugar onde as Memorias se intercruzam,
dialogam, entram em conflito; lugar no qual também se busca a afirmacéo e registro
de — ou onde se desenvolvem embates entre — determinadas versées e explicacfes
sobre as sociedades, a politica, 0 mundo, prescritas pela instituicdo em que se
localiza; “lugar de fronteira”, que possibilita o didlogo entre Memorias e “Historia
conhecimento escolar”, com 0 aprofundamento, ampliacéo, critica e reelaboracéo
para uso no cotidiano. Lugar do contraditorio, portanto, de embates (MONTEIRO,
2009, p. 15).

Monteiro mostra em seu artigo “Ensino de Histdria: Sujeitos, Saberes e Praticas”
(2009) a potencialidade que o Ensino de Historia pode ter como um lugar de marcacdo de

diferengas, multiplo de trocas e inimeras possibilidades.



63

[...] Fronteira ndo no sentido de “border”, lugar de marcagdo de diferencgas, mas que
também permite o encontro, as trocas; zona hibrida onde os contatos se pulverizam e
se ordenam segundo micro hierarquias, zona de imensas possibilidades de criacdo
cultural. (MONTEIRO, 2009, p. 9).

O Ensino de Histdria oferece aos alunos a possibilidade de compreensdo da construgdo
do conhecimento historico propiciando habilidades e competéncias para o seu aprendizado.
Portanto quando este se utiliza da memoria esta lancando a base da identidade, dos lugares de
memodria, da oralidade, da historia local.

Para o historiador Michael Pollak (1992, p.5)

A memoria € um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual
guanto coletivo, na medida em que ela é também um fator extremamente importante
do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrugdo de si.

As memorias que os alunos trazem ao adentrarem as salas de aula fazem deles
portadores de saberes. Sdo os saberes prévios, que devem ser usados como substrato para
qualquer mediagdo didatica. Os alunos trazem referéncias culturais e pessoais que precisam
ser utilizadas como ponto de partida nas aulas de Histéria. Partir do individual para se
entender o global, respeitando as diferencas, limitacGes e comportamentos.

Segundo Fabiana Rodrigues e Sonia Regina (2012, p. 280): “quando se parte das
Memorias do aluno e do grupo ao qual ele pertence, e em seguida se avanga num tempo
anterior ao de usa existéncia, a crianga consegue dimensionar esse passado de forma mais
consciente.”

Isso traz ao aluno um lugar de protagonismo e autoconhecimento. Uma vez que este se
sente valorizado na construcdo da sua Historia e percebe que esta constroi e € permeada de
tantas outras. E preciso que estes conhecimentos sejam construidos juntos. N&o podemos mais
entender essa pratica docente como algo unilateral. E preciso que a Memoria do aluno e da
sua coletividade seja respeitada, utilizada e potencializada. O aluno traz consigo muito mais
do que suas experiéncias e Historias. Traz consigo a Meméria de um grupo, de um coletivo.

Neste sentido, o professor assumindo seu papel de mediador do conhecimento, deve
trabalhar de forma a buscar sempre a familiarizacdo do conhecimento, de maneira que o aluno
0 reconhegca em diferentes fontes, desde Memodrias a relatos, partes importantes, datas
comemorativas e constitutivas da sua Historia.

Na medida em que entendemos a necessidade de considerar a realidade do aluno,

compreendemos a condic¢do fundamental que este € um ser histérico.
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Segundo Circe Bittencourt (2008): “A questdo da memoria impde-Se por ser a base da
identidade (...)”. O uso destas memorias propde a possibilidade de oferecer e vislumbrar
transformaces possiveis, protagonizadas por homens e mulheres comuns, ultrapassando o
construto da Historia de vencedores. O que eles lembram, sabem, veem e ouvem se torna
contetdo vivo e pulsante na sala de aula, dialogando diretamente com memorias de outros e
também com o contetdo programatico proposto pelo professor. O que demanda um olhar
cuidadoso, sensivel e receptivo do docente que precisa se desprender de preconceitos e pré-
julgamentos, e utilizar-se destas informacdes para introducédo e conducéo da aula.

O simples fato da coleta de evidéncias transfere para o aluno uma “responsabilidade”
que até entdo lhe era negada no processo histdrico (...) vivenciam a Historia em nivel prético,
como processo de recria¢do do passado (THOMPSON, 1998, p. 219).

2.2. Histéria local e ensino de Historia

O uso pedagdgico da historia local € uma excelente oportunidade de dar ao aluno um
maior senso de pertencimento em relacdo a seu local de moradia ou comunidade de origem.
Ao pensar historia local é fundamental ao docente que este olhar venha das relacbes
comunitarias dos alunos, o que significa dizer que, é importante se privilegiar a, experiéncia
de pertencer a um lugar e ser parte de sua histéria, da mesma forma que o local faz parte da
historia de vida da familia e do individuo em si.

A aplicacdo da historia local em sala de aula ndo existe sem pesquisa que inclua o
educando no processo de construcdo dos saberes a serem descobertos e trabalhados. Vale
dizer que “apesar de estar relacionada a uma historia global, a historia local se caracteriza pela
valorizagao das particularidades e diversidades locais.” (EIDAM, 2014, p. 8).

Em se tratando de favelas, o processo de exclusdo social da comunidade como um
todo leva, comumente, a percepcao de que a favela é um local a parte em relacdo a cidade. A
historia da comunidade faz parte da historia da Cidade e nédo se isola do processo histérico de
sua constituicdo enquanto cidade.

Sendo assim a histéria da Penha e da Vila Cruzeiro, ndo é outra historia, se ndo a da
propria cidade do Rio de Janeiro e ndo um acidente no tempo espagco da cidade como
comunidade maior. Contudo, a excluséo social leva o morador de comunidades carente a se
sentirem parte de um lugar vazio de histéria simplesmente pelo desconhecimento e pela

sensacdo de que a favela é um local tdo desprezivel que é impossivel que haja construcées e
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processos histéricos importantes ali, menos ainda que haja no memorias e patriménios que
sejam parte da Historia daquela comunidade, da cidade, do estado e do pais.

Para que esta percepc¢do aconteca é fundamental que o educando mergulhe na histéria
Local como sendo sua por afeto e identificacdo (VIANA, 2016, p.22). Pertencimento é,
indubitavelmente a grande contribuicdo deste saber, mas também é sua ferramenta objetiva,
ou seja, trabalhar historia Local produz no aluno o sentido de ser e de pertencer a um lugar
relevante e faz surgir o orgulho deste pertencimento e o sentido de que cuidar e multiplicar tal
saber é zelar pelo que é seu como raiz da propria existéncia, 0 que para este alunado pode
significar uma mudanca de rumo e futuro, visto que ao abracar esta historiografia e
compreender-se como parte dela muitos procuram saber mais e mais e ainda contribuir para o
avanco social do lugar.

Corroborando com o postulado anterior, Viana (2016, p. 21) diz que,

Tanto como conteldo, quanto como recurso didatico, a tematica da dimenséo local
na construcdo do conhecimento historico contribui para o desenvolvimento de uma
postura investigativa que comega a ser construida no espago familiar e vai-se
ampliando aos poucos. O ponto de partida desse tipo de histéria sdo as proprias
historias que integram 0 nosso cotidiano.

Visto isso, confirma-se que a historia local € uma fonte de conhecimento de si e de sua
localidade como meio de producédo do senso de pertencimento de um todo maior.
Irrestritamente qualquer arquivo de familia pode servir como documentacdo de
Histéria Local. Desde um album de fotografias até uma colecdo de objetos, todos estes
objetos possuem potencial para documentar a Histdria, visto que, neles os fatos se registram e
por eles se contam.
De acordo com Schimdt as fontes de histéria familiar demonstram que o estudo da
Historia,
N&o se restringe ao conhecimento veiculado, principalmente, pelos manuais
didaticos, instrumento que tem imposto um conhecimento histérico homogeneizador
e sem sujeitos; que o conteido da Histdria pode ser encontrado em todos os lugares;

e que o0 conhecimento histérico estd na experiéncia humana. (SCHMIDT, 2007,
p.195).

Contudo, a Histdria Local documentada em objetos, fotos, pracas, ruas, bares, igrejas e
tudo que se relaciona e esta no processo de construcdo da localidade, ainda precisa ser
contada e a narrativa destes fatos se encontra primordialmente nas pessoas e suas
experienciais de oralidade através do que lhes foi contado ou por suas proprias experiéncias
como parte da experiéncia comunitaria. Isto é o que Germinari (2016, p. 765) chama de

“narrativa histérica”. Segundo o autor a “narrativa é a expressdo material do pensamento
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historico. Assim, por meio da narrativa chega-se a forma da consciéncia historica, constituida
na mente dos homens.” (GERMINARI, 2016, p. 765).

Ouvir estas narrativas com o fim de construir uma historia local pode ser trabalho
conjunto entre docentes e educandos para que haja uma integracdo no processo educacional e
também para que haja o despertar de uma consciéncia histérica, que nada mais do que o estar
ciente de que determinado saber, que por vezes fora tratado como aquilo que o0s antigos
viveram, nada mais é do que a documentacao historica de um tempo/local.

Sob este olhar Viana (2016, p. 40) descreve que,

Um trabalho de pesquisa histérica baseado em entrevistas, por exemplo, pode
contribuir para esclarecer e contextualizar tematicas diversas tais como préticas
materiais como brincadeiras, festas, profissfes, expressfes culturais ditas populares
etc. De modo geral, o registro da pluralidade de memorias sociais e culturais permite
identificar temas que fazem parte de memérias ndo s6 de sujeitos individuais, mas
que podem se configurar como parte da meméria social coletiva.

Segundo Schmidt e Garcia (2005, apud. GERMINARI, 2016, p. 764),

[...] a consciéncia histérica relaciona “ser” (identidade) e “dever” (acdo) em uma
narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o objetivo de dar
identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas e de
tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade
atual. Portanto, a consciéncia historica tem uma “fungdo pratica” de dar identidade
aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimenséao temporal, uma
orientacdo que pode guiar a acéo, intencionalmente, por meio da mediagdo da
meméria historica.

O que se percebe é que através das narrativas da histdria local, que muitas vezes sao
colhidas na familia ou na vizinhanca por alunos que se tornam, neste momento, pesquisadores
de sua propria historicidade, tanto quem ouve como quem é ouvido passa a perceber-se como
parte de uma historia rica e maior.

O trato e cruzamento destes dados obtidos pelos alunos sdo o grande instrumento de
construcdo de uma histéria local como metodologia pedagdgica. Entdo se tem na familia, na
vizinhanca, nas localidades e nas experiéncias narradas fontes capazes de narrar a
historiografia de uma localidade em sua forma mais humanizada e pertinente.

Viana (2016) destaca que, o tipo de trabalho com a participacdo dos alunos na
obtengdo dos dados para constru¢do do registro de sua Historia Local, “é reconhecer suas
especificidades, mas sem deixar de relaciona-las aos aspectos constituintes da cultura e da
histéria nacional e universal.” (VIANA, 2016, p. 41)

Esta consciéncia de que se pertence a um local especifico, mas também se pertence a
um todo ampliado de forma dedutiva (Bairro, Cidade, Pais, Mundo) tem potencial para

resultar em uma cultura mais cidada na construcdo dos individuos que, no momento, se
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encontram na condicdo de discentes. A Histéria Local como metodologia pedagdgica,
enquanto meio de construcdo de cidadania é formadora de respeito as diferencas étnicas e
culturais, visto que ao aluno identificar as raizes das diferencas de sua comunidade em relacao
a outra, o aluno pode desenvolve um olhar facilitador da consciéncia de que o outro e seus

comportamentos também séo fruto de uma historia propria e parte de um todo maior.

2.3. O Ensino de Historia na E.M. Bernardo de Vasconcelos(2017)

As aulas de Histéria comegaram a ter o que denominei de “Momentos da Penha” com
contedos que também perpassassem pela historia e pelas vivéncias do bairro. Como
apéndice, as aulas eram interrompidas e por dez minutos era contada alguma historia do bairro
ou de algum local representativo. No entanto essa pratica ainda era muito unilateral, pois eram
trazidas e contadas, sem qualquer participacdo dos alunos.

Em marco de 2017, o entdo secretdrio de Educacdo César Benjamin langou uma
campanha na Secretaria Municipal de Educacdo denominada: “Aqui ¢ um lugar de Paz”, ja
citada e explicada no capitulo anterior. O objetivo era que as escolas realizassem acdes
pedagogicas repudiando a violéncia. Foi uma ordem da Secretaria Municipal de Educacéo,
que nos foi apresentada pela direcdo da escola como sugestdo de proposta de trabalho,
contudo sem qualquer exigéncia ou imposicao.

Com autorizacgdo da diretora Daniela Azini, fiz uma adaptacdo a campanha adequando
a realidade e ao contexto da escola, criando o projeto “Aki ¢ o lugar da raPAZiada", com o
objetivo de tirar o estigma de violéncia recaido sobre a favela e por conseguinte sobre as
escolas localizadas nestas areas. Recusei-me a fazer trabalhos “fingindo” uma pacificagio
externa. A proposta era valorizar a cultura da favela e suas pluralidades, defendendo que a paz
ndo era apenas auséncia de tiros ou violéncia fisica.

A paz é um estado construido por todos, que depende de todos, 0s que moram no
territorio, mas, sobretudo, dos que o governam. Essa discussdo sobre “paz” nos territorios de
favela do Rio de Janeiro se tornou rotineira, principalmente no contexto “pos-pacificagao”
que trata do periodo posterior as ocupages das favelas do Rio de Janeiro com as Unidades de
Policia Pacificadora — UPP’s. Um mito construido, onde os agentes da pacificacdo seriam 0s
policiais e a paz seria um elemento exterior, que chegaria para “civilizar” os “barbaros” da

favela.
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Figura 10 - Divulgacdo da Campanha: “Aqui é um lugar de Paz’

#AQUI E UM
LUGAR DE

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo, 2017.

Figura 11 - Projeto: “Aqui ¢ o lugar da raPAZiada”

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal.

Este projeto foi o pontapé inicial na Disciplina de Histdria para ouvir, compartilhar e
construir saberes junto com os alunos. Foram criados os “Momentos da Penha” onde eram
trazidas historias do bairro, com a participacdo dos alunos que traziam suas historias com o
bairro, histérias de suas familias, de locais do territério. Nao eram apenas as histérias
encontradas em sites e livros, mas as memorias coletivas e individuais que saltavam nas aulas
e iam tecendo redes e construindo saberes.

O projeto avangou e uma vez por semana foram levados moradores da comunidade
para participar das aulas, contando histérias de vida, do bairro e da escola. Isso aconteceu por
dois meses. Foram momentos muito importantes onde os alunos levaram parentes, vizinhos
ou alguém que eles consideravam referéncia e que tinham algum conhecimento a ser
partilhado. Quebramos com isso a velha premissa da escola de que o professor detém todo o
saber, e que apenas o docente tem o que ensinar. O professor é na verdade aquele que ensina
alguma coisa a alguém. Neste espaco todos os saberes eram legitimados: o saber escolar, o
saber docente e 0s saberes prévios, trazidos pelos alunos e por qualquer pessoa que adentrasse
as salas de aula para partilhar histérias e memorias.
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Foi transmitido para todas as turmas o filme: “Narradores de Javé”, para discutir sobre
a importancia do uso da memdria para a construcdo da histéria do lugar e todas as
possibilidades que isto pode desencadear. Cada aluno ficou responsavel por trazer um relato
que considerasse mais importante sobre o bairro.

Para defender uma paz que vai além da auséncia de tiros, realizamos uma roda de
conversas chamada: “Lugar de Paz ¢ lugar sem preconceito religioso”, onde participaram
representantes de cinco religides, que eram moradores da comunidade, para debater com 0s
alunos sobre respeito, diversidade e fe.

Decidimos pesquisar sobre os lugares e ouvir historias sobre cada um desses lugares.
Um dos lugares escolhidos foi a Igreja da Penha, simbolo maior e referéncia do bairro e que
fica a 10 minutos da escola. No dia em que decidimos conversar sobre a referida Igreja fui
interpelado por um aluno que me questionou o porqué de ndo visitarmos a igreja para darmos
um “rolé”. Na mesma hora percebi que falava de um lugar que estava t&o perto da escola, e
gue mesmo assim, 0s muros da escola e o engessamento da aula tornavam téo distantes.

Um dos alunos sugeriu que além de “darmos um rolé” nos lugares, deveriamos levar
as pessoas e contar as historias que estavam sendo estudadas para que outras pessoas
pudessem aprender. Com todas essas colocagdes feitas pelos alunos veio a ideia: “Vamos
fazer um Rolé na Penha”.

Porém esse “Rolé” ainda vai ser algo interno, um rolé pelos lugares de forma virtual,
através de conversas e pesquisas. Havia uma estrutura a ser vencida e mobilizada, era preciso
uma conversa com a direcdo e apresentacdo da proposta, e sobretudo era preciso vencer o
medo de colocar alunos na rua. Como os professores reagiriam? Como eu faria para
convencer 0s pais a autorizarem a participacdo dos alunos? Quem iria? Uma proposta
diferente de mobilizar memaria em sala de aula se tornou um desafio além-muros.

Foram escolhidos, junto com os alunos, sete lugares considerados como pontos
relevantes do bairro, para ser feito o roteiro de guiamento: A Escola Municipal Bernardo de
Vasconcelos (a propria escola que estudam), as “4 Bicas” — parte da favela da Penha com
relevancia historica para os moradores, a Igreja da Penha, o Parque Shangai, a Rua dos
Romeiros, o antigo “Castelinho da Penha” e o Parque Ary Barroso. Locais que serdao
devidamente explicados e explicitados no capitulo seguinte.

No entanto, parece oportuno destacar que o primeiro local escolhido pelos alunos para
estudo, visitacdo e ponto integrante do roteiro estabelecido para o Rolé seja a Escola
Municipal Bernardo de Vasconcelos. Esta iniciativa indica sinais de pertencimento, de uma

nova perspectiva e identificagdo com o espaco escolar. Se antes era uma vergonha dizer que
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se estudava na Bernardo, agora parece motivo de orgulho contar a historia de superacéo e de
mudangas que eles ajudaram a construir. A historia da Bernardo e de suas transformacdes é
atravessada pelas suas proprias histérias. Quando conta da escola, fala de si, fala de seu
protagonismo, participagdo e envolvimento direto. Os objetivos elencados do Projeto “Penha:
Ser e Pertencer”, descritos no capitulo anterior comegavam a ser alcancgados: identificacao
com a escola, resgate de pertencimento, valorizagdo das identidades.

As memorias dos alunos e da sua coletividade precisam ser respeitadas, utilizadas e
potencializadas. Ndo é um fendmeno que se processa no nivel particular, mas na interacdo da
coletividade. Sendo assim o aluno traz consigo muito mais do que suas experiéncias e
historias. Traz consigo as memdrias de um grupo, de um coletivo. Na medida em que
entendemos a necessidade de considerar a realidade do aluno, compreendemos a condicao
fundamental que este € um ser historico.

Os alunos traziam para sala de aula relatos de parentes sobre o bairro da Penha e sobre
a escola. A historia contada se transformava em conteddo didatico trabalhado, que seria
escrito no caderno e cobrado na avaliacdo. O que aconteceu nas aulas de Histéria foram trocas
de informacGes que privilegiavam as memdrias dos avos e vizinhos que ja haviam contado
alguma histoéria sobre o bairro, ou até mesmo alguma narrativa deles sobre algum
acontecimento, experiéncia, sobre a construcdo do bairro e da geografia deste e de suas
favelas.

Minha narrativa, comum a grande parte da populacéo, sobre o territério sempre foi de
uniformizacdo das favelas do Complexo de favelas da Penha, achando que todas possuiam o
mesmo nome: “Vila Cruzeiro”. Os alunos logo interpelaram e criticaram a abordagem,
diferenciando e explicando cada localidade do complexo. Eles ndo s6 moravam, eles tinham
conhecimento do local que moravam: “Professor, eu ndo moro no Cruzeiro, moro na
Chatuba”, disse um aluno me interrompendo. O outro disse: “Isso aqui ndo ¢ tudo Cruzeiro
nao, “pega a visao”, eu moro nas 4 Bicas, pertinho do beco que chega na Igreja”.

O discurso dos alunos trouxe o entendimento da necessidade de olhar para o local
onde a escola estava inserida, para o contexto social vigente, bem como suas poténcias,
silenciamentos e mazelas. Ndo seria possivel abordar a histéria local, trabalhar com a
memoria da Penha sem atravessar a favela e ser atravessado por ela.

Comegamos a falar sobre territorio e escola, moradia e deslocamento para a escola, e 0

territorio foi apresentado através de um mapa digital, onde surgiu um guestionamento de um
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dos alunos que ndo conseguia identificar a casa dele no “google maps”?’. Os alunos da escola,
em sua maioria, moradores das favelas do Complexo da Penha e queriam que suas casas
fossem identificadas, mas devido a restricdo de seguranca da area o aplicativo digital ndo
penetra becos e vielas. Ndo podendo identificar a morada da maioria dos alunos.

O territdrio conflagrado impede que as imagens de ruas e becos da favela sejam
disponibilizadas por diversas questdes, dentre elas por uma disputa de controle territorial. Os
alunos tentavam explicar onde moravam dando referéncias de estabelecimentos comerciais ou
locais conhecidos, o que era de facil entendimento para eles, mas eu ndo conseguia localizar
ou identificar os lugares.

Segundo Ana Paula do Val (2013, p. 129), esses elementos de dominagdo dos
considerados mapas oficiais “constituem uma visdao de mundo hegemoénico e autoritario,
realizado pelos jogos das relacdes de poder e violéncia do Estado-Capital opressor — mapas do
poder e da exclusdao”. Sendo assim, acontece a busca por instrumentos de representacdo que
expressem diagnosticos de localizagdo de expressdes e habitos culturais.

Diante dessa necessidade solicitei junto ao Instituto Pereira Passos®® um mapa do
bairro da Penha, para facilitar a identificacdo das favelas e das ruas que eles insistentemente
falavam. Paralelamente, para valorizar o conhecimento da geografia local e os saberes prévios
dos alunos, pedi que cada aluno fizesse seu prdéprio mapa, onde cada um desenhasse 0
caminho que fazia de casa até a escola, colocando no mapa cada rua, estabelecimento,
pessoas, coisas... tudo o que queriam, tudo o que viam e que tinha importancia no trajeto que
faziam, o que denominei de “Mapas Afetivos”.

Chamei de Mapas Afetivos os registros feitos pelos alunos que desenhassem e
descrevessem os trajetos feitos por eles no territério em que moram. Uma espécie de
valorizacdo do conhecimento da geografia local atrelado por afetos, histérias e memdrias.
Cada lugar visto, passado, visitado, ouvido e sentido. Que marca, lembra, afeta e atravessa. Os
mapas afetivos falam muito de si, das historias e experiéncias e das relacdes com o territorio
que se vive. Os mapas afetivos sdo feitos de ruas, prédios, casas, pragas becos,
estabelecimentos legais e ilegais, mas também sao feito de pessoas, animais, objetos. Aquilo

gue também ndo € desenhando também é relevante. As auséncias e 0s siléncios também

%" Google Maps é um servico de pesquisa e visualizacdo de mapas e imagens de satélite da Terra gratuito na web
fornecido e desenvolvido pela empresa estadunidense Google.

%% O Instituto Pereira Passos (IPP) é o instituto de pesquisa do Governo da Cidade do Rio de Janeiro. E referéncia
nacional e internacional em dados e conhecimentos de gestdo para o planejamento estratégico e integracéo de
politicas publicas, mapeamento, producdo cartografica e aplicacdo de geotecnologias.
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apontam caminhos e descaminhos. N&o € o desenho sobre o lugar, é a sua pintura sobre o seu

lugar.

2.4 Mapas Afetivos

“Um bairro, poder-se-ia dizer, é assim, uma amplia¢do do habitaculo; para o usuario,
ele se resume a soma de trajetérias inauguradas a partir do seu local de habitacéo.
Ndo € propriamente uma superficie urbana transparente para todos ou
estatisticamente mensuravel, mas antes a possibilidade oferecida a cada um de
inscrever na cidade um sem-nimero de trajetérias cujo ndcleo irredutivel continua
sendo sempre a esfera do privado. (CERTEAU, 1996, p.46).

A producdo dos mapas afetivos fez com que cada aluno mergulhasse em suas
memodrias, afetividades, caminhos e descaminhos. As atividades os fizeram debrucar sobre o
bairro, sobre cada beco, viela e casa que passavam. Cada local que por vezes compraram um
lanche, por policiais armados ou traficantes de drogas. Era a memoria sendo mobilizada, era a
aula de Histdria que estava buscando valorizar suas trajetorias e o seu conhecimento sobre o
bairro e as favelas deste.

Os mapas afetivos revelam as lembrancas de algum individuo relacionadas a um local,
evidenciando seus lugares da memdria, como pontos que mais marcam uma pessoa ha cidade,
em seu cotidiano (VETTORASSI, 2014). Dessa forma, conseguimos apontar nessa
representacdo 0s processos que envolvem a construcédo identitaria.

N&o houve um aluno que se recusou a realizar a tarefa, pelo contrario, eles pediam
mais tempo para produzir os mapas, e 0 que se via na producdo dos alunos era o
conhecimento das ruas, becos, pracas e campos da favela que moram. Durante a atividade
discutiram sobre proximidades, corrigiram-me e corrigiam seus colegas, diversas vezes, sobre
a localizagéo de estabelecimentos, nomes de rua e caminhos a percorrer pela favela.

Cada aluno explicou onde morava € o caminho que percorria de casa até a escola.
Junto com as informagbes dos desenhos vinham histdria de pessoas e dos lugares, o que
sempre causava impacto na turma: eram saberes compartilhados. Todos partilhavam dos
conhecimentos e estavam ali colocando no papel e no dialogo o que a professora Ana
Monteiro (2009, p.12) chama de saberes prévios:

Nossos alunos, ao chegaram a escola sdo portadores de saberes, referéncias
construidas nos grupos familiares que cultivam suas memorias: sejam memorias de
trabalhadores, migrantes nordestinos, desempregados, de lutas e combates diérios
pela sobrevivéncia, de referéncias étnicas, religiosas que oferecem explicacdes do
mundo e de seu devir.
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Parte-se, portanto, do pressuposto pedagdgico de que é necessario reconhecer o0s niveis
de representagdo individual para explicar, compreender e tomar decisdes sobre a forma de
organizar a intervencdo educativa, ou seja, para a realizacdo de aprendizagens. Sem
considerar este universo, normalmente carregado de significados afetivos, corre-se maior
risco de promover aprendizagens eminentemente mecanicas através de préticas de ensino
tradicionais pautadas na transmisséo de informagoes.

Ao longo da producédo dos mapas surgiram narrativas importantes dos alunos. Eles ndo
se entendiam moradores do bairro da Penha, apenas do complexo de favelas que existe neste
bairro. E como se o complexo de favelas fosse um “bairro” a parte, ou um sub bairro. Alguns
alunos diziam: “Quando a gente sai da nossa casa e vai na Penha...”, ou “Eu comprei esse
ténis la na Penha”.

Foi preciso uma insercao no universo e na realidade deles, despindo-me de qualquer
preconceito ou “superioridade académica” para entender o que eles queriam dizer nos seus
discursos cheios de girias, expressdes e simbologias. Quando eles se referiam a Penha,
estavam querendo dizer: “lugar do asfalto”, “perto da linha do trem”, “parte fora da favela”,
“perto da Rua dos Romeiros” — ponto referéncia de comércio do bairro.

Inicialmente esse distanciamento ao bairro causou-me estranhamento: “Por que eles
ndo se sentiam moradores da Penha?” A favela, para ecles, ¢ um universo a parte, a
identificacdo é com a favela, seus axiomas e cultura. A Penha é um lugar que eles vao para
acessar coisas e lugares que talvez ndo tenham na favela e/ou para utilizar alguns bens ou
servigos gque usualmente ndo possuem ou sao privados de usufruir.

A atividade dos mapas afetivos foi realizada nas dez turmas, para cerca de 350 alunos,
a atividade foi realizada em sala de aula. Foram produzidos cerca de 350 mapas afetivos.
Decidi, por critérios de clareza, leitura, facil entendimento e que destacassem de alguma
forma as categorias de pertencimento e identidades, analisar apenas 80 destas producdes.
ProducBes que além de definir trajetos, sinalizavam algum vestigio de histéria local,
identificacdo, pertencimento e memoria.

Os mapas foram numerados sem critério, devidamente digitalizados, e para manter em
sigilo a identidade dos alunos, foram retiradas identificacbes como o nome e a turma do(a)

aluno(a).
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2.4.1 Andlise dos mapas afetivos

Em geral, os mapas afetivos apresentados pelos alunos sdo muito ricos em detalhes e
demonstram amplo conhecimento do territorio. Cada aluno conhece seu lugar, e mesmo
aqueles mapas que néo tiveram tanto esmero na sua producéo, seja por falta de vontade, falta
de capricho ou simplesmente porque o aluno ndo domina a técnica do desenho, mostraram
conhecimento naquilo que produziam.

A anélise dos mapas me levou a muitas indagacdes, dentre as quais destaco: H& muitos
desenhos e muitos lugares, mas o que faz os alunos destacarem determinadas ruas, lugares e
detalhes e ocultarem, ou esquecer de outros? Ao longo da analise fui buscando essa resposta,
e dentre tantas que pude rascunhar, chego a uma possivel conclusdo de que a(s) Identidade(s)
marcam cada tracado dos alunos, ndo me refiro apenas a “aquilo que ele se identifica”, mas
aquilo que faz parte da sua formacdo e que esta e estava presente na sua memdria quando a
atividade foi proposta. O desenho fala das vivéncias, mas também da relacdo com o local, por
isso é mapa, mas também afetivo. E aquilo que os afeta, que o0s atravessa, que os toma, seja de

maneira positiva ou negativa.

Figura 12 - Mapa Afetivo 01
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Fonte Wander Pinto: acervo pessoal, 2017.

O Mapa n° 01 chamou atencdo pelo capricho e pelos detalhes minuciosos do aluno que
0 desenhou. Ele fez questdo de detalhar o caminho que faz de casa até a escola, com riqueza
de detalhes.

Ele desenhou sua casa e na frente de casa duas criangas brincando com um cachorro,
ao lado da casa tem uma mulher que parece olhar a brincadeira das criangas. E o Unico
momento em todo o seu desenho que aparecem pessoas. Ela faz questdo de colocar o nome de
todas as ruas. Destaca as pracinhas que vé no seu trajeto para a escola, mas faz questdo de
colocar dois elementos presentes na sua realidade que ela chama de “boca do trafico”, um
destes locais encontra-se em frente a uma casa que vende “sacolé¢”. Seu caminho diario tem
como passagem a “boca do trafico”, mas ela ndo deixa de destacar o “beco do Antero” e as
pracinhas com bancos e brinquedos no trajeto até a escola.

Esses mapas mostram como a historia local se faz necessaria por viabilizar o
entendimento do entorno do discente e por articular o passado e o presente nos Varios espacos
onde esse individuo frequenta: escola, casa, pracas, cidade, trabalho.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1999, p. 40) ja

apontam a importancia do uso da historia local:

A preocupacdo com os estudos de Histéria local é a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para compreensdo de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegcam a presenca de outros
tempos no seu dia-a-dia.
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O diélogo da historia local com os contetdos propostos pelas secretarias de educagdo
ou das redes particulares permite ao aluno perceber-se como protagonista da Historia, além de
mostrar que a Historia ndo se resume a continentes nunca visitados por eles, ou a personagens
tidos por herdis. Historias que ndo atravessam as suas. A disciplina pode contemplar a histéria
local e assim partir para a historia global.

Essa metodologia facilita a construgdo da problematizacdo das histérias que foram

silenciadas pelas instituicdes como conhecimento histérico. Para Bittencourt (2008, p. 168):

A Historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino por possibilitar a
compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos
varios espacos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer, e
igualmente por situar os problemas significativos da Histéria do presente.

E importante também pontuar que o trabalho com a historia local para
instrumentalizagdo da Memoria propde um diélogo interdisciplinar. Pensar a histdria local
junto com os alunos traz a reflex@o sobre a geografia do local e suas modificagcdes ao longo do
tempo, como esse ecossistema sofreu metamorfose, que tipo de linguagens sdo utilizadas
nesses lugares, e como se articula a linguagem formal e a linguagem informal, a analise de
dados a partir da migracdo populacional, natalidade, mortalidade e como isso impactou a
historia local, além de levantamentos de personalidades, edificios antigos, tracado das ruas,
mudangas da vida cotidiana, marcos e “lugares de Memoria” estabelecidos pelos moradores
locais.

A memoria dos alunos e seus saberes prévios sao feitos de diversos componentes e que
num mapa afetivo é possivel vé-los presente e vivo. Pois a mesma menina que ndo se abstém
de desenhar as “bocas do trafico” faz questdo de desenhar a casa do Tutuca, e ainda sinaliza
que 1& € o “melhor sacolé”. Isso mostra como diferentes elementos fazem parte do cotidiano
do aluno.

A memodria do cotidiano desse aluno é composta por diferentes elementos, que vai
para além da violéncia e do trafico, que sdo desenhados, mas sem destaque sobre outros
locais. H& uma sociabilidade multipla de elementos e significados.

O mapa mostra como a favela é um lugar de fronteira, na contradi¢éo entre a logica do
direito e a repressdo da policia, no brincar no parque e a tensao do transitar pela “boca do
trafico”. O trajeto percorrido ¢ um lugar de segregacdo, sobretudo de conexdo, pertenca e
identidade. Sdo fronteiras muito ténues que sdo desenhadas.

O aluno em seu mapa afetivo além de retratar as constru¢fes que enxergam ao longo

do seu caminho, também denomina algumas como: padaria, agai, ponto de 6nibus, “casa do
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lixo” (local onde os moradores da favela séo orientados a jogar seus lixos), banco, creche
escolar, lava-jato, saldo de beleza, saldo Jeova (Templo religioso da religido denominada
Testemunhas de Jeova), mercado, UPP, moto téaxi, bar, condominio. Ou seja, a aluna ndo teve
a preocupacdo e nem a pretensdo de ocultar lugares que poderiam macular a sua regido, ou
que pra outros seria “desnecessario”.

E nesse contexto que Certeau (1996, p. 45) aponta onde

se acham reunidas todas as condi¢cdes para favorecer esse exercicio: conhecimento
dos lugares, trajetos cotidianos, relagdes de vizinhanga (politica), relagdes com os
comerciantes (economia), sentimentos difusos de estar no proprio territorio
(etologia), tudo isso como indicios cuja acumulagdo e combinagdo produzem, e mais
tarde organizam o dispositivo social e cultural segundo o qual o espa¢o urbano se
torna ndo somente o objeto de um conhecimento, mas o lugar de um
reconhecimento.

E a relagio construida com o local a partir da sua vivéncia e do seu cotidiano, onde
acontece o processo do conhecimento e reconhecimento de lugares, trajetos e espacos,
apropriando-se deles, sem pretensao ou preocupacao.

Ha uma ligacdo muito estreita entre memoria e sentimento de identidade. Identidade
no sentido da imagem de si, para si e para os outros. Ninguém pode construir uma imagem de
si isenta de mudanca, de negociacédo, de transformacdo em funcdo dos outros [...] Vale dizer
gue memoria e identidade podem perfeitamente ser negociadas, e ndo sdo fendmenos que
devam ser compreendidos como esséncias de uma pessoa ou de um grupo (POLLAK, 1989,
p. 204).

Quando o aluno se expressa através do desenho ali se deposita uma carga de
subjetividade muito grande, que acaba por desvendar questdes que fogem a fala ou a historia
oral. Suas referéncias e identidade vém a tona através de tracos, espessuras, contornos e cores
que por si s6 determinam e dao valores e significados aquilo que possui maior ou menor
importancia para aquele individuo.

O mapa n° 01 é a referéncia mais palpavel do que chamo de afetivo, o que se vé no
mapa é um pouco da representacdo do seu lugar, da sua identidade, da sua historia, da sua
vida. N4o ha negacdo de origem, ndo ha vergonha, ha conhecimento e pertencimento. E um
mapa afetivo vivo e pulsante.

Para Freire (2004): “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela”. Linguagem e
realidade se entrelacam dinamicamente.

N&o ha preocupacéo por escala ou por beleza nos desenhos, até porque ndo sdao nem

geografos e nem arquitetos profissionais. O que os diferencia de outros trabalhos escolares
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sdo os elementos nele presentes, o que significam e como eles podem ser relacionados. O que
0s mapas afetivos revelam sdo a preocupacdo de destacar lugares que identifiguem onde os
alunos estdo desenhando, cada rua ou lugar é acompanhado por um estabelecimento, uma
pracinha ou um campo.

Michel de Certeau (1996) aponta que a cidade e suas diferentes interpretacbes sdo
percebidas como uma linguagem textual que se da na pratica do caminhar nas ruas. Dai o
mesmo afirmar que uma das formas de tentar perceber a cidade é caminhar por ela. A maneira
de fazer, nesse caso, seria o falar e caminhar.

As relagdes de identidade e pertencimento ao lugar sé&o desenvolvidas no processo de
apropriacdo e territorializacdo do espago. Isto se d& quando os sujeitos ultrapassam a
necessidade da apropriacdo de um locus, ou seja, quando se desenvolvem, neste local, valores
ligados aos seus sentimentos e a sua identidade cultural e simbolica, reformulando o espaco

onde vive, ao qual se identificam e se sentem pertencer. (RAFFESTIN, 1993).
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Figura 13 — Mapa Afetivo 22
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Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

O mapa n° 22 traz um elemento importante para a analise, que ele denomina: “minha
CS”, sigla utilizada pelo aluno para se referir a sua casa. Do lado de fora da casa coloca uma
pessoa e escreve em cima a palavra “mae”. Nao foi pedido que desenhassem parentes ou
pessoas, mas o que viam e por onde passavam. Ao desenhar a mée do lado de fora da casa ele
estd indicando a importdncia da figura materna no seu caminho, no seu dia e na sua
identidade.
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O destaque deste aluno chama atencéo para a figura materna, figura de protagonismo
que tem assumido a chefia das familias, principalmente no tocante as favelas. Como professor
de uma escola da rede publica em uma escola de favela vejo diariamente o fluxo de
responsaveis que matriculam seus filhos e filhas, vdo as reunifes e periodicamente estdo na
escola, a maioria esmagadora sdo mulheres.

Em dez anos, de 2000 a 2010, o Censo destaca que o papel da mulher responsavel
pela familia subiu de 22,2% para 37,3%. (IBGE, 2012).

Nas familias monoparentais predominam mulheres sem cénjuges e com filhos. Elas se
responsabilizam pelo domicilio, pela manutencéo, pela protecéo e pela sobrevivéncia da casa
e da familia, pela educagéo dos filhos e pelo provimento das condi¢es emocionais ligadas ao
crescimento e ao desenvolvimento da familia. Entre as chefias femininas crescentes no pais,
destacam-se as mulheres mais jovens, separadas, negras, pobres e com baixo grau de
escolaridade.

Essas mulheres tém de se adaptar e remediar essas questdes, uma vez que além de se
responsabilizarem por toda a situacdo domiciliar, doméstica e de desenvolvimento dos filhos,
elas ainda tém de se adaptar as normas tradicionais de cddigos morais perversos, que delegam
aos homens essa capacidade e a atitude considerada "chefe de familia",

Fato é que a figura feminina materna é legitimada como lideranca fundamental na

vivéncia e na afetividade dos adolescentes que desenham seus mapas, como este acima.



Figura 14 - Mapa Afetivo 05
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Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal
No mapa n° 05 a Estrada José Rucas quando encontra a Praga S8o Lucas, pe o0 seu
nome e vira a Rua da Feirinha, referéncia a feira de roupas e acessorios que  ontece
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semanalmente aos sabados, altamente frequentada pelos moradores da regido e de regides
adjacentes.

Todas as ruas possuem seus nomes, mas O mapa nos mostra que elas ndo sdo
conhecidas por nomes, mas por letras e nimeros. A Rua N. Sra Aparecida ¢ a tdo conhecida e
famosa “Rua A”, a Rua General Caiado de Castro ¢ a Rua F, a Rua Jacks Jacques? Maritain é
conhecida como rua 12 e assim por diante.

O mapa acima descreve estabelecimentos e entre eles coloca niumeros “8”, “9”. Ao
serem questionados explicaram que séo as ruas que moram. Perguntei prontamente se elas ndo
possuiam nomes e um deles respondeu: “Meu pai me ensinou que era rua 8, ndo vem mudar
isso agora nao.”

A informacdo da Associacdo dos Moradores da regido € que quando o territdrio
denominado Parque Proletario da Vila Cruzeiro foi ocupado e suas casas construidas, para
facilitar as localizagBes e os lotes de terras, as ruas foram recebendo letras para melhor
identificacdo por parte do Estado. Posteriormente com o programa de Urbanizagdo de
Assentamentos Populares do Rio de Janeiro (PROAP), popularmente conhecido como Favela-
Bairro, as ruas passaram a receber identificacdo com nomes, dados pelo governo em algumas
favelas, formou-se até comités de moradores, para decidir os nomes das ruas. O fato é que 0s
moradores das favelas da Penha legitimam os nomes e letras dados por eles, sem a

intervengdo governamental.
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Figura 15 — Mapa Afetivo 28

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

No Mapa n° 28 o aluno mostra que para chegar a sua casa € preciso passar pela “praga
do Inter”, a praca se chama Sao Lucas (mas ¢ assim chamada por eles, pois tem um mercado
com esse nome em frente a ela), “mercado da rua”, uma praca que ele chama de “larguinho” e

em seguida pelo “beco do Juvenal”.
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Os becos também séo retratados e devidamente numerados e organizados no mapa,
como podemos observar no mapa n°05, ele sequencia os becos e 0s numera, e mostra o0 beco
que acessa o “laderdo”, local de passagem para comprar acai.

O autor do mapa destaca a frase “minha terra ¢ a Penha”. Nao foi pedido que o aluno
escrevesse declaragdes sobre o bairro, ou qualquer tipo de adjetivo sobre o local.

Muitas possibilidades podem ter feito o aluno colocar essa frase no meio do desenho e
ainda entre aspas. Sera que a escrita esta ali para agradar o professor, uma vez que esta sendo
trabalhada a valorizacdo da historia local? Isso traria destaque na aula e € claro diante dos
colegas. Mas ha também uma possibilidade bem viavel frente aos mapas produzidos e as
reflexdes feitas com os alunos a partir destas producées: que eles tenham verdadeiramente
comecado a refletir sobre o bairro, seus caminhos, seus lugares, suas historias e isso 0s tenha
levado a um lugar de memdria afetiva e reflexiva. Ambas as possibilidades podem ser
consideradas juntas ou separadas.

Para além de uma simples possibilidade de chamar atencdo e/ou leva-los a um
exercicio de reflexdo, mostra que o aluno enxerga a favela como parte da cidade e ndo de
maneira fragmentada ou partida. Mas sim através de demarcagdes, conexdes e fronteiras.

Feltran (2008) afirma que existem fronteiras de tensdo que conectam e separam as
periferias das cidades, do mundo publico. Mas que estas fronteiras também conectam esses
dois territorios.

A categoria fronteira € mobilizada por preservar o sentido de divisdo, de
demarcacdo, e por ser também, e sobretudo, uma norma de regulagdo dos fluxos que
atravessam, e, portanto, conectam aquilo que se divide. Fronteiras se estabelecem
justamente para regular os canais de contato existentes entre grupos sociais,
separados por elas, mas que obrigatoriamente se relacionam. Onde ha fronteira, ha
comunicacdo; de um tipo desigual e controlada. Se ha fronteira, € justamente para
controlar a comunicagdo entre as partes. Olhar para as conexfes, portanto, exige
desnaturalizar o ‘dever ser’ do todo social, bem como de sua divisdo constitutiva.
(FELTRAN, 2008, p. 27).

H& um construto de violéncia, politica e segregacdo nestes mapas, como o desenhado
acima. Os contornos dos becos, das casas e das demarcagdes demonstram um apartamento da
cidade e do bairro. Mas de forma surpreendente o aluno coloca no mapa a identificagdo com o
bairro e esse espaco de fronteira que parece apenas segregar, regular e demarcar também

conecta, aproxima e agrega.

A indGstria do entretenimento, as Casas Bahia, os telefones celulares, o terceiro
setor, os trabalhos doméstico e industrial, a televisdo, a construcao civil, 0 mercado
eleitoral e religioso, o narcotrafico, os mercados informais, a indUstria de material
reciclado, de armamentos, entre muitos outros circuitos, tem ramos claramente
fincados nas periferias urbanas. Nenhum destes circuitos e mercados esgota-se nelas,
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entretanto. Ao contrario, ramificam-se para muito além destas periferias, atingindo
por vezes o centro do poder politico e econdmico. (FELTRAN, 2008, p. 26)

O que conecta o autor deste mapa ao seu bairro? O que o faz se sentir pertencente ao
seu bairro mesmo morando na favela? Talvez simplesmente porque ele entende que a favela
faz parte do bairro e que apesar de tentarem apartar o territorio ele simplesmente entende-o

como seu, como deve ser.

Figura 16 — Mapa Afetivo 23

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

O Mapa acima de n° 23, tem no centro do mapa o beco que a aluna precisa passar para

chegar até a escola, que ela chama de “periquito”, em seguida tem a “boca” e a “farmacia do
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trabalhador”. A sua casa tem um detalhe importante, a aluna escreve no topo da sua casa a
palavra “culto”, provavelmente a casa da aluna ¢ um templo religioso protestante ou algo
similar.

A autora do mapa destacou em sua casa 0 que € crescente nas favelas do Rio de
Janeiro e especificamente nas favelas da Penha: a presenca de igrejas evangélicas e a adesdo
ou simpatia dos moradores a alguma instituicao religiosa desta crenca.

Num espaco como o das favelas, no qual a inseguranca é tdo presente no cotidiano,
onde o sentimento de desrespeito, de auséncia e iminéncia da perda sdo intensos, a rede dos
evangélicos e os lacos de afeto e confianga gerados e fortalecidos a partir de tal pertencimento
religioso tém uma dimensdo fundamental na rotina, ndo s6 dos que se tornam “membros”
destas instituicOes religiosas e participam ativamente das atividades, mas também para todos
0s que vivem préximos a esta realidade e percebem neste meio uma possibilidade de buscar
acolhimento(alimentacdo, atendimento, seguran¢a) em momentos de vulnerabilidade.

Na outra extremidade do mapa ela desenha a escola com criangas entrando e um
coracdo ao lado do nome da escola. Além disso, o desenho da escola é acompanhado dos
horéarios dos tempos de aula. Por que a escola é descrita com seus horarios? Haveria aqui uma
critica a rotina de horarios e cumprimento de regras ou apenas uma sinalizacdo do
conhecimento destas rotinas? O horario que o aluno aponta no desenho é o horéario do
intervalo, e trés alunos séo desenhados chegando na unidade escolar.

E interessante esse apontamento do aluno, pois a unidade escolar tenta estabelecer as
regras de horario para entrada dos estudantes com horérios de fechamento do portdo e as
devidas toleréncias. Porém é impossivel ndo haver uma flexibilizacdo diante das diversas
pontualidades trazidas pelos estudantes, como: o atraso justificado porque precisou levar o
irmdo na escola, policiais que revistaram suas mochilas a caminho da escola, tiroteio em
determinado territério que impediu a locomocdo, ou até mesmo problemas familiares dos
mais diversos. Portanto, internos ou externos, sao diversos os infortinios apresentados pelos
alunos sobre os horarios, e manter um padrdo é ndo ter empatia com o individuo principal a
guem se destina o servico.

Os mapas afetivos demonstraram ser uma importante ferramenta capaz de captar as
subjetivas dimensdes espaciais e temporais. Com os mapas afetivos, vimos como o0s proprios
alunos veem a si mesmos e aos outros frente as muitas e negociadas identidades. Os espacos e
redes apresentados constituem o que ¢ “seu por direito”, ou seja, revelam identidades

marcadas pela disputa e pelas transformacdes sofridas nas configuragdes de suas cidades.
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Havia algo que se destacou nas aulas e nas conversas com os alunos, na producdo dos
mapas e que era preciso trazer para discussdo e analise. Algo marginalizado, reprimido, mas
que ndo poderia ser deixado de lado diante de um trabalho de valorizacdo da cultura e do

territério, mobilizando memoria: a linguagem local.

2.5 Dicionério da Rapaziada

A comunicacdo entre os alunos chamou atencdo quanto ao uso das expressdes e das
girias utilizadas, que por vezes ficava inviavel uma boa compreensdo do ouvinte, que ndo
dominava a linguagem local. Essa ambiéncia causou um estranhamento, mas também uma
inquietacdo sobre a linguagem local: “Por que ndo valorizar a linguagem dos alunos e trazer
para o debate escolar essa tal linguagem?””.

A giria é um tipo de linguagem que aparece reservada a um determinado grupo, como
um cddigo, que com o passar do tempo invade a sociedade, sendo utilizada por outras
pessoas, independentemente da idade ou nivel social, tornando o seu uso muito frequente em
qualquer situacdo de comunicacao.

Luciene Maria Patriota (2009, p. 8) diz: “E essa generalizagdo de uso, que desconhece
barreiras etarias, sociais, econémicas e culturais, que garante a giria um lugar de destaque
entre as outras variedades da lingua”.

Patriota (2009, p.31) continua e afirma que as girias sdo como,

fendmenos chamados de linguagens especiais: formas e expressdes linguisticas que,
motivadas por fatores como idade, sexo, profissdo, condigdo social, escolaridade,
surgem como variagdes proprias de grupos que compartilham uma forma particular
de comunicacéo.

Quando a escola elege um “portugués correto e ideal”, privilegia a gramatica
normativa, e reforca a ideia da lingua como instrumento de poder, dominacdo e de
segregacgdo, onde se destacam aqueles que utilizam o modelo padrdo deixando a margem
aqueles gue fazem uso das suas variagoes.

Ao se propor o uso das girias e demais expressdes linguisticas no ensino da lingua, ndo
quer dizer que estamos desvalorizando o ensino da norma padrdo, mas que existem outras
possibilidades, que devem ser adequadas conforme a situacéo que ela se apresenta.

A giria por ser um recurso linguistico bastante relacionado aos adolescentes e jovens,

pode facilitar a interacdo e a compreensdo do funcionamento da lingua, bem como o
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aprendizado do aluno no ensino da norma padréo, disponibilizando a este 0 dominio no uso
das variacgdes nas situacdes de comunicagOes pretendidas.

O objetivo do levantamento das girias entre os alunos era valorizar e reconhecer as
girias usando-as como proposta pedagogica na comunicacdo com os alunos e no ambiente
escolar. Para minha surpresa eles apresentaram 104 girias e expressdes faladas e entendidas
no complexo de favelas da Penha. Essa proposta de atividade foi feita com turmas de 6° ao 9°
ano de turmas regulares que se dividiram em grupos e listaram 0 maximo de girias que sabiam
e lembravam. Apos a entrega das listas foi feita uma selecdo e uma compilacdo, que se
transformou no “Dicionério da Rapaziada”.

O nome Rapaziada, com grifo proposital na palavra paz surgiu do programa idealizado
pela Secretaria Municipal de Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro, e que foi descrito
anteriormente. A proposta apresentada foi adaptada para “Aqui ¢ o lugar da Rapaziada” no
entendimento que o territdrio pertence aos alunos e que essa rapaziada pode propor a paz em
diversos aspectos e possibilidades, inclusive reivindicando valorizagdo a sua cultura, sua

linguagem e suas diferencas.
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Figura 17 — Dicionério da Rapaziada (Edicdo 1)

14

Vai I3, vai la - Ir embora

Vai tomar o teu - briga

il
A

“Escolas que sdo asas ndo amam pdssaros
engaiolados. O que elas amam sdo pdssaros em voo.
Existem para dar aos pdssaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque o
voo jd nasce dentro dos pdssaros. O voo ndo pode
ser ensinado. S6 pode ser encorajado.”

(Rubem Alves)

E.M. BERNARDO DE VASCONCELOS

PEGA A VISAO

O DICIONARIO DA RAPAZIADA
Organizagdo: Professor Wander D
Contribuicdo: Alunos da Escola ww_\» %
s pertencer

Edic3o 1/ Ano 2017

“E importante fazer um diciondrio assim porque as pessoas
precisam saber que a gente também tem o nosso jeito de falar.”
(Caio = T. 1703)

“A gente tem que aprender

como falar em outro lugar.

Entao quem vem pra favela
tem que aprender nossa

linguagem também.”
(Camilly - T. 1602)

“A gente da nome e significado pra um monte de
coisa aqui na favela. Pra conhecer tem que andar

com a gente e falar a nossa lingua.”
(Edilson —T. 1902)

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal
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Figura 18 — Dicionario da Rapaziada (Edi¢éo 1)

GIRIASE
EXPRESSOES

A
Afromta - Deboche
Ainds - Concordar
Amassar - Comer
Aguelas coisas - Sepredo
Atualiza - Mudanga
Btura ou surts - deboche

=]

Babado - Fofoca

Bacz - Orgia

Balao - Maconha

Bancar - Brigar
Banguinbo da 12 - Lugar de corregio
ase — Lugar pars fazer sexo
Bebe — Garotajo) bonitajo)
ofe - Mamorado

Bote da Lapa - Roubo
Brabao - Tz duvidando
Brinca mivito - duvidzndo
Brotar - Aparecer

Bucha — Empregado

]

m

a ]

Cabecads no céu ds bocg - Sexo oral

Cadin de um, cadin de outra - Quando
a menina transa com varios

Cagada - Dar certo sem programar
Chef - Autoridade

Ching Mangarmia - Xingar o chings
Lobrg - pessoa falsa

Cocao - Pestos de cabega grande
Coisinha mais pra frente - Adiantar as

Coisas

Coreto - Roubar

LCorgg - Mae

Correria - conseguir dinheire
Cu Azul - Policia

LV - Comando Vermelho

b
Dando uma de pio - Ter uma atitude

estranha

Dar uns pega - sair com alguem
D ralo - dar errado

Dois papos - Mentira

E

Embailadio - Ansioso/ Emocionado
Embrazado — Bebado
E nés - Estar junto

F

Faina preta - Autoridade

Fe -Tchau

Festa na aneore - Festa pra quem esta
disposto & transar

Fiel - Parceirg

Fio terra - Dedo no Snus

4]

Galalau - Nerd [ lerdo
Gargarejo - Seao Oral

Gasiar - Sacanear

Grudar - Bater

Guerreira - Amante f mulher do outro
Gostosinho mo azeite — otimo, muite
bom

i

Injetar — Roubar

K

Kit - Homossexual

L
Lacrar - 5e schar f fazer
Levar ferro - dar errado

Lili — Liberdade

M

Mano a mano - Briga
Marolando - Distraido
Me tirando - debochando
Mec Mec - Suawe | Bem
Meta - Dinheiro

Mona - Menina / gay

P

PG, - Pagamento

Panclg - Fazer erredo
Panzuandy - Distraido

P30 Careca - Menina de cabelo curto
Papo Reto - Falar a werdzde
Para de confiznca - Para =
brinczdeira

Para de K0, - Para de merntir
Passa 3 visao - Informagio
Pau de bosts - confusso

Pers & visao - fica slerta
Perar o trem andando - intromissao

Peitar - Brigar
L - Paz, justica & liberdzde
Projeto Rapunzel - Usar implante

R
Rabiolz - Depender do outro

Rabuda - Colocar o outro na enrascads
EL - Refiquia

Boda 3 Penha - Menina que sai com
warios homens

Bodada - Menina gue saiu com varios
homens

5

Se controla - ter [imite

5o mangg - Ateng3o

Serurada - Segurar alguma coisa
Seruro forjado - Quando 50 um segura
o problema feito por varios

Sem modho - Falar sem cuspir
Simulagio - mentira

Suawe - Calmo / tranguile

I

Ta com o £l na mao - Com medo

Ta de bob - Estar ocioso

Ta de goulgs - n3o entender

Ta ligado - Ficar atento

Ta me forjands - T3 me vigiando

Ta psso - a3 ruim

TEga - Tranguilo

Temor Nepbym - Sem medo

1o doids - estar fazendo slso estranho
Tontear - Incomodar

Trangado - Sobrancedha junta

Tref - Feia

Treta - Luzar que voce leva slguem pra
fazer o sewn

Truta - Colega / Amigo

Tudo 2 - Tranquils

Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

A 12 edicdo do Dicionério da Rapaziada foi feita no segundo semestre de 2017 e esta

ligada diretamente ao Rolé na Penha e a sua organizacdo, uma vez que as saidas e conversas

sobre suas vivéncias e experiéncias deslocavam os alunos da “linguagem apropriada para a
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escola” e os liberava para o uso da sua linguagem local, por isso a ideia de tornar o dicionario
algo fisico e entrega-lo a toda comunidade escolar. Eu mesmo fui responsavel pela sua
compilacdo e formatacéo, a impressao e a xerox foram feitas na propria Unidade Escolar.

Esta 12 edicdo teve 104 girias, a capa do dicionario foi decidida por eles: uma imagem
da parede da escola que havia sido grafitada, e frases dos alunos. Eles decidiram pela imagem
pintada no muro frontal da escola, de um menino negro sem camisa, segurando um lapis
gigante nas maos. Apos isso foram sorteadas trés frases para compor a capa do dicionario:

A primeira frase representa o sentido € o objetivo do dicionario: “as pessoas saberem
que eles possuem o jeito deles de falarem”. O aluno destaca a importancia do dicionario
porque se sente valorizado, reconhecido. O dicionario rompe com a ideia de que a escola
silencia sua cultura, eles se veem agora representados: “E importante fazer um dicionario
assim porque as pessoas precisam saber que a gente também tem o nosso jeito de falar.”,
completa o aluno sobre a producéo do dicionério.

A segunda frase € um reinvindicagdo muito comum entre os alunos, mostrando a
importancia do uso da linguagem para as relacdes da vida. Reclamando o direito de ter a sua
prépria linguagem, sobretudo a apropriacdo da linguagem falada no territorio para quem visita
a favela: “A gente tem que aprender como falar em outro lugar. Entdo quem vem pra favela
tem que aprender nossa linguagem também”.

O que o aluno destaca é a reivindicacdo do espaco como resisténcia a marginalizacdo
da sua linguagem. Comum em outros lugares, essa dindmica é marcada no Rio de Janeiro,
onde a lingua falada nas areas marginalizadas tem, de forma rotineira, sua legitimidade
negada e ignorada, tida como um portugués mal falado. A lingua é explorada como mais uma
maneira de aumentar a distancia entre a elite e os pobres, contribuindo para uma longa
historia de exclusdo e estigma dessas comunidades.

A terceira frase mostra o quanto € possivel uma ressignificacdo no uso de palavras e
dos seus significados. Além de adquirir novos nomes, 0s objetos, expressdes, lugares e acdes
ganham outros significados, e segundo o aluno é preciso andar com eles e falar a lingua deles:
“A gente d4 nome e significado pra um monte de coisa aqui na favela. Pra conhecer tem que
andar com a gente e falar a nossa lingua”.

Apesar dessa exclusdo, h& resisténcia. A linguagem das favelas resiste a
marginalizacao e transcende as severas condi¢des de vida que permeiam muitas comunidades,
usando de criatividade e inovacdo para desafiar os esteredtipos dominantes e resistir a

excluséo.
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A improvisagdo adaptavel é o coragdo da linguagem da favela. O vocabul&rio muda
constantemente e os moradores estdo sempre criando neologismos. A estrutura coesa das
comunidades permite que as novas palavras criadas entre amigos se espalhem facilmente,

enraizando a linguagem na realidade da comunidade.
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Figura 19 — Dicionéario da Rapaziada (Edicao 2)

|
T u

T4 com o ci na mdo - Com medo Ultima forma — encerrar o assunto

T4 de bob - Estar ocioso

TA de carna — Tomou chifre v
Ta de d6culos - ndo entender

T4 ligado - Ficar atento

Ta me forjando - Ta me vigiando
T4 osso - ta ruim

Téga - Tranquilo

Terror Nenhum - Sem medo

T6 doida - estar fazendo algo
estranho

Tontear - Incomodar

Trancado - Sobrancelha junta

Tref - Feia

Treta - Lugar que vocé leva alguém
pra fazer o sexo

Truta - Colega / Amigo

Tudo 2 - Tranquilo

Vai ficar pegado — Vai levar a culpa
Vai |3, vai |d - Ir embora
Vai tomar o teu - briga

“Escolas que siao asas nio amam passaros engaiolados.
O que elas amam sdo passaros em voo. Existem para
dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, 1sso
elas nao podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos
passaros. O voo nao pode ser ensinado. SO pode ser

encorajado.”
(Rubem Alves)

E.M. BERNARDO DE VASCONCELOS

PEGA A VISAO

O DICIONARIO DA RAPAZIADA

Sdo 128 girias e expressdes da linguagem local

Organizagdo: Professor Wander
Contribui¢do: Alunos da Bernardo Se/

Edi¢ao 2 / Ano 2018

“Ele ajuda muito na comunicagdo entre as pessoas. Principalmente
quando as pessoas ndo entendem quando a gente fala.”
(Ana Beatriz Oliveira = T. 1901)

“Trabalhei
com eles
linguagem
informal pois
acho muito
importante a
valorizagdo da
linguagem
local.”

(Professora Valéria -
Lingua Portuguesa)

“A gente fala desse jeito e as pessoas precisam
respeitar. E precisam também aprender um pouco

pra gente poder se comunicar.”
(Wallace Oliveira —T. 1703)

Fonte: Wander Pinto, 2017 - Acervo pessoal
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Figura 20 — Dicionério da Rapaziada (Edicéo 2)

GIRIAS EEXPRESSOES s

A

Afronta - Deboche

Alndda - Concordar

Amaszar - Comer

Sguelss ooizas - Segredo

Atualizs - Muedanga

Atura ou surta — deboche

Alan Delon — 530 coma namaorada do

Imiga

B

Eabado - Fofoca

Baca - Orgia

Ealdo - Cigarro de maconha
Banguinheo g3 12 — Lugar de correcao

Baze — Lugar pars fager sexo
Bebé — Gargtafo) bonitala)

Boca de cols — Mina gue faz semo oral
Bofe — Homem de owtra

Bote da Lapa - Roubo

Erabdg - Ta duvidando

Erinca mwito - duvidando

Brotar - Aparecer
Eucha — Empregado

c

Cabecada no cfu da bocs - Sexo oral
Cadin de um de putro - ndo
saber guem £ o pal.

C3zads - Diar oerto s&m programar
£330 — Coisa errada f vadilacao
Chef — Tratamento de intimidade
China Manearrais - Xingar o chings
CorEp - Peszoa de cabega grands
Coizinha mais pra frente - Adiantar az
CoiEEE

Coreto - Rowbar

Ccoros - Mis

Correria - conseguir dinheiro

Ly Azul — Policia
cuzdo - Medroso
CW - Comands Vermelhns

o

0= em nada — N30 acontecera nada
Cando uma de pdo — Fingir gue ndo
ectd entendendo

Dar yns pega - sair com alguém
De ralo - dar errado

Chois papos - hdentira

E

Embaladan - Ansicsoy Emocionado
Embrazady — BEbado

Emocionada — Sem imites

E mos - Etar junto

F

Faa prets - Autoridade
F&-Tchau

Festa na arvore - Festa pra guem esta
diEposto 8 transar

Figl - Faroeiro

Fio terra - Dedo no Snus

G

Ealalaw- Nerd [/ lerdo
Eargarejn - Sewo Cral

E3star - Sacanear
Gostosinho no azeite — Gtima, muito
B,

Guerreira —figl f namorada/ esposs
Suindar — bater

!

?.%q — Rowbar
Izual — Cue também vai fazer

K
Kit - Homoszexuwal

L
Lacrar - Se achar / farer
Lili — Liberdade

M

hizno 8 mano — Brigs

Mapog — Mulher

Mar Vermelho - Menstrsagao
hiaris Fuzil — Mulher gue gostz de
banedidio

Iarplgmds - Distraido
Meirapdy - debochando

Meg Me - Suave f Bem

hiets — Dinheira

hiinha 10/10 — kdina l=gal & paroeira
hionz - higning / gay

Mugdo — cabelo grande
huguinho — cabelo curto

N
Nio tem babado — N30 4 em nada
Matursl — maconhs
— — Muitoind
NT! — Hao tem jeito

o
C=sada — Dificl

P

P.G. - Fagamento
Egspcady - Fazer errado
E3nzugmhs - Distraido

P30 Careca - Menina de cabelo curto

FEpo 10— Falar 3 verdade

Papo Reto - Falar 3 verdade

Fara de K.0. - Fars de menti

Fazsa 3 visdo - Informacio

Fau de bosta - confusia

Feza 3 visdo - fica alerts

Pezar o trem andands - intromiss3o
Pgitar — Brigar

Firiguity — Mifitares do Exército
PIL - Paz, justica e iherdade

Plzns — Linda / Bonits

Projsto Rapunzel - Usar implants
Fulz no meu gusdrado — Chamar pra
briza

R

Rabiola - Depender do outra

Rabuwda - Colocar g outre nd snascads
Rango - ddio

EL- Religuiz

Rods 3 Fenhs — A gue £a1 com varios
Rodada — A que saiu com varks

5]

Se.0ontrols - ter limite

SE mMEncs - Atencio

Sesure forjado - Quands $0 ym segwa
o problema feito por varios

Sezwe o baile — Continua 3 vida

Sem molhs - Falar sem Cuspir
Serespeis — Fars de Falhagads
Simulacao - mentira
Suave - Calma / tranguils
Syrupy — Orgia

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal
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Figura 21 — Dicionéario da Rapaziada frente (Edicdo 3)

I 7]

T3 bancando — Cheiro de marra :44.:._m forma — encerrar o assunts
T4 com & £l na maa - Com medo

Ta de bob - Estar ocioso v

GEsmwest e v
e — Vaila, vaila-Ir r

E- Ficar atento Vai tomar o tew— briza
Talarko - Q3] que sai com o Vou te amassar — Bater / Faper sexno
namaradafa) do amizola)

Ta me foriando - Ta me vigiando
T3 osso - 13 ruim

TET — Replay d= alzo bom

Terror Menhum - Sem medo
Tiutj — Fessos feia ow gue ndo sabs
SE arrumar

T4 doida - estar fazendo alzo
estranha

Tontear — Incomodar

Trets - Problema

Truta - Colega / Amizo

157 — Roubo
71-Yaglio

“Escolas gue =8c a=a: nioc amam pissaro: engaiclados.
0 gue ela= amam =ic pdssaros em voo. Existern para
dar ao= pdszaros coragern para Toar. Enzinar o Too, 1550
elaz nic podem fazer, porque o voo j4 nazce dentro dos
pdssaros. O voo nio pode ser ensinado. 30 pode =er
encorajado.™

(Fubem Alves)

E.M. BERMARDD DE WVASCOMCELOS

PEGA A VISAO

O DICIONARIO DA RAPAZIADA

30 132 girias = expressies da ingusgem locs m
Orzanizagso = lealzacio: Profemor Wander P .._‘..‘\N.H_M._ |

Contribuicao: Alunos da Bernardo m.m__-mm”_..-m
Edigio 3 ' Amo 2015

“C goonéno fEI COM QUS S8 [DSSS0SS SMISNIET O B0 QUS S
gents fels =gui ne fsvels.”

(Josd Yuri — T. 18012

“Trabalhei
com eles
linguage m
informal pois
acho muito
importante a
valorizacdo da
linguage m

local.”
| Professors Valsria —
Lingum Portuges sa)

“A gente fala desse jeito & as pessocas precisam
respeitar. E precisam tambem aprender um pouco
pra gente poder se comunicar.”

{(Wallace Oliveira — T. 1801)

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal
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Figura 22 - Dicionario da Rapaziada verso (Edicao 3)

GIRIASEEXPRESSOES m

A

Afronta - Deboche
Ainda - Concordar
AMEssar - Comer
Aguelas goizas - Segredo
atualiza - Mudanga
Atwrs ou surts — deboche

B

Babado - Fofoca

Bacz - Orgiz

Ealdo - Cizarro de maconha
Banguinho 43 13 — Lugar de correcao
Baze — Lugar para fager sexo
Bebé — Garptalo) bonita(o)

Boca de cols — Mina gue faz z=xo oral
Boca de pelo — Mina gue faz sexo oral
Eaofe — Homem de outra

Bote ds Laps - Roubo

Erabdn - T3 duvidando

Brinca mwits - duvidando

Erotar - Aparecer
Eucha - Emprezade

C

Cadin de wmn, gadin de gutro - ndo
zaber guem &0 pal.

£3z3ds - Dar c=rto s=m prosramar
£30— Coiza errada S vadlagdo
Chef - Tratamento de intimidade
China hapsarrais - Xingar o chings
DoCE - Peszoa de cabega grande
Coizinha mais pra frente - adiantar az
ooisasE

‘Coreto - Roubar

Corga - Mie

Correria - conseguwir dinheira

£y Azul - Policia
Cuzdo - Medroso
CV - Comanda Vermelho

D
D= em nada - N30 acontecerd nada
Cando uma de pao — Fingir gue nao
esta entendendo

Dar yns pega - s3ir com alguém
D= ralp - dar errado

Diois pEpas - Mentira

L]

Embgladig - Ansicsoy Emocionado
Embrazady - BEbado

Emocionads — Sem lmites

E nés - Extar junto

E
Faiiz prets - avtoridade
Fe-Tchau

Figl- Parceiro

Fio terra - Dedo no dnus

Fura-olho — Sair com gf3) nanprdala)
do outrafa)

[

Galalau - Nerd / lerdo

Eargareln - Sewo Oral

{E3star - S3canesr

Eostosinho no azeite — muits bom
Guerreirg —fiel f namoradaf esposs

Ewiar — Ir 2 lgum lugar
Guindsr — bater

i

Imjetar — Roubar

Izus] — Cue tambem vai fazer

K
Kit - Homaossexual

L
Lacrar - e achar [ fazer
Ll — Uberdade

M

hizno 2 mano — Brigs

Mapog — Mulher

Mar Yermelho - Menstruacio
Maria Fuzil — Mulher gue gosta de
bandido

hiaris E3soling — Mulher gue gosts
de andar de moto

Marelands - Distraido

Mg tiranda - debochando

Iigg kst - Suave / Bem

IMets — Dinheira

hiona - Meninz [ Zay

Iucdno —cabelo grands
Muguinho — cabelo curto

N

N30 tem babado — N30 43 em nada
Matural - haconha

g — Mwito ind

NT! - N30 tem jeito

o
Dssada — Dificil

P
F.G. - Fagamento

Fapcadg - Fazer errado
Fansuands - Distraide

Fao Carecs - Menina de cabelo curto

Papo 10— Falar 3 verdade

Fapo Reto - Falar 3 vendade
Fara de K.O. - Para de mentir
Fasss 3 visao - Informacdo

Fau de bosta - confusio

Fega a visdo - fica alerts

Pezar o trem andands - intromissao
peitar — Brigar

Firiguitn — Militares do Exército
PIL - Paz, justica e [iberdade
Flena — Linda / Bonita

Projeto Rapunzel - Usar implante
Pula no mew guadrado — Brigar

Resenha — Rewnido / Festa
EL- Religuiz
Rods 3 Penhs — & que 53 com varios

5

ZE.0onirola - ter Emite

Se manca - Atencio

Seguro foriado - Quando 50 um se2ura
o problema feito por varios
Sezue o balle - Continus 3 vida
Sem maolho - Falar sem cuspir
Serespets — Para de Palhacads
Simulacdo - mentira

Suave - Calma [ tranguile
Zurphg - Orgia

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal
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O dicionario j& esta na terceira edicdo. A primeira edicdo (2017) possui 104 girias, a
segunda edicdo (1° semestre/2018) fechou com 128 e na terceira edi¢do (2° semestre/2018)
apareceram 134 girias. A evolucdo de girias e expressdes de 104 para 134 néo significa que
em trés anos de dicionario s0 houve acréscimos. Anualmente submeto o dicionario a
apreciagdo dos alunos, faco reunides com as turmas, pois as girias séo consideradas obsoletas
e os alunos pedem a retirada, solicitam a mudanca do significado de algumas, alegando que
agora elas sdo utilizadas para definir outras coisas. Muitas girias, inclusive, possuem mais de
um significado. Nesse processo ha retiradas, insercdes e ressignificados.

A giria “grudar”, por exemplo, com o significado de bater, presente na 1* edi¢do, ndo
aparece mais na 22 edigédo, pois os alunos alegaram que ndo usam mais esse termo para se
referir a briga ou a agressdo. Eles substituiram pela giria “guindar” que possui 0 mesmo
significado. De igual modo a giria “levar ferro” presente na 1* edi¢do foi retirada pois os
alunos disseram que a giria “de ralo” possui o0 mesmo significado e ndo ¢ mais usado “levar
ferro”, pois esté ultrapassada

Como acréscimo temos, por exemplo, a giria “pinga-pinga” que se refere a meninas
de cabelo curto que molham o cabelo constantemente. Outro exemplo que nédo existia na 12
edicdo e nem na 22 edicdo e foi acrescentado na 32 sdo, girias que se referem a nimeros como
“157” que significa roubo, e “71” que significa fofoqueiro, vacilao.

As identidades locais da favela sdo visiveis no dicionario. E importante destacar que o
dicionario da rapaziada reune girias e expressdes do complexo de favelas da Penha, que sao
compreendidas e faladas neste territorio. Algumas girias sdo utilizadas em outras favelas, mas
ndo podemos utilizar o mesmo dicionario para referéncia em outros lugares. Por exemplo,
temos a giria “banquinho da 12”, que no complexo de favelas da Penha ¢ amplamente
compreendido como o lugar onde ¢ feita o que eles chamam de “corre¢do”, lugar onde a
justica é aplicada.

Na segunda e terceira edicdo do Dicionario decidi trazer como destaque a frase da
professora Valeria Nascimento, da disciplina de Lingua Portuguesa: “trabalhei com eles
linguagem informal, pois acho muito importante a valoriza¢do da linguagem local”?,

A referida professora da Unidade Escolar decidiu utilizar o dicionario em suas aulas
para atividades e para o trabalho da linguagem formal e informal, que segundo ela: “foi
importante para discutir sobre o vocabulario de uma lingua. E o dicionéario é uma obra-viva,

onde percebemos que muitas palavras sdo dicionarizadas, outras acabam caindo em desuso,

2% Conforme conversa informal com a referida professora.
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mas os alunos perceberam que o falante & quem constrdi o dicionario e ndo o contrario. Dessa
forma os alunos puderam se ver como personagens desse processo, na construcdo da lingua.
Destaco a importancia desse material, visto que foi produzido pelos alunos, despertando um
interesse maior, eles percebem que eles sdo capazes e que aquilo que eles fazem pode ser
aproveitado por eles mesmos.”

O dicionério é plural em girias e expressGes que discorrem sobre algumas tematicas
muito importantes e relevantes a serem analisadas: 0 machismo, a misoginia, 0 sexo e a
violéncia sobressaltam aos olhos de qualquer pessoa que rapidamente Ié o dicionario.

O dicionério é plural em girias e expressGes que discorrem sobre algumas tematicas
muito importantes e relevantes a serem analisadas: 0 machismo, a misoginia, a sexualidade, a

territorialidade, as violéncias, temas tratados a seguir.

2.5.1 Machismo / Misoginia / Sexismo — Uma Analise Do Dicionario

O machismo é um preconceito que se expressa das mais variadas formas como
opinides, atitudes e praticas, subjugando as mulheres, considerando superior o sexo masculino
e negando que as mulheres tenham direitos iguais aos homens em uma sociedade.

O machismo, embora caracteristica masculina, pode manifestar discursos e praticas
também em mulheres. Um machista se acha superior as mulheres, ou, quando é uma mulher,
acredita que os homens sdo superiores. Isso nem sempre significa 6dio ou um esforco para
excluir. O desejo é subordinar, dominar, manter um status quo no qual os homens,
simplesmente por serem homens, devem dominar.

Pateman (1993) demonstra que o poder patriarcal é o termémetro fundamental das
relaces sociais que se estabelecem através do contrato sexual na era moderna. Nele, foram
estabelecidos social e culturalmente os papéis da mulher: prostituta ou esposa. Um exercicio
de poder dos homens sobre as mulheres e também a exclusdo da mulher do mercado de
trabalho. Conforme Pateman (1993, p 279) “no patriarcado moderno existe uma variedade de

meios pelos quais os homens mantém os termos do contrato sexual”.

Por exemplo, o poder dos homens na sociedade patriarcal ndo estd apenas na
dominacédo fisica, no controle e na repressdo das mulheres, o poder patriarcal é
exercido também na crenca de que as mulheres sdo meigas e ddceis, ndo tem tanto
desejo sexual como os homens, ndo sabem se defender por isso precisam ficar mais
em casa, entre outros saberes que condicionam a vida das mulheres e assim sdo um
exercicio de poder. Por tras da violéncia contra as mulheres, esti o saber de que a
mulher é propriedade do homem; por trds da pouca presenca das mulheres na
politica, esta o saber de que a mulher pertence ao espago privado; por tras da pouca
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presenca das mulheres nos cargos de chefia, esta o saber de que a mulher é décil e
ndo sabe mandar; por tras da criminalizagdo do aborto, estd o saber de que a mulher
¢ naturalmente mée. (SELISTER, 2009, p. 65).

J& a misoginia representa o 6dio contra as mulheres, por vezes mascarado, e que se
manifesta de muitas maneiras: como o assassinato de mulheres e a mutilacdo de partes de seus
corpos que sdo femininas por exceléncia como seios e genitais, até a disseminacdo de
discursos e imagens que desqualificam as mulheres atribuindo-lhes vicios, defeitos,
incapacidades.

O sexismo se baseia na ideia de que o homem é melhor e mais competente do que a
mulher, uma concepcdo que se assemelha ao machismo, mas vai além. Trata-se de uma
atitude discriminatdria que define quais usos e costumes devem ser respeitados por cada sexo,
desde o modo de vestir até o comportamento social adequado. Ser sexista ndo é privilégio do
grupo masculino, pois mulheres ou gays também podem adotar seu discurso.

Uma caracteristica presente no dicionario séo as girias que ridicularizam as mulheres,
suas praticas, comportamentos e/ou caracteristicas, como por exemplo:

- “boca de cola” — menina que faz sexo oral,

- “maria fuzil” — mulher que gosta de bandido,

- “maria gasolina” — mulher que gosta de andar de moto”,

- “pao careca” — menina de cabelo curto,

- “pinga-pinga” — cabelo com muito creme e que vive molhado,

- “roda a penha” — a menina que “sai” com varios garotos.

A depreciacdo, o preconceito e as ofensas contra as mulheres estdo presentes na
sociedade brasileira. O que estd no dicionario ndo é uma particularidade do Complexo da
Penha e dos alunos da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, O que se constata é o
machismo evidente em cada canto desse pais. O que temos nessa compilacdo é uma
constatacdo de que o preconceito, édio e depreciacdo da mulher estdo em cada espaco desse
pais, inclusive nos subdrbios e nas favelas.

A intencdo de compilar essas expressdes em nenhum momento foi ou serd para
fomentar ou legitimar esse tipo de preconceito, praticas discriminatorias ou ilegais, mas para
reconhecer a linguagem falada no territdrio, seja ela considerada correta ou néo.

Para tanto apds a compilagdo desse material promovi rodas de conversa com as turmas
para debatermos as girias, na intencdo de fazé-los repensar palavras que agridem a mulher e

seus comportamentos. O que se nota é que as proprias meninas fazem questdo de sublinhar (e
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inventar) adjetivos depreciativos contra mulheres. Ndo é um posicionamento masculino
apenas, ha uma parcela significativa de mulheres que fomentam a criacdo e a propagacao
dessas girias, e 0o fazem porque estdo inseridas numa cultura machista, vivem num lar
machista.

A discussdo e a analise sdo muito maiores do que marginalizar as girias da favela
alegando serem elas machistas, misoginas e sexistas. O que € preciso discutir e refletir nos
espacos escolares, sejam eles periféricos ou ndo, sdo identidade(s), género e diferengas. O
debate é muito mais amplo e demanda reflex6es sociais profundas.

Para o pensamento da diferenca, que se interessa mais pelas singularidades e
particularidades e menos pelas semelhancas e identidades (MATOS, 2009, p. 40) a
importancia em compreender as concepcbes de sujeito esta diretamente relacionada a
possibilidade de questionar as verdades sobre as identidades que sdo compreendidas como a
identidade padrdo, como a identidade normal e, portanto, majoritaria. Esses questionamentos
evidenciam o quanto a identidade normal majoritaria depende do diferente, porque através
desse movimento de estranhamento ha possibilidade de surgimento do novo e do multiplo,
pois

Em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente “diferenga”: educar significa
introduzir a cunha da diferenga em um mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o
mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo morto. E essa possibilidade de
abertura que podemos pensar na pedagogia como diferencga. (SILVA, 2004b, p.101).

Ao langarmos o0 nosso olhar para a compreensdo do conceito género é inevitavel ndo
percebermos as caracteristicas relacionais que o termo propde, pois ao falarmos estamos
falando tanto de mulheres como de homens, rejeitando a ideia de esferas separadas e,
portanto, independentes e autodeterminadas. Por isso vamos verificando que como na
identidade e na diferenca existe uma reciprocidade neste processo que define uma categoria
social sobre um corpo sexuado.

Por isso, entdo, que ao questionarmos uma organizagdo social fundamentada na
neutralidade dos aspectos bioldgicos e, portanto, naturais queremos apontar que oS aspectos

bioldgicos sdo atravessados pelas relagdes de poder implicadas nessas relacdes.

O género é um elemento constitutivo de relagdes fundadas sobre as diferencas
percebidas entre os sexos, € 0 género é um primeiro modo de dar significado as
relaces de poder. As mudancas na organizacdo das relacBes sociais correspondem
sempre a mudangas nas representacdes de poder, mas a direcdo da mudanga nédo
segue necessariamente um Unico sentido (SCOTT, 1990, p.14).

O papel principal do poder, portanto, é dar significagdo, ou seja, dar voz a um saber

legitimando-o como uma verdade inquestionavel, como regra e norma a ser seguida.
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Portanto, a identificacdo destas girias se tornou importante e se desdobrou em um
debate sobre género, machismo, misoginia e sexismo. Se antes a giria ou expressao era apenas

falada e replicada, agora ela é, sobretudo, questionada e também criticada.

2.5.2 Violéncias

A violéncia é o cerne de um debate que produz uma compreensdo, pratico-moral, de
boa parte da vida nas cidades. Ninguém precisa definir a expresséo, porque ela é a referéncia
que confere sentido as atividades e ao debate coletivo. Nesse sentido, a violéncia articula um
complexo de praticas que constituem boa parte do conflito social nas cidades brasileiras.

Mas é preciso que se amplie esse vocabulo e se discuta as violéncias. Existem varias
formas de violéncias, e que sdo encontradas no dicionario, por exemplo: 0 preconceito, as
agressoes fisicas e verbais, o bullying, a homofobia, a violéncia contra a mulher, entre outras.
Elas acontecem quando alguém ou um grupo de pessoas utiliza intencionalmente a forca fisica
ou o0 poder para ameacar, agredir e submeter outras pessoas, privando as de liberdade,
causando algum dano psicoldgico, emocional, deficiéncia de desenvolvimento, lesdo fisica ou
até a morte.

Em vista dessas questbes, o pobre, 0 negro, o0 morador de favela e a propria favela em
si ficam no imaginério da sociedade como os legitimos representantes da violéncia e de tudo o
que ela significa.

A violéncia é vista no dicionario em diversos momentos na presenca de indmeras
girias e expressdes. A primeira giria, em ordem alfabética, que € atravessada por essa temética
¢ 0 “banquinho da 12 — lugar de correcao”, o reconhecimento e a legitimagdo de que qualquer
ato contrario as leis locais ¢ resolvido prontamente no “banquinho” da Rua 12, e que a
punicdo e a justica é feita com violéncia.

A expressdo “cu azul” utilizada para designar quem é Policial Militar também é uma
resposta debochada e irdnica para a violéncia que a comunidade sofre cotidianamente do
braco armado do Estado que invade casas e aplica uma politica de exterminio, invasdo e
desrespeito a esses territérios.

O “mano a mano” ¢ mais uma expressao frequentemente usada. O significado? Eles
respondem rapido: “Briga”. A violéncia ¢ a resposta que tem sido dada a muitos conflitos
interpessoais que ocorrem na comunidade. Em qualquer espago desse territorio o “mano a

mano” ¢ convocado para promover o vencedor ou vencedora de determinado conflito.
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Mas de onde vem essa mentalidade violenta dos adolescentes? Como isso é produzido
e alimentado? E inerente ao morador das favelas? Apenas os fatores externos a escola
produzem violéncia ou a escola também produz e alimenta violéncias?

E fato que a violéncia no territorio da favela é um fator determinante e comum no
cotidiano dos moradores, e que grande parcela do vocabulo expresso no dicionério e falado
pelos moradores referentes a tematica da “violéncia” sdo resposta as violéncias que eles veem,

sofrem e, porque nao, praticam.

2.5.3 A violéncia armada: cotidiano das escolas de favela

As violéncias praticadas pelo braco armado do Estado (Policia) e as violéncias
estabelecidas como punigdo e conduta impostas pelo “comando local” sao sempre destacadas.
Estas explicam e justificam muitos vocabulos deste dicionario, como as expressodes: “ct azul”
e “banquinho da 12” que foram citadas anteriormente.

O Complexo de favelas da Penha carrega consigo um estigma negativo, reforcado por
ter sido o lugar onde foi assassinado o jornalista Tim Lopes e também local noticiado
mundialmente por conta da Ocupacéo das favelas com a implementacédo da UPP.

Segundo dados do site Fogo Cruzado®, no ano de 2017, foram 70 dias com registro de
tiroteios na regido da Penha, local onde se encontra a EM Bernardo de Vasconcelos e onde é
realizado o Rolé. A escola encerrou atividades integralmente em 23 dias, sendo inviavel seu
funcionamento.

No ano de 2018, houve 66 dias de tiroteio na regido da Penha, local onde se encontra a
EM Bernardo de Vasconcelos e onde é realizado o Rolé na Penha. Desses 66 dias, a escola
fechou integralmente 28 dias.

No ano de 2019, segundo 0 mesmo site, os dias de tiroteio aumentaram chegando a 77
dias. A Escola fechou 34 dias.

Os ataques de facgdes e grupos rivais, ou as operacdes policiais ndo tém aviso prévio,
e por isso sao precedidas de qualquer orientacdo as escolas. O que se faz é observar sinais
iminentes ja estabelecidos pelos moradores como potenciais caminhos para tiroteios: a
presenca do “caveirdo” (carro blindado da policia) na favela, a falta maci¢a de alunos; e os

boatos trazidos pelos familiares.

% Disponivel em: <https://fogocruzado.org.br/estatisticas/>. Acesso em 10/07/2020.
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Quando se trata da favela estamos falando das operacdes policiais que insistem nessa
politica genocida de enfrentamento ao tréfico de drogas, e que mata preto, pobre e favelado.
Além de tratar os moradores da favela como marginais, invadindo suas casas, revistando seus
pertences ou escolhendo a partir do tom da pele quem deve ser “esculachado” nos becos ¢
vielas da favela.

Neste contexto, os impactos sociais provocados pela violéncia urbana incidem
diretamente no cotidiano dos individuos, e principalmente na sua dimensao educacional. O
impacto educacional de contextos em areas conflagradas, tanto sobre a capacidade de ensinar

quanto sobre a capacidade de os alunos aprenderem e se concentrarem, é elevado.

O ndcleo do conflito social passou a concentrar-se na relagdo entre a espiral de
violéncia policial e criminal e as interrupgfes nas rotinas cotidianas, constituindo-se,
assim, um circulo vicioso que, como venho insistindo, se expressa no par violéncia
urbana e “sociabilidade violenta”. (MACHADO, 2010, p.293)

A violéncia da policia tem diariamente se mostrado o fator de conflito regulado e
institucionalizado do Estado. O dispositivo que opera essa conciliagdo estrutural (violéncia +
conflito) tem tido como consequéncia a reproducdo do aparelho repressivo que garante o
isolamento de algum segmento social, no caso a favela.

Segundo Machado (2010) um dos sentidos das politicas de seguranca publica no Rio
de Janeiro é definir o lugar das favelas na organizacdo urbana, seus efeitos sobre a vida dos
moradores, bem como as possibilidades e restricbes que condicionam sua acao coletiva. Cria-
se a dualidade que redesenha o espaco da cidade, na formulacdo dominante, a partir da relacdo
entre violéncia urbana e “sociabilidade violenta”: de um lado, os bandidos do varejo fixo de
drogas, situados nas areas de favela; de outro, as organizac@es policiais impondo a redefinigcédo

das favelas como “complexos” territoriais a serem militarmente combatidos e confinados.

Precisa-se considerar as diferentes modalidades de presenca e atuacdo do crime
violento e da policia em seus locais de moradia. Ambas as dimensdes constroem e
reconstroem as fronteiras entre “asfalto” e favela no Rio de Janeiro, como distintos
territorios fisicos e morais da cidade. O que estd permanentemente em jogo, no caso
da primeira, € a renovacao dessas fronteiras no afé de territorializar discursivamente
a violéncia, envolvendo um esforgo empreendido por meio de dispositivos diversos
de encapsulé-las as “margens” da cidade. A segunda dimensdo indica que a
sociabilidade que se tece nas favelas incorpora a violéncia como um dado empirico
com o qual a sua populagdo tem que lidar no cotidiano.” (Leite, 2008, pp.119-120)

Né&o se pode falar de Educacdo em escolas de favela e desconsiderar a violéncia como
“presenga ndo-convidada” dos conteudos diarios vivenciados. Nao ha como esconder, negar
ou tentar sabotar. E esta realidade que cada aluno vive diariamente no seu ano letivo. Precisa

avaliar o “termOmetro” da favela pra sair de casa e dirigir-se a escola, com o risco iminente de
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tiroteios no caminho ou quando j& estiver na escola. O retorno pra casa passa pelo mesmo
frisson. Por vezes o caminho para a escola ou de volta pra casa € marcado pela presenca de
policiais e bandidos fortemente armados, pausas em locais seguros para se protegerem dos

tiros e cadaveres caidos em becos.

Figura 23 — Alunos observam homem morto em execucao na porta da escola

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Esta imagem ilustra um acontecimento de setembro de 2017 em frente a escola
Municipal Bernardo de Vasconcelos, as 09:30h da manhd de uma terca-feira. Escola cheia,
aula normal. Lembro-me exatamente desse dia e desse momento pois estava lecionando no
segundo andar, na janela frontal que consegue se ver na foto acima. Foram muitos tiros, 0s
alunos disseram que havia sido mais de cem tiros. A imagem fala por si. Neste dia a Escola
Municipal Bernardo de Vasconcelos decidiu interromper as aulas e depois da certeza da
seguranca no local dispensar seus alunos. A ordem da Secretaria Municipal de Educacéo era
para que ndo houvesse suspensdo, tentaram uma negociacdo, mas a direcdo decidiu pelo
fechamento. Ndo havia nenhuma condicdo psicoldgica para se continuar um dia de trabalho
apos o episddio.

Lembro que ao chegar em casa postei um texto em minha rede social como desabafo, e
que retrata o cenario e que denominei “Desabafo de um Professor”. O texto na integra foi o
seguinte: “Hoje foi o pior dia da minha vida. Um dia onde a impoténcia atingiu o superlativo.
O medo se materializou, o desespero se fez crianca e chorou na minha frente. Eu tremi, meus
alunos tremeram, choraram, ficaram em estado de choque. Eu nunca imaginei passar por uma
situacdo de vulnerabilidade dessas. Era mais um dia normal, a aula estava fluindo tdo bem,

quando de repente os tiros mudaram o rumo da terca-feira. Nao foram poucos, ndo foram
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longe. Foram muitos e em frente a sala que eu estava. Jogar-se ao chdo? Primeira providéncia.
Os alunos foram o primeiro a fazé-lo. Mas uma aluna em estado de choque ficou em pé e ndo
conseguia se mexer, ela estava em estado de choque. Tive que ir pra cima dela e deita-la a
forca. O corredor tomado de alunos no chdo. O barulho foi muito forte, o desespero era muito
grande. Eu s me preocupava com meus alunos, era como se eu quisesse poder abraca-los e
protegé-los. Os olhares deles eram de medo, dor e desespero. Os gritos e olhares de panico
ndo saem da minha cabeca. Uma aluna me perguntou: "Por que isso aconteceu? Sera que a
gente nunca vai conseguir estudar?"”. Nao tive resposta, apenas uma dor de cabeca bizarra,
corpo trémulo, mas firme e tentando mostrar seguranca pra eles. Ndo havia como voltarmos a
rotina de aula apds o ocorrido. Ninguém estava bem. Gragas a Deus nenhum aluno
fisicamente ferido, mas certamente machucados emocionalmente. Pensei em desistir da
educacdo hoje pela primeira vez, pensei em ir embora da minha querida escola na Vila
Cruzeiro. Mas uma aluna, depois de tudo, apesar de tudo, veio com o caderno nas méos e
disse: "Professor, falta o senhor dar visto no meu caderno. Eu copiei a matéria." Eu preciso
continuar, por mim, por eles, apesar da banalizacdo da morte, do mal e da maldade. Eu vou
continuar lutando, resistindo e acreditando na RaPAZiada.”

O que se I€ no Dicionario da RaPAZiada, o0 que se ouve entre os alunos é o reflexo e a
consequéncia do cotidiano. E a escola est4 inserida nesse territdrio e nesse contexto, seu
funcionamento e sua vivéncia sdo fruto das relacbes e dos codigos que sdo construidos,
também, neste territério. Os alunos sdo moradores da favela e trazem consigo toda bagagem

de vivéncias e experiéncias.

2.5.4 A Violéncia Escolar

Porém cabe destacar nessa secdo 0 quanto a propria instituicdo escolar produz e
reproduz mecanismos de violéncias que Ihe sdo externas. Um exemplo claro que podemos
citar para figurar o inicio desta se¢do € a Secretaria Municipal de Educacdo que por vezes
ordena que as escolas mantenham seu funcionamento normalmente mesmo quando ha
episddios de violéncia no territdrio e que afetam diretamente a escola e todos que ali estdo.

As palavras usadas pelos alunos no Dicionario ndo séo apenas fruto do territorio
social conflagrado que eles residem, mas também resultado de um sistema educacional
castrador, controlador e disciplinador.

Michael Foucault, (2014), em sua obra “O Sujeito e 0 Poder”, traca as caracteristicas

desse modelo de escola supracitado:
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Sua disposicdo espacial, o regulamento que rege sua vida interior, as diferentes
atividade que ai sdo organizadas, os diversos personagens que ai vivem ou se
encontram, cada um com sua funcdo, um lugar, um rosto bem definido: tudo isso
constitui um “bloco” de capacidade-comunicacdo-poder. A atividade que garante a
aprendizagem e a aquisicdo de aptiddes ou dos tipos de comportamento ai se
desenvolve por meio de todo um conjunto de comunicacdes regradas (licdes,
questbes e repostas, ordens, exortacdes, signos codificados de obediéncia, marcas
diferenciais de “valor” de cada um e dos niveis de saber) e por meio de toda uma
série de procedimentos de poder (encerramento, vigilancia, recompensa e punigao,
hierarquia piramidal). (FOUCAULT, 2014, p. 130-131)

Os jogos de poder nas escolas, que desejam produzir, segundo Foucault (2002):
“corpos doceis” sdo corpos que podem ser submetidos, que podem ser utilizados,
transformados e aperfeicoados, observando a escola como importante instituicdo de uma
sociedade altamente disciplinar. O corpo é docilizado para se tornar mais uma peca na grande
maquina de producdo. E como qualquer produto de produgdo em massa, este corpo passa por
varios estagios de confinamento até estar acabado.

O que se quer, portanto, sao corpos doceis para se ter corpos uteis, e isso é conseguido,
segundo Foucault (2002), através de métodos que ele chama de disciplinas, que se preocupam
essencialmente com a organizagédo do espago, do tempo e das capacidades

O castigo disciplinar tem o objetivo de reduzir os desvios a partir de um padrao
previamente estabelecido com o objetivo de normalizar e eliminar as distor¢oes, que todos se
parecam com um padrdo fixado e adestrado: (...)devemos ainda nos admirar que a priséo se
pareca com as fabricas, com as escolas, com 0s quartéis, com os hospitais, e todos se parecam
com as prisdes?” (Foucault, 2002, p.187)

No espacgo escolar a composicdo minuciosamente calculada das forcas, se utiliza de
um amplo conjunto de técnicas, que vai desde o sinal que marca, dentre outras coisas, 0 inicio
e o fim das atividades, até a distribuicdo dos alunos de acordo com certas "identificacfes":
classe dos alunos mais "fortes", classe daqueles que apresentam dificuldade na aprendizagem,

classe dos "repetentes”, etc. Foucault acrescenta:

O treinamento de escolares deve ser feito da mesma maneira; poucas palavras,
nenhuma explicagcdo, no méaximo um siléncio total que sd seria interrompido por
sinais - sinos, palmas, gestos, simples olhar do mestre, ou ainda aquele pequeno
aparelho de madeira que os Irmados das Escolas Cristds usavam; era chamado por
exceléncia o "sinal" e devia significar em sua brevidade maquinal ao mesmo tempo
a técnica do comando e a moral da obediéncia(...) (p. 149-150)

A disciplina escolar é permeada de violéncias em sua trajetoria, as vezes de forma bem
clara, outras vezes de forma velada. Quando se escuta algumas pessoas citarem o valor da

“escola do passado”, automaticamente referem-se a rigidez, a disciplina e a maneira como
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aquela institui¢ao lidava com alunos e situa¢des que fugiam do “padrdo escolar”. A lembranga
dos castigos e puni¢des, sdo seguidas da lembranga da palmatoria, do “ajoelhar no milho”, do
“ficar em pé de frente pra parede”, ou “escrever repetidas vezes no caderno frases de ordem e
obediéncia”.

Recordo-me que na minha vida escolar, vivi resquicios desses métodos disciplinares, e
porque ndo chamé-los: violentos. Por vezes escrevi cem ou duzentas frases de obediéncia do
tipo: “ndo devo conversar durante a aula” ou “devo respeitar a professora”. Quando estudava
na antiga 62 série, hoje 7° ano, em uma escola particular do suburbio, a professora de
Espanhol corrigia os alunos dando “reguadas” na palma da méo.

Para além da violéncia fisica, por vezes legitimada pela comunidade escolar, existe,
até hoje, as violéncias: moral - calGnias, exposicGes e chantagens; psicolégica — ameacas,
humilhacgdes e intimidacdes; e social — discriminacao, segregacao e intolerancia. (MENEZES,
2019).

N&o ha exagero. A realidade das escolas esconde um sistema violento, que critica
veementemente a violéncia fisica do Estado, mas praticam violéncias diarias em suas
diferentes modalidades.

Quando os alunos séo expostos pelo erro diante da turma, ou sofrem chantagens para
delatarem o colega ou confessarem algum fato sofrem violéncia moral. A violéncia
psicoldgica € vista nas ameacas que docentes e diretores fazem aos alunos, com humilhacgdes
frente aos colegas em qualquer espaco da escola, como também na exposicao das avaliacdes e
notas das mesmas criando uma hierarquia entre os alunos.

N&o ha, por vezes, restricdo ou cuidado na preservacdo do delito, erro e imagem do
aluno frente aos seus colegas. Seguido de intimidac6es que servem para validar autoridades e
“dar exemplo” aos outros para que ndo repitam o erro. Além das segregacdes e discriminagdes
diarias que muitos alunos sofrem por conta da cor, da classe ou do género, porque nao
atendem diretamente ao padréo, a norma ou ao credo do docente ou das regras da escola.

Frases comuns que sao repetidas por geragdes, e que sdo discriminatorias, violentas e
que buscam adestrar o corpo e a mente dos alunos, como: “senta direito”, “fecha a perna”,
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“fala baixo”, “ndo corre”, “senta igual menina”, “vira pra frente”, “é muito burro”, “s6 Jesus
pra dar jeito em vocé”, “se nao estudar vai virar bandido”.

E importante destacar que as violéncias supracitadas ndo sdo praticadas pelos
discentes, mas sdo violéncias praticadas pelos representantes da instituicdo escolar:
professores, diretores e todo corpo funcional da escola. Busco fugir aqui das generalizagdes e

redundéancias, ndo sendo meu objetivo dizer que em todas as escolas essas violéncias existem
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ou destacar o grau que elas estdo presentes, mas afirmo como réu confesso, que ja presenciei
inimeras destas violéncias nas escolas particulares e publicas que trabalhei, assim como,
também, ja as pratiquei, e se ndo tiver o devido cuidado, ainda as pratico.

Como exemplo préatico e noticiado, o Jornal O Globo no ano de 2015 publicou a
seguinte manchete: “Lei obriga aluno que ndo se comporta a lavar o banheiro da escola -
Projeto piloto foi desenvolvido em escola municipal de Campo Grande (MS).
Antes, casos de indisciplina levavam até 1 ano para ter uma decisdo judicial.” (G1, 2015,
grifo nosso)

Em grande parte, os castigos visam rebaixar e degradar, colocando em evidéncia,
distinguindo alunos que possam caracterizar a “desordem”. A punicdo faz diferenciagdes,
separando, através de avaliagdes e de classificagdes, os “bons” dos “maus” alunos, também
chamados de “bagunceiros”, “marginais”, “maconheiros”, “animais”, “favelados”.

Ao discriminar os comportamentos dos individuos, a punigdo passa a diferencia-los,
em termos de uma conformidade a ser seguida. A puni¢cdo objetiva controlar, qualificar o
individuo, ndo interessando o que ele fez, mas o que é, sera ou possa vir a ser. Diante da
universalizacdo do normativo, s resta aceitar e cumprir as normas, pois questionar as regras
significa colocar-se sob suspeita.

A escola pensada para 0s pobres ndo estd preocupada com um contetdo a ser
transmitido e aprendido, muito menos com o conhecimento a ser adquirido e produzido. E
uma escola que funciona como um “observatdrio social”, exercendo sobre os alunos um
controle regular, que toma como o potencial do perigo que se carrega e que pode se
manifestar no comportamento observado cotidianamente.

O que busquei nessa discussdo foi mostrar que o dicionario da Rapaziada desperta
discuss0es e criticas que estdo para além do debate comportamental do discente, € um debate
muito mais amplo, é um debate educacional, social. Os alunos citam vocabulos e significados
que atravessam seu cotidiano em todas as dimensdes da sua vivéncia. E preciso sim trazer
criticidade, conscientizacdo e enfrentamento de preconceitos, violéncias e discriminacdes,
mas sem negligenciar o contexto social violento no qual se esta inserido.

Essas discussdes a partir dos mapas afetivos e do dicionario da Rapaziada nos levaram
a discutir o territdrio e seus lugares. A participacéo e a vivéncia do bairro por parte dos alunos

e dos moradores. E desse conjunto de debates e construcdes que se originou o0 Rolé na Penha.


https://educacaointegral.org.br/reportagens/indisciplina-a-culpa-e-dos-estudantes/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/fazer-educacao-inclusiva-e-construir-uma-sociedade-inclusiva/
https://educacaointegral.org.br/metodologias/como-estimular-estudantes-criem-suas-proprias-perguntas/
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3 ROLE NA PENHA - UMA PRATICA PEDAGOGICA DE MEMORIA E HISTORIA
LOCAL NO ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo analisarei a pratica pedagogica “Rolé na Penha”, a partir de uma
perspectiva cronoldgica desde o seu inicio em 2017 até o final de 2019, para tal apresentarei
sua proposta, sua formacao, os pontos elencados para visitacdo e como se deu suas escolhas, o
protagonismo dos alunos, interlocutores para que fosse possivel a execucdo dessa prética,
relatos dos participantes, e o contexto territorial que afeta diretamente o funcionamento desta
pratica pedagogica.

Tal interpretacdo vai ao encontro do pensamento de Paulo Freire:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de ou de onde
que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo (FREIRE, 2000, p. 21).

A relagdo pesquisador-pesquisado é um grande desafio neste trabalho. Buscarei relatar
e analisar as fissuras, erros e contrapontos que também estdo presentes e que sdo apontados,
inclusive, por aqueles que participam, realizam, e autorizam o seu funcionamento.

O Rolé na Penha é um projeto fruto da disciplina de Histdria que atende ao Projeto
Politico Pedagdgico da unidade escolar, o Penha: Ser e Pertencer, como foi exposto no
primeiro capitulo. Com o intuito de contemplar os objetivos do PPP dentro da disciplina de
Historia, decidi pela pratica pedagogica de mobilizar a memdria e a histdria local através do
Ensino de Historia. As praticas foram iniciadas com aulas, com convidados da comunidade
local, seguidas de trocas de experiéncias, conversas, valorizacdo da cultura, linguagem e

historia local como foi descrito no segundo capitulo.
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3.1. O que é o rolé na Penha?

Figura 24 — Alunos e Professor no Rolé na Penha

't

Fonte: Revista Nova Escola, Abril/2018.

O Rolé na Penha é uma transposicdo didatica®™ e propde um guiamento local pelo
bairro da Penha, visitando sete lugares que foram previamente escolhidos pelos alunos. Os
alunos protagonizam a historia local a partir das visitac6es, locais histéricos, com explicacdes
trazidas por eles a partir do contetdo estudado, das memdrias dos moradores e de suas

experiéncias.

31 A Transposicéo didatica pode ser entendida como a passagem do saber cientifico para o saber ensinado. Trata-
se de novos conhecimentos capazes de responder a dois dominios epistemolégicos diferentes: a ciéncia e a sala
de aula. Instrumento através do qual transforma-se o conhecimento cientifico em conhecimento escolar, para
que possa ser ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos. Segundo estudiosos da educagdo, este
termo foi introduzido em 1975 pelo sociélogo Michel Verret e teorizado por Yves Chevallard no livro La
Transposition Didatique, onde mostra as transposi¢fes que um saber sofre quando passa do campo cientifico
para a escola.
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O ingresso para fazer parte do projeto e ser monitor no Rolé na Penha é feita de forma
voluntaria. O aluno da EM Bernardo de Vasconcelos recebe informagcfes do professor
responsavel e dos colegas sobre o projeto, se disponibilizam e comparecem as reunides, que
acontecessem semanalmente, sempre no contraturno do horario das aulas dos alunos.

O Role ¢é aberto a todos que desejam participar, com agendamento prévio por telefone
pessoal do professor e/ou na pagina do facebook, e com grupos de no minimo 05 pessoas e
maximo de 20 pessoas. Acompanham o grupo cerca de 10 monitores — como sdo chamados 0s
alunos que participam do guiamento.

O Rolé comeca pela EM Bernardo de Vasconcelos, percorre cada canto da escola,
sendo partilhado a histdria de toda transformacdo e mudanga que a escola tem vivenciado ao
longo dos ultimos quatro anos, em seguida dirige-se a um local chamado de “04 Bicas”, parte
do trajeto que contempla um pedaco do complexo de favelas da Penha e que possui uma
importante relagdo com a questdo hidrica na regido.

Em seguida, vamos em direcdo ao local onde existia o0 antigo Castelinho da Penha,
mas que atualmente possui apenas 0s muros originais do periodo, depois caminhamos em
direcdo a Rua dos Romeiros, principal ponto de comércio do bairro da Penha e dos bairros
adjacentes, local de fluxo intenso de pessoas e de riqueza historica para o bairro. Caminhamos
em direcdo a Caixa Econdmica Federal, imovel onde existia o Cinema S&o Pedro, depois
vamos em direcdo ao Parque Shangai, parque cinquentenario, Unico parque fixo na cidade do
Rio de Janeiro e que ainda hoje recebe grande publico todos os fins de semana, e terminamos
o0 Rolé subindo as escadarias da Igreja da Penha, conhecendo e contemplando a bela vista do
Rio de Janeiro.

Em cada local descrito acima, os monitores fazem paradas, contam e ouvem historias,
e vao ensinando sobre a potencialidade do bairro. Ainda neste capitulo explicarei com maior

detalhamento cada um destes pontos.

3.2. O rolé na pratica

O Rolé na Penha ¢ constituido do que costumo chamar de “Rolé interno” e “Rolé
externo”. O que chamo de “Rolé interno” sdo as reunides semanais que tenho com os alunos
gue integram o projeto, sempre no contraturno. O Rolé possui duas turmas: manha e tarde
para atender os alunos dos dois turnos. As reunides séo pontos essenciais para a realizacdo do

Rolé na Penha, pois nela séo discutidas as saidas, os trajetos, 0s ajustes. Os alunos sempre



112

fazem avaliagcdes sobre o Ultimo Rolé, pontuando e ponderando erros ou acertos, pontuando
situaces que podem ser melhoradas para a proxima saida.

As reunides duram trés horas, e ndo hd um planejamento engessado do que se faz
nelas. Assistimos filmes, documentarios, estudamos os lugares visitados, debatemos sobre 0s
textos de cada monitor, estudamos a histéria local, convidamos professores, moradores ou
parentes para uma roda de conversa, sdo reunides com o objetivo de impulsionar e melhorar a

pratica, com dialogo e construcdo democratica com os alunos.

Nas condi¢Bes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em
reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de
saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 2000, p.15)

N&o € o objetivo de através do Rolé se estabelecer um conhecimento unilateral. Tendo
em vista que Freire aponta o protagonismo dos alunos como verdadeiros sujeitos da
construcdo e da reconstrugdo do saber, eles ensinam juntamente com o docente e produzem
conhecimento, o que facilita no processo de ensino-aprendizagem. Logo é uma construcédo

coletiva e dialogica do conhecimento.

Figura 25 — Rolé interno

-

Fonte: Wander Pto,b 2018 —Acervo Pessoal
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As reunides e construcdes compartilhadas de saberes caracterizam o Rolé, sdo elas que
pavimentam o caminho, pelo qual o Rolé passa ao “pular os muros da escola”. O olhar do
aluno para o caminho, para os lugares, moradores e sua percepcdo sobre a vivéncia e a
convivéncia do bairro é imprescindivel. E indtil e covarde elaborar um amontoado de
conteidos e saberes e impor como regra para o funcionamento do Rolé. O Rolé se constitui,
também, da maneira como eles vivem a cidade, das suas afetividades, identificacdes e
pertencimento.

Antes da saida para o Rolé externo, ha um trabalho de grupo, que roteiriza, discute,
cria, constroi e compartilha saberes. Tudo feito com muito barulho, energia e lanche. Afinal,
estamos falando de adolescentes em pleno processo de realizacdes e crescimento.

O Rolé externo séo as “saidas realizadas”. Chamo de “saidas realizadas” pois além dos
guiamentos que constituem o corpo do projeto, o “Rolé na Penha” passou também a ser
convidado para compartilhar seus saberes nas Universidades, Escolas, programas de TV e
outras midias sociais. A experiéncia que ja havia “pulado os muros da escola” e invadido o

bairro, foi além e ganhou locais inimaginaveis.

Figura 26 - Rolé externo

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal
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Os guiamentos sdo a marca do Rolé e o que é visto, para além das atividades escolares.
Os guiamentos sdo realizados com agendamento prévio, tendo no maximo trés por més, uma
vez que a agenda do projeto precisa estar submetida a agenda escolar, que por conseguinte
estd submetida a agenda de acdes da Secretaria Municipal de Educacdo. Vale ressaltar que,
em muitas ocasifes, contamos com os infortinios das operacBes policiais na favela, que

afetam diretamente, impedindo qualquer atividade do Rolé.

3.2.1 “Por que a gente ndo d4 um rolé?” — inicios e desafios

Essa pergunta feita por um aluno em sala de aula e é para mim o marco do nascimento
dessa pratica. A histdria local estudada em sala de aula, as memdrias compartilhadas, os
mestres locais, os lugares estudados foram construindo nas aulas de Histéria um caminho de
aprendizado e conhecimento. Um dia ao lecionar sobre a Igreja da Penha, para uma turma de
8° ano, um aluno fez o questionamento divisor e despertador: “Por que ao invés da gente ficar
estudando a gente ndo vai 1a?” ¢ completou: “Por que a gente ndo da um Rolé?”. Os
questionamentos do aluno foram como uma bomba na aula, que acabou com o planejamento
para o dia, mas que iniciou uma inquietagcdo pedagogica. A resposta que dei foi: “Podemos ir.
Podemos fazer um Rolé na Penha”.

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagio do novo que nio
pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao
velho ndo é apenas o cronoldgico. O velho que preserva sua validade ou que encarna
uma tradicdo ou marca uma presenca no tempo continua novo. (FREIRE, 2000,
p.35)

Mas, por que fazer um Rolé? De que maneira? Em que horario? Com quem? Ir para
rua? As perguntas ndo paravam de aparecer, o desejo de realizar estava atrelado ao medo de
ousar, de errar, de aceitar o novo e romper de maneira agressiva com o velho. A busca pelas
respostas a estas perguntas e 0 anseio encorajador por uma nova pratica me fizeram avancar.
Para tal, primeiramente foi necessario romper uma barreira pessoal € um preconceito em
relacdo ao territério. Outras barreiras precisaram ser igualmente vencidas, o medo da
violéncia e do risco iminente de uma troca de tiros. Apés dias de reflexdo, decidi por colocar
0 Rolé em pratica, mesmo diante dos riscos da minha vida e da dos alunos, que estariam
diretamente sob a minha responsabilidade. Em seguida foi preciso mergulhar em leituras que
me amparassem e me dessem respaldo, forca e me empurrassem a ousadia. Recorri a Paulo
Freire e suas propostas para uma educacdo libertadora e que rompe, resiste, insiste e anuncia

esperanca.
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A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo. O que me
interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a préatica
educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser conteldos
obrigatérios a organizacdo programatica da formacdo docente. ConteGdos cuja
compreensdo, tdo clara e tdo licida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producdo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo. (FREIRE, 2000, p.13)

Este texto foi importantissimo na minha reflexdo e busca por respostas, auxiliou ainda
na problematizacdo dos contetdos, na reflexdo critica sobre a pratica e na percep¢do da
experiéncia do aluno na construcdo do saber e formacdo do sujeito. Paulo Freire apontou o
caminho que eu deveria seguir e pelo qual o Rolé jamais poderia deixar de passar.

E fato que ainda havia questdes mais administrativas e a falta de experiéncia — eu
nunca tinha feito algo assim. Fazer passeios culturais esporadicos era uma coisa, criar uma
pratica pedagogica gque se estabeleca como guiamento e, portanto, tenha saidas continuas seria
algo completamente diferente. Mesmo assim decidi pelo avanco. Apresentei a proposta de
trabalho para a Direg&o Escolar, ponderamos todos os desafios e recebi apoio e orientagcdo dos
pormenores com autorizagdes de responsaveis, estancias superiores e avais locais.

Seguindo o caminho, intensifiquei os estudos sobre o bairro, sobre roteiros
pedagdgicos e outras experiéncias que pudessem dialogar com essa nova pratica pedagogica e
que me dessem instrumentos norteadores para inicia-la. Neste periodo conheci Vilson Luiz e
0 “Guiadas Urbanas”. Vilson Luiz ¢ guia turistico ¢ ex-aluno da EM Bernardo de
Vasconcelos, e havia sido convidado para uma reunido na escola com a direcédo e apresentou o
Guiadas Urbanas que “surgiu em janeiro de 2013 do sonho em comum de dois guias
certificados pelo Ministério do Turismo, empreendedores que desejavam apresentar o Rio de
Janeiro que nao aparece nos tradicionais cartdes postais € nem nos guias turisticos da cidade”.
Buscando “promover turismo em espagos urbanos ricos em cultura, historia e tradicdo, que
nunca foram olhados pela perspectiva de que sdo potenciais transformadores dos cidadaos que
os usufruem estimulando o senso de pertencimento”gz.

Vilson Luiz possuia todo o aporte técnico e a experiéncia necessaria para ajudar na

execucao do projeto. E foi isso que ele fez de forma voluntéaria e com muita dedicacéo. Voltou

*? Disponivel em: <https://guiadasurbanas.wixsite.com/guiadas> Acesso em 23/03/2020.


https://guiadasurbanas.wixsite.com/guiadas
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seus olhos para a execucdo do Projeto. Fizemos algumas reunides, conversamos com todas as

turmas da escola e langamos as inscrigdes para os alunos participarem do “Rolé na Penha”.

3.4 Sera que o rolé “rola”?

Figura 27 - Marca do Rolé na Penha
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Fonte: Wander Pinto, 2017 — Acervo Pessoal

O Rolé teve sua primeira saida em outubro de 2017, ainda de forma muito
embrionaria, e buscando sua identidade e sua estruturagdo. Atividades pedagogicas em sala de
aula impulsionaram para a¢fes extramuros e que protagonizassem os alunos, suas histdrias,
memorias e experiéncias. Em 2017 eu era professor regente da disciplina de Historia, com
carga horéaria de 40h, lecionando para dez turmas. As articulacdes e movimentacdes para o
Projeto foram feitas em meio a planejamentos de aulas, fechamento de notas, e todo o frenesi
de um fazer docente em ano letivo.

As inscricdes dos alunos foram confirmadas com autorizacdes dos responsaveis por
escrito. Foi preciso também uma autorizacdo da 4* Coordenadoria Regional de Educacéo.
Abrimos quarenta inscrigdes e ultrapassamos o nimero, porem no dia e horario combinado
apareceram apenas trinta e cinco alunos. Era uma quinta-feira e saimos da escola as 13h30min
apos todas as orientacGes necessarias (cuidado com os carros, 0 uso da cal¢ada, andar sempre
com o grupo, abrigar-se em local seguro caso houvesse troca de tiros). Sem duvida alguma foi
um momento de muita tensdo e de grande responsabilidade. Os alunos estavam euforicos,
nem tanto pela realizacdo do projeto, mas pelo fato de dar um “Rol¢ na Penha” com seus
colegas da escola.

O procedimento de autorizagGes dos responsaveis, dire¢do escolar e 4°CRE e cuidados

relativos as saidas da Escola eram repetidas a cada dia de “Rolé externo”. O apoio e
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credibilidade ao trabalho que seria realizado foram fundamentais, mesmo que ainda nao
soubessem bem o que estava por vir. Houve também uma reunido com o Padre Tiago
Sardinha, reitor da Igreja da Penha, para apresentar o projeto e solicitar autorizacdo para o
transito de estudantes nos ambientes da Igreja e realizacdo de visitas nestes espacos. E o
fundamental conhecimento local do diretor-adjunto Marcelo Martins que fazia a comunicagéo
prévia e pedia autorizacdo, aos atores armados da favela, para que houvesse movimentacdo
dos alunos em determinadas regides.

Quem se inscrevia para o Rolé recebia via rede social instrugdes e orientacdes, que
foram cuidadosamente produzidas pelos alunos. Percebemos a importancia de que as pessoas
tivessem um conhecimento prévio sobre locais, percurso e sua duracdo, por conta de

alimentacdo, seguranca e vestuario correto, tentando evitar infortinios:

Figura 28 — Orientacdes gerais para o Rolé
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Figura 29 - Percurso do Rolé
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Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

3.4 Os “lugares” do rolé

A escolha dos lugares “por onde o Rolé passa” foi fruto de conversas e criacoes deste
professor que vos escreve, com 0s seus alunos. Foi avaliada a importancia e relevancia local,
o significado para os alunos, além de considerarmos locais que 0s alunos tivessem historias e
mem@rias para incorporar.

A definigdo dos locais baseou-se também no conceito de “lugares de memoria” de
Pierre Nora (NORA, 1993). Um conceito controverso e apresenta variagdes. Inicialmente
quando Nora cunhou a expressao, os lugares de memoria eram “antes de tudo, restos. A forma
extrema onde subsiste uma consciéncia comemorativa numa histéria que a chama, porque ela
aignora.” (NORA, 1993, p.12)

Suportes materiais para balizar as discussGes acerca da memoria e da manutencdo
desta. Uma afirmacdo de que a memoria precisaria de ritualizagbes para se manter viva, numa

tentativa de identificagdo por parte dos individuos e que a sociedade se utiliza da historia para
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Ihe conferir lugares onde pode pensar que ndo somos feitos de esquecimentos, mas de
lembrancas.

O contexto historico a partir do qual Nora escrevia é preciso ser levado em conta. Um
contexto de embates e tensGes pontuais entre memoria e Historia, um momento de revisdo da
pratica historiogréfica que se apresentava com o desafio de solucionar o problema de que ndo
haveria possibilidades para construgdo de uma historia total e de que o modelo de uma ciéncia
historica, aos moldes da ciéncia social falhou.

Nora disse que "a memoria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no
objeto. A histdria s6 se liga a continuidades temporais, as evolugdes, e as relacbes das coisas.
A memoria é o absoluto e a histéria o relativo”. (NORA, 1993, p.12) Sendo assim, Nora
apresentou sua categoria de "Lugares de Memoria" como resposta a essa necessidade de
identificacdo do individuo contemporaneo. Ele conceituou os lugares de memdria como, antes
de tudo, um misto de histéria e memdria, momentos hibridos, pois ndo se poderia apenas
analisar a memoria individualmente, ha a necessidade de identificar uma origem, um
nascimento, algo que relegue a memaria ao passado.

Pierre Nora diz que "os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que nédo ha
memdaria espontanea, que é preciso criar arquivos, organizar celebragdes, manter aniversarios,
pronunciar elogios fanebres, notariar atas, porque estas opera¢des ndo sdo naturais™ (1993,
p.12). No entanto, segundo o proprio autor, sua expressdo tomou caminhos e significados
inusitados e que fugiram da proposta que o autor gostaria que, de fato, tivesse. Escreveu-se,
interpretou-se, relativizou-se. E como se o verdadeiro significado, o que Nora quis de fato

dizer tenha se perdido pelo caminho e foi se transformando em multiplos significados:

Uma expressdo inusitada [lugares de memdria], forjada pelas necessidades da causa,
escapou de seu inventor para se tornar, com uma velocidade recorde, uma locucédo
do vocabulério comum. Ao mesmo tempo, a nogao, teorizada aqui [na obra] ha oito
anos no primeiro volume, gerou, na Frangca como no estrangeiro, multiplos
canteiros, e ao lado de copias mais ou menos fiéis e de utilizagbes abusivas,
aplicacOes frequentemente fecundas. (NORA, 1997, v.2: 2219)

Fato é que essa discussdo aprofunda as tensbes temporais acerca de Historia e
memoria, mostrando as rupturas estruturais que esses conceitos vinham sofrendo na sociedade
e a importancia de se discutir memoria e materialidade desta a partir de um novo paradigma.

Por fim, apego-me a Ultima declaracdo de Nora sobre sua expressdo “lugares de

memoria” para voltarmos ao Rolé e apresentar os lugares visitados:
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O lugar de memoria supde, para inicio de jogo, a justaposicdo de duas ordens de
realidades: uma realidade tangivel e apreensivel, as vezes material, as vezes menos,
inscrita no espaco, na linguagem, na tradicdo, e uma realidade puramente simbdlica,
portadora de uma histéria. A nocéo é feita para englobar ao mesmo tempo os objetos
fisicos e os simbolicos sobre a base de que possuam “qualquer coisa” em comum.
Esta qualquer coisa é que o faz ser o caso. E espontanea e faz mais ou menos sentido
para todos. Ao historiador cabe analisar esta “qualquer coisa”, desmontar-lhe o
mecanismo, estabelecer-lhe os estratos, distinguir-lhe as sedimentacGes e as
correntes, isolar-lhe o ndcleo duro, denunciar as falsas semelhangas (...). A
identificacdo nao é indiferente a conter a exumagao, mas nao é o principal trabalho
do historiador. O que importa para ele ndo é a identificagdo do lugar, mas o
desdobramento de que este lugar € a meméria. Considerar um monumento como um
lugar de memoria ndo é simplesmente fazer a sua historia. Lugar de memoria,
portanto: toda unidade significativa, de ordem material ou ideal, que a vontade
dos homens ou o trabalho do tempo converteu em elemento simbdlico do
patrimdnio memorial de uma comunidade qualquer. (grifo nosso) (NORA, 1997,
p. 2226)

O lugar de memoria que tomo como referéncia para estudo e quadro tedrico desta
pesquisa é essa realidade tangivel e apreensivel, que dialoga com objetos fisicos e simbdlicos,
e que possui, segundo ele, “qualquer coisa em comum”. Essa qualquer coisa desmontada pelo
historiador e seus desdobramentos. “O que importa para ele ndo é a identificacdo do lugar,
mas o desdobramento de que este lugar é a meméria” — E isto que me faz considerar cada
lugar visitado como um lugar de memdria, lugares estes que “a vontade dos homens ou o
trabalho do tempo converteu em elemento simbdlico do patriménio memorial de uma
comunidade qualquer”.

A escolha de cada lugar foi marcada por histérias e memorias legitimadas pelos
alunos. Os lugares possuem relevancias historicas, locais e sdo legitimados por memarias dos
moradores e pela construcdo de suas vidas que sdo atravessadas por esses lugares. Lugares
que possuem “qualquer coisa em comum” com a vida, com a histéria e com as historias de
cada morador e cada aluno do bairro.

Foram escolhidos sete lugares inicialmente: Escola Municipal Bernardo de
Vasconcelos, 4 Bicas, Castelinho da Penha, Rua dos Romeiros, Parque Shangai, Igreja da
Penha e Parque Ari Barroso. Apresentarei brevemente cada local, trazendo consideragdes
sobre sua escolha, relevancia e o que constroi os textos que seguem no Rolé para apresentacao

dos locais.



121

= Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos

Figura 30 - Monitor na porta da E.M. Bernardo de VVasconcelos
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Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

O primeiro local, ponto de encontro para inicio do Rolé, a EM Bernardo de
Vasconcelos foi escolhida, pois segundo os alunos, as pessoas precisavam conhecer a
transformacao pela qual a escola vinha passando e que eles também estavam participando.

E apresentado neste lugar as transformac@es estruturais, como a obra da quadra e a
invasdo do grafite que mudou o interior da escola (apresentados no capitulo 1), além do bate-
papo que os alunos vdo realizando com os visitantes sobre ser aluno da escola publica de
favela, seu cotidiano e desafios. Na Escola é entregue aos visitantes 0 Mapa Turistico Oficial
da Cidade do Rio de Janeiro, um momento de critica social e discussao acerca do preconceito
social que esta escancarado na realidade carioca: a tentativa de tornar as favelas invisiveis. O
Mapa Turistico ndo possui as favelas do Rio de Janeiro, ele as apresenta como “morro” e no

mapa a localidade esta indicada como uma area verde, como Se contivesse apenas vegetacao.
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Figura 31- Monitor explicando sobre o Mapa Turistico da cidade do Rio de Janeiro
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Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal

Os monitores fazem guestionamentos, conversam com 0s Visitantes e mostram como
ndo se sentem identificados nas representacOes oficiais da cidade. Em seguida entregam o
“Diciondario da Rapaziada” (apresentado e discutido no capitulo anterior), € conversam sobre a
realidade de um morador de favela, o respeito a sua linguagem e a legitimacdo da mesma.

A Escola, além de ser o ponto de partida, tornou-se o local de discussdes
importantissimas e a apresentacdo de um guiamento que ndo se reduz a um passeio, mas se
propde a ser uma aula dindmica, moével e plural. As falas sdo simples, por vezes timidas, com
vozes trémulas, com uma linguagem nem sempre correspondente a correta gramatica da
lingua portuguesa. Porém dotada de uma relacdo de afetividade intensa, sendo apresentada
pelos alunos como a segunda casa, por vezes até a primeira se refletirmos pela categoria

pertencimento, lugar em que se identificam.
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= 4 Bicas

Figura 32 - Monitora ensinando sobre as “4 Bicas”

Fonte: Wéner Pint, 2018 — Acervo Pessoal

O local faz parte do complexo de favelas da Penha. Né&o existe registro documentado
que trate da sua origem ou explique sua historia. A histéria apresentada pelos monitores é
fruto de memorias e historias trazidas por alunos e contada por moradores. Segundo relatos, o
local recebeu esse nome, pois antigamente o bairro da Penha tinha dificuldades com o
abastecimento de agua. O que se agravou mais ainda com o surgimento e crescimento das
favelas na regido.

Um dos poucos lugares em que havia dgua era um local que tinha 4 bicas e onde as
pessoas iam com seu baldes, toneis e barris para pegar agua. Muitos parentes de alunos
relataram que j4 tiveram que pegar agua nas “4 bicas”. Avds, tias e maes relataram que iam
com a lata d"dgua na cabeca e recolhiam &gua para levar até suas casas. Até hoje,
infelizmente, ainda ha lugares no complexo de favelas da Penha em que ndo ha agua para os
moradores.

Hoje o local permanece sendo chamado de “4 bicas”, mas s6 dispde de 2 bicas. E

algumas vezes em que fizemos o guiamento encontramos pessoas enchendo seus baldes e
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garrafas nas bicas. O local é propicio para discutir a crise hidrica que até hoje existe no Rio de
Janeiro, com pessoas vivendo sem agua e esgoto em suas casas, realidade comum em muitas
regides do Complexo de Favelas da Penha, contado e vivenciado pelos alunos.

Como disse anteriormente ndo ha nenhum registro em livros ou sites acerca desse
local, mas qualquer pessoa do bairro conhece o local, os que moram préximos ao local
conhecem sua relevancia social e histdrica, e sempre que passamos pelo local alguém se
aproxima pra contribuir com alguma memoria de seus antepassados.

Esse é um exemplo do que Nora (1997) trata sobre o lugar de memaoria como sendo “a
vontade dos homens ou o trabalho do tempo [que] converteu em elemento simbolico do
patriménio memorial de uma comunidade qualquer”. Certamente as “4 Bicas” ¢ a
representacdo desse “patrimOnio memorial de uma comunidade qualquer”, reconhecido,
legitimado e que conta a historia de geracOes, de épocas e que se mistura a historia das

favelas, das gentes e do espaco urbano do Rio de Janeiro.

= Castelinho da Penha
Figura 33 - Castelinho da Penha — Década de 1940
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Fonte: Castelinho da Pe'nha, 1966. Arquivo Nacional. Fundo Correio da Manha.

Este é o terceiro local visitado, que conta apenas com alguns fragmentos do que foi, o
Castelinho da Penha. Segundo o livro Historias das Ruas do Rio (2000), o famoso Castelo da
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Penha teria sido construido para residéncia de Plinio de Oliveira — politico importante da
época, ou para a residéncia do Padre Ricardo — padre da Igreja da Penha. Nao se sabe como,
mas a propriedade virou posse do governo, atendendo ao IAPC - Instituto de Aposentadorias
e Pensbes dos Comerciarios. Na década de 1980 ele foi demolido. Hoje no local funciona um
estacionamento. Ficaram apenas as arvores e 0s muros da época do castelo.

A histéria do castelinho ainda ganha um contorno afetivo muito significativo pois é
relatado que a professora mais antiga em exercicio, da Escola Municipal Bernardo de
Vasconcelos, nasceu no terreno deste mesmo Castelo, incorporando a informacdo de que
havia anexado ao castelo uma Maternidade.

Esta mistura de narrativas € o que marca o Rolé e seu funcionamento. As memorias
trazidas, as historias contadas, os “causos” narrados, incorporam-Se aos textos que o0s
monitores estudam para ensinar e contar as histérias. A historia da professora se aproxima a
um monumento existente no bairro, as historias se cruzam e o Rolé apresenta o bairro e seus
lugares com esse misto de emogdes.

Figura 34 - Monitora explicando a histéria do Antigo Castelinho da Penha
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Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal
A visitacdo a este local é sempre motivo de muita conversa e surpresa por parte dos
visitantes que, em sua maioria, desconheciam a existéncia de um castelo no bairro da Penha.

Sdo apresentadas aos visitantes algumas fotos da antiga construcdo e posteriormente 0s
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monitores conversam com os visitantes sobre o abandono do poder publico frente aos “lugares

de memoria”, ndo s6 do bairro da Penha, mas de toda a cidade do Rio de Janeiro.

= Rua dos Romeiros

Figura 35 - Rua dos Romeiros

Fonte: Emanuel Paiva, Rio de Janeiro/2018.

A Rua dos Romeiros é o principal centro comercial do bairro da Penha e que também
atende largamente aos bairros adjacentes, repleto de variadas lojas. A Rua dos Romeiros tem
sua origem atrelada a famosa Igreja da Penha. Foi a primeira rua aberta no bairro, com o
objetivo de atender a passagem de romeiros que iam visitar a Igreja anualmente na festa da
padroeira. Devido ao intenso fluxo de romeiros a rua levou esse nome.

Na época que a Festa da Penha tinha notoriedade a Rua dos Romeiros ficava lotada até
a linha férrea com batuques, rodas, jongo, barraquinhas de doces e quitutes, e toda a cultura
afro-brasileira que a conjugava. Por causa do preconceito racial existente na Festa da Penha,
era negado aos negros 0 acesso a parte do patio da Igreja, por isso eles iam ocupando todos 0s

arredores possiveis, com grande concentra¢do nessa rua.
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A passagem do Rolé pela Rua dos Romeiros é feita com uma parada de até 20 minutos
combinada com os visitantes, caso haja desejo de compras ou apreciacdo das lojas existentes.
Por ser um local de intenso movimento a historia sobre a Rua dos Romeiros é contada no final
dela, pois fica impraticavel uma conversa ou paradas pra contacdo de histdria ao longo da rua,
que além de fluxo de pessoas conta com musicas de lojas e antncios de ofertas das lojas feitas

por microfones de anunciantes.

Figura 36 - Monitora explicando sobre a Rua dos Romeiros

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

Os responsaveis de alguns alunos sdo empregados de algumas lojas desta rua, o que
faz os filhos destes terem o interesse de mostrar onde o0s responsaveis trabalham e apontar
quem eles sao.

Rapidamente é falado sobre a importancia da linha férrea que se encontra do outro
lado da rua, que trazia os romeiros para a festa, mas também que servia de principal meio de

locomoc&o para a classe operaria crescente na regiao.
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» Parque Shangai

Figura 37 - Monitores explicando sobre o Parque Shangali

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal

O Parque Shangai € um dos parques fixos mais antigos do Brasil. A empresa
“Shangai” foi fundada em 1910, com parques moéveis, que rodavam o pais inteiro. Em 1966 o
parque se fixou no bairro da Penha, no local onde se encontra até hoje. Mesmo ano da
fundacédo da E.M. Bernardo de Vasconcelos.

O Parque € um lugar de memoéria. E um elemento simbolico do patriménio memorial
do bairro da Penha. A histéria do Parque esta atrelada a Festa da Penha e o viver a cidade do
subdrbio. Dificil encontrar quem tenha nascido no suburbio entre as décadas de 1970 e 1990 e
ndo tenha desfrutado dos brinquedos e da energia de festa que existia no parque e nos seus
arredores.

Os monitores chegam ao Parque e falam sobre este espaco de maneira muito
confortavel, pois sdo frequentadores assiduos deste espago e conhecedores do lugar. A
historia do parque é contada, recheada por memorias que os alunos trazem de suas vivéncias e
das vivéncias de seus responsaveis. O parque é retratado como um icone do bairro e
principalmente nos ultimos anos, por conta do aumento da violéncia na regido e por isso, uma
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diminuicdo do fluxo de pessoas na visitagdo, continua como uma resisténcia local, permeada

de histérias.

= Igreja da Penha

Figura 38 - Igreja da Penha

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal
Sem duvida alguma, a Basilica Santuario Arquidiocesano Mariano de Nossa Senhora
da Penha é o ponto central do Rolé. Referéncia maior do bairro da Penha e, juntamente com a
E.M. Bernardo de Vasconcelos, o local que os monitores mais gostam de estar e se demorar.
A chegada a tdo famosa Igreja da Penha é feita por duas possibilidades: através do
chamado “bondinho” que se encontra ao lado do Parque Shangai, e quem em trés etapas leva
0 visitante até a Igreja ou a pé. A escolha é feita pelo grupo, que pode se dividir, visto a

curiosidade e o desejo de alguns em subir a pé para apreciar o trajeto, mas também existem
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pessoas com limitacbes ou que simplesmente preferem poupar esforcos e subir de
“bondinho”.

Embora a Igreja da Penha esteja no local desde o século XVII, ainda ha muitos
cariocas e moradores do bairro da Penha que nunca subiram a grande pedra para conhecer
esse patriménio arquiteténico, historico, religioso e cultural do Brasil e do mundo. Inclusive
muitos dos monitores do Rolé confidenciaram que a primeira vez que subiram foi com o Rolé,
e os visitantes também relataram, por vezes, ser a primeira vez que estavam acessando este
monumento.

E espantoso perceber que um ‘lugar de memoria’ tdo significativo para a historia do
bairro, e gratuito, ainda seja o local que as pessoas menos visitam e frequentam. Embora
muito conhecida a Igreja ndo se configura popular. H4 um distanciamento, uma segregacao
implicita que se realiza na constatacdo de que muitas pessoas, mesmo morando a alguns
minutos da Igreja sequer chegam aos pés da sua escadaria.

Ao serem questionadas alegam falta de tempo, outros ndo sabem da gratuidade, outros
temem pela seguranca, uma vez que a Igreja é rodeada de favela, mas ha também quem
responda “ndo saber” o porqué nunca foi a Igreja da Penha.

E importante destacar que até o Rolé iniciar seus guiamentos, era proibido que alunos
da rede publica tivessem acesso as escadarias e a Igreja da Penha. Segundo o Padre Tiago
Sardinha, reitor da Basilica, em uma reunido informal em que fui apresentar o Rolé na Penha,
disse: “as criangas e adolescentes ndo tem respeito pelo local, gritam e fazem bagunca no
santudrio, tive que proibir”’. Apds a apresentacdo do trabalho e dos objetivos de valorizagao
do bairro, resgate pela memoria e pelos lugares do bairro o Padre Tiago abracou integralmente
e deu “carta branca” a circulagdo dos alunos para entretenimento, para a pesquisa € para os
guiamentos.

Este € um projeto que nasce em uma escola, construido por alunos-moradores do
bairro, que falam do que vivem, do que veem e do que sdo atravessados cotidianamente. N&o
é um projeto de fora para dentro, é uma pratica que se constitui, se estrutura de dentro e se
legitima no fazer pedagogico, na relacdo com 0s signos e personagens que a cercam. Embora
fosse possivel realizar guiamentos sem dialogar com o padre Tiago e com as vozes que ecoam
em cada lugar desse patrimonio sagrado do alto da pedra, optei por uma postura e pratica que
buscasse ser ética em todas as relacdes e interacfes. Para que a realizacdo das atividades se
desse da maneira mais legitima e correta possivel, que conversasse com a proposta

pedagogica de construgdo coletiva que abrange memdria e histéria do bairro.
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Figura 39 - Monitores no interior da Igreja da Penha
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Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal

O lugar “Igreja da Penha” € o que mais retine narrativas, historias e memorias a serem
contadas, conversadas e discutidas. O didlogo vai desde a chegada dos Romeiros, passa pela
Festa da Penha, discute a presenca negra, a manifestacdo cultural afro-brasileira, seu valor ao
samba, ao carnaval e a reafirmacdo da negritude da festa e do bairro, e destaca o seu carater
racista religioso e social escancarado na sua realizacdo. Sobe se a escadaria com toda devogédo
e sacralidade que a ela é conferida, com muitas historias de promessas, respeito e milagres e
chega a Basilica com sua vista sobre o Rio de Janeiro, seu mito de origem e histérias que
marcam e atravessam esse lugar especial. Os monitores trouxeram relatos, muitos visitantes
contam suas historias, trazem memorias dos seus antepassados, tudo isso vai costurando e
construindo esse guiamento. Os monitores vao anotando, ouvindo, perguntando, respondendo,
em uma mescla de ensino-aprendizagem coletiva.

Dois momentos interessantes sobre a passagem pela Igreja da Penha séo: a amarragédo
das fitinhas na Escadaria — 0s monitores entregam fitas de devo¢do a Nossa Senhora da Penha
aos visitantes do Rolé e para seguir o costume ja implantado em outros anos, copiando a
Igreja do Bonfim, passam a amarrar fitinhas na Escadaria, independente da fé, seja pra seguir
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0 costume ou também por crenca. A segunda coisa interessante é o deslumbramento dos
monitores e dos visitantes, ao chegarem a Igreja e vislumbrarem a cidade do Rio a partir da
Otica da Igreja. Os monitores fazem questdo de mostrar onde moram para quem esta visitando.

A Igreja da Penha € o Unico bem tombado pela Prefeitura do Rio de Janeiro, dentro da

lista de lugares visitados.

= Parque Ari Barroso

O Parque Ari Barroso era uma grande chécara desde 1868, na chamada Chécara das
Palmeiras e pertencia a familia Lobo Junior, opulenta familia da elite local, representada pelo
coronel José Francisco Lobo Janior.

José Francisco Lobo Junior foi também responsavel por levar agua para o bairro da
Penha através de um reservatério de agua construido em 1914 na chécara e que atendia,
também, bairros adjacentes.

O parque, delimitado tal como é hoje, foi estabelecido em 1964 e foi o0 primeiro
parque implantado no suburbio carioca e era um dos principais locais de entretenimento do
subdrbio. Com o tempo foi abandonado pelo poder publico e no final da década de 1990 o
parque ficou abandonado.

Figura 40 - Area do Parque Ari Barroso
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O Parque Ari Barroso®® é um patriménio cultural tombado pelo Instituto Estadual do
Patrimonio Cultural - INEPAC, no entanto a Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro em
conjunto com o governo estadual, no ano de 2012, decidiu cravar no parque trés construcoes
que viriam para destruir territorialmente o parque, seu significado e seu valor para o bairro: A
Unidade de Pronto Atendimento — UPA, a Unidade de Policia Pacificadora — UPP e a Arena
Dicré — Aparelho cultural que teria sido criado para divulgar e valorizar a cultura carioca na
regido.

Como ja foi dito, o Parque Ary Barroso teve grande relevancia para o suburbio
carioca, pois era tido como espago de entretenimento, confraternizagdo e encontros de
familias. Local onde diversas familias se reuniam para fazer piqueniques e passar sabados e
domingos de festa.

Eu mesmo tenho lembrancas de tardes no parque, brincando a beira do rio que existia
no local ou me divertindo nos brinquedos dos parquinhos que por la existia. Os alunos-
monitores ndo desfrutaram dos espacos do parque pois nasceram no periodo de abandono do
parque, momento onde o parque se tornou local perigoso e pouco visitado por moradores. No
entanto, ha diversas memdrias trazidas pelos alunos de seus avos, tios e pais acerca de
vivéncias e tardes no parque, além de diversas fotografias desses parentes no local.

O Parque foi o lugar de maior dificuldade de pertencimento e identificacdo dos alunos.
Embora tenham escolhido o parque como local importante na histéria do bairro, ndo o
frequentam tanto e parecem ndo possuir experiéncias no ambiente, o que talvez explique o
distanciamento dos alunos.

Mesmo inserido no roteiro inicial do Rolé, o Parque Ari Barroso é o local visitado
mais distante dos outros entre si. A ida ao parque e depois o deslocamento até os outros
lugares ficou cansativo e longe, o que fez com que decidissemos pela retirada do local do

roteiro do Rolé.

** Disponivel em: <http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/bens_tombados/detalhar/343> Acesso em 12 de abril
de 2020.
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Figura 41 - Monitores reunidos no piquenique no Parque Ari Barroso
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Fonte: Wader into, 2018 — Acervo Pessoal

O Parque Ari Barroso ficou sendo local para fazermos piqueniques, reunies a céu
aberto e momentos de lazer e confraternizacdo dos alunos. Assim como decidimos pela saida

do Parque Ari Barroso, decidimos pela entrada no roteiro do antigo Cinema S&o Pedro.

= Cinema S&o Pedro
Figura 42 - Cinema S&o Pedro — Década de 1950

>

Fonte: Cinema Sao Pedro, 1940. Arquivo Nacional. Fudo '(V)\;rie-io da Manha.
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O Cinema Séo Pedro foi inaugurado em 01/01/1949, possuia 2.530 lugares e foi um
importante local de entretenimento do bairro, fazendo parte de um conjunto de salas de
cinema construido no suburbio do Rio de Janeiro, neste periodo. O cinema funcionou até
1974, quando o terreno passou a ser do governo e virou uma agéncia da Caixa Econdmica
Federal.

A decisdo pela inclusdo desse lugar de memdria se deu apds diversos monitores
trazerem memdarias dos responsaveis sobre o cinema e historias de relacionamentos que
comecgaram no cinema ou como primeira experiéncia e contato com a arte. Um exemplo foi o
relato da Professora de Lingua Portuguesa da EM Bernardo de Vasconcelos, que nos contou
que seus pais se conheceram no antigo cinema na década de 1950 e comegaram a namorar no
local.

A insercdo do cinema S&o Pedro elucida a diferenciacdo que Nora prop6s, sobre existir
“lugares de memoria” para/das classes abastadas e dominantes, “os lugares de memoria”
para/das classes pobres. Segundo Pierre Nora os referentes a classes dominantes possuem
forte institucionalizacdo, visibilidade, imponéncia e imposicdo, com destaques e holofotes
oficiais, mas que tem muita dificuldade em dialogar com a sociedade num geral, gerando
certa segregacao aos da classe popular. A Igreja da Penha se enquadra nessas caracteristicas
apontadas por Nora. Embora representacdo da fé catolica, cravada no meio do subdrbio,
simbolo maior do bairro, se apresenta de maneira elitista e de pouca aproximagao com as
favelas e com a classe popular. A representatividade conferida pelo poder publico nédo
representa a aproximacao que os moradores possuem com 0 monumento.

Os “lugares de memoria” para/das classes populares ja seriam lugares de origem, com
0s quais estas se identificam, que as representa, espacos de reflgio, espontaneo, que faz pulsar
a memoria. E onde a memoria se faz presente, sem precisa ser institucionalizada. Exemplo
deste ¢ as “4 Bicas”, importante e relevante para a histéria do bairro, permeado de historias,
que atravessa a questdo hidrica da cidade e que os moradores do bairro reconhecem,
legitimam, se identificam e rapidamente os remete a algum fato ou alguma lembranca. E o
que Nora aplica dizendo sobre o tipo de local “que a vontade dos homens ou o trabalho do
tempo converteu em elemento simbolico do patrimdnio memorial” (NORA, 1997, v.2: 2226).

Nora (1993) destaca trés categorias que se aplicam aos lugares de memdria: material,
simbolico e funcional. Sdo objetos que concretizam fisicamente lembrancas, possuem
simbolismos variados, e registram interesses aos grupos que se identificam e lhe déo

significado.
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Sao lugares com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbdlico e funcional,
simultaneamente, somente em graus diferentes. Mesmo um lugar de aparéncia
puramente material, como um deposito de arquivo, s6 é lugar de memoria se a
imaginacdo o investe de uma aura simbolica. Mesmo um lugar puramente funcional,
como um manual de aula, um testamento, uma associacdo de antigos combatentes,
sO entra na categoria se for objeto de um ritual. Mesmo um minuto de siléncio que
parece um exemplo extremo de uma significacdo simbdlica, € ao mesmo tempo o
recorte material de uma unidade temporal é serve, periodicamente, para uma
chamada concentrada da lembranca. Os trés aspectos coexistem sempre. (NORA,
1993, p.21-22)

Para Pierre Nora, os lugares de memoria sdo, primeiramente, lugares em uma triplice
acepcdo: sdo lugares materiais onde a memoria social se ancora e pode ser apreendida pelos
sentidos; séo lugares funcionais porque tém ou adquiriram a funcdo de alicercar memorias
coletivas, onde essa identidade se expressa e se revela.

Exatamente o que se manifesta nos lugares por onde o Rolé passa. O trajeto percorrido
faz com que surjam narrativas e dentro dessas narrativas surjam VAarios outros espacos que,
guando rememorados, sdo atribuidos significados simbdlicos e importantes para a construgdo
da memoria coletiva daquele grupo. Ha a materialidade, a funcionalidade e o simbolismo, que

se misturam e se realizam a cada Rolé.

3.5. Os Meninos De Dom Hélder” E O Curso De Formac¢ao Do Rolé Na Penha

O ano de 2018 ¢ o ano de funcionamento e realizagdes efetivas do Rolé. E importante
destacar que isso, também, se deve ao fato da minha mudanca de funcdo na escola. Fui
convidado pela direcdo escolar para ser Professor Regente da Sala de Leitura, com o dever,
dentre tantos, de “Promover a leitura e a formacéo de leitores na Unidade Escolar, de forma a
ampliar os saberes dos estudantes e a contribuir para a sua aprendizagem efetiva, além de
organizar o sistema de empréstimos e a dinamizacdo do acervo disponivel a toda a
comunidade escolar”.

A possibilidade de ampliacdo, divulgacdo e realizacdo do Rolé acabou sendo
facilitada, uma vez que eu ndo tinha horérios pré-estabelecidos nas grades de horarios das
turmas, o que me permitia dinamizar o funcionamento do Rolé. A Sala de Leitura passou a
ser, também, a Sala do Rolé na Penha, e 0s monitores passaram a integrar a Sala de Leitura.

Em janeiro de 2018 fiz uma viagem de férias a Recife. A cidade de Olinda foi a

primeira a ser visitada. Chegando ao local logo fui abordado por um guia turistico que sugeriu

** Resolucéo SME n° 47, de 18 de Janeiro de 2018.
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me acompanhar pela cidade histdrica. Esse seria muito mais que um passeio de Feérias, eu

estava dando um “Rolé em Olinda” e esta experiéncia enriqueceria muito o Rolé na Penha.
Seu Altino, o guia turistico que me abordou e que aceitei que fosse meu guia turistico

naquele dia, me contou que fazia parte da Associacdo de Condutores Nativos de Olinda —

ACNO:

Condutores Nativos séo 0s remanescentes ou sucessores dos antigos Guias Mirins,
grupos de criangas e adolescentes (alguns, a esta altura, ja bastante maduros!) da
mais humilde origem e condicéo social, que tradicionalmente abordam os turistas
nas esquinas de Olinda e os acompanham pelas ladeiras da cidade, ressaltando as
belezas naturais, arquitetnicas e culturais e recitando a histéria da heroica Marim
dos Caetés. Nos anos 1980, apoiados por Dom Hélder Camara, eles foram
organizados numa instituicdo chamada Casa do Guia Mirim, localizada nos fundos
da Igreja da Sé, num projeto pioneiro por introduzir uma nova abordagem das
questbes sociais integrando assisténcia, inclusdo, cultura e negécios (turismo). O
projeto durou até meados dos anos 1990, mas foi abandonado pela insensibilidade
dos tecnocratas. Em 2006, um ex-Guia Mirim, hoje Guia de Turismo credenciado a
caminho da Faculdade de Turismo, Severino Santana, resgatou os sobreviventes e
esta restaurando o projeto. (ACNO, 2020).

Com muito orgulho, Seu Altino me contou que era um remanescente da Casa do Guia
Mirim e que conheceu de perto Dom Helder Camara, e que é muito grato a ele, pois teria
tirado ele de “um mundo sem sonhos, ¢ dado a ele uma profissdo”. Seu Altino estava
uniformizado, e contou que ja fazia aquele trabalho por cerca de 40 anos e que a ACNO, todo
ano, possibilita capacitacdo profissional e cursos de formacdo continuada para os guias
turisticos, com aulas de histéria e geografia local, cursos de fotografia, aulas de Portugués e
Inglés, dentre outras coisas que ele foi listando ao longo do nosso passeio.

E claro que toda a experiéncia que vivi pelas ruas de Olinda ao lado de Seu Altino e
suas histérias me remeteram diretamente para o0 Rolé na Penha. Foi entdo que tomei a decisdo

de promover um Curso de Formacdo para os monitores do Rolé na Penha.
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Figura 43 - Curso de Formacao — 2018.2

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

O curso aconteceria em cinco encontros, sendo quatro encontros em sala de aula, no
que chamamos de “Rolé interno” ¢ o Gltimo sendo o “Rolé externo” com o objetivo de
conhecer os lugares visitados, no final teria uma formatura, que concederia um diploma e uma
autorizacdo para que estes alunos se tornem oficialmente monitores do Rolé na Penha.

O Curso tem por objetivo a formacgdo e capacitacdo dos alunos, buscando a
apresentacdo do trabalho, a troca e construgdo do conhecimento e a dinamizacdo de ideias e
saberes que irdo construindo o Rolé. Os alunos que ja faziam parte do grupo de monitores do
Rolé em 2017 fizeram o curso de formacdo em 2018. Ficou estabelecido que seriam abertas
duas turmas por ano, uma em cada semestre (marco e agosto). Com nimero maximo de trinta
alunos por turno.

Para participar do Curso os alunos precisavam se inscrever, assinar um termo de
compromisso e ter a autorizacdo dos responsaveis para a participacdo, que sempre acontecia
no contraturno dos horarios escolares. Como parte do Curso de Formacao os alunos recebiam
uma pasta com o material do curso: Uma apostila com contetdo acerca de todos os lugares a
serem visitados, um Mapa Turistico Oficial da Cidade do Rio de Janeiro, o Dicionario da
RaPAZiada, folhas de oficio, caneta e lapis.

As aulas do curso, com duracdo de 2h30min, sdo ministradas por mim, pelo guia

turistico Vilson, por professores convidados e moradores locais. Os conteudos sdo sobre o
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bairro, sobre as historias locais, cultura local, a favela e aprendizado praticos sobre
guiamento, fotografia e comunicacdo. Foram realizados quatro cursos de formacdo: dois no
ano de 2018 e dois no ano de 2019, com direito a ceriménia de entrega de certificados,

padrinho e madrinha de turma, discursos e festa.

Figura 44 - Curso de Formagdo com o Professor Diego Knack e monitores

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

Figura 45 — Formatura Rolé na Penha 2019.2

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

3.6 Questionarios e depoimentos: os caminhos que vao formando e construindo o Rolé
Na Penha
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Periodicamente, no Rolé interno, faziamos avaliacGes sobre o trabalho, através de
rodas de debates, producdes textuais, depoimentos livres e avaliacdes escritas. Esse exercicio
foi imprescindivel para a manutencao e funcionamento do Rolé, porque além de apontar os
acertos e caminhos que estdvamos tomando, servia, sobretudo, para repensarmos praticas,
revisarmos textos, fazermos autocriticas e consertar erros.

Esse exercicio rendeu diversos escritos que cuidadosamente foram guardados e que
serviram de apoio para analises de temas e pontuacdes que iremos fazer no trabalho a partir
daqui. Organizei para esta analise duas fontes, as quais denominei: “DEPOIMENTOS” ¢ a
outra “QUESTIONARIO”, ambas com relatos especificos dos alunos. Além disso irei trazer
também depoimentos livres das pessoas que participaram diretamente do Rolé na Penha.

O questionario possui nove perguntas, que foram distribuidas aos alunos participantes,
para que estes respondessem livremente. Obtive cinquenta e oito devolutivas dos monitores,
de uma média de setenta questionérios distribuidos. Reconhego que o lugar de docente, em
relacdo aos alunos, estabelece por si s6 um lugar de privilégio e poder. Portanto, ha sempre o
risco de ser parcial na elaboracdo das perguntas e em sua analise, assim como os alunos terem
priorizado dar a resposta que me agradaria ou que sugeriram que eu quisesse escutar.
Entretanto, ressalto que ndo é meu objetivo tentar sugerir ou impor qualquer saber ou parecer
aos educandos. Como ja foi dito, um dos objetivos desta préatica é desenvolver o protagonismo
juvenil e para isso busco sempre preservar a autonomia e liberdade dos sujeitos.

Para trazer as respostas dos alunos e suas interpretacfes sobre elas, separei por topicos
com os temas elencados a partir das perguntas: o Rolé e o territorio; a relacdo dos monitores
com os lugares do Rolé; o fator violéncia na vivéncia do Rolé na Penha; Bem-me-quer, mal-
me-quer: 0 que eu gosto ou ndo goto no Rolé?; e ndo é caréncia, é representatividade: O Rolé

nas midias e nas universidades. Segue o modelo da avaliacdo entregue aos monitores:
AVALIACAO - ROLE NA PENHA

ROLE 7)

1 - Vocé acha que o Rolé na Penha é importante para a Bernardo? Por qué?
2 — O que voceé acha dos locais que foram escolhidos e séo visitados no Rolé?
3 — Qual o lugar que vocé mais gosta de visitar no Rolé? E o que vocé menos gosta? Por qué?

4 — A violéncia influencia no desenvolvimento do Projeto? Como?

5 — Qual a sua relacédo com o bairro da Penha?

6 — Qual favela vocé mora? Vocé se considera morando na Penha? Existe diferenca entre morar na favela
e na Penha?

7 — O que vocé mais gosta e 0 que vocé menos gosta no Rolé?

8 — O que vocé acha que precisa melhorar no Rolé na Penha?

9 — Conte uma experiéncia importante que vocé viveu por fazer parte do Rolé na Penha.
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3.6.1 O Rolé e o Territério

A primeira pergunta: “Vocé acha que o Rolé na Penha € importante para a
Bernardo? Por qué?” relaciona o Rolé na Penha com a Escola Municipal Bernardo de
Vasconcelos, aonde os alunos estudam. Questiona se eles entendem que o Rolé é importante
para a escola e o porqué dessa relevancia. Todas as respostas foram afirmativas para a
importancia do Rolé para a escola. Mas foi interessante perceber que alguns alunos
inverteram a premissa, trazendo a que a Bernardo é muito importante para o Rolé.

Ressaltando algumas respostas, vemos o seguinte:

» O Rolé mostra que a escola ndo é do jeito que as pessoas falam. (Questionario 2)

» Trouxe mais visibilidade para a escola, incentivando os moradores, professores e alunos a
ter mais amor pelas escolas, zelar 0 que nos é dado de graca e que sai muito caro.
(Questionario 3)

» O Rolé ndo s6 foi importante para a escola, mas também a escola foi muito importante
para que o Rolé tivesse todo o apoio necessario para funcionar. Se a diretora ndo deixasse

a gente nem saia da escola. (Questionario 20)

Outro elemento que podemos analisar nas repostas € que provavelmente o projeto deu
maior visibilidade para a escola e vice-versa. Lembrando que o Rolé comeca seu roteiro pela
prépria escola contando sua histéria de revitalizacdo, mudanca e revolucdo: desde os muros
grafitados, a histéria da quadra, das salas, do desgradeamento e de como os alunos foram
impactados por tamanha mudanca e sobretudo agentes desse processo. A diretora Daniela
Azini, em seu relato sobre o Rolé na Penha, destaca exatamente essa caracteristica:

O Rolé na Penha é um dos expoentes do Projeto Ser e Pertencer. Na verdade, a sua
criacdo se confunde com o proprio desenvolvimento do Projeto Ser e Pertencer. Ndo
é possivel separar, dizer aqui comeca 0 Rolé, aqui comeca o Projeto Ser e Pertencer.
O Rolé é um projeto que nasce no chdo da escola, na sala de aula, junto com os
alunos e o professor. Este é um dos pontos mais fortes do Rolé. Porque o Rolé
possui uma identidade que estd vinculada & Bernardo. (Daniela Azini Henrique,
diretora da EM Bernardo de Vasconcelos, novembro de 2019, relato oral)

Essa ideia de que a criacdo de ambos se confunde é exatamente o motivo do PPP da
escola estar amplamente destrinchado no primeiro capitulo. Um explica o outro, um justifica o
outro. A diretora ainda destaca a importancia do projeto com seu nascedouro endogeno fruto

da partilha do saber entre alunos e professores. O Rolé ndo é um projeto que nasce do lado de
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fora e impositivamente entra na escola, pelo contrério, € um projeto que nasce a partir das
novas identidades que estdo configurando o mosaico da Bernado.

Quando perguntados no questionario sobre a relacdo com o bairro da Penha, todos 0s
cinguenta e oito questionarios responderam de maneira positiva, a seguir alguns exemplos:
» Aqui € onde me sinto bem. (Questionario 01)
» Gosto muito daqui, € um dos melhores lugares. (Questionario 12)
» A Penha é o melhor lugar pra viver. (Questionario 33)

» Melhor coisa € morar aqui. (Questionario 39)

Interessante que algumas respostas fizeram questdo de escrever o fato de ser “nascido
e criado” no bairro. E que a relagdo com o bairro se da também pela boa relacao e educagao
com as pessoas que moram nele. Ha também respostas que aponta que a relacdo estd melhor

“hoje em dia™:

» Antes ndo era tdo familiar como hoje em dia... (Questionario 03)
» Boa, ndo mecho com ninguém e ninguém meche comigo, e ndo me misturo com quem
usa algo errado que eu ndo gosto. (Questionario 07)

> E um lugar que eu sou nascido e criado aqui. (Questionario 09)

A\

Eu moro aqui tem 7 anos e conheco cada buraco no asfalto. (Questionério 50)

» Eu moro aqui desde que eu nasci. (Questionario 45)

A pergunta nimero 06 do questionario foi: “Qual favela vocé mora? Vocé se
considera morando na Penha? Existe diferenca entre morar na favela e na Penha?” —
Foram trés perguntas em uma Unica questdo. A analise das respostas dos questionarios precisa
ser dividida, contemplando cada pergunta. Esta foi uma pergunta que apos a aplicacdo do
questionario percebi que poderia ter sido refeita, devido as diversas possibilidades de
interpretacdes, respostas subjetivas e induzidas pelas perguntas.

Dentre as respostas, quarenta identificaram, a Vila Cruzeiro, como sua favela de
moradia. Porém, treze outras respostas disseram morar na Penha, o que nos faz refletir que
ainda hd uma construcdo da identidade, diferente das estabelecidas pelos meio de
comunicagdo ou 6rgaos governamentais do que é favela, e do que € bairro, e de como isso se

separa na geografia do territorio e, sobretudo, como isso é visto pelos préprios moradores.
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» A favela é a favela, n6s podemos mudar e a Penha € um lugar calmo e sem graga.
(Questionario 01)

» Na Penha eles ndo passam tanto sufoco como passamos na favela. Ndo deixam de fazer
coisas por causa do tiro. (Questionario 06)

» Quem mora na Penha, (...), mora na pista. (Questionario 08)

» Na favela é mais agitado e na Penha é mais calmo. (Questionario 09)

A associacdo direta que é feita a Penha como o local do asfalto, da tranquilidade, da
“pista”, da auséncia de tiro, de quem nao passa sufoco. Ja a favela ¢ o local onde acontecem
mudancas, mas também do sufoco, onde as pessoas se privam de realizar tarefas por conta do
tiro, local agitado.

A construcdo dos significados dos territérios para 0s moradores vai além do
imaginario, retrata as experiéncias e vivéncias diarias, ora a Penha é o lugar onde moram, ora
a Penha é um lugar diferente, distante. Ha aproximacdo e distancia, € uma fronteira entre
esses dois lugares que ndo é fisica, é construida a partir da oralidade, das historias e de tudo
que é vivido no bairro. E uma situacdo complexa que ndo me cabe aqui querer avaliar, mas
gostaria de elucidar os multiplos pertencimentos e 0s ndo pertencimentos em uma cidade que
representa, com tanta forca as desigualdades sociais visualmente no seu territério, como o Rio
de Janeiro, especialmente na aparente oposicdo de condi¢des entre morro e asfalto. Com isso,
considero que o entendimento dos alunos, de se sentirem moradores do morro ou do asfalto,
no caso remetendo ao bairro da Penha, diz muito sobre como eles se reconhecem e buscam ser

reconhecidos frente as suas realidades.

3.6.2 A relacdo dos monitores com os lugares do rolé

A segunda pergunta do questionario: “O que vocé acha dos locais que foram
escolhidos e sio visitados no Rolé?” esta ligada a terceira pergunta: “Qual o lugar que vocé
mais gosta de visitar no Rolé? E o que vocé menos gosta? Por qué?” Mesmo tendo sido
escolhido pelos préprios alunos, a escolha desses lugares aconteceu no ano de 2017, com
pequenas alteracdes em 2018. Esse questionario foi entregue aos alunos em 2018 e 2019, uma
vez a cada semestre, portanto, a maioria dos alunos que responderam o questionario ndo
fizeram parte da escolha do roteiro e seus lugares.

As respostas dadas a pergunta numero 02 sdo em sua grande maioria sintéticas e
rapidas, como: “Acho os lugares legais”, “Bom”, “Eu gosto”. Com destaque para a resposta

do questionario nimero 44:



144

» Acho todos os lugares muito importantes. A gente vai conhecendo tudo do bairro. Alguns
lugares ainda poderiam estar 1a, mesmo assim a gente conta a historia dele. Eu colocaria o
Guanabara da Penha no Rolé, ele é um lugar importante para o bairro, € 1a que as pessoas

fazem compram comida, né? (Questionario 44)

A resposta ¢ interessante, pois fala sobre o “contar historia dos lugares que nao estdo
mais 14”. Uma frase simples, mas que nos remete a reflexdo de Pierre Nora sobre os lugares
de memoria e seu significado material e simbolico. Embora o elemento ndo esteja presente,
sua historia e seu significado ja fazem parte da construgdo do aluno. Uma questdo intrigante a
partir dessas respostas ¢ pensar sobre o porqué dos “lugares” que ndo mais estdo no bairro,
por terem sido derrubados para dar lugar a novas construgdes, parecerem fazer falta aos
alunos para contarem a historia do bairro. Pode ser uma falta repetida na escuta de outros, ou
mesmo uma sensacao de falta de elementos para contar a prépria histéria.

N&o podemos desconsiderar a ponderacdo deste mesmo aluno sobre a inclusédo de um
lugar no roteiro do Rolé, que é o principal supermercado do bairro, o “Guanabara da Penha”.
Interessante € que a explicacdo pela incluséo deste lugar é dita em seguida e esta diretamente
associada a alimentacdo. Estamos falando de um bairro suburbano e especificamente de
alunos moradores da favela, que em sua grande maioria vivem precariedades das mais
diversas, inclusive a limitagdo na alimentagdo ou até mesmo a falta de alimentos.

Isso me faz recordar uma histdria que presenciei em sala de aula nesta escola, que sem
duvida alguma me fez atentar para a realidade social do local em que eu trabalhava e me fez
mudar radicalmente a minha préatica e abordagem para com os meus alunos. Era um dia de
aula comum e dois alunos se desentenderam e se agrediram. Prontamente desci com os dois
para a direcdo, com sangue nos olhos, e na certeza da suspensdo de ambos. Precisava mostrar
meu “poder de professor” sobre eles. A diretora decidiu suspendé-los por 03 dias e eu estava
feliz pela puni¢do. Um deles chorava copiosamente. Eu achando que ele j& estava sentindo o
peso da punicdo o chamei no canto e perguntei por que ele estava chorando e nervoso. Ao
passo que ele me deu a resposta mais dura que ja ouvi: "Professor, eu vou ficar sem comer 3
dias". Eu chorei, ele chorou. Eu ndo tinha mais chdo, me senti um monstro. Eu pedi a
revogacao da suspensdo de ambos e subimos abracados de volta para sala.

Trago este relato para sublinhar a importancia da discussédo sobre a fome nas favelas

da cidade do Rio de Janeiro e seus desdobramentos na Educagéo das criangas e adolescentes.
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N&o pode ser considerado apenas engracado ou diferente o fato de o aluno destacar o
Supermercado como um lugar importante e que merece ser visitado.

A terceira pergunta do questionario relaciona-se aos lugares visitados no roteiro do
Rolé. Do total das respostas obtidas, trinta e nove alunos escolheram a Igreja da Penha como
o lugar mais importante e que eles mais gostam de visitar. A Basilica de Nossa Senhora da
Penha, simbolo maior do bairro e ponto turistico oficial do Rio de Janeiro mais proximo dos
alunos, permanece sendo um lugar de estranhamento e de pouca visitacdo pelos moradores.
Cinco alunos responderam em seus questionarios que nunca haviam ido a Igreja, e foi o Rolé
responsavel pela primeira visita deles ao local que fica entre 10 e 20 minutos da casa onde

moram:

» A lgreja é um lugar importante e eu sempre tive vontade de conhecer ela (Questionario 11)

O afeto com a Igreja se da porque, segundo eles: “se sentem bem”, “¢ um lugar
sagrado”, “¢ um lugar especial”, tem uma vista linda”, ou ¢ muita “simbdlica”. O que ¢
notério quando os monitores escolhnem os lugares para contar as histdrias. Cada um pode
escolher até dois lugares e a Igreja da Penha sempre é a favorita, e a maioria dos alunos quer
contar a sua histdria, ou a histéria do mito fundador, da escadaria. Querem participar e contar
das histdrias que envolvem o lugar que sem davida é o preferido deles. O que pode ser
percebido também como um fetichismo em relacdo ao patriménio e sua relevancia para o
local que se mistura com seus mitos de origem. Isso levanta a hipotese de terem desenvolvido
uma memoria herdada sobre a Igreja da Penha.

Pollak (1992),defende que a memoria, seja ela individual ou coletiva, tem como
elementos: acontecimentos, pessoas e lugares. As experiéncias sdo as vividas pessoalmente e
as que ndo sdo vivenciadas particularmente por nos, foram pelo grupo a quem se pertence: a
que se da o nome de memoria “herdada”. Esta memoria também ¢ atemporal e pode se
constituir por pessoas que ndo sdo necessariamente do nosso tempo. Sobre as quais se sabem
coisas como se as conhecéssemos.

A memdria ndo se resume a vida de uma pessoa, € uma construcdo coletiva,
organizada a partir do presente, e em parte herdada. Podendo dizer que h&a uma relacdo muito

estreita entre a memoria e o sentimento de identidade:

» A lIgreja da Penha, porque € um lugar especial. (Questionario 12)
» L& de cima da Igreja eu fico vendo a vista e eu nunca tinha conhecido & direito.
(Questionario 32)
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» A lIgreja da Penha, porque a histdria de 14 é linda (Questionario 03)
» A Igreja da Penha porque € muito simbdlica para a historia da Penha e tem tudo a ver com

0 Rolé. (Questionario 50)

Uma resposta que ndo cita a Igreja da Penha, mas tem extrema relevancia para a
construcdo das narrativas sobre o Rolé estd presente no questionario 10, onde o aluno cita

como local da sua preferéncia para visitagdo “As 4 Bicas” e explica:

» Porque foi onde eu aprendi a histéria do local muito bem e onde meus tios e minha avo

buscavam agua antigamente. (Questionario 10)

A narrativa acima combina exatamente o que é o Rolé na sua totalidade: o
protagonismo do guiamento dos alunos, moradores do bairro, atravessado e atravessando com
as histdrias locais e as memadrias de seus parentes, vizinhos e as suas. A identificacdo do aluno
com o local referido atrela o estudo sobre o lugar, e as histdrias que seus parentes o contaram.

» Sdo locais interessantes, com muito conteudo. (Questionario 12)
» Acho legal e interessante. Ainda mais quando sdo areas de risco que as pessoas tém medo
de contar a historia. (Questionario 22)

» Acho legal porgue sdo pontos turisticos da Penha. (Questionario 18)

Sobre a resposta do lugar que eles menos gostam de ir, dos cinguenta e oito
questionarios, trinta e seis responderam que nao tem nenhum lugar que gostem de ir. Dos

outros vinte e dois questionarios restantes, dez responderam lugares aleatérios como:

» Eu ndo gosto de ir a Rua dos Romeiros porque é muito barulho (Questionario 01)
» Rua dos Romeiros. Minha méae trabalha la. (Questionario 22)

> Parque Shangai, porque a gente nao pode entrar. (Questionario 05)

As respostas apontam que o “ndo gostar” se apresenta parece estar atrelado a outras
questdes: como a poluicdo sonora, ou os olhares vigilantes dos pais, ou apresentar um local
onde ndo pode desfrutar e se divertir como gostaria. Porém doze questionarios chamaram

atencao em suas respostas. Eles responderam nao gostar muito de ir as “04 Bicas™:

» Nao gosto muito das 4 bicas, é perigoso. (Questionario 43)
» 4 bicas. La d& muito tiro. Tenho medo da gente ta 14 e comegar o tiroteio. (Questionario
15)
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» Por mim a gente ndo ia nas 4 bicas. (Questionario 20)
» 4 bicas. Sei 14, minha mée sempre reclama quando eu falo que fui I4. (Questionario 54)

O motivo apresentado pela escolha das 04 bicas como local ndo muito bem quisto
pelos alunos é unanime nos doze questionarios: a inseguranca. Os alunos falam de
inseguranca e medo no lugar do Rolé que mais adentra a favela onde moram, em sua maioria,
e convivem com a inseguranca diariamente. Ao perceber essas respostas, a principio achei
estranho, mas foi necessario observar o medo dos alunos da morte como um atestar da
desigualdade social e da condi¢cdo de vida oprimida em que vivem. Talvez essas doze
respostas apontem para a ndo homogeneidade do territério da favela e para uma fragmentacédo
interna, onde aparecam muitos estranhamentos e medos dos proprios moradores, dentro da
localidade.

Ha quem diga que “favela perigosa ¢ a do outro”, essa maxima por vezes repetida por
moradores de favela que insistem que a favela onde moram ¢é “muito tranquila”, mas que as
outras nem tanto. Isso fala sobre o conhecimento local, sobre a maneira de viver a favela e
conhecer seus movimentos, seus horarios, seus atores e suas limitacdes. Parece existir uma
favela, ou parte dela, ser “mais tranquila que a outra” para se “merecer” mais do que o outro,
na busca por uma aceitacdo e tentar controlar medos e insegurancas do lugar de moradia.

Quantos medos e traumas essa naturalidade cotidiana dos moradores da favela pode carregar?

3.6.3 O Fator Violéncia Na Vivéncia Do Rolé Na Penha

O “ndo gostar” das 04 bicas ndo tem a ver com as “04 bicas” e sua historia, mas sim
com o territorio e a inseguranca presente nele. O que completa e nos leva diretamente para a
pergunta numero 04 do questionario: “A violéncia influencia no desenvolvimento do
Projeto? Como?”

Cinquenta e cinco questionarios responderam positivamente ao fato de a violéncia

influenciar no desenvolvimento do Projeto:

» Quando da tiro a gente ficamos sem fazer o Rolé. (Questionario 01)

» As vezes temos visita e ndo vem por causa da violéncia. (Questionario 07)
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Trés questiondrios responderam negativamente, alegando que a violéncia néo
influencia no desenvolvimento do Projeto. Pareceu-me estranho, inicialmente, as respostas,
mas a explicacdo deixa claro que os alunos entenderam influéncia como sinénimo de um

impedimento a execucgédo do projeto:

» N&o influencia porque nos estamos focados no contetdo que é passado. (Questionério
22);

» Nao influencia porque a gente passa por cima da violéncia, (Questionario 24)

» N&o influencia. A gente é maior que isso. (Questionario 33)

A pergunta feita acabou tendo interpretacdes diversas. Quando fiz a pergunta, sugeri
que eles falassem se a violéncia influencia (atrapalha) no funcionamento do Rolé. A maneira
como eles entenderam a palavra “influenciar” determinou dois tipos possiveis de respostas: A
de que a violéncia ndo influencia, por ser algo que parecem ter naturalizado em seu cotidiano
no territorio, por isso dedicam-se ao aprendizado e passam “por cima” dessa realidade hostil,
gue ndo consegue domina-los e nem paralisa-los.

No entanto a esmagadora maioria (55 questionarios) aponta para uma segunda
possibilidade de resposta: a constatacdo evidente que a violéncia influencia negativamente no
projeto, pois impede a sua realizagao. Essas respostas nos levam a analisar como a violéncia é
concebida de diversas maneiras pelos moradores da mesma regido e como esta € encarada.

O fato de ser algo cotidiano, sugere que mesmo que tenham medo, eles busquem
maneiras de criar possibilidades de resisténcia e subversio. E o aprendizado sobre “passar por

cima”, superar € nao apenas sublinhar como um problema impossivel de transposi¢ao:

Sim. A gente ndo pode fazer o Rolé. (Questionario 02)
Sim. Ndo tem como ter Rolé dando tiro, as pessoas tém medo. (Questionario 21)
Claro. A gente fica trancado na escola. (Questionario 38)

Sim. A gente naquela vez ndo foi no picnic na Igreja por causa de tiro. (Questionario 50)

vV V V V V

Acho que atrapalha muito. A gente ndo tem paz nem pra fazer as coisas da escola.

(Questionario 57)

Quando a resposta sobre a violéncia se resume ao “impedimento da realizagdo do
projeto”, ¢ importante analisar que ndo ¢ citado em nenhum questiondrio o perigo a vida, o

risco iminente de um tiro alcanga-los. Quem mora, vive e pertence a favela, encara com
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repudio a violéncia, mas ja aprendeu a ndo paralisar a vida e seus afazeres. A busca diaria é
por sobrevivéncia e tudo que for possivel para que isso acontega.

Sem duvida alguma, a violéncia praticada pelo braco armado do Estado (Policia) e as
violéncias estabelecidas como puni¢do e conduta impostas pelo “comando local” sdo os
fatores que impedem a realizacdo do Rolé e sua manutencdo. Néo é possivel falar do Rolé sem
ser atravessado por essa contingéncia cotidiana no dia-a-dia da favela da Vila Cruzeiro. N&o
importa o dia ou a hora, qualquer planejamento, agendamento ou programacao feita esta
subjugada ao seguinte fator: “tudo isso se nao der tiro”. Por mais que possa parecer exagero,
guem mora na cidade do Rio de Janeiro, principalmente em favelas ou em &reas proximas,
sabe que este € um elemento presente no dia-a-dia.

Os confrontos armados afetam as dinamicas em sala de aula e 0 processo de ensino-
aprendizagem mesmo quando as aulas ndo sdo interrompidas. E mesmo gquando estes eventos
ndo ocorrem nos horarios das aulas. A simples possibilidade de que possa ocorrer um tiroteio,
ja € um elemento desestrutura por si s6. Alunos e professores precisam muitas vezes ficar

atentos aos sinais da iminéncia do confronto. Esse fator foi destacado pela diretora da escola:

Um dos maiores desafios do Rolé é o fato da Escola estar inserida em um territorio,
onde o fazer pedagdgico é constantemente atravessado pela violéncia. Tal fato limita
e, as vezes, inviabiliza o deslocamento dos alunos para a realizagdo do Rolé.
(Daniela Azini, novembro de 2019, relato oral)

Esse contexto ja influenciou diversas atividades do Rolé, como cancelamentos de
guiamentos e reunides suspensas. Até mesmo o dia da formatura da turma do primeiro
semestre de 2019, teve de ser transferido pois, horas antes do horario combinado os tiroteios
comecaram. Algumas vezes 0 Rolé j estava acontecendo e o0s tiroteios comecavam. A tenséo
se instalava e iamos monitorando a proximidade e gravidade para podermos o quanto antes
voltarmos para escola e nos abrigarmos em local seguro. Nunca houve nenhum dano com
alunos ou participantes do Rolé fruto desta violéncia.

Todas as vezes que alguém manda mensagem ou liga pra agendar um Rolé, a conversa
sempre gira em torno desse tema, acompanhado das perguntas: “E seguro?”; “A gente passa
pela favela?”; “Tem dado tiro nos Gltimos dias?”. Confesso ser muito ruim ter que ficar o
tempo todo explicando, justificando e destacando outros fatores, para que ndo parecer uma
entrevista para um noticiario policial, mas é fato que néo se pode fechar os olhos ou fingir que
esse fator é irrelevante. E desagradavel ligar para os grupos, moradores ou comunicar 0s

alunos que o Rolé sera cancelado por conta da inseguranca na favela, ou por conta do tiroteio.
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Porém compreendo que o problema da desigualdade social e violéncia vao muito além de ser
algo local, ou uma opcéo pessoal ou individual de cancelar um evento.

O Rolé na Penha tem, como um dos seus objetivos, incentivar os participantes a
ressignificar o olhar para o bairro da Penha, seus moradores e suas pluralidades. Um dos

monitores disse isso em seu depoimento:

Toda vez que nds falamos, tem que falar de tiroteio. Parece que onde a gente mora
sO tem isso. Eu sei que tem, mas ndo é s6 isso. Eu tento no Rolé mostrar que nos é
mais que tiroteio. E muito chato todo mundo achar que quem mora na favela é
bandido e que todo mundo tem medo de vir na Penha. O Rolé t4 falando isso, por
isso que gosto desse projeto. (relato oral, 2018)

E identificar o problema, fazer criticas, ponderar as limitagdes que ele apresenta, mas
defender que ele ndo pode rotular pessoas e nem estigmatizar lugares. Quando o monitor diz:
“eu tento no Rolé mostrar que nds é mais que tiroteio” ele esta gritando por
representatividade, protagonismo e espaco, sem nenhum tipo de desqualificagdo pela cor da
pele e nem pelo seu enderego.

Um exemplo desta infeliz relacdo foi a reportagem feita pela TV Record do Rio de
Janeiro, que em maio de 2018 solicitou uma gravacdo para conhecer o trabalho que estava
sendo realizado no bairro. Depois de autorizagcdo da direcdo da escola e da Secretaria
Municipal de Educagdo combinamos a data e eles foram gravar. A chegada da equipe de
gravacao ja foi tensa, eles se recusavam a entrar na rua da escola pois consideravam “area de
risco”. Apoés algumas tentativas consegui convencé-los de que ndo havia perigo. Em seguida
se apresentaram como sendo da equipe do programa “Balango Geral”, o que prontamente me
causou espanto, pois esta informacdo ndo foi esclarecida previamente. Até porque eu teria
cancelado a gravacdo, por saber o estilo jornalistico policial do programa e que diariamente
reforca a favela como lugar de marginais e homenageia o trabalho das operacGes policiais nas
mesmas. N&o houve empatia com os alunos, nem com a escola, ou mesmo com a pauta. Os
alunos logo perceberam olhares e falas preconceituosas. A entrevista teve seus percalcos, a
equipe quis fazer o Rolé, mas queriam eles definir o roteiro. Se acharam no direito de
questionar 0s lugares visitados e textos. E s se dirigiam aos alunos quando as cameras
estavam ligadas.

Porém a entrevista, como o premeditado, teve como fio condutor: a violéncia. Eles
queriam como pauta mostrar como “a Educagdo livra os alunos do trafico”, aquele discurso
criminoso e que € vivo na nossa sociedade. Apesar da reportagem ter em seus minutos iniciais

um resumo muito bem feito do que € o Rolé na Penha, ela desagua na fatidica tematica, com a
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seguinte fala da reporter: “O bairro abriga o Complexo da Penha, uma das areas mais
perigosas do Rio. A violéncia é uma realidade na qual os alunos convivem de perto. Mas que
ndo os impedem de se orgulhar das préprias origens.” (BALANCO, 2018)

Na reportagem nao aparecem perguntas feitas pela reporter, a edicdo tratou de corta-
las, assim como grande parte do que foi dito por mim. Mas em minha ultima resposta, ja
cansado de falar de violéncia respondo: “Eles contam suas histdrias. Eles contam as historias
do bairro, que ndo é so feito de violéncia. E feito de historias lindas como as deles.”
(BALANCO, 2018).

Tenho certeza que a violéncia e a associacdo desta ao bairro da Penha e seu complexo
de favelas ndo tera fim nem t&o cedo. O que o Rolé tem tentado insistentemente é mostrar a

Penha que “ndo esta no retrato”, que esta para além do estigma e da dor noticiados.

3.6.4 Bem-Me-Quer, Mal-Me-Quer: O Que Eu Gosto Ou Ndo Do Rolé?

A pergunta seguinte do questionario era mais avaliativa sobre o projeto, onde 0s
alunos diriam o que eles mais gostam e 0 que menos gostam. Na analise inicial sobre o que
menos gostam, as respostas foram diversas: ha a critica aos colegas que falam “na hora
errada” ou que cantam “proibiddo”, a reclamacdo de que caminham muito, ou que demoram
demasiadamente para sair para fazer os roteiros, ha até quem reclame das regras que sao

estabelecidas:

» Quando as pessoas ficam falando na hora errada. (Questionario 02)
» Eu ndo gosto de algumas pessoas atrapalhando os outros a falar. (Questionario 17)
» Nao gosto quando voltamos pra escola. (Questionario 11)

» O que eu menos gosto é de muitas regras. (Questionario 16)

O que eles destacaram positivamente e que mais gostam do Rolé também sdo
respostas diversas, porém 0s verbos “sair”, “andar”, “conhecer” e “aprender” estiveram
presentes na maioria das respostas. Andar pelo territério, conhecé-lo, identifica-lo, dar nome,
ter identidade, participar da construcdo dessa identidade, alegrar-se com o0s colegas que aos
poucos vao dominando suas falas e de forma mais solta vdo passando a historia do lugar.
Conhecer o bairro da Penha ¢ para os alunos o “sair da escola”, o “ir pra rua”, o “romper os

muros”.
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3.6.5 N&o E Caréncia, E Representatividade: O Rolé Nas Midias E Nas Universidades

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Elas séo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes, que nem devia 't aqui. (EMICIDA,
2018)

A (ltima pergunta do questionario entregue aos alunos: “Conte uma experiéncia
importante que vocé viveu por fazer parte do Rolé na Penha” tem suas respostas ligadas a
visibilidade e representatividade do bairro e dos proprios alunos, o reconhecimento do
projeto, e o protagonismo dado a eles. O Rolé na Penha gravou programas de televisao e foi
matéria de jornais e revistas. Sem divida isso seria presente nas experiéncias significativas
dos alunos. O Rolé na Penha foi noticia em diversas midias:

» Turistas no proprio bairro: Na Zona Norte do Rio de Janeiro, os alunos criaram um tour
pela regido da escola e se aproximaram da historia local — Revista Nova Escola —
abril/2018%

Alunos da Penha contam histérias do bairro para turistas — Tv Record Rio — maio/2018%

vV VvV

Alunos de escola municipal fazem tour no Complexo da Penha e apresentam pontos
turfsticos da comunidade — Voz das Comunidades — maio/2018%

> Tem Jeito — Sbt Rio — maio/2018

> Préticas que transformam — MultiRio — junho/2018

> Aulas de histéria bairro afora — Jornal O Globo/ Extra — julho/2018*

> Dando Ideia — MultiRio — novembro/2018**

> Coisas do Rio — Jornal O Dia — junho/2019*

> Resenha do Rio — BandNewsFM — agosto/2019*

>

Publicacdo na Revista Nova América — Jan-Mar/2020

3 Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/11643/turistas-no-proprio-bairro>

% Disponivel em: <https://recordtv.r7.com/balanco-geral-rj/videos/alunos-da-penha-contam historias-do-bairro-
para-turistas-18022020> Acessado em: 31/10/2020.

%" Disponivel em: <https://www.vozdascomunidades.com.br/comunidades/complexo-da-penha/alunos-de-escola-
municipal-fazem-tour-no-complexo-da-penha-e-apresentam-pontos-turisticos-da-comunidade/> Acessado em:
31/10/2020.

% Disponivel em:
<https://www.facebook.com/sbtriooficial/videos/vh.323458497763139/1545128572262786/?type=3&theater>
Acessado em: 31/10/2020.

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=E94SB5zShGQ> Acessado em: 31/10/2020.

40 Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/bairros/professor-da-vila-cruzeiro-cria-projeto-de-passeio-com-
estudantes-da-rede-publica-22923586> Acessado em: 31/10/2020.

*! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=IEq6GsD4W8c&t=35s> Acessado em: 31/10/2020.

*2 Disponivel em: <https://odia.ig.com.br/colunas/coisas-do-rio/2019/06/5648925-viva-a-penha--viva-a-festa-da-
penha.html Acessado em: 31/10/2020.

3 Disponivel em: <https://hi-in.facebook.com/bandnewsfmrio/posts/2915678041778848/> Acessado em:
31/10/2020.


https://novaescola.org.br/conteudo/11643/turistas-no-proprio-bairro
https://recordtv.r7.com/balanco-geral-rj/videos/alunos-da-penha-contam%20historias-do-bairro-para-turistas-18022020
https://recordtv.r7.com/balanco-geral-rj/videos/alunos-da-penha-contam%20historias-do-bairro-para-turistas-18022020
https://www.vozdascomunidades.com.br/comunidades/complexo-da-penha/alunos-de-escola-municipal-fazem-tour-no-complexo-da-penha-e-apresentam-pontos-turisticos-da-comunidade/
https://www.vozdascomunidades.com.br/comunidades/complexo-da-penha/alunos-de-escola-municipal-fazem-tour-no-complexo-da-penha-e-apresentam-pontos-turisticos-da-comunidade/
https://www.facebook.com/sbtriooficial/videos/vb.323458497763139/1545128572262786/?type=3&theater
https://www.youtube.com/watch?v=E94SB5zSbGQ
https://oglobo.globo.com/rio/bairros/professor-da-vila-cruzeiro-cria-projeto-de-passeio-com-estudantes-da-rede-publica-22923586
https://oglobo.globo.com/rio/bairros/professor-da-vila-cruzeiro-cria-projeto-de-passeio-com-estudantes-da-rede-publica-22923586
https://www.youtube.com/watch?v=IEq6GsD4W8c&t=35s
https://odia.ig.com.br/colunas/coisas-do-rio/2019/06/5648925-viva-a-penha--viva-a-festa-da-penha.html
https://odia.ig.com.br/colunas/coisas-do-rio/2019/06/5648925-viva-a-penha--viva-a-festa-da-penha.html
https://hi-in.facebook.com/bandnewsfmrio/posts/2915678041778848/
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Vinte e uma respostas fizeram referéncia a alguma midia que o Rolé tenha sido noticia
e que consequentemente eles tiveram destaque:
» Apareci na TV pela primeira vez. (Questionario 09)
» Eu nunca tinha aparecido na TV, foi minha primeira vez eu fiquei muito feliz.
(Questionario 12)
» Aparecer na revista. Eu mostro pra todo mundo que chega |4 em casa a xerox da revista
gue a gente saiu. A foto é bonitona la na igreja. (Questionario 18)

» Aparecer na televisdo. Nesse dia o professor avisou que noix ia aparecer. Sai vuadao
da escola, quando passei no bar quase chegando em casa ja tava passando, comecei a
ver [a mesmo. O tio do bar me dando parabéns e pa. (Questionario 39)

» Dei entrevista pro SBT, ta ligado? Essas midias s6 vém gravar aqui pra falar de
tiroteio, mas dessa vez falei do PH** (Questionério 45)

Essa experiéncia de visibilidade, destacada por eles, € importantissima principalmente
para 0 aluno da rede publica, de uma escola de favela, onde os noticidrios sdo de
marginalizacdo, de mortes e de guerra, completados pelo discurso da caréncia e da falta de
cultura que os governantes acham que sé&o supridos com assistencialismo barato.

A representacdo imagética do adolescente favelado nas midias € a de um bandido, ou
um elemento perigoso ao bom convivio da sociedade, que devido as caréncias e faltas se
utiliza da violéncia para sobreviver. E 0 que o Pierre Bourdieu define como violéncia
simbdlica — um tipo de violéncia que se utiliza de instrumentos com o objetivo de contribuir,
fomentar ou legitimar o controle, dominacdo e subordina¢do de um determinado grupo pelo
resto do conjunto social. A estereotipagem € parte da manutencdo da ordem social e
simbdlica. E uma violéncia que é cometida com a cumplicidade entre quem sofre e quem a
pratica, sem que, frequentemente, os envolvidos tenham consciéncia do que estéo sofrendo ou

exercendo.

O efeito dessa dominagdo simbolica (seja ela de etnia, de género, de cultura, de
lingua etc.) se exerce ndo na logica pura das consciéncias cognoscentes, mas através
dos esquemas de percepcdo, de avaliagdo e de agdo que sdo constitutivos dos
‘habitus’ e que fundamentam, aquém das decisdes da consciéncia e dos controles da
vontade, uma relacdo de conhecimento profundamente obscura a ela mesma.
(BOURDIEU, 2002, p. 49).

As representacOes raciais carregadas de preconceitos historicos que vigoram no ideario
social e as desigualdades oriundas delas sdo consideradas algo normal, tendo sua

complexidade racionalizada e seus efeitos banalizados.

* PH é a sigla que os moradores usam para fazer referéncia ao bairro da Penha.
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Quando um aluno da rede publica municipal, preto, favelado, tem a oportunidade de
dar entrevista numa emissora de televisdo ou a uma revista, contando do seu bairro, usando
suas girias, falando da sua escola a partir do conhecimento que ele produz, isso sem duvida se
torna uma experiéncia Unica e marcante para ele, mas sobretudo representatividade onde essa
noticia chega e se torna uma voz de resisténcia e subversdo ao sistema racista do nosso pais.
Eles serdo noticias, ndo como estatisticas de violéncia ou de morte, mas como destaques na
sociedade, representando seu lugar, sua cultura e suas identidades.

Sempre que alguma midia fazia contato para alguma entrevista minha orientacdo aos
monitores sempre era: “Respeito com todos, mas nunca abandonem a identidade de vocés!” —
Essa frase que eu usei repetidas vezes vinha acompanhada de discursos para que eles
continuassem a falar com suas girias, e se comportar de forma natural. Nunca houve nenhuma
ordem para um “comportamento formal” para aparecer na televisdo. O Rolé na Penha tem
como marca a representatividade dessas identidades presentes através de cada monitor, que
expressa a pluralidade de culturas e formas da favela.

Essa representatividade mostra o outro lado da histéria midiatica, o lado do
protagonismo do aluno favelado, da sua capacidade de construcdo de produzir conhecimento,
da sua inventividade e suas potencialidades. Lembro-me da alegria com que cada um foi para
as suas casas quando receberam a xerox da Revista Nova Escola, onde fomos matéria em
abril/2018. O desejo deles era poder levar para casa e mostrar aos responsaveis o trabalho que

estavam desenvolvendo. Além do fato de ficarem conhecidos na escola e na comunidade

como os “monitores do Rolé”.

Figura 47 - Monitores dando entrevista para a TV Record Rio

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal
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A luta por essa representatividade é para superar o discurso simplista de que a
Educagdo e a Escola “tiram a crianga do trafico”. Nao, ndo ¢ mais possivel utilizar esse
discurso vazio quando as cameras sdo ligadas e os olhos das criangas brilham, porque serdo os
atores principais, a noticia, os protagonistas. O Rolé estd apontando o caminho, ja indicado
por Rubem Alves: “Escolas que sdo asas, gostam de passaros em voo”.

Como declarou um responsavel em seu depoimento sobre a importancia da divulgacao
do Rolé nas midias sociais:

Nunca pensei que meu filho fosse aparecer na televisdo. Nossa, eu até chorei. A
gente que o bem pros nossos filhos, mas sabe que o lugar que a gente mora tem de
tudo né? E ai vocé ta assistindo a televisdo e aparece |4 o seu filho todo bonitdo

dando entrevista. E muito orgulho. A favela tem muita coisa boa também, eles tdo
mostrando isso. (Depoimento de Responsavel de aluno, relato oral)

Figura 48 - Rolé na Penha entrevistado pelo SBT Rio

=

Fonte: Wander Pinto, 2018 — Acervo Pessoal

Esse tipo de fala ndo esta na midia, mas causa um impacto gigante na relevancia do
Rolé e do seu funcionamento no bairro da Penha. O Rolé ndo é somente sobre a Penha e os
seus lugares, o Rolé na Penha é sobre cada pessoa que, de alguma forma, é afetada pelas
acOes e intervencoes feitas por essa pratica. A fala orgulhosa de um pai acerca da entrevista
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do filho faz parte da dimensdo que o Rolé nunca imaginou alcangar ou mensurou atingir. N&o
é midia. E representatividade, ¢ visibilidade, é orgulho.
De igual forma ocorreu com a presenca do Rolé na Penha indo as Universidades

Publicas do Rio de Janeiro:

> Papo de Professor — Fundac&o Getulio Vargas — junho/2018*

» | Simposio Internacional das Licenciaturas — Universidade Veiga de Almeida —
agosto/2018*

» Roda de Conversa com graduandos em Historia — Universidade Federal do Rio de
Janeiro — outubro/2018;

» Roda de Conversa com graduandos em Arquitetura e Urbanismo — Universidade
Federal do Rio de Janeiro — abril/2019;

» Roda de Conversa com graduandos em Pedagogia — Universidade do Estado do Rio
de Janeiro/Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense — agosto/2019;

» Roda de Conversa com graduandos em Historia — UFRJ — novembro/2019;

Levar alunos de uma escola publica para palestrar em uma Universidade Publica
Federal foi sem diavida uma das maiores experiéncias que eu ja vivenciei com o Rolé na
Penha. A ocupacdo desses espacos, a representatividade, o lugar de fala, os saberes
compartilhados e o didlogo Escola-Universidade sdo vitorias importantissimas conquistadas
pelo Rolé na Penha e seus monitores. Os monitores ndo se envergonhavam ou sequer se
intimidavam, pelo contrario se sentiam a vontade e felizes naqueles espagos. Falavam de si,
do seu bairro, da sua favela e tudo o que perguntassem. Subiam nos tablados universitarios e
palestravam para salas lotadas, com suas girias e expressdes, apresentavam o Dicionario da
Rapaziada e discorriam sobre o Rolé e tudo mais que o perguntassem. Era o primeiro contato
deles com um espaco universitario, para muitos monitores era a primeira vez que cruzavam a
cidade, que eram recebidos com lanches e presentes.

A monitora Yasmin Damasio escreveu seu depoimento e destacou:

Ser aluna do Rolé me proporcionou conhecer a historia da minha favela, muita das
vezes eu me questionava por ndo saber a histdria da minha comunidade, onde vivo a
18 anos. O Rolé me apresentou essa histdria por outros olhares, na fala de alunos,
que por muita das vezes ndo sabiam da identidade de sua comunidade. Pude
conhecer mais profundamente a minha favela, e abrir portas para eu estar em lugares

*> Disponivel em: <https://cpdoc.fgv.br/papo-de-professor> Acesso em 15/10/2020.
4 Disponivel em: <https://codecasilva.wixsite.com/silicuva2018> Acesso em 15/10/2020.


https://cpdoc.fgv.br/papo-de-professor
https://codecasilva.wixsite.com/silicuva2018
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que nunca imaginei. O Rolé foi convidado para falar sobre o projeto em uma das
maiores universidades do Rio de Janeiro (UFRJ), |4 contei sobre minha vivéncia
como moradora da favela e como uma menina negra, e como tentarmos driblar o
estado genocida. Foi uma das maiores experiéncias da minha vida, e que deu
bastante orgulho para minha familia. O rolé na Penha me fez abrir os olhos para as
belezas dentro da minha comunidade. (Depoimento da monitora Yasmin Damaésio,
grifo meu, relato oral)

A monitora demonstra, em seu depoimento, que mesmo morando 18 anos na
comunidade, desconhecer sua historia e sua identidade. Ela vai além e destaca que o Rolé
abriu portas para ela: a visita a uma Universidade Pablica. Na ocasido o Rolé na Penha foi
convidado para participar de uma roda de conversas com graduandos em Historia da UFRJ.
Eu fazia as apresentacdes gerais, mas sempre eram os alunos que contavam sobre o Rolé,
sobre cada lugar visitado, memdrias, histdrias e experiéncias cotidianas de um aluno preto e

pobre da escola publica. Ela relata como sendo ‘uma das maiores experiéncias da sua vida’.
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Figura 49 - Rolé na Penha na UFRJ — Faculdade de Educacéo e Faculdade de
Arquitetura

-

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal

Todas as vezes que 0 Rolé era convidado para alguma universidade havia discussao
entre 0os monitores para saber quem seria escolhido. Comecei a fazer um revezamento entre 0s
monitores, que dependia também da autorizacdo dos responsaveis, uma vez que essas saidas
eram sempre para cursos noturnos e sempre feitas em carros particulares de professores.

Vinte e cinco questionarios responderam sobre as palestras em universidades, sempre

como experiéncias que marcaram suas vidas, dentre os quais separei alguns exemplos:
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» Ja vivenciei algumas [experiéncias] que se tornaram muito marcantes para mim, mas é t&o
bom quando recebemos olhares como se vocé fosse uma pessoa que vai mudar o mundo
com uma atitude. Enfim, o mais importante para mim é saber que estou fazendo a coisa
certa, receber elogios dos professores etc. SO assim eu sei que estou no caminho certo. 1sso
aconteceu na Veiga de Almeida (Questionario 03)

» Com certeza foi ir & faculdade 14 na zona sul. A gente palestramos de igual pra igual.
Parecia até que a gente era doutor. (Questionario 32)

» Foi muito importante ir na faculdade que o professor nos levou. Tava todo mundo
querendo ouvir o que nds faldvamos. E o professor disse que a gente podia falar do nosso
jeito mesmo. Gostei pra caramba. (Questionario 11)

A dimensdo dessa representatividade ndo pode ser medida ou quantificada, fato é que
ela marca historias. O adolescente da favela em uma Universidade, palestrando, ensinando e
partilhando conhecimento. Todas essas experiéncias transbordam para a familia, que se

orgulha das experiéncias vividas pelo adolescente. Como vemos no relato dessa responsavel:

Eu ndo entendia muito bem quando minha filha falava sobre o Rolé na Penha. Eu a
deixava ir porque sabia que estava na escola e prefiro que esteja 14 do que pela rua.
Ai ela veio me pedir pra dar uma palestra na faculdade eu nem acreditei achei que
ela tava me enganando pra sair com o namorado, mas o professor me ligou e me
contou tudo. Ela chegou em casa toda feliz e me contou tudo. Eu nunca imaginei
minha filha indo palestrar em uma faculdade, é muito orgulho. (Depoimento -
Responsavel 1, relato oral)

Além de ter sido noticia nas midias e ter visitado universidades, o Rolé na Penha
recebeu em novembro de 2019 o Prémio Paulo Freire de Educacdo® concedido pela
Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro, na modalidade Educacdo Basica. A iniciativa
visava destacar acdes inovadoras promovidas por profissionais de educacdo das escolas e

universidades da rede publica de ensino.

v Disponivel em: <http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/47261> Acesso em 15/10/2020.


http://www.alerj.rj.gov.br/Visualizar/Noticia/47261
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Figura 50 - Conquista do Prémio Paulo Freire de Educacdo - ALERJ

Fonte: Wander Pinto, 2019 — Acervo Pessoal

Esta experiéncia foi muito impactante para todos os envolvidos nesse trabalho e
coroou o final da minha pesquisa no ano de 2019. A entrega do prémio foi num lugar muito
significativo: O Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais — IFCS, e embora o espaco fosse
limitado decidi junto com a direcdo escolar levar o maximo de alunos que eu conseguisse.
Ap0s aprovacdo da CRE e liberagdo de um dnibus, levamos 41 alunos para ocupar o prédio do
IFCS e receber das médos dos deputados o prémio por esse trabalho, que embora tenha sido
idealizado por mim, s0 se realiza por conta da presenca, do trabalho e da competéncia de cada
monitor que se dedica diariamente, da direcdo que apoiou irrestritamente cada passo, da CRE
e da Secretaria Municipal de Educacao, além de responsaveis e de toda a comunidade escolar.
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3.7 Avaliagdes: O Que N&o Rolou No Rolé?

Como pesquisador - pesquisado, meu maior desafio nessa analise € apontar as
dificuldades que encontramos na realizacdo e no funcionamento desta pratica. Assim como
toda pratica pedagogica, 0 Rolé na penha encontrou algumas limitacGes que ja foram
analisadas nessa pesquisa e serdo novamente expostas nessa secao.

O primeiro fator é a violéncia e seus desdobramentos no cotidiano dos alunos e no
funcionamento efetivo do projeto. Como consequéncia desse fator, temos o0 segundo ponto
que é a descontinuidade no processo de aprendizagem causada pelas interrupgdes ou
cancelamento das reuniées. Somando a isso, era necessario levar em consideracao a agenda de
compromissos da escola bem como as minhas demandas profissionais que perpassaram pela
regéncia de turma, regéncia de sala de leitura e se agravou com a nomeacao para o cargo de
Coordenagdo pedagogica. A liberdade e a autonomia para a gestdo do projeto foram
acompanhadas pela responsabilidade do funcionamento do PPP da escola e de todo o seu
fazer pedagdgico.

Como terceiro fator, identificamos a dificuldade da interdisciplinaridade. Os
professores em sua maioria ndo encontraram formas e/ou também ndo quiseram buscar
maneira para dialogar o projeto com o seu contetdo programatico. Por outro lado, preciso
citar que eu também tive dificuldade em encontrar soluces de inserir o projeto no fazer
pedagdgico das disciplinas. E importante evidenciar que o projeto se mostrou personalista e
apesar dos esforcos para que se tornasse um projeto efetivamente da escola, ainda estava
atrelado a minha presenca e aos meus direcionamentos.

A falta de recursos financeiros impacta diretamente no cotidiano do Rolé. O projeto
ndo conta com nenhum tipo de patrocinio ou verba. Entdo, todas as vezes que foi preciso
algum tipo de investimento financeiro ou dinheiro para sanar qualquer necessidade basica,
como alimentacdo e transporte. Eramos obrigados a utilizar recursos proprios. Foi o caso da
compra das camisas que foi fruto de uma “vaquinha” feita entre os professores da escola ou a
ajuda financeira que davam para o combustivel quando erdmos convidados a palestrar em
alguma universidade.

Por ultimo, o projeto se tornou conhecido pela comunidade, mas a participagdo e
relagdo com a mesma ainda se apresenta limitada. Embora essa necessidade nédo estivesse
dentro do horizonte do projeto, foi verificado na pesquisa que essa ampliacdo de relacfes
favoreceria o melhor desenvolvimento deste e a relacdo de pertencimento do projeto com o

bairro.



162

Estes apontamentos sdo frutos de reflexes que eu tive durante a pesquisa e também
lembrancas do dia a dia com os alunos. Como um projeto novo, tenho certeza que outras
dificuldades existem e que novas irdo surgir ao longo do percurso. Existe uma forca coletiva
que tenta ativamente diminuir os impactos desses desafios no decorrer da pratica. Eu,
juntamente com os demais professores, com a direcdo da escola, com os alunos monitores e
Com 0S Seus responsaveis, tentamos com muito custo encontrar solu¢fes que possibilitem o
melhor e maior desenvolvimento do Rolé dentro da comunidade. Porém, como ja citado,
alguns fatores sdo externos e fogem da nossa al¢ada. De nossa parte, fica o total compromisso
de enfrentamento para que 0 que existe até aqui ndo seja perdido nas burocracias, faltas e

necessidades ja expostas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de desenvolver o pertencimento através da memdria e da Historia Local em
alunos acostumados a experenciar constante e comumente a exclusdo socio cultural dentro de
sua propria cidade e de seu proprio bairro foi o grande motor que moveu todas as iniciativas
relacionadas ao Rolé da Penha como metodologia pedagogica.

Isto nos fez perceber que, mais do que uma forma dindmica ou ludica de
compartilhamento de um contetdo como professor de Historia, o Rolé proporcionou-me
pessoalmente, assim como proporcionou a comunidade escolar da E.M. Bernardo, uma viséo
voltada para os resultados concretos no que diz respeito a dignificacdo daquele alunado que,
ao receber pessoas para 0 Rolé, ou ao darem entrevistas e palestras, representavam a sua
comunidade, desmaterializando o estigma do favelado como um excluido intelectual e um
inatil ao processo de construcao do saber e da sua propria Historia.

Os alunos desenvolveram através de cada Rolé, ndo s6 a pratica do conteudo, mas
principalmente o orgulho de ser e pertencer ao seu lugar. Além de desenvolverem
competéncias no lidar com o publico, ja que recebiam pessoas para 0 processo do Rolé.

Desta forma, se pode perceber que a docéncia da Histdria precisa ser mais do que o
compartilhamento do conteudo bésico, antes precisa voltar-se a realidade de cada local onde a
unidade escolar esta presente. Portanto a historia local é inclusdo do aluno no seu mundo
enguanto uma realidade construida por um processo histérico. Processo este que, muitas vezes
incluird personagens e instituicdes conhecidas do alunado e de seus familiares, o que produz
de forma efetiva 0 senso de pertencimento e demonstra o valor da meméria na construcdo da
histéria local.

Diante disto fica a sugestdo para que outros projetos como o Rolé da Penha nasgam no
Brasil, produzindo assim mais pertencimento, identidade e protagonismo aos seus territorios.

Tenho certeza que esta pesquisa ndo encerra as possibilidades de analises que este
projeto possui. Ainda ha outras tematicas a serem analisadas, hipoteses a serem levantadas e

possibilidades a se pesquisar. Espero poder fazé-lo e aprofunda-la no Doutorado.
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